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RESUMO

Procuraremos demonstrar o quanto o pensamento pedagogico de veto marxista que

se elabora no Brasil toma o seu referencial global como explicador do real, e ndo como
hipotese de trabalho. Ou em outras palavras: a pesquisa que se faz a partir dessa visdo de

mundo € para comprovar o que ja s¢ sabia. O estudo torna-se uma espécie de reminiscéncia
das categorias basicas do materialismo histérico aplicaveis a um dado setor de investigagdo. k
suas conclusdes tornam-se obviamente recorrentes. E a medida que esse discurso se torna
hegeménico, torna-se hegemdonica também sua associagfio com uma espécie de verdade inica.
Nesse sentido ¢ que as conclusdes sdo tomadas como explicadoras do real. Tal preocupagio
deixa se entrever nos capitulos que determinam essa analise: os capitulos primeiro e segundo
Jocalizam o quanto a perspectiva dialética pretende ser significativa para a realidade brasileira,
reivindicando-lhe mais do que um lugar entre as concepgdes pedagogicas: o capitulo terceiro
busca situar posigdes sobre alguns eixos ligados a realidade brasileira; e o capitulo quarto

situa as classes populares como lugar epistemoloégico de tal teoria educacional.
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INTRODUCAOQ'

Por mais pluralistas que sejam as dire¢des do pensamento pedagogico
brasileiro no século XX, ha a recortd-lo uma preocupagdo enfatica com a relagdo entre a
reflexdio filosdfico-educacional e a realidade brasileira, aquela em busca de uma leitura
compreensiva desta, sempre se esforcando por dimensiona-la a partir do processo educativo

escolar, a fim de tornar este uma mediagdo significativa a servigo do progresso social, da

reforma, da mudanga ou mesmo da transformagdo social.

A referida relacdo entre a reflexdo filoséfico-educacional e a realidade
brasileira - permeada que foi historicamente por diferentes concepgdes e tendéncias
cronologicamente situaveis, tais como a libertdria, a escolanovista, a tecnicista, a libertadora, a
critico-reprodutivista, com as quais a perspectiva tradicional também conviveu e convive, - foi
diferentemente, com maior ou menor concreticidade, ocupando maior ou menor relevo, em
diferentes periodos da historia da educacéo brasileira deste século. Sob prismas metafisicos ou
ndo, religiosos ou seculares, modernos ou tradicionais, as justificagbes sobre a referida
relagdo acabaram se constituindo em um desafio intelectual. £ a discussdo sobre tais
justificagbes se torna problematica em vista mesmo da necessidade de dar diregdes a educagéo

brasileira.

Diante do decisivo ingresso, mais nitidamente a partir dos anos 50, no processo
de industrializagdo, o que significou compartilhar do capitalismo monopolista, o Brasil
assumiu um processo de urbanizagdo, de tecnificacdo e de modernizagdo nunca vivenciados. E

evidente que as varias dimensdes da vida social foram afetadas. E a realidade educacional

brasileira, convivendo com a estruturacio dessa nova conjuntura, foi objeto de afrontamentos

' Os conceitos e termos deste estudo estardo tratados no decorrer deste estudo.



tedricos diferenciados e pluralistas por causa mesmo dos novos problemas postos pelo

recente processo historico brasileiro.

Desse novo afrontamento participaram, mas ainda participam, porém nio com
a mesma intensidade, as posi¢des denominadas como tradicional, escolanovista, libertadora,
tecnicista, critico-reprodutivista e marxista. No entanto, o papel mais fecundo nessa
conjuntura ¢ que se projeta para os anos 90, coube as tendéncias libertadora, tecnicista,

critico-reprodutivista e marxista.

O tema deste estudo é refletir sobre a ultima posigdo, posto que, a partir dos

fins da década de 70, o posicionamento tedrico por ela propiciado sobre a educagio brasileira

passou a ser quase que hegemonicamente discutido. Essa modalidade de abordagem
epistemolégica veio inspirando, desde aquele periodo, cada vez mais progressivamente, as
investigagdes educacionais praticadas tanto na area filosofico-educacional quanto na drea
cientifico-educacional (é o caso da Sociologia da Educagéo, da Histéria da Educagdo, e
mesmo da Psicologia da Educagdo). A propria Pedagogia, enquanto se constitui em um campo
sistematico de conhecimentos destinado a orientagfio da acfo educativa, também compartilha

dessa influénceia.

E preciso reconhecer desde ja que tal modalidade de abordagem
epistemologica da realidade educacional brasileira tem contribuido sobejamente para
construir de modo mais concreto um conhecimento da mesma. A investigacdo educacional
brasileira dos anos 80 da mostras disso, qualitativa e quantitativamente, seja através dos
cursos de poés-graduagdo em expansdo, seja através da criagdo de intimeras revistas
especializadas em educago desde os anos 70, bem como através da realizagio de congressos

a partir do final da década de 70.

Tal modalidade de leitura epistemolégica, fragdo significativa do pensamento
pedagdgico brasileiro contemporaneo, quando inserida na conjuntura brasileira, coincide com
o fim do governo militar, em plena vigéncia pelo entdo denominado 'periodo da abertura’: foi

sobretudo durante o Governo Figueiredo (1978-1984) que a reflexdo marxista sobre a



educacio brasileira emergiu e logrou uma hegemonia na discussdo tedrica sobre a educagéo
escolar brasileira. (evidentemente, as raizes do pensamento marxista na drea da Educagdo
brasileira se antecipam a década de 70. Leituras criticas sobre a educa¢io brasileira como as
de Florestan Fernandes, Octavio lanni, Fernando Henrique Cardoso, Alvaro Vieira Pinto.
Paschoal Lemme, Ledncio Basbaum e, mesmo Paulo Freire testemunham relagdes com a

teorizagio educacional marxista).

Foi através desta abordagem que o bindmio Educacdio-Sociedade ganhou foros
metodologicos bem mais nitidos que em outras, vindo a reunir uma pléiade de educadores,
caracterizada por Vanilda Paiva como a ‘nova geragdo’, que apareceu em pleno andamento da
resisténcia a ditadura militar nos anos 70, e era composta de pessoas nascidas na década de 40.
Continua ainda a mesma autora, com 0 que concordamos, que 0s novos educadores resultam
numa conjuntura em que representam um deslocamento mais claro do conjunto da vida

intelectual brasileira da direita para a esquerda, aprofundado mais explicitamente no periodo

pos-64.

O exercicio interpretativo que se pretende assumir - o de realizar incursdes
pela aproximagio propiciada pela postura marxista a realidade educacional brasileira - ¢
tarefa ardua. O significativo prestigio de que goza tal tipo de abordagem no cenario
académico brasileiro torna tal tarefa ambigua, porquanto a conjuntura politica que vivemos,
espetha anseios por transformagdes em todos os niveis. E na conjuntura que busca eleger as
posturas progressistas como caminho para a transformagfo da sociedade, qualquer propésito
de pdr em discussfo certos aspectos de sua estruturagfio tedrico-conceitual - essa ¢ a nossa

intengdo - pode parecer obstaculizagio ao seu construir tedrico.

Delineando ainda nossas preocupagdes, faremos propositalmente abstragdo das
vdrias tradi¢fes tedricas marxistas que possam estar presentes na abordagem da educagdo
brasileira. Nossa delimitago, por conseguinte, implicard analisar a teorizagfio educacional

brasileira que se autodenomina marxista.



Outra observagio do mesmo teor: averiguar se os educadores brasileiros afeitos
ao método dialético s3o ou em que sentido estdo mais proximos de realizar,
epistemologicamente, a anélise dialética ¢ uma tarefa que renunciamos pela propria natureza
de nosso universo tematico: a relagio entre filosofia educacional ¢ realidade brasileira. Nessa

direcio, nossa analise pode até oferecer subsidios & avaliagdo da realizagdo mencionada.

Ao propor nosso tema dessa forma, em suma estamos afirmando que nosso
interesse é discutir como a teorizagfio que se autodenomina marxista se constituiu, de maneira
mais clara e coletivamente compartilhada entre fins da década de 70 e primeira metade dos

anos 80, como resposta a realidade brasileira.

Voltemos novamente & posi¢do de Vanilda Paiva: a ‘nova geragdo’ se viu

confrontada com ‘novas realidades e outras tradi¢des tedricas’. Tal maneira de situar a ‘nova

geracdo’ enseja distinguir, para efeito de problematizagdo, a teoria da realidade.

Primeiro: as ‘novas realidades’ devem ser compreendidas pelo que o contexto
do Brasil moderno apresentava de problemaético ao intérprete do social, no qual a educagio se
insere. Diante da necessidade de compreender teoricamente a prética educacional escolar

brasileira em suas relagdes com a sociedade em mudanga, emerge o problema a ser

enfrentado.
Na trilha do que Dermeval Saviani entende em Educacdo: do senso comum 3
consciéncia filos6fica, a categoria problema tem uma signficago existencial para o homem, ,

colocando- num impasse. Em seguida, define a filosofia como afrontamento dos problemas

que a realidade apresenta, ac qual 0 homem responde com a reflexdo.

A problematizagiio que se assiste contemporancamente, da qual a abordagem
marxista compartilha, amplia significativa e concretamente os horizontes da atividade
pedagogica e educativa para além da escola e da familia e em dire¢io a sociedade. Ista fora,
por exemplo, a diregfio que assumiu o posicionamento qualificado como 'libertador' de Paulo

Freire. Mesmo o critico-reprodutivismo contribuiu para esse alargamento de uma



compreensio social e ideologica da educagdio. A postura marxista, emergente posteriormente,
acaba por se deslocar para um posicionamento mais concreto. Dai sua critica, por motivos
diferencados, ao escolanovismo, tecnicismo, critico-reprodutivismo e a postura libertadora de

Paulo Freire.

Segundo: embora as ‘outras tradigdes tedricas’ com as quais se viu confrontada
a ‘nova geragdo’ de educadores aqui nfo deitem todas as suas raizes, a geracdo atual de
intelectuais irmanados em teorizar sobre a educagdo brasileira, se puseram diante desse

desafio, e o aprovaram valido para a compreensio de nosso tempo educacional.

Porquanto diante das ‘novas realidades’ e das ‘outras tradigdes tedricas’, que

enfatizamos distintas para efeito de problematizagdo, partimos do pressuposto de que o

contexto e o pensamento se esbarram: a respeito do pensamento pedagdgico marxista que se
quer contextualizado surgird nosso escrito filoséfico-educacional. As "outras tradigdes
tedricas” certamente pretendem dar conta das ‘novas realidades’ brasileiras. E a nossa reflexdo
procurara investigar, através das teorizagdes propostas em livros e artigos, como se estd

enfrentando tal problema, e como ele esta sendo respondido.

Posto que, através deste estudo, pretendemos investigar a teorizagdo
educacional marxista que se faz em meio académico brasileiro, postulamos fundamentalmente
que ha uma relagio entre um modo de pensar e a realidade e sua estrutura. Em outras
palavras: tal pensamento educacional por nés escolhido como objeto de estudo ndo pode ser
desligado da conjuntura brasileira, onde ele emergiu, ainda que sob a influéncia maior ou

menor de uma abordagem vigente em contexto europeu.

Pode-se examinar a constituigdio conceitual da postura marxista no Brasil em
suas dimensdes epistemologicas, logicas, historicas e ideoldgicas. Todavia, pela tematizagio
exposta anteriormente, € possivel identificar que o teor de nosso estudo € epistemoldgico. Para
a constituigdo do mesmo, estamos a afirmar que o alicerce desse estudo se baseia em duas
pilastras-chave: o pensamento pedagégico de cunho marxista que se elabora pretendente a se

constituir em acordo com a realidade brasileira, a fim de direciona-la.



A teorizacdo sobre a educagdo escolar que hoje assistimos com o discurso
marxista passa pela conjuntura historico-social brasileira. Compreendé-lo fora dessa
referéncia é comprometé-lo inclusive epistemologicamente. Por isso, € necessario situd-lo no
coracio das mudancas sociais que o Brasil vem vivenciando pelo menos a partir dos tltimos
quarenta anos, tais como aquelas propiciadas pelo processo de urbanizagfo, pela implantagio
de um capitalismo monopolista, pelo processo de tecnificagdo ocorrente em inimeros
patamares da convivéncia socio-politica, pela emergéncia das classes médias, pelos rumos da
escola publica nessa conjuntura, pelo estabelecimento de novas relagdes sociais ao nivel
familiar e social, pelo triunfo dos meios de comunicagdo de massa e pela discutida

significagio do Estado nesse contexto. Tais fendmenos sociais sio profundamente

significativos, entre outros, ¢ ¢stéo a compor ¢ a afetar a teorizagdo educacional.

E esta tem sido sempre ciosa de estar participando do processo de
autonomiza¢do do homem brasileiro. A teorizagdo educacional, tal como a teorizagdo em
outras areas, vem se pondo cada vez mais nitidamente como intermedidria no processo de
libertagdo, de conscientizagdo, de transformagio da sociedade brasileira. Certamente, de tal
teorizagio participa a nossa situagdo de dependéncia do Primeiro Mundo. Desde a vigéncia da
idéia de modernizar o Brasil, sobretudo a partir dos anos 50, ¢ que a teorizagdo tem sido
encaminhada dessa forma.

E evidente que a visio marxista da educagdo tem um potencial dirigido a
transformag@o muito mais fecundo do que as outras concepgdes educacionais. E isso advém
primeiramente de sua propria natureza epistemologica e metodolégica: situando a educagio
como pratica social, trata de encaminhar as reflexdes tendo em vista a pratica. Nesse sentido a
faina teorizante s6 pode ser verdadeira se se tornar agdo. A atividade intelectual tem seu
momento, porém nunca desligado de proposi¢des concretas que devem apontar para a
transformacéo. Tal direcdo evidencia contornos epistemoldgicos cldssicos, ja celebrados por
Marx em 1845, na X1 Tese sobre Feuerbach , de que os filésofos ndo fizeram mais que

interpretar o mundo de forma diferente, € agora trata-se de modifica-lo.



Fste é o motivo porque devemos propor a distingdo entre Filosofia e
Pensamento: "cabe entender asimismo por 'pensamiento’ lo que tiene 'en mente' cuando se
delibera com el propésito de tomar una decision... Pues mientras el conocimiento es un saber
que puede ser 0 no ser necesario, que ha brotado de una situacion historica como respuesta a
ella, el pensamiento es algo que el hombre hace para alcanzar la especie tltima de saber: el
saber a qué atenerse”.” Ou segundo uma conceituagio de Raimundo Faoro, pensamento "em
reducdo dicionarizada e simples, € 0 que se tem em mente, quando se reflete com o propésito
de conhecer algo, de entender alguma coisa e quando se delibera com o fim de tomar uma

decisdo".’ Concluindo: por conseguinte, o pensamento pedagogico ¢ algo submisso & praxis.

As reflexdes iniciais de Raimundo Faoro no artigo ha pouco referido ainda nos

orienta sobre a questdo, para que possamos propor methor uma distingdo entre Filosofia da
Educagio e Pensamento Pedagdgico. Seguindo suas pegadas, reduzir o pensamento
pedagogico 2 filosofia educacional significa converter a dindmica pedagoégica as idéias,

configurando o pensamento pedagogico ao Logos.

Transferindo a conceituagéo de pensamento politico de Raimundo Faoro para o
campo educacional, dirfamos que o pensamento pedagdgico por "...natureza compatibiliza-se
com o saber informulado, que ndo se confunde com a wracionalidade, nem com o
oportunismo. Ele ndo cuida da transmissdo, mas da ag¢do, numa praxis que se desenvolve no
logos. Suas prescrigdes sdo normativas, localizam-se no mundo da praxis, pelo que atuam fora
da logica proposicional. Sua fungfio é direcionar a conduta humana em determinado sentido,
ndo de representd-la enunciativamente, descritivamente. As suas proposigdes, embora
mensuraveis pelo critério da verdade, cuidam da validade, como convém ao mundo da

fion
praxis".

: Mora, Jose Ferrater. Diccionario de Filosofia, verbete: Pensamiento.

* Faoro, Raymundo. Existe um pensamento politico brasileiro?, p. 9.

* Ibidem, p. 15.



Assumindo tal encaminhamento, note-se que a agfo caracteriza o sentido da
teorizacio. E o que também afirma Luis Pereira em Nofa critica sobre o pensamento
pedagdgico brasileiro que o mesmo pensamento, embora se destine a descrever, a interpretar e

a avaliar os aspectos educacionais, ele tem uma dimensdo voltada para a proposi¢do de

mudancas.

Esclarecendo uma outra categoria Gtil ao nosso percurso ao longo deste estudo:
identificamos Filosofia da Educagdo com concepgdo educacional, posto que as posturas sobre
o homem, a sociedade, 0 mundo, a histéria, a existéncia, a educagio sfo a raiz mesma das
preocupacdes filosoficas. A Filosofia da Educagdo se diferenciaria daquela pelo seu carater

articulado e global sobre as referidas posturas. Na verdade, em sentido lato, a distingdo néo

faz muito sentido. So tais concepedes, mais ou menos articuladas, que permitem formular

uma filosofia. No entanto, tanto a concepgdo como a filosofia tém uma abrangéncia tal, que

através delas se explicitam projetos, modos de ver.

Se a distingﬁo aqui nfio € muito estrita, é possivel realizé-la quando se trata da
relagdo entre filosofia (concepgdo) e teoria. Enquanto aquela se apresenta mais livre, a teoria
se restringe, ¢ mais precisa que a concepgdo, porque guarda com a realidade dos fatos uma
necessidade de ter contornos mais nitidos, pois que ela se refere sempre a busca de uma
estruturagdo sistematica de idéias sobre os fendmenos de um determinado aspecto

investigado.

Conceitualmente, se pensamento pedagdbgico se encontra no limiar da agdo,
com ela ndo se confundindo, a teoria pedagdgica também nio se identifica com o pensamento
pedagégico, como pode indicar a primeira vista, Primeiro, porque a teoria pedagogica ndo tem
a amplitude assumida pelo pensamento pedagdgico. Segundo, porque o ordenamento
conceitual de uma teoria pedagégica é, por vezes, setorial, enquanto o pensamento

pedagogico ndo se obriga a isso. O campo conceitual de um pensamento € interdisciplinar,

enquanto o de uma teoria pedagdgica nem sempre o €, e além disso deve pretender orientar

uma dada realidade pedagdgica (por exemplo, a escolar).



Todavia, a matriz de nosso referencial tedrico estd em remeter tal pensamento
pedagdgico ao contexto brasileiro, posto que aquele pretende ser aderente ¢ adequado a este.
Tal aderéncia e adequagio certamente passam pelas dimensdes logica, epistemologica,

histérica e ideologica. A estas dimensdes procuraremos estar atentos em nossa andlise, sem

nos desviar de nosso intento epistemoldgico.

Como ¢ possivel entrever, tal reflexdo que levaremos a cabo implica numa
interpenetragdo de campos do conhecimento, sobretudo da Historia, Filosofia, Politica,
Sociologia, Politica ¢ Economia. Tal interdisciplinaridade € alias coerente com o proprio

pulsar concreto de quaisquer processos educativos, dada a dimensio complexa dos mesmos.

Com isso acreditamos que assumir uma teorizagdo do campo educacional
implica enveredar pelas conquistas, mas também pelas perplexidades em que vivem as
Ciéncias Sociais hoje. Por conseguinte, a teorizagdo que estamos propondo como objeto ¢
filha do tempo em que ela tem sua vivéncia. A constru¢do social de uma teoria educacional
estabelece estreitas relagdes com a teorizagfo presente entre as Ciéncias Socials, mas ambas

certamente passam pela mediagdo da realidade que pretendem compreender.

Pelo encaminhamento verificado até agora, o angulo epistemolégico pelo qual
procuraremos explicitar este estudo € o de uma abordagem filos6fico-historica de linha
hermenéutica que, concretamente na construcdo dos diferentes capitulos, sera subsidiada por
processos metodologicos adequados a consecugdo da investigagdo em pauta. Em outras
palavras, partimos do estabelecimento de que “os fatos empiricos isolados e abstratos séo o
tnico ponto de partida da pesquisa e também que a possibilidade de compreendé-los e deles

extrair as leis e a significagfio € o Gnico critério vélido para julgar o valor de um método ou de

) L 5
um sistema filosofico”.

Na confec¢do deste estudo tematico, estaremos diante de varios textos (artigos

e livros), constituintes dos ‘fatos empiricos” que procuram estabelecer teoricamente a

* Goldmann, Lucien. Dialética e cultura, p. 4.



perspectiva marxista como respondente a realidade brasileira. E o que pretendemos realizar ¢
o exame das varias condicdes em que tem lugar a compreensdo do marxismo como
respondente a mesma realidade brasileira. Trabalharemos, portanto, ternaticamente, com a
linguagem educacional marxista, desde os fins dos anos 70 até meados dos anos 80, como um

acontecimento cujo sentido se busca penetrar.

A fim de deixar explicita nossa tese, pode-se afirmar que procuraremos
demonstrar 0 quanto o pensamento pedagdgico em aprego toma o seu referencial como
explicador do real, e nfio como hipotese de trabalho. Ou em outras palavras: a pesquisa que se
faz a partir dessa visio de mundo é para comprovar o que ja se sabia. Qualquer estudo torna-

se uma espécie de reminiscéncia das categorias basicas do materialismo histérico aplicaveis a
um dado setor de investigagdo. E suas conclusdes tornam-se obviamente recorrentes. E a

medida que esse discurso se torna hegemdnico, torna-se hegemonica também sua associagio
com uma espécie de verdade unica. Nesse sentido € que as conclusdes sdo tomadas como
explicadoras do real. Tal preocupagdo deixa se entrever nos capitulos que determinam essa
analise: os capitulos primeiro e segundo localizam o quanto a perspectiva dialética pretende
ser significativa para a realidade brasileira, reivindicando-lhe mais do que um lugar entre as
concepedes pedagogicas; o capitulo terceiro busca situar posigdes sobre alguns eixos ligados a
realidade brasileira: a critica a europeiza¢do de nossa cultura, a relagio com a América Latina,
a critica ao capitalismo como oponente a tal teorizagdo educacional; esta como respondente a
realidade brasileira; e o interesse pelo nacional como preocupagio de tal teoria; o capitulo

quarto situa as classes populares como lugar epistemolégico deste pensamento pedagogico.

Em vista de colocagdes até aqui enunciadas, acreditamos poder afirmar que a
tarefa de teorizag@o sobre uma dada realidade esta intimamente ligada as formagdes sociais.
Estamos assumindo o atual estdgio de teorizacfo educacional de linha marxista, presente no
Brasil, como explicagio que pretende ser aderente a formag@o social brasileira
contemporénea. E com este postulado que estamos elegendo entre os finais da década de 70 e
a primeira metade dos anos 80 como conjuntura historico-social significativa para

compreender a literatura educacional de veio marxista ai emergente.
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educagdio brasileira emergiu e logrou uma hegemonia na discusséo tedrica sobre a educagio
escolar brasileira. (evidentemente, as raizes do pensamento marxista na area da Educagdo
brasileira se antecipam a década de 70. Leituras criticas sobre a educagdo brasileira como as
de Florestan Fernandes, Octdvio lanni, Fernando Henrique Cardoso, Alvaro Vieira Pinto,
Paschoal Lemme, Ledncio Basbaum e, mesmo Paulo Freire testemunham relagdes com a

teorizagdo educacional marxista).

Foi através desta abordagem que o bindmio Educagdo-Sociedade ganhou foros
metodologicos bem mais nitidos que em outras, vindo a reunir uma pléiade de educadores,
caracterizada por Vanilda Paiva como a ‘nova geragéo’, que apareceu em pleno andamento da

resisténcia a ditadura militar nos anos 70, € era composta de pessoas nascidas na década de 40.

Continua ainda a mesma autora, com o que concordamos, que os novos educadores resultam
numa conjuntura em que representam um deslocamento mais claro do conjunto da vida
intelectual brasileira da direita para a esquerda, aprofundado mais explicitamente no periodo

pds-64.

O exercicio interpretativo que se pretende assumir - o de realizar incursdes
pela aproximagdo propiciada pela postura marxista a realidade educacional brasileira - ¢
tarefa ardua. O significativo prestigio de que goza tal tipo de abordagem no cenario
académico brasileiro torna tal tarefa ambigua, porquanto a conjuntura politica que vivemos,
espelha anseios por transformagdes em todos os niveis. E na conjuntura que busca eleger as
posturas progressistas como caminho para a transformagdio da sociedade, qualquer proposito
de por em discussdo certos aspectos de sua estruturagdo tedrico-conceitual - essa € a nossa

intengdo - pode parecer obstaculizagdo ao seu construir tedrico.

Delineando ainda nossas preocupagdes, faremos propositalmente abstragdo das
vérias tradicdes tedricas marxistas que possam estar presentes na abordagem da educagio
brasileira. Nossa delimitagdo, por conseguinte, implicard analisar a teorizagdo educacional

brasileira que se autodenomina marxista.



Outra observagiio do mesmo teor: averiguar se os educadores brasileiros afeitos
a0 método dialético sdo ou em que sentido estdo mais Pproximos de realizar,
epistemologicamente, a analise dialética ¢ uma tarefa que renunciamos pela prépria natureza
de nosso universo tematico: a relagio entre filosofia educacional e realidade brasileira. Nessa

diregdo, nossa analise pode até oferecer subsidios a avaliagio da realizagio mencionada.

Ao propor nosso tema dessa forma, em suma estamos afirmando que nosso
interesse ¢ discutir como a teorizacdo que se autodenomina marxista se constituiu, de maneira
mais clara e coletivamente compartilhada entre fins da década de 70 ¢ primeira metade dos

anos 80, como resposta a realidade brasileira.

Voltemos novamente a posi¢do de Vanilda Paiva: a ‘nova geragdo’ se viu

confrontada com ‘novas realidades e outras tradigdes tedricas’. Tal maneira de situar a ‘nova

geragio’ enseja distinguir, para efeito de problematizagdo, a teoria da realidade.

Primeiro: as ‘novas realidades’ devem ser compreendidas pelo que o contexto
do Brasil moderno apresentava de problematico ao intérprete do social, no qual a educagéo se
insere. Diante da necessidade de compreender teoricamente a pratica educacional escolar

brasileira em suas relagdes com a sociedade em mudanga, emerge o problema a ser

enfrentado.
Na trilha do que Dermeval Saviani entende gm Educagdo: eNnso Comum a
consciéneia filoséfica, a categoria problema tem uma signficagio existencial para o homem, ,

colocando- num impasse. Em seguida, define a filosofia como afrontamento dos problemas

que a realidade apresenta, ao qual o homem responde com a reflexdo.

A problematizagdo que se assiste contemporaneamente, da qual a abordagem
marxista compartiltha, amplia significativa e concretamente os horizontes da atividade
pedagogica ¢ educativa para além da escola ¢ da familia e em diregéo a sociedade. Esta fora,
por exemplo, a diregdo que assumiu o posicionamento qualificado como 'libertador' de Paulo

Freire. Mesmo o critico-reprodutivismo contribuiu para esse alargamento de uma



compreensdo social e ideoldgica da educagdo. A postura marxista, emergente posteriormente,
acaba por se deslocar para um posicionamento mais concreto. Dai sua critica, por motivos
diferencados, ao escolanovismo, tecnicismo, critico-reprodutivismo e a postura libertadora de

Paulo Freire.

Segundo: embora as ‘outras tradigdes tedricas’ com as quais se viu confrontada
a ‘nova geragdo’ de educadores aqui ndo deitem todas as suas raizes, a geracdo atual de
intelectuais irmanados em teorizar sobre a educagfo brasileira, se puseram diante desse

desafio, ¢ o aprovaram valido para a compreensdo de nosso tempo educacional.

Porquanto diante das ‘novas realidades’ e das ‘outras tradigdes tedricas’, que
enfatizamos distintas para efeito de problematizagdo, partimos do pressuposto de que o
contexto e o pensamento se esbarram: a respeito do pensamento pedagégico marxista que se
quer contextualizado surgird nosso escrito filosofico-educacional. As "outras tradigGes
tedricas” certamente pretendem dar conta das ‘novas realidades’ brasileiras. E a nossa reflex@o
procurard investigar, através das teorizagdes propostas em livros e artigos, como se esta

enfrentando tal problema, e como ele esta sendo respondido.

Posto que, através deste estudo, pretendemos investigar a teorizagdo
educacional marxista que se faz em meio académico brasileiro, postulamos fundamentalmente
que ha uma relagdo entre um modo de pensar ¢ a realidade e sua estrutura. Em outras
palavras: tal pensamento educacional por nds escolhido como objeto de estudo ndo pode ser
desligado da conjuntura brasileira, onde ele emergiu, ainda que sob a influéncia maior ou

menor de uma abordagem vigente em contexto europeu.

Pode-se examinar a constituigdo conceitual da postura marxista no Brasil em
suas dimensdes epistemoldgicas, logicas, histéricas e ideolégicas. Todavia, pela tematizagio
exposta anteriormente, € possivel identificar que o teor de nosso estudo € epistemologico. Para
a constituicio do mesmo, estamos a afirmar que o alicerce desse estudo se baseia em duas

pilastras-chave: o pensamento pedagogico de cunho marxista que se elabora pretendente a se

constituir em acordo com a realidade brasileira, a fim de direciona-la.



A teorizagdio sobre a educagdo escolar que hoje assistimos com o discurso
marxista passa pela conjuntura histérico-social brasileira. Compreendé-lo fora dessa
referéncia é comprometé-lo inclusive epistemologicamente. Por iss0, € necessario situa-lo no
coracdio das mudangas sociais que o Brasil vem vivenciando pelo menos a partir dos tltimos
quarenta anos, tais como aquelas propiciadas pelo processo de urbanizagdo, pela implantacao
de um capitalismo monopolista, pelo processo de tecnificagdo ocorrente em inumeros
patamares da convivéncia socio-politica, pela emergéncia das classes médias, pelos rumos da
escola piblica nessa conjuntura, pelo estabelecimento de novas relagdes sociais ao nivel
familiar e social, pelo triunfo dos meios de comunicagio de massa e pela discutida

significagdo do FEstado nesse contexto. Tais fendmenos sociais sdo profundamente

significativos, entre outros, ¢ estdo a compor ¢ a afetar a teorizagdo educacional.

E esta tem sido sempre ciosa de estar participando do processo de
autonomiza¢do do homem brasileiro. A teorizaglo educacional, tal como a teorizagdo em
outras areas, vem se pondo cada vez mais nitidamente como intermedidria no processo de
libertagdo, de conscientizagdo, de transformacdo da sociedade brasileira. Certamente, de tal
teorizagio participa a nossa situagfo de dependéncia do Primeiro Mundo. Desde a vigéncia da
idéia de modernizar o Brasil, sobretudo a partir dos anos 50, é que a teorizagdo tem sido

encaminhada dessa forma.

E evidente que a visdo marxista da educagfio tem um potencial dirigido a
transforma¢do muito mais fecundo do que as outras concepgdes educacionais. E isso advém
primeiramente de sua propria natureza epistemolodgica e metodolégica: situando a educagdo
como pratica social, trata de encaminhar as reflexdes tendo em vista a pratica. Nesse sentido a
faina teorizante s¢ pode ser verdadeira se se tornar agfio. A atividade intelectual tem seu
momento, porém nunca desligado de proposi¢cdes concretas que devem apontar para a
transformacdo. Tal direcdo evidencia contornos epistemoldgicos classicos, ja celebrados por
Marx em 1845, na XI Tese sobre Feuerbach , de que os filosofos nfo fizeram mais que

interpretar o mundo de forma diferente, e agora trata-se de modifica-lo.



Este ¢ o motivo porque devemos propor a distingdo entre Filosofia e
Pensamento: "cabe entender asimismo por ‘pensamiento’ lo que tiene 'en mente’ cuando se
delibera com el propésito de tomar una decision... Pues mientras el conocimiento es un saber
que puede ser o no ser necesario, que ha brotado de una situacién historica como respuesta a
ella, el pensamiento es algo que el hombre hace para alcanzar la especie ultima de saber: el
saber a qué atenerse”.” Ou segundo uma conceituagiio de Raimundo Faoro, pensamento "em
reducdo dicionarizada e simples, é 0 que se tem em mente, quando se reflete com o proposito
de conhecer algo, de entender alguma coisa e quando se delibera com o fim de tomar uma

decisdo”.” Concluindo: por conseguinte, o pensamento pedagdgico ¢ algo submisso a praxis.

As reflexdes iniciais de Raimundo Faoro no artigo ha pouco referido ainda nos
orienta sobre a questdo, para que possamos propor melhor uma distingdo entre Filosofia da

Educagdo e Pensamento Pedagdgico. Seguindo suas pegadas, reduzir o pensamento
pedagogico a filosofia educacional significa converter a dindmica pedagogica as idéias,

configurando o pensamento pedagdgico ao Logos.

Transferindo a conceituagdo de pensamento politico de Raimundo Faoro para o
campo educacional, dirfamos que o pensamento pedagogico por "...natureza compatibiliza-se
com o saber informulado, que ndo se confunde com a irracionalidade, nem com o
oportunismo. Ele ndo cuida da transmissdo, mas da agdo, numa praxis que se desenvolve no
logos. Suas prescrigdes sdo normativas, localizam-se no mundo da préxis, pelo que atuam fora
da ldgica proposicional. Sua fungfio ¢ direcionar a conduta humana em determinado sentido,
ndo de representd-la enunciativamente, descritivamente. As suas proposi¢des, embora
mensuraveis pelo critério da verdade, cuidam da validade, como convém ao mundo da

coeond
praxis",

2 Mora, Jose Ferrater. Diccionario de Filosofia, verbete: Pensamiento,

* Faoro, Raymundo. Existe

* Ibidem, p. 15.



Assumindo tal encaminhamento, note-se que a agdo caracteriza o sentido da
teorizacdo. E o que também afirma Luis Pereira em Nota critica sobre o pensamento
pedagégico brasileiro que o mesmo pensamento, embora se destine a descrever, a interpretar ¢
a avaliar os aspectos educacionais, ele tem uma dimensdo voltada para a proposigdo de

mudangas.

Esclarecendo uma outra categoria til ao nosso percurso ao longo deste estudo:
identificamos Filosofia da Educagio com concepgdo educacional, posto que as posturas sobre
o homem, a sociedade, o mundo, a histdria, a existéncia, a educagdo sdo a raiz mesma das
preocupagdes filosoficas. A Filosofia da Educagfio se diferenciaria daquela pelo seu carater

articulado e global sobre as referidas posturas. Na verdade, em sentido lato, a distingdo nao

faz muito sentido. Sdo tais concepgdes, mais ou menos articuladas, que permitem formular

uma filosofia. No entanto, tanto a concepgio como a filosofia tém uma abrangéncia tal, que

através delas se explicitam projetos, modos de ver.

Se a distingdo aqui ndo é muito estrita, é possivel realiza-la quando se trata da
relagdo entre filosofia (concepcdo) e teoria. Enquanto aquela se apresenta mais livre, a teoria
se restringe, ¢ mais precisa que a concep¢do, porque guarda com a realidade dos fatos uma
necessidade de ter contornos mais nitidos, pois que ela se refere sempre 4 busca de uma
estruturacio sistemdtica de idéias sobre os fendmenos de um determinado aspecto

investigado.

Conceitualmente, se pensamento pedagdgico se encontra no limiar da agéo,
com ela néo se confundindo, a teoria pedagogica também nfo se identifica com o pensamento
pedagoégico, como pode indicar a primeira vista. Primeiro, porque a teoria pedagogica ndo tem
a amplitude assumida pelo pensamento pedagdgico. Segundo, porque o ordenamento
conceitual de uma teoria pedagdgica é, por vezes, setorial, enquanto o pensamento

pedagogico ndo se obriga a isso. O campo conceitual de um pensamento € interdisciplinar,

enquanto o de uma teoria pedagdgica nem sempre o €, € além disso deve pretender orientar

uma dada realidade pedagdgica (por exemplo, a escolar).



Todavia, a matriz de nosso referencial tedrico estd em remeter tal pensamento
pedagdgico ao contexto brasileiro, posto que aquele pretende ser aderente e adequado a este.
Tal aderéncia e¢ adequagdo certamente passam pelas dimensdes logica, epistemologica,
historica e ideoldgica. A estas dimensdes procuraremos estar atentos em nossa analise, sem

nos desviar de nosso intento epistemoldgico.

Como ¢ possivel entrever, tal reflexdo que levaremos a cabo implica numa
interpenetracdo de campos do conhecimento, sobretudo da Historia, Filosofia, Politica,
Sociologia, Politica e Economia. Tal interdisciplinaridade ¢ alids coerente com o proprio

pulsar concreto de quaisquer processos educativos, dada a dimensdo complexa dos mesmos.

Com isso acreditamos que assumir uma teoriza¢do do campo educacional

implica enveredar pelas conquistas, mas também pelas perplexidades em que vivem as
Ciéncias Sociais hoje. Por conseguinte, a teoriza¢do que estamos propondo como objeto é
filha do tempo em que ela tem sua vivéncia. A construgdo social de uma teoria educacional
estabelece estreitas relagdes com a teorizagdo presente entre as Ciéncias Sociais, mas ambas

certamente passam pela mediagfo da realidade que pretendem compreender.

Pelo encaminhamento verificado até agora, o dngulo epistemolodgico pelo qual
procuraremos explicitar este estudo ¢ o de uma abordagem filosofico-histérica de linha
hermen€utica que, concretamente na construgdo dos diferentes capitulos, sera subsidiada por
processos metodoldgicos adequados a consecugdo da investigacio em pauta. Em outras
palavras, partimos do estabelecimento de que “os fatos empiricos isolados e abstratos sdo o
tnico ponto de partida da pesquisa e também que a possibilidade de compreendé-los e deles
extrair as leis e a significagdo é o Unico critério valido para julgar o valor de um método ou de

. - , [
um sistema filosofico™.

Na confecglo deste estudo temético, estaremos diante de varios textos (artigos

e livros), constituintes dos ‘fatos empiricos’ que procuram estabelecer teoricamente a

* Goldmann, Lucien. Dialética e cultura, p. 4,



perspectiva marxista como respondente 4 realidade brasileira. E o que pretendemos realizar €
o exame das varias condi¢des em que tem lugar a compreensdo do marxismo como
respondente 4 mesma realidade brasileira. Trabalharemos, portanto, tematicamente, com a

linguagem educacional marxista, desde os fins dos anos 70 até meados dos anos 80, como um

acontecimento cujo sentido se busca penetrar.

A fim de deixar explicita nossa tese, pode-se afirmar que procuraremos
demonstrar 0 quanto o pensamento pedagégico em apre¢o toma o seu referencial como
explicador do real, e ndo como hipétese de trabalho. Ou em outras palavras: a pesquisa que s¢
faz a partir dessa visio de mundo ¢ para comprovar o que ja se sabia. Qualquer estudo torna-
se uma espécie de reminiscéncia das categorias basicas do materialismo historico aplicaveis a

um dado setor de investigagdo. E suas conclusdes tornam-se¢ obviamente recorrentes. E a

medida que esse discurso se torna hegemdnico, torna-se hegemdnica também sua associagdo
com uma espécie de verdade Ginica. Nesse sentido ¢ que as conclusdes sdo tomadas como
explicadoras do real. Tal preocupagio deixa se entrever nos capitulos que determinam essa
andlise: os capitulos primeiro e segundo localizam o quanto a perspectiva dialética pretende
ser significativa para a realidade brasileira, reivindicando-lhe mais do que um lugar entre as
concepecdes pedagogicas; o capitulo terceiro busca situar posi¢des sobre alguns eixos ligados a
realidade brasileira: a critica & europeizagfio de nossa cultura, a relagdo com a América Latina,
a critica ao capitalismo como oponente a tal teorizagfo educacional; esta como respondente a
realidade brasileira; ¢ o interesse pelo nacional como preocupagfio de tal teoria; o capitulo

quarto situa as classes populares como lugar epistemoldgico deste pensamento pedagogico.

Em vista de colocagdes até aqui enunciadas, acreditamos poder afirmar que a
tarefa de teorizagdo sobre uma dada realidade estd intimamente ligada as formagdes sociais.
Estamos assumindo o atual estagio de teorizag@o educacional de linha marxista, presente no
Brasil, como explicagdo que pretende ser aderente a formagdo social brasileira

contemporanea. E com este postulado que estamos elegendo entre os finais da década de 70 ¢

a primeira metade dos anos 80 como conjuntura histérico-social significativa para

compreender a literatura educacional de veio marxista ai emergente.
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Todavia, ¢ necessario discutir tal teorizagao educacional ndo somente a partir
de sua insercdo numa conjuntura estrita. E necessario remeté-la a uma conjuntura mais ampla
- a que marca o inicio de uma realizagio mais efetiva do Brasil moderno a partir dos anos 50 -,
quando o debate politico ¢ ideolégico sobre os rumos da sociedade brasileira comegou a s¢€
fazer ressonante por causa mesmo da concretizagdo do processo capitalista. O pluralismo
cientifico e ideolégico se instala quando da discussdo sobre a significacdio da modernizagdo
da sociedade brasileira, ja nos anos 50. Em fun¢do mesmo de uma certa participagdo brasileira
das conquistas do Primeiro Mundo, ¢ da crenca de que tal participagdo significasse a

superagdo de cronicas mazelas sociais.

Sfio constituintes dessa conjuntura mais ampla as seguintes posturas: a

discussdo travada pelo ISEB no ambito do conhecido nacionalismo desenvolvimentista; a

elaboragio de uma teologia da libertagdo emergente nos meados dos anos 60 na Ameérica
Latina com o comprometimento brasileiro; a teoria da dependéncia cujas influéncias na
investigaco educacional sdo consideraveis; os projetos de alfabetizagdo dos anos 50 e 60, dos
quais o Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire é tributario; a polémica discussdo que se fez
entre nos sobre as teorias critico-reprodutivistas, sobretudo a partir dos finais da década de 70,
da qual o discurso marxista foi o interlocutor mais rigoroso; a implantagdo do capitalismo
monopolista sob os governos militares entre 1964 e 1984; o proprio militarismo desse
periodo, com sua ideologia da seguranga nacional; a fundagio do Partido dos Trabalhadores
no inicio da década de 80 permite completar, sumaria e indicativamente, 0 quadro ideologico

em que se insere a leorizagdo educacional em aprego.

Portanto, é de se considerar a ambientagdio historica em que se insere o
pensamento pedagdgico marxista no Brasil. E por isso que postulamos que a inteligibilidade
desse estudo estd referida ao contexto historico em que emergiu 0 referido pensamento
pedagogico, pois uma das preocupagdes que recortam o pensamento pedagdgico brasileiro
contemporaneo é discutir o lugar social do oprimido e o papel que se reserva a escola nesse
contexto. Retomando: a teoria da dependéncia, a teologia da libertagdo, os projetos de

alfabetiza¢io, o Partido dos Trabalhadores e o proprio critico-reprodutivismo constituem-se



em prismas € oOu instincias que abordam o lugar social do oprimido com nitidos

desdobramentos na teorizagio educacional.

Todavia, essa questdo entre 0s atuais tedricos marxistas da educagdo brasileira
j4 no se pde 4 maneira isebiana, que concebia o desenvolvimento econdmico como caminho
para a superagdo da dependéncia. Contemporaneamente, 0 tema da educag@o no pensamento
pedagdgico marxista que s€ desenvolve no Brasil gira em torno da construcao de um projeto a
favor da libertacdo das ‘classes populares’, uma categoria que substitui, de um modo mais
concreto, ao “‘oprimido’ discutido por Paulo Freire. A educacio ¢ invocada como instrumento

de transformacéo das relagdes de produgdo vigentes,

No entanto, estamos tanto na postura de Paulo Freire, quanto na leitura atual de

cunho marxista, diante de uma perspectiva tedrica que instrumentaliza o saber. Atento ao
nosso tema: na construgdo do pensamento pedagogico marxista houve uma confrontagdo com
outras "tradi¢es tedricas”, ndo s6 eurocéntricas, com as quais se acredita questionar e romper
os lagos capitalistas que alienam a sociedade brasileira, e especificamente as potencialidades

da educago brasileira, enquanto mediagdo contribuinte ao rompimento com o capitalismo:

Significa, outrossim, que os intelectuais devam se comprometer com as classes
populares, o lugar epistemolégico desse pensamento pedagogico. As referidas classes vivem
alijadas do processo de personalizagdo social, mais ou menos conscientes € a margem do
processo histérico brasileiro. Esse ¢ o ponto de partida para se gerar a transformagdo da
realidade brasileira pela via da escolariza¢fo. Essa ¢ a base da renovaciio que se deve operar
na produgio da teoria pedagégica ¢ da pratica pedagdgica, enquanto pratica social especifica

do educador.

Portanto, o interlocutor deste estudo ¢ o marxismo enquanto desagua
explicitamente na educagfo brasileira a partir dos fins da década de 70. Assim determinado,
tal interlocutor tem produzida uma vasta literatura educacional desde os fins da década de 70

16 meados dos anos 80, e é nosso objetivo ser-lhe atento na confecgdo deste estudo, quanto &



constituicdo de seus principios, categorias, conceitos € lugar epistemologico. Tais autores, que

se reconhecem como consortes do paradigma marxista, serdo assumidos em nossas analises.

Dado o carater predominantemente ensaistico da produgdio de teor dialético-
arxista sobre a educacio brasileira, pelo menos at¢ meados da década de 80, é possivel
eleger um corpus literario educacional, em torno do qual delinear-se-iam nossas analises.
Dado o carater ensaistico ainda, a realizagfo de entrevistas com alguns dos principais
protagonistas dessa teorizagdo também foi por nos concebido como problematico, pois que as
entrevistas adicionariam mais fragmentagdes ao conjunto dos ensaios por nds analisados aqui.

O percurso de nosso estudo possibilitard comprovar isso.

Por isso, o critério que permeia este estudo € a idenuficagdo dos educadores

com uma determinada postura. Trata-se de serem compreendidos como uma categoria de
intelectuais. As reflexdes a serem conduzidas no primeiro capitulo possibilitam introduzi-los
nesse Ambito, porquanto considerados participes de uma modalidade de teorizacio
educacional. Ndo é nossa intencdo realizar uma Historia das Idéias ou uma Sociologia dos
Intelectuais. Nem mesmo nos interessa discutir tais intelectuais como representantes de uma

posigdo de classe.

Em vista de nossa proposta, ndo nos preocupar¢mos em delimitar fronteiras
em torno da produgdo historiografica, socioldgica ou filosofico-educacional. No entanto, €
possivel distinguir o teor das diferentes abordagens, - ¢ o faremos quando necessario para
explicitar nossa andlise -, mas a compreensio que pretendemos elaborar ndo levara em conta

tais fronteiras cientificas da Educagéo.

Isso posto, e renovando nossas intengdes, a preocupagio deste estudo €
investigar o tema - a Filosofia da Educagao Brasileira de cunho marxista enquanto se propde
2 se constituir em um pensamento pedagdgico para a realidade brasileira - com a finalidade

de sistematiza-lo e discuti-lo, para averiguar algumas possiveis lacunas em torno de sua

inteligibilidade.
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O tema a ser investigado se encontra disperso em inumeros artigos e em poucas
obras. Centrado na preocupagio de sistematiza-los em torno daguele tema, ter-se-a cuidado
em nio desfigurar o lugar epistemologico de tal pensamento (as classes populares) € as
categorias que estruturam tal pensamento pedagdgico. A matéria-prima de nossas analises
serdo os proprios artigos e obras: a escolha de trechos permitirdo confronta-los, estabelecer

relagdes entre eles, explicagdes, justificativas e consideragoes.

Procuramos aqui reunir intelectuais que se reconhecem como pertencentes ao
referencial dialético, € que em seus escritos deixam entrever relagdes com o nosso tema.
: s 5 N .
Houve um cuidado em eleger os "historicos",” porém nao com exclusividade, dado que a

tematica que nos ocupa neste estudo nao ¢ restrita aos mesmos. Nio se ignora que entre eles
hajam divergéncias tedricas. Todavia, estamos preocupados com uma certa homogeneidade

discursiva e tematica: por isso estamos elegendo a comum partilha por eles revelada por certas
categorias que justificam a pertinéncia dos mesmos a um lugar epistemoldgico (ou seja, as
classes populares, objeto do quarto capiitulo), mesmo reconhecendo o carater ensaistico de

tais escritos.

Nio discriminaremos tendéncias entre eles, decorrentes das abordagens
diferenciadas do marxismo, mas ndo deixaremos de apontar as divergéncias, o conflito de
algumas interpretagdes, as lacunas ou mesmo a falta de clareza em torno de certas categorias.
Como ja dissemos: ndo delineamos fronteiras cientificas como que a compartimentar a
produgdo desse periodo. Nem mesmo discriminamos explicitamente tematizagdes ou linhas de

pesquisa iniciais ou posteriores ai presentes.

S «Costumno situar o ano de 1979 como um marco da configuracdo mais clara da concepgdo histérico-critica. Em
1979 o problema de abordar dialeticamente a educagio comegou a ser discutido mais ampla e coletivamente. Os
esforgos deixaram de ser individuais, isolados, para assumirem expressio coletiva. Eu coordenava, entdo a
primeira turma de doutorado da PUC-SP; eram onze elementos, dentre eles o Cury, o Neidson, o Luis Antonio
Cunha, a Guiomar, o Paolo Nosella, a Betty Oliveira, a Mirian Warde e o Osmar Favero™. In Saviani, Dermeval.
A_pg ia histérico-critica no quadro das tendéncias cr da Educacio brasileira, p. 17. Dentre os citados,
fazem parte nosso estudo o proprio Dermeval Saviani, Carlos Roberto Jamil Cury, Neidson Rodrigues, Guiomar
Namo de Mello, Paolo Nosella; além destes, fazem parte por motivos afeitos ao nosso tema José Carlos Libdneo,
Moacir Gadotti, Paulo Ghiraldelli Janior, Nicanor Palhares de S4, Vanilda Paiva, Seima Garrido Pimenta,
Jefferson 1ldefonso da Silva e Luiz Carlos de Freitas.
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Nossa preocupagao primordial, portanto, & identificar os elos que unem O0s
diferentes intelectuais, como se eles tivessem concertado entre si compreender a educagdo
brasileira a partir da oOtica marxista. Destarte, acreditamos e¢star nos apropriando
interpretativamente de uma linha de continuidade que possibilite compreender a diregdo de tal

pensamento pedagdgico enquanto pretendente a responder & realidade brasileira.

Posto que a tradigdo tedrica marxista aqui n&o teve seu nascedouro, ndo se pode
simplesmente afirmar que a racionalidade de tal pensamento pedagogico ndo seja imanenie ao
real; pelo contrério, ele busca fincar raizes de seu potencial explicativo na realidade brasileira.
No entanto, dado o carater intencionalmente concreto do que implica tal pensamento, pode-se
dizer que a referida racionalidade se realiza quando se faz imanéncia. Mas, isso ndo significa

que em termos de expressdo, o referido pensamento pedagdgico em processo tenha algado tal

conquista de um modo pleno. Afinal, a construcdo do conhecimento € processo, € ainda mais
deste que esta em curso. Ja se vdo os tempos em que O conhecimento fora concebido tdo

somente como resultado.

Por conseguinte, hipoteticamente, parece-nos que a preocupagido com a
elaboracio de um pensamento pedagdgico respondente ao contexto brasileiro seja um dos
focos centrais da perspectiva marxista. Posto que admitamos que ele esteja em gestacdo, a
leitura que dele fazemos ndo € a inica possivel, nem mesmo definitiva, o que viria a contrariar
uma posi¢do agora ha pouco expressa. Uma teorizacdo social, como ocorre hoje no campo da

educagio, tem um processo de formagao social.

Um outro dado que pode auxiliar nossa postura metodologica ¢ a relativa
auséneia de obras sistemdticas no campo da educagdo na perspectiva que pretendemos
analisar. Como ja tivemos a oportunidade de observar, sdo inGmeras as obras sistematicas
elaboradas em outros contextos, sobretudo o europeu, que servem cOmo orientagdo as
discussdes aqui levadas a efeito. Além disso, estamos também diante de uma literatura
educacional que problematiza ou apenas polemiza, aponta caminhos ou apenas diregdes,
ensaia propostas e as vezes procura efetiva-las. E com base nisso, que estamos caracterizando

tal literatura ainda predominantemente ensaistica, mais detida em analises de conjuntura.
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Nosso objeto, outrossim, € a teorizagao marxista de teor filosofico-educacional
que vem se dando no meio académico brasileiro recentemente. A fim de constitui-lo
contextualizadamente, ndo poderia este estudo deixar de apontar para uma necessaria
investigagdo da conjuntura brasileira entre os anos 50 ¢ 80, procurando destacar aspectos
historico-sociais € ideolégicos, que a nosso ver estao mais ou menos associados com 0

pensamento pedagdgico em apreco.

Em vista disso, deve-se ter como pano de fundo, entre outros aspectos, 0 que
segue iniciando por uma rapida trajetoria das fragmentadas reflexdes sobre a educagdo de
linha marxista ocorrentes no Brasil desde o inicio do século XX, esbogam-se algumas

diregdes de pesquisa para uma historia das idéias educacionais marxistas no Brasil. A

preocupagdo fundamental, no entanto, seria com uma ambientagio historica e ideologica a
partir dos anos 50, quando na verdade o pensamento marxista langa suas raizes entre nos a um
nivel académico. As discussdes na area das Ciéncias Sociais entre nos a partir dos anos 50
deveriam ser passadas em revista, tais como o papel intelectual do ISEB e suas relagdes com o
nacionalismo desenvolvimentista, o advento da Revolugdo da 1964 e a consequiente repressao
ao pensamento de esquerda, a significag@o do Maio de 1968 entre nos e a Reforma
Universitaria também de 1968, a emergéncia da Teologia da Liberta¢do na segunda metade da
década de 60, a significagdio da teoria da dependéncia de Fernando Henrique Cardoso de 1967,
o aparecimento de A Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (os manuscritos originais sdo de
1968) em lingua portuguesa em 1974, o advento do critico-reprodutivismo a partir dos finais
da década de 60 que veio a desempenhar papel importante na discussio da educagdo brasileira
até o inicio dos anos 80, a distensdo gradual ao nivel politico anunciada pelos militares na
segunda metade da década de 70, a fundagdo do Partido dos Trabalhadores de 1980, as
vitérias eleitorais cada vez mais expressivas do PMDB, a campanha pelas Diretas no final do
Governo Figueiredo, a prometida Nova Republica de Tancredo Neves em 1983, o triunfo do

capitalismo monopolista nas décadas ligadas ao periodo militar.

Se a posigdo de Vanilda Paiva, que se auto-denomina participante da postura

marxista, situa o grupo dos dialéticos como emergente numa conjuntura de resisténcia ao
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militarismo, certamente bem & esquerda do mesmo, € confrontado com um Brasil
modernizado (ou seja, ‘com novas realidades’), nfo seria sem razao que O primeiro capitulo
deste estudo deveria se ocupar em alithavar as relagdes desse pensamento emergente COm as

pluralistas interpretagdes sobre o Brasil a partir dos anos 50. No entanto, disso nos eximimos.

Por conseguinte, quatro capitulos procurardo realizar algumas incursdes pela
reflexiio educacional brasileira de cunho marxista, E preciso deixar claro desde ja que nossa
intengdo ndo € fazer uma andlise minuciosa daquilo que veio se produzindo nos Gitimos anos
sobre a perspectiva marxista da educagdo no Brasil. O que se pretende com 0s quatro capitulos
¢ abordar quatro aspectos intimamente ligados com a constituigdo da abordagem marxista que

pretende interpretar a realidade educacional brasileira.

Pretendemos fazer uma leitura que rtecorte o referido pensamento a fim de
analisar alguns aspectos de sua consisténcia tedrica, de seu potencial interpretativo e de sua
pretensdo de aderéncia a realidade nacional brasileira. Como disse Vanilda Paiva, essa
geragio de educadores se viu "confrontada com outras tradi¢des tedricas”, e elas foram

assumidas como potencialmente significativas para teorizar sobre a educagdo brasileira.

A escolha dos caminhos tematicos foram se dando a medida que o exame
compreensivo da literatura educacional em aprego avangava. E fol nessa relagdo com tal
literatura  que fomos situando determinadas convergéncias tematicas, configuradas
sistematicamente nos diferentes capitulos deste estudo. Foi através deste exercicio simpdtico

que realizamos a busca do sentido de tal discurso.

Tal pesquisa foi existencializada com mais entusiasmo quando atingiamos com
mais eloqiiéncia a propria significagdo do discurso em aprego. As leituras que desenvolviamos
nos remetiam tematicamente a diferentes aspectos a serem abordados. E a construgdo prévia
do conteudo de cada capitulo nfo se deu sem dificuldade, dado que o referido discurso
educacional se encontrava em sua fase constituinte, e se apresentavd literaria ¢

hegemonicamente ensaistico. Pretender compreendé-lo para organiza-lo sistematicamente cra
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um dos desafios. E o segundo era sistematizar o exercicio critico que vinhamos fazendo

assistematicamente.

Na determinagio do conteudo deste estudo, passamos por desdnimos que nos
pareciam colocar diante de vicissitudes entre estar apenas reproduzindo o préprio pensamento
pedagdgico em analise, Ou a estar construindo uma critica sem a adequada compreensdo do
mesmo. No entanto, apesar de tudo, houve da parte de alguns, com os quais discutiamos nosso
objeto, apoio a nossa tentativa, 0 que propiciava maior esforgo na caminhada em busca de sua

conclusio.

A fim de apresentar o percurso deste estudo, sera descrito abaixo sumariamente

um resumo do mesmo:

O capitulo primeiro  reune algumas classificacdes tipologicas a respeito da
educacfo brasileira, de autores que s¢ assumem marxistas, para sobre elas tecer consideragoes,
destacando a preocupagdio dos mesmos em situar as diregdes do pensamento pedagogico

brasileiro no século XX.

O capitulo segundo é um desdobramento do anterior, na medida em que
procura reunir os depoimentos de varios educadores de linha marxista sobre a educacgio
brasileira. Nesse capitulo, a discussfio gira em torno das justificagoes apresentadas por
aqueles educadores para a necessaria intervengao da perspectiva dialética na realidade

brasileira.

O capitulo terceiro, basicamente, envereda por uma discussdo que reune em
torno de si a perspectiva da postura marxista ser respondente & realidade brasileira. Nas
entrelinhas de tal anseio, estdo presentes velhos temas de nossa discusséo sobre a cultura
brasileira: a critica & europeizagio de nossa cultura; a afirmagdo de uma latino-americanidade
da qual o Brasil faz parte; a critica ao capitalismo; a teorizacfio educacional afirmada como

resposta a realidade brasileira e o interesse pelo nacional.
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O capitulo quarto procura enfeixar o lugar epistemoldgico desse pensamento
pedagégico centrado no conceito de classes populares, bem como acena para algumas
discussdes em torno de certas categorias centrais, tais como: socialismo, democracia,
revolugdo, transformagéo, concepeao de Estado, libertagiio, emancipagdo, partido, sociedade

autogestionaria, efc.
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CAPITULO 1
A TIPOLOGIZACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA NA
NA PERSPECTIVA MARXISTA

O “emprego axiclogico de qualquer conceito
esta ligado estreitamente 4 idéia de que uma
mudanga na estrutura da realidade, a qual o

conceito em questdo se refere, € ndo 56 de-

sejavel mas possivel” (N. Bobbio).

Posto que as explicagdes sobre as tendéncias da educagdo brasileira que tém
ocupado a teorizagfio educacional marxista no Brasil se inserem num dado ambiente histdrico-
social, torna-se mister que iniciemos este com uma proposta que tenha em vista a realizagio
de uma andlise angular de como é situada a perspectiva tedrico-educacional dialética na
educagdo brasileira, a ser complementada pelo capitulo segundo, porquanto ela vem
empenhadamente, através de seus representantes, pleiteando se situar como horizonte

explicativo da educagéo brasileira.

Para isso, a andlise que empreenderemos, partira da producgdo literaria de
educadores brasileiros de posicionamento epistemoldgico dialético, como ja foi delineado na
introdugdo. Através deles, procurar-se-a discutir a compreensfio que constréem sobre a

educacdo brasileira.

Um dos suportes de tal compreensdo mais comumente utilizado por aqueles

educadores, com o fito de dar acesso explicativo & realidade educacional brasileira, tem sido

ordena-la através de tipologias, porquanto as mesmas possibilitam representar uma
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estruturacio conceptualizada das varias tendéncias presentes no pensamento pedagogico

brasileiro.

Desse modo, é plausivel dispor sobre a composigio deste capitulo: estd
dividido em duas partes, sendo que a primeira apresentara um inventario das tipologias. as
quais, tendo a educag@o brasileira por objeto, foram elaboradas por quem diz pertencer ao
modo de pensar dialético-marxista; a segunda parte, caberd a tarefa de analisar os Critérios
que permeiam as diferentes elaboracdes tipoldgicas, bem como suas afinidades e

diferenciagdes.

Adiantando ja o percurso analitico deste capitulo, mas também pretendendo
fazer alguns considerandos conceituais sobre o que significa tipologia, queremos dizer que ao

realizar tal inventério, pretendeu-se atingir a duas finalidades:

Primeira: dado seu carater descritivo, toda tipologia intenciona classificar ¢
ordenar uma dada realidade; de acordo com o nosso tema em aprego, tal realidade se
configura pelo pensamento pedagdgico brasileiro; ¢ ao realizar tal classificacdo e ordenagdo,

ela cumpre um papel de sistematizagdo dessa mesma realidade.

A tarefa de tipologiza-la se realiza através da construgdo de categorias, o que
significa apenas um percurso cognitivo necessario para se ter acesso ao real. Como teremos a
oportunidade de observar, inumeros critérios podem ser adotados. Um exemplo: a
problematizagdo em tomo do pensamento educacional brasileiro, aqui em aprego, apresenta
critérios que oscilam enfaticamente entre o historico, o politico e o pedagogico. Na verdade,
até se complementam, no sentido de explicitar diversos dngulos de uma mesma realidade. De
qualquer forma, a tipologia se configura como um instrumento de cognigéo, através do qual se

tem acesso a realidade. Ela representa o momento da conceptualizagio da realidade, um
momento tedrico, quando além da classificagsio e da ordenagdo que lhe sio préprios, a analise,
a sintese, a comparagdo, a sistematiza¢io também se realizam, enquanto processos

metodologicos.



Segunda: na verdade, toda tipologia ¢ mais do que um instrumento de
cognigdo, pois a maneira como ela estrutura uma dada realidade acaba se constituindo numa

espécie de modelo de cognigdo. Tal processo cognitivo ndo tem apenas um carater descritivo.

pois a tarefa de classificar e sistematizar um dado fendmeno da realidade ndo ¢ neutra, como
poder-se-ia apregoar. A medida que a descrigfio e a andlise vio sendo construidas, surgem as
comparacdes, as analises, os juizos de valor, bem como os critérios implicitos que servem de
suporte a elaboragdo da descrigdo e da andlise. E nesse sentido que a teorizagio assume uma

tarefa também prescritiva, axiolégica.

Portanto, toda tipologia acaba construindo uma identidade que envolve dois

aspectos mutuamente complementares, ou seja, a sistematizagdo e a axiologia. Na verdade, os
juizos em bases descritivas e fatuais que se ddo 4 experiéncia humana, tornam-se também
axioldgicos: “O primeiro € aquele na base do qual a tipologia ¢ usada para ordenar os dados
colhidos; o segundo, aquele em que a mesma tipologia serve para determinar uma ordem de
preferéncia entre tipos ou classes dispostos sistematicamente, com o propdsito de suscitar nos
outros uma atitude de aprovacio ou desaprovagdo e, por conseguinte, de orientar sua

sl

escolha”.

De posse desse esclarecimento sobre a significagdio epistémica de uma dada
tipologia, enquanto componente do processo de conhecimento, pode-se investigar o quanto e
0 como a perspectiva dialética da educagéio que se processa no Brasil pretende fincar raizes,
pratica e teoricamente, na contemporinea configurago discursiva que se debruga sobre a

realidade educacional brasileira.

Nesse sentido, concordamos com Bobbio que o “emprego axiologico de

qualquer conceito estd ligado estreitamente 3 idéia de que uma mudanga na estrutura da

realidade, a4 qual o conceito em questio se refere, ¢ ndo sé desejavel mas possivel; um

' Bobbio, Norberto. A teoria das formas de governo, p. 34.
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julgamento de valor pressupde que as coisas a que atribuo importancia podem vir a ser
diferentes do que sdo. Um julgamento fatual s6 tem a pretenséo de dar a conhecer um certo
estado de coisas; mas um julgamento de valor pretende modificar o estado de coisas existente.
Pode-se dizer o mesmo de outro modo: enquanto a teoria sobre um aspecto qualquer da
natureza & apenas uma teoria, a teoria relativa a um aspecto da realidade historica e social ¢
quase sempre também uma ideologia - isto €, um conjunto mais ou menos sistematico de

o . . . . . . . - e 2
avaliagdes, que deveriam induzir o ouvinte a preferir uma determinada situagdo a outra™.

1.1. Inventario das tipologias sobre o pensamento pedagogico brasileiro:

Destarte, estdo aqui reunidas nesse capitulo nada menos que treze diferentes

tipologizagdes sobre a educagfo brasileira. Grande parte delas se atém ao século XX,
enfatizando o periodo mais recente da educagio brasileira. Ha algumas elaboragdes que sdo
repetitivas. No entanto, todas foram aqui inventariadas justamente para demonstrar que houve,
aproximadamente, durante a primeira metade dos anos 80, uma preocupagdo em compreender

(sistematizagdo) para transformar (axiologia) a educagiio brasileira.

As treze tipologias sdo representadas por nada menos que nove educadores,
denominados logo abaixo, ligados ao referencial dialético-marxista, propondo-nos uma

compreensdo do pensamento educacional brasileiro sob a Otica de tais modelos de cognigio,

que estamos chamando de tipologia.

Para facilitar uma visualizagdo sumdria das tipologias inventariadas nesse
capitulo, apresentamos abaixo um quadro sindtico que as compreende sob trés enfoques, com

suas respectivas datas de publicagfo, cujas informagdes bibliograficas se encontram abaixo:’

? Ibidem, p. 34.

? Os textos que estardo em pauta nesse capitulo, para andlise de suas propostas tipeldgicas, sdo os seguintes; a)
tipologias histéricas: Cury, Carlos Roberto Jamil. Ideai ucati no Brasil (ideal iy realidad

brasileira); Saviani, Dermeval. Tendéncias e correntes da educacfo brasileira; Paiva, Vaniida. 30 _anos do
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HISTORICAS PEDAGOGICAS POLITICAS

Cury, 1980 Libéneo, 1983 Gadotti, 1983
Saviani, 1983 Pimenta, 1983 Nosella, 1984
Paiva, 1984 Sa, 1985
Libaneo, 1984 Cury, 1986
Pimenta, 1985 Gadott, 1987

Ghiraldelli, 1987

a) Histéricas: tais tipologias sdo em numero de seis, € se preocupam em

delinear as tendéncias tedricas fundamentais presentes na educagdo brasileira, situando-as de

um modo linear ao longo da histdria da educagdo brasileira, ou apenas em parte dela

b) Pedagogicas: tais tipologias, em niimero de duas, se constréem a partir de
uma preocupagdo em se constituir como direcionamento para a discussdo e orientagdo da
pratica pedagégica. Trata-se ai de discutir, por exemplo, o papel da escola, os conteudos de

ensino, os métodos, o relacionamento entre o professor e o aluno, etc.

¢) Politicas: sob esse nome se designam cinco diferentes tipologias, que
conotam preocupagdes com a conjuntura politica brasileira contemporinea, mas centrada em

sua relagdo com as questdes educacionais.

Posteriormente a essas consideragdes, passaremos a descrever as tipologias, de

acordo com a ordem que elas foram apresentadas naquele quadro sinético:

govemo Pedrg Emggj;g g;!g gj;g gggghg fgiamgg ; Libaneo, Jose Carlos. Orientacio educacional ¢ emancipacio
amadas popu ; '. i P]menta Selva Garrido. O pedagogo
‘ 3 . ional; Ghiraldelli Jr.,
Paulo Q_ggg_g_pgdgggglg b) tzpoEogias pedagog:cas leaneo Jose Car!os gnﬂgnglas pedagdgicas na pritica
escolar; Pimenta, Selma Garrido et alii. Tendéncias da educaco ¢ componentes curriculares (este, na verdade,
frata-se de um organograma sobre as tendéncias educacionais refletidas sob o aspecto curricular; encontra-se o
mesmo também em anexo na obra anteriormente citada de Selma Garrido Pimenta, as p. 199-202. ¢} tipologias
pohtzcas Gadottl Moacir. g:gmggpgag dlaletlca da gg;;gggﬂg um gsmg!g introdutérig; Nosella, Paolo. Aspectos
. quisa : a i ; ; S4, Nicanor Palhares de.
MQM@Q@MW Cury, Carlos R. Jamit Tendgngm do ensino no Brasil
hoie; Gadotti, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro.
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TIPOLOGIAS HISTORICAS

1.1.1. Carlos Roberto Jamil Cury apresenta em Ideais educativos no Brasil,
quatro tendéncias por ele afirmadas como dominantes em nosso universo educacional
inclusive hodierno. Sem descartar o cardter colonialista cultural e/ou ideoldgico de tais
tendéncias, sua metodologia envereda pela relagdo participativa da educagdo com as relacdes

de produgdo no contexto brasileiro.

Destarte, discorre, historiando, sobre o transcendentalismo (1°), o ideal

educativo da Igreja Catdlica, presente desde o periodo colonial, bem como apontando

distingdes idcologicas do mesmo na conjuntura brasileira atual; em seguida, trata do
positivismo (2°), presente desde o Segundo Reinado no cenario intelectual brasileiro,
nomeando-0 como cientificista; em seguida, passa em revista o liberalismo (3°) como ideal
educativo, desde suas origens no século XVIII, com caracteristicas eminentemente voltadas ao
elitismo educacional. E, por fim, no bojo do economismo modernizante (4°), visualiza a
tendéncia tecnicista com claros contornos vividos politica e pedagogicamente no interior da

escola e no exercicio da politica educacional brasileira.

1.1.2. O enfoque que Dermeval Saviani apresenta a proposito das Tendéncias
e correntes da educacdio brasileira, tem um cunho nitidamente histérico e filoséfico-

. . . - s . . . 4
educacional. Sua periodizagfo, calcada em critérios tipologicamente filosoficos,” se resume

no seguinte:

“Até 1930: predominio da tendéncia “humanista” tradicional;
De 1930 a 1945. equilibrio entre as tendéncias “humanista” tradicional e

“humanista” moderna;

* Para maiores detalhes sobre a natureza ﬁioscﬁca de sua tipoiogﬁa verificar tambem seu artigo, A Filosofia da
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De 1945 a 1960: predominio da tendéncia “humanista” moderna;

De 1960 a 1968: crise da tendéncia “humanista” moderna e articulagdo da

tendéncia tecnicista;

A partir de 1968: predominio da tendéncia tecnicista e a concomitante

emergéncia de critica a pedagogia oficial e 2

politica educacional que busca implementa-la”.’

Observe-se que, apesar de tal periodizagdo silenciar diante do intrincado
pensamento pedagogico brasileiro atual, ao final de seu artigo, proclama a confusdo

epistemologico-educacional vivida pelos educadores brasileiros contemporaneos: “O quadro
acima esbocado retrata, a nosso ver, a situagdo da maioria dos educadores no Brasil de hoje.
Em resumo: imbuido do ideario escolanovista (tendéncia “humanista” moderna) ele ¢
obrigado a trabalhar em condigdes tradicionais (tendéncia “humanista” tradicional) ao mesmo
tempo que sofre, de um lado, a pressdo da pedagogia oficial (tendéncia tecnicista) e, de outro,
a pressdo das analises socio-estruturais da educagdo (tendéncia “critico-reprodutivista "5 Na
seqtiéncia a esse paragrafo, introduz a necessidade da dialética, elevando-a tipicamente como

contraponto as outras tendéncias refletidas no interior do artigo.7

1.1.3. Para Vanilda Paiva, em verno P rmesto: d e
espolio falamos?, a histéria da educagio brasileira neste século assinala claramente a presenca
de trés geragOes de educadores, de profissionais que ndo se apresentam apenas como
professores, mas que se¢ dedicaram fundamentalmente a analise e A critica da politica

educacional e dos problemas da educagfio em geral e a busca de caminhos para sua solugdo:

* Saviani, Dermeval, Tendéncias ¢ correntes da educacio brasileira, p. 33.
® Ibidem, p. 43.

7 A idéia de contraponto serd melhor aprofundada na segunda parte deste capitulo.
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aquela surgida nos anos 20, 0s renovadores, € a que apareceu em meio a resisténcia a ditadura
militar nos anos 70...7.% Entre essas duas gerac3es, ela interpoe nomeadamente Paulo Freire,
Darcy Ribeiro e Roberto Moreira, como representantes de uma “geragdo intermediaria”™; tal
geracdo estaria vinculada as muitas tonalidades que assumiu o isebianismo. Em sintese, para
ela haveria trés geracdes, representando trés momentos do pensamento pedagogico brasileiro:

1°) os renovadores; 2°) a intermedidria e 3°) a nova geracdo.

1.1.4. O artigo de José Carlos Libaneo, Orientacdo educacional e gmancipagio
das camadas populares: a pedagogia critico-social dos conteudos culturais, pode aqui ser

resumido apenas com a apresentagdo e o comentdrio dos dois primeiros paragrafos desse

artigo.

O enfoque que organiza sua tipologizagdo ¢ historico, pois busca reconhecer ¢
caracterizar quatro fases na luta em favor da escola piblica. Em suas palavras: “¢ possivel
dividir a histéria das lutas em favor da escola publica em, pelo menos, quatro fases: a
primeira, foi o conflito entre catdlicos e liberais escolanovistas ocorrido no periodo que vai de
1931 a 1937, em fungdo dos debates sobre as linhas que deveriam assumir a politica nacional
de educagiio; a segunda, gira em torno do conflito entre escola publica e escola particular, que
vai de 1956 a 1961 e que culmina com a aprovagio, pelo Congresso Nacional, da Lei n°
4.024; a terceira, corresponde ao surgimento dos “movimentos de educagio popular” que vai
de 1960 a 1964; finalmente, a quarta, que é 0 momento que estamos vivendo, iniciado por
volta de 1980, caracterizado pela mobilizagdo da sociedade em torno da universalizagdo e

democratizagio da escola”. 1

Para ele ainda, o “movimento em favor da escola publica enquanto direito

fundamental de todos os brasileiros de ter acesso a educagfo e instrugéio difunde-se, hoje, por

8 Paiva, Vanilda. a 14 Pedr : slio fal 2, p- 159.
Ibidem p. 159,
® Libaneo, José Carlos. Qrientacio e

social dos contetidos culturais, p. 19. Para maiores detalhamentos exphcauvos desta tlpologla remetemos 0
leitor ao proprio artigo do autor.
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todo o pais ¢ representa, sem divida, um momento de amadurecimento politico da geragio de

: : r1s » |
educadores que vem atuando nas escolas nestes vinte anos de regime militar”.

Como se observa na primeira citagdo, afirma a mobilizagdo da sociedade em
torno da universalizacdo e democratizagdo da escola de 1980 para ¢4, imprimindo uma
interpretagdo que responsabiliza os educadores, isto e, eles sdo interpretados por ele hoje
como maduros politicamente depois de vinte anos de regime militar. Ha ai uma consciéncia
das determinagdes do militarismo politico sobre a educagdo ¢ os educadores, mas reflete
também uma determinagdo dos educadores na condugdio da luta pela escola publica, muito
semelhantemente ao que interpretava Vanilda Paiva em Os 50 anos do Governo Pedro
Ernesto: de que espdlio falamos?, artigo hd pouco comentado. Ou seja, aos educadores em
pauta cabe a fungio mediadora, de interpretagdo ¢ condugdo da historia e da politica

educacional. A eles cabe a funcéio de serem, por exceléncia, mais sujeitos da historia.

1.1.5. Selma Garrido Pimenta, em O Pedagogo na Escola Pdblica: uma

acional, seguindo as pegadas

da tipologizagdo proposta por José Carlos Libaneo, acaba fazendo um rearranjo em fungdo da
preocupagdo de sua reflexdo estar centrada na Orientagdio Educacional. Destarte, propfe uma
analise conjunta das duas primeiras fases (1931-1937 e 1956-1961), identificando-a como

“pedagogia liberal: tradicional e escolanovista (1931-1961)", =

na verdade, duas vertentes da
pedagogia liberal. No corpo desta analise, afirma que a “diferenga entre a vertente tradicional
e a vertente escolanovista da Pedagogia Liberal estd nos meios de educar, ¢ nfo nos fins. A
finalidade da Pedagogia Liberal ¢ a manutencdo da estrutura social capitalista™."" Na
seqiiéneia, ela retne a “Educagdo Popular, Pedagogia Liberal Tecnicista, Teorias

Reprodutivistas (1960-1975)” como componentes da “terceira fase das lutas em favor da

! ibidem p. 19.
Pimenta Selma Garrido. O pedagog

. 0
Qrientacdo Educacional, p. 126-133, Tal obra & resultante de sua tese de doutorado defendlda em 1985, Sobre o
tema das tipologizagOes que aqui nos ocupa, cf. sobretudo as p. 119-145.

" Ibidem, p. 129.
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escola pl’l’oiica”.M No bojo desta, pelo menos ao seu final, ¢ que se gera a “a 4a. fase das lutas

em favor da escola publica... no final da década de 70 e inicio da de 80, ¢ € a que estamos

. (5
vivendo™.

1.1.6. Num texto destinado a divulgacdo, Paulo Ghiraldelli Junior apresenta

, . . .16
em O que ¢ Pedagogia? um quadro que pode ser resumido assim:

Pedagogias dominantes (*): - Pedagogia tradicional
e Pedagogia nova

e Pedagogia tecnicista

Pedagogias ndo-dominantes: - Pedagogia libertaria
e Pedagogia libertadora

o Pedagogia critico-social dos contetidos.

(*) sdo vertentes da Pedagogia liberal burguesa.

Como se vé&, € uma tipologia que se aproxima bastante daquela oferecida por
r : -~ 17 . . - r - * . r .
José Carlos Libaneo.'’ No entanto, ao historiar tais tendéncias, Paulo Ghiraldelli Jinior acaba
. . . . A8 . .. . w .
incluindo outras como se observara no seguinte resumo:  inicialmente localiza a “pedagogia
jesuitica” ocupando todo o cenario historico correspondente aos periodos colonial e imperial;
na transicio do Império para a Republica, reconhece as influéncias das teorias cientificistas do

positivismo, bem como a significativa presenca das idéias pedagdgicas americanas e alemis

" Ibidem, p. 133-138.

* Ibidem, p. 138-144.

' Ghiraldelli Jr., Paulo. O que ¢ pedagogia, p. 23-30

" Cf. com o contendo apresentado no item 1.1.7. deste capitulo.

¥ Ghiraldelli Jr., Paulo. O que ¢ pedagogia, p. 31-40.
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(herbartismo). Para ele, tais pedagogias, até agora descritas, forjaram a “Pedagogia
Tradicional brasileira”. Fazendo oposi¢do a ela, nos anos 10 do século XX, menciona as
“Lscolas Modernas” de tendéncia libertaria, filiadas ao anarco-sindicalismo, € por 1ss0 mesmo
reprimidas. Nos anos 20, emerge entre nos, por influéncia norte-americana, a Pedagogia Nova
que viera para ficar. Nos anos 60. a “Pedagogia Libertadora™ langa raizes, sem vingar por
muito tempo, por causa do golpe de 1964. E ¢ nesse cenario pos-64 que a “Pedagogia
Tecnicista” ganha forga oficial, aliando-se & sempre recomposta Pedagogia Nova. Nio deixa o
autor ainda de mencionar entre fins dos 60 e o final dos anos 70, a existéncia também atuante
de “teorias anti-pedagégicas”, ou seja, as pedagogias ndo-diretivas, as critico-reprodutivistas €

a da desescolarizagio.

Certamente tal tipologia tem um carater pedagdgico. Alias, esse € 0 tema-titulo
da obra em analise. No entanto, apresenta uma periodizagio ainda que sintética e em acordo

com aquela de Dermeval Saviani, conforme comentarios feitos anteriormente no item 1.1.2..

TIPOLOGIAS PEDAGOGICAS

1.1.7. O artigo de José Carlos Libaneo, Tendéngi dgicas da pratica
escolar, seu texto mais explicito  para o que nos ocupa, apenas mapeia as tendéncias

metodolégico-pedagogicas, sem historicizé-las, como fez Dermeval Saviani anteriormente:

“Utilizando como critério a posi¢io que adotam em relagdo as finalidades
sociais da escola, as tendéncias pedagégicas foram classificadas em liberais e progressistas, a

saber:
A - Pedagogia Liberal:

1. “conservadora”
2. “renovada progressista”

3. “renovada ndo-progressista”
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B - Pedagogia Progressista:

1. “libertadora”
2. “libertaria”
3. “de conteudos”.

... De qualquer maneira, a classificagdo e sua descri¢dio poderdo funcionar

. rye . e sy 19
como um instrumentos de analise para o professor e avaliar a sua pratica de sala de aula”.

Como se observa, nio apresenta nenhuma periodiza¢do, exceto esparsa cim
alguns comentarios no interior do artigo. E um texto mais identificado com o fazer

pedagogico. Evidentemente, seus critérios ndo sdo filoséficos, como o sdo de Dermeval

Saviani. Alids, nesse sentido traz equivocos aos menos desavisados, porque 0 que 0 norteia
sio os condicionantes socio-politicos da escola, na medida em que contrapde tipologicamente

as pedagogias “liberal” e “progressista”.

1.1.8. H4 uma outra tipologia datada de maio de 1983, presente cm

Tendéncias da educagdo e componentes curriculares, de cuja elaboragio Selma Garnido

Pimenta participou.zo 0 enfoque' aqui ¢ eminente pedagogico, e constréi um organograma em
que os componentes curriculares (professor, aluno, objetivos educacionais, conteudos
programaticos, metodologia, avaliagio, aluno educado, escola, organizagdo da escola ¢
orientador educacional) sdo analisados topicamente em correlagio com as tendéncias da
educaco (ou seja: escola liberal tradicional, escola liberal escolanovista, escola critica

tecnicista, escola critico-social dos conteidos).

' | baneo, José Carlos. Tendéncias pedagogicas da pratica escolar, p. 12.
2 Tal tipologia se encontra em anexo a0 texto, 0 _pedagogo na gscola pi blica, op. cit., as p. 199-202. Foi

claborada em maio de 1983 pela equipe técnica do CENAFOR (Janete B. da Silva, Judith Daré, José C. Fusari,
Luis A.C. Franco, Mario Sérgio Cortella, Selma G. Pimenta, Sueli Ciamelaro, Osvaldo V. Avancini), equipe
essa responsavel pelo Projeto de Capacitagdo de Recursos Humanos das Escolas Técnicas Federais de Sdo Paulo.
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TIPOLOGIAS POLITICAS

1.1.9. Moacir Gadotti, em Congepeao dialética da educacfio, postula que ao

nivel da “pratica da educagdo brasileira”, ha uma bipolarizagdo entre dois modos de concebé-
la: 1°) tecnoburocratica, que compreende as perspectivas humanistas tradicional e moderna e a
concepgdo analitica, abordadas por Dermeval Saviani; 2°) dialética, como sendo uma
concepgdo popular. Ao caracterizar tais categorias, historia o periodo de 1930 aos nossos dias,
periodizando-o em etapas. Propde, desta forma, que enire 1930 e 1964, corresponde ao
periodo populista, o qual se subdivide em duas fases (de 1930 a 1945 e de 1945 a 1964). De

: . . . 2
1964 aos nossos dias, corresponderia ao periodo autoritario.

A mesma posi¢do ¢ assumida em t bgico brasileiro: “Essa ¢ a
verdadeira ‘encruzilhada’ na qual, de um lado, estd uma Repiblica nascida de ‘uma costela da
ditadura® e, de outro, uma outra, que nada tem a ver com esta, uma Republica
verdadeiramente democratica, ‘construida como uma resposta dos oprimidos aos nossos
problemas histéricos’, ¢ também a ‘encruzilhada’ da educagdo entre uma concepedo
educacional de cunho liberal conservador, proposta hoje pelos governistas, € uma concepgio
democratica e popular que nasce do movimento de organizacdo e de conscientizagdo dos
educadores ¢ da classe trabalhadora. O pensamento pedagdgico brasileiro, influenciado por
essa conjuntura, encontra-se dividido entre essas duas concepgdes pedagdgicas, que sdo

também duas concepgdes opostas de Historia”.”

Nesse sentido, discorda da tipologia apresentada por Dermeval Saviani, por

. s w13 . e . .
consideré-la “tedrica”.” Observe-se, todavia, que os critérios que sustentam tal discordancia

31 Gadotti, Moacir. Con 30 dialética da educaciio; um estudo introdutério, p. 148-163.

2 14em. Pensamento Pedagdgico brasileiro, p. 139.
3 “Quando se examina a pratica da educacfo brasileira, descobre-se que o que predomina € a tecnoburocracia,
embora, ao nivel teérico, como o fez Dermeval Saviani, possamos distinguir outras correntes e tendéncias”
(Gadotti, Moacir. Concepelo dialética da_educacdio, op. cit, p. 151 As distingBes que Dermeval Saviani
apresenta, portanto, sio consideradas tebricas, enquanto Moacir Gadotti as compreende pela categoria
tecnoburocracia.
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sio diversos. A de Dermeval Saviani ¢ historico-filoséfico-educacional; a de Gadotti, apesar
de seu carater historico, releva o teor sécio-politico. apesar das categorias filosoficas
implicadas em sua andlise. No entanto, a perspectiva dialética os relne, ¢ este, como aquele,
situam sua existéncia na historia da educagdo brasileira do século XX, conforme veremos no
capitulo 2. No entanto, a perspectiva dialética ¢ justaposta s outras tendéncias filosofico-

educacionais, com elas fazendo contraponto, conforme veremos também no capitulo 2.

1.1.10. Depois de afirmar a presenca da tendéncia dialética da educagdo no
Brasil, Paolo Nosella, em

empirico, do empirico ao concreto, apresenta uma alternativa ao educador brasileiro: : “... no

horizonte tedrico do Brasil contemporaneo a luta ideolégica s6 tem dois interlocutores: de um

lado, as propostas de revolugdo social, e, de outro, as propostas de conservagdo da ordem
existente, defendidas estas ultimas pelas vertentes cientifico-positivista ¢ humanistico-
idealista”?* Evidentemente, tal posicionamento de Paolo Nosella se assemelha com aquele de

Moacir Gadotti.

1.1.11. Outro texto, de Nicanor Palhares de 54, que aborda o pensamento
educacional brasileiro ¢ Educacdo: contradicdes do pensamento critico no Brasil. Como o
titulo deixa entrever, sua abordagem se circunscreve ao que se tem aceite como “pensamento
progressista”. Desta maneira, sdo discutidos os seguintes posicionamentos: 1°) concepgao
reprodutivista (p. 7-31), 2°) a pesquisa participante (p. 32-54), 3°) a alternativa critica ¢ a
mudanga dentro da ordem (p. 55-98) e 4°) a educagdo como mudanca revolucionaria ou luta
contra a ordem (p. 100-123). Evidentemente, sua abordagem atende a conotagdes socio-
politicas. Os titulos dos 3° e 4° posicionamentos deixam entrever isso. Em relagdo aos 1° e 2°,

a analise do seu contetdo deixa entrever a mesma preocupagdo sécio«-politica.25 Tal como nas

2 Nosella, Paolo. Aspectos tedricos da pesquisa educacional: da metafisica ao empirico, do empirico ag
copereto, p. 15.

2 @t : . o L .
Salientamos aqui sua preocupagfo com a terceira tendéncia, representada por Dermeval Saviani, a qual dedica
o maior quinhfio de argumentos.
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tipologias anteriores, a perspectiva dialética o orienta para distinguir o 3° € o 4

posicionamentos, localizando argumentativamente o0 ultimo como sua op¢ao.

1.1.12. Em M&Wm@gﬂmm@ Carlos R. Jamil Cury faz uma
analise da conjuntura nacional da década de 80, e conforme frisa, ela se inicia em 1978.
Reconhece a partir dai quatro versdes “em torno da relagdo transigdo-ruptura, ou seja
liberalizagdo-democratizagio. Duas versdes se impdem em torno da transigdo e duas outras
em torno da ruptura”."'(’ Assim teriamos as versdes reacionaria e a reforma conservadora,
representando a transi¢do; e as versbes da ruptura, que correlacionando democracia €
socialismo, reivindicam: a) mudanga dentro da ordem capitalista; b) alteragdo da ordem
capitalista apresentando o socialismo como proposta mais explicita. A seu ver, € a partir desse

quadro que se pode falar em tendéncias no ensino. Para ele, existem trés, denominadas por

“gnfases”™: 1°) Recuperagio e reapropriagdo dos contetdos significativos como instrumento de
cidadania; 2°) A¢do colegiada, enfatizando a estrutura de poder interna 4 escola; 3°) Enfase na
“pratica social das classes subalternas dando-se especial aten¢do a orientagdo politica que
deve presidir processo e produto. Seria no fundo admitir a validade e a legitimidade da
presenga da escola de classe, agora da classe subalterna como pélo contraditorio ativo ao polo

1 . 2 27
até hoje dominante”.

Tal postura tipolégica ndo considera o aspecto historico, mas sim o politico. O
que estd em jogo em sua analise é 0 que representam tais tendéncias, pois sua problematizacio

circula em torno do poder do contetido, da agdo colegiada e/ou das classes subalternas.

No entanto, enfatiza no o cariter cotidiano, mas conjuntural, de tal

(13

tipologizagdo: “... vejo que estas énfases, vertentes ¢ versdes defrontar-se-30 num campo
quica esquecido: trata-se de um confronto em que as lutas ideologicas travardo no campo do

cotidiano. As acesas polémicas em torno de um simples livro didatico, as acusages em

* Cury, Carlos R. Jamil. Tendéncias do ensino no Brasil hoje, p. 45.

" Ibidem, p. 52.
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jornais, sdo um sinal de que a filosofia estd passando a historia do dia-a-dia e ai ndo ha teoria

. . iy . 15 28
que possa adivinhar os caminhos da pratica social”.

1.1.13. Numa de suas ultimas obras, Moacir Gadotti tem uma preocupagio com
o Pensamento pedagogico brasileiro contemporaneo, divulgado de modo apostilado em 1985.
Seu texto denota substancialmente uma resenha da produgdo educacional brasileira recente,
sendo muito rico em informagdo bibliogrifica. Torna-se indispensavel porque reune
propedeuticamente as posturas educacionais emergentes nas ultimas décadas, reunidas sob a
categoria de “pensamento progressista’.

4%

Sua intencdo: “.. esquematizar a apresentacdo a partir dos autores que...

haviam se destacado na resisténcia ao pensamento pedagogico dominante, no modo de pensar
capitalista autoritario, influenciados pelo crescente movimento de educadores™” Nao hd
portanto confrontagfio com pressupostos filoséficos. Seu critério norteador foi arrolar os
criticos a0 “modo de pensar capitalista”. Por conseguinte, seu texto adquire uma tonalidade

sdcio-politica, integradora diante do inimigo comum, 0 capitalismo.

Aponta as diferengas e os dissensos, apesar de que sua intengdo seja fazer os
autores convergir, integradamente, numa “obra de arte coletiva”, numa “unidade da
. . 30 . ;. . . . ‘o
diversidade”,”’ numa busca implicita do consensual, sem duvida, um direcionamento eclético

de compreender o pensamento pedagdgico brasileiro contemporéneo.

O texto em aprego evidentemente apresenta tdo somente uma tipologia, a do

“pensamento progressista”, que ele trata de dissecar ¢ demonstrar em suas linhas diretivas. No

* Ividem, p. 53.

* Gadotti, Moacir. Pensamento pedagégico brasileiro, p. 21.

30 . . . . . N
As entrelinhas dos capitulos 1 e 9 de seu livro, citado em nota anterior, revelam tal preocupaglo com o
consenso entre as linhas de estudo.
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entanto, a mesma perspectiva dialética aparece referida nas entrelinhas de seu texto como

. PR
contraponto as outras tendéncias.

1.2. Analise das diferentes tipologias:

A confluéneia cronolégica de variadas tipologias, elaboradas todas durante a
primeira metade dos anos 80, significa também uma confluéncia tedrico-ideologica: ha um
debrugar sobre a educagdo brasileira em busca de seu sentido historico, sempre com a
preocupagdo de tornar presenie a necessaria intervengio ou participagdo da postura dialética

na interpretagio da educacio brasileira.

Para além de tal confluéneia ocorrida na primeira metade dos anos 80, ha que
se registrar também o esforgo coletivo de intelectuais ligados a um projeto de educagio para o
Brasil alinhados pelo método dialético. Ha que se registrar também a presenga do marxismo

ligado ao estudo da educagio brasileira.”

Em sintese, construir uma teorizagdo sobre a educagdo brasileira ¢ a ambicdo
mais ou menos concertada por tais autores aqui inventariados. Esta pretensdo levou a uma
pesquisa que intencionou revisar as dire¢Ges tedricas do pensamento educacional brasileiro,

bem como as dire¢des da pratica pedagogica.

3 Cf. sobretudo os capitulos 1,2, 7, 8¢ 9 de sua obra ha pouco citada.

" A presenga do referencial marxista ligado aos estudos educacionais brasileiros, em relagiio as Ciéncias
Sociais, ¢ pouco significativa anteriormente 4 década de 70. Ha alguns esforgos isolados entre alguns sociologos
que se utilizam daquele referencial, sobretudo a partir dos finais da década de 50. A presenga do método
dialético na produgao historiografica, econémica, politica, é anterior a década de 50. Talvez uma explicagdo para
tal: a educacdo enquante campo do saber ¢ mais problemético, porquanto as explicagdes sobre a educagéo
resistem mais 4 transformaco social, dada a mentalidade conservadora que nela impera. As consideragdes sobre
a educagio como sacerddcio, como vocagdo, como apostolado e outras coisas desse género acabaram
constituindo uma espécie de impermeabilizagio a explicagdes epistemologicas centradas na historia, na
existéncia, no homem. O cardter metafisico presente em tais explicagdes sobre o homem e a educagdo se
desdobra em problematizagdes que rarefizeram o significativo papel da postura dialética.
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E esse esforco de pesquisa tesultou em classificagdes e sistematizagdes muito
enriquecedoras para a construgao de um conhecimento tedrico-educacional num esforgo de ser
menos colonizado epistemologicamente por outras 4reas cientificas: “ao nos referirmos &s
relagBes entre pesquisa fundamental e aplicada foi mencionado o carater reflexo que tende a
assumir a pesquisa basica nos paises subdesenvolvidos, o que pde em tela o tema do
‘colonialismo cultural’. Aproveitando a expressdo, dirfamos que as consideragdes
desenvolvidas acima sobre a feigdo reflexa da pesquisa educacional pdem em foco o problema
do ‘colonialismo epistemolégico’. Os programas de pos-graduagdo em educacio poderdo
contribuir decisivamente para superar esse tipo de ‘colonialismo’, desde que coloquem de
modo correto a questio da pesquisa educacional, mantendo permanentemente a problematica
educacional como ponto de partida e ponto de chegada de suas preocupac¢des. Dessa forma

serd possivel conduzir a educagdo rumo a maturidade episemologica compativel com sua

T A . 1 33
inegavel importdncia social”.

Como se observou, na configuragdo dessas diregOes, ¢ evidente o intercambio
de raizes histéricas, ideolégicas, politicas e econémicas a dar suporte @ construgdo de tais
tipologiza¢es (algumas delas deixam entrever isso com muita clareza) ou, pelo menos, a

auxiliar as explicagdes e a construgfo das categorias.

Evidentemente, tais autores foram aqui agrupados, para efeito de andlise de
suas diferentes tipologias, por terem um posicionamento gnoseolégico comum no tocante 2
educacio brasileira. Como se observou, ndo explicitamente como se pretende demonstrar na
configuragdo do segundo capitulo, ¢ undnime a pretensdo em situar a dialética como

referencial para direcionar a discussio educacional ¢ pedagdgica.

No conjunto, 0 que se observa é que algumas tematizagOes ¢ categorias

presentes em tais tipologias sio recorrentes. Sendo vejamos:

% Qaviani, Dermeval. Educacio: do senso comum & consciéngia filosofica, p. 90.
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Entre as histéricas, as mais abrangentes sdo as de Dermeval Saviani, de Carlos
R. Jamil Cury e de Paulo Ghiraldelli Junior. E dum ponto de vista histérico-educacional, a de
Dermeval Saviani é a mais precisa € a mais completa, e por iss0 mesmo a mais consistente,
pois traga um panorama das tendéncias e correntes presentes na educagfo brasileira desde o
periodo colonial, embora se entrevela ai uma preocupagdo com 0 século XX. Nesta
tipologizagdo, verifica-se uma preocupagio em realizar uma rigorosa periodizagdo. Os Ideais
educativos no Brasil, de Carlos R. Jamil Cury, tém uma preocupagio histérica centrada na
realidade brasileira, mas pouco periodizante porque sua intengdo ¢ refletir a presenga ¢ a
atuagdo ideoldgica daqueles ideais educativos hodiernamente. A de Paulo Ghiraldelli Junior,
num texto destinado 2 divulgacio, segue as pegadas daquela tipologia proposta por Dermeval

Saviani. Todavia, ha também recorréncia a tipologizagdo pedagogica de José¢ Carlos Libéneo,

conforme se verifica no item 1.1.7. deste capitulo.

As tipologizagdes propostas por Vanilda Paiva, José Carlos Libaneo ¢ Selma
Garrido Pimenta se atém ao século XX. Os critérios de Vanilda Paiva (recordando ao leitor:
ela afirma a existéncia de trés geracdes de educadores) e de José Carlos Libdneo (reconhece
quatro fases na luta pela democratizagdo da escola publica no Brasil dos anos 30 aos nossos
dias) sdo diferenciados em suas tematizagdes. A de Selma Garrido Pimenta ¢ recorrente a
tipologizagdo de José Carlos Libdneo. A reflexdo de Vanilda Paiva nos parece interessante no
sentido de presentificar os espélios do movimento escolanovista. Ou seja: sua reflexéo ndo
justapde a dialética as outras posigles. E uma tipologia que resgata um movimento
educacional brasileiro de muita importincia para a compreensdo da educagdo brasileira
contemporanea, pois ndo se pode apenas tingir criticamente 0 movimento escolanovista como
se fosse possivel apagd-lo. Destacamos tal abordagem de Vanilda Paiva porque respeita o
processo histérico-educacional brasileiro, bem como deixa aberta a possibilidade de
revivescéncia de principios politico-educacionais. Sua tipologia possibilita rever o carater

cumulativo da cultura humana e da educacio brasileira em particular, pois estd em busca dos

principios norteadores que estiveram ¢ ¢stdo penetrados na reconstrugdo nacional ¢

educacional empreendida pelos Pioneiros da Educagdo Nova. Apesar disso, sua tipologia nio
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deixa de exaltar a geragdo atual, a ponto de alijar sobretudo o pensamento de Paulo Freire.

considerando-0 como um estigma ou qualquer coisa que o valha.

Entre as pedagogicas, ambas publicadas no mesmo ano de 1983, ha muita
semelhanga, apesar de que a forma seja diferente: a de Libaneo constituiu-se em objeto de um
artigo, ¢ a de Pimenta resultou de um trabalho coletivo, direcionado & elaboragdio de um
quadro sindtico das tendéncias da educacio brasileira. O contetido de ambas ¢é recorrente wm

a0 ouiro.

Entre as politicas, a de Moacir Gadotti e a de Paolo Nosella guardam
semelhangas entre si na maneira de abordar a educagdo brasileira, pois reconhecem, através de

categorias diversas, alternativas bipolares na atual conjuntura historica brasileira: a concepgao
tecnocrdtica versus a concepedo dialética em Moacir Gadotti; as posturas a favor da

conservagdo da ordem versus a favor da revolugdo social em Paolo Nosella.

As classificagdes de Nicanor Palhares de Sa e a de Carlos R. Jamil Cury séo
mais voltadas para a reflexdo educacional, pois embora estejam assentadas em lastros
politicos, propdem uma leitura mais concreta de posicionamentos educacionais, conforme se
viu anteriormente. Na verdade, o artigo de Carlos R. Jamil Cury, Tendéncias no ensing no
Brasil hoje, retoma as disting0es propostas por Nicanor Palhares de Sa (para isso confronte o
item 1.1.12). A de Moacir Gadotti, presente em Pensamento Pedagogico Brasileirg, acaba nédo
apresentando uma classificagdio, mas uma reuniiio de autores resistentes ao capitalismo, como

ele afirma.

No entanto, as categorias como “modo de pensar capitalista”, “pensamento
” 113

progressista”, “pensamento critico”, “pedagogia progressista” s3o apresentadas como algo

monolitico, quando na verdade os seus componentes epistemoldgicos revelam uma

pluralidade de concep¢des. Essas caracterizagbes néo apreendem distingdes importantes,
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nivelando ¢ homogeneizando aquilo que ndo € homogéneo. Assim, ¢ preciso cuidar para que
as tipologizagdes ndo se tornem simplificadoras do real. E preciso estar atento que ao s€
pretender aceder ao real, se deixe manifestar as diferenciagdes concretas. Tais categorias
permitem uma ambigiiidade, que revelam ainda um grau de abstracionismo mais do que de
concretude. A simplificagio implica em vagueza, porque longe de revelar a realidade, oculta

significagdes.

A mesma observacio vale para as categorias que se bipolarizam: concepgdo
tecnoburocratica versus concepgio dialética argumentadas por Moacir Gadotti; ou muito
semelhantemente, porque também bipolariza, a de Paolo Nosella, de que ao educador

brasileiro contemporineo restam duas alternativas: assumir as propostas de revolugio social

ou de conservagdo da ordem existente. Ou aquela outra bipolarizagio presente entre pedagogia

liberal e pedagogia progressista.

Todavia, estruturalmente, grande parte das tipologizagdes aqui elencadas,
acabam apresentando pouca divergéncia, pois a realidade brasileira é uma s0, e as verdades
iluminadas pelo método dialético niio podem ser tantas, apesar da possibilidade de diferentes
leituras inclusive dentro de um mesmo universo epistemologico. Apesar das divergéncias
tipoldgicas, sdo elas redutiveis umas as outras em vista do parentesco, de natureza
metodolégica e epistemologica, na consideracio da educagdo brasileira. Alids, essa € a sua
autocompreensdo. Na verdade, constroem ¢ constituem, apesar das discorddncias manifestas
entre uns e outros, a reflexdo marxista sobre a educagdo brasileira. Essa afirmacdo, no entanto,
ndo significa que estejamos reduzindo tudo a igualdade, posto que o marxismo ndo € uno,
como os enfoques tipologicos também sdo diversificados, oscilando desde o histérico-

educacional ao politico-conjuntural contemporaneo, passando pelo pedagdgico.

Estas tipologias todas salientam uma progressdo, quando fazem desfilar
ininterruptamente tendéncias, quando o critério € historico. Qu sendo, sucedem-se analises

pedagogicas de tais tendéncias. De qualquer forma, ha um tom progressivo, - quem sabe
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Hegel ndo esteja a inspirar tais analises’® - que gradualmente se realiza na historia brasileira
até se chegar na consideragio da concepgio dialética. O tom discursivo deixa entrever que
parece ter chegado sua vez. Fla ¢ apresentada como um avango epistemoldgico, politico,

ideologico, historico em relagdo as outras.

Todas salientam o progresso que alcangamos: vivemos em um periodo em que
assistimos a superagdo das limitagdes daquelas tendéncias outras. As tipologias historicas e
pedagégicas evidentemente sdo mais descritivas. N#o se pode pura e simplesmente distorcer a
historia ou as tendéncias tedricas presentes na discussdo pedagégica. A tipologia politica
tende a ser mais axiolégica, por isso mesmo mais sujeita a polémica. Ou seja: reconhecendo-

se as benesses da postura dialética, todas as outras ou sdo tecnoburocraticas, conservadoras da

ordem social ou liberais, com excegiio daquelas reconhecidas como progressistas, mas mesmo
assim ndo faltam analises polémicas como aquela a afirmar que a postura freireana signifique
vincular-se a um escolanovismo popular, ou de que apesar de tudo ha muita gente resistindo

ao modo de pensar capitalista.

Ainda uma observa¢io complementar: tais estudos tipologicos se inscrevem
literariamente como ensaios, ou pelo menos, essa é a nota dominante: o espirito critico se
exerce ai como uma das pilastras desse pensamento; problematiza-se tudo, demonstrando uma
operosidade tedrica impar; em vista do referencial marxista, fomenta-se a necessidade de por
em questio verdades e valores; a ironia, por vezes, compde O expressar dessa literatura
educacional, pelo menos analisada aqui; na busca do concreto, vagueia pelo abstrato, como

tivemos oportunidade de apontar.

Com excecdo das analises de Nicanor Palhares de S4 (resultante de uma tese de

doutorado), de Moacir Gadotti (Concepeio dialética.da educagio e Pensamento Pedagogi

* Afirma Hegel que “todas as fases historicas ndo sdo mais que etapas sucessivas na marcha da evolugdo e
progresso humanos. Cada fase ¢ necesséria e portanto legitima para a época e circunstincias as quais deve sua
existéncia, ainda que seja ultrapassada e perca a razdo de ser, face as novas condigdes de consciéneia que
amadurecem vagarosamente em seu proprio seio”. Apud in Arregui, J.J. Hernandez. Que € o ser nacional?, p.
18.
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Brasileirg), 0s outros textos sdo artigos. Alguns dentre eles sdo bem estruturados, resultantes

de um projeto de pesquisa mais amplo (¢ o caso de Tendéncias ¢ correntes da_educacio
brasileira, de Dermeval Saviani). Algumas tipologias tém carater especificamente conjuntural

(por exemplo, o artigo de Carlos Roberto Jamil Cury, Tendéncias do ensino no Brasi] hoje: o

de Vanilda Paiva, Qs 50 anos do Governo Pedro Ernesto: de gque espélio falamos?, ou mesmo

o artigo de Paolo Nosella, ou as consideragdes de Moacir Gadotti). Todos eles parecem
reduzir o pensamento pedagbgico brasileiro a realizar uma leitura do real com um pé na idéia
de transformagfo. Enfatiza ai uma dimensio mais ideolégiea35 do que epistemoldgica. Se
nfio nos equivocamos, parece cabivel a seguinte observagdo de H. Matallo Jr.: “0O que se vé
hoje em grande parte da comunidade cientifica é exatamente o movimento contrério. Primeiro
vem uma indignagdo com certo estado de coisas. Em seguida a adesdo as doutrinas

revoluciondrias ¢, somente depois, procede-se 4 busca de uma fundamentagdo tedrica. Esse
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movimento, que sai dos valores e da moral para a doutrina, ndo passa pela ciéncia”,” mas

certamente dela se aproxima depois.

Uma observagiio 6bvia: nenhuma tipologia ¢ neutra. Qualquer uma delas revela
uma determinada leitura da realidade, ora crivando a realidade educacional com critérios
cientifico-educacionais (historico, sociolégico, ou mesmo politico), ora crivando-a pela dtica
pedagogica, ¢ mesmo filosofico-educacional. Além disso, ¢ necessario dimensionar tais

. £t ~ I . y on . . ~ . oyt 7
propostas tipologicas pelo 4ngulo politico-ideologico, pols 0 marxismo ndo ¢ monolitico;’

% Nao seria fora de proposito citar a Umberto Eco, sobre o qual nos apotamos para fazer tal afirmagdo:
“Atenho-me a uma defini¢io compreensivel, abrangente e genérica, e defino a ideologia como uma visdo de
mundo, uma perspectiva sobre as coisas, que quando estd consciente de sua parcialidade, e a declara, pode se
converter num Gtil instrumento de agdo politica (ou de analise da realidade); se em contrapartida ndo se
reconhece como tal ou n¥o admite ser parcial como todas as ideologias, converte-se precisamente em falsa
consciéncia”(Folha de Sdo Paulo, domingo, 22 de abril de 1990, pagina A-19). Na mesma diregdo, podem-se
compreender as reflexdes de Nicol, Eduardo. Los principios de la_ Ciencia. Cf. sobretudo o cap. 2, “Las cuatro
relaciones del conocimiento”, p. 42-93, quando ai expde as dimensdes epistemologica, logica, histdrica e
dialogica do conhecimento.

% Matallo Jr., Heitor. Consideracdes sobre a dialética, p. 199.

7 marxismo ndo é um s6, pois ele inspirou e inspirou a muitos ¢ de muitos modos: “A confusfo terminologica
¢ contempordnea do surgimento da dupla ‘marxista-marxismo’ e continua até hoje, através do uso e da
interpretagio que se the deu. S3o termos ligados a tantos significados distintos e a tantos preconceitos de
partidarios e inimigos, e o conteado coberto pela palavra ‘marxismo’ se revelou de tal modo eliptico, que € justo
indagar o que se pretendeu definir com esse termo nas diversas fases de sua histéria. Tanto mais que o
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as dimensdes epistemologica e logica se inscrevem al também conjugadamente com aqueles
critérios cientifico-educacionais, enquanto dimensdes do conhecimento. N#o se pode deixar
de mencionar ainda um certo carater competitivo-académico entre tais tipologizagdes
enquanto estruturas destinadas ao conhecimento. A proposito disso, € importante considerar
ainda que as tipologias enquanto modelos de cognigio ou estruturas de cognigo da realidade
sugerem-nos subdividi-las em duas modalidades; a) abertas, includentes, dialogais; b)

fechadas, excludentes, narcisicamente monologais.

Qutrossim, é preciso observar que algumas dessas classificagbes parecem estar
presumindo resolver a realidade educacional com as tipologias apresentadas. Exemplos mais

nitidos podem ser verificados na maneira de argumentar, nos juizos de valor, como que a

excluir a consideracio de outras tendéncias educacionais ¢ pedagogicas, ou senao a assumir
um tom polémico, bipolarizando duas forgas (a tecnocratica ¢ a popular, ou sendo as propostas
de conservagdo ou de revolugdo, ou senfio ainda a proposta liberal ¢ a progressista) o que
significa reduzir por demais a realidade; ou sendo ainda, a afirmar a “inevitavel” intervengdo
da perspectiva dialética na critica das outras tendéncias; ou também a afirmar o seu lugar, ou
que é chegada a sua hora, na explicagio da realidade. Em todos esses modos de argumentar
fica clara a batalha que esse modo de explicar vem travando para ser mais concreto que 08
outros, sempre a disputar a interpretagio que faz mais sentido axiologico em vista da

transformagao.

7 E ébvio que impostando dessa forma, ndo se nega a episteme, o valor didatico,
politico, pedagdgico, etc, de tais tipologizagdes propostas. Como afirmara Norberto Bobbio
no inicio, toda tipologia estabelece pardmetros descritivo-classificatorios e axiologicos. Porém
aqui, estamos acrescentando aquela distingio entre abertas e fechadas, includentes e
excludentes, dialogais e monologais, pois que tal modalidade de discurso cientifico nos

conduz a isso, propiciando-nos fazer uma melhor avaliag@o.

aparecimento, a difusdo e as sucessivas modificagdes ocorridas no significado do termo podem fornecer-nos em
certa medida o sentido do processo que levou ao ascenso € a difusdo em escala mundial do marxismo”. In
Haupt, G.. Marx ¢ o marxismo, p. 348,
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E interessante observar que algumas tipologias apresentadas com seus
respectivos contetidos procuram enfatizar a necessaria assuncdo do discurso marxista,
procurando para isso abrir espago. Por isso, chegam a ignorar implicitamente o vigor que
determinadas concepgdes de educagdio e de correspondentes praticas pedagogicas mantém ao
nivel do senso comum, cientifico ou filosfico. E por esse motivo que parecem nao

contemplar outra teoria educacional hoje.

Quando reconhecem o vigor ou até a efetiva ¢ eficiente existéncia de teorias
educacionais adversas (tradicional, escolanovista, tecnicista), o tom bipolar acaba dominando
o cendrio epistémico. E ai o discurso tende a polémica, onde parece ndo haver lugar as

davidas, as perplexidades, as indeterminagdes. Parece que tudo se encontra ortodoxamente

arrumado no horizonte de nosso presente, como se tudo se encaminhasse para a dialética. O
universo interpretativo é de pura estabilidade em diregdo ao constante ¢ progressivo fluir.
Pergunta-se: qual ¢ a cientificidade das teorias de longo alcance num mundo em que as
certezas se esboroam? Como é possivel estabelecer tanta certeza, afirma-la, numa realidade

que é dinamicamente movimento?

Toda essa reflexio sugere que tenhamos realizado uma espécie de “psicanalise”
dos discursos tipologicos: sobre o que falam, e o que calam os discursos tipolégicos. Aqui,
nosso intento foi investigar sobre o que falam tais tipologizagdes sobre a educagfo brasileira,
bem como sobre o que silenciam. As aproximagdes significativas que elas guardam entre si
inspira-nos a considera-las testemunhas de uma concepgéo. E sob essa ética epistemoldgica
que pode ser compreendida a seguinte afirmagdio de Lucien Goldmann: “um comportamento
ou um escrito sO se tornam expressio da consciéncia coletiva na medida em que a estrutura
que exprime ndo é particular a seu autor mas comum aos diferentes membros constituintes do
grupo social”’®®  Nessa perspectiva, pode-se dizer que ainda esti em curso uma nova

orientagdo epistemologica para a educagio brasileira.

*¥ Goldmann, Lucien. Ciéncias Hu ¢ Fil s a Sociologia?, p. 107.
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E necessario que fosse salientado tal aspecto epistémico para bem ajuizar a
significagdo das tipologias, fruto de uma preocupaglo mais ou menos coletiva a constituir o
processo de teorizagio educacional marxista no Brasil. A recorréncia de temas, a semelhan¢a
de categorias se prestam 4 identificagdo de um procedimento comum, apontando na direcéo
que Dermeval Saviani indicava nos meados da década de 70: “Utilizando-se aqui a expressdo
de Kuhn, ¢ s6 no quadro da ‘ciéncia normal’ (que se define pela existéncia de um ‘paradigma’
compartilhado por todos os membros da comunidade cientifica), que a pesquisa pode ser
considerada como inerente, sem necessidade de uma preocupagio explicita com o seu

significado e com os procedimentos necessarios para leva-la a cabo com éxito™?

Em vista de que tal tendéncia caminha em diregdo ao socio-politico, realiza a

expectativa de Luiz Pereira, que defendia, em 1959, a necessaria sociologizacdo do
pensamento pedagdgico brasileiro™ para que a educagdo usufruisse, a contento, dos recursos
das ciéncias sociais interpostos & educagdo. Tal anseio vem se realizando, gragas a intervengao
da sociologia politica de veio marxista veiculada sobremaneira pelo pensamento pedagdgico

brasileiro contemporéneo.

% Saviani, Dermeval. Educagdo; do sense comum & consciéncia filosofica, p. 87.

** Pereira, Luiz. Nota critica sobre o pensamento pedagogico brasileiro, p. 164-165.

45



CAPITULO 2

DOS POSICIONAMENTOS INDIVIDUAIS A ELABORACAO

COLETIVA: O LUGAR DA POSTURA DIALETICO-MARXIS-

TA NA INTERPRETACAO DA REALIDADE EDUCACIONAL
BRASILEIRA

“Nzo conhecemos espontaneamente a racionalidade
que rege nosso trabalho, nossas representagdes,
nossos costumes. Precisamos reencontra-la,
reconstrui-la através da critica das representagdes
que dela temos, isto €, através do imagindrio de um
ou outro grupo especifico, ou até mesmo um

imaginario social comum a todos” (Michéle
Bertrand),

Em capitulo anterior, procuramos localizar em que sentido a educago brasileira foi
particularmente objeto de tipologizagio enfocada pelo marxismo. Tais estudos - sob o dngulo

histérico, politico e pedagogico, - tiveram por preocupagao descrevé-ia e classificéd-la.

Um procedimento basico esteve, em capitulo anterior, a nos orientar; reunir
educadores e seus escritos cujos referenciais teoricos justificassem ou testemunhassem estar
vinculados a otica dialético-marxista. Ficou patente, sobretudo, que durante a primeira metade
dos anos 80, uma das énfases foi a busca pelo reconhecimento tedrico das tendéncias que
compdem e estruturam a contemporanea teorizagio educacional brasileira, bem como, grosso
modo, o reconhecimento das tendéncias vividas pela atual pratica pedagégica vigente no

Brasii.

Neste capitulo, nossa intengo é fazer desfilar, basicamente, os mesmos escritos

analisados em capitulo anterior, com o objetivo de fazé-los depor em que sentido s afirma o

' Foram incluidos alguns além dos citados e analisados no capitulo anterior, visto que as justificagdes em torno
do referencial dialético ocupam as atengdes deste capitulo.
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lugar da perspectiva dialética na interpretagio da educagdo brasileira. Aqui estaremos
preocupados em realizar uma hermenéutica com a forma discursiva ¢ argumentativa dos
mesmos textos, procurando também estabelecer comparagdes, aproximagdes € recorréncias

por acaso existentes.

Além do mais, como estamos relativamente distanciados da primeira metade dos
anos 80, afigura-se-nos também plausivel afirmar que o contetido deste capituto esbogara uma
espécie de trajetoria que resultou na construgdo de uma discusséio tedrica da perspectiva
dialética na compreensdo da educagdo brasileira, que de um modo mais coletivo se tornara

referéncia j4 ao final da década de 70.

Nossa preocupagio ndo ¢ situar as discordéncias, que na verdade coexistem no

interior desse referencial de analise,” mas agrupar as posturas individualizadas, no sentido de

afirma-las demonstrativamente como constituintes de uma pertenga a uma determinada
comunidade cientifica alimentada pela postura marxista. Isso se revela em seus extos, que se
entrecruzam de citagdes, de uns e de outros, e de comentarios sobre posicionamentos diversos

de natureza filosofica, histérica, sociolégica, politica e pedagogica.

Um dos caracteres que permitem compreender tal referencial de analise no Brasiléa
sua propria novidade: seus tedricos se encontraram, durante a primeira metade dos anos 80,
preliminarmente envolvidos em tematizagbes que lutam pela afirmagdo e auto-afirmagéo
cientificas da perspectiva dialética no campo da teorizagdo educacional brasileira. Dai a
necessidade de nos determos em detalhes quanto 2 trajetoria intelectual de alguns autores,
capitais para se eniender a emergéncia da referida concepgdo no Brasil no ambito da
educagio. Acreditamos que nesse processo de andlise, estaremos fazendo escrutinio do

comportamento intelectual dos propugnadores pela perspectiva dialético-marxista no Brasil.

Desta forma, estaremos a percorrer as trilhas que nos aproximam de uma Sociologia

da Ciéncia, pois os autores aqui em andlise guardam estreitas relagdes académicas entre s

 Sio infimeros os textos a discutir tal postura, bem como a apresentar posicionamentos diferenciados em
relagdo & postura marxista. Os nomes pelos quais é conhecida -pedagogia histérico-critica, dialética, concreta,
revoluciondria, critico-social dos contetdos, mudanga dentro da ordem, luta contra a ordem, pedagogia do
conflito - manifestam divergéncias ou vertentes.
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pela profissdo, pela discussdo concertada do critico-reprodutivismo € por uma certa unidade
de critica ao mesmo, pela critica ao liberalismo e a0 capitalismo ndo so brasileiro, pela
absorcdo de uma mesma literatura (diga-se de passagem, de origem europeia), € da qual

extrairam muitas direcdes de analise e de critica.

Por conseguinte, a emergéncia de uma elaboragdo coletiva faz com que vejam a si
proprios, assim como so vistos pelos outros como aqueles que perseguem um conjunto de
objetivos comuns, os quais implicam numa formagao de quadros. E o que explicita Dermeval
Saviani, afirmando que a postura histérico-critica "viene adquiriendo una cierta hegemonia en
los medios educacionales del pais, se ha difundido, en la mayoria de los educadores hay un

. o : . w3
cierto interés en situarse dentro de esa perspectiva”.

A proposito da formagdo de quadros, € o que confirma a entrevista de Dermeval

Saviani ao responder a questdo: "Qué caminos han adoptado los defensores de la Concepcion
Historico-Critica para llevar a cabo sua propuesta? - R: Yo puedo decir algo com respecto a
nuestra experiencia en el Brasil. Entonces lo que nosotros tratamos de desarrolar inicialmente
fue un trabajo en el sentido de volver consistente esa propuesta tedrica articulada com el
proceso democratico que ya estaba en curso. Viabilizar a un nivel mas amplio propuesta de
alternativa para nuestra situacion educativa. Esto implico, en un primer nivel un trabajo que
podria estar ligado a lo que llamamos la formacién de cuadros o sea, intelectuales que
progresivamente vienen participando del proceso de elaboracion, posiblemente de asimilacion
de esta esta nueva perspectiva. En la medida que esos intelectuales desarrollen trabajos en
cursos de graduacién y en cursos de Post-graduacion, nosostros creemos que eso podria tener
progresivamente un efecto multiplicador y a medida que los avances de la lucha democratica
permitieron que varios de esos elementos tuvieran acceso a la administracion de la Instrucion
Publica entonces comenzo un trabajo en el sentido de implementar esas alternativas en el
Sistema Publico de Ensefianza. Ese es un trabajo que estd en curso con avances y retrocesos,

com aciertos y errores com entusiasmos y con ciertas dosis de desdnimos en determinados

4
momentos”.

* Saviani, Dermeval. Reportage, p. 17.
* Ibidem, p. 17. Com relagio & administrag#o da educagho, ¢ uma referéncia implicita as administragdes de

Neidson Rodrigues e de Guiomar Namo de Mello, respectivamente 3 frente da Secretaria da Educago do Estado
de Minas como Superintendente, e da Secretaria Municipal da Educacéo de Sao Paulo, como Secretaria.
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A concepgio educacional em aprego, como ¢ praticada nos meios académicos

brasileiros, veio se construindo ao compartilhar  de problematizagbes ¢ tematizagoes
propostas que tecem a perspectiva marxista: as concepgdes de Estado, de democracia, de
transformagdo, de socialismo, de luta de classes, de revolugdo; estas compdem, entre outras
categorias, a sistematizagdo da concepgao de et:im:a(,:'?m.S Por conseguinte, suas implicagoes
politicas implicitas nessa cadeia de categorias situam tal perspectiva para além da sala de aula,

ou da relago entre professor e aluno.

A discussdo que veio se travando desde os finais da década de 70 situa-nos no
coragdo mesmo da discussdo sobre a realidade brasileira, ou seja, de sua populagdo
marginalizada, do capitalismo monopolista, do analfabetismo, de sua industrializacdo

concentrada em algumas regides, e assim por diante. E no jogo de tais forgas e contradigdes,

entre outras, que se inscreve a discussdo da concep¢do marxista, de suas categorias, da

proposta de sua pedagogia em vista de uma nova sociedade.

E sob essa dtica que serio passados em revista os depoimentos de autores, que por
vezes situam sua trajetoria intelectual, mas todos acabam determinando o lugar que a postura
marxista deveria ocupar no contexto brasileiro. Dissemos ‘deveria’ porque, pelo menos
naquele perfodo da primeira metade dos anos 80, a2 maioria dos educadores pertinentes ao
posicionamento em aprego reivindicavam-lhe um lugar, mais do que lhe reconheciam um

lugar. Reclamavam a existéncia de um espago hermenéutico para a referida concepgao.

Evidentemente, tal esforco de afirmagdo da postura marxista desde aquela conjuntura
a partir dos finais da década de 70 ndo se da isoladamente. Os embates teoricos e ideologicos
que se travavam, alias ainda nd3o se esgotaram, - com o denominado critico-reprodutivismo,
com o vigoroso tecnicismo pedagdgico ainda a nos aliciar, com o universo mental
escolanovista ainda vigente, com a perspectiva libertadora na defesa da conscientizagéo ¢ da

libertagdo das massas, € mesmo com o tradicional modo de justificar a educagdo - constituem

0 habitat mais fntimo com o qual a postura dialética também se dialetiza. Como se vé, € nesse

5 Tais categorias serio objeto de alguns comentdrios indicativos no capitulo 4.
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contexto teorico € ideoldgico que se trava d luta pela afirmac@o € pela sobrevivencia de uma

postura nova erm matéria de educagao.

Portanto, aquele esforgo por tipologizar a educacdo brasileira, como vimos no
primeiro capitulo, ¢ neste agora as justificagbes em tomo da postura dialético-marxista como
cabiveis a realidade brasileira, significam que devamos compreendé-los em correlagio
conjuntural com 0S debates ligados & educagio ou ndo que se faziam naquele momento. Por
outro lado, como a postura marxista anseia pela transformagdo em vista de uma outra
concepgio de sociedade, de historia, de homem e de educagdo, tal correlagio de forgas nao é
apenas conjuntural, mas significa também um questionamento estrutural do modus vivendi

brasileiro.

7.1, Depoimentos sobre 0 lugar da postura dialética na educagdo brasileira:

Para facilitar ao leitor fazer correlagdes com 0 capitulo anterior, manteremos a
correspondéncia com a ordem em que OS autores foram apresentados no capitulo 1, bem como
manteremos  a correspondéncia com @ mesma seqliéncia numérica apresentada

. 6
anteriormente.

5 1.1. Relendo o texto de Carlos Roberto Jamil Cury, Ideais educativos no Brasil

i ia e reali 7 observa-se uma preocupagdo em acentuar 0 carater popular e coletivo
do pensamento educacional, localizando-0 no seio da pratica social. Depois de referir-se a0
critico-reprodutivismo, afirma: "Tal mal-estar, especialmente entre 0S educadores se faz
sentir mediante um sentimento de impoténcia. Para que atuar na escola se ela € tdo fiel
reprodutora do ‘status quo'? As filas das classes subalternas ante os portdes das escolas a fim

de matricular seus filhos, a nio-disseminagdo de escolas da parte dos poderes (por que nao

§ Excecio seja feita aos itens 7 1.12 e 2.1.13. que estardo incluidos nos itens 2.1.9. e 2.1.1. respectivamente. No
entanto, por motivos que sdo evidentes, ndo abordaremos 0% depoimentos por aqueles critérios histdricos,
pedagogicos € politicos, €xpostos no capitulo 1.

7 Cury, Carlos R. Jamil. M@Mﬂﬁw&mﬂdﬁ
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disseminar uma tdo util aliada?) e 0 novo interesse pela educaglio expresso nas lutas dos

professores, obrigam-nos a afirmar categoricamente que a educagio ¢ tanto mais importante
quanto mais, nos, educadores, saibamos ndo nos omitir. A educagio é também tarefa nossa €
se nos a realizamos, se nos também a fazemos, temos o direito e a obrigacao de sermos
consultados na elaboragdo dos ideais educativos que convém a escola no sentido de fazé-la
participar de modo mais consciente e atuante na necessaria transformagio da sociedade
brasileira".”
A postura de C. R. Jamil Cury evidentemente se aproxima das bases classistas: "

ha um ideal educativo que ndo nasce dos grupos dirigentes € nem de suas necessidades, mas
antes nasce de interesses e do confronto do ideal desses grupos com O ideal das classes

subalternas. Ainda que ideal ndo elaborado e nem organizado sistematicamente, ele existe ¢ se

converte em forga material, quando adquire uma dimensdo coletiva. Essas classes tém um
ideal que ndo se expressa a nivel das instituigdes formais, porque nelas ndo tém lugar, ouse o
tem é raro ser desarticulado ou desmobilizado. Esse ideal, cujo horizonte ultimo € a superagdo
transformadora da sociedade baseada na cumulagdo e na exploragido ameaca permanentemente
a fala e a agdo dos ideais anteriormente expostos. Contudo, se esse horizonte esta na pratica
social desses grupos, o fato de ser um ideal dominado o priva de uma série de recursos através
dos quais ele poderia se explicitar. Por outro lado, o fato da dominagdo enseja uma espécie de
ida e vinda', "avango-recuo', 'conhecimento’ desse horizonte. E é nessas fissuras que 0 ideal
dominante tem chance de ai buscar um nicho. Mas ¢ preciso perceber que o ideal dominante
intui nas fissuras e contradi¢des do ideal dominado o lugar por onde possa se insinuar e

ampliar o seu espac;o".g

Em um outro artigo, posterior em seis anos ao anterior, Tendéncias do ensing no
Bmsﬂ_hgj;,w afirma; "E isto é realmente novo: como seémento da grande proletariza¢dio no
Brasil, os educadores também pleiteiam a democratizagdo dp Estado como forma de
socializacdo dos meios de poder. Se sem 0 Estado pouco se pode fazer, sem a organizagio

autdnoma dos professores quase nada se pode pensar em termos de democratizagio do ensino,

! Ibidem, p. 14.
® Ibidem, p. 13.

1 Cury, Carlos R. J. Tendéncias do ensino no Brasil hoje.
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o que, no minimo, supde a negociagdo em torno dos conflitos que apontam caminhos novos ¢
alternativos, indicadores da recuperagdo da cidadania, em que o principio da igualdade desca
da retorica e se faca palavra nascida da pratica social".!! Para ele, portanto, o ideal educativo
estd no cotidiano, a filosofia se transmudara em vivéncia, € as teorias deixardo de ser

. o 12
adivinhadoras para serem praxis.

A propdsito da concepgio dialética, C.R. Jamil Cury tem uma perspectiva

instrumental e estratégica. E o que ele expressa em Educagho ¢ contradigdo: elementos

H

. : ” n .13 e
metodolégicos para uma teoria critica do fenémeno educativo: . a criagdo da nova

concep¢ao de mundo tera de ter um carater tedrico-pratico, quer dizer, ha de ser uma agdo
politica em que as classes subalternas possam derrubar a velha ordem e estabelecer uma outra,
que satisfaga os interesses da maioria. Se essa dire¢iio da sociedade encontra seu momento de

mediagio nas agéncias da sociedade civil e estas sdo o como a classe dominante busca manter

o consenso, o problema é como a classe dominante pode nelas atuar, a fim de se tornar
dirigente antes de ser politicamente dominante. Fica o problema de como as classes
subalternas possam vir a se tornar hegemdnicas no contexto das relagbes de classe, na
sociedade de classes, e qual o sentido das agéncias da sociedade civil que lidam com a

~ . . i4
educagfio no interior desse processo”.

Veja-se abaixo como o método dialético ¢ refletido pelo autor em analise: "Mais do
que um exercicio especulativo, este estudo nfo tem razdo em si mesmo, mas como um
instrumento possivel de anélise de conjuntura. O fato de se apoiar numa linha gramsciana quer
dizer apenas que o pensamento desse autor contribui mais positivamente ao objetivo do

trabalho, que ndo se limita a ela, se pode vir a ser refor¢ada por uma pluralidade de autores

"* Ibidem, p. 53.
12 -
Ibidem, p. 53.
" Cury, Carlos R. J. Educacio e _contradigdo: elementos metodoldgicos para uma teoria critica do fenbmeno

educativo. Esta obra ¢ resultado de sua tese de doutoramento, defendida em 1979.

“ Ibidem, p. 29. Essa questdo do poder das classes subaltemas sera objeto de reflexdes no capitulo 4, quando ali
procuraremos situd-la como o lugar epistemolégico desse discurso educacional. Fica evidente aqui sua
preocupacdo utopica, bem como o cardter problemdtico de como as classes subalternas possam vir a representar
algo de efetivo. Tal desiderato é certamente, como veremos adiante, problematico. Entretanto, ha um substrato
de consciéncia real presente em Carlos R.J.Cury, ao reconhecer essa limitagdo as classes subalternas.

52



que, dentro de um horizonte comum, colaborem nessa proposi¢io. O que se quer revelar € que
a contribui¢io de Gramsci, coadjuvada por outros autores, permite uma leitura, qui¢d menos
erudita, porém mais aproximada da realidade. As conceituacdes da filosofia da praxis
valorizam determinadas categorias que n&o sao valorizadas em outras conceituagdes €, por seu

. " . . . . , 15
maior grau de abrangéncia, permitem numa leitura mais compreensiva do real”.

5 1.2, Visitando novamente os escritos de Dermeval Saviani, afirma ele que a
dialética fora sempre o seu referencial: "Desde que comecei a trabalhar em Filosofia da
Educacdo, procurei abordar as questdes educacionais em termos dialéticos. Até entdo, o
problema da dialética na educagio nao se havia colocado no Brasil de forma explicita ¢
sistematica".'® Tal observagio ¢ valida enquanto ndo se distingue de qual perspectiva

ot . : : o Tt
dialética esta se servindo, pois em outro texto reconhece a influéncia fenomenologica.

Em outro lugar, em artigo j4 citado, afirma basicamente 0 mesmo sobre o referencial
dialético: "... é no interior dessa concepgio que tenho procurado compreender teoricamente a
educagdo tendo em vista o encaminhamento de alternativas praticas de intervengdo no campo

pedagégico".lg

Todavia, um outro texto, produzido em 1969, e ainda inédito, Esbogo de formulagdo

419 :
I, ¢ bastante entrecortado pela fenomenologia.
Como Dermeval Saviani ¢ bastante sensivel 4 perspectiva metodolégica, ficam evidentes suas

vinculagdes a perspectiva fenomenolégica, por sua constante referéncia a dialética da

* bidem, p. 10.

16 L. . L s s o s Yo .
Saviani, Dermeval, historico-¢ritica adr ten ias criticas da acio Brasileira
16,
17 B . . o
Idem. A Filosofia da B no Brasil e sua veiculacfo pela Revis rasile e Lstt edagdgicos, p.
288. A respeito da trajetéria epistemoldgica do autor em aprego, vale a pena conferir seu percurso através de

suas proprias explicagdes, presentes nos prefacios as 3a., Sa. e 6a. edigdes de sua obra, Educacdo Brasileira:
estruturg e sistema. Este texto ¢ resultado de sua tese de doutoramento, defendida em 1971, cuja la. edigho ¢ de
1973.

'* Saviani, Dermeval. A Filosofia da Educacio no Brasil e sua veiculacdo pela Revista Brasileira de Estudos

Pedagégicos, p. 287.

% 1dem. Esbogo de formulacdo de uma ideologia educacional para o Brasil,
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existéneia humana. Sua "ideologia educacional para o Brasil” se refere a perseguigdo de
quatro objetivos educacionais: educagio para a subsisténcia, para a libertagdo, para a
comunicaco e para a transformagio. Sua dialética aqui é fenomenolégica; basta atentar para a
sua linguagem: "Acrescento que a ideologia educacional aqui desenvolvida fundamenta-se
numa ideologia mais ampla em que se delineia o homem (ser-que-deve-ser) no conjunto do
Universo em suas relagdes com a natureza (ser-que-pode-ser), com o absoluto (ser-que-¢ com
os demais homens). Tal ideologia permitiu-nos extrair um conceito de valor que desmistifica
uma série de arquétipos e dogmatismos escondidos sob esse nome e que substitui o conceito
de hierarquia por demais estético e abstrato pelo de prioridade dos valores, mais dindmico ¢

. . 4w 20
existencial".

No entanto, nada melhor que sua explicagdo para esclarecer bem o teor de sua

trajetéria: "Quanto & diferenca de orientagdo fenomenologica, no inicio, dialética ou

materialista-histdrica, depois -, a minha evoluco se deu enquanto trajetéria intelectual
prépria. Alids, recuando ainda mais, minha formagdo de base na Filosofia era de orientagéo
tomista. E claro que ndo era um tomismo passivo, uma vez que a gente ja era critico do
tomismo, mas o acesso & Filosofia era através dele. A fenomenologia aparece nesse quadro
como alternativa mais atual, mais contempordnea que o tomismo. Entretanto, mesmo naquele
momento, a prépria fenomenologia j4 ndo satisfazia, como a prépria denominagdo de método

fenomenologico-dialético, que ndo vem ao caso discutir agora, jd indicava..." 2

No seu texto, Tendéncias e correntes da educacdo brasileira,”* a perspectiva
dialética ndo é contemplada como tendéncia ou corrente existente na educagéo brasileira.”

Porém, no interior do artigo, acaba apresentando consideragdes que justificam sua incluséo na

2 Ibidem, p. 17. Além deste, ha mais dois artigos seus: Valores ¢ objetivos na educagio, escrito em 19715 e
Valores em_supervisdo pgdgggg ca._abordagem f':lgsgﬁg escrito em 1976, que retomam o Esbogo de
formul ma ide i ra 0 Brasil, numa perspectiva ainda fenomenologizante. Esses dois

textos se encontram em seu iwro, Educacdo:; do senso comum 3 consciéncia filosofica, as p. 39-44 ¢ 45-50,
respectivamente.

™! 1dem. ] Encontro, p. 20.
2 1dem. Tendéncias e correntes na educacdo brasileira.

2 Cf. o texto referido, ja citado no capitulo 1, referendado pela nota 5.
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historia brasileira. No Brasil, ela teria inspirado "... correntes, movimentos, Organizagoes,

periédicos..."zé' no inicio desse século.

Mais adiante, considerando o saber escolar incluso na dindmica contraditoria que
rege o capitalismo, sustenta que 0 saber escolar deve ser compartilhado, repartido, como os
bens. Destarte, a educagdo escolar seria um instrumento de luta. E conclui: "nessa diregdo
aponta aquilo de mais fecundo que podemos detectar nos debates que se travam atualmente
sobre educagdo no Brasil”®® Na seqiiéncia, afirmando que as tendéncias, descritas
anteriormente,”®  foram necessérias, defende também como necessaria sua superagdo pela

. e qas . 21 y . .y
perspectiva dialética, porque esta faz aflorar "o movimento concreto”” da pratica pedagogica.

2.1.3. Enfatizando o falecimento do movimento dos Pioneiros da Educagio Nova, o

artigo de Vanilda Paiva, Qs 50 anos do Governo Pedro Ernesto; de que espolio falamos?,

discute a quem pertence os espolios do referido movimento. Para ela, a "nova geragdo”
reivindica "menos o contetido das reformas (aquelas dos pioneiros) que a postura diante do
mundo”".2® Por conseguinte, com eles comungam principios € crengas, tais como: a critica, a
defesa da escola publica, universal, gratuita e laica, a democratizagio do ensino, da educagdo

e da cultura.

Para ela, a ... maior parte da nova geragdo, como ja disse antes, foi formada sobre
novas bases. Recebeu o impacto da critica da escola paulista ao isebianismo; escapou aos
padrdes ideologicos e pedagdgicos que informaram a produgdo da geragio intermedidria. Sdo
produtos de um deslocamento mais claro do conjunto da vida intelectual brasileira da direita

para a esquerda, aprofundado no periodo pés-64; resultam tanto da multiplicagdo dos cursos

* 1dem. Tendéncias e correntes da educacdo brasileira, p. 34.
5 fbidem; pr40. -

% Cf. o texto referido, ja citado no capitulo 1, referendado pela nota 5.

7 Idem. Tendéncias e correntes da educacfio brasileira, p. 43.
* Paiva, Vanilda. 0 % Pedro Emesto; ue espolio f; 7. p. 160; cf. também p. 173.
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de pos-graduagdo no pais quanto da onda de doutoramentos no exterior em conseqiiéncia do

endurecimento do regime a partir de dezembro de 1968".%

2.1.4. O artigo de José Carlos Libaneo, Orientacdo educacional e emancipacio das

camadag populares: a pedagogia critico-social dos contetdos culturais, localiza a perspectiva

historico-critica, uma vertente da perspectiva marxista no Brasil, entre "as posi¢des dos
educadores envolvidos no cotidiano da escola publica de hoje...... 0s que vém tentando uma
atuagio pedagdgica critica, por acreditar na possibilidade de explorar os espagos disponiveis
pelas contradigdes da sociedade de classes. Nessa posigdo localizam-se diversas tendéncias
pedagogicas progressistas, empenhadas numa proposta pedagdgica que atenda aos interesses
da populagdo majoritaria da sociedade™*® "Na escola publica atual, em termos de pratica

escolar, confrontam-se duas amplas correntes pedagogicas: a pedagogia liberal, que inclui a

tradicional ¢ a renovada; a pedagogia progressista que inclui as tendéncias que compreendem

a escola no contexto das relagdes sociais, sustentando explicitamente as suas finalidades

" iy o 3
socio-politicas em termos de emancipagdo humana". 1

"Em oposicio a pedagogia liberal, a pedagogia progressista concebe a educagio
como um processo de humanizagio dos homens, pela formagéo cultural e pela integragdo
social, mas inserido no contexto de suas relagdes sociais. Parte da andlise critica das
realidades sociais, sustenta as finalidades socio-politicas da escola na direglio dos interesses

emancipatorios das camadas popula;rr;as".32

"A educagfio, antes de ser um processo de formagdo cultural, € um fenémeno social;
portanto, a cultura e o individuo sdio determinados por condigdes sociais e politicas,
caracterizadas pela existéncia de classes sociais antagénicas, com diferentes concepedes de

mundo, diferentes comportamentos sociais, valores e interesses. E., basicamente, neste ponto

* bidem, p. 162; cf. também p. 164 sobre a mesma questéo,

¥ Iibaneo, José Carlos. Orienta
social dos ontgudos culturais, p. 20.

' Tbidem, p. 20.

* Ibidem, p. 22.
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que a pedagogia liberal e a pedagogia progressista se opdem: enquanto a primeira sustenta que
existe uma permeabilidade entre as classes sociais, tornando possivel a passagem de uma para
outra mediante a adaptago cultural pela escola, a segunda assume que o antagonismo de
classes resulta na dominagdo, cabendo & educagdio contribuir para a transformagfo das
relagdes de classe. Enquanto a primeira se serve da educagdo para ajustar o individuo a
fungdes sociais preestabelecidas, a segunda entende que sdo 0s interesses de classe que

. . xon 3
determinam as finalidades da educagio".”

2.1.5. Selma Garrido Pimenta, em O pedagogo na gscola pablica, semelhantemente a

José Carlos Libaneo, situa a pedagogia critico-social dos conteudos, tributaria no Brasil da
perspectiva marxista (significa também histérico-critica), como fazendo parte da "4a. fase das
lutas em favor da escola publica”. Esta se inicia "no final da década de 70 e inicio da de 80, ¢

¢ a que estamos vivendo. Entre nés comegaram a se desenvolver estudos ¢ pesquisas que, sem

descuidar da consideracdo dos determinantes estruturais, procuravam determinar a influéncia
da propria escola na marginalizagdo social das camadas populares e, em decorréncia, propor a
escolarizagdo formal na escola piblica, dentro de uma perspectiva de uma nova qualidade de

. 34
ensino".

Mais adiante, afirma que a "luta em favor da escola publica hoje acentua a escola
como necessaria para a diminui¢do das diferengas entre as classes sociais. O saber escolar
contém um elemento revoluciondrio, na medida que o capitalismo requer uma méo-de-obra
cada vez mais instruida, a instru¢do pode se constituir num instrumento que facilite a classe
dominada ampliar a sua consciéncia de classe ¢ a participar ativamente na luta de classes. A
classe dominante é obrigada a instruir a classe dominada (para se manter dominante), mas
contraditoriamente a instrugdo facilita a organizagio da classe dominada. E preciso
compreender, no entanto, que nfo ¢ de forma automatica que a instruclo exerce estes efeitos
revolucionarios, mas sim na medida em que ela se torna parte integrante de uma luta para a

transformacéo social" 3

B Ibidem, p. 22.

34 Pimenta, Selma Garrido. O pedagogo na escola pablica, p. 138.

¥ Ibidem, p. 139.
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Como se observa, ela ndo localiza a perspectiva dialética em seus escritos, nem mesmo
reflete sua trajetoria como o fez Dermeval Saviani. Mas ela assume tal posicionamento de
analise, refletindo a escola como lugar de luta para a transformagdo social. A postulagdo de
Selma Garrido Pimenta esta centrada na dindmica pedagégica da escola, e sobretudo em sua

especificidade.

2.1.6. O modo como O que ¢ Pedagogia de Paulo Ghiraldelli Jinior, situa a
Pedagogia Critico-Social dos Contetidos nos chama a atencdio, pelo fato de que apos a
exposi¢do de sua tipralogia,36 afirma: "Nos anos derradeiros da ditadura militar, ja se podia
enxergar 'uma luz no fim do tunel', ndo apenas no émbito politico, mas também no tocante as
teorias educacionais. O quadro de oxigenagfio da vida politica, com a anistia, com a elei¢do de
governadores e, finaimente, com a viabilizagdo da candidatura de Tancredo Neves, trouxe um

. , N - g 3T e
revigoramento da discussdo pedagogica brasileira”.” Tal colocagdo situa, de um modo

sintético, o ambiente historico em que surgiu a postura dialética da educagdo no Brasil, e o seu
desdobramento pedagogico, a Pedagogia Critico-Social dos Contetidos. Vejamos agora, como
se articula 0 novo pensamento educacional com o quadro historico: "O amadurecimento de
boa parcela dos educadores de esquerda, durante os vinte anos de regime militar, colaborou
para a reorganizagdo de um pensamento pedagdgico inspirado numa concepedo democratica e
socialista de mundo, em contraposicio as antipedagogias dos anos 60 ¢ 70. Essa
reorganizagio de uma teoria educacional progressista tem-se denominado Pedagogia Critico-

Social dos Contetidos ou, ainda, Pedagogia Historico-Critica”.™

Com essa otica, Paulo Ghiraldelli Junior afirma que tal movimento educacional
contemporaneo centrado no método dialético estd destinado a recuperar os anos 10 de nosso
século XX brasileiro: "... é possivel dizer que as idéias pedagogicas no Brasil tém caminhado,
entre contradigdes e retrocessos, avangando no sentido de incorporar e satisfazer, cada vez
mais, os interesses das camadas populares. De fato, a emergéncia da Pedagogia Critico-Social
dos Contetidos (Pedagogia Historico-Critica), ou melthor a emergéncia de uma pedagogia

circulante no ambito da Concepgio Dialética em Filosofia da Educagfo... faz parte de um

* Cf. 1.1.6., capitulo 1 deste estudo.

¥ Ghiraldelli Jr., Paulo. O que ¢ pedagogia, p. 40.

* Ibidem, p. 40.
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processo de recuperagdo ¢ continuidade das teorias educacionais esbocadas pelos

R . 0 39
trabalhadores, em momentos oportunos, ao logo da historia republicana”.

No entanto, o autor em analise ndo para ai. No mesmo artigo, um pouco mais adiante
a0 trecho anterior, precisa a vinculagio implicita em tal pedagogia: ... na verdade ndo se trata
apenas de lutar por mais uma pedagogia, mas, sim, de exercer uma batatha pela hegemonia de
uma concepgio pedagogica democratica, € democratica justamente pelo fato de que corre no
mesmo sentido dos interesses (de classe) da maioria da popula¢do, que sd0 0s trabathadores.
Isto significa acreditar que a tomada da escola pelos filhos dos trabalhadores - e € 0 que ocorre
hoje com a escola publica - pode transformar os contetidos ¢ a metodologia de ensino de
forma analoga & transformagio das relages de produgdo quando da tomada das fabricas pelos

trabaihadores"fw

2.1.7. O texto de José Carlos Libaneo,

ndo apresenta nenhum posicionamento pessoal em vista do que informa filosoficamente a
tendéncia pedagdgica progressista dos "contetdos”.”’  Em seu artigo, cita véarias vezes a
Dermeval Saviani, destacando-o relevantemente entre os brasileiros que investiga a educa¢io
brasileira nessa perspectiva. Entretanto, ao final de seu artigo, refletindo tal postura
pedagdgica em cadéncia utopica, diz: "... trata-se de encarar 0 grupo-classe como uma
coletividade onde sdo trabalhados modelos de interagfio como a ajuda mutua, o respeito aos
outros, os esforos coletivos, a autonomia nas decisdes, a riqueza da vida em comum, ¢ ir
ampliando progressivamente essa nogo (de coletividade) para a escola, a cidade, a sociedade

toda".”

* Ibidem, p. 102.

EH . . : . IRy
Nome que reine pelo menos uma parcela significativa de educadores que entende a postura dialética sob o
prisma da especificidade da escola vinculada aos conteddos.

“ Libaneo, José Carlos. Tendéncias pedagogicas da pratica escolar, p. 19.
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a Escola Liberal Tradicional, a Escola Iiberal Escolanovista, a Escola Critica Tecnicista ¢ a
Escola Critico-Social dos Contetdos. Os componentes curriculares analisados em cada uma
delas sdo o professor, o aluno, 0s objetivos educacionais, 08 contetidos programaticos, a
metodologia, a avaliagdo, o aluno educado, a escola, a organiza¢do da escola e o orientador

educacional.

Como nosso objetivo ¢ analisar 0 que esta contido na tendéncia "Escola Critico-
Social dos Contetdos”, chama-nos a atengio a conceituagio atribuida ao aluno como "uma
pessoa  concreta, objetiva, que determina e ¢ determinada  pelo
social/politico/econdmico/individual (pela historia)" 2 Tal conceituagio implica na verdade
muito mais uma concep¢io de homem, do que uma conceituagdo de aluno. Nada ha de
especifico em tal conceituagdo, ou seja, apenas se acena ao principio de totalidade, ndo

havendo uma dialetizacdo com a perspectiva de parcialidade. O principio de totalidade na

verdade nio se realiza a contento em tal conceituagio. O mesmo se verifica com relaglo aos
objetivos educacionais, quando se afirma que sdo "definidos a partir das necessidades

P e . .. 4%
concretas do contexto histdrico-social no qual se encontram os sujeitos”.

2.1.9. Moacir Gadotti, em Ao dialéti educacdo: um estudo
m;;om;jg’gig,% situa, como Dermeval Saviani, o movimento de inspiragfo dialética na drea da
educagio brasileira em fins da década de 70 como uma contra-ideologia: "Ressurge,
notadamente, a partir de 1977 com o fortalecimento do movimento popular. Ressurge com
essa pratica da educagdo uma teoria dessa pratica. Concretamente essa concepgdo ja estd tendo
uma forca razoavel na formacdo de uma contra-ideologia dentro da educagéo brasileira. A

oposicio nfio é, entretanto, uma oposi¢do puramente tedrica (o discurso das elites e o discurso

# “Tendéngias. da educaclio ¢ componentes curriculares” foi elaborado pela equipe técnica do CENAFOR,
responsével pelo Projeto de Capacitagio de Recursos Humanos das Escolas Técnicas Federais - Sdo Paulo.
Apud Pimenta, Selma G. O pedagogo na escola publica, p. 199-202, como apéndice.

* Tbidem, p. 199.

* Ibidem, p. 199.

“ Cf. sobretudo seu texto, Concepgio dialética da educacio: um estudo introdutério, p. 156 e 139; ¢f. também
do mesmo autor, Pensamento pedagégico brasileiro, p. 111-112, nota 10; e ainda Educagdo e compromisso, p.

151
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popular), ¢la € oposigdo corcreta entre elite ¢ povo, entre um poder burgués e um poder

popular, entre a pratica burocratica elitista e a pratica popuiar

O carater de tal contra-ideologia afirma o "pove", o "poder popular”, a "pratica
popular”. £ com tal tonalidade que o posicionamento de Moacir (Gadotti se postula dialético.
Inclusive, ele distingue, no Brasil, duas vertentes no interior da concepgdo dialética da
educagdo: a idealista e a popular: "Se a concepedo oficial encontrava respaldo no pensamento
norte-americano, os movimentos dos educadores procuravarm, de um lado, um referencial
tedrico no pensamento pedagdgico europeu, e, de outro, buscavam inspirar-se na cultura
popular”.48 Evidentemente, o pensamento pedagdgico europet € 0 responséavel pela vertente

idealista, e o movimento inspirado na cultura popular seria popular.

outros, havia um texto do Paulo (Freire) e um texto meu em que eu colocava a idéia da

Pedagogia do Conflito justamente a partir dessa terceira tese de Marx sobre Feuerbach que o
Paulo estava lembrando. Ou seja, a partir dessa referéncia basica em que o marxismo entra
como horizonte histérico de formagio. Com esse referencial tedrico € que ful a luta para
aprender a educagio no Brasil, e entdo € que comegaram a Surgir essas perguntas".50
Observe-se que essa luta pela aprendizagem sobre a educagdo no Brasil levada a efeito por
Moacir Gadotti clareia a distingdo que o mesmo fez, em paragrafo anterior, sobre as duas

vertentes da concepgdo dialética da educagfo.

Em outro lugar situa tal concepgdo de educagdo como participante do principio de

totalidade: "E essa dupla diregfio que parece tomar a numerosa literatura pedagogica atual (a

7 1dem. Concepgio dialética da educacfio: um gstudo introdutérig, p. 156-157.

“ idem. Educacglio ¢ compromisso, p. 151 e 74; idem. do_dialéti a_educacio, p. 158-161; idem.
Pensamento pedagégico brasileiro, p. 125 e 139.

® Gadotti, Moacir.

gﬂaﬂzﬁwﬂ.ﬁ) O refendo texto mtroduz a categona pedagog:a do conﬂ;ie sem duwda um marco na
teorizacdo em aprego.

* Gadotti, Moacir et alii._Pedagogias: didlogo ¢ conflito, p. 21.
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teoria), de um lado, ¢ o fortalecimento das associagdes dos profissionais da educagdo, de
outro. A educagfio aparece entio num conjunto de conexdes internas € externas. Ndo € mais
vista, por exemplo, como uma relagdo interna bipolar entre professor e aluno, mas ¢
compreendida como momentos € aspectos contraditérios de um movimento mais amplo da

. : , . so o S5t
propria sociedade, uma totalidade na unidade dos contrarios".

Com tal horizonte tedrico, afirmara que “... a educagio brasileira so tera solugdo com
o socialismo".>* "Dentro do sistema capitalista a educagéo ndo tem poder de transformagao,
nem da sociedade nem dela mesma. Por conseguinte, ndo se deve, em conseqliéncia negociar

. 53
com o sistema”.

Todavia, reconhece também a influéncia da fenomenologia em sua formagdo, bem

como em seus primeiros escritos:™ "N&o ¢ de estranhar, portanto, que a preocupagdo central

do curso de filosofia da educagio era a antropologia, trazida por mestres formados em
fenomenologia, notadamente em Louvain, Bélgica. Fui o primeiro candidato do Programa a
defender a tese em filosofia da educagdio, em 1973, com uma "Caracterizagdo da relacéo
mestre-discipulo em Georges Gusdorf'. Meu pensamento inicial foi marcado pelas
orientacdes desse Programa.... Os primeiros subsidios tedricos vinham tanto do personalismo

. . . . 55
e da fenomenologia quanto, embrionariamente, do marxismo".

5! Gadotti, Moacir. Concepedo dialética da educacio, p. 160.
2 {dem. Pensamento pedagdgico brasileirg, p. 107. 120, 129 ¢ 139.

* Idem. Congepedo dialética da educacdo, p. 161.

%% {dem. Pensamento pedagdgico brasileiro, p. 110-113; ¢f. também do mesmo autor, Pedagogia: dia logo e
conflito, p. 82.

* A proposito da tese em Filosofia da Educagio, defendida em 1973, Caracterizacdo da relagio mestre-
discipulo em Georges Gusdorf, afirma: “Publicada em 1975 pelas Edicdes Loyola, de Sdo Paulo, sob o titulo
Comunicagio docente, com prefacio do proprio Georges Gusdorf. Dez anos depois fiz uma releitura para a
terceira edicio, 4 qual acrescentei um novo capitulo, “Da pedagogia do didlogo & pedagogia dialética”,
indicando um caminho que foi percorrido, entre outros, por Paulo Freire”. In Pensamento pedagdgico brasileiro,
p. 111, nota 7. Como se observa, Moacir Gadotti e Dermeval Saviani constréem um percurso da fenomenologia

para o marxismo. Conforme pode se observar, a fenomenologia representou a transi¢do do neotomismo para o
materialismo histérico.
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Para Moacir Gadotti, contemporaneamente, estamos vivendo diante de uma
encruzilhada: "Essa ¢ a verdadeira 'encruzilhada' na qual, de um lado, estd uma Republica
nascida da 'costela da ditadura’ e, de outro, uma outra, que nada tem a ver com esta, uma
Republica verdadeiramente democratica, 'construida como uma resposta dos oprimidos a0s
nossos problemas historicos', € também a ‘encruzithada' da educaciio entre uma concepgao
educacional de cunho liberal conservador, proposta hoje pelos governistas, € uma concepgo
democratica e popular que nasce do movimento de organizagdio e de conscientizagdo dos
educadores ¢ da classe trabalhadora. O pensamento pedagégico brasileiro, influenciado por
essa conjuntura, encontra-se dividido entre essas duas concepgdes pedagdgicas, que s&o

. N i s 56
também duas concepgdes opostas de Historia".

2.1.10. Paolo Nosella, em Aspectos teéricos da pesquisa educacional: da metafisica
ao_empirico, do empirico a0 concreto, depois de afirmar que "a tendéncia dialética esteve
presente durante todo o século XX, mas s6 podia emergir Nos momentos em que a repressao
social e politica abrandava sua vigiia"mcia",57 sustenta mais adiante que "¢ fécil concluir... que
no horizonte teérico do Brasil contempordneo a luta ideoldgica sé tem dois interlocutores: de
um lado, as propostas de revolugdo social, e, de outro, as propostas de conservagio da ordem
existente, defendidas estas ultimas pelas vertentes cientifico-positivista e humanistico-

idealista”.*®

Afirmando a necessidade do método dialético para se estudar a realidade brasileira,
afirma:  "Necessita-se conhecer melhor a realidade concreta brasileira, estudi-la
cientificamente & luz do método dialético e em ligagdo orgénica com os movimentos e lutas
sociais.” Em seguida diz que no "... Brasil ¢ dificil formar um quadro minimo de intelectuais

que conhecem a fundo e divulguem o método historico, aplicando-o a realidade brasileira -

u 60

quando surgem, sdo reprimidos ¢ censurados, inclusive pela ‘culta’ sociedade civil

* Gadotti, Moacir. Pensamento pedagégico brasileiro, p. 139.

7 Nosella, Paolo. Aspec
congreto, p. 15.

* Tbidem, p. 15.
* Ibidem, cf. sobretudoasp. 17 ¢ 18.

% Ibidem, p. 17.
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2.1.11. Em sua tese de Doutoramento, Educacfo. contradicdes do pensamento critico

no Brasil, Nicanor Palhares de S4%"  reconhece que a 'educagdo revoluciondria’ ndo esta
presente nos debates educacionais, mas " . tende necessariamente a surgir, assim como
nenhuma situagdo historica mantém-se indefinidamente sem organizagles politicas que
venham a superei—-la“.ﬁ2 Essa referéncia, presente na introdugdo, mostra o carater desiderativo
e utdpico de tal perspectiva educacional. Evidentemente, ela se situa mais & esquerda da
posigio defendida por aquilo que vem se denominado por Pedagogia Critico-Social dos

Conteudos. E claro aqui seu carater reivindicativo.

Para Nicanor Palhares de S4, a "alternativa de uma nova concepgdo de educagdo
surge a partir da negagfio de cristalizages anteriores ou como reacdo a condigdes favoraveis

que ¢ submetida a classe trabalhadora. Esta ultima circunstancia, quando repercute, isso

freqiientemente ocorre, negativamente na reproducdo da forca de trabalho, termina por forgar
o reconhecimento, por parte do capital, da necessidade de modificar as condigdes de produgio

e reprodugdo da forga de trabalho".®?

2.2. Anélises sobre a afirmagfio da postura dialética na interpretagdo da realidade

educacional brasileira:

Os depoimentos revelaram que ha uma postura comum, a dialético-marxista,
destinada a compreender a educagfio brasileira. Eles também, por vezes, expressam
explicitamente a pertenca & postura dialético-marxista; outras vezes, tal vinculagdo se realiza

pelas categorias, que implicitamente se aproximam daquele que opta mais claramente.

5! 4, Nicanor Palhares de. Educacio; ¢

 Ibidem, p. 104,

% Ibidem, p. 111.
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Tal postura serve de luz para associar hermeneuticamente a divisdo do saber inerente
aos diferentes pardmetros ora historicos, ora filosoficos, pedagogicos ou politicos, ou ainda
sociologicos. Recordando que este capitulo se relaciona mais proximamente com 0 anterior,
digamos que a densidade gnoseologica daquelas tipologizagdes se complementa com a
apresentaco da postura marxista de educadores brasileiros, que a reivindicam significativa
para intencionar a realidade educacional brasileira. Digamos entdo que a referida densidade
esta centrada numa espécie de contraponto ou justaposi¢do em relagdo as outras posturas
educacionais em debate na conjuntura brasileira dos ltimos 50 ou 60 anos. Ao se impostar
dessa forma, contraposta ou justaposta, a perspectiva dialética se assume gnoseologicamente

também dessa forma.

Explicitando melhor, ¢ utilizando agora das citagdes referidas na primetra parte

non

desse capitulo: a perspectiva dialética ¢ afirmada como "inevitavel", "necessaria", "superior”,

como uma "luz no fim do tinel”; num outro nivel, como sendo uma "leitura mais aproximada
da realidade" ou sendo uma "leitura mais compreensiva do real”, ou ainda tendo "o maior
grau de abrangéncia”; ou senfio, que faz aflorar o "movimento concreto”. Tais afirmagdes
estio a argumentar e a postular a necessidade da concepgdo dialética para compreender a

educacdo brasileira.

Uma citagio mais proxima e exemplar que bem caracteriza o que estamos tentando
expressar: "Um balango critico das correntes referidas, bem como a busca das razdes
explicativas da supremacia desta ou daquela tendéncia neste ou naquele periodo ¢ uma tarefa
que requereria inevitavelmente, em meu entender, a intervengdo da concepgao dialética” **
Chamamos aqui a atenc@io ao peso que tem o termo "inevitavelmente”, como que a garantir a

necesséria intervengio da concepgio dialética na compreensdo da educagfo brasileira.

£ nesse sentido, € com variacdo de tonalidades, que a perspectiva dialética tem sido
discursivamente constituida em tal linha de pesquisa: ao se situar, o faz como contraponto as

outras tendéncias e correntes. Na verdade, como se depreende da argumentagdo contida na

citacfio anterior, a perspectiva dialética ndo € apenas assumida para a leitura do presente, mas

® Saviani, Dermeval.
p. 287.

65



também como referéncia retrospectiva, a iluminar o passado através dos estudos historico-

educacionais.

E nessa linha que podem ser compreendidos o resgate dos espolios da Escola Nova
brasileira, que Vanilda Paiva intencionou realizar através de seu artigo. Ou sendo o de Paulo
Ghiraldelli Junior que procurou resgatar o movimento dos anos 10 no Brasil.” Ambos
procuram fazer uma leitura historicizada em vista do presente e do porvir de tal teorizagao
educacional. Tem razio Rubem Alves, quando afirma que "os modelos sdo construcdes
intelectuais, palpites, apostas baseados na crenga de que existe uma relagdo de analogia entre

, ) . 66
aquilo que conhecemos e aquilo que desejamos conhecer.

Tal posicionamento em torno do contraponto ou de justaposi¢do - entendemo-los

com o mesmo sentido que estd sendo aqui explicitado - permite observar ainda que inexiste

uma argumentagdo, ou sendo ela é pressuposta, em tomo das qualidades e potencialidades da
postura dialética. Esse modo de argumentar, que significa as vezes ndo argumentar, se
apresenta um tanto metamorfoseado, que pode manifestar-se mesmo academicamente como
ideoiogia‘67 E nesse nivel que se abrem, nfio necessariamente, as portas a apologia, &

doutrinagdo.

O discurso critico que a tudo disseca, como ¢ o caso do discurso dialético-marxista,
em se pondo como o melhor, tende a ser um discurso doutrinador, no sentido de estar
implicito nele um certo anseio pelo monopdlio da verdade. O anseio pela superagdo do status
quo da atual configuragdo historico-social regida pelo capitalismo estd no bojo de tal postura.
Nio se trata de defender o capitalismo, mas de apontar como tal postura acaba construindo um

discurso avesso a reversibilidade, avesso 4 polissemia e ao didlogo. Tendo-se a palavra como

% Ghiraldelli Jr., Paulo Educacio e movimento operdrio no Brasil. Tal resgate dos anos 10 deste século fica
muito claro com esse texto, Observe-se também que Dermeval Saviaini, em sua fala no item 1.2.1. faz a mesma

relagiio com os anos 10.
% Alves, Rubem. Filosofia da ¢iéncia: introducio a0 jogo ¢ suas regras, p. 47.

7 Cf. nota 35 do capitulo 1.
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mediacdo, o discurso autoritario busca conté-la e mesmo anulé-la. Entdo, a possibilidade do

dialogo se fecha.”®

Se nio se exagera, ha mesmo uma espécie de discurso apologético em torno de tal
postura educacional, no sentido em que ele se apresenta fazendo justificagdes de si mesmo,
defendendo-se a si mesmo, aos seus principios ou até mesmo louvando-se como observamos
anteriormente. Nesse aspecto, o discurso acaba se tornando algo magico: quando se fala da
dialética, basta ser proferida para que se tenha garantida a priori a superioridade
epistemologica de um ponto de vista. E isso que caracterizaria uma postura dogmatica, pois

tudo o que foge a essa postura fica, a priori, caracterizado como inferior.

Uma outra maneira muito comum onde também se realiza a justaposi¢io, € a

abordagem das questdes educacionais e pedagogicas pela otica das concepgoes de educagdo,

que trazem a sustentagdo filosofica & propria educagio como prética social. Os contetidos dos
programas de ensino, por exemplo, sio reorganizados e desenvolvidos com o seguinte
enfoque metodolégico-dialético: a concepgdo tradicional tem sua contrapartida na concepgdo
moderna (representada hegemonicamente pela Escola Nova); em conseqii€éncia desse embate
filosofico-educacional entre a tradicional e a moderna, a concepgfio dialética da educagéo

reuniria condi¢des de superagdo, mas também de sintese, das duas concepgdes mencionadas.

Em vista de um mundo plural em que vivemos, apresentar a postura dialética como
um avango, ¢ pode até sé-lo, ou como sintese ou superagio (e pode até sé-lo também, pois ndo
¢ essa a questdio), acaba sendo uma postura que reduz os questionamentos pluralistas em
matéria de educagdo. E necessario que a batalha pela hegemonia na explicagdo educacional
seja travada no embate historico-concreto, € ndo apenas explicar estratégica e taticamente que
a batalha ja se deu, ou estd se dando. Nesse sentido, ¢ que tal modo de apresentar a postura
dialética parece ser dissimulador por parie dos defensores da concepgdo dialética da educagio:
afirmar que as concepgdes tradicional e moderna sdo conflitantes, para se apresentar como

superagio ¢ sintese, significa defender as virtudes inerentes a2 mesma superagio e sintese

idealizadas, pondo a publico as caréncias concernentes a tradicional ¢ @ moderna.

% Para essas observagdes, remeto o leitor para o texto de Orlandi, Eni P. A linguagem e seu funcionamento: as
formas do discurso. Confira a respeito da anélise em aprego as p. 88-104, 124-136, 137-163, 190-213 ¢ 214-237.
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E ainda mais: a reflexio educacional dialética desloca a matriz interpretativa para o
aspecto historico-social concreto, tendo o capitalismo como objeto de enfrentamento politico.
E desse enfrentamento que emergird sua boa nova em matéria de educacdo, esbanjando

oposigic as outras.

Enquanto se desenvolve ¢ se manifesta como critica s outras concepgdes e ao que
elas implicam, a reflexdo educacional dialética presta servicos inestimaveis. Por outro lado,
seu discurso, aquele dos finais da década de 70 e inicio dos anos 80, enquanto esteve
amalgamado ao critico-reprodutivismo, no periodo de sua gestagdo, levou ao pessimismo
pedagégico, a uma rua sem saida. Isso porque desalojou o professor de suas tarefas
pedagogicas, colocando-o em lugar nenhum. O professor deixou de ser tradictonal, ou

escolanovista ou sendo tecnicista, ou um pouco de cada uma dessas tendéncias, para assumir

uma postura critica inclusive de si mesmo. Adveio ao professor um florescimento da
consciéncia critica que tudo disseca, sem ter nada a colocar de novo, porque, na verdade e a
rigor, ndo ha uma proposta pedagégica que decorra da reflexéio educacional dialética, apesar

dos esforgos.

Sendo, vejamos com mais argumentagdo: se a concepgdo em aprego € revolucionaria,
tal qualidade ndio pertence as outras concepgbes; aquela apontaria numa diregdo
autenticamente democratica, o que ndo ocorre com a tradicional - seria autoritdria -, € com a
escolanovista, de carater liberalizante, Aquela é critica, as outras duas tém caréncias muito
sérias a esse respeito. Alids, o carater da dialética que temos precisa de mais uma observagdo,
pertinente ao limiar do préprio método: o modo de ver deixa transparecer uma interpretagao
rigida, & maneira escoldstica, do que foi ou deve ser superado. Como veremos ainda adiante,
denota-se uma incompreensdo do carater dialético da realidade por parte de alguns
pensadores que se situam como dialéticos. As oposigdes se situam em polos opostos, € deixam
de percorrer internamente determinadas realidades por eles perseguidas na elaboragdo de um
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dado conhecimento.

% Cf. Romano, Roberto. A filosofia marxista e a questio educacional.
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A superagdo constitui-se em uma categoria, 4 maneira de carro-chefe, que preexiste ¢
carrega consigo uma dindmica que aponta ininterruptamente para o vir-a-ser, num esforgo de
ndo ser atingida por nenhuma tonalidade metafisica, sempre preocupada com 0O processo, ¢
nunca com o plroduto.70 As outras duas, pelo contrario, seriam perseguidas pelo vicio da

metafisica, apontando caracteristicamente para a manutengdo do status quo.

A leitura feita pelos educadores que assumem a postura dialético-marxista no Brasil
se inspira ¢ se aproxima, via de regra, como esta implicito nos trechos até agora citados, de
um conjunto de principios e conceitos tomados do marxismo de um modo geral. Tais
principios € conceitos sdo apresentados como um pensamento elaborado. Mas, na verdade,
niio o &, como teremos oportunidade de ajuizar ao término deste estudo. Além disso, a pratica
cientifico-educacional que se afirma e se testemunha marxista no Brasil apresenta repetigdes

de alguns pesquisadores. Freqiientemente a eles se recorre para justificar a pertenga ao

método dialético. Tais recorréncias estdo, para citar o exemplo mais nitido, muito centradas
nos textos elaborados por Dermeval Saviani. Ao par disso, observam-se também
ambigiiidades na explicitagdo do conhecimento educacional no tocante, por exemplo, a
realizagio discursiva do principio de totalidade. Pois, nem sempre se verifica o devido
tratamento tedrico que dialetiza o todo e as partes. Afirmam-se as relagdes com a totalidade,
com o todo social, mas nfio explicita concretamente suas relagdes com a(s) parte(s). A0 nosso
ver, seriam partes, por exemplo, a escola como instituigdo social, o métodos de ensino, as
relagdes sécio-educativas que se dfio na escola, etc. Isso ndo significa que ndo haja esforgo

tedrico, mas na verdade tal perspectiva ainda carece de uma elaboragdo tedrica mais rigorosa.

A sociedade de classes ¢ a sua educacdo de classe permeiam suas preocupagdes
criticas em relacfio as outras tendéncias. A sociedade capitalista contemporanea € a grande
vild em suas andlises. Debrucando-se sobre ela, dela retiram a seiva que alimentara sua critica,

porque a postura dialética aparecendo como contraponto, apresenta-se como insaciavel em ver

70 s L ¢ . . . . . . « .
“Obviamente ¢ possivel, ainda que em termos gerais, dizer um pouco mais do que isto, porém ndo serd
possivel pensar em ‘modelos’ epistemologicos correspondentes & visdo dialética da realidade, por se tratar de

uma epistemologia com carater absolutamente nZo sistematico”. Nosella, Paolo. Aspectos teoricos da pesquisa
educacional, p. 17. “Uma intervengdo epistemolégica ndio pode ser assimilada a aplicagdo de regras
preestabelecidas a partir de um sistema teérico: a sua pertinéncia avalia-se pelos seus efeitos, ndo pela
conformidade a um principio qualquer. Devemos lembrar-nos, em particular, que nenhuma descoberta

importante do materialismo historico pode ser feita sem uma ligagdo direta com a conjuntura politica de luta de
classe”(Ibidem, p. 67-68).
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o futuro hoje. O confronto enire a postura dialética educacional e as outras concepgdes se
realiza interpretativamente: apos a analise do pensamento educacional brasileiro
contextualizado na sociedade de classes, opde-se-lhe a concepgdo dialética. Tal estrutura

discursiva e argumentativa ¢ tipica de tal literatura educacional.

A esta altura, em complemento ao conteiido implicito ao que vimos refletindo sobre
contraponto ou justaposi¢do, propomos uma outra categoria, - polarizagdo - ja presente nas
estrelinhas de alguns paragrafos anteriores. A produgdo do conhecimento educacional no
Brasil na linha dialética acaba se apresentando como confronto, ao estabelecer, ndo sO uma
diferenciagio de potencial explicativo da realidade em relagdo as outras explicagdes, - como
vimos argumentando até agora, - mas também através de uma redugdo da complexa realidade
historica a uma categorizagdo que, por Vezes, mais dualiza a referida realidade, no sentido de

inscrevé-la como participe de dois principios muito préximos de serem irredutiveis, como que

a reeditar a classica luta do bem e do mal.

Vejamos alguns exemplos: "Na pratica existe uma bipolarizagio entre uma
concepgdo dialética, de cardter popular, ¢ uma concepgio tecnoburocratica, de carater
autoritario, na qual se inspira o poder burgués hoje. A concep¢do analitica e a concepgdo
humanista (tradicional ou moderna) traduzem-se, na prética, através de uma mesma tendéncia,
pois partem do mesmo principio metafisico que ignora a existéncia das classes sociais. Essas
concepgdes procuram limitar-se aos métodos pedagogicos, evitando a discussdo das
finalidades da educagfio. No fundo, o humanismo € uma camuflagem da luta de classes. A
concepgio analitica converge também para esse mesmo ponto. Alids, historicamente isso foi
demonstrado no inicio da década de 30, onde catdlicos e liberais se afrontavam mas
permanecendo dentro da mesma concepgdo de educagfio. Eram, na verdade, facgbes da
burguesia que lutavam pela hegemonia de seu projeto politico-educativo. Concretamente
defendiam a inclusdo de seus respectivos pontos de vista na redagio da Carta Constitucional
de 1934, Catélicos e liberais representam tendéncias de uma mesma concepgdo de educagio

que ¢ a concepgdo burguesa. A ela se opde uma concepgo dialética, popuiar.7l

" Gadotti, Moacir. Concepedo dialética da educacdo, p. 151-152.
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Ou seja, as polarizagdes se realizam de vérias maneiras, mas de um modo sintético ¢
didatico, digamos que a concepgdo tecnocrata se confronta com a concepgio dialética. O real
se torna, como se observa, redutivel a essas duas categorias. Os desdobramentos duais
respectivos se ddo entre o autoritario € 0 popular, entre o principio metafisico ¢ as classes
sociais, entre os métodos e as finalidades, entre o humanismo e a luta de classe, entre as

perspectivas burguesa ¢ a dialético-popular.

As afirmagdes de Paolo Nosella no item 2.1.10., neste capitulo, de que no Brasil
contempordneo ha sé dois interlocutores a animar a luta ideolégica - "as propostas de
revolugdio social" versus "as propostas de conservacao da ordem existente” -, significam no
minimo um reducionismo, cuja complexidade do real até parece ser desconhecida: cada um
dos polos ¢ plural e ndo singular, pois ha multiplas concepgdes de revolugdo social e multiplas

concepgdes e posigdes sobre a ordem existente.

Moacir Gadotti, num outro trecho ja citado em 2.1.9., neste capitulo, expressa que a
concepgdo dialética da educagdo no Brasil se posiciona como contra-ideologia teorica e
pratica dentro da educagdo brasileira: a partir dai ele op3e, ¢ afirma que € concretamente, elite
e povo, poder burgués e poder popular, pratica burocratica elitista e pratica popular. Na
verdade, elite e povo, as categorias inspiradoras das oposi¢des seguintes, sdo vagas ¢ muito
ambiguas, utilizadas pelo populismo para descaracterizar o conceito de classe social, ¢ agora
aqui utilizadas para construir uma explicagdo cuja categoria, classe social, estd entre as

centrais do referido pensamento educactonal dialético.

Um exemplo de como a categoria classe social € central em tais reflexdes:
retomando os dizeres de Selma G. Pimenta citados no item 2.1.5., de que o saber escolar ¢
interposto como elemento central da luta de classes, mas ndo como condi¢éo necessaria, mas
como integrante de um processo revoluciondrio em vista da transformag@o social. Na verdade,
h4 aqui, uma retomada de uma significativa formulagdo de Dermeval Saviani de que "o
dominado nio se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo,
dominar o que os dominantes dominam ¢é condi¢do de libertago".” Porém, a fala de Pimenta

acaba realizando uma relativa discordéncia, pois ndo considera o saber escolar como condigéo

7 . . . .
z Saviani, Dermeval. Escola e democracia ou a teoria da curvatura da vara, p. 32.
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de libertagdo, como um Instrumento potencialmente facilitador & amplia¢ao da consciéncia de
classe e a participagdo ativa na luta de classes. Além disso, observe-se, para manter fidelidade

ao tema da polarizagfio, como o saber escolar € polarizado associadamente  luta de classes.

Como vimos anteriormente, e agora também vai se desenhando de um modo mais
nitido, ha em vérios autores uma aproximada concepgao maniqueista do real: de um lado estd
o bem, de outro, o mal. Esse modo de conceber o real fere, no minimo superficialmente,
principios elementares de uma concepgdo dialética da realidade. Ao invés do real ser
concebido como plural, ele se torna dual, e por extensdo, "dualético”, um neologismo que

expressa a dire¢@o de nossa analise.

Uma outra afirmagio de Moacir Gadotti, também citada integralmente no item

2.1.9., neste capitulo, afirma o pensamento pedagégico brasileiro atual situado numa

"encruzilhada" entre as concepgdes "liberal conservadora” e a "democratica popular": aquela
nasceu da "costela da ditadura” militar brasileira, esta ja foi construida como "resposta dos
oprimidos". Observe-se que tal expressdo ¢ muito vaga, que mais alardeia sobre os oprimidos
do que expressa o real e o concteto historico-social brasileiros. Tal tipo de discurso, como
vimos observando, estd também apresentando duas alternativas, o que significa um
estreitamento de compreensdo. Um observagio complementar sobre a categoria popular: a fala

de C.R. Jamil Cury apresenta algumas relagdes nesse aspecto com o posicionamento de

Moacir Gadotti.

A associagfo entre as categorias, denominadas por nds como contraponto (ou
justaposigdo) e polarizagfo, apesar das divergéncias reconhecidas e reconheciveis no processo
de elaboracio da postura dialética da educacdo que veio se dando no Brasil, se realiza de uma
forma relativamente proxima: na verdade, entre os que tendem a realizar o contraponto, néo
ha uma redugdo a alternativas como vimos apresentando ha pouco, mas apresentar a postura
dialética como "inevitavel", "necessaria", como uma "luz no fim do tanel", como "forma
superior de abordagem”, conduz-nos a desconfiar que a insisténcia em tal tipo de discurso
signifique apresenta-la ndo como um instrumento de leitura possivel entre outras, mas como a

leitura possivel unicamente, que fere a pretensio pelo monopdlio da verdade.
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Evidentemente, isso ndo esta dito por nenhum desses pensadores em aprego, mas a
maneira como se constrdi esse discurso educacional, ora contrapondo, polarizando,
justapondo, ora apresentando alternativas que reduzem as tendéncias outras existentes no
processo historico brasileiro contemporéneo a algo monolitico diante da perspectiva dialética,
significa almejar uma hegemonia tedrica, mas também pratica, na condugdio da explicagdo

educacional brasileira.

Como exemplo, a fala de Paulo Ghiraldelli em 2.1.6, neste capitulo, situa que tal
"pedagogia circulante no dmbito da Concepgdo Dialética Em Filosofia da Educagfo... faz
parte de um processo de recuperagio e continuidade das teorias educacionais esbogadas pelos
trabalhadores, em momentos oportunos, ao longo da historia repubiic:a.na"."’3 Depois, mais
adiante afirma que ndo ¢ mais uma pedagogia pela qual se luta, mas é uma "batalha pela
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hegemonia de uma concepgdo pedagdgica democratica...”, . em contraposi¢do as

antipedagogias dos anos 60".” Depois de tudo isso, o messianismo flui em toda a sua
nitidez: "Isto significa acreditar que a tomada da escola pelos filhos dos trabalhadores - ¢ € o
que ocorre hoje com a escola publica - pode transformar os contetidos ¢ a metodologia de
ensino de forma analoga a transformagdo das relagdes de produgdo quando da tomada das
fabricas pelos trabalhadores”.”® Ao nosso ver, parece muito questiondvel equiparar a tomada
da escola com a tomada da fabrica, pois ha especificidades muito marcantes entre uma e outra
institui¢do - a primeira, um aparelho ideoldgico do Estado; a segunda, um meio de produgdo.

Além disso, parece haver uma relativa idealizagfio da escola enquanto capaz de operar no real

uma transformacio semelhante a transformacédo das relagdes sociais de produgéo.

, N : .
Na verdade, nunca foi hegemonica,”’ porém também nunca esteve presente como

diretora de atividade pedagodgico-escolar. Sua postulagfio a presenca e a atuagdo denota sua

™ Ghiraldelli Jr., Paulo. Int

7 Ibidem, p. 102.

i Saviani, Dermeval. A
p. 287.
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inferioridade como valor vivido, nfio como valor a ser vivido. Nio se nega sua laténcia na area

da pedagogia 0peréria.78

Reconhece-se, nessa direcdo, que a postura dialético-educacional no Brasil ¢ objeto
de uma reivindicagdo: a maioria dos autores reivindica-the um lugar, mais do que lhe
reconhece um lugar. Contrapondo ou justapondo, e mesmo polarizando, tal postura
educacional se constréi e se expressa como reivindicadora de um lugar, como carente de
reconhecimento. Aqui nos atemos ao sentido original de reivindicagdo, ou seja como
"reclamagdo", como "defesa”. Esse era o clima intelectual pelo menos durante a primeira

metade dos anos 80.

Como se viu, ha algumas colocagdes mais ortodoxas do que outras no sentido de

absolutizar o discurso sobre o real em aprego, as quais mais animam a polémica e a surdez a

polissemia dos métodos de andlise, ou mesmo & polissemia de concepgdes: o desafio que 0
real nos impde, desafia também nossas explicagdes. O monopdlio de um discurso acaba nos
abatendo, diante da complexidade que ¢ o real, e mesmo diante do que conseguimos explicar
sobre 0 mesmo. As proprias divergéncias existentes entre os componentes dessa linha tedrico-
educacional os desafia A tdo idealizada busca da verdade. Apesar disso, nosso critério foi

reuni-los mais do que desuni-los.

Ao realizar as aproximagdes, evitamos insistir por demais nas mesmas, para nao
correr o risco de fazer com que um assumisse a linguagem do outro. H4 alguns que assumem
isso espontaneamente seja pela semelhanca das categorias, pelas citagdes explicitas ou
implicitas feitas no decorrer de uma reflexdo. Ha outros que, ao apresentar distingdes,
configuram duas vertentes da perspectiva dialética da educagdo - como Moacir Gadotti que
afirma as perspectivas idealista e popular, como vimos acima, ou como Paolo Nosella que
distingue a pedagogia histérico-critica da pedagogia concreta, ou como Nicanor Palhares de
Sa que distingue a "mudanga dentro da ordem"” da "luta contra a ordem"; ou ainda como a de

Luiz Carlos de Freitas, que ndo se identificando com a tipologia apresentada por José Carlos

Libaneo.”” defende a necessidade de explicitagio do "projeto histérico".” Além do mais,

" Cf. a respeito o texto jA citado de Paulo Ghiraldelli Jr., Educagiio ¢ movimento operdrio no Brasil.
™ Cf. item 1.1.7. do capitulo T deste estudo.
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diferentemente dos anteriores, C.R. Jamil Cury distingue na atual discussdo trés énfases, a

. 81
primeira no "conteldo", na "agdo colegiada” e "na estrutura de poder".

No entanto, a discussio ndo termina ai: Dermeval Saviani acrescenta, em 1987, mais
um dado, chamando a aten¢fo dos oportunistas que pretendem se fazer passar por histérico-
criticos: ".. esta concepcion viene adquiriendo una cierta hegemonia en los medios
educacionales del pais, se ha difundido, en la mayoria de los educadores hay un cierto interés
en situarse dentro de esa perspectiva. Esto yo lo considero un resultado positivo. A pesar de
que es obvio que esto estd también marcado de contradicciones. Insisto que en la medida en
que esa concepeion se vuelva hegemonica, existe por un lado, una cierta dosis de oportunismo
de determinados elementos que buscan abrazar esta concepeion para participar de ese proceso
hegeménico a pesar de que su adhesién a esta concepeién no signifique una adhesion

. . . . < 82
propiamente, com las preocupaciones y objetivos que marcan esta concepcion”.

Em artigo, resultante de uma conferéncia em dezembro de 1985, que alinhava as
criticas que se faziam a pedagogia historico-critica, afirma que € ... interessante notar que
nessas criticas, unem-se conservadores da direita e ultras da esquerda. Esses ultimos
consideram que ser critico é ser intransigente, é negar inteiramente tudo o que a burguesia

produziu... Por outro lado, os 'ultracriticos' tentam reabilitar a Escola Nova. Isso me parece

¥ “Temos dificuldade para ver com maior clareza a posigio da pedagogia critico-social dos conteudos em
relagio a estas questdes. Temos dificuldade também em aceitar a denominagdo (mesmo que se adicione o
complemento ‘histérico-critico’). Nio se trata de langar outro nome. NZo obstante, o tipo de pedagogia que
visualizamos tem dificuldade em reconhecer-se na classificagdo de Libéneo, seja como libertaria, libertadora ou
como pedagogia critico-social dos contetidos. Reconhece a necessidade de explicitar um projeto historico claro™.
Na seqiiéncia, afirmar: “Entre outros aspectos, reconhece, explicitamente, néio apenas a existéncia de classes e da
luta de classes, mas a luta de classes como instincia de superagio das atuais estruturas sociais; reconhece o papel
da classe operaria como motor das transformagdes sociais; reconhece o papel da teoria marxista-leninista, sob
condugdo de um partido, como guia da ago revolucionaria. Somente entdo, porque tem uma idéia correta do
papet da luta de classe, entende o papel da escola na sociedade capitalista ¢ n#io nega a existéncia de forgas
positivas no interior da escola. Porque tem uma idéia correta do papel da classe operéria como classe com futuro
{em contraposi¢io 4 burguesia cujo papel histérico esgotou-se), argumenta que a escola, mantendo dentro dela
os filhos dos operarios pode, a partir de sua positividade, rever a escola - sem perder de vista a importancia da
apropriagio dos conteudos como forma de emancipagio. Em suma, ¢ o contelido da escola como um todo
(incluindo a gestdo escolar € dos contetdos) que se quer transformar, com o apoio das classes populares no
interior da escola, ¢ de todas as forgas progressistas existentes dentro ¢ fora dela”. Freitas, Luiz Carlos de.

to histéri ién agdei idatic

1 Cf texto ja citado no item 1.1.12., capitulo 1 deste estudo, quando tais énfases foram explicitadas.

%2 Saviani, Dermeval. Reportage, p. 17.
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um fenémeno muito estranho, porque esses elementos se distinguiram por fazer a critica da

- - " 83
concepedo liberal, do pedagogismo e, consequentemente, da Escola Nova”.

Como se observa, ocorre entre os teorizadores marxistas em pauta um alijjamento
mutuo: uns e outros se dizem pertencer ao posicionamento dialético, mas 0s mesmos sdo
expulsos por uns ¢ outros. Pelo menos, essa seria uma maneira de entender diante de
explicagdes que ndo nomeiam ou ndo explicitam melhor. As distingbes apresentadas por
Dermeval Saviani, ou aquelas outras ja sobejamente apresentadas e sintetizadas ha pouco,

deixaram isso claro.

Note-se ainda a variedade dos nomes pelos quais ¢ conhecida tal pedagogia: -
pedagogia concreta, pedagogia histdrico-critica, pedagogia revoluciondria, pedagogia ligada
ao leninismo, pedagogia dialética, pedagogia critico-social dos contetidos. Os termos com que
se definem cada uma delas nem sempre permite uma clara compreensdo, uma clara

identificacdo, pois na verdade certos termos se encontram em uns € Outros.

Um exemplo sobre o termo "pedagogia concreta”: Dermeval Saviani define que "a
proposta pedagégica que vimos formulando implica o esfor¢o de desenvolver uma pedagogia
concreta, que supere a pedagogia abstrata, a pedagogia das formas pelas formas. Estou
utilizando o termo 'concreto’ ndo no sentido piagetiano, mas no sentido em que Marx define o
conceito de concreto. Assim, podemos traduzir pedagogia concreta por pedagogia
dialética”.®™ Os principios de uma pedagogia histdrico-critica, passam basicamente por aquilo
que Dermeval Saviani expde na citag@o a seguir: "Em rela¢fio & opgfo politica assumida por
nos, € bom lembrar que na pedagogia historico-critica a questdo educacional € sempre referida
ao problema do desenvolvimento social e das classes. A vinculagdo entre interesses populares
e educagdo € explicita. Os defensores da proposta desejam a transformagfo da sociedade. Se

este marco ndo esta presente, ndo ¢ da pedagogia histérico-critica que se trata”.”

5 Ibidem, p. 21.

. Ibidem, p. 22.
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E aqui a nossa reflexdo final: evidentemente a postura dialética obteve sucesso a
nivel de discussdo pelos idos finais de 70 e inicio dos anos 80, o que o proprio Dermeval
Saviani reconhece, que ela conseguiu uma certa hegemonia na discussio pe:dagc’xgica.86 A
busca de hegemonia passa por um processo de auto-afirmacio. O discurso implicito nos
escritos aqui analisados aponta na diregdo da busca de auto-afirmago, que se realiza revestido
de um substrato reivindicatorio. A afirmagdo do método dialético como “inevitavel”,
"necessario”, "melhor", e outras expressdes semelhantes, revela uma estrutura discursiva, que
se traduz em reivindicaco. No entanto, tal configuragdo discursiva conseguiu esvaziar o lugar

ocupado hegemonicamente por outras tendéncias educacionais.

Por conseguinte, sugerimos a meditagdo deste fraseado de Michéle Bertrand em
relagio a andlise que empreendemos: "Mas se sé conhecemnos o real através do simbélico, s6
temos acesso ao simbolico através do imaginario. O simbolico em si mesmo ndo nos € dado.
Nio conhecemos espontaneamente a racionalidade que rege nosso trabalho, nossas
representagdes, nossos costumes. Precisamos reencontra-la, reconstrui-la, através da critica
das representacdes que dela temos, isto &, através do imagindrio de um ou outro grupo
especifico, ou até mesmo um imaginario social comum a todos. Assim, o conhecimento passa
pela critica do imaginario, pela andlise no sentido etimologico, isto €, a decomposi¢io do
imagindrio nos seus elementos, a desconstrugfo, ja que se trata de destruir uma reumido de

elementos para reencontrar o principio de sua composi¢do, a reconstituir o processo pelo qual

: 8
foram produzidos". 7

% “Ora, em nenhum momento a concepgo dialética foi dominante na histéria da educagdo brasileira”. Saviani,
Dermeval. A Filosofia da Educacfo e sua veiculacdo pela Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, p. 287.

¥ Bertrand, Michéle. O homem clivado - a crenga e o imaginario, p. 39-40.
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CAPITULO 3

ALGUMAS DETERMINACOES ORGANIZADORAS DA REFLEXAO
EDUCACIONAL BRASILEIRA DE VEIO MARXISTA

" .. ao se falar em educagéo sob o capitalismo, e nas
categorias que o regem, ha de se pensar em termos de
capitalismo, pois 0 movimento do capital ndo ¢ igual
em todos os lugares. Ha vérias formas pelas quais o
capital se apropria do excedente econdmico. E ¢ na
interagdo desta ou daquela forma com a educacdio que

a categoria revela seu papel de momento esclarecedor
da prépria diversidade historica de uma sociedade e
das possibilidades de sua mudanga, o que ndo pode ser
ignorade pelo educador” (C.R. Jamil Cury).

Até aqui, expusemos como o materialismo histérico se constituiu em instrumento de
compreensio da realidade educacional brasileira. Os capitulos 1 e 2 procuraram concretizar tal
percurso, seja através das tipologias construidas para explicar a educagfo brasileira, seja
através da reivindicagdo de um lugar para a postura dialética. Posto que o exercicio intelectual
percorre necessariamente um caminho do abstrato ao concreto, sendo este o resultado de
determinacdes exercidas sobre aquele, o intento deste capitulo € delinear algumas
determinagdes com as quais os educadores brasileiros - que expressam o marxismo entre nos

no campos da educagao - constrdéem sua teorizagio sobre a educagio brasileira.

. . . . ) ;o 1
Evidentemente, as diretrizes epistemologicas e metodologicas centradas na Forma

(o marxismo) tém sua identidade j4 firmada secularmente. Além de afirmar e perseguir a

' Para Lucien Goldmann, que propde um método de andlise do pensamento, do comportamento e do sentimento
humanos, centrado na nogio de visdo de mundo, ha uma distingdo entre as Formas, enquanto constituem o
méaximo de consciéncia possivel da mesma visdo de mundo, e as Expressdes, enquanto constituem expresses
mais ou menos adequadas das primeiras, Em suas proprias palavras: “Se todo sentimento, todo pensamento ¢, no
limite, todo comportamento humano ¢ Expressdo, € preciso distinguir, no interior do conjunto de Expressdes, o
grupo particular e privilegiado das Formas que constituem expressdes coerentes e adequadas duma visdo de
mundo no plano do comportamento, do conceito ou da imaginagio. Ha pois Formas na vida, no pensamento € na
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realizagdo de uma reflexdo centrada na historia, pretende que 0 real educacional se reflita na
produgdo do conhecimento, bem como no conhecimento produzido. Para isso, eis algumas
determinagdes, entre as principais, desse programa teorico: a preocupag¢fo com o popular, com
o movimento concreto, com a praxis, com a consciéncia coletiva, com a valorizacdo do
proletariado (esta pode ser traduzida, no interior desse pensamento pedagdgico em aprego, por
variadas expressdes hoje mais comuns, como por exemplo, classes populares, classes
subalternas e semelhantes) em detrimento da burguesia, com o capitalismo, com a defesa da
democracia aliada sobretudo a de igualdade efetiva, com a concepgdo de Estado, com a idéia

de transformagéo da sociedade.

Como se observa, tais diretrizes estdo centradas num horizonte epistemolégico que

implica ¢ exige uma interpretagdo historicizada € contextualizada, posto que tais
determinagdes mencionadas acima nfio existem no vazio; € a perspectiva de atender
efetivamente a coletividade, pressupde concretizar a compreensdo, no sentido de realizar uma
intencionalidade aderente a realidade, que significa ¢ pretende ser a um so tempo também

transformagdo da mesma.

Como fizemos em outros capitulos, serdo arrolados alguns posicionamentos, ao
nosso ver, os mais significativos em relagdo as determinagfes que procuram circunstanciar a
realidade brasileira. Tal inventario tematico estara fundado em reflexdes de alguns educadores
que, mais explicitamente, testemunham estar fincando pé na realidade brasileira no campo da
educacdo, com a intencdo de compreender como se tece o pensamento pedagdgico dialético-

marxista no Brasil no tocante as suas pretensdes de ser resposta a realidade brasileira.

Para tornar a exposi¢do mais didatica, definimos alguns eixos teméaticos em torno
dos quais se organiza a concregdo de tal teorizacdo sobre a educag@o brasileira. Tal definigdo,

elaborada a posteriori - ou seja, depois de garimpar a literatura condizente com a pretensdo de

arte, e seu estudo constitui uma das tarefas importantes do historiador em geral e a tarefa mais importante do
historiador da filosofia, da literatura e da arte, mas sobretudo do socilogo do espirito”{Goldmann, Lucien.
Ciéncias Humanas e Filosofia: que é sociologia?, p. 107; para maiores detalhes, consulte o capitulo 1V da mesma
obra, intitulado ‘Expressao e Forma’, , p. 104-110; ainda do mesmo autor, consulte Dialética e Cultura, p. 3-25).
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ser resposta 4 realidade brasileira, - permitiu que localizdssemos alguns temas constantes, tais

como:

(1) a critica a europeizagio de nossa cultura;

(2) a afirmag@o de uma latino-americanidade da qual o Brasil faz parte;

(3) a critica ao capitalismo;

(4) a teorizagdo educacional afirmada como resposta a realidade brasileira e

(5) o interesse nacional.

Ao nosso ver, estes constituem - associadamente aquelas categorias sugeridas no

capitulo 4 - as determinacdes dorsais de tal reflexdo, centrada epistemologicamente nas

classes populares, objeto do capitulo 4.

Nesse percurso que visa tornar concreto aquilo que € abstrato, no sentido de exercer
sobre o objeto miiltiplas determinagdes, para se construir sobre o real uma racionalidade, os
eixos tematicos anunciados hda pouco, que serdo objeto de nossa andlise, se tornam
complementares aqueles analisados nos capitulos 1 e 2. Elas ndo sdo mero apéndice, mas sdo

desdobramentos daquelas, por isso mesmo co-estruturantes e constituintes das mesmas.

Como sera verificado no decorrer de tal exposicéo, a eleigdo dos eixos tematicos é
apenas um recurso de exposicdo. Como sobretudo esse discurso educacional se tece muito
bem concatenado e coerente, a maneira de exp6-lo nos obriga a4 compartimentagfo temdtica, o
que ndo significa que ele assim se manifeste. A respeito disso, salientamos na introdugdo que
um dos aspectos constituintes desse pensamento educacional em aprego € o seu cariter

ensaistico. Do ponto de vista tedrico, os esforgos de sistematizagfio ainda séo precé.rios.?“

% O enfoque dos diferentes autores aqui analisados nem sempre é completo. Nem todos abordam os mesmos
temas, € com a mesma intensidade. Na verdade, hd algumas observagdes mesmo periféricas a determinadas
questdes. Mesmo assim, procuramos aproxima-las. Em vista disso, hé que se compreender porque determinados
autores ocupam, por vezes, maior espago em nossas discussdes. Por conseguinte, a relativa insuficiéncia em
certos eixos tematicos decorre do tratamento insuficiente dade pelos diferentes educadores 4 questdo.
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Apesar disso, verificaremos que alguns eixos tematicos aqui apontados constituem-
se em desdobramentos das diretrizes teéricas do pensamento marxista em educagio brasileira
e das indicagdes iniciais desse capitulo. Portanto, apesar da compartimentagio tematica aqui
proposta, estamos diante de reflexdes que se lecem concéntrica e intrincadamente,
encadeando-se. Na verdade, o recurso de exposi¢io de que langamos mdo, querem apenas

descrever e analisar os diferentes dngulos propostos.

3.1. As criticas a europeizagdo da cultura brasileira:

Uma das cores da tecitura intelectual dialético-marxista que se expressa no Brasil,

em consonancia com outras tendéncias de nosso pensamento, - mas ndo concordante com elas
por se situar diferentemente - estd na critica a europeizagdo de nosso pensar, tema classico
desde a época em que a consciéncia de nacionalidade emergiu entre n6s nos fins do século

XVIIL?

As diferentes dire¢fes dessa critica, ora menos, ora mais impulsionada por uma
perspectivagio nacionalista ¢ ou nacional, desde o século passado, vém denunciando
contundentemente o transplante intelectual, e reivindicando um critério hermenéutico para
avaliar nossas teorizagdes: a autenticidade de nossas teorizagdes estaria no fato delas serem
autoctones, o que viabilizaria processualmente, ao longo da histéria, a possibilidade de auto-

afirmagdo cultural.

Iniciando a painelizagio com um dos representantes do pensamento pedagogico
brasileiro em aprego, vejamos como Moacir Gadotti deixa transparecer esse mecanismo socio-
cultural, ao criticar a europeizagfio de nossa cultura. Em referéncia as fontes do pensamento
pedagégico brasileiro a partir de 1978, diz ele: "se a concepgdo oficial encontrava respaldo no

pensamento norte-americano, os movimentos dos educadores procuravam, de um lado um

* Cf. a respeito a obra de Sodré, Nelson Werneck._Introdugo 4 Revolugdo Brasilgira.
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referencial tedrico no pensamento pedagogico europeu, € de outro, buscavam inspirar-se na

cultura popular” N

Apresentando esta como fonte filosofico-educacional, mas também como
contraponto as outras concepgdes, faz dentincia de duas fontes avessas a nossa realidade, a
européia e a norte-americana. Desse ponto de vista, evidentemente, a fonte européia € 0 nosso
inimigo maior dada a caracteristica de nossa cultura, incompreensivel sem uma referéncia a
ela. Quando distingue que sua fonte filoséfico-educacional ¢ a cultura popular, opbe-na ao
pensamento pedagdgico europeu, afirmado como inspirador do pensamento pedagogico
brasileiro pos-78. Do ponto de vista critico, no entanto, seu posicionamento ¢ mais
contundente com relagio ao pensamento norte-americano, dada a sua influéneia no

direcionamento politico-educacional ¢ pedagdgico de nossas instituigdes ha algumas décadas.

A fonte norte-americana significaria apenas o desdobramento de uma vassalagem cultural

maior.

A citagdio a seguir, referindo-se ao pensamento pedagdgico inserido na conjuntura do
final dos anos 70 e inicio dos anos 80, parece explicitar em que sentido pode ser
compreendida a cultura popular: "Nesse periodo hd um certo éxodo da escola, a busca de um
sentido para a escola fora da escola, a0 mesmo tempo em que nascem, crescem € se
fortalecem as organizagdes de professores, estudantes e educadores, trazendo junto com a
organizagdo um novo pensamento e uma nova concepgio da educagdo, nascida da luta pela

organiza¢do dos educadores”.’

Vejamos em um outro texto de 1984 que compde a mesma coletanea de Educacdo ¢
compromisso, uma afirmagiio semelhante: "o tema da europeizagfo... ainda constitui um
atraso na formagdo de um pensamento brasileiro. Nas Ciéncias Humanas, modelos
metodoldgicos norte-americanos, inspirados no positivismo, ainda constituem impedimento

para abordagens da cultura brasileira ¢ latino-americana. Nos nos conhecemos muito pouco,

* Gadotti, Moacir. Educacio ¢ compromissg, p. 151.

> Ibidem, p. 151.
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quer do ponto de vista de nossa linguagem, de nossa psicologia ou de nossa filosofia. Nossa
principal fonte de conhecimento € a cultura do povo. (Cabe ao intelectual organizar, estruturar,
sistematizar aquilo que o homem simples apenas sente. Mais do que a uma banca

examinadora ou a uma agéncia de financiamento, o pesquisador precisa prestar conta & esse

M r 6
homem e & sua época”.

A referida citagio também guarda estreitas semelhangas com a anterior: a cultura
popular também ¢é mantida contraposta a europeizagdo ¢ a invasao cultural norte-americana.
Porém, gostariamos de trazer alguns topicos & baila a fim direcionar nossas analises. O
primeiro deles se refere a uma distingdo entre os pensamentos europeus € 0 norte-americano:
aquele causa "atraso”, este, "impedimento" ao pensamento pedagogico brasileiro. No entanto,

"o tema da europeizagdo" parece ser maior, porque ele inclui o positivismo que animaria os

modelos metodologicos norte-americanos. Isso confirma nossa observaciio anterior a respeito

da vassalagem cultural exercida pela Europa.

Com relagdo a esta citagdo, do nosso ponto de vista, enfatiza-se ai a polarizagdo, a
qual organiza suas afirmac¢Oes, entre a europeizagdo e o pensamento pedagdgico brasileiro
atrasado. Como saida, interpde a cultura do povo como fonte epistemoldgica e metodologica

de conhecimento para o intelectual.

Ainda Moacir Gadotti, em Pensamento Pedagégico Brasileiro, de 1987,

estabelecendo relagbes com o pensamento pedagdgico brasileiro progressista, reconhece "... a
contribuicio inegdvel de Paulo Freire e a necessidade de partir dele como um ponto de
referéncia. A ele devemos o mérito de ser um dos primeiros (senfio o primeiro) a romper com
esses modelos (mesmo assumindo o risco de ser chamado de "ingénuo"), de elaborar a
transicdo para um pensamento pedagdgico novo e elaborado, ousado, critico e radical.
Denunciando a "invasfdo cultural”, Paulo Freire estava também anunciando o seu fim ¢

inaugurando, entre nos, as possibilidades de um pensamento pedagégico autdnomo”.’

& Ibidem, p. 7.

7 1dem. Pensamento pedagégico brasileiro, p. 25.
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Se se entende auténomo como oposto a transplantado, como € caracteristico no
raciocionar de Moacir Gadotti, sua posi¢do em afirmar a primordialidade de Paulo Freire
certamente esbarra na academicizacdo do nacionalismo, quando o nacionalismo tomou foros
epistemolégicos (epistemologizacdo), tdo em voga sobretudo nas décadas de 50 e de 60.°
Evidentemente, Paulo Freire compartilha relativamente pouco do ideario marxista, porém &
necessario reconhecé-lo como entre as figuras maiores, como co-participe e co-intérprete de

um movimento intelectual que se pretendeu idéneo e capaz de interpretar o Brasil.

Sem cair no mecanismo "epistemologico” proposto por Moacir Gadotti, Dermeval

Saviani se alinha com a mesma critica ao pensamento norte-americano: "En un analisis
situando la educacion en America Latina se evidenciaba que en esos diferentes planes existia

un modelo de inspiracién americana que buscava ajustar la educacion a los intereses de la
acumulacion capitalista. En ese sentido hubo subordinacion tecnicista ao proceso pedagdgico
que buscaba formar individuos que fuesen capaces de ejecutar adecuadamente determinadas
tareas, tareas estas concordantes a la consolidacién de ese tipo de socieda " ' Na seqiiéncia,
destaca o papel ideoldgico da postura tecnicista: "En ese sentido, la orientacion educativa
dominante implicaba un cierto grado de control ideoldgico en el sentido de que era importante
que los educandos aprendiesen a ejecutar tareas sin cuestionar, sin expresar la critica, la

- . . . i1
contestacion a las orientaciones dominantes”.

Enfatize-se que aqui ha uma diferenciagdo em relagfio aos posicionamentos de
Moacir Gadotti: a critica de Dermeval Saviani se articula através dos conceitos-chave,
capitalismo ("acumulacién capitalista”) e o tecnicismo (que também se torna pedagogico).

Associando-os, destaca o "control ideologico" do tecnicismo. Uma observagdo ainda:

¥ Pssa ¢ a diregiio do estudo de Rodrigo, Lidia Maria. ionali nsament fico: avent
vent Filosofia n i

o Bortolozo, Moacir.
um esbhogo critico.

" Saviani, Dermeval. Reportage, p. 16.

"' Ibidem, p. 16.
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Dermeval Saviani ndo tem em seus ensaios o viés intelectual que busca na critica a
europeizagiio um modo de salvaguardar a cultura popular, como Moacir Gadotti que realiza

isso plena e nitidamente.

Todavia, o capitalismo também ¢ lembrado, pois retornando aos posicionamentos de
Moacir Gadotti, a referida tematizagio é retomada a propésito do pensamento pedagogico
brasileiro contempordneo. Diz ele: "O periodo que escolhemos para exame situa-se no
momento em que os educadores brasileiros procuraram ganhar caminhos proprios, libertando-
se do pensamento transplantado, superando a dependéncia em relagdo a modelos, paradigmas
¢ teorias elaborados em outros contextos (sobretudo no contexto dos paises hegemdnicos do

capitalismo)”. 12

Como se observa, h4 nesse trecho apenas referéncias implicitas s influéncias
européia e norte-americana (no tocante a modelos, paradigmas e teorias); no entanto, o
capitalismo ¢ reconhecido também por Moacir Gadotti como palco problematico a realizagao
do homem brasileiro, e & possibilidade de afirmagdo de sua identidade cultural. E novamente
mencionado o percurso do pensamento pedagégico brasileiro na realizagdo de "caminhos

proprios” em oposi¢@o ao "pensamento transplantado”.

Mais adiante, na mesma obra, afirma que "...€ inegavel também que hoje o
pensamento pedagdgico 'critico’ tem mais autonomia e radicalidade do que ha vinte anos atras,
apesar de ndo ter-se libertado inteiramente de algumas idéias liberais"."> Chamamos aqui a
atencdo a "algumas idéias liberais", porque tal referéncia contextualiza a enxertia de nosso
universo educacional pelas culturas européias e norte-americana, contextos hegemonicos do

capitalismo, aprisionados pelas idéias liberais, mas também aprisionador da "cultura do povo”

em contextos latino-americanos.

" Gadotti, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro, p. 25.

" Ibidem, p. 130.
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Vejamos um outro trecho, de 1983, quando situa nosso pensamento como sincrético
e imaturo, lamentando novamente a auséncia de um pensamento radical e maduro: "Por outro
Jado, dentro da educacio brasileira convive ainda muito sincretismo. Nossa tradicdo cultural €
sincrética, Ndo formamos, notadamente nesse campo, um pensamento radical, maduro.
Preferimos ainda a conciliagio de tendéncias opostas, o pseudodialogo, a abertura, etc.,
condutas que servem para amaciar posigdes. No suportamos a divergéncia, o contlito, ou

. 14
muito mal".

Ainda na direcdio de problematizar o capitalismo, reconhecendo ser ele o veiculo da
transplantagio, Paolo Nosella afirma, a proposito do "horizonte teérico da educa¢do no
Brasil", o capitalismo como oponente a uma teoria educacional brasileira: "...ndo existe uma

teoria brasileira, no estrito sentido do termo, pois o Brasil ja € plenamente capitalista desde

pelo menos meados do século passado... Refletem-se aqui os mesmos embates tedricos da
forma universal do capitalismo, moldados obviamente pela especifica relagéo neocolonial do
capitalismo monopolista do Brasil. Os mesmos livros editados nos centros do monopolio sdo
aqui traduzidos; os mesmos obstaculos as propostas e projetos dos trabalhadores aqui se

15
enconfram”.

Observe-se que o posicionamento de Paolo Nosella assume implicitamente o tema
da europeizagio quando se refere aos livros editados nos "centros do monopo6hio™.
Contrapondo com isso, situa as "propostas e projetos dos trabalhadores” como a instincia a

partir de onde dever-se-ia empreitar uma teorizagio.

No entanto, o posicionamento de Moacir Gadotti revela uma expectativa positiva
com relagdo a edi¢fio de obras marxistas: "s6 recentemente, a partir de 1977 para ¢4, € que o

pensamento pedagogico de esquerda ganhou for¢a no Brasil. Com a chamada 'abertura’

** Idem. Concepgiio dialética da educagio, p. 158.
13 Nosella, Paolo. Aspectos tedricos da pesquisa educacjonal: da metafisica ao empirico. do empirico ao

concreto, p. 15, Por ‘plenamente capitalista’, Paolo Nosella entende “o fato de o capitalismo no Brasil j& estar
plenamente desenvolvido em 1848, quando ja se verificava o movimento de ascensdo do imperialismo. De fato,
nas col6nias, o capital desenvolve as for¢as produtivas no mesmo ritmo dos paises centrais, havendo apenas
naquelas uma acentuagio maxima dos aspectos negativos da relagdo capital-trabatho” (Ibidem, p. 15).
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politica do Pafs foram editadas obras nacionais e traducdes que, antes, eram censuradas. As
obras classicas e atuais do marxismo acabaram sendo incorporadas definitivamente ao
pensamento pedagdgico brasileiro, tornando-se fontes de referéncia obrigatoria, sobretudo nos
meios universitarios”.'® Observe-se que as "obras nacionais”, bem como as "tradugbes
censuradas”, "as obras clssicas ¢ atuais do marxismo" tém paradoxalmente tramitagdo junto a

cultura popular, no sentido de contribuir com o seu processo de auto-afirmagdo.

Apesar desses diferentes modos de articular a critica a cultura brasileira, ha alguma
coisa em comum quando da repulsa & maléfica influéncia do que se pensa em matéria de
educacdo nos paises do Primeiro Mundo, de veio capitalista. Nem sempre o tema da

europeizagio € explicitado, outras vezes ele nem ¢ mesmo situavel terminologicamente, como

nos escritos de Dermeval Saviani, mas a tematizagdo constitui uma das mediagles que visam

a possibilidade de se construir uma teorizagdo educacional mais préxima das classes
populares, da cultura popular, ou das propostas e projetos dos trabalhadores. Apesar das
divergéncias tedricas de como articular os interesses dos oprimidos, ha uma homogeneidade
quanto a afirmagfo da coletividade, da maioria, ou seja, das camadas populares, da cultura
popular, dos trabalhadores como fonte, como o lugar epistemoldgico por exceléncia do

pensamento pedagogico em aprego (a ser objeto do capitulo 4).

O processo da argumentagfo que gira em torno da possibilidade de uma teorizagéo
educacional brasileira nem sempre estd distante de um mecanismo corriqueiro, o da
polarizacdo entre o estrangeiro ¢ o nacional, construindo uma postura epistemolégica
embaragosa, como se a ciéncia pudesse ser nacionalizada. A defesa da cultura popular, a
critica a0 movimento editorial filiado aos projetos capitalistas e contrario aos projetos dos
trabalhadores, a defesa de uma editoragfo ligada ao marxismo repdem, de um modo

enviesado, a discussio sobre a europeizagio.

Por outro lado, se argumentarmos que a literatura educacional brasileira de veio

marxista vem significando uma neo-europeiza¢do da teorizacdo educacional brasileira, ndo

ié Gadotti, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileirg, p. 111-112, nota 10.
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esta de todo errado. Se argumentarmos também que a inspiragdo tegrico-educacional brasileira
em apreco ¢ geneticamente européia, ou que dela tenha recebido fortes fluxos, posto que o
marxismo tem nas tradicdes de origem e de desenvolvimento ligados ao contexto europeu,

também ndo esta incorreto. Basta verificar a forte influéncia francesa, referendado a nota 18

deste captulo.

Mas esse modo de argumentar encobre uma questio mais funda, nem sempre
reconhecida. Certas expressdes que povoam o debate académico, - tais como dependéncia
cultural, despersonalizagdo cultural, invasdio cultural, cultura de dependéncia, vassalagem
cultural, colonialismo cultural, alienacio cultural - espelham o problematico desafio que a
realidade brasileira apresenta ao intelectual. E necessario distingui-las no tocante & sua

condi¢do de traduzir um auténtico registro epistemoldgico.

Nesse aspecto, € que tais abordagens acabam repondo uma problematizagdo em
torno da europeizacio, inegavelmente presente nas elaboragfes tedricas ocorrentes entre as
Ciéncias Sociais. Quando ndo, ha ressondncias daquilo que ocorre na Europa, inclusive em
termos das tonalidades que a discussdo sobre o socialismo vem tomando.'” E razoavel
observar que as discussdes aqui ocorrentes sfo resultado de um amplo movimento, cuja
avalanche mais significativa se verifica entre o fim dos anos 60 ¢ a década de 70.'® Nesse
sentido, ndo nos escapa poder afirmar que tal elabora¢io educacional brasileira esta
paradigmaticamente apoiada numa nova re-curopeizagdio de nosso universo teorico-

educacional, associada ao eurocomunismo.

17 P - T R R .
Por exemplo, a emergéncia da associaglio entre socialismo e democracia se faz presente em Saviani,

Dermeval. Educacéio, cidadapia e transiciio democratica.

i8 . . . , . .
Entre os autores mais conhecidos € divulgados entre nos, estio Louis Althusser, Christian Baudelot, Roger
Establet, Antonio Gramsci (conhecido entre nés a partir dos meados dos anos 60, em édreas que ndo a da

Educacdo), Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Martin Carnoy, Bernard Charlot, A.S. Makarenko, Mario
Manacorda, Pistrak, Georges Snyders, Bogdan Suchodolski.

® A propésito desse tema, cf. a recente obra de Paulo Ghiraldelli Jr., Educacdio e raziio historica, especialmente

o capitulo intitulado, “A pedagogia marxista brasileira e o ‘esgotamento das energias utdpicas da sociedade do
trabatho’: um caso de ndo enfrentamento”, p. 149-190.
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Evidentemente, nem sempre tal re-europeizagio resvala numa epistemologizacéio
acanhada que opde o estrangeiro (europeu) ao nacional, os modelos estrangeiros em oposi¢ao
A necessidade de se gestar os modelos nacionais, embora as posturas de Moacir Gadotti
estejam proximas disso. No entanto, a literatura educacional que inspirou
contemporaneamente o debate educacional brasileiro de veio marxista ¢ de origem européia.
Porém. em nome disso ndo se pode ¢ nem se deve desmerecer o eslor¢o ¢ mesmo o solido

percurso cientifico e filosofico conquistado pelos tedricos marxistas da educagdo brasileira.

Avaliando assim, n3o se pretende instalar o dilema entre retirar o0 pensamento
pedagogico brasileiro da referéncia a histéria ocidental e européia ¢ torna-lo terceiro-mundista
ou latino-americano, ou simplesmente brasileiro. A idéia de instalar o dilema também pode

trazer em seu bojo a afirmagdo do nacionalismo, quando se afirma que o exercicio heuristico

deve estar original e genuinamente contextualizado, para nos elevar entre as nagoes; ou sendo
pode suscitar, o que da no mesmo, a idéia autdctone, na expressao de A. Crippa, de se
"plasmar uma pretensa autarquia espiri‘iual“20 no pafs, para condenar a reprodugdo sempre
constante de idéias européias em contexto brasileiro. £ necessario evitar elocubragdes que
afirmem liminarmente a europeizagio como estrangeira e, portanto, estranha; e dai encadear
raciocinios que articulem estrangeiro ¢ estranho como oposto a nacional. Assim se cai numa

armadilha hermenéutica muito pouco epistemologica.

Para ser tautolégico: a epistemologia néio pode ser geografica, politica, histdrica.
nem antropologico-cultural, mas todos estes elementos devem ter assento em tal cadeira
filosofica, pois ela tem dimensdes historica, politica, logica, geografica. Af entdo ¢ possivel
construir uma interpretagio fundada numa intencionalidade que privilegie a objetividade, a
historicidade, culminando numa adequada universalizagio dos problemas humanos. A
reflexdo filosofico-educacional, é claro, pode estar condicionada a divisdio politica existente
na organizagio politica, porém esta no pode ser ponto de partida para pensar a autenticidade,

a originalidade ¢ a autonomia de uma reflexdo.

* Crippa, Adolpho. A filosofia no Brasil, p. 389.
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A critica 4 permanente europeizagio de nossa cultura certamente ndo passa somente
por ideologias nacionalistas ou populistas. O discurso educacional ora em apreco faz, por
vezes e pontuadamente, suas as criticas ha muito veiculadas entre nos. E digamos que de um

modo geral, a verso critica por ele veiculada esta epistemologicamente assentada em bases

solidas.

"Aprender 0 que somos, 0 que nds estamos tornando agora e o que podemos fazer,
mediante um conhecimento historico comparativo denso e justo, ¢ ainda a tarefa prioritaria
das ciéncias humanas no Brasil. Se esse conhecimento for verdadeiro, ele néo podera deixar

. o 21
de ser empenhado; ndo por acréscimo, mas por aprofundamento...”.

A diregiio das reflexdes educacionais brasileiras de veio marxista rejeitam a

ideologia burguesa que alimenta as relagdes entre o Brasil e a Europa: € o caso de Gadotti,
Nosella, Saviani. A 6tica centrada fundamentalmente na sobreposi¢do do Capital sobre o
Trabalho, em afirmando o reverso, ou a necessidade de reverté-la, trata de fortalecer as
Classes Populares em um dado contexto. E ai ndo ha lugar para a consideragdo das influéncias
européias em nossa cultura, pois o pardmetro hermenéutico situa tais fendbmenos no coragio

das classes em luta, a fim de favorecer as classes populares.

3.2. Lagos de latino-americanidade:

As referéncias & América Latina foram e ainda sfo alvo de pouca atenglio em nossas
abordagens cientificas e filosoficas. Alguém ja afirmou que vivemos de frente para a Europa,
e de costas para a América Latina. No entanto, nossa condi¢do de latinoamericanidade vem
sendo assumida teoricamente, sobretudo apés a Segunda Guerra Mundial, seja pela evolugio

e desenvolvimento dos estudos histéricos, sociologicos € politicos, seja pela alteragdo da

' Bosi, Alfredo. Plural mas ndo ¢agtico, p. 15.
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situagdo geo-politica internacional, em fungo do desenvolvimento de uma economia mais

planetaria.

Tal consciéncia da situagdo latino-americana, cada vez mais intencionada pelas

Ciéncias Sociais, também se reflete na consciéncia de alguns educadores, ainda que pouco
abundantes. Em trechos ja citados anteriormente denota-se em Moacir Gadotti uma
preocupagdo com a cultura latino-americana, quando se refere a cultura brasileira, a proposito
da influéncia positivista: "o tema da europeizagdo... ainda constitui um atraso na formagao de
um pensamento brasileiro. Nas Ciéncias Humanas, modelos metodologicos norte-americanos.,
inspirados no positivismo, ainda constituem impedimento para abordagens da cultura
brasileira e latino-americana. Nos nos conhecemos muito pouco, quer do ponto de vista de

nossa linguagem, de nossa psicologia ou de nossa filosofia. Nossa principal fonte de

conhecimento € a cultura do povo”‘22 A postura de Moacir Gadotti envolve a cultura latino-

americana com a expressdo cultura do povo, anteposto a europeizagdo.

Também Derméval Saviani demonstra vinculagdes com a latino-americanidade, ao
explicitar uma critica ao tecnicismo, de inspiragdo norte-americana, o qual norteara a politica
educacional nos paises latino-americanos de um modo geral. Defende que sua proposta
pedagégica é vidvel nas sociedades capitalistas latino-americanas, no sentido de contribuir
para a transformagdo das mesmas através da educagdo: "Obviamente yo creo que ella (a
proposta) es viable en las sociedades capitalistas dependientes latinoamericanas ya que su
razon de ser es la lucha por la transformacién de esas sociedades. Desde mi punto de vista esto

: 23 . . . , ,
es lo importante”.” Acredita ele que se assim nfo for, a tarefa educativa perdera seu sentido.

Observe-se que as reflexdes de Dermeval Saviani sdo substancialmente
significativas, inclusive sinalizando uma proposta pedagégica: "Tal vez lo que ha marcado mi
preocupacion pedagogica pueda ser traducido en términos de un esfuerzo en dar cuenta de la

especificidad de la educacion en relacién con el desarrollo histérico-social. Lo esencial del

2 Gadotti, Moacir. Educacfio e compromisso, p. 74.

# Saviani, Dermeval. Reportage, p. 16.

9N



trabajo que vengo desarrollando va en el sentido de captar la realidad contracditoria de la
educacién de modo de relacionarla con un proceso de transformacion de la sociedad en

. ; . ; w24
general y de nuestras sociedades latinoamericanas en particular”.

Todavia, sua preocupagio ndo se atém apenas as relagdes internas a América Latina,
mas ele as amplia: "En tanto yo considero también, que el volverse a la especificidad
latinoamericana no puede obscurecer el hecho de que la América Latina esta integrada al
Sistema capitalista mundial. No podemos considerar el tratamiento y la resolucion de los
problemas de América Latina al margen, independientemente de la solucion global de los
problemas que la sociedad contemporénea vive en el mundo de hoy. Entonces, es en ese
sentido, que es importante tener en cuenta las formas de dependencia cultural y los

mecanismos de penetracion imperialista en A. Latina.... La dominacién externa es posible en

los paises de Latinoamérica porque los dominadores externos cuentan con aliados
internamente, vy esto tiene que ser analizado en términos de una perpectiva de clase. La clase

. ) . ., 2
dominante interna es aliada de la dominacion externa. 3

E agora veja-se como enfoca a questdo da educaglio: "Crea, entonces, que para
enfocar correctamente la cuestion de la educacion frente al problema de la dependencia
cultural y de los mecanismos de penetracion imperialista en América Latina es necesario tener
presente esta perspectiva de analisis que trabaja con las contradicciones externas e internas,
siendo las contradicciones internas el mecanismo de las clases que estructuran un modo de
produccién de la existencia de las sociedades y que ocupa un lugar principal en relacion a las

contradiccione externas”.*®

3.3. A critica ao capitalismo:

* Ibidem, p. 12.
¥ Ibidem, p. 15.

* Ibidem, p. 15.
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Como vem se observando, a reflex@o educacional brasileira de inspiragdio marxista
centra suas descobertas educacionais no modo de produgdo. As relagdes que ai se constroem
sio eleitas como necessérias & elaboragdo de uma teorizagio pedagogica, na medida mesmo
que um dos pélos das relagdes de produgdo, as classes populares, como veremos no capitulo
4, se constituem privilegiadamente como o lugar epistemoldgico da referida teorizago. Eo
seu fortalecimento que possibilitard desarticular as relagdes de produgdo fundadas no

capitalismo. Elas sdo constituidas como instrumentagdo para a transformagao.

Vimos anteriormente (no item 3.1., neste capitulo) posicionamentos de Dermeval

Saviani, Moacir Gadotti ¢ Paclo Nosella em que a abordagem critica ao capitalismo e ao que
ele implica, esta estreitamente associada a perspectiva de se construir uma teoria educacional

para o contexto brasileiro.

Recordando as afirmagdes anteriores: para Dermeval Saviani, ha um ajustamento da
"educacion a los intereses de la acumulacion capitalista” quando da subordinagdo tecnicista ao
processo pedagodgico entre nds. Na mesma perspectiva, Moacir Gadotti, destacando a
libertagio do pensamento transplantado entre nos, enfatiza a superagdo dos modelos,
paradigmas ¢ teorias elaborados "no contexto dos pafses hegemoénicos do capitalismo”. Ou
quando, na citagdo subsequente opde tal libertagiio das idéias liberais que aprisionam. A
posicio de Paolo Nosella sustenta que os "embates tedricos da forma universal do
capitalismo”, o qual obstaculiza "as propostas e os projetos dos trabalhadores”; para M.
Gadotti, obstaculiza a "cultura popular”. Para Dermeval Saviani, obstaculiza uma articulagio

dos interesses das classes populares.

Assumindo o capitalismo como uma das instdncias fundamentais que retroalimenta
sua vivéncia conceitual, o pensamento educacional brasileiro em aprego tem na fala modelar
de Dermeval Saviani, um alicercado posicionamento. Uma de suas formulagGes capitais
emerge no seguinte contexto: depois de historiar as tendéncias e correntes na educagfo
brasileira (quando trata das posturas tradicional, escolanovista, tecnicista e critico-

reprodutivista), menciona algumas observagdes quanto as insuficiéncias daquela dltima
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tendéncia, e sustenta que ¢ preciso supera-las, "abrindo caminho através da tendéncia
dialética, isto &, captando o modo especifico de articulagéo da educacgio com o conjunto das
relagdes sociais. Compreender-se-a, entdo, que o espago proprio da educagdio ¢ o espago da
apropriagio/desapropriagio/reapropriagdo do saber ¢ que esse espago estd atravessado pela
contradicio inscrita na esséncia mesma do modo de produgdo capitalista: a contradi¢ao
capital-trabalho. Sendo o saber for¢a produtiva ¢ sendo a sociedade capitalista, caracterizada
pela propriedade privada dos meios de produgdo, a classe que detém os meios de produgdo se
empenha em se apropriar do saber desapropriando-o da classe trabalhadora. Contudo, sendo
impossivel a apropriagdio exclusiva do saber, j& que a contradi¢do, porque inerente a soctedade
capitalista ¢ insolivel no seu &mbito, a classe capitalista sistematiza o saber de que se apropria
e o devolve na forma parcelada (taylorismo). Assim fazendo, detém a propriedade exclusiva

do saber relativo ao conjunto do processo produtivo, restando ao trabalhador apenas o

dominio do saber correspondente a parcela do trabalho que lhe cabe executar. A classe
trabalhadora, por sua vez, se esforga, cotidianamente e de variadas formas, por reapropriar o
saber de que € desapropriada. Nesse quadro, a educagio emerge como um instrumento de luta.
Nio h4, pois, lugar para pessimismo ou imobilismo. Nessa diregdo aponta aquilo de mais

fecundo que podemos detectar nos debates que se travam atualmente sobre educagdo no

Brasil".?’

A citagdo ¢ relativamente longa, mas necessaria em raziio de que tal formulagdo se
constitui como um dos sustentaculos que sintetizam o posicionamento pedagdgico em aprego
no tocante a temética do capitalismo: inscrevendo a educagfo (escolar) como participe da
contradi¢do entre capital e trabalho, situa o saber (escolar) como forga produtiva, em torno do
qual a luta das classes "capitalista” e "trabalhadora” ¢ travada, para dele se apropriarem. E
dessa forma que situa a educagfo como "instrumento de luta". Completa afirmando que € essa

a dirego fecunda da discussdo atual sobre educacéo no Brasil.

Para C.R. Jamil Cury, semelhantemente a Dermeval Saviani, a busca mais

aproximada da realidade, para ter dela "uma leitura mais compreensiva" passa pela "logica

7 Idem. Tendéncias e correntes da Educacdo Brasileira, p. 39-40.
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fundamental do capitalismo” : "Embora correndo o risco de uma visualizacdo a-historica, o
fendmeno educativo foi considerado na 16gica fundamental do capitalismo e naquilo que lhe ¢
determinante onde quer que ele exista: suas relagdes sociais contraditérias no contexto da
apropriagio do excedente econdémico ¢ da luta de classes, latente ou manifesta”.*’
Sublinhemos aqui a atengdo as relagdes entre as expressdes fendmeno educativo e logica

fundamental do capitalismo.

Observe-se que a analise critica do capitalismo € um tema que reane a todos:
Dermeval Saviani, Carlos Roberto Jamil Cury, Moacir Gadotti e Paolo Nosella entre outros.
Mas ¢ em torno desse eixo temético que se articula o desencontro: diferentemente dos outros
dois, Dermeval Saviani ¢ C.R. Jamil Cury apontam a educagdo como instrumento de luta

diante do capitalismo. Ao passo que Paolo Nosella afirma a impossibilidade de uma teoria

educacional brasileira para nossa realidade. Pelo contrario, Moacir Gadotti afirma-a, desde

que estejamos dispostos a sorvé-la na cultura popular.

Em coeréncia com a perspectiva de que a educagio € um instrumento de luta, a
anglise critica ¢ superada por Dermeval Saviani quando alinhava ele uma proposta
pedagogica 2 que tem por finalidade transformar as relagdes capitalistas de produgdo: "a
pedagogia por mim denominada ao longo deste texto, na falta de uma expressdo mais
adequada, de 'pedagogia revoluciondria’, ndo é outra coisa sendo aquela pedagogia empenhada

decididamente em colocar a educagio a servigo da referida transformacdo das relagoes de

producdo” e

Em um texto-reportagem de 1987, D. Saviani volta a defender que sua proposta ¢
viavel em quaisquer sociedades capitalistas, e que estd envolvida no processo de
transformagdo das mesmas: "No tendria una gran importancia si ella fuera viable en una

sociedad va transformada porque alli no se daria el problema de articular la educacién en el

* Cury, Carlos R. Jamil. Educs
educativo, p. 10.

? Saviani, Dermeval. Escola e demogcracia, p. 62-84.

* Ibidem, p. 79 ¢ 83.
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proceso de transformacion. Entonces la gran cuestion acerca de la demostracion de su
viabilidad tiene que tener en cuenta las condiciones actuales. De lo contrario tendria

. . 31
verdaderamente un cierto caracter utopico”.

Utdpico, certamente, € aqui sindnimo de quimérico, na medida em que situa as
condigdes de viabilidade de sua proposta no contexto atual. Porém, se o alvo sdo as relagdes
de produgdio que devem ser transformadas, tal pensamento pedagoégico escapa, utopicamente,
do horizonte escolar, posto que as relagdes de producdo sdo relativamente mais amplas e
diferenciadas em referéncia as relacdes educativas assumidas pela escola. As relagdes de

produgdo permeiam as praticas sociais ¢ vice-versa.

No entanto, as praticas sociais tem especificidades. Por exemplo, a educagio ¢ a

escolarizagio enquanto tais se diferenciam, apesar da importincia desta no cendrio
contemporaneo, o que conduz muitas vezes a apressadas redugdes daquela a escolarizagdo. O
que & importante nesse pensamento pedagdgico ¢ que ele esta sempre a buscar , apesar de ndo
consegui-lo s vezes, o horizonte de totalidade e de parcialidade. Se de um lado reconhece que
o processo de escolarizagdo tem como motor o saber escolar (transmisso e assimilagdo), de
outro o afirma como forga produtiva a servigo das relagdes de produgdo, mas em ultima

analise remetido ao modo de produgio, tanto para analisé-lo, quanto para transforma-lo.

Apesar das reconhecidas diferengas no interior desse pensamento pedagogico, a
heterodoxia ai presente emerge pela maneira de enfocar a busca pelo sentido da escolarizagédo.
o movimento que se centra na valorizagdo do conteudo - a postura histérico-critica - realiza o
percurso da parte para o todo, ou seja da escola para a sociedade. Em sentido inverso, se
situam aqueles que reconhecem um sentido externo a escola; estariam fora da escolarizagdo os
elementos dinamizadores da mesma. Mas em ambas as posturas se reconhece o papel da
escolarizacdo enquanto co-participe em engendrar a transformag@o do modo de produgdo (no

capitulo 4 voltaremos a esta disting&o).

*! Qaviani, Dermeval. Reportage, p. 16.
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Estabelecer relagdes entre o processo de escolarizagdo € 0 processo de produglo €
um caminho, sem divida, enriquecedor ao conhecimento educacional, particularmente no que
respeita a educagdo escolarizada. No entanto, tais relagdes assim concebidas ndo podem ser
vivenciadas academicamente no processo de produgdo do conhecimento como se fossem
relacdes mecanicas, formais e logicas. O risco de tais teorizagdes € se tornar conhecimento-
produto, e perderem o carater de conhecimento-processo, alids fundamental para a

compreensdo no interior desse pensamento pedagogico em aprego.

E nesse sentido que o posicionamento de Carlos R. Jamil Cury nos parece correto:
n ~ o ' . . ‘
... ao se falar em educacdo sob o capitalismo, ¢ nas categorias que o regem, ha de se pensar

em termos de capitalismo, pois 0 movimento do capital ndo ¢ igual em todos os lugares. Ha
vérias formas pelas quais o capital se apropria do excedente econdmico. E € na interagdo desta

ou daquela forma com a educagfio que a categoria revela seu papel de momento esclarecedor
da propria diversidade historica de uma sociedade e das possibilidades de sua mudanga, o que

ndo pode ser ignorado pelo educador".”?

E continua ele em apoio s nossas analises anteriores: "As categorias ndo sdo formas
puras que diio conta de toda e qualquer realidade para todo o sempre. Elas sdo relativas, ao
mesmo tempo, ao real e ao pensamento, ou seja, a todo o movimento no real e no pensamento.
Dai o fato de tanto pertencerem ao campo do conhecimento, quanto indicarem aos aspectos
objetivos do fendmeno. As categorias, pois, so se ddo como tais no movimento € a partir de
um movimento. Consideradas isoladamente, tornam-se abstratas. Presentes em todo
fenémeno, isold-las do movimento significa torna-las objetos de contemplagdo e nega-las
como um ponto nodal que tenta expressar, pelo movimento do pensamento, 0 movimento do

real" >

Nzio se pode insistir, sob o risco de significar adesdo ao entusiasmo pela educazdo,

no papel da escola e dos contetdos culturais, enquanto fora produtiva de que o homem se

32 Cury, Carlos R. Jamil. Educa
edugativo, p. 21-22

* Ibidem, p. 22.
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apropria, diante de outras dimensdes da existéncia histérica. As condiges de libertagdo do
homem ndo passam apenas pelas benesses que a escolarizacdo propicia. A conscientizagdo
que os contetdos escolares promovem tem valor, mas ndo € apenas a escolarizagdo a pratica

social que conscientiza de nossas alienagGes histérico-sociais.

Pode-se concordar que os conteudos culturais devam se converter em "instrumentos
através dos quais ele [o proletariado] possa se organizar para se libertar dessa explorag;ﬁo".34
No entanto, de acordo com essa linha de raciocinio, nfio podemos concordar com a afirmagdo
que "... o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a participagdo politica
das massas".>> Ou ainda com a afirmagdo de que "se os membros das camadas populares ndo
dominam os conteudos culturais, eles nio podem fazer valer os seus interesses, porque ficam

desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses conteidos culturais para

. . . .., 36 .. . .
legitimar e consolidar a sua dominacdo".” Dessa forma, o saber escolar adquirido no interior

de uma modalidade de pratica social parece estar sobreposto as demais praticas sociais,
estando a sugerir que as transformagdes historicas se servem tdo so ¢ necessariamente dos
aculturados. Se assim ndo for, as referidas transformacdes ndo se dardo. Ou no minimo, o
saber escolar é concebido como instrumento indispensavel, ¢ ndo como um instrumento entre

outros.

Todavia, o reconhecimento de que o capitalismo ndo permite tal pensamento
pedagégico fertilizar-se também se encontra em D. Saviani: "yo no defiendo un planteo
gradualista de pequenas reformas dentro del marco capitalista. El punto de llegada del trabajo
educativo que trato de desarrollar procura tener presente contantemente la necessidad de
superacion del capitalismo. Busca preguntarse constantemente cual es la educacion que puede
contribuir con el proceso de transformacion del sistema capitalista. Por lo tanto yo no creo en

un avance de la cuestion educacional que permanezca dentro del marco del capitalismo”.3 7

34 .. . .
Saviani, Dermeval. | ra at curvaiura da var 2.

* Ibidem, p. 32.

* Ibidem, p. 32.

7 Jdem. Reportage, p. 15.
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Moacir Gadotti parece concordar com isso também, como ja ficou explicitado
anteriormente, mas uma afirmagio sua € também exemplar: "Ndo podemos construir uma
educagdo socialista baseada numa ética burguesa; os pressupostos sdo outros™.>*
Problematizando em torno do mesmo eixo, mas em tom social-democrata, Guiomar Namo de
Mello indaga, afirmando: "Quem sabe verificaremos que para ser democratica, neste
momento, a educacdo precisa realizar também o ideal liberal de favorecer a ascensdo
individual tanto das camadas trabalhadoras como dos segmentos da pequena burguesa ou da

. . - . . o w39
baixa classe média, com todas as contradi¢des que isso possa incluir”.

O posicionamento de José Carlos Libdneo muito se assemelha, pois afirma que a

pedagogia progressista, da qual a pedagogia critico-social dos contetidos faz parte, "ndo tem

. . ' . . . . 40 . .
como institucionalizar-se numa sociedade capitalista".” Dai o reconhecimento do autor em

. o . .4l
ela ser "instrumento de Iuta dos professores, ao lado de outras praticas sociais.

Entretanto, a afirmacdo da escolarizagdo como instrumento de luta ndo € reconhecida
da mesma forma. Jefferson Ildefonso da Sitva, partindo das relagdes entre professor ¢ aluno,
afirma que tais interlocutores da pratica pedagogica "...deverdo manter-se em continua relagéo
dialética, unica capaz de integrar e superar o autoritarismo do educador ¢ da cultura erudita e 0
espontaneismo dos interesses dos educandos. Isso so se fard na medida em que a relacdo
educativa implicar, quer uma ligagdo e um estreitamento entre educador-cultura e educando-
experiéncia, quer mais fundamentalmente, a dependéncia escolar e luta proletaria. A escola s0
podera ser o lugar de luta e instrumento de transformagio na medida em que se inserir ‘no

seio da pratica social global’, e mais precisamente dentro da propria luta do proletariado. Se

** Gadotti, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro, p. 129.

% - o . .
Mello, Guiomar Namo de. Educacio do educador ou o dificil equilibrio entre o reboquismo ¢ o
vanguardismo, p. 5.

“ Libaneo, José Carlos. Democratizacgo da escola piblica: a pedagogia critico-social dos contetdos, p. 32.

' Ibidem, p. 32.
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ela ndo pode libertar, pode, no entanto, ser mediadora de libertagio a ser levada avante pela

- 42
classe proletaria em sua luta".

Na mesma direcdo caminha a postura de Moacir Gadotti: "O pensamento pedagogico
nutre-se da pratica dos educadores, a0 mesmo tempo que também a ilumina: 'a pratica de
pensar a pratica é a melhor maneira de aprender a pensar certo. O pensamento que ilumina a
pratica é por ela iluminado tal como a pratica que ilumina o pensamento € por ele iluminada’.
Essa pratica é, em primeiro lugar, a propria pratica do educador que pensa a teoria, mas €
também a pratica coletiva dos educadores. O 'coletivo’, aqui, ndo ¢ entendido, como por vezes
ocorre, como o coletivo de dirigentes, especialistas ou de quadros educacionais... E entendo
por 'coletivo' a experiéncia historica da propria categoria de educadores e da classe

trabathadora, em funcdo da qual o trabalho coletivo na escola tem algum sentido. E nessa

pratica coletiva da classe trabalhadora que ¢ preciso buscar a fonte de inspiragdo para a agio e

. . . . . . 43
a teoria pedagogicas que estejam comprometidas com os interesses de tal classe".

Na mesma dire¢do, quando analisa que os posicionamentos de José Carlos Libaneo
carecem de um projeto histérico claro, Luiz Carlos de Freitas sustenta que a "escola ndo pode
prescindir de um partido da classe opere’uia".ﬁ‘4 Mais adiante, o seu projeto educacional €
melhor explicitado: "Entre outros aspectos, reconhece, explicitamente, ndo apenas a existéncia
de classes e da luta de classes, mas a luta de classes como instdncia de superagdo das atuais
estruturas sociais; reconhece o papel da classe operdria como motor das transformagdes
sociais; reconhece o papel da teoria marxista-leninista, sob condugdo de um partido, como
guia da agfo revolucionaria. Somente entdo, porque tem uma idéia correta do papel da luta de
classe, entende o papel da escola na sociedade capitalista ¢ nédo nega a existéncia de forgas
positivas no interior da escola. Porque tem uma idéia correta do papel da classe operaria como
classe com futuro.., argumenta que a escola, mantendo dentro dela os filhos dos operarios

pode, a partir de sua positividade, rever a escola - sem perder de vista a importancia da

4 Silva, Jefferson Ildefunso da. Ele

' Gadotti, Moacir. Pensamento pedagogico brasilgiro, p. 125.

4 Freitas, Luiz Carlos de. P
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apropriagdo dos conteudos como forma de emancipagio. Em suma ¢ o contetdo da escola
como um todo (incluindo a questio da gestdo escolar € dos conteidos) que s¢ quer
transformar, com o apoio da permanéncia das classes populares no interior da escola, e de

. . n 45
todas as forgas progressistas existentes dentro e fora dela”.

O que esti em jogo.sdo as classes populares, ou metlhor, o que fazer com elas ou para
elas. Evidentemente, a posi¢io de José Carlos Libaneo, enfatiza a pratica pedagdgica "ao lado
de outras praticas sociais”, ou seja, estabelece fronteiras, reconhecendo certamente
especificidade 2 pratica social educativa. As posigoes de Jefferson Ildefonso da Silva ¢ de
Luiz Carlos de Freitas situam-se num campo onde ha uma reconhecida especificidade a

pratica social que se desenvolve no interior da escola. Todavia, a teorizagdo pedagogica em
seu raciocinar s¢ amplia para além dos horizontes escolares. Tal diferenciagdo ocupa outros

inimeros autores dessa perspectiva, para o que remetemos o leitor para o capitulo 4, quando

estard em pauta o tema relativo as classes populares.

O caréter projetivo da teorizagdo pedagdgica torna-se evidente na linguagem de
Carlos R. Jamil Cury, para quem as referidas teorias sio ideais educativos. Em texto sobre os
ideais educativos no Brasil, onde elenca e analisa quatro ideais historicamente ligados, ora ao
catolicismo, ora ao positivismo, ao liberalismo ou economismo modernizante, conclui que sdo
dominantes. Em oposigdo a estes, o ideal educativo dominado ¢ o das classes subalternas: sua
origem advém do "confronto” ¢ dos "interesses” de tais classes com "grupos dirigentes”. A
fonte de tal ideal é a pratica das classes subalternas. Senfio ougamos a sua prépria fala: "Por
fim, gostaria de dizer que hé ideal educativo que ndo nasce dos grupos dirigentes e nem de
suas necessidades, mas antes nascem de interesses e do confronto do ideal desses grupos com
o ideal das classe subalternas. Esse ideal esté contido implicitamente na pratica desses grupos.
Ainda ideal ndo elaborado e nem organizado sistematicamente, ele existe e se converte, em
forca material quando adquire uma dimensdo coletiva. Essas classes tém um ideal que ndo se

expressa a nivel das institui¢Ses formais, porque nelas ndo t€m lugar, ou se o t€m ¢ para ser

desarticulado ou desmobilizado. Esse ideal, cujo horizonte ultimo ¢é a superagdo

* Ibidem, p. 130.
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transformadora da sociedade baseada na cumulagdo ¢ na exploragiio ameaga pemanentemente

N . . 46
a fala e a agdo dos ideais anteriormente expostos”.

De todos esses posicionamentos em desacordo, ora sobre 0 papel da escolarizagéo
em relaciio a0 modo de produgdo capitalista, ora sobre a fonte da teorizacdo educacional (se ¢
a pratica social ou especificidade de conteido proprio da escola), ou ainda sobre a
convivéncia do processo de escolarizagdo com o ideal capitalista e liberal, ou mesmo no
reconhecimento de que ha ou ndio vérios capitalismos, 01l mesmo nas diversas maneiras de
conceber as relacdes entre as priticas sociais, enseja-nos considerar que ha ainda muito a
percorrer na construgdo de uma teorizagdo educacional marxista. Evidentemente, o horizonte
histérico-social concreto brasileiro e suas relagdes com outros horizontes do Primeiro Mundo

e mesmo do Terceiro Mundo esta a desafiar a andlise e a interpretagéo dos intelectuais, tendo

em vista a construcio de um telos politico, mais do que simplesmente educacional.

Enseja-nos ainda a indagar se tal discurso educacional, ao mostrar tais fragilidades
em torno de principios - pois ndio se acorda com o locus (o capitalismo) onde se realiza a
educagdo, - ndo precisa ser menos abstrato na consideragdo do capitalismo, inclusive
brasileiro. Os instrumentos tedrico-educacionais fundamentais, e o capitalismo ¢ uma de suas
determinagdes, precisam ser melhor lapidados. Uma sugestio: para efeito heuristico e
hermenéutico, é preciso separar o conhecimento sobre o capitalismo, inclusive brasileiro, do
conhecimento que procura predizer se ele é esgotavel, se ¢ necessario esgoté-lo para realizar
uma outra sociedade. Se ndo, o risco de permanecer no campo das representagbes pode

conduzir a uma impoténcia do conhecimento intelectual.

Evidentemente, a perspectiva do capital a tudo penetra, mas as realidades sociais néo
sio todas redutiveis as distorcdes que o capital gera. Assim, o capital penetra a cultura, o
folclore, a moralidade, a vida familiar, a educagdo; no entanto, dimensionar tais realidades

. , . . 47 . - .. . . -
pelo capital é reduzi-las ao capital.”” A dimensdo psiquico-social, a moralidade, a familia, a

4 Cury, Carlos R. Jamil. Ideais ¢
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cultura, a educagdo ndo sdo realidades sociais exclusivamente, nem sdo também realidades
exclusivamente capitalistas. Sem davida, € enriquecedora a perspectiva de se gestar uma
reflexio educacional centrada no modo de produgdo, porém ndoc se pode construlr a

compreensdo do capitalismo, de um modo obsessiva e tdo recorrente.

3.4. A teoria educacional como resposta a realidade brasileira:

Como se sabe, a trajetéria intelectual de Dermeval Saviani data dos fins dos anos 60,

quando elaborava, ainda sob a influéncia da fenomenologia, seus primeiros ensaios sobre a
educagdo brasileira. Ele apontava, em 1969, a necessidade de mobilizagdo da nagdo brasileira

tendo em vista romper com o subdesenvolvimento: "... a situagéo brasileira € tal que exige
uma verdadeira revolugio educacional. Isto quer dizer que temos que partir para formas
totalmente novas, superando o quanto possivel as formas tradicionais. Num primeiro estagio,
inclusive, talvez ndo houvesse outra saida sendio uma solugdio de emergéncia em que fosse
mobilizada toda a nacBo num esfor¢o educacional destinado a romper de uma vez por todas

. 4
com o nosso subdesenvolvimento". 8

. ~ ¥ .
Com uma renovada determinagio ? e dando contornos mais concretos ao seu
pensamento educacional, apresentou Dermeval Saviani uma proposta pedag(’)gicaso em 1982,

época de muita efervescéncia do debate educacional em termos dialético-marxistas no Brasil.

47 - PO ¢ . .

“A situa¢dio econdmica é a base, mas os diferentes fatores da superestrutura que se levanta sobre ela... também
exercem sua influéncia sobre o curso das lutas histéricas e, em muitos casos, determinam sua forma, como fator
predominante” In Marx, K. e Engels, F. Cartas, p. 284.

* gaviani, Dermeval. Esboco de formulacdo de uma ideologia educacional para o Brasil, p. 29.
“ Idem. la e dem ia; para alé teori atur vara apresenta uma renovada determinagio

em relagdo ao texto citado em nota anterior, mantendo a preocupagdo em conectar a realidade brasileira ao
pensamento pedagogico.

 Em 1981 e 1982, Dermeval Saviani escreveu dois artigos, respectivamente Escola e democraciale Escolae
Democracia_II; é neste que aprofunda a sua proposta. Dada a sua complexidade conceitual € & natureza
comparativa com as propostas tradicional e escolanovista, remetemos o leitor sobretudo as p. 73-76 de Escolae

Democracia II, mas é conveniente a leitura dos dois artigos mencionados.
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E o percurso que ele aponta ¢ partir da pratica social para voltar & mesma ao final. Sua
proposta situa o pedagégico-escolar no seio da prética social, de onde parte primeira etapa); a
pratica social é comum ao professor e ao aluno, com a diferenca de que o primeiro tem uma
visio "sintética" da realidade, e o segundo uma visdo "sincrética”. O contelido a ser
(ransmitido resultaria da "identificagdo dos principais problemas postos pela pratica social".”’
A essa etapa ele nomeia problematizagdo: "trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em conseqiiéncia, que conhecimento € necessario
dominar".”> O terceiro passo ¢ a instrumentalizagdo, que trata da "apropriagio pelas camadas
populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se

libertar das condi¢des de exploragdo em que vivem"” O quarto passo ¢é a "catarse, entendida

na acepgdo gramsciana de 'elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia
dos homens'. Trata-se da efetiva incorporagao dos instrumentos culturais, transformados agora

em elementos ativos de transformagio social”.” O quinto passo é a pratica social, da qual ja
falamos como ponto de partida. Define que a compreensdo da pratica social, depois desse
processo, sofre uma "alteragéo qualitativa". Por isso, ela "¢ e ndo € a mesma. F a mesma, uma
vez que ¢é ela propria que constitui a0 mesmo tempo O Suporte e 0 contexto, o Pressuposto € o
alvo, o fundamento e a finalidade da pratica pedagégica. E ndo é a mesma, se considerarmos
que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela media¢do da

acéo pedagégica...".55

Depois de delinear sua proposta, afirma: "a proposta pedagogica apresentada aponta
na direcdo de uma sociedade em que esteja superado o problema da divisdo do saber.
Entretanto, ela foi pensada para ser implementada nas condi¢des da sociedade brasileira atual

onde predomina a divisdo do saber".*

o Saviani, Dermeval, Escola e democracia, p. 74.

% tbidem, p. 74.

s
s

* Ibidem, p. 74-75.

Ibidem, p. 75.
* Ibidem, p. 76.

% Ibidem, p. 83.
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Como se vé, sua proposigio ¢ universalista, pois foi pensada para uma sociedade
"sem" ou "com" divisdo do saber. Nesse sentido, ela ¢ valida para ser implementada em
qualquer sociedade. O que Dermeval Saviani aqui apresenta ¢ uma possibilidade de
dialetizar, através da proposta, a sociedade onde reina a divisio do saber, para que ela se
encaminhe a uma sociedade onde a divisdo do saber esteja anulada. Nesse aspecto, ¢ela seria
responsavel pela transi¢do a sociedade sem divisdo do saber, bem como pela conservagdo ¢
manutencdo da mesma, onde nio existisse mais a divisdo do saber. Mas antes disso, tal
proposta deveria ser responsavel pela desarticulagdo da sociedade onde predomina a divisdo

do saber, no caso a sociedade capitalista brasileira contemporanea.

Dada a sua amplitude, a proposta educacional de Dermeval Saviani se poe

formalmente como suporte hermenéutico a realidades concretas bem diferencadas. Ela foi
concebida de um modo universal para se tornar particular. Ou seja, tal proposta tem em mira
direcionar quaisquer préticas pedagogico-escolares, onde ha e onde ndo ha a divisdo do saber.
O percurso que a mesma deve fazer do universal que ela €, na diregfo de realizar o particular
onde deve se encarnar (realidade brasileira, norte-americana, alemd ou chinesa) certamente
marca, Nesse MEsmo Percurso, um encontro com o bindmio concreto/abstrato. Suas pretensoes
ndo se circunscrevem a realidade brasileira, mas se abrem a quaisquer realidades. O nivel de

concregio de sua proposta fica por isso mesmo comprometido.

A propésito: depois de expor sua proposta metodoldgica, Dermeval Saviani sustenta
que "se as pedagogias tradicional ¢ nova podiam alimentar a expectativa de que os métodos
por elas propostos poderiam ter aceitagdo universal, isto se devia ao fato de que dissociavam a
educacdo da sociedade, concebendo esta como harmoniosa, ndo-contraditéria. Ja o método
que preconizo deriva de uma concep¢do que articula educagfio e sociedade ¢ parte da
consideraciio de que a sociedade em que vivemos ¢ dividida em classes com interesses

n 57

opostos”.”’  Veja que nas entrelinhas do que qualifica como universal, componente da

proposta educacional, se situa a articulagdo entre educagdo e sociedade, sua divisdo em classes

*7 ibidem, p. 78-79.
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¢ seus interesses opostos. Ora nas entrelinhas, é o capitalismo 0 fulcro de tal teoria

pedagogica.

Alias, ele mesmo reconhece que falta detalhamento a sua proposta, expressando uma
relativa consciéncia real: "Entendo pois, que um maior detalhamento dessa proposta
implicaria a verificagdo de como ela se aplica (ou nfio se aplica) as diferentes modalidades de
trabalho pedagdgico em que se reparte a educagao nas condigdes brasileiras atuais”.”® Ora, a
proposta "pensada para ser implementada nas condicdes da sociedade brasileira atual..." fora

1"

talvez apenas bem pensada, apesar de "... conseguir uma certa hegemonia na discussdo

pedagégica...“.5 K

E claro que tais citagdes traduzem uma determinagdo: pensar uma filosofia

educacional para o Brasil, ou melhor pensar um pensamento pedagdgico que seja orientacdo
para o agir educacional na realidade brasileira: "Entretanto, penso ndo ser demais lembrar que
o desenvolvimento, o detalhamento e a eventual retificagfio das idéias expostas passa pela sua
confrontagio com a pratica pedagégica em curso na sociedade brasileira atual. Dai o interesse
em que os professores as submetam a uma critica impiedosa a luz da pratica que
desenvolvem. Com isso espero também contribuir para que os professores revejam sua propria

acdo pedagogica auxiliados e/ou provocados pelas minhas posi(;é")es".ﬁo

Qutrossim, a questdo da concregdo de suas reflexdes foi mais uma vez posta numa
recente entrevista, quando indagado sobre a necessidade de concretizar melhor sua
compreensio. Preferimos aqui citar a propria questdo posta: "En los trabajos de su autoria que
hemos manejado Usted sitta el hecho educativo en en cuadro de una lucha hegemonica. En
sociedades como Ia nuestra, divididas por antagonismos de clases, més alld de lo que pueda
estar implicito, en su analisis, ;no considera vélido, fundamental, determinar el contexto real

de esta lucha hegemonica, precisar, jerarquizar el andlisis del papel de las formas de

** Ibidem, p. 83.

% jdem. Escola ¢ democracia, p. 82-83.
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dependencia cultural y de los mecanismos de penetracion imperialista en América Latina? R:
Evidentemente vo considero basico, considero importante si, que se analice este aspecto
porque tenemos que considerar este problema teniendo en cuenta las especificidades de la
situacion de nuestros paises. En tanto yo considero también, que el volverse a la especificidad
latinomericana no puede obscurecer el hecho de que la América Latina esta integrada al
Sistema capitalista mundial. No podemos considerar el tratamiento v la resolucion de los
problemas de América Latina al margen, independientemente de la solucién global de los
problemas que la sociedad contemporéanea vive en el mundo de hoy. Entonces, es en esc
sentido, que es importante tener en cuenta las formas de dependencia cultural y los
mecanismos de penetracion imperialista en A. Latina. Ahora, me parece también muy
importante, que en este andlisis nosotros no invertamos los elementos de la contradiccion y no

acabemos colocando como contradiccion principal la contradiccion externa entre paises y

pasando a un plano secundario la coniradiceion interna entre clases. Porque eso puede llevar
al equivoco de considerar nuestras clases dominantes como dominadas. Quiero decir, en otros
términos, puede conducir al error de considerar a la burguesia y los latifundistas de nuestras
regiones como clase dominada, y al proletariado de los paises capitalistas avanzados como
clase dominante, como si los que se contraponen fundamentalmente son los intereses enire
paises v no los intereses entre clases. Ahora, lo que de hecho se configura es un bloque
hegemonico que articula a la burguesia internacional con las burguesias nacionales en pos del
liderazgo internacional configurando un sistema de dominacién que pone bajo el dominio de
esas clases al proletariado y al campesinado del conjunto del mundo capitalista. La
dominacién externa es posible en los paises de Latinoamérica porque los dominadores
externos cuentan con aliados internamente, y esto tiene que ser analizado en términos de una

perspectiva de clase. La clase dominante interna es aliada de la dominacién externa”.’’

E aqui, depois das consideragdes citadas, que ele responde a questdo: "Crea,
entonces, que para enfocar correctamente la cuestion de la educacion frente al problema de la

dependencia cultural y de los mecanismos de penetracién imperialista en América Latina es

necesario tener presente esta perspectiva de andlisis que trabaja con las contradicciones

5! dem. Reportage, p. 14-15.
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externas e internas, siendo las contradicciones internas el mecanismo de las clases que
estructuran un modo de produccion de la existencia de las sociedades y que ocupa un lugar

. . . 62
principal en relacion a las contradicciones externas”.

A maneira como articula a especificidade latino-americana e brasileira, passa
hierarquicamente pela afirmagdo do "el sistema capitalista mundial”, da "contradiccion
externa” ¢ da "contradiccién interna” (entre paises, e no interior de um dado pals,
respectivamente) compreendidos como vinculados a luta entre as classes; afirma ainda a
atuagio do "bloque hegemonico”, do "sistema de dominacién”, como subjugadores da

especificidade latino-americana e brasileira.

Nesse exercicio reconhecido como coletivo de concretizar uma teoria educacional

para a realidade brasileira, ha um outro autor, C.R. Jamil Cury, cuja obra,63 produzida em
1979, d4 uma "énfase maior no propriamente tedrico-filosdfico do que no histdrico-
poiitico",64 ¢ visa o "entrelacamento da teoria com um momento histérico definido da
educacio brasileira...”.”” constituindo-se em "um instrumento possivel de andlise de
conjumura...”.(16 E para realizar isso, 0 autor se apdia no marxista italiano, Antonio
Gramsci (1891-1937): "O fato de se apoiar numa linha gramsciana quer dizer apenas que o
pensamento desse autor contribui mais positivamente ao objetivo do trabalho, que ndo se
limita a ela, se pode vir a ser reforcada por uma pluralidade de autores que, dentro de um
horizonte comum, colaborem nessa proposi¢io. O que se quer revelar € que a contribuigdo de
Gramsci, coadjuvada por outros autores, permite uma leitura, quicd menos erudita, porém,

mais aproximada da realidade. As conceituagdes da filosofia da praxis valorizam

5 Ibidem, p. 15.

® Cury, Carlos R. Jamil. Educacfio g ¢
educativo.

% Ibidem, p. 10.
“ Toidem, p. 10.

% Ibidem, p. 10.
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determinadas categorias que ndo sdo valorizadas em outras conceituagdes, € por seu maior
[ 6

grau de abrangéncia, permitem uma Jeitura mais compreensiva do rea

Ainda para C.R. Jamil Cury, os elementos metodologicos eleitos para exercitar sua
analise de conjuntura tendo em vista uma teoria critica do fendmeno educativo sdo em numero

. - . . ~ - . h8 . .

de cinco: contradigdo, totalidade, mediagdo, reprodugdo e hegemonia. Tais categorias,
conforme o linguajar do autor, "...possuem simultancamente a fungio de intérpretes do real e
de indicadoras de uma estratégia politica. Portanto, a exposigdo formal que se segue s6 tem
sentido enquanto instrumento metodolégico de andlise, ligado a pratica educativa e no

: w 69
contexto de um tempo e um lugar determinados”.

Mais adiante esclarece a estratégia politica: "... a criagdo da nova concepgdo de

mundo tera de ter um carater tedrico-prético, quer dizer, ha de ser uma agdo politica em que as
classes subalternas possam derrubar a velha ordem e estabelecer uma outra, que satisfaga o0s
interesses da maioria, Se essa direcdo da sociedade encontra seu momento de mediagdo nas
agéncias da sociedade civil e estas sdo o como a classe dominante busca manter o consenso, 0
problema ¢ como a classe dominante pode nelas atuar, a fim de se tornar dirigente antes de ser
politicamente dominante. Fica o problema de como as classes subalternas possam vir a se
tornar hegemonicas no contexto das relagdes de classe, na sociedade de classes, ¢ qual sentido

" . . .. . . . . 7
das agéncias da sociedade civil que lidam com a educagéo no interior desse processo”. 0

Tais colocagdes de C.R. Jamil Cury, alids muito claras, suscitam algumas
observagdes: sua preocupagdo filosofico-educacional com a realidade brasileira
contemporinea, quando propde uma analise de conjuntura ¢ evidente. No entanto, com 0 seu
referencial o que estd em questdo é deslindar a estrutura. Esta se constitui numa espécie de

iceberg impeditivo & articulag@o dos interesses das classes subalternas: reconhece isso quando

7 Ibidem, p. 10.

% Ibidem, p. 15.
* Ibidem, p 21.

 Ibidem, p. 29.
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questiona, sem responder, © "ecomo as classes subalternas possam vir a s¢ tornar

1'1e:gemc“)nicas".71 Ha4 ai um relativo ceticismo com relago ao papel das camadas subalternas.

Provavelmente ainda em busca de resposta a essa questao posta em 1979, C.R.Jamil
Cury, referindo-se as experiéncias administrativas em algumas Secretarias da Educagao a
nivel estadual e municipal, na primeira metade dos anos 80, situa tais praticas progressistas
como fonte para a elaborag@o de um pensamento pedagdgico. Abordando tais circunstincias,
diz: "E afirmar que os homens as transformam pela sua participagiio implica, antes de ficar a
espera de respostas que venham prontas do alto, propor-se tarefas, que, a base das préticas
progressistas existentes, ¢ & luz de teorias mais amplas que se gestam, possam
afirmativamente determinar uma concepgdo de educagdo segundo o qual os dirigentes se

. : e .- \ 72
nutram das necessidades e anseios dos dirigidos e estes se reconhecam nos dirigentes”.

Evidentemente, isso ndo é resposta concreta, mas significa uma postura utopica, no sentido de

que ela ainda "ndo €", "ndo tem lugar”, ou seja ela esta a um projeto.

Portanto, as condi¢des de possibilidade e de validade de tal perspectiva educacional
estio umbilical e epistemologicamente centradas no processo histérico, o qual constitui a
fonte de qualquer teorizagio auténtica sobre educagdo: "Dai a necessidade de definir a verdade
dentro do processo histérico do homem criando sua existéncia, isto €, na medida em que
confirma, este mesmo processo, como libertagio da dominagio e desenvolvimento do humano

na agio transformadora da natureza e da sociedade".”

Também deixando entrever dificuldades, Paolo Nosella afirma, a proposito do
"horizonte teérico da educagdo no Brasil", o capitalismo como oponente & possibilidade de
uma teoria educacional brasileira: "...nfo existe uma teoria brasileira, no estrito sentido do
termo, pois o Brasil ja é plenamente capitalista desde pelo menos meados do século passado...

Refletem-se aqui os mesmos embates tedricos da forma universal do capitalismo, moldados

! Ibidem, p. 29.

7 idem. Educagiio e conjuniura atual, p. 7.

? Ibidem, p. 7.
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obviamente pela especifica relagio neocolonial do capitalismo monopolista do Brasil. Os
mesmos livros editados nos centros do monopélio s3o aqui traduzidos; os mesmos obstaculos

5 - ~ n 74
as propostas e projetos dos trabalhadores aqui se encontram .

A fala de Paolo Nosella registra ainda seu reconhecimento de que "existem...tragos
especificos que caracterizam a realidade educacional brasileira, suas condi¢des materiais e
suas orientagdes tedricas. Mas é apenas o triste especifico da Colénia, cujo quadro, sabe-se, €
calamitoso”.”® E em referéncia ao especifico, ele comenta sobre a evasdo escolar, o
analfabetismo, a alienagdo, a escolarizagdo basica, a mortalidade infantil, o salario real, a
escola como entreposto de assisténcia social.”® Em seguida, afirma: "necessita-se conhecer

melhor a realidade concreta brasileira, estudé-la cientificamente & luz do método dialético e
em ligago organica com os movimentos e lutas sociais. No Brasil, ¢ dificil formar um quadro

minimo de intelectuais que conhecem a fundo ¢ divulguem o método histérico, aplicando-o0 &
realidade brasileira - quando surgem, sdo reprimidos e censurados, inclusive pela ‘culta’
sociedade civil".”’

Ainda continuando a fazer uma reflexfo projetiva, defende o materialismo historico
como dimensio tedrica, e a insercdo politica dos educadores como dimens&o pratica: "Enfim,
se muito se fez em pesquisa educacional, muito ainda resta a fazer, avangando, em duas
direcBes: a) tedrica, dando maior rigor aos nossos estudos sobre o materialismo histérico,
aplicando seu método a realidade brasileira, isto ¢, estudando cientificamente a dinamica do
capitalismo monopolista em seus desdobramentos na vida politica, moral, cultural,
educacional e organizativa nos paises dependentes. Hoje avangar teoricamente significa

distinguir-se nfio apenas das formas repressivas do fascismo, mas também do pensamento

M Nosella, Paole. Aspe
concreto, p. 15.

" Thidem, p. 15-16.
7 Ihidem, p. 16.

" Ibidem, p. 17-18.
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liberal; b) a pratica politico-participativa, isto ¢, inserindo-se os educadores, nos movimentos

. . e T8
sociais e nas lutas populares de forma organica e participativa”.

Na mesma linha vai o raciocinio de Jefferson Ildefonso da Silva em artigo publicado

em 1982: ".. poder-se-4 repensar a pratica educacional brasileira ¢ colocar a questdo
fundamental sobre a caréncia de uma teoria da educagdo brasileira elaborada a partir das
condigdes concretas de existéncia do homem brasileiro, ¢ capaz de determinar uma praxis

. . . . 79
educativa que também seja transformadora da sociedade concreta”.

O posicionamento de Moacir Gadotti estd implicito em referéncias ja apresentadas
anteriormente, quando distingue que o atual movimento dos educadores brasileiros sorve sua

seiva teorica de duas fontes, a européia ¢ a cultura popular. A afirmagdo da cultura popular

como fonte ou como referéncia evidentemente quer salvaguardar, se comparado com outros
posicionamentos seus, um maior grau de aderéncia a realidade; aparentemente tal dire¢do
representa, 4 primeira vista, uma densidade epistemologica mais significativa do que aquela
que investiga o pensamento europeu para construir seu referencial teorico. Todavia, aquele ou
esse percurso metodolégico ndo garante necessariamente uma elaboragio epistemologica de
alcance vigoroso. Parece-nos apressado afirmar que a verdade, a racionalidade educacional

emerja das relagdes com a cultura popular, cabendo estruturar o que 0 homem sente.

A cultura do povo em citaglio subseqilente aparece vinculada ao "homem e & sua
época, ao parco conhecimento que temos de nos, brasileiros, no tocante a linguagem, a
psicologia e & filosofia. E associado a isso, destaca que o papel do intelectual € "prestar conta
a esse homem e 2 sua época”. Diz ele: "nossa principal fonte de conhecimento € a cultura do
povo. Cabe ao intelectual organizar, estruturar, sistematizar aquilo que o homem simples
apenas sente. Mais do que a uma banca examinadora ou a uma agéncia de financiamento, o

pesquisador precisa prestar conta a esse homem ¢ a sua época".80

" Ibidem, p. 17-18.

™ Silva, Jefferson [idefonso da. Elementc

¥ Gadotti, Moacir. Educacio e compromisso, p. 74.
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No entanto, as observagdes de Moacir Gadotti nfio se restringem apenas a teorizar,
mas a fazer uma avaliacdo do mesmo pensamento teorizado: "O periodo que escolhemos para

exame situa-se no momento em que os educadores brasileiros procuraram ganhar caminhos

préprios, libertando-se do pensamento transplantado, superando a dependéncia em relagdo a
modelos, paradigmas e teorias elaborados em outros contextos (sobretudo no contexto dos

, A T > 81
paises hegemdnicos do capitalismo)”.

No entanto, em obra publicada mais recentemente, reconhece maior autonorma e
radicalidade no pensamento pedagégico critico, no qual a concepgao marxista se insere como
parte: "E inegdvel também que hoje o pensamento pedagdgico 'critico’ tem mais autonomia e

radicalidade do que vinte anos atras, apesar de ndo ter-se libertado inteiramente de algumas

idéias liberais. Cresceu a produgio cientifica em ciéncia da educagdo, mas ainda ¢ um
pensamento em construgio, € muitas questdes estdo sendo discutidas. As tendéncias estdo

ainda mal definidas, nfio permitindo um recorte claro...". ¥

Mas isso ja era, de certa forma reconhecido nos inicios da década de 80: "Entre nos,
a critica ideolégica a educagio também tem ocupado grande espago, sobretudo nos dltimos
anos da década de 70. Nos dois Gltimos anos, entretanto, constata-se que os movimentos dos
educadores, conscientizados da situagio e dos problemas da educagdo brasileira,
ultrapassaram a fase da critica 4 educagdio ¢ 0 movimento entra gradativamente numa fase
mais orgénica, onde, ao lado de um fortalecimento enquanto categoria de profissionas,

surgem propostas de mudanga, de reformulagdo ou de redefini¢do da educagdo em geral...”.g3

3.5. O sentido do interesse nacional:

¥ ldem. Pensamento pedagégico brasileiro, p. 25.

% Ibidem, p. 130.

¥ Idem. Concepedo dialética da educacfo, p. 139 (os ‘dois iiltimos anos’ se refere a 1981 ¢ 1982).
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Nio se pode deixar de observar que o potencial nacional-popular proprio de tal
teorizagio educacional é diferente daquele interposto pelas manifestagdes nacionalistas dos
anos 50. Nesse sentido, ndo apresenta ambigiiidades mais apressadas quanto ao sentido do
interesse nacional postas por suas reflexdes educacionais sobre 0s problemas da realidade

educacional brasiletra.

Feita essa distingdo, uma das questdes cruciais da teorizagdo marxista se revela na
relagdio entre 0 que fazer com a nagdo, com © Brasil, com a realidade brasileira - um contexto
particular84 - sem desrespeitar a postura centrada nas classes sociais. O exercicio heuristico €

hermenéutico proprio de tal teorizago tem que privilegiar a luta de classes, porque ela € sua

diretora epistemologica ¢ metodologica. Porém como combind-la com o componente
nacional? Este, por ser particular, dialetiza o universal ¢ o singular, a fim de se realizar?”’
Numa tentativa de resposta, partimos da afirmagdo de que o popular medeia a ambos (nacdo ¢
classe), ou seja: tanto as classes, quanto a nacionalidade necessariamente tém em comum ©
popular como campo de realizagdo teérica e pratica. Mas essa relagdo nio se faz sem
rentincias, sem conflito, sem alienar um dos pdlos, mesmo que ndo se pretenda muita

ortodoxia frente a uma teorizagdo sobre classes sociais iluminadas pelo marxismo.

Apesar de deglutir os componentes nacional € popular,86 a teorizacio educacional
marxista 0s mantém justapostos entre si, pois os remete a luta de classes. A busca ainda que
longinqua de uma sociedade sem classes, acaba resvalando nas resisténcias nacionais, um

fendmeno longe de ser compreendido se reduzido a teoria de classes.

Confrontando tais colocacdes com uma conclusfio de um artigo de Paolo Nosella,

afirmando, a propésito da relagio escola-trabalho, que se "...tem subjacente a necessidade de

¥ Bornheim, Gerd. O idiota ¢ o espirito obietivo trata, do ponto de vista historico, da incidéncia das filosofias
positivista e neotomista na realidade nacional. Suas reflexdes sio instigantes para o item que ora nos ocupa (Cf.

sobretudo as p. 153-158).
% E mister reconhecer aqui o empréstimo das reflexdes de Gerd Bornheim em obra jé cita anteriormente.

% portantiero, Juan Carlos. O marxismo latino-americano; cf. também o artigo de Amin, Sader. A vocagio
terceiro-mundista do marxismo, p. 301-302.



reestruturagdio da E\Iaga”io“.",87 - cujo programa seria "exigir a materializagdo do principio da
igualdade social e uma escola em tempo integral para os filhos dos trabalhadores; deve-se
exigir que a ele seja ensinado como dirigir a sociedade, exigir, portanto, que se lhes ensine o
processo historico-cientifico, e ndo apenas pobres formulas avulsas do saber enciclopédico;
deve-se exigir que as escolas sejam realmente centros culturais e ndo meros postos de
assisténcia social; devem-se polemizar as metodologias assistencialistas ¢ as pedagogias
corrtpensat(’)ria,s“88 - depreende-se que uma nova concepgdo de sociedade e de politica
permeia a discussdio, bem como a canalizada idéia de que o acesso dos trabalhadores a

escolarizagdio se realizaria a favor da reestruturacio da nagéo.

No entanto, parece ndo ser semelhante a diregdo das reflexdes presentes em "Por

a qual reflete a politica

educacional implantada em Minas Gerais em 1983, em plena gestagdo daquilo que veio ser
denominado por Nova Republica. Neidson Rodrigues destacava que a "...a experiéncia mais
completa é a que ocorre no Estado de Minas Gerais, pelo carater universal da questéo, como
também pelas solugdes encaminhadas, que ndo privilegiam qualquer aspecto em particular,
bem como pela condugdio sistematica do processo de mudanga que se esta implantando no
Estado e que permite, da pratica concreta do trabalho, extrair uma teoria para uma nova
educagdo no Brasil"”® Como se observa, ha nesse texto um tom euférico, até um tanto
triunfalista, refletindo as perspectivas de um PMDB vitorioso nas elei¢oes de 1982, o
entusiasmo com o processo de desmilitarizagdo da vida politica, com a democratizagio
politica em andamento e, conseqiientemente, com a possibilidade de potencializar os novos

ideais de educa¢do em gestacdo.

7 Noselta, Paolo. A
conereto, p. 9.

* Ibidem, p. 18-19.

i Rodrigues, Neidson. Por uma nova escola: o transitério ¢ ¢ permanente na educacio.

® para maiores detalhes sobre tal teoria, esta obra é um testemunho do autor, naquele momento Superintendente
da Educagio no Estado de Minas Gerais, tendo a frente da Secretaria Estadual; da Educagio, Otdvio Elisio, e por
governador de Minas Gerais, Tancredo Neves. Maiores detalhamentos da proposta de Neidson Rodrigues, cf. as

p. 43-49 ¢ 65-80 da obra Por_uma nova gsgg L0 transatg;: 0 ¢ o permanente na educacfo. Cf. também A
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Continuando a ilustrar os posicionamentos de Neidson Rodrigues, € mantendo o
registro sobre o nacional, como foco de preocupagio educacional, o referido educador no
calor das discussdes politico-educacionais em Minas Gerais, quando de sua ocupagéo do
cargo de Superintendente da Educagdo no Estado de Minas Gerais, se dirige aos educadores
através de uma carta nos seguintes termos: "Vivemos um momento histérico sumamente
importante para a nacionalidade brasileira e para o Estado de Minas Gerais em particular. E o
momento em que devemos mostrar 4 Nagfo que estamos dispostos a implementar uma grande
renovagdo no processo educacional das jovens geragdes mineiras. Ndo estamos preocupados
em inventar novas técnicas de ensino, buscar novas teorias ou descobrir novas formas de
planejamento para a educagfo. Estamos, sim, preocupados em responder, através do exemplo

de Minas Gerais, ao apelo que vem da sociedade brasileira, de que a educagdo cumpra, de

g1 .
""" Evidentemente, e

maneira completa e decisiva, o seu papel na formacdo dos cidaddos".
contrario ao que nega, a busca por novas teorias educacionais € um fato. Compreendemos que
a citagdo anterior, remetida pela nota 90 em relagdo 4 nota 91, no tocante & teoria da educacéo,

seja apenas um paradoxo.

Também de olho em tal conjuntura, a fala de Jamil Cury procura alinhavar, apesar
das interrogagdes, as diferentes experiéncias ocorridas a nivel administrativo-educacional
para constitui-las em lastro para a teoria educacional: "Educadores e politicos, formados na
critica a reprodugdo ou sensiveis a ela, tornados administradores da educagdo, t€m buscado
caminhos alternativos em suas gestdes. A aceleragfo historica em que vivemos postula ja uma
reflexiio em processo, no sentido de aquilatar o dmbito, a extensdo e a adequaglo dessas
verdadeiras ‘reformas dos anos 80°? Por exemplo: essas reformas vem sendo legitimadas por
seus usudrios, de tal modo que se possam erigit em principio metodolégico (provisério) em

. - . a3 . . . .
vista de sua extensdo mais ampla?".”” Mais adiante, abandonando o tom interrogativo, afirma

*' Idem. Licdes do Principe e outras licBes, p. 87-88.

% A respeito das experiéncias administrativas sob a égide do PMDB, partido vitorioso nas elei¢bes de 1982, o

que antecederia os camlnhos em dtregﬁo a Nova Repubhca jé ha alguma avahagﬁo para isso cf ?rals Maria de
Lourdes Melo. Admi ;

* Cury, Carlos R, Jamx! d gggggm ggnjunturg a_ma,i p 7.
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que "... a reflex@io circunstancial e diferenciada de experiéncias ja existentes e em exercicio é
metodologicamente importante para um novo projeto“.(’}4 Sua conclusdo é deveras projetiva
quando por meio de processo participativo defende que € preciso "...propor-se tarefas que, a
base das praticas progressistas existentes, ¢ a luz de teorias mais amplas que se gestam,
possam afirmativamente determinar uma concepgao de educagdo segundo a qual os dirigentes
se nutram das necessidades e anseios dos dirigidos e estes s¢ reconhegam nos <;1i{ig6:ntes”.qS
Observe-se que suas reflexdes sio menos calorosas do ponto de vista politico, e descentradas
da questdo nacional, e situadas na relagdo entre dirigentes ¢ dirigidos, uma tematica ligada a

abordagem classista.

Retornando as reflexdes de Neidson Rodrigues: centrado na idéia de servir a nagdo

brasileira, seu ideal é ‘promover uma grande renovagdo’ no campo educacional mineiro como

resposta ao ‘apelo que vem da sociedade brasileira’. Contextualizando sua fala: em 1982, o
PMDB havia vencido as eleigdes em varios Estados; em 1983, Tancredo Neves assume 0
governo estadual em Minas Gerais; em 1983, ainda, acontece o Congresso Mineiro de
Educacdo, do qual Neidson Rodrigues € protagonista como superintendente. Em 1984,
Tancredo Neves seria eleito Presidente da Republica do Brasil. Antes disso, acontecia a
campanha pelas eleigbes diretas. E nesse clima de gestagdo da Nova Republica que deve ser
entendido o entusiasmo do PMDB, através das administra¢des estaduais, em realizar seu
discurso de oposi¢do. A reivindicagdo por "participagio nos processos decisérios nacionais” e
"no Ambito das decisdes educacionais” legitima a proposta de Neidson Rodrigues pela "agao
n 96

colegiada".”® E no bojo desse processo politico educacional que ele afirma fazer e realizar

uma nova proposta de educagio.

Como vimos até agora, pelas citagdes anteriores dos escritos de Dermeval Saviani,
depreende-se que ele externa a énfase nas classes sociais em oposigéo a paises ou nagdo. E

que nfo expressa nenhum deslize com relagdo a uma abordagem nacionalista. A énfase posta

* \bidem, p. 7.
% Ibidem, p. 7.

% |dem. Tendéncias do ensino no Brasil hoje, p. 51.
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sobre as classes sociais situa a questdo tedrica para além das fronteiras nacionais. A
preocupa¢iio com o sistema capitalista mundial parece fecundar qualquer reflexdo mais
especifica: nessa diregdo, o capitalismo acaba sendo considerado em sua dindmica como
construtor de impedimento a qualquer transformagio. A afirmagdo da luta de classes como um
fendmeno universal caracteriza a especificidade de sua proposta. Nessa perspectiva, a
dialetizagio entre o capitalismo internacional e o capitalismo brasileiro directona
metodologicamente a elaboragdo de um pensamento pedagogico brasileiro. E nessa diregéo

que pode ser questionada a caréncia de multiplas determinagGes para ser concreto.

A questdio crucial que permeia tal critica ao pensamento pedagdgico brasileiro em

versio marxista é como o abstrato se torna concreto. Ou seja: como o capitalismo,
considerado em dimensdes abstratas, s¢ torna concreto na pesquisa educacional brasileira. E

obvio que as oposi¢des entre a absiragdo e a concretude e vice-versa sdo componentes
intrinsecos do esforgo do homem para elaborar o conhecimento. E tais oposi¢des alicergam a
discussio em torno das dimensdes universal, particular e singular. E como o conhecimento
humano é conceitual, o esforco deve ser no sentido de que o universal seja dimensionado, ou
se deixe dimensionar pelo particular e pelo singular. Afinal, a praxis ndo € aquela que
recomenda tal realizagdio, possibilitando-a? Nado é possivel desvincular-se do patriménio
cultural ocidental, como querem os criticos da europeizagdo. E ai que a elaboragio de um
pensamento pedagogico brasileiro encontra sua validade, fazendo-se desconectado da
realidade nacional, porém ndo é possivel separd-lo de sua particularidade nacional enquanto

fonte de inspiragdo, nem de seu exercicio quando no processo de elaboracgéo e de exercitagio

politica.

Observa-se que um dos tragos marcantes desse pensamento ¢ a busca pela
autonomizagio das classes subalternas no contexto nacional, embora haja divergéncias entre
os educadores que expressam alguma tematizacdo relacionada com o interesse nacional. No

entanto, essa variada problematizagdo em torno da questdo nactonal se manifesta mais com

uma forte densidade politica do que epistemologica, que procurasse nacionalizar o
conhecimento como ja4 ocorrera nos anos 50. Na verdade, a epistemologia também

educacional niio pode ser geografica, politica, histérica, mas todos estes elementos devem ter
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assento em tal cadeira filosofica, pois a epistemologia tem dimensdes epistemologica, 1ogica,
historica e dialégica.”’ A reflexdo filosofico-educacional, ¢ claro, pode estar condicionada &
divisdo politica existente na organizagdo politica, porém esta ndo pode ser ponto de partida

para pensar a autenticidade, a originalidade ¢ a autonomia de uma reflexdo.

Portanto em linhas gerais, a reflexdio educacional brasileira de cunho marxista ndo
carrega consigo arrazoados nacionalistas, apesar de seu denso interesse nacional. O horizonte
de tal teorizacdo esta em apontar para a transmudagio da realidade brasileira em poder ser, em
vir a ser 0 que ndo é. Por conseguinte, compartilha dessa forma de uma vontade de resolver os
problemas nacionais, as questdes da realidade brasileira: esta ai o seu locus tedrico em
contribuir para a autonomia do pensamento pedagdgico brasileiro a fim de resgatar a realidade

brasileira ¢ ser resposta a ela. Isso se traduz em preocupagdes com as condigdes da sociedade

brasileira atual, apontando para a necessidade de estudi-la, de compreendé-la, etc. Dai deriva

a necessidade de se ter uma teoria educacional brasileira.

Na visdo de G. Borheim, "o espirito cosmopolita s¢ alcanga realizar-se através da
nagdo, e esta, longe de qualquer particularismo, sé logra deparar com a sua vocagdo
autorealizadora ao nivel do cidaddo do mundo".”® E a essa dialetizagéo entre o cosmopolista ¢
o particular que deve atentar um pensamento pedagogico brasileiro. Este ndo precisa ser
nacional, nem muito menos internacional. Necessita ser o resultado que signifique uma

articulagfio pratica e tedrica do mundo humano em sua totalidade.

E preciso enfatizar que a concepgéo de homem, de sociedade e de educagdo implicita
na postura marxista que ilumina a reflexdo educacional brasileira é uma grande salvaguarda
para a busca incessantemente renovada de compreender o real, o concreto. A dialetizagdo

desejada, cuja intencionalidade pretendida € universal, a fim de construir a dominagdo pelo

* Nicol, Eduardo. Los principios de la ciencia. Cf. sobretudo o capitulo 2, que trata das quatro dimensdes do
¢conhecimento.

*® Bornheim, Gerd. Q idiota e o espirito objetivo, p. 127.
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proletariado, ndo caminha sem duvida na direcdo do novo, do transformador, pois a
resisténcia do particular da mostras de forga e vigor camalednicos. A teorizag¢do ndo tem um
cariter coercitivo e controlador como o tem a prética. Nessa linha, ndo se pode cair numa
hermenéutica voluntarista que procure fazer emergir 0 novo, capaz de negar o velho e até

fazé-lo desaparecer. A realidade histérica é mais pujante do que a hermenéutica.

Como se depreende, tais consideragdes finais em torno de algumas determinagdes
organizadoras da teoria educacional em aprego, tematizam mais de perto a realidade brasileira
contemporanea. Neste capitulo, os temas abordados - a europeizagdo, o interesse nacional, o
capitalismo, a latinoamericanidade e a teoria educacional - situam o locus epistemoldgico no

seu atual processo de elaboragdo.

Nio se desconhece a larga produgio tedrica entre as ciéncias da educagio que
exploram a problematica realidade educacional brasileira. Na verdade, elas podem representar,
sob tal concepedo de educagio, desdobramentos de uma proposital e solida dire¢3o para a
pesquisa educacional brasileira. A historia da educagiio, a sociologia da educagdo, a filosofia
da educagiio, a psicologia da educagdo, vem passando por tais crivos de analise, ¢ a produgéo

tedrica que dai desagua ha mais de uma década, ndo ¢ de pequena monta e significagfo.

No entanto, ainda é um pensamento em elaboragdo, fragmentado. Ha certos tépicos,
por nods aqui privilegiados, carentes de preocupacio por parte dos educadores em andlise. Dai
se explica a impossibilidade de melhor sistematizacgdo de nossa parte. De qualquer forma, este

capitulo demonstra a fragilidade de certas consideragdes.
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CAPITULO 4

AS CLASSES POPULARES COMO LUGAR EPISTEMOLOGICO

"Quem sabe descobriremos que aquilo que
genericamente chamamos de 'camadas populares'
possui uma heterogeneidade bastante grande
quando as consideramos enquanto usuarias do
sisterna escolar” (Guiomar Namo de Mello.
Educagiio do educador: ou o dificil equilibrio entre

0 reboquisimo ¢ 0 vanguardismo, p. 5).

Até aqui procuramos construir de maneira multifacetada varios angulos - ou seja,
pelas tipologias (capitulo 1), pelo lugar reivindicado da postura marxista na realidade
educacional brasileira (capitulo 2) e por algumas determinagdes exercidas sobre a realidade
brasileira (capitulo 3) - pelos quais vem se estruturando a reflexdo educacional brasileira de
veio marxista. E neste capitulo procuraremos adentrar no aspecto cordial de tal reflexdo,

enfeixando com este nossas incursdes pela sobredita reflexdo.

O objetivo deste capitulo € investigar, de um lado, sobre a emergéncia das classes
populares no pensamento pedagdgico em apreco e, de outro, sobre a determinagdo
epistemoldgica e ontologica que cabe as mesmas classes populares desempenhar em relag@o
ao mesmo pensamento. Seria instigante verificar as condigdes de formagéo de tal segmento da
estratificacdo social ao nivel da histéria brasileira sobretudo pelo século XX, na expectativa de
compreender o processo de estruturacio capitalista ai verificado ou a conjuntura em que

emergiram, e que as construiram, mas ater-nos-emos a sua manifestacdo ao nivel da

teorizaco educacional.
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Dada a ampliagio do uso da expressdo, classes populares, e de outras correlatas
presentes na literatura ﬁduc:atcionai,I faz-se necessario indagar acerca de sua densidade no
pensamento pedagdgico em apreco. Qual é a sua relagdo com o pensamento sociologico
brasileiro e histérico que se realizou e se realiza entre as Ciéncias Sociais em geral? Em que
estatuto tedrico se insere, posto que se trata de um conceito-chave em tal pensamento? E
6bvio que sua significagdo no dmbito educacional em pauta se prende & teorizagdo informada
pelo marxismo, mas também ai cabe indagar sobre sua diregdo e sua especificidade no

contexto brasileiro. A nossa reflexdio procurara privilegiar isso.

O ensejo que a pesquisa sobre a representagio dos trabathadores como classe social
o e s .. . . 3
na produgdo das ciéncias socials no Brasil,” bem como outros estudos nos propiciam,

possibilita direcionar o presente capitulo para uma analise sobre a racionalidade significada

pela expressdo classes populares.

As primeiras linhas de um artigo referente & sobredita pesquisa nos interessa pelo
seu carater descritivo das mesmas: "tentar analisar alguns textos recentes que fazem aparecer
os trabalhadores, os operarios, os subalternos, os populares, os habitantes de periferias, favelas
e sublirbios, os migrantes, os mobilizados em sindicatos e os participantes de movimentos
sociais urbanos como um corpo de pessoas e grupos que, juntos, formam para o pensamento
sociolégico uma 'categoria’, uma 'estrutura’, ou uma 'pratica coletiva' no interior de relagdes

o a s 4
com outros grupos que lhe s3o antagdnicos”.

! £ conveniente ressaltar um esclarecimento prévio: também se encontram outras expressdes que t€m a mesma
equivaléncia no interior de tal pensamento pedagégico, tais como: classe trabalhadora, classe subalterna,
proletariado, classe oprimido ou simplesmente trabalhadores.

? 0s artlgos de qu& nos utihzamos sdo trés: O prlmetro ¢ de Paoll Maria Cel:a Sader Eder e Telles, Vera da

a : i ) 0
segundo & de Paoh Maria Cella 1 a : : ;
_ggﬂngzar_a_b_r_@&m 0 tercelro ¢ assmado por Sader Eder € Paoll Mana Ceila S_Qu_ﬂﬂﬁﬁﬂ populares’

C.. Qmw&m Weffort Franc:sco C.. titi flex 10logt
uma pedagogia da liberdade).

* Qader, Eder e Paoli, Maria Célia. Sobre as “classes populares” no pensamento socioldgico brasileiro (notas de
leitura sobre acontecimentos recentes), p. 39.
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Note-se que ai a expressdo tem um adensamento preciso: identifica sinonimicamente
as classes populares ou, melhor, descrevem-nas sobre sua composigdo - ¢ o caso de

habitantes de periferias, favelas e subiirbios, os migrantes, os mobilizados em sindicatos € 0s

participantes de movimentos sociais urbanos, operdrios, subalternos, populares, €tc. Além
dessa preocupagdo conceitualmente descritiva, a segunda parte da citagfio irmana nossos
propositos, j4 que pretendemos realizar 0 mesmo em textos que caracterizam o pensamento
pedagdgico marxista no Brasil. E desde ja ¢ preciso concordar com Sader que a discusséio que
se faz hoje em torno das classes populares torna nitida a perspectiva de um questionamento

sobre o "lugar, os limites e as possibilidades do trabalhadores e de suas agdes na histéria”.”

Portanto, o que preside o percurso deste capitulo € mostrar que o discurso

educacional em pauta concatena iniimeras idéias em torno das classes populares, colocando-as
hierarquicamente no topo enquanto constituintes ¢ fundamentadoras do mesmo. Além de
averiguar as classes populares como lugar epistemoldgico dessa teorizagdo educacional,
poderia também ser visado complementarmente neste capitulo a investigagdo de alguns
conceitos-chave, os quais compdem as preocupagdes contidas na significagdo expressa em
classes populares. Tais conceitos sdo entre outros: democracia, revolugdo, concepgao de
Estado, socialismo, transformacfio, libertagdo, emancipagdo, partido, sociedade
autogestiondria (tais conceitos se encontram freqlientemente nos textos, objeto de nosso
estudo; no entanto, nio permitem uma sistematizagdo; o nivel de fragmentagdo e de
imprecisiio chega a ser maior do que de alguns conceitos analisados no capitulo 3). Porém, a
reflexfio estara centrada somente sobre as classes populares. Dito de outra forma, este capitulo
objetiva examinar, dentre os escritos dos diversos educadores brasileiros contemporaneos que
se postulam como marxistas, a significagdo epistemoldgica da expressdo classes populares na

teorizagfio educacional em aprego.

Por lugar epistemoldgico esta se procurando caracterizar a posi¢do a partir da qual a

teorizacio educacional em apreco se realiza. O termo lugar ndo tem aqui um sentido espacial,

* Ibidem, p. 41.
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mas ontolégico. Portanto, ¢ aqui entendido como o ponto a partir do qual se dispde e se
organiza um dado discurso: € ele que alicerca toda a teorizagdio, constituindo-se em sua base
de sustentacdo. A expressdo, classes populares ou outras equivalentes, que aparecerdo em
intmeras citacdes no decorrer deste capitulo, ocupa a posi¢do mais hierarquicamente superior
em relacdo aos outros conceitos-chave. Tal conceito-chave estriba toda a argumentag8o, bem

como constitui o préprio sentido da teorizagéo educacional em aprego.

De acordo com isso, as classes populares constituem-se em referéncia basica para a
teorizacdo educacional em aprego. Pode-se mesmo sem risco de exagero dizer que as mesmas
sdo a sua forca motriz, além de ser o alfa e 0 dmega de tal postura. E a partir desse conceito-

chave que se realiza a inteligibilidade do educacional e do pedagogico, e € onde se assenta ¢

se efetiva o seu projeto educacional.

Para a realizagio do intento de tal capftulo, passaremos em revista algumas incursoes
pelas Ciéncias Sociais no Brasil (topico 4.1.), para em seguida examinar sua ascensio como
conceito-chave, estruturador de tal discurso sobre a educagdo brasileira (topico 4.2.); por
{ﬂltimo, procuraremos complementar com algumas observagdes sobre sua densidade

epistemolégica e sobre sua significagdo politica (topico 4.3.).

4.1. Algumas incursdes pelas Ciéncias Sociais no Brasil:

Postula-se esse caminho em diregdo as Ciéncias Sociais, porque a Educagio ¢ uma
area de estudo que nio pode ndo fazer isso. O bindmio Educagdo-Sociedade implica
necessariamente uma interlocugdo com as chamadas Ciéncias Sociais, sob pena de construir
seu discurso tedrico apenas sobre o processo de subjetivagio do individuo humano, o que ¢

ainda ocorrente. Nao se pode deixar nunca de referi-la 4 postura que constitui a Educagdo

como "... apenas um objeto (ou um conjunto de objetos) no seio dos fatos humanos".’ Ou

® Isambert-Jamati, Viviane.




como afirma Zaia Brandfo: "a pesquisa em educacio depende fundamentalmente de outras

areas. Fla ndo consegue encaminhar a maioria dos seus problemas, sem O CONCurso das areas

da psicologia, sociologia, historia, antropologia, filosofia, etc",

Por conseguinte, o caminho que postulamos permite indagar e verificar que
vizinhanca e solidariedade, mas com autonomia, guarda a teorizagdo educacional em pauta
com o percurso contemporaneo da teorizagdo ocorrente no campo das Ciéncias Sociais, em
particular no Brasil, e quais as suas confluéncias com as ja classicas Ciéncias da Educagdo.
Porém, ndo nos interessa alongar nesse aspecto, se ndo de modo periférico, para concentrar-se
na perspectiva de situar a discussdo em torno da significagdio das classes populares, enquanto

afluente das abordagens que se realizam nas Ciéncias Sociais. E com este viés tematico, que

PEICOITEICMOS a8 origens da discussdo em tomo do tema deste capitulo (ver topico 4.1.1.),

para em seguida aportar no campo do pensamento social brasileiro, para examinar a existéncia
de alguma tradig@o na historia do desenvolvimento das Ciéncias Sociais no Brasil em situar as

classes populares como lugar epistemolégico.

4.1.1. Um pouco de historia sobre a discussdo a respeito das classes populares:

A ascensdo das massas no cenario académico reflete a ascensdo das mesmas ocorrida
no bojo da histéria moderna e contempordnea: a perspectiva aberta pelo liberalismo -
primeiro, pela discussdo, e depois pelo triunfo econdmico e politico de tal visdo de mundo -,
mostra fendas por onde emergiu o socialismo utépico e, aprofundadamente, o socialismo
cientifico, 0 anarquismo, a variante socialista conhecida por Escola de Frankfurt, etc. E por
essas fendas, o discurso sobre os trabalhadores de um modo geral revela tonalidades

diferencadas, porém assumida epistemologicamente de uma maneira mais concreta.

7 Branddo, Zaia. A teoria como hipotese, p. 163,
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A palavra classe, no sentido de classe social, manifesta-se no entardecer da chamada
Histéria Moderna, em fins do século XVIIL A partir dai, teve seu uso estendido, sobretudo a
partir dos meados do século XX, Confiramos as palavras de Ralph Dahrendorf num texto
classico: "No século XIX o conceito de classe foi tomando gradualmente coloragdes mais
definidas. Adam Smith ja falara da 'classe trabalhadora’, ou 'classe pobre'. Nos trabalhos de
Ricardo e Ure, Saint Simon e Fourier, e evidentemente nos de Engels e Marx, a 'classe dos
capitalistas' entra em cena ao lado da 'classe dos trabalhadores’, a 'classe rica’ ao lado da

M ' M 1 1) 8
'classe pobre', a 'burguesia’ ao lado do proletariado’...".

Complementamos tal afirma¢éo com uma fala retirada de uma obra de 1845, A

¥,

44 de Engels: a "histéria da classe
trabalhadora na Inglaterra comega na segunda metade do século passado (XVIIL), com a
invengdo da maéquina a vapor e das maquinas para a industrializagdo do algodéo".g
Evidentemente, tal categoria em consideragio tem sua explicitagdo primordial fundada em
suas origens historicas, porém ndo pode ser desconsiderado que é no interior da elaboragéo
marxista que a classe trabalhadora torna-se uma ferramenta conceitual nodal para as analises e
explicagbes sobre a sociedade capitalista de entdo. O proprio Marx ilustra isso com uma
formulacdo muito densa a esse favor: "por mais de quarenta anos temos ressaltado que a futa
de classes ¢ a forca motriz primaria da histéria e especialmente que a luta de classes entre a

burguesia ¢ o proletariado ¢ a grande alavanca da mudanga social moderna"'’ .

Voltando novamente a fala de R. Dahrendorf: "Marx adotou a palavra utilizada pelos
primeiros economistas politicos britanicos; sua aplicagfo aos 'capitalistas’ e 'proletarios’ deriva

dos socialistas 'utépicos' franceses; € a concepgdo da luta de classes baseia-se na dialética de

¥ Dahrendorf, Ralph. As classes e seus conflitos na sociedade industrial, p. 16. Algumas informag0es adicionais
descrevem as datas de algumas obras cléssicas sobre o tema: A rigueza das nacdes de Adam Smlth éde 1776 0
Manifesto dos iguais de Babeuf é de 1796; A_industria de Samt~S:mon é de 1816, ia
Politica e tributacdo de David Ricardo ¢ de 1817, A 30 da trabalhadora lnl : 1844 de

Engels ¢ de 1845; O Manifesto comunista de Marx e Enge!s ¢ de 1848; Da gapag;ﬂ ade pg!mca Qas classes
trabalhadoras de Proudhon ¢ de 1865.

? Engels, F.. A si

' Apud in Dahrendorf, Ralph, As classes e seus conflitos na sociedade industrial, p. 21.
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Hegel. A teoria de classes proporciona a problematica vinculagio entre a analise sociologica €
a especulagio filosofica no trabalho de Marx. Ambas podem e devem ser separadas, mas,
nesse processo, a teoria de classes se divide em dois, pois ela ¢ tdo essencial para a filosofia da

fq- voa s . . . v 1L
histéria de Marx como o é para sua analise da dinamica da sociedade capitalista”.

Como se observa, a contribuicio do marxismo € classicamente fundamental e
referente para uma teorizagdo sobre as classes. Parafraseando uma expressio de R.
Dahrendorf, tal teorizagio adquire 'um  potencial explosivo’,l2 sobretudo
contemporaneamente; entretanto, tal carater explosivel é mais nitido no marxismo de um
modo geral, na medida em que esboga uma perspectiva bipartida ou dicotdmica sobre as
classes, como é o caso da 'burguesia’ e do 'proletariade’, ou da ‘classe dos capitalistas' ¢ da

'classe dos trabalhadores'. Vejamos a distingdo de Ferrater Mora: ¢ "comum que enquanto as

divisdes tripartidas insistem em, ou pressupdem, alguma harmonia entre as classes, as
divisdes bipartidas ou dicotdmicas pdem em relevo a tensdo e luta entre classes. Em boa parte
das doutrinas sociais reformadoras ou revolucionarias do século XIX, desde Babeuf e Saint-
Simon até Blanqui ¢ Marx, as concepgdes bipartidas e conflitivas tém predominado sobre as

N . 13
tripartidas e 'harmonizadoras™.

Sem nos delongarmos em sua tramitagdo histérica, além de apenas registrar suas
origens e um pouco de discussdo sobre a classe dos trabalhadores, pode-se afirmar que a agio
tedrica de compreensdo da realidade socio-econdmica a partir de uma viséo tripartida, no
sentido de reconhecer trés estratificaces, foi inclusive apontada por Marx em sua maturidade:
"Sem divida, a estrutura econdmica da sociedade moderna desenvolveu-se mais ampla ¢
classicamente na Inglaterra. Ndo obstante, mesmo nesse pais ndo se patenteia pura essa
divisio em classes. Também 14, as camadas médias e intermedidrias obscurecem por toda a

) e e . 14 . . " s
parte as linhas divisorias...".” O mesmo reconhecimento também se encontra numa referéncia

" Ibidem, p. 19.

2 Ibidem, p. 15.
B Mora, José Ferrater. Diccionario de Filosofia, verbete: classe social.

* Marx, Karl, O Capital, livro II1, vol. 6, p. 1012.
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a Malthus, a quem qualifica ironicamente por 'profundo pensador': "Sua maior esperanga ... €
que aumente a massa da classe média, e o proletariado... constitua um segmento relativamente
cada vez menor da populacio total... Este ¢ na realidade o rumo que segue a sociedade

v 13
burguesa”.

4.1.2. As classes populares no pensamento social brasileiro:

No Brasil, a expressio, classes populares, tem livre acesso académico pelo menos a

partir da década de 50, porém ela esta presente em toda a historia politico-partidaria de
v . . . . " l
esquerda pelo século XX brasileiro. Aqui remetena o leitor para alguns estudos'® que

averiguam pontuadamente a tematica que ora nos ocupa em particular.

Baseando-se nas pesquisas de Eder Sader e outros, dirfamos que "as camadas
populares apareceram na academia através da tematica da modernizagdo, que exprimia, nos
anos 50, a sensagdio coletiva de uma transigio entre uma sociedade pobre, atrasada e desigual
para uma sociedade industrializada, urbanizada ¢ universal. O descompasso temporal e

espacial da mudanga social do pais produziu a célebre imagem dos "dois Brasis"... Embora a

5 |dem. Teorias da mais-valia: historia critica do pensamento ecopdmico, vol. III, p. 1118. O mesmo
testemunho se verifica numa critica a David Ricardo, quando toma uma posic;éo contundente & classe média:
afirma que D. Ricardo se esquece de acentuar: o crescimento constante das classes de permeio, situadas entre
trabalhadores, de um lado, e capitalistas e proprietarios das terras, de outro; vivem elas diretamente da renda
(revenue) em escala cada vez maior e em grande parte; sobrecarregam a base trabalhadora e aumentam a
seguranga ¢ o poder sociais das dez mil familias de cima. A burguesia erige a perpetuagio da escravatura
assalariada por meio da aplicagfo das méquinas em ‘apologia’ destas”. In Marx, Karl, Teorias da mais- -valia:
histdrig critica tiSArm no , vol. I, p. 10G7,

' Ghiraldelli Jr., Paulo. Educacio g movi mgmg gpg égg ldem e lu cla no Brasil (1930-
1937); Saviani, Dermeval. £ 2 epibli rasileira; Ghiraldelli Jr.,
Paulo. A escravatura assalariada por meio da aphcag:ﬁo das maqumas en apolog1a destas” In Marx, Karl,

Teorias da mais-valia: histéria critica do pensamento econdmico, vol. II, p. 1007.

N Gharatdeh}r Paulo. Eggmggag_g_mg__mcgmgngzam 1dem gd@gggmg u,t,a Qggagggg no Brasil (1930-
ensame : rasilei Ghlraldeli: Jr,

; Jomind, Regma Ceiaa Mazom ncaciio anarqui 2 Republig . alg idé
el g;g;; as pedagogi ga_g Reis Filtho, Daniel Aarfio et ahl Histori marxi no Br i oi acto da

I’§VQE}J§Q§§,
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rigida divisdo dualista fosse atacada por todo o pensamento marxista € também pelo
pensamento que queria vincular as duas partes como faces de um mesmo processo de
desenvolvimento, a desigualdade interna da fei¢do cultural e econdmica do pais passou a
primeiro plano. A teoria da modernizacdo oferecia, mesmo que criticada, um referencial
tematico por onde se pensar 0 impacto do momento histérico € a atmosfera da transiéo

.. 17
vivida".

Alicercado nos mesmos pesquisadores, foi no inicio da "década de 60 que a classe
operaria se tornou objeto de reflexéo sistematica no Brasil...".!* Desse periodo "... resulta um
modo consistente de analise da presenca dos trabalhadores na sociedade brasileira...”."” "Até
entdo, a imagem dos trabalhadores nas ciéncias sociais $6 aparecia como agregado amorfo

sem vida propria (nas vertentes dos pensamentos autoritarios e nacionalistas) ou como

derivagdo abstrata de uma filosofia da historia (na vertente da produgio comunista h‘.)cal).20 A
"questio da conotagdo negativa (econdmica, cultural e politica) da heterogeneidade das
classes populares - diante de uma homogeneidade necessaria - iria adentrar pelos meandros do
integralismo (anos 30), das reformulagbes do comunismo (anos 40 e 50), do pensamento
nacionalista (ISEB, anos 50) e, finalmente, do aparato conceitual as ciéncias sociais, quando

s . o 1
os pensadores académicos tentaram produzir o seu proprio retrato das classes populares“.2

Explicitando melhor as afirmagdes do pardgrafo anterior, e ainda utilizando-se das
conclusdes dos mencionados pesquisadores: no decorrer dos anos 60, "Juarez R. Branddo
Lopes, Alain Touraine, Fernando Henrique Cardoso, Ledncio Martins Rodrigues, José

Albertino Rodrigues e Azis Simdo foram os autores que construiram a imagem sociologica e

i Sader, Fder e Paoli, Maria Célia.

Cf. também Q Populismo na pgimga bg@g]lglrg de FC Weffort, espec1almente as p 8! 103, referente a
Introdugdo & segunda parte (p. 81-87) e o capitulo IV - Classes populares e politica, p. 89-103.

' paoli, Maria Célia, Sader, Eder ¢ Telles, Vera da Silva. Pensando a classe operaria: os trabalhadores sujeitos
a0 imaginario académico (notas de uma pesquisa), p. 132.

* Ibidem, p. 132
* Ibidem, p. 133.

2! Sader, Eder e Paoli, Maria Célia.




politica dos trabalhadores brasileiros urbanos ¢ fabris como classe social"**  Além do mais,
" estes autores montaram uma imagem de classe trabathadora que se tornou paradigmatica
como representagio de um sujeito, cujo trago distintivo € a sua negatividade - isto ¢, a falta de
uma coeréneia e identidade social e politica coletiva, a falta de uma coeréncia e racionalidade

a partir de sua posi¢do objetiva no processo de produgdo, a falta de uma consciéneia adequada

. ;o . - . A
de classe, a falta de uma autonomila minima de movimentagio coletiva solidaria”.

"Suas praticas de sociabilidade, trabalho e associagdo sdo quase 0 0posto daquilo que

) 24 .
" "Pelo contrario, a

se esperaria idealmente como compondo uma classe operéria.....

sensibilidade & forca 'virtual' é a marca que distingue os autores académicos dos antigos
. . . A s s 25

ensaistas politicos....... " isso em referéncia a produgdo tedrica entre os anos 30 e 50. "Em

boa parte, a incapacidade de uma forma de atuagao politica e coletiva 'adequada 4 situagdo de

classe' (numa expressdo de F. Henrique, de 1960) aparece na representagdo académica como

. - . 2
derivada do 'ser' em transi¢do que € esta classe...”. 6

Conforme caracterizamos anteriormente, a maneira peculiar dos estudiosos
marxistas visualizarem a sociedade, em termos de estratificagfio social, se revela através da
classifica¢fio bipartida ou dicotdmica - (exemplo classico ¢ a burguesia versus proletariado
que depois assumiu outras formas, mas mantendo a perspectiva bipartida) - o que faz relevar a
tensdo e a luta entre as classes. No Brasil, tal caracterizagdo também ¢ observada por José

Arthur Rios quando afirma, a respeito da classe média, que o "grupo de estudiosos marxistas
w27

concentrado na dicotomia proletariado/burguesia ndo mostrou por ela nenhum interesse

2 Ibidem, p. 48.
2 fbidem, p. 49.
* bidem, p. 50.
 Ibidem, p. 50.
% tbidem, p. 50.

27 e - v . o gt
Dicionario de Ciéncias Sociais, verbete: classe média.
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Especificamente em relagdo a teorizagdo educacional, o surgimento das "classes
populares” na linguagem sociologica coincide com a emergéncia da idéia de democratizagao
da cultura, idéia cara as posturas progressistas, porém observada entre nos desde o inicio do

século XX. De um modo geral, os mesmos pardmetros cronologicos relativos a emergéncia

politica das classes populares no pensamento social instrumentam-nos para a verificagdo do

que vinha ocorrendo no campo da Educagdo.

A titulo apenas de exemplificagéo, podem ser citados a produgdio educacional de
Florestan Fernandes entre fins da década de 50 e inicio dos anos 60,28 bem como um artigo de
Octévio Tanni do fim dos anos 50. Af nfio se encontra explicitamente a tematica em torno
das classes populares, mas a escola ¢ concebida como contribuinte a mudanga social e ao
desenvolvimento econdmico, estando subjacente a crenga na educagdo como fator de

« . 430
transformacdo social.

O trecho que selecionamos de um artigo de Octavio lanni € exemplar sob esse
aspecto: "De um lado, as camadas e grupos sociais, especialmente nos ambientes urbanos
industrializados, tomam progressivamente consciéncia das suas condigdes reais de vida, das
possibilidades e limites de alteragdo dessas condigdes e do significado catastréfico que o
agravamento das tensdes sociais tem para a sociedade global, tanto quanto para certos grupos
particulares, que se encontram mais afastados dos instrumentos de dominagdo. Por outro lado,
no quadro dessa situagdio, circulos cada vez mais extensos adquirem consciéncia da
precariedade do sistema educacional vigente; do sentido em que deve desenvolver-se ¢ das
limitagdes que sistemas privados de ensino, dada sua fungfo seletiva e segundo as condigdes
relativamente anacrénicas em que opera, representam para a expansdo do processo

w31

democratico” ! Isentamo-nos de exemplificar com algum trecho o posicionamento de

Florestan Fernandes para niio nos alongarmos nesse retrospecto historico.

™ (f. a respeito a sua obra, Educagdo ¢ sociedade no Brasil.

29 , . . L. .
Janni, Octavio. Condig¢es sociais do processo democratico.

* Gomes, Candido. A educacio em perspectiva sociolégica, p. 7.

3! fanni, Octdvio. Condicbes do processo democratico, p. 68-69.
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Na década de 60, o testemunho de Francisco C. Weffort, em 1965, sobre uma das
obras fundamentais de Paulo Freire, ¢ importantissimo. Segundo ele, "foi-nos possivel
esbogar, através do trabalho de Paulo Freire, as bases de uma verdadeira pedagogla
democratica. Foi-nos possivel, além disso, come¢armos, com 0O movimento de educagdo
popular, uma pratica educativa voltada, de um modo auténtico, para a libertagao das classes
populares. Ndo obstante, s¢ podemos encontrar, ao nivel da educagfio, uma unidade real da
teoria ¢ da ag¢do, ela ndo se da ao nivel da politica, terreno onde a ideologia serviu & criagio de

o . . . ~ 32
uma atmosfera de luta, mas nfio chegou a instaurar-se de maneira organizada na a¢do".

Este outro trecho introdutério ao cléssico ' il mo pratica da liberdade’ €

muito mais denso na perspectiva de nosso encaminhamento, no sentido das relagdes entre a

Educagdo e as Ciéncias Sociais no Brasil. Com relago a isso, afirma novamente F.C. Weffort
em relacdo a Paulo Freire: "Suas idéias nascerm como uma das expressdes da emergéncia
politica das classes populares e, a0 mesmo tempo, conduzem a uma reflexdo e a uma pratica
dirigidas sobre 0 movimento popular. Mas cabe assinalar que se estas idéias trazem nitidos os
sinais do tempo e das condigdes historicas brasileiras, isto nao significa que se enconfre
inibida a possibilidade de esclarecimento de sua significagio geral. Néo seria ilegitimo

pretender que esta visdo educacional diga algo de verdadeiro para todos os povos dominados

do Terceiro Mundo".”

E, em seguida, Weffort alinhava relagdes com o pensamento social, além de sugerir
indagativamente dire¢Oes para a prética politica: "Porque no campo da significagio geral do
movimento brasileiro de educagio popular interessam-nos sobretudo suas implicagdes sociais
e politicas. Esta preocupagio que vai além da esfera pedagobgica em que se move o autor,

constitui um dos motivos basicos destas nossas reflexdes. A experiéncia educacional com as

Weffort Francisco C.. Edy etlexdes
Freire, Paulo. Mﬁswmmm p 25.

* Ibidem, p. 4.
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massas nio deveria ser considerada como uma sugestdo para o estudo de novas linhas para

Aat o 4
uma auténtica politica popular?

Em que pese a tonica nacionalista presente em Paulo Freire, como ja demonstraram
os estudos de Vanilda Paiva,” averigua-se no pensamento pedagogico brasileiro do século
XX uma preocupacdo em democratizar a educagio e a cultura, diregdo esta presente desde as
primeiras décadas do século XX, quando tal preocupago ja se encontrara presente entre 08
libertarios, os comunistas € 0S escolanovistas; ou também nos anos 30 ¢ 40, quando o
pensamento educacional da mostras de tendéncias enfaticamente autoritarias, herdeiras do

pensamento republicano pré-30.

Na mesma linha, por exemplo, vdo as reflexdes de A. Vieira Pinto sobre a educagio

das massas: "... é indispenséavel acolhé-la, para integrar o nosso tema. Do que precede, ressalta
que a ideologia do desenvolvimento ndo ¢ doagédo feita as classes populares, para que cada um
a absorva na medida da sua capacidade; ao contrdrio, € transmutacdo que s¢ opera na
intimidade do homem 'em situa¢do’, e de que resulta a clarificagdo conceitual da representacio
que faz do seu status social e da evolugao historica. E processo imanente, mas admite
aceleramento por influéncia exterior. Isto € que constitui a nogdo social de educagdo ... O que
nos parece necessario, no entanto, é imprimir novo rumo a nossa educagdo, a fim de orienta-
la, sem compromisso com qualquer credo politico, no sentido da ideologia do

. . . 136
desenvolvimento econdmico e social.

Mais adiante acrescenta ele tons mais explicitamente nacionalistas vinculando
desenvolvimento e interesse nacional: "Uma teoria da educagdio devera surgir, cuja tarefa
inicial sera a de definir que tipo de homem se deseja formar para promover o desenvolvimento

do pais. Em fungdo desse objetivo, deverdo ser revistos os atuais esquemas educacionais, a

34 . . . . . . , -

* ibidem, p. 4-5. Sugeriria a leitura destas paginas introdutorias como testemunho das relagbes entre o
pensamento educacional presente em Paulo Freire ¢ as preocupagdes presentes no pensamento sociologico de
entfo.

% Paiva, Vanilda. Paulo Freire e o nacionalismo desenvolyimentista.

% vieira Pinto, Alvaro. [deologia ¢ desenvolvimento nacional, p. 49,
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fim de que, sem abandonar o que seja aconselhdvel manter da tradigio, se concentrem 0S
esforcos pedagdgicos na criagdo de nova mentalidade. As geragdes em crescimento deverdo
ser preparadas para a compreensdo do seu papel historico, na transigio de fase por que esta
passando o mundo brasileiro, capacitando-se das suas responsabilidades nesse processo. E
tarefa imensa a programacio deste setor da ideologia do desenvolvimento... Apresenta-se,

. ~ . . . 37
assim, a educagdo como aspecto capital da teoria do desenvolvimento".

Na mesma direcdo vai uma outra reflexao de A. Vieira Pinto, resultante de cursos
desenvolvidos no Chile em 1966, ¢ somente vinda a publico em 1982: "E imprescindivel que
o educador se converta a sua realidade, seja antes de tudo do seu préprio povo, ou melhor, das
camadas populares de sua nag@o. Aceitar 'ser do' pais € 0 primeiro passo para compreender o

:n 38
'ser’ do pais".

De qualquer forma, no dizer de Sader e outros, "¢ do debate montado entre os
autores do final da década de 50 que se constituird um modelo de analise, dominante até o fim
dos anos 70. Nesse periodo, emergiu uma imagem da classe operaria brasileira que se
solidificou como explicagdio de sua natureza, de suas determinagdes e de seus limites".”” No
préximo tépico (4.2.), aprofundaremos o periodo relativo a década de 70, onde se insere a
expansio teorizadora do pensamento pedagégico em aprego nesse estudo, bem como um novo

paradigma a respeito das classes populares.

Portanto, nfio se pode deixar de observar, que a teorizagdo educacional marxista que
se realiza hoje no Brasil, ¢ com densidade, ¢ resultado de um debrugar recente; no entanto, ha
também que se reconhecer uma lenta caminhada que remonta ao inicio do século XX, porém
sem ser significativa, em termos tedricos, na histéria da Repiblica brasileira. A conjuntura
atual em que se insere a teorizagio, que toma O marxismo como paradigma, ¢ muito

diferencada. A expressdo, 'classes populares', evidentemente ndo pode ser a diretora das

7 thidem, p. 49-51.

* 1dem. Sete licdes sobre educagio de adultos, p. 54 (cf. também as p. 53 & 56-57).
3 paoli, Maria Célia, Sader, Eder e Telles, Vera da Silva. Pensando a classe operdr ia: os trabalhadores sujeitos
a0 imagindrio académico, p. 135.
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investigagdes sobre o passado, na medida em que a partir dos anos 70 ela tem uma
significagdio precisa no pensamento social brasileiro, do qual o pensamento pedagogico em

pauta compartilha.

4.2. As classes populares como lugar epistemologico:

Nesse topico, 0 nosso percurso é o seguinte: assumindo que o discurso educacional
em aprego se identifica em linhas gerais com a dire¢do paradigmatica das Ciéncias Sociais no
Brasil, elaborada no decorrer da década de 70, conforme veremos abaixo, diremos que a

'representagdo intelectual™ construida sobre as classes populares ¢ resultado de um modo

efetivo de pensar sobre as mesmas, ou seja, ndo € 'uma invengdo arbitraria’ dos educadores.

Com base nas direcdes teorico-metodolégicas presentes nos artigos mencionados,
pretendemos investigar o que se realiza no campo da Educagdo. Convém ressaltar que os
artigos referentes 4 pesquisa sobre as classes populares néo abordam a discussdo que se realiza
ao nivel da teorizacdo educacional. Nessa linha, pode-se indagar em que sentido a reflexdo
educacional em aprego se identifica, o que ignora, o que idealiza, o que mistifica, em relagio

ao que se realiza no campo das Ciéncias Sociais.

Como ja tivemos a oportunidade de averiguar, a producio teérico-educacional nos
anos 80 atesta um enorme crescimento quantitativo. E a adesdo ao universo marxista tem
gerado uma larga produgfio, tanto na pesquisa empirica, quanto nos delineamentos teoricos e
reflexivos. Ha uma marca caracteristica: uma busca de contextualizagdo, centrada no coragdo
das contradi¢des sécio-econdmicas, na tentativa de construir um pensamento para a agao,
tendo em vista a transformacio do mundo, certamente em fidelidade a K. Marx. E o

nascedouro de tal transformagfio se encontra arraigado e cordialmente dependente do papel

“ tbidem, p. 131.
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das classes populares, uma expressio que substitui hodiernamente & classica expressao

'proletariado’.

Ante a tarefa coletiva em construir um novo paradigma educacional, do qual parcela
significativa da inteligentsia educacional brasileira participa, é preciso reconhecer seu carater
revolucionario em relagdo as concepgdes hegemdnicas com largo espectro tedrico, mas
também efetiva ao nivel da pratica pedagogica. Sua visdo critica do todo (sociedade) e da
parte (educagdo) - 0 que permite que se realize muito mais concretamente o binémio
educacio e sociedade - lhe atesta legitimidade teérica, enquanto ¢ capaz de catalisar
empreendimentos teorizadores em torno da necessidade de alteracdo do status quo politico-

educacional.

Sua autenticidade e suas possibilidades advém tanto de sua potencialidade
explosivamente critica ¢ ideologicamente apontante para a transformagdo que 0 marxismo
deixa desvelar, como pela potencialidade epistemolégica. Portanto, dada a vigéncia
hegeménica de outros pardmetros tedricos, ja arraigados ha algum tempo (no caso, 0
escolanovista ou mesmo o tecnicista, apenas para exemplificar) ou ha muito tempo (a visdo
tradicional de educacfio), cujos legados cientificos sdo incontestes’' em muitos aspectos mas
também historicamente oponentes a outras maneiras de explicar 0 homem ¢ a sua educacdo, -
é se obrigado a reconhecer que tal conhecimento em vigéncia e que se busca assumir ao nivel
inclusive da pratica pedagogica deve ser visto como necessario ao imaginario hodierno, como

procuraremos demonstrar nos proximos paragrafos.

Tal como Sader, "procuramos ver nos textos o que eles nos contam sobre o objeto, as
idéias basicas que organizam a representagio desse objeto e sua posi¢do no tempo € no lugar

do debate que suscita. Em seguida podemos refletir sobre seu enraizamento num mundo real

“Cf. a respeito o artigo de Klafki, Wolfgang. La img
ncepcion de | ién general .
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de relagdes sociais e de questdes sobre elas, isto ¢, a definicdo do espago historico onde se

) &2
movimentam”.

Esse percurso, ao nosso ver, se justifica com um empréstimo de uma fala de Eunice

R. Durham, que aqui utilizamos para compreender o ¢ampo da teorizacdo educacional

L1

brasileira contempordnea: dizemos com ela que ... assistimos hoje a uma politizagdo
crescente do nosso universo social que incide duplamente na situacdo de pesquisa. De um
lado, o proprio clima intelectual tem se desenvolvido no sentido de criticar o isolamento
académico, proclamando a necessidade de um engajamento politico dos cientistas ¢
enfatizando sua responsabilidade social. De outro, sao os proprios 'objetos de pesquisa’ que

. . . ~ . . " !
cobram dos investigadores esse tipo de atuagdo e de identificacao politica”. ’

Essas indicacdes de Eunice R. Durham conduzem-nos a afirmar que a teorizagio
educacional em aprego, centrada que estd epistemologicamente nas "classes populares”, busca,
a nivel macro-social, problematizar a organizagdo ndo s6 conjuntural, mas fundamentalmente
estrutural da sociedade capitalista; e a nivel de especificidade do todo social, a educagio
escolar €, por conseguinte, também problematizada em fungdo de sua parcial participagdo da

totalidade social.

Nos capitulos 1 € 2, trabalhamos o comprometimento, relativamente coletivizado
entre os pesquisadores, que se esforgam na empreitada cientifica de compreender a educagido
brasileira a partir do idedrio marxista. Neste, estamos interessados em investigar o consenso, -
vamos verificar o quanto e problematico - através da categorizagdo em torno das classes

populares.

Para tal, passaremos em revista alguns livros e artigos que possibilitam realizar uma
significativa amostragem sobre o tema em apre¢o. As classes populares constituem, como ja

enfatizamos, a razdo de ser desse discurso educacional. Sua relevancia ¢ mais do que fundada:

* Paoli, Maria Célia, Sader, Eder e Telles, Vera da Silva. it 1 raria thadores_sujeitos

a0 imagindrio académico, p. 131

© Sader, Eder ¢ Paoli, Maria Célia. Sobre “classes populare
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as classes populares significam o alcance, a possibilidade, o ponto de chegada dessa
perspectiva. Diriamos que tal discurso pretende, tal como um farol, clarear o que fazer,
norteado para a teoria ¢ a pratica pedagogico-escolar, pelas classes populares, para elas ou
com elas, partindo ou ndo delas. Tais alternativas preposicionadas traduzem o dissenso, ou as
ersdes diferenciadas”, como propde CR. Jamil Curv.” Portanto, as alternativas
preposicionadas ndo revelam um mero recurso literario, porém traduzem discordias em torno

da classica questdo sobre a consciéncia de classe.

4.2.1. O sentido da expressio 'classes populares”:

Diante da tarefa de refletir sobre as classes populares que organizam o pensamento
pedagdgico em apre¢o, a primeira preocupagdo que se nos configura € procurar situar
conceitualmente a expressdo. Para isso, vamos examinar alguns autores que tratam
especificamente do tema. Evidentemente, sdo intumeros os estudos na drea sociologica sobre
os trabalhadores, sobre as classes populares. Sem pretender ser exaustivo, pretendemos
apresentar algumas conceituagles e analises para em seguida abordar as dificuldades

apresentadas pelo conceito-chave, classe popular.

Cabe-nos explicitar que sobretudo no seio da historia contemporanea, como ja vimos
anteriofznente, as camadas populares vem exercendo um fascinio sobre os intelectuais
vinculados as Ciéneias Sociais; e tal fascinio passa pelas possibilidades de definig@o do papel
social, politico, econdmico e até cultural de tais camadas. E em torno disso, construiram-se e
ainda se constréem polémicas sobre o que fazer para elas, por elas e com elas. Refletir sobre
sua conscientizagdo, sua alienac¢fo, sua emancipagio, sua libertagdo significa quase sempre a

possibilidade de realizar eticamente a hominizagdo do homem.

“ Cury, Carlos R. Jamil. Tendéncias do ensino no Brasil hoje, p. 45.
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"Como objeto de reflexdo das teorias sociais, os 'trabalhadores pobres’, embora no
centro das atencdes de muitos, no ocuparam 0 lugar da renovagdo ou da transformagao. Ao
contrario, sobre eles caiu grande parte da culpa pela auséncia de mudangas significativas e
pela conseqiiente estagnagéo politica e econdmica nessas sociedades. Sua consciéncia fol
dissecada e qualificada em nome dos anseios por uma sociedade melhor. E a conclusdo, salvo
variagdes menores, tem sido a de que sua pobreza coloca obstaculos grandes a sua agdo
coletiva e autbnoma, enquanto grupo social organizado, ¢ a sua visdo critica da sociedade,
cujos grupos dominantes empreendem em relagdo a eles intimeras estratégias de dominagéo.
....... Nas dicotomias presentes nos estudos sobre o seu papel politico, aos "pobres" urbanos
coube carregar o peso do fisiologico em oposigdo ao ideolégico, do tradicional em oposigdo
a0 moderno, do atraso em oposi¢do ao avango, do pessoal particularista em oposicdo ao

impessoal universal e, acima de tudo, do material imediato em oposi¢do aos ideals mais

: : ' 43
amplos, gerais e prementes da sociedade nacional".

Ao enfocar as classes populares como constituintes do ponto focal desse pensamento
pedagdgico, nossa preocupagdo primeira ¢ verificar o seu grau de consondncia com a
construcio da imagem dos trabalhadores no seio das Ciéncias Sociais. Para isso, tomamos
como hipétese de trabalho as conclusdes de Sader et alii de que ha uma ruptura com a imagem
tradicional do trabalhadores, posto que esta "colocado como centro da reflexdo o problema da

emergéncia dos trabalhadores enquanto sujeito politico".46

Nesse sentido ¢ que se situa uma de suas conclusdes basilares: "Apoiados nos novos
movimentos sociais, toda uma produgdio tedrica recente procura captar nas experiéncias dos
dominados a inteligibilidade de suas praticas. O que para nds definiu uma ruptura com a
produgio anterior sobre a classe operaria foi a nogdo de sujeito que emerge dessa nova
produgio, isto é, o estatuto conferido &s praticas dos trabalhadores, como dotadas de sentido,

peso politico e significado historico na dinimica da sociedade”.’” O modelo antigo foi

¥ zaluar, Alba. ,

aco a4 gl_‘_.

. p. 35

* pacli, Maria Célia, Sader, Eder e Telles, Vera da Silva. ando a cl iria; os trabalhadores sujeit
a0 _imagindrio académico, p. 130.

¥ Ibidem, p. 130.
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determinado pela diferenciagdo com a emergéncia do atual: "a classe aparece como sujento
subordinado, sem dinimica propria que emerja de suas préticas, determinado por condigdes

. . . m s 48
exteriores a sua existéncia concreta”.

Primeira conceituacio: quando Sader e Paoli, j4 citados anteriormente, tratam de
esbogar o objetivo de sua pesquisa, explicitam descritivamente a composi¢do das classes
populares da seguinte forma: "tentar analisar alguns textos recentes que fazem aparecer 0s
trabalhadores, os operarios, os subalternos, os populares, 08 habitantes de periferias, favelas e
suburbios, os migrantes, os mobilizados em sindicatos ¢ 0s participantes de movimentos
sociais urbanos como um corpo de pessoas € grupos que, juntos, formam para o pensamento

sociolégico uma 'categoria’, uma 'estrutura’, ou uma 'pratica coletiva' no interior de relagdes

com outros grupos que lhe séo antagonicos”.”

Segunda conceituacdo: segundo o britanico, J. Gould, "dificuldades conceptuais e
estatisticas combinam-se para tornar extremamente ardua uma defini¢do breve da expressdo
classe trabalhadora. Admite-se geralmente que designa os estratos mais baixos e subalternos -
especialmente os que integram todos os trabalhadores manuais e assalariados - dentro de uma

economia industrial urbana, juntamente com suas familias ¢ dependentes“.so

Terceira conceituacio: para Weffort, o termo 'classes populares' designa "... todos os
setores sociais - urbanos ou rurais, assalariados, semi-assalariados ou ndo assalariados - cujos

niveis de consumo estio proéximos aos minimos socialmente necessarios para a

e 51
subsisténcia...”.

Quarta conceituacdo: diante da questio, "quem sio esses 'trabalhadores' 'pobres™?,

Alba Zaluar responde: "De um ponto de vista meramente descritivo, seriam todos aqueles que

** Ibidem, p. 131.

* Sader, Eder e Paoli, Maria Célia. “el lares” n cioldgic ileiro..,, p. 39.
* Dicionério de Ciéncias Sociais, verbete: classe trabalhadora.

i Weffort, Francisco C.. O populismo na politica brasileira, p. 81.
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estiio incluidos nas faixas de renda mais baixas (até 3 a 5 salarios minimos) ou 0s que exercem
as atividades pior remuncradas da economia nacional. Entre eles estio obviamente 0s
operéarios assalariados do terciario semi ou ndo qualificados e que recebem baixos salarios em
virtude da politica salarial vigente, bem como os trabalhadores por conta prépria pouco ou ndo
especializados, quer sejam estabelecidos ou nao. Fsta seria a classificagfo objetiva e exterior,
que apenas os inclui nas mesmas classes estatisticas, tal como acontece na literatura
tecnocratica. Mas isso ndo nos permite trati-los nem como uma identidade social, o que
pressupbe mecanismos de auto-reconhecimento, nem como classes populares, o que implica
tratéd-los como ator politico dotado de certa autonomia no campo das disputas politicas. A
dificuldade desta Gltima concepgdo é que, como ator politico, as classes populares apresentam
uma multiplicidade de atitudes ¢ comportamentos mesmo nos momentos mais decisivos ou

draméticos, como no periodo eleitoral, em que s&o solicitados a “falar’ e fazer escolhas”.”

Embora possam pairar dividas quanto ao que a autora entende por classes populares,
o trecho a seguir deixa entrever uma identificagdo entre pobres e classes populares: "A
tentativa aqui feita de avaliar como as chamadas camadas populares, classes populares
urbanas, 'pobres' urbanos, populagdo de baixa renda ou simplesmente ‘povdo’ tem sido
tratados por autores de diferentes tendéncias, esta longe de ser completa. Limito-me apenas a
alguns autores que analisam principalmente a sua cultura e as suas praticas politicas com
énfase na eleitoral, que também tive a oportunidade de estudar. Nestes, o modelo do moderno
proletariado urbano, tal como se desenvolveu na Europa e tal como foi construido
teoricamente pelos pensadores que o defenderam, € a referéncia principal em termos da qual

- s 5
pensa-se o estagio atual da consciéncia popular. :

Em sintese: comparativamente, tais conceituagdes concebem as classes populares
enquanto antagdnicas a outras, ou seja, concebe as classes enquanto relagfio; quanto a sua
composi¢do, as classes populares sdo apresentadas descritivamente como composta de

habitantes de periferias, favelas e suburbios, migrantes, mobilizados em sindicatos e

52 7aluar, Alba. A maquina e

* Ibidem, p. 53-56.
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participantes de movimentos sociais urbanos, trabalhadores manuais ¢ assalariados, o semi-
assalariado, o ndo-assalariado, ou como tendo baixas faixas de renda. Um elemento
discordante: todas as conceituagdes, com exceqlo da segunda que menciona o setor rural,

explicitamente ou implicitamente se referem & vinculagio com a economia urbana.

Conforme caracterizamos acima, os estudos marxistas visualizam a sociedade, em
termos de estratificagio social, através de uma classificago bipartida ou dicotomica.
Evidentemente, as classes populares polarizam com as classes dominantes. Além disso, nesse
aspecto significam uma fuga a expressdo operariado presente no marxismo classico, ao

mesmo tempo também que propde uma releitura do mesmo para a contemporaneidade.

No dizer de M. Bunge, esta caracteristica polar ¢ propria de uma "primeira fase do

iratamento cientifico de um problema... A ciéncia nio se limita a procurar polaridades:
- . ~ 3 54

esforga-se por encontrar pautas objetivas (leis) que raras vezes sao polares”.” Dessa forma,

estarnos propensos a compreender que a realidade concreta politica, econdmica ou

educacional nfio apresenta apenas elementos que se polarizam, mas elementos complexos que

implicam estudos e mais estudos, que aprofundados sdo capazes de questionar no minimo a

perspectiva polar.

E a diregiio que a significagio do conceito 'classes populares’ assume ¢ de
significagdio politico-ideoldgica. Ha que se reconhecer, como Francisco de Oliveira o faz, a
respeito da definigdo de sociedade em categorias opostas - por exemplo, classe dominante
versus classes populares - o carater teleologico de tal classificagdo, no sentido de que tal
estruturagio da sociedade procura ressalvar o movimento interno das mesmas, ¢ afirmar que o
"cardter antagdnico dos interesses € a base da possibilidade de transformagdo e produgio das
classes”.”® Dessa forma, o conceito apresenta-se como base onde pulsam 0s conflitos

econdmicos, politicos e sociais tendo em vista a transformagdo.

% Bunge, Mario. Epistemologia; curso de atualizaclo, p. 154.
% Oliveira, Francisco de. O elo perdido: classe e identidade de classe, p. 8.
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Como se observa, o discurso educacional em apre¢o estd assentado em polaridades,
constituindo-se mesmo o seu proprio fundamento, posto que as classes populares sdo, na
verdade, um dos pélos das relagdes de produgfio capitalista, ¢ sdo nelas que se assenta a
referida teorizacdo. E o fortalecimento das classes populares que possibilitara desarticular as
relacdes de produgdo fundadas no capitalismo. Aqui o individuo cede lugar ao social, ao

sécio-econdmico, sendo portanto destronado das preocupagses estritamente pedagogicas.

4.2.2. Dificuldades apresentadas pelo conceito 'classes populares' e suas relagdes com

a teorizagio educacional em aprego:

Conforme um dicionarista, as classes trabalhadoras ou populares oferecem mnumeras
dificuldades que passam desde as estatisticas até as de ordem historico-conceitual, desde as
estruturas  histérico-sociais diferencadas até as posturas implicitamente ideologicas e de
militincia politica. Em suas palavras, "as dificuldades que surgem sdo até certo ponto de
ordem geral, defrontadas pelos cientistas sociais ao tentarem definir o proprio conceito de
classe social; tais dificuldades decorrem da histéria da expressdo, ponto central das criticas
marxistas da sociedade. Ha outros problemas criados pela evolugdo historica real dos estratos
inferiores’ dentro da sociedade industrial; pelos movimentos dos individuos entrando ou
saindo desses estratos'; pelas posigdes relativas mutaveis de tais estratos sociais; pelas linhas
instaveis de demarcagdo entre estrato 'médio’ e estrato 'inferior’; pela mutavel composigdo
interna dos estratos 'inferiores'; ¢ finalmente pelo impacto em todos os estratos da mudanga

tecnologica e politica".56

E aqui voltamos com o tema da estratificagéio social bipartida. Conforme Marx
. . . 7 . .
afirma, se no seu tempo "... as contradi¢des de classe se snnphﬁcara.m",5 hoje, vivemos "uma

histéria que Marx ndo viveu, vimos coisas que ele nio viu ¢ - nunca ¢ demais repeti-lo -

** Digi i iénci iais, verbete: classe trabathadora

57 Apud Konder, Leandro. O




somos obrigados a pensar coisas diferentes daquelas que ele pensou. Precisamos extrair as

. ~ e . 58
conseqiiéncias da constatagéo de que sua previsao nao se confirmou".

Por conseguinte, conceitualmente as classes populares, apesar de sua relativa

indeterminagdo, funcionam como um condicionante que serve de base para a construgdo de
um horizonte interpretativo, constituindo-se numa aferéncia da natureza epistemologica de
nosso conhecimento educacional. Dessa forma, ao nivel da produgdo do conhecimento
educacional, as classes populares enquanto conceito-chave constituem-se numa espécie de a
priori. Advindo de um tipo de leitura da realidade, torna-se um carro-chefe explicativo, sem
deixar, por vezes, se tocar pela realidade. O dever estar voltado para as classes populares nao

pode se tornar um arquétipo que assuma que esta explicado, quando precisa ser explicado.

Ao nivel da teorizagdo educacional, enquanto busca de problematizagdo de uma dada
realidade, a expressdo 'classes populares' constitui num conceito-chave que obteve sucesso ao
nivel critico. Porém, é discutivel se foi ¢ estd sendo bem sucedido ao nivel do concregdo, em
termos de conhecimento educacional. Se o concreto ¢ o resultado das multiplas
determinagdes que s¢ exercem sobre o que ¢ abstrato, podemos afirmar que o conceito-chave
em pauta é impreciso e genérico. Ao pretender compreender os problemas concretos da
educagio brasileira, aponta positiva e acertadamente a alienagio em que vivem as classes
populares. Mas falar em classes sem precisar, como fizemos ver, permanecendo ao nivel da
generalizagdo, ndo permite o acesso as questdes concretas vinculadas & defesa da educagdo
para as camadas populares presentes na desigual realidade brasileira. E questiondvel, nesse
nivel, a propalada superagio de 'os oprimidos’, conceito-chave da teoria educacional

libertadora.

Na verdade, o discurso sobre classes populares aponta para questdes importantes, €

na verdade o nivel de concretude alcangado por essa teorizagdo é extremamente positivo, se

se consideram as teorias escolanovista, tecnicista ¢ libertadora de veio fenomenologico-

* Konder, Leandro. O fu
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existencialista. Nesse sentido, a teorizagio em aprego vem cumprindo sua fungfo critica €

problematizadora de outras teorias educacionais.

Nesse discurso educacional, a expressdo classes populares ¢ cordial, é o conceito que
especifica e alicer¢a todos os outros conceitos-chave que estamos procurando analisar no
decorrer desse trabalho. Ora, tal maneira de estruturar uma compreensdo educacional da
realidade brasileira dificulta a propria compreensdo, no sentido em que ela se apresenta como
contraponto & classe dominante, como deriva dos termos correlatos apontados ha pouco.
Porém, isso ndo significa que o conceito ndo aponte com relativo acerto para problemas
referentes as relagdes econdmicas e politicas. Em fungdo desse discurso, as classes populares

sio estruturalmente determinadas pelas classes dominantes, ou seja sua assungdo ao nivel
teorico deriva da problemética concreta construida pelo capital. Ora a esse nivel, a teorizagao

centrada nas classes populares tem uma fungdo denunciadora em relagio ao capital.

Evidentemente, os artigos j4 citados (de Sader, Paoli ¢ Telles) ensejam afirmar que a
discussio em torno das classes populares que se faz no meio académico brasileiro ¢ polémica,
apesar da ruptura com o modelo antigo (trata-se aqui do primeiro modelo apontado no artigo
do Sader). O mesmo se verifica no meio educacional quando 'o que fazer com as classes’, '0
que fazer para as classes', ou 'pelas classes', 'através das classes’ permeiam a discussdo: estdo
ai sendo expressas as possibilidades de transformagfio, de revolugdo ou de mudanga, as
estratégias mais adequadas a um processo educativo que realmente conscientize ¢ emancipe,
diferentes concepgdes de condugdo politica, diferentes posturas sobre as relagdes entre as
classes, permeadas pela capacidade ou ndo de uma classe auxiliar na libertagdo das camadas

populares, para que elas sejam sujeito historico como as dominantes, sem se tornar objeto.

As ferramentas conceituais estfio ou devem estar a espelhar o proprio processo que
as constroi, e isso ¢ muito 6bvio para a metodologia dialética, sempre atenta a essa relago;
mas nunca é demais lembrar que, por vezes, categorias como classes populares, capitalismo,
socialismo, democracia, participantes do universo marxista, aparecem como se fossem um
tipo ideal, abstraindo-se de caracteres secunddrios, que compdem a totalidade concreta de um

fendmeno. Como lembra Paul Ricoeur a respeito do tipo ideal: € preciso conservar "sempre
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plena consciéncia do seu carater estreitamente nominalista... A tentagdo idealista espreita a
todo o instante... 0 historiador"” e, no nosso caso, o tedrico da educagdo, mesmo que seu
método seja como €, sempre remetido ao concreto. O discurso sobre o concreto ndo constroi

necessariamente o concreto. O que constréi a compreensdo concreta € a adequada elaboragao

do conhecimento é a concretizagdo do conhecimento.

Como salienta Gaudéncio Frigotto: "¢ preciso... ndo confundir o movimento do real
com suas contradi¢des, conflitos, antagonismos, com 0 movimento do pensamento no esforco
de apreender esse movimento de forma mais completa possivel. 'O método de ascensdo do
abstrato ao concreto é o método do pensamento, no elemento da abstragao. A ascensdio do
abstrato ao concreto ndo ¢ uma passagem do plano (sensivel) para outro plano (racional): € um

movimento no pensamento ¢ do pensamento. Para que o pensamento possa mMOVeEr-se do

abstrato ao concreto, tem de mover-se no seu proprio elemento, isto €, no plano abstrato, que €
a negac¢do da imediaticidade, da evidéncia e da concreticidade sensivel. A ascensdo do
abstrato ao concreto ¢ um movimento para o qual todo o inicio € abstrato e cuja dialética
consiste na superagio desta abstratividade. O progresso da abstratividade a concreticidade €,
por conseguinte, em geral movimento da parte para o todo e do todo para a parte; do
fendmeno para a esséncia e da esséncia para o fendbmeno; da totalidade para a contradicdo e da

contradi¢fio para a totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o objeto’".60

A busca pelas determinagdes sobre o abstrato € incessante, ¢ ela ¢ um exercicio
praxeolégico, em particular no campo da educagdo, cujo papel epistemoldgico inclusive ¢
orientador & pratica pedagdgica, mas néo necessariamente construtor do que se estabelece
formalmente. O exercicio cientifico é praxeolégico, porém este ndo tem um cardter de
obrigago que garanta o nivel epistemologico coerente ¢ adequado. A epistemologia caminha

com o andar do cientista.

% Marrou, H.-1. Do conhecimento histérico, p. 145.

% Apud Frigotto, Gaudéncio. Q.¢
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Regra geral, os educadores marxistas brasileiros freglientemente fazem de si uma
imagem como portadora tanto potencial quanto efetivamente 0 ¢ de uma teorizagdo mais
historicizada - por vezes, manifestamente parece pretender ser a mais historicizada -, sobre a
realidade educacional. E sua intengdo em compreendé-la, acaba espelhando um arcabougo
universalista e generalizante advindo das teses sociologicas do mesmo. As mesmas categorias
¢ principios circulam pelos varios campos da atual divisdo do saber educacional, revelando a
mesma tecitura paradigmatica: o trabalho, as classes sociais, suas lutas, a ideologia, as
relagdes de produgdo, os modos de produgdo especialmente o capitalista, a exploragdo do
homem e sua alienagdo, a emancipagdo, a sociedade sem classes. E por isso que diante do
homem e da realidade brasileiros, tais categorias se fazem definidoras como a pretender
conhecé-los de um modo concreto e historicizado. O nivel de tal concretude, no entanto, passa

por critérios universalizantes, porque é a mesma a categorizagfio que arma a explicagdo do

modo de produgdo capitalista presente no mundo moderno. Ou seja: a orientagdo
epistemolégico-marxista ¢ ampla, geral justamente por causa da extensdo de sua abordagem;
por conseguinte, corre o risco de realizar uma compreensio pouco concreta. Aqui se aplica o

classico principio: a compreensdo de uma idéia esta na ordem inversa da extensao.

Por outro lado, ainda, sua epistemologia pode ser afirmada como motivacionalmente
politica, e epistemicamente historicizada; e em vista de sua motivagdo politica, sua abordagem
é mais programatica e projetiva em vista de sua prospec¢do em torno do historico-social se
realizar criticamente num campo topicamente situado (o capitalismo hodierno), porém

utopicamente desejado (o socialismo).

£ de seu cardter universalizante, consistente porque € historicamente possuidor de
um potencial explicativamente explosivo e critico, que advém por oposi¢do a sua fraqueza em
dar conta do particular, do situado apesar de sua pretensdo ser auténtica. E nesse tipo de
gravitagio que a reflexdio pedagogica brasileira de veio marxista se possibilita a si como

universal, temporal ¢ espacialmente, porém se impossibilita como particular, porque ndo o

realiza a contento. Parece ela conceber a ciéncia como devendo consistir "na descoberta e na
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manipulaciio de leis que expliquem e favoregam o devenir das sociedades... Dessa forma,

parece se dispensar de realizar o conhecimento concreto.

Diante de tal reflexdio, pode-se afirmar que as classes populares constituem uma
bandeira para a teorizago pedagdgica, uma representacdo para a teorizagdo pedagogica, uma
expressdo relativamente abstrata no sentido de carecer de melhor explicitagdo concreta ao
nivel escolar e pedagogico e em suas relagdes com o todo social. Seria desejavel que as
classes trabalhadoras ou classes populares fossem objeto de um estudo empirico quanto a sua

heterogeneidade, quanto  sua orientagdo politica ¢ em suas relacdes com a educagio escolar.

Corrobora nesse sentido a afirmagdo de Zaluar: "Muito diferente € a situagio dos

trabathadores em paises como o Brasil, onde a muito baixa remunerago do trabalho ¢ a

assisténcia estatal limitada e ineficiente, que nunca assumiu nem a forma da organizagdo asilar
dedicada aos mais carentes....... acabaram por fazer surgir um grande contingente de
trabalhadores pobres, quer fossem operarios, quer fossem assalariados do terciario, biscateiros
ou trabalhadores auténomos. O conceito de trabalhador marginal ou massa marginal, usado
para dar conta desta realidade nos paises de economia chamada dependente, ja fot
suficientemente criticado por seu apelo a disfuncionalidade em relagdo ao processo de
acumulagio capitalista € 2 desintegragdo social do préprio trabalhador marginal.... Mas se o
processo de acumulagio de capital nos paises de economia dependente parece ter sido
desvendado nesta discussdo, o mesmo néo se pode dizer do processo de construgdo de um ou
mais atores politicos entre os trabalhadores urbanos, cujo entendimento ainda parece padecer
da comparagdo negativa com a classe operdria organizada. Por contraste, a massa dos
trabalhadores urbanos ainda ¢ apresentada como 'manipulada, 'passiva’, 'desintegrada’,
'‘imediatista’, 'primitiva’, 'pré-politica’. Um diagnostico no minimo demasiadamente
generalizador, dadas as ambigiiidades e tensGes observaveis nas praticas politicas dos

trabathadores pobres, existentes alids também na classe operaria Curgamzacl:cl".6

1 Bortolozo, Moacir, 1

um esboco critico, p. 10.

8 7Zalar, Alba. A maqui
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Reconhece ainda Zaluar que o "uso alternativo do conceito de classes populares
resolve o problema da categorizagdo operario industrial/trabalhador marginal, rigida demais
para dar conta da realidade dos trabalhadores urbanos que passam de uma posi¢do a outra no
processo de produgfio e cujas familias comportam trabalhadores de vdrias categorias, mas
deixa aparecer a falta de um conhecimento mais preciso sobre as formas de articulagao entre

. : _y 63
as varias categorias de trabalhadores que nos permitiriam falar de classes populares urbanas.

"0 processo de expansdo capitalista no Brasil acelerado depois do golpe militar de
1964 criou uma sociedade extremamente diversificada, qualquer que seja o critério dessa
diversificacdo: uma ampla massa assalariada, uma distribuicdo das rendas extremamente
desequilibrada e concentrada nos polos de riqueza ¢ miséria, amplos interesses burgueses,

classes médias numerosas e poderosas. De qualquer forma, classes reais ou "em ser”,

nacionais. Interesses divergentes, antagdnicos ¢ contraditorios. O décor sociologico proprio a
existéncia de uma institucionalidade partidaria capaz de re-presentar essa gama de grupos,
camadas e classes sociais. Mas o problema da politica é precisamente este: de como passar-se
da estrutura social a re-presentagdo poh’tica".64 Mas, o problema do conhecimento
educacional aqui em foco ¢ diferente: como passar da estrutura conceitual a re-presentacao

politica. Ai esta a relag3o com a citagéo feita.

4.3. O discurso educacional sobre as classes populares:

Em busca dos contornos conceituais que circulam entre aqueles que pensam a
educacio brasileira pela 6tica marxista, é mister investigar como a referida teorizagdo constroi
sua objetivacdio em torno das classes populares enquanto associadas a educagdo escolar. Como

pudemos ja observar, tal pensamento pedagdgico, em linhas gerais, se insere ¢ compartilha de

 Ibidem, p. 39-40.

% Oliveira, Francisco de. rdido; cla identi . p. 127
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um processo de conhecimento que rompe de modo definido com uma imagem tradictonal a

respeito das classes populares.

Em vista disso, intencionamos averiguar a natureza do produto intelectual produzido
pelo referido pensamento pedagdgico em torno de seu tema cordial, as classes populares. Para
isso, buscaremos expor comparativamente reflexdes de diferentes educadores sobre o tema,
sem a pretensio de exaurir a questdo, e tho s6 a nivel exemplificativo, em vista da
compreensdo de como constréem sua objetivagdo em torno do mesmo tema. Para isso,
dividimos nossa reflexio em dois momentos: primeiro, a relagdo entre educagio e sociedade
de classes; segundo, mostraremos como as posi¢des dos educadores divergem entre si em

relagdo ao locus do educativo-escolar e seu papel em relagio a sociedade.

Num primeiro momento, ha um aspecto estruturante fundamental que vamos
procurar explorar. Trata-se da afirmagdo da sociedade de classes como horizonte
epistemologico para a teorizagdo educacional brasileira: "Nao vivemos em uma sociedade de
classes, mas em uma sociedade de relagdo entre as classes. Trata-se de uma questdo crucial a
fim de n3o se resvalar para um dualismo cuja disseminaciio e proposta induzem ao
reducionismo. A relacdio implica em ndo ver uma diretriz socio-politica (como € o caso de

uma politica escolar) negando uma das classes ou isolando qualquer uma delas”.®®

Vejamos como J.C. Libaneo articula as finalidades da educagdo aos interesses de
classe: "A educagfio, antes de ser um processo de formagio cultural, ¢ um fendémeno social;
portanto, a cultura e o individuo sdo determinados por condi¢des sociais e politicas,
caracterizadas pela existéncia de classes sociais antagdnicas, com diferentes concepgdes de
mundo, diferentes comportamentos sociais, valores e interesses. E, basicamente, neste ponto
que a pedagogia liberal e a pedagogia progressista se opdem: enquanto a primeira sustenta que
existe uma permeabilidade entre as classes sociais, tornando possivel a passagem de uma para

outra mediante a adaptagdo cultural pela escola, a segunda assume que o antagonismo de

classes resulta na dominacdo, cabendo & educagfio contribuir para a transformagdo das

% Cury, Carlos R. Jamil. Relagdo do saber ¢ relacdo social - um ensaio, p. 6.
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relagdes de classe. Enquanto a primeira se serve da educagdo para ajustar o individuo a
fungdes sociais preestabelecidas, a segunda entende que sdo os interesses de classe que
determinam as finalidades da educagdio. O objetivo ¢ a emancipagdo humana, a libertagfio da

. - . : 66
opressdo de classe, de maneira a que 0 homem atinja a plenitude de sua humanidade”.

Numa significativa formulagdo, - pode-se dizer assumida como leit-motiv da
teorizagdo em pauta - que tem inspirado a muitos, diz o Prof. Dermeval Saviani: "o dominado
nfio se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o
que os dominantes dominam ¢ condigo de libc:rtau;éio”.67 No horizonte de tal teorizagio, esta

¢ a possibilidade plausivel 4 democratizagéo.

Nessa dire¢o, a educagdo ¢ concebida como um instrumento de luta na sociedade

brasileira: "Sendo o saber forga produtiva e sendo a sociedade capitalista, caracterizada pela
propriedade privada dos meios de produgdo, a classe que detém os meios de produgio se
empenha em se apropriar do saber desapropriando-o da classe trabalhadora... A classe
trabalhadora, por sua vez, se esforga, cotidianamente e de variadas formas, por reapropriar o
saber de que ¢ desapropriada. Nesse quadro, a educagdo emerge como um instrumento de

luta..".%®

Reconhecendo um papel positivo as classes populares, no sentido de que "ameaca
permanentemente a fala e a agfo" de outros ideais educativos, C.R. Jamil Cury, afirma que "...
h4 um ideal educativo que ndio nasce dos grupos dirigentes e nem de suas necessidades, mas
antes nasce de interesses e do confronto do ideal desses grupos com o ideal das classes
subalternas. Ainda que ideal nfo elaborado € nem organizado sistematicamente, ele existe e se
converte em forca material, quando adquire uma dimensdo coletiva. Essas classes tém um
ideal que ndo se expressa a nivel das institui¢des formais, porque nelas ndo tém lugar, ou se o

tem ¢ para ser desarticulado ou desmobilizado. Esse ideal, cujo horizonte ultimo ¢ a superagao

% {ibaneo, José Carlos. Qrients

ci v f rais, p. 22-23.
57 Saviani, Dermeval. Escola e democracia ou a teoria da curvatura da vara, p. 32.

 ldem. Tendéncias ¢ correntes da educacdo brasileira, p. 39-40.
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transformadora da sociedade baseada na cumulagdo e na exploragdo ameaca permanentemente
a fala e a acfio dos ideais anteriormente expostos. Contudo, se esse horizonte estd na pratica
social desses grupos, o fato de ser um ideal dominado o priva de uma série de recursos através
dos quais ele poderia se explicitar. Por outro lado, o fato da dominagdo enseja uma espécie de
ida e vinda', 'avango-recuo’. ‘conhecimento’ desse horizonte. E € nessas fissuras que o ideal
dominante tem chance de ai buscar um nicho. Mas ¢ preciso perceber que o ideal dominante
intui nas fissuras e contradi¢des do ideal dominado o lugar por onde possa se insinuar e

X 69
ampliar 0 seu espago".

Num tom ainda reconhecedor do papel contestador da classes dominadas, afirma

C.R. Jamil Cury em um artigo que discute a relagéio do saber com a sociedade "...que o saber
deve ser reapropriado ndo s6 como diz Saviani - para que s dominados dominem o que 0s

dominadores dominam a fim de contestar a legitimidade desta dominagio, mas tambeém para

. iy e 7
que recuperem e reapropriem, sob forma de saber, o que o seu trabalho possibilitou". 0

Apesar de reconhecer possibilidades as classes subalternas de 'derrubar a velha
ordem e estabelecer uma outra’, essa fala deixa entrever duvidas de como a mesmas classes
possam se tornar hegeménicas: "... a criagdo da nova concep¢io de mundo terd de ter um
caréter tedrico-pratico, quer dizer, hd de ser uma agfio politica em que as classes subalternas
possam derrubar a velha ordem e estabelecer uma outra, que satisfaca os interesses da maioria.
Se essa dire¢do da sociedade encontra seu momento de mediagdo nas agéncias da sociedade
civil e estas sd0 o como a classe dominante busca manter o consenso, o problema € como a
classe dominada pode nelas atuar, a fim de se tornar dirigente antes de ser politicamente
dominante. Fica o problema de como as classes subalternas possam vir a se tornar
hegemdnicas no contexto das relages de classe, na sociedade de classes, e qual o sentido das

. . o . ~ o ) 7
agéncias da sociedade civil que lidam com a educagio no interior desse processo”.

™ 1dem. Relagdo do saber e relagio social - um ensaio, p. 6.
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Referindo-se muito provavelmente as experiéncias administrativas, ainda na
primeira metade dos anos 80, em algumas Secretarias da Educacio a nivel estadual e
municipal, C.R. Jamil Cury situa tais praticas como progressistas, € devendo se tornar fonte
para a elaboragdo de um pensamento pedagdgico: "E afirmar que os homens as transformam
pela sua participagfo implica, antes de ficar a espera de respostas que venham prontas do alto,
propor-se tarefas que, & base das préticas progressistas existentes, € a luz de teorias mais
amplas que se gestam, possam afirmativamente determinar uma concepgdo de educagdo
segundo a qual os dirigentes se nutram das necessidades e anseios dos dirigidos e estes se

- 72
reconhegam nos dirigentes”.

Observam-se nesses posicionamentos que a educagdo escolar ¢ considerada em sua

historicidade, bem como em suas determinagdes pela sociedade em que se insere. Em nenhum

momento a educacio escolar é abordada autonomamente; ao contrario, é lhe reconhecido seu

papel mediador.”

Num segundo momento, como jé anunciamos, trata-se de reconhecer
argumentativamente como as posigdes dos educadores divergem entre si em relagéo ao locus

do educativo-escolar e seu papel em relagdo a sociedade. Basicamente, sdo duas as posicdes:

A primeira implica num movimento intra-escolar, ¢ defende os contetidos escolares
como parcela significativamente poderosa, mas reconhecidamente relativa para gerar
transformacdo. E uma discussio que resgata o intra-escolar como pujante. E um movimento
cujo péndulo iria do intra-escolar para o extra-escolar. No intra-escolar se enconira
paradoxalmente a4 postura anterior, a dimenséo politica da escola, da educagéo, do ensino, da
aprendizagem. O todo seria alterado, transformado em funcdo do processo de alteragdo das

partes. Aqui se privilegia a instituigio escolar e seus elementos metodologicos e didaticos.

” Idem. Educaco e conjuntura atual, p. 7.

” Qaviani, Dermeval. Escola e democragia, p. 77.
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Numa fala de Dermeval Saviani sobre a questdo, temos o seguinte posicionamento:
"'.‘. eu posso ser profundamente politico na minha acdo pedagogica, mesmo sem falar
diretamente de politica, porque, mesmo veiculando a propria cultura burguesa, e
instrumentalizando os elementos das camadas populares no sentido da assimilac@o desses
contetidos, ai eles ganham um instrumento para fazer valer os seus interesses, ¢ € nesse
sentido, entdo, que politicamente se fortalecem. N#o adianta nada eu ficar sempre repetindo o
refrio de que a sociedade ¢ dividida em duas classes fundamentais, burguesia e proletariado,
que a burguesia explora o proletariado e que quem € proletdrio esta sendo explorado, que a
burguesia esta explorando, se o que esta sendo explorado ndo assimila os instrumentos atraves

. . . 't
dos quais ele possa se organizar para se libertar dessa exploragdo”.

No posicionamento de Paulo Ghiraldelli Junior, aventa-se para a esperanca dos

contetdos e da metodologia serem andlogos & tomada da fabrica pelos trabalhadores,
certamente encarando-os (aos conteddos e a metodologia) como forga produtiva: ".. na
verdade ndo se trata apenas de lutar por mais uma pedagogia, mas, sim, de exercer uma
batalha pela hegemonia de uma concepgdo pedagégica democratica, e democriatica justamente
pelo fato de que corre no mesmo sentido dos interesses (de classe) da maioria da populagdo,
que sdo os trabalhadores. Isto significa acreditar que a tomada da escola pelos filhos dos
trabalhadores - ¢ o que ocorre hoje com a escola piblica - pode transformar os contetdos ¢ a
metodologia de ensino de forma andloga 4 transformagio das relagdes de produgio quando da

tomada das fabricas pelos trabalhadores".”

O testemunho de Neidson Rodrigues também vai na mesma dire¢do do
reconhecimento da escola e de seu contetido na articulagdo do interesse dos trabalhadores:
"Quando perguntamos como a escola pode responder eficientemente as caréncias dos setores
sociais menos privilegiados, ficamos pasmados ao nos deparar com o 6bvio: a escola exercera
um importante papel politico e social quando cumprir com seu objetivo fundamental de

instrumentalizar as classes trabalhadoras e a grande populagdo marginal da sociedade

™ 1dem. Escola e democracia ou a teoria da curvatura da vara, p. 32.

™ Ghiraldelli Jr., Paulo. Introduc3
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brasileira com os requisitos indispensaveis a participagdo na sociedade moderna’. b
seguida, 0 mesmo autor aponta para a necessidade de explicitar uma ... metodologia de
trabalho para aqueles que desejam converter a escola brasileira em instituigdo de agdo politica

77
a favor das classes trabalhadoras".

A preocupagdo de Guiomar Namo de Mello também se encontra centrada na
escolarizagdo das camadas populares: "... a interag8o da escola com as condi¢des de vida das
camadas populares deveria ser entendida como forma de garantir a essas camadas ndo s6 o
acesso como a permanéncia no sistema de ensino, levando em conta suas necessidades
objetivas. Isso permitiria que uma escola de contetido e qualidade novas fosse sendo
construida com as camadas populares dentro dela, e ndo excluidas, como até agora tém sido.

Nio me parcce possivel decidir de antemdo se esta seria uma escola popular ou educagio

popular. Mas eu gostaria muito que o povo, por meio de sua organizagdo politica ndo somente
fora do sistema de ensino, mas também dentro dele, pudesse estabelecer com suas praticas os

e < s T8
critérios para essa decisdo".

Observe-se como Dermeval Saviani situa - numa entrevista em 1987 - o papel do
educador com uma preocupagdo também centrada em elucidar o papel do sistema escolar:
"Pergunta - Quanto ao papel do educador, vocé tem afirmado que este deve elevar a pratica
educativa 'do senso comum 2 consciéncia filosofica'. Esta luta podem realiza-la os educadores
isoladamente ou devem fazé-la vinculados e como parte integrante da luta do conjunto da
classe trabalhadora, assumindo seu papel de 'intelectuais orgénicos'? Resposta: Obviamente a
alternativa € a segunda. Ndo é possivel que esta luta se desenvolva com os educadores
considerados como um bloco & parte, separado. Além disso, esta € uma luta que nos estamos
travando também no sentido de vencer um certo cardter corporativista que marca as
organizagdes docentes. Entdo, o que se busca ¢ a integragdo com a luta do restante dos

trabalhadores. E os educadores desempenhando ai o papel do 'intelectuais organicos’. Agora, o

™ Rodrigues, Neidson. Licdes do principe, p. 68.
7 Ibidem, p. 69. Cf. ainda as p. 84-87, quando tece alguns comentérios sobre a referida metodologia.

™ Mello, Guiomar Namo de. Educaca
educacional ¢ politico no Brasil, p. 9.
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que & possivel assinalar do ponto de vista pratico, o que se percebe € que existem matizes
diferentes de acordo com as regibes. Isto estd ligado ao grau de organizagdo da propria
sociedade e apesar de que o trabalho dos educadores ¢ secundario, subordinado, a razio de ser
desse trabalho vai na direcdo de atender os interesses dos trabathadores. Eu nio concordo com
a posigio de certos grupos de esquerda que sustentam que a primazia é sempre dos
trabalhadores. Ora, enquanto os trabalhadores ndo podem lutar por seus interesses de uma
forma espontaneista, ¢ necessario um processo de organizagdo e ja nesse processo de
organizagio ¢ importante o papel dos intelectuais orginicos. Nesse sentido ¢ também

importante o papel dos educadores".”

Insinuando a existéncia de duas posigdes, Dermeval Saviani reafirma a questdo

escolar como importante para as camadas populares: "Um grupo, constituido pelos "adeptos

da cultura popular' sustentam que o unico trabalho valido ¢ aquele que parte dos
trabalhadores, € o outro grupo considera fundamental o trabalho realizado nas escolas assim
como o papel do Estado. Todo o meu trabatho tem sido no sentido de superar essa dicotomia:
dai que eu tenha insistido muito em que os movimentos populares precisam tomar a questao
escolar como um tema da maior importancia. Por que? Porque a populagdio, os trabalthadores
consideram a escola como muito importante em relagdo aos seus interesses, € a medida que os
lideres, os intelectuais, que organizam, que dirigem de alguma forma as organizagOes
populares de cultura, coloquem a questdio escolar como uma questdo piblica, a questdo da
escola mantida pelo Estado como um aparato de inculcagdo da ideologia burguesa e de
dominagdo capitalista e ndo discutam o lugar da escola no movimento dos trabalhadores, estdo
deixando de levar em conta um aspecto que tem a ver com os interesses fundamentais das
massas. Entdo eu tenho insistido na importincia de que os movimentos populares tornem a
questdo escolar uma questdo relevante porque & medida que os movimentos dos trabalhadores
se familiarizem mais com a questdo escolar terdo condigdes de exercer um controle maior do

que se passa dentro das escolas e a pressionar os educadores, os mestres, os docentes, no

™ Saviani, Dermeval. Reportage, p. 18.
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sentido de que ajustem e desenvolvam um trabalho pedagogico articulado com 0s interesses €

) 80
as necessidades dos trabalhadores”.

Ainda Dermeval Saviani sobre o papel do professor em relagdo as camadas
populares: "um professor de histéria ou de matematica; de ciéncia ou estudos sociais, de
comunicagdio e expressdo ou de literatura brasileira, etc, tém cada um, uma contribuigdo
especifica a dar em vista da democratizaciio da sociedade brasileira, do atendimento aos

. x . 81
interesses das camadas populares, da transformagdo estrutural da sociedade”.

A segunda, que esboga um movimento que transita do extra-escolar para o intra-

escolar, defende uma transformagiio que se situa fora da escola, que surge fora da escola, mas
que a envolve, porque ela ¢ parte do todo: € um movimento cujo péndulo iria envolver

também a escola como um parte do todo que é; € o todo que explica as partes (escola € uma
das partes), bem como ¢ o que possibilitaria transformagdes mais fundas. Essa seria a
dimensdo macro-politica da escola, ¢ ai estaria seu sentido maior. A dimens&o do ensino ¢ da
aprendizagem deveriam ser pulsadas pelo social, pelo coletivo. Privilegia-se aqui a agfio

educativa que se dé no todo social.

Embora Bento Prado Jr. ndio possa ser arrolado entre aqueles que teorizam no campo
educacional, um importante ensaio do inicio dos anos 80 situa muito bem a gquestio
educacional nessa perspectiva. Duas citagdes suas deixam visualizar sua postura e clarelam
nossa distingdo entre o intra-escolar e o extra-escolar. Fazendo a defesa de que o locus do
educativo nfio esta na escola mas também e principalmente nas lutas sociais, afirma que "...
depois de 1968, importa menos a questdo do contetido de ensino ... do que a questdo, bem
mais complexa, do lugar social da escola, ou do possivel sentido moderno da educagdo”.® "0
progresso da analise, se ele existe, ¢ o da passagem da consideragdo do contetdo, ou da

matéria da educacio escolar, para a consideragiio da "forma" que a determina. Téo importante

¥ Ibidem, p. 19.
¥ Idem. Escola e democracia, p. 83.

¥ prado Jr., Bento. A _educagfio depois de 1968, ou cem anos de ilusdo, p. 11.
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quanto a eventual "ideologia' ou "visdo do munde', veiculada pelas instituigdes pedagégicas,
ou mais importante ainda, passa a ser a institui¢do em si mesma, com a relagdo de autoridade

. . n 83
que traz embutida em sua anatomia”.

Veja-se a seguir em que situagdo Moacir Gadotti coloca a concep¢do democratica e
popular de educagdo: "A classe dominante brasileira apela constantemente para a pedagogia
do 'bom senso’, tentando transformar a classe trabalhadora e o movimento sindical brasileiros
em massa de manobra para fazer passar em siléncio o desemprego, 0s pacotes econdmicos, 0s
empréstimos compulsorios, os baixos salarios, a concentragdo de terra, a violéncia no campo ¢
na cidade, etc. Para fazer frente a essa politica sistematica de cooptagio, a classe trabalhadora,
sobretudo através de sua Central Unica, a CUT, esta construindo, na luta, outra sociedade

democratica que aponta para o socialismo como Gnica alternativa para ela. Essa ¢ a verdadeira

'‘encruzilhada' na qual, de um lado, estd uma Repiblica nascida de 'uma costela da ditadura’ e,
de outro, uma outra, que nada tem a ver com esta, uma Republica verdadeiramente
democratica, 'construida como uma resposta dos oprimidos aos nossos problemas historicos', €
também a 'encruzilhada' da educagio entre uma concepgdo educacional de cunho liberal
conservador, proposta hoje pelos governistas, € uma concepgdo democratica e popular que
nasce do movimento de organizagio e de conscientizagdo dos educadores ¢ da classe
trabalhadora. O pensamento pedagdgico brasileiro influenciado por essa conjuntura, encontra-
se dividido entre essas duas concep¢des pedagogicas, que sdo também duas concepgdes

. . 4
opostas de Historia".*

Paolo Nosella situa a agdio educativa no interior das relagdes sociais antagdnicas
entre dominadores e dominados: "Na sociedade brasileira historicamente constituida, as
condigdes de existéncia dos homens brasileiros estdo determinadas pelo seu fazer dentro de

um modo de produgdo capitalista que cria relagdes sociais antagOnicas e os divide em

* Ibidem, p. 13-14.

% Gadotti, Moacir. Pensamento pedagogico brasileiro, p. 139.
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dominadores ¢ dominados. E no interior destas relagdes conflituosas que se efetiva a agdo

. ~ ~ 1 85
educativa e se estabelece a relagiio de educagio".

A necessidade de considerar o processo educativo no interior das contradigoes
sociais também ¢ apontada por Roberto Romano: "Néo seria o caso de olhar a questdo com
olhos diferentes, ndio prendendo nosso imaginario e falas nos estritos muros das instituicdes
educativas, deixando de nos distrair com os conflitos e oposi¢des nas classes... para pensar ¢
agir tendo em vista da luta das classes? E a questdo do partido, t3o ausente nos ultimos tempos
do proprio debate académico? Néo seria importante concretizar a percepgdo do processo
educativo, no interior das contradicdes sociais? No se trata de abandonar as moscas as
escolas e a pesquisa, mas de ir até as fontes da cultura, de um lado (ndo nos limitando ao uso

dos manuais), recolhendo a ativa vida dos homens na sociedade efetiva, ¢ nunca a figura

. 86
abstrata que os esquemas proporcionam”.

Ainda segundo Nosella, na conclusdo de um polémico artigo publicado em 1983, a
educacgdo é um compromisso politico: "... os educadores brasileiros colocam, e com razdo, o
ponto critico do processo educativo no compromisso politico, porque realmente sem este
compromisso com a luta politica, jamais terfio as condigdes objetivas para serem competentes
no sentido de superarem certos processos de ensino-aprendizagem assistencialistas e abstratos
e de alcancarem o tnico objetivo de uma educagdo historicamente significativa, isto €, a

superagiio definitiva entre dirigentes e dirigidos, entre opressores ¢ oprimidos“.87

Para M. Gadotti, a primeira metade dos anos 80 esta marcada por um "certo éxodo
da escola, a busca de um sentido para a escola fora da escola, a0 mesmo tempo em que

nascem, crescem e se fortalecem as organizagBes de professores, estudantes e educadores,

¥ Nosella, Paolo. p.102.

8 Romano, Roberto. A

%7 Nosella, Paolo. Co
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trazendo junto com a organizagdo um nOvVo pensamento ¢ uma nova concepegdo da educagdo,

. . - w 88
nascida da luta pela organizago dos educadores”.

Partindo das rela¢des entre professor e aluno, Jefferson Ildefonso da Silva afirma que
tais interlocutores da pratica pedagogica "...deverfio manter-se em continua relago dialética,
tinica capaz de integrar e superar o autoritarismo do educador ¢ da cultura erudita ¢ o
espontaneismo dos interesses dos educandos. Isso sO se fara na medida em que a relagdo
educativa implicar, quer uma ligagdo e um estreitamento entre educador-cultura e educando-
experiéncia, quer, mais fundamentalmente, a dependéncia escola e luta proletaria. A escola so
podera ser o lugar de luta e instrumento de transformagdo na medida em que se inserir 'no seio

da pratica social global', e mais precisamente dentro da prépria luta do proletariado. Se ela ndo

pode libertar, pode, no entanto, ser mediadora de libertagdo a ser levada avante pela classe

" 89
proletaria em sua luta",

Ainda para Moacir Gadotti, a educagio € um "instrumento de luta para superar as
contradigdes da sociedade opressiva. S6 uma ciéncia (materialismo histérico) verdadeiramente
comprometida com a fransformagio dessa sociedade interessa as classes oprimidas. A
formagfio de um educador competente ndo ¢ suficiente. E preciso que a competéncia técnica
esteja fundamentada num compromisso politico. Porque a competéncia depende de um ponto
de vista de classe. Ndo somos competentes "em geral” mas somos competentes para uma

classe e no somos para outra".”’

Vejamos como ainda Moacir Gadotti situa a luta de classes como tarefa pedagogica:
"Tomar a luta de classes como dimensfio fundamental da tarefa pedagégica, da acéo
transformadora ndo significa introduzir a luta de classes na escola pois ela sempre af esteve. A
escola sempre foi classista. Significa, outrossim, reconhecer o papel fundamental da luta de

classes no aparelho escolar, embora as lutas sociais € as lutas pedagdgicas ndo sejam

* Gadotti, Moacir. Educaciio e compromisso, p. 151.

% Qilva, Jefferson Iidefonso da. Elemen

* Gadotti, Moacir. Concepeio dialética da educacdo, p. 13-14.
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idénticas. O avanco das lutas sociais medifica a fisionomia das Jutas pedagdgicas. Por que ndo
sdo idénticas? Porque numa sociedade de classes, a escola ¢ igualmente de classes. Na escola
classista é apenas um setor (privilegiado) da sociedade que ingressa...... A escola, porém, € um
espago politico importante na medida em que pode garantir ou ndo a 'heranga’, reproduzindo
ou ndo os privilégios de classes, pois ¢ ai (notadamente na Universidade) que se preparam o0s
funcionarios, os intelectuais do sistema, os seus dirigentes. Que pedagogia poderia realmente
ter como sua categoria fundamental a luta de classes? Uma pedagogia que ndo se preocupasse
apenas com o contetido e a forma do que pretende ensinar, mas com o contexto no qual ela

ensina".”!

Com base nesses varios testemunhos, estd afirmada evidentemente a relagdo entre

educagio e classes sociais, ¢ temas dai decorrentes tais como o carater de classe da educagdo,

a mediagdo que a educagdo escolar desempenha em relagéo as classes populares, bem como a
instrumentagdo que a mesma permite, o cardter politico do trabalho pedagogico, a
especificidade da agdo escolar, o carater polar do discurso educacional em aprego (que
enfatiza o carater antagdnico e dualista entre dominantes e dominados), o anseio por uma re-
estruturacio da sociedade, a relagfo entre o cardter politico ¢ o cariter técnico que envolve o

trabalho pedagdgico.

Entretanto, todos esses aspectos sdo permeados pela concepgdo positiva que faz
emergir as classes trabalhadoras como centrais no processo de exercicio da racionalidade
educacional, bem como sua historicidade: afirma-se implicitamente o seu peso histérico nas
contradi¢des do capitalismo contemporaneo brasileiro, em particular em sua correlagio com a
educago escolar, reflete-se afirmativamente sobre o seu papel histérico a ser desempenhado;
de objetos da exploragdo econdmica, passam a condigio de syjeito; clas sdo soerguidas

discursivamente & condi¢io de sujeitos da historia.

Observa-se ainda pelos testemunhos citados acima, que tal discurso advoga a

possibilidade da escola instrumentalizar as classes populares, potencializando-as para 0

*' Idem. Aciio pedagégica e prética social transformadora, p. 11-12.
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confronto com a burguesia. Porém, diante da dificuldade de tal realizagdo, assistiu-se a
indagagdes de como desenvolver tal instrumentalizagdo. Que seja educativa ou que seja
politica tal instrumentalizagfio ndo ha dissenso. No entanto, este aflora quando se trata de
pedagogizar a instrumentalizagdo. O dissenso revela ai concepgdes politico-pedagogicas
diferencadas que oscilam entre o privilégio ao intra-escolar e ao extra-escolar, sem significar

que um negue ao outro.

Assume-se positivamente que apesar da reprodugéo - aligs, o chamado eritico-
reprodutivismo auxiliou e muito essa discussdo - de que a educacdo escolar participa, esta
ainda constitui em ameaga a ordem estabelecida e possibilidade de emancipagéo. Al esta em
nltima analise a identidade das pedagogias progressistas: organizar as camadas populares

porque nelas acredita e em suas possibilidades, tendo em vista a transformacdo da sociedade,

passando pela ruptura com a ordem estabelecida.

Evidentemente, esse discurso positivo em torno das classes populares,
reconhecendo-lhes potencialidades, deixa entrever também que elas possuem caréncias, sdo
incompletas: elas carecem de organizagio, vivem numa situagdo marginal. Alias, ndo poderia
ser de outro modo. O discurso utopico aponta para o que ainda ndo é. A mesma divergéncia
também aparece aqui: para uns, as camadas populares carecem de consciéncia politica,
precisam de se envolver na pratica coletiva; para outro, as mesmas classes carecem de

contendo.

Como nosso interesse é compreender como tal categorizagdo - classes populares - se
aloja no cendrio académico-educacional contempordneo, em especifico o de informagéo
marxista, subdividimos o topico em pauta da seguinte forma: em primeiro lugar, algumas
consideragBes sobre a potencialidade epistemologica do contelido inerente a essa expressdo-
chave, enquanto alicerce do pensamento educacional (as consideragbes sobre a sua
significagiio no pensamento socioldgico brasileiro apenas servem como suporte); em segundo
lugar, trataremos de sua significagiio politica e da correlata visdo de mundo subjacente (néo

nos interessa, tematicamente, tratar de sua tramitagdo histérica, nem mesmo durante o periodo
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da academicizacdo do marxismo no Brasil). Ao final, faremos algumas consideragdes

conclusivas.

4.3.1. Observagdes sobre sua densidade epistemoldgica:

A conjugagdo entre a racionalidade e a historicidade constitui a condigdio propria do
conhecimento. "Racionalidade e historicidade devem ser consideradas a base do propriamente
humano, o bastidor sobre o qual se configura tudo que diz respeito a0 homem, dos seus
desejos as suas realizag:t:”)es".92 Destarte, o conceito resulta da historia e a ela se remete, em

vista do exercicio de racionalidade humana que ele mesmo persegue para compreender uma

dada realidade da prépria historia. Portanto, ele é historicamente construido pela racionalidade

humana para permitir o acesso a realidade que € humana.

Evidentemente, as classes populares, aqui em apreco, constituem-se em um conceito
que esta referido aos fundamentos do materialismo histérico e dialético. Sua identidade se
insere nesse referencial, em substituigdo ao antigo conceito de proletariado, e mesmo de
operariado, 0s quais tém também sua historia. Todavia, nossa preocupagdio ndo é situar a
questiio no interior desse referencial tedrico (materialismo historico ¢ dialético), mas remeter
nossas reflexdes sobre as condigdes de produgio do conhecimento educacional no Brasil sob o

mesmo referencial, sem dele nos ocuparmos explicitamente como objeto.

Sob esse aspecto € que procuramos situar a discussio sobre as classes populares em
acordo com a pesquisa realizada por Eder Sader e outros: "A critica ao paradigma do Estado
enquanto campo de constitui¢io das classes existiu varidvel e parcialmente em trabalhos das
décadas de 60 e 70, mas o caminho para uma nova reflexdo tem seu ponto de partida no pos-

68. Este caminho foi ¢ estd sendo uma procura longa e penosa de uma outra compreensao para

a dinimica de classes na sociedade brasileira, e sua marca distintiva ¢, exatamente, a ruptura

2 Bombassaro, Luiz Carlos. A e
historicidade do conhecimento, p. 13.
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com a idéia de que a concepgdo da sociedade decorria da concepgdo do Estado, devido ao

. - B . 93
carater peculiar da formagio da sociedade brasileira”.

Alias, essa ruptura de que fala Sader e Paoli, esta também presente nas reflexdes
educacionais dos educadores brasileiros. Observa-se que o pensamento pedagogico em apreco
se insere nesse novo discurso de cunho sociolégico, coincidindo com ele. A teorizagdo que se
faz no campo da Educagdo estd acordada com o que acontece nas Ciéncias Sociais. A fala
seguinte serve inclusive como diregdo de nossa reflexdo: "O lugar onde a classe € situada e
descrita e a imagem dela construida sdo indissociaveis das explicagdes elaboradas, pois € na
articulagdo entre as questdes decorrentes de uma determinada abordagem e as imagens
substantivas construidas na elaboracdo tedrica, que cada autor constitui sua unidade tematica

M L [] 94
em torno do objeto 'classe operara™.

" .. 0s pesquisadores dos anos 80 estdio construindo uma imagem de classe multipla e
diferenciada, que no entanto se articula através da nogdo de enfrentamento coletivo com um
poder que também néo € Gnico........ "% Fssa maneira de situar - reafirme-se o desempenho
positivo que as classes populares assumem nessa conjuntura académica - propicia uma
relativa autonomia e identidade as classes populares. E lhes reconhecida a capacidade de gerar
transformacdes tendo em vista a democracia, a emancipagdo, © socialismo.
Antropologicamente, essa reviravolta supera a concepgdo de que a alienagdo era o habitat
natural das classes populares; e, por conseguinte, confere as classes populares capacidade de
operar como sujeitos da historia. "Intelectuais e atores atribuem novos significados a praticas
sociais antes obscurecidas pela logica institucional. O cotidiano, antes opaco espago da
repeticio, passa a ser visto como lugar de luta, onde se produz a dominagéo ¢ a resisténcia a

96 . A . . .
ela"”® "Os pesquisadores das ciéncias sociais dos anos 80 se viram diante de um momento

9 sader, Eder e Paoli, Maria Célia.

H Paoli, Maria Célia, Sader, Eder e Telles, Vera da Silva. Pensando a classe operaria: Os trabathadores sujeitos
ao imaginario académice, p. 130.

* Sader, Eder e Paoli, Maria Célia.

* Tbidem, p. 52-533.
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politico marcado por movimentos varios de luta contra opressdes diversas, a maioria de base
popular, cuja promessa tirava de cena os atributos de ‘alienagdo’ e heteronomia

tradicionalmente atribuidos aos trabalhadores".”’

"Diante do Estado repressor e tnico intérprete da sociedade, os pesquisadores
entenderam que ndo podiam mais adiar uma concepgdo politica sobre a sociedade, até entdo
reduzida aos pardmetros do espago do Estado. Na década de 70 indmeros estudos reviram a
dindmica da reprodugio capitalista a partir dos seus elementos internos, repensaram a questdo
do Estado e do autoritarismo, reavaliaram a histéria recente dos mecanismos € canais de
participagdo oferecidos pelo Estado, repensaram a 'eterna exclusdo’ a que foi submetida a

classe operaria. Como resultado desse movimento, a figura instituida dos trabalhadores

descolou-se daqueles que representava, ndo s¢ confundindo mais com o real. Este ¢ um

movimento em pleno andamento até hoje; vacilante e de contornos indefinidos, incompleto, ¢
parcial no conjunto da produgéo das ciéncias sociais, onde se enfrenta com as interpretages
que procuram refundar - nas novas condi¢des - a imagem das classes populares determinadas

pelo Estado".”®

Em vista das citagbes anteriormente feitas, referidas pelo topico 4.3., dispensamo-
nos de novamente fazé-las tendo em vista demonstrar como a teorizacdo educacional em
apreco esta basicamente de acordo com a teorizag¢do ocorrente em outros campos das Ciéncias
Sociais. As posi¢des de C.R. Jamil Cury referidas pelas notas 71 e 72 desse capitulo, a de
Neidson Rodrigues, pela nota 76, de Guiomar Namo de Mello, pela nota 78, de Dermeval
Saviani, pelas notas 79 e 80, de Paolo Nosella, pela nota 87, demonstram isso de maneira

cabal.

Analisando por um outro aspecto, numa perspectiva radical e utopica, a defesa das
camadas populares implica na construgdo de um discurso sobre os oprimidos e para os

oprimidos, mesmo que se reconhega que tal discurso opere de acordo com 0 que ocorre na

*" Ibidem, p. 60.

* Ibidem, p. 53.
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realidade historica. Esse discurso que traduz uma imagem positiva das classes populares ndo
pode ser desvinculado em nenhum momento de onde ele emergiu: 0s avangos e recuos, as
ideologias e as representagdes, as desarticulagdes e as rearticulagdes que se ddo ao nivel da
histéria concreta; em uma palavra a consciéncia histérica estd em movimento. Nio se pode,
por isso mesmo, deixar de continuar a captar o movimento que se¢ di mesmo na historia.
Nessa direcio, ndo se pode desconsiderar que tais discursos académicos ndo sejam discurso
dos oprimidos, na medida em que se procura conceder-lhes a fala, ¢ ndo simplesmente falar

sobre eles.

Como se observou em citagdes no topico 4.3., ora se afirmam as referidas classes

subalternas como detentoras de um poder de organizagdo, ora se acredita na organizagdo das

camadas subalternas. Sem divida, esse posicionamento leva-nos a compreender,
interpretativamente, o cardter também utdpico de tal posigdo, que busca o problematico e
dificil convivio, porém instigante, das classes populares para articular as transformagdes da
ordem socio-estrutural capitalista: ha uma oscilagdo sobre o que fazer com, para e pelas
classes. E nesse sentido que destacamos que o discurso académico se interpde como

organizador.

Vejamos o que afirma D. Saviani nesse sentido: "Ora, enquanto os trabalhadores néo
podem lutar por seus interesses de uma forma espontaneista, é necessario um processo de
organizacio e ja nesse processo de organizagdo € importante o papel dos intelectuais
orgnicos. Nesse sentido ¢ também importante o papel dos educadores”.”” Ou sendo esta outra
afirmagdo: "Entdo eu tenho insistido na importincia de que os movimentos populares tornem
a questio escolar uma questdio relevante porque 4 medida que os movimentos dos
trabalhadores se familiarizem mais com a questdo escolar terfio condigdes de exercer um
controle maior do que se passa dentro das escolas e a pressionar os educadores, os mestres, 0s
docentes, no sentido de que ajustem e desenvolvam um trabalho pedagégico articulado com

os interesses ¢ as necessidades dos trabalhadores",'”

* Cf. nota 79 deste capitulo.

"% Cf. nota 80 deste capitulo,
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Dessa forma, centrado nas classes populares, o ideal educacional em apreco
contrapbe-se as classes dominantes. Tal posig¢@o tem seu critério de cientificidade destinado a
dar conta da concreticidade em que vivem as classes oprimidas. E por isso que formalmente
pode-se qualificar tal discurso como discurso sobre ou para os oprimidos, e, de certa maneira,
como discurso dos oprimidos se se considerar que tais intelectuais se identificam

organicamente ligados as classes subalternas,

No entanto, ao defender que as classes populares t€ém uma energia ou forca para se
encarregar da transformacfo da estrutura capitalista, ao defender que a democratizagio da

escola passa pela realizagdo cultural das classes populares, ndo se pode esquecer, sob pena de

subestimar-se, s fatores estruturais ¢ materiais que condicionam a realidade brasileira,

Conforme ao andamento de nossas andlises, pode-se inferir que a expressio 'classe
popular’ implique num conceito projetivo, e mesmo programatico: projeta-se a superagdo das
classes populares quando nfio mais vigir a sociedade de classes. Sob esse aspecto, pode-se
dizer que h4 um forte elemento de idealizagio das classes populares, o que acaba encobrindo a
possibilidade mesmo da investigagfio concreta sobre a significagdo do conceito; além de se
constituir num conceito projetivo, enquanto componente de um projeto, é um conceito que
adquire ares programaticos ao nivel politico, na medida em que implica a adesdo a esse
universo interpretativo, onde a polaridade entre 0 dominante ¢ o dominado faz sobressair o
conflito e, por conseguinte, a impossibilidade de convivéncia politica de ambos. No dizer de
M. Bunge: "tal enfoque se caracteriza pela procura de polaridades... e por exagerar a
importincia dos conflitos... este enfoque € tipico de uma etapa primitiva do pensamento. A
ciéncia ndo se limita a procurar polaridades: esfor¢a-se por encontrar pautas objetivas (leis)
que raras vezes sdo polares. Mesmo no caso do conflito ser real, sua cumplicidade é tal que

extravasa do quadro polar".iOl

! Bunge, Mario. Epistemologia: curso de atualizacdo, p. 154.
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Essa maneira de abordar conduz a um discurso educacional que idealiza as camadas
populares, permanecendo com um conhecimento mais proximo do abstrato, pois "a ascensdo
do abstrato ao concreto é um movimento para o qual todo o inicio ¢ abstrato e cuja dialética
consiste na superacio desta abstratividade”.'” Pode-se inferir do que se disse que o conceito
se torna genérico, pois volta-se para as classes populares, ndo as definindo concretamente:
caminha para a explicitagio da esséncia do fendmeno, mas ndio o pode explicitar, porque ha
uma projecdo, ao nivel da consciéncia, de tragos abstratos, os quais acabam fornecendo

combustivel a uma teorizagfo bem assentada teoricamente, porém que deixa entrever lacunas

no exercicio da atividade cognoscente.

Ha uma espécie de circulo vicioso: tal pensamento ndo se deixa tocar pelo concreto,
porque dele se isola ao procurar realizar a conceituagdo; a percepgdo da totalidade acaba se

tornando relativamente obscura, justamente porque o discurso tedrico ndo o aprofunda.
Assume-se o refrfo 'classes populares' sem dele ter, intelectualmente falando, posse concreta.
Como afirma Kosik: "o progresso da abstratividade a concreticidade €, por conseguinte, em
geral movimento da parte para o todo e do todo para a parte; do fendmeno para a esséncia e da
esséncia para o fendmeno; da totalidade para a contradi¢éo e da contradigdo para a totalidade;

do objeto para o sujeito e do sujeito para o obje:tc;".103

Alias, no decorrer de nossa pesquisa, apenas uma fala pontual de Guiomar Namo de
Mello reconhece a generalidade ¢ a heterogencidade contida na expressdo 'camadas
populares: "Creio que um processo pedagoégico educador-camadas populares reservara
algumas surpresas. Quem sabe descobriremos que aquilo que genericamente chamamos de
'camadas populares’ possui uma heterogeneidade bastante grande quando as consideramos
enquanto usudrias do sistema escolar. Ha diferencas significativas entre filhos de operérios
especializados e de migrantes recém-chegados a grande cidade. Entre estes Gltimos, os anos
de permanéncia no mundo urbano determinam diferengas considerdveis nas condigdes de vida

presentes, no grau de organizacgio familiar € nos projetos futuros. Isso tudo coloca demandas

' K osik, Karel. Dialética do concreto, p. 30.

103

Ibidem, p. 30.
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especificas diferentes ao curriculo, aos métodos de ensino e as formas de funcionamento da
escola. Para nio dizer que estabelece inclusive divergéncias entre segmentos diferenciados das
camadas majoritarias. Quem sabe verificaremos que para ser democratica, neste momento, a
educagfio precisa realizar também o ideal liberal de favorecer a ascensio individual tanto das
camadas trabalhadoras como dos segmentos da pequena burguesia ou da baixa classe média,
com todas as contradi¢des que 1850 possa incluir".'® Além de confirmar nosso ponto de vista,
essa citacdo deixa entrever limites 4 questdo epistemolégico-conceitual em torno das classes
populares; além disso, permite entrever também incertezas e imprecisfes com relago a
teorizag¢do centrada nas camadas populares € ao seu universo tedrico, dada suas indagagles

problematizadoras em torno da ascensdo individual favorecida pelo ideal liberal.

Sob a expressdo 'classes populares' e afins escondem-se grupos sociais bastante

heterogéneos. Cabe ressaltar que, via de regra, inexiste a consideragdo da heterogeneidade
socio-econdmica brasileira. Generaliza-se sobre essa realidade. O conceito € genérico para a
complexa realidade brasileira. Nesse dmbito, o conceito chega a perder sua especificidade e

um pouco de sua capacidade de consisténcia.

Diante de tais colocagdes, caberia indagar ou que fosse explicitado pela teonizagdo
educacional em apre¢o, onde estdo situadas as classes médias: de acordo com Bresser
Pereira,'” a classe média brasileira somaria 28% da populagdo em 1968. De acordo com o
censo de 1970, e seguindo 0s mesmos critérios, a classe média estaria com aproximadamente
35% da populagdio. Se é ponto-chave no marxismo que para se interpretar as formagdes
sociais é preciso que se investigue a produgfo social historicamente determinada, seria
desejdvel que isso fosse levado em conta na teorizagdo educacional, e que isso permeasse as
reflexdes pedagdgicas intra-escolares. Se a teorizacdo educacional em apreco tem uma forte

vocagdo para 0 social, para o socioldgico, € nesse contexto concreto que as classes medias

" Mello, Guiomar Namo de. Educacio do educador: ou g dificil equilibrio entre g reboquismo e o
vanguardismo, p. 5.
03 Apud Diciondrio de Ciéncias Sociais, verbete: classe média.
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devem também ser enfrentadas epistemicamente. Afinal, no ¢ um percentual tdo desprezivel

a ponto de se valorizar somente as classes populares.

Sob qualquer aspecto, ha um paradoxo presente quando da andlise desse conceito: se

se encara como conceito que busca realizar criteriosamente o conhecimento da realidade, ou
se se encara tal conceito como instrumento de acesso a realidade, as dificuldades de concrecio

do mesmo sio evidentes.

Por isso, com Guiomar Namo de Mello, podemos afirmar: "N&o acredito que
existem condigdes materiais para que se conceba um sistema pedagoégico das camadas

populares enquanto elas ndo se apropriarem de fato do sistema escolar. De resto acho ociosa,

nieste momento, qualquer conjetura sobre como seria esse sistema”.”” "Em resumo, a nica

pedagogia das camadas populares, que me parece possivel, € a da critica das pedagogias que
se proclamam solugéio dos problemas escolares das camadas populares. No esforco de captar o
que elas revelam e o que escondem, onde € que elas trocam o fundamental pelo acessério, € a
que interesses contraditérios acabam por servir com isso, respostas especificas poderdo ser
obtidas para resolver, no limite possivel destas sociedades, o fracasso escolar, a evasfo, a
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seletividade da escola, cujas vitimas ja ndo € preciso dizer quem sdo".

A citagdio a seguir pretende ilustrar o que tem perseverado no pensamento académico
no tocante a imagem que os pesquisadores das Ciéncias Sociais tém das classes populares.
Com isso, pretende-se langar alguma luz na compreensdo do pensamento educacional
brasileiro em aprego: "Desse ponto de vista, parece-nos essencial destacar alguns tragos que
perduraram na figura construida das camadas populares: primeiro, a heterogeneidade de sua
composi¢do, que impediria qualquer construgdo ordenada sobre sua identidade como povo
Gnico e singular; segundo, o efeito nefasto que esta heterogeneidade provocaria sobre a

capacidade de agfio politica coletiva popular, exigindo uma intervencdo de fora que

106 Mello, Guiomar Namo de. Preficio. In Mello, Guiomar N. de. {org.). Escola nova, tecnicismo e educagiio
compensatoria, p. 16,

7 Ihidem, p. 16-17.
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incorporasse e organizasse este povo disperso; terceiro, a falta cronica de aptiddo para a
coletivizagdo que este povo sofreria, pois os grupos que o compdem seriam carentes de
integracdo entre si e com o resto da sociedade, portanto, sem vocagio para a solidariedade e
para a universalidade. Ndo menos importante ¢ o fato de que estes pensadores acharam a
explicagfo para a falta de homogeneizagfo e identidade popular, bem como para a falta de
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capacidade de agdo politica, na forma histérica desigual da sociedade brasileira™.

Concluindo, deve-se concordar que hajam classes alienadas nas sociedades
capitalistas, mas a teorizagio educacional ndo pode epistemologicamente assumir um modelo
de andlise que implique na aceitagdo da explicagdo, quando o que precisa acontecer é a

propria explicagdo. O conceito 'classes populares' e afins, € 0 que ele implica, tal como a
‘consciéneia de classe', ndo pode servir para rebdos ¢ revoos académicos, quando os

intelectuais se pdem a falar pela boca da 'classes populares’. E mister que se concretize o

conceito por uma andlise mais colada a realidade.

4.3.2. Sua significagéio politica:

As classes populares, enquanto categoria ascensionada a pratica académica,
constituiram-se discursivamente nos anos 80 num instrumento potencialmente poderoso pela
reversdo do poder as mesmas classes populares. Evidentemente, tal categoria vincula busca de
conhecimento e poder; por isso mesmo, aqui destacamos sua dimensdo politica separadamente
da epistemoldgica, pois aquela passa por um sistema de crengas ¢ valores, cujo teor € orientar

um projeto de agdo tendo em vista uma nova ordem social.

Observe-se o cardter programatico-politico dessa citagdo, vinculado & prética
pedagdgica: "Diante da insatisfacdo com essas analises critico-reprodutivistas, foi se

avolumando a exigéncia de uma analise do problema educacional que desse conta de seu

"% Sader, Eder e Paoli, Maria Célia. Sobre “classes populares” no pensamento sociologico brasileiro..., p. 42.
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carater contraditorio, resultando em orientagdes com influxo na pratica pedagogica, alterando-
vy nge . - . : w 109
a e possibilitando sua articulagdo com os interesses populares em transformar a sociedade”.
Continua 0 mesmo autor um pouco adiante: "O reprodutivismo cede espago, ¢ este esforgo em
encontrar saidas para a questio pedagodgica na base de uma valorizagdo da escola como
instrumento importante para as camadas dominadas, vai se generalizando. E multiplicaram-se
os clamores no sentido de que essa concepgdo pedagogica se desenvolvesse de modo a exercer
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um influxo mais direto sobre a pratica especifica dos professores na sala de aula”.

O mesmo autor, em outro texto, deixa tal perspectiva de andlise mais clara: "... um
professor de histéria ou de matematica; de ciéncias ou estudos sociais, de comunicagdo e

expressdo ou de literatura brasileira etc., tém cada um, uma contribuigdo especifica a dar em

vista da democratizacfo da sociedade brasileira, do atendimento aos interesses das camadas

populares, da transformacio estrutural da sociedade".""’

Com essa mesma otica, Paulo Ghiraldelli Junior afirma que tal movimento
contemporineo pela postura dialética em educagio esta destinado a recuperar os anos 10 de
nosso século brasileiro e de acordo com os interesses das camadas populares: "... e possivel
dizer que as idéias pedagogicas no Brasil t¢ém caminhado, entre contradigdes e retrocessos,
avangando no sentido de incorporar e satisfazer, cada vez mais, os interesses das camadas
populares. De fato, a emergéncia da Pedagogia Critico-Social dos Conteudos {Pedagogia
Histérico-Critica), ou melhor a emergéncia de uma pedagogia circulante no ambito da
Concepgio Dialética em Filosofia da Educaciio... faz parte de um processo de recuperacéo e
continuidade das teorias educacionais esbogadas pelos trabalhadores, em momentos

oportunos, ao longo da histéria republicana”. 12

105

17.

Saviani, Dermeval.

" tbidem, p. 18.
t Saviani, Dermeval. Escola e democracia, p. 83.

"2 Ghiraldelli Jr., Paulo. [nt1
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No mesmo artigo, mais adiante precisa sua vinculagdo politica: "... na verdade ndo se
trata apenas de lutar por mais uma pedagogia, mas, sim, de exercer uma batalha pela
hegemonia de uma concepgdo pedagdgica democrética, e democratica justamente pelo fato de
que corre no mesmo sentido dos interesses (de classe) da maioria da populagdo, que sio 0s
trabalhadores. Isto significa acreditar que a tomada da escola pelos filhos dos trabalhadores - e
€ 0 que ocorre hoje com a escola publica - pode transformar os contetdos e a metodologia de
ensino de forma andloga a transformagdo das relages de produgdio quando da tomada das

fabricas pelos trabalhadores". H3

Com referéncia a 1ss0, e conforme as palavras de Paolo Nosella, "é facil concluir,

portanto, que no horizonte teérico do Brasil contemporineo a luta ideoldgica sé tem dois

interlocutores: de um lado, as propostas de revolugdo social, ¢ de outro, as propostas de

conservagdo da ordem existente, defendidas estas tltimas pelas vertentes cientifico-positivista
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¢ humanistico-idealista”.

A referida ﬁosic;ﬁo também ¢ assumida por M. Gadotti: "A classe dominante
brasileira apela hoje constantemente para a pedagogia do ‘bom senso’, tentando transformar a
classe trabalhadora € o movimento sindical brasileiros em massa de manobra para fazer passar
em siléncio o desemprego, 0s pacotes econdmicos, 0s empréstimos compulsérios, os baixos
salarios, a concentragfio de terras, a violéncia no campo e na cidade, etc. Para fazer frente a
essa politica sistematica de cooptagdo, a classe trabalhadora, sobretudo através de sua Central
Unica, a CUT, esta construindo, na luta, outra sociedade democratica que aponta para o
socialismo como Gnica alternativa para ela. Essa é a verdadeira 'encruzilhada' na qual, de um
lado, estd uma Republica verdadeiramente democratica, construida como uma resposta dos
oprimidos aos nossos problemas histéricos, é também a 'encruzilhada' da educagfo entre uma
concepgdo educacional de cunho liberal conservador, proposta hoje pelos governistas, e uma
concepedo democratica e popular que nasce do movimento de organizagio e de

conscientizagfio dos educadores e da classe trabalhadora. O pensamento pedagdgico brasileiro

113

Ibidem, p. 102,

"4 Nosella, Paolo, A

concreto, p. 15.
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influenciado por essa conjuntura, encontra-se dividido entre essas duas concepgdes
pedagogicas, que sio também duas concepgdes opostas da Histéria".'"” Bvidentemente, os
dois interlocutores, nessa longa fala de M. Gadotti, estdo melhor contextualizados: a partir da
distingdo entre as duas Republicas, ele distingue duas concepgdes de educagao, para afirmar
duas concepgdes de Historia; o pensamento pedagdgico brasileiro contemporaneo se encontra

bipartido entre as referidas interlocugdes.

A perspectiva politica fica mais evidenciada nesse posicionamento de Paolo Nosella:
"Uma pedagogia concreta, portanto, ndo se preocupa em prever os pormenores didaticos.
Move-se em determinado horizonte politico, mas sabe que os mecanismos especificos néo

podem ser fixados enquanto a sociedade se encontra no estado cadtico e 'andrquico’ em que

estd. Uma pedagogia concreta pode se realizar oferecendo hoje aos alunos uma brilhante aula

sobre Galileu e participando amanha de uma passeata de protesto até a prefeitura; organizando
uma reunido de bairro na prépria escola um dia e se solidarizando com as reivindicagdes dos
sem-terra, no outro. Uma pedagogia concreta sabe que diuturnamente o imperialismo estuda
formas diferenciadas de intervengio social para consolidar seu dominio; portanto, organiza,
do outro lado, sua didatica, suas atividades pedagogicas de resisténcia e sabotagem do plano
imperialista. Nesse sentido, o trabalho como poiésis, nesse final de sécuio, ndo tem nada de

lirico".''®

Pensando ainda a partir de Gramsci, afirma Nosella: "Tentando especificar melhor as
caracteristicas dessa educagdo ¢ ainda possivel afirmar que devera ela possuir particularidades
opostas a pedagogia burguesa. Nesse sentido, enquanto o Estado estiver sob o controle da
classe burguesa, necessariamente a nova educagiio proposta sera sobretudo um processo de
critica, de polémica, de 'negacio da negagdo’ podendo, inclusive, apresentar expressdes
'romdnticas’ que nem por isso carecem de func¢do histérica. Seria, portanto, um crasso
idealismo pretender que o marxismo, politicamente na oposi¢io, pudesse elaborar

planejamentos didaticos detalhados para o grupo politico que estd no poder. Em segundo

'S Gadotti, Moacir. Pensamento pedagégico brasileire, p. 139.
"¢ Nosella, Paolo. Trabatho e educacdo, p. 40.
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lugar, a pedagogia moderna, que visa formar o novo cidaddo socialista, sera sobretudo um
processo pratico e participativo, isto ¢, fundamenta-se nas modernas formas de produzir
(industrializa¢do) e de fazer politica (conselhos de fabrica, sindicatos, partidos)... Por ser um

processo de classe e, portanto, social, o novo educador coletivo ¢ o Partido que, visivel ou

invisivelmente, faz os diagndsticos, organiza atividades educativas, levanta prioridades e

. 117
avalia resultados”.

O que observamos em todo esse capitulo ¢ que a educagdo escolar € situada como
agente de libertagiio da camadas populares, mas isso ndo significa desconhecer seus

condicionamentos € suas determinagdes. A perspectiva aqui presente no pensamento dos
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diferentes autores concordam que haja uma relagdo dialética entre educacdo e sociedade.

Ao contrario de outros posicionamentos freqiientes que culpam as classes populares
pela auséncia de capacidade para mudancas significativas ¢ pela conseqliente estagnagio
politica, o pensamento pedagogico brasileiro em aprego tem uma visdo positiva das camadas
populares, no sentido de que elas ocupam, pelo menos representativamente, o cendrio central

da transformagio da sociedade capitalista vigente.

Tal observagao nos enseja refletir que a postura em pauta tem as classes populares
em alto apreco quando se trata de realizar a referida teorizagfo educacional brasileira. Mas em
que pese tal positividade, ha afirma¢des que denotam uma certa ambigiiidade quanto ao
efetivo papel de tais camadas sociais. E paradoxal afirma-las como articuladoras de
transformagdo, no sentido de vir a manifestar suas potencialidades e constituir suas
possibilidades histéricas, e deixar entrever, por vezes, as mesmas afirmagdes certos
desdnimos, certa consciéncia real diante do trabalho a ser gerido escolarmente. Buscar o

trabalho com as classes populares € condi¢@o de sucesso para articular a transformago, afirma

""" dem. Educacdio e cidadania em Gramsci, p. 88-89.
U8 Cf. Saviani, Dermeval. Escola ¢ democracia, p. 68-69.
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um; construir uma escola para as classes populares ¢ fundamental, afirma outro. As posigdes
tedricas oscilam. A defesa da democratizagdo escolar implica as camadas populares como

capazes de progressdo coletiva. A formagdo pelo contetido escolar também.

Nesse sentido, as discussdes sobre o nivel de consciéncia das camadas populares se
multiplicam. Ha posicionamentos favoraveis a que "sua pobreza coloca obstaculos grandes a
sua agdo coletiva e autbnoma...".'”” Ha um sentimento de que as classes populares faltam
algo: para uns conscientizagdo, consciéncia; para outros, conteudo; para outros, organizagao
de suas potencialidades; para outros ainda, inclusive descoberta de suas potencialidades. Em
suma, as classes populares tém caréncias. Para serem completas, inteiras, precisam superar

tals caréncias.

Procuramos mostrar que o conceito 'classes populares’ se apresenta ainda impreciso,
o que torna também imprecisa e pouco concreta as relagdes entre pedagogia e classes
populares, educagdo ¢ classes populares. De qualquer forma, e claro que tal discurso em torno
das classes populares apresenta uma visio positiva das mesmas, fazendo-as emergir como
sujeito da histéria. Contudo, isso ndo resolve o carater alienante e despolitizado das classes

populares.

Isso ndo significa desmerecimento dos que se esmeram em tal teorizagio
educacional, mas apenas o reconhecimento de que as dire¢Oes epistemoldgicas e
metodolégicas ocorrentes em outras areas sio compartilhadas pelos tedricos da area da
Educacfo. Isso mostra que apesar da fragmentacdo e compartimentagfio cientificas, ha uma
dire¢do de propositos e de temas que justificam sobremaneira essa diregio social em geral da

pesquisa cientifica contemporanea no Brasil.

E essa diregdo esta centrada em que a "énfase primordial hoje em dia esta no
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potencial de educagdo em servir as classes sociais mais pobres”.”™ O que se busca com tal

"7 Zaluar, Alba. A maqui

'2* Verhine, Robert E.. Tendéncias recentes na literatura sobre a educacdo brasileira, p. 54.
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posicionamento educacional ¢ o que se acredita dever ser a educagdo e, por conseguinte,
também o pais brasileiro. Af esta a sua consciéncia possivel. Essa busca pelo que ainda ndo ¢,
caracteriza sua tonalidade utépica. A distancia entre a consciéncia possivel € a consciéncia
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12t permite a uns defender mais radicalmente uma perspectiva revolucionaria, = enquanto

real
outros, fincando pé em prever ou mesmo apressar uma pretendida derrocada de nossa
estrutura econdmica, recorrendo ao etapismo, vicio de alguns marxismos, seja ressuscitando-o
ou recriando-o0, na pressa de identificar profeticamente etapas numa conjuntura e estrutura de
muito fdlego; enquanto para outros, a teorizagdo propor-se-ia a minar pouco a pouco as bases

liberais de nossa cultura: quem sabe ai ndo estaria uma proposta neo-liberal, social-democrata,

ou coisa que o valha, ainda que respeitando a ordem vigente.

Como vimos, tal pensamento pedagogico constréi uma explicagdo que aponta a

transformacdo como necessaria, a ideologia capitalista como abjeta, a revolugdo como unica
saida, seja conduzida ou de fora para dentro da escola, ou de dentro para fora. Tais oscilagbes
passam a funcionar como alternativas e a atuarem como forgas-motrizes de tal pensamento
pedagdgico, como justificadoras do questionamento mais ou menos radical da situago escolar
e/ou social. Nem sempre fica claro na defesa de tais idéias o que significa. E comum ao nivel
dos movimentos internos s institui¢Ses escolares ndo distinguirem o extra-escolar € o intra-
escolar. Sendo, analisemos esta citagdo: "Sujeitos estithagados - reduzidos a abstragdo fisica -
sdo a base logica da antropologia da economia burguesa, basicas para a teoria da educagfo
atual. De fato, mesmo quando se fala, nas consideragdes progressistas sobre educagfio, em
transformar o estudante em "sujeito”, a perspectiva permanece abstrata, sem atentar para as
diversidades individuais. A pergunta ¢: poderia ser de outro modo, dadas as pressuposi¢des
capitalistas da escola e dos curricula? Questdes como estas remetem o espirito para o
espinhoso problema dos limites na a¢fo dos professores. Nédo seria o caso de olhar a questio
com olhos diferentes, ndo prendendo nosso imagindrio e falas nos estritos muros das

institui¢Ses educativas, deixando de nos distrair com os conflitos e oposi¢les nas classes

! Essas duas categorias se encontram profundamente imbricadas no pensamento de L. Goldmann. Cf. as obras
Ciéncias Humanas e Filosofia, A criagdo cultural na sociedade moderna e Critica e dogmatismo na cultura
moderna.

' Cf. S4, Nicanor Palhares de. Educagio: contradiges do pensamento. critico no Brasil.
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(entre eles, o autoritarismo dos mestres: problema real, mas que recebeu um tratamento
hiperbélico nos wltimos tempos) para pensar e agir tendo em vista a luta das classes? E a
questdio do partido, tdo ausente nos ultimos tempos do préprio debate académico? N&o seria
importante concretizar a percepgdo do processo educativo, no interior das contradigdes
sociais? Nio se trata de abandonar as moscas as escolas e a pesquisa, mas de ir até as fontes
da cultura, de um lado (nfio nos limitando ao uso dos manuais), recolhendo a ativa vida dos
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homens na sociedade efetiva, e nunca a figura abstrata que os esquemas proporcionam”.

E 6bvio que a opgdo pela educagio a favor das classes populares tem implicagGes
multidimensionais na politica, na ética, na educagdo, na administragdo, na democratizagio
institucional e politica. As implica¢des se completam em complexidade, na medida em que,

concretamente, sdo os professores com sua historia € com sua formagao os que véo realizar ¢

efetivar tal postura. Enquanto isso ndo acontece efetivamente, habitos pequeno-burgueses
instalados resistem, mesmo porque a dindmica soctal que inflete sobre o cidadio ndo advém
somente da escola. Além dos habitos, atutam como impermeabilizadores a esse discurso
pedagdgico concepgdes mais ou menos latentes ou implicitas de politica, de ser humano e de
pessoa, de sociedade, de educagdio, de professor, inerentes ao préprio desenrolar do
capitalismo ou anteriores a ele como ¢ o caso do Cristianismo. Tais concepgdes sdo
fundamente concorrentes e, talvez, mais do que resistentes as especificidades concepcionais

inerentes ao discurso marxista como € o caso de concepg¢do de politica, de homem, de

sociedade, de educagéo, de mundo, de histéria, de professor, etc.

Gostariamos também de ver no discurso em apreco uma abordagem que refletisse de
um modo concreto as implicagbes decorrentes dos obstaculos existentes na conjuntura atual,
ao que L. Goldmann nomeia de consciéncia real, Ou seja, por exemplo: que tomasse em conta
um conjunto de professores de uma dada regido, a origem e as condi¢des sociais dos alunos, a
dindmica socio-econdmica especifica a essa regido, bem como as concepcdes politicas,

sociais, de mundo, de sociedade, de educagdo. Da mesma forma, a investigagdo em Historia

da Educacéo ou em Sociologia da Educa¢io no pais devem passar por dindmicas regionais

123 Romano, Roberto. A filosofia marxista e a guestdo educacional, p. 31.
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especificas sem perder a caracteristica do todo. Efetivamente, a consolidagdo nacional do
Brasil é recente, mas ela ndo tem a mesma densidade, a mesma profundidade e as mesmas
pulsagdes politico-econdmicas. Tais aspectos certamente estdo a influir sobre a escola, sobre a
educagdio. A isso também deve estar sensivel o discurso tedrico-educacional. E necessério que
se concretize melhor esse discurso sob pena dele continuar enunciando genericamente sobre
alfabetizacfio para as classes populares, curriculos para as classes populares, didatica
compromissada com as classes populares, conteidos para as classes populares, sem
compreender muito concretamente isso. Tem-se a impressdo de que esse mesmo discurso
reboe pelos artigos, a repetir redunddncias, pardfrases, a recorréncias conceituais, a

. 4
modismos."?

E o0 que ¢ positivo, cria-se uma politizagio no campo pedagogico-escolar, onde se
observa inclusive praticas de participagiio e de engajamento partidario, politico, sindical. Se
ndo se aprofunda a significagdo de tais conceitos concretamente, se ndo se sai do campo
abstracional, o risco da militdncia tedrica pode esvaziar, se ndo ja vem ocorrendo aqui ¢ acola.
Evidentemente, o discurso académico uma vez publicizado, ndo apresenta fronteiras, ele ndo
possul em si determinacdes aprioristicas sobre o exercicio concreto da politica. No entanto,
como o discurso educactonal € teleolégico, a corre¢do de rumos, ou melhor, ©
aprofundamento académico, o debate, pode beneficiar o aprofundamento politico, e ai

ocorrerem determinagdes que tornem mais nitida a dire¢do da militdncia e da pratica politica.

Como se pode esperar paradoxalmente uma teoria educacional ter seu assento
epistemologico nas classes populares no sentido de que elas constituem o centro da reflexgo -
a escola se destina a elas, ¢ delas que vira a possibilidade de transformagio, o capitalismo se
desarticulard com a consciéncia de classe mediatizada pela escola, - ¢ a escola ser uma das
mediadoras da transformagdo? Tal reflexfo demonstra como e porque as classes populares
necessitam da escola, mas ndo mostra como e porque ela € possivel. Em dados estatisticos

recentes, quando em 1000 criangas, apenas 175 terminam a 8a. série? Como destinar a escola

as classes populares, se elas nfio permanecem na escola? Como o dominado pode dominar o

2 cf, Brandio, Zaia. A tgoria como hipdtese.
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que o dominante domina, que é o contetido, se néio permanece na escola? Como formar o

professor para as classes populares se ele tem habitos de classe média, visao de classe média?

Conceitualmente, as classes populares abrigam, no arcabougo da teorizagio
pedagdgica em aprego, inclusive a idéia de que se deve assumir como se tudo tivesse
explicado, quando na verdade ¢ mister que ocorra uma explicitago mais concreta sobre a
abrangéncia do mesmo; mas que ndo se perca de vista o concreto, € nem suas relagdes com a
questdo educacional. Conceitualmente, classes populares torna-se uma bandeira que supde
homogeneidades estruturais entre os polos industriais e a regifo amazodnica, convergéncias
histérico-sociais entre a regifio litordnea e o interior do nordeste, entre as cidades populosas e
as pequenas povoagdes, homogeneidades entre o capitalismo industrial que se desenvolve no

centro-sul brasileiro ¢ o capitalismo no-industrial do centro-oeste, etc.

Aproveitando o ensejo que o artigo de Zaia Branddo oferece, toma-se o lugar
epistemologico centrado nas classes populares como explicador do real, e nfo como hipotese
de trabalho. E concordando com ela, a "tendéncia a reproduzir 'discursos sobre teorias' ao
mmvés de operar criticamente com as referéncias tedricas é um dos principais obstaculos, a meu
ver, a progressdo do conhecimento em educagfio, em termos compativeis com as outras areas

v . w1
das ciéncias humanas e sociais.'>

' Ibidem, p. 163.
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CONCLUSAO

Objetivamos circundar através dos capitulos deste estudo o processo constituinte,
talvez em sua fase mais significativa, da reflexdo educacional marxista no Brasil enquanto
seu horizonte tedrico tem servido de base para aproximar-se da realidade brasileira.
Certamente, nio foi nosso proposito enveredar pelas incursdes do referencial marxista na

Historia, Sociologia ou Psicologia da Educag3o.

Nosso percurso foi tomar como objeto a reflexdo brasileira sobre educagdo de veio

. . . ol .
marxista enquanto teoria educacional geral' de cunho filoséfico” que procura ser resposta a
realidade brasileira. Os quatro capitulos precedentes procuraram cercear tal tematizacdo, tendo

em vista torna-la concreta.

Procuramos demonstrar que desde os finais dos anos 70 até aproximadamente
meados dos anos 80, um dos esforgos mais destacados de tal reflexdio foi examinar
criticamente as diversas teorias educacionais axiologicamente e mais ou menos vigentes, com
o fito de situar a possibilidade de o materialismo historico contribuir para a teorizagdo

educacional sobre a realidade brasileira.

Fundamentalmente, nosso intento foi compreender externa e internamente a

sobredita teorizagdo. Ou seja: externamente, através da hierarquizacdio tematica de seu

! “Las teorias parciales prescriben acerca de alguna dimension pedagogica concreta, por lo que el numero de
tales teorias es indefinido. Las teorias generales, en cambio, son mas ambiciosas em suas objetivos y pretenden
formar un tipo de personalidad e incluso de sociedad... La teoria educacional posible es una teoria practica
general, que prescribe acerca de los fines educativos, de la naturaleza de los educandos, del conocimiento y de
los metodos apropriados en la enseflanza” (Fermoso, Paciano. Teori ion: una i retacion

antropologica, p. 27).

* Depois de conceituar as teorias empiricas ¢ as teorias axiologicas da educagéo, Fermoso explica que “la tercera
clase de teorias educacionales son las teorias filosoficas, que son las mas habituales, lo que concuerda con la
conclusion, segun la cual la teorla educacnonal s aproxima mas al saber filosofico que al cientifico (Fermoso,
Paciano. Teoria de :
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contetdo elaborado coletivamente, ou seja por vérios educadores-teorizadores; tal
hierarquizagio pode ser encontrada nas classificagdes tipologicas a respeito da educacio
brasileira (primeiro capitulo), nas justificagdes apresentadas pelos educadores sobre a
necessidade da abordagem dialética ligada ao materialismo historico (segundo capitulo); o
capitulo terceiro situa alguns eixos tematicos de tal reflexo (a critica a europeizagio de nossa
cultura, lagos de latinoamericanidade, a critica ao capitalismo, o interesse nacional e
teorizacdo educacional afirmada como resposta a realidade brasileira); por ultimo, o quarto
capitulo trata de refletir sobre as classes populares como lugar epistemologico de tal

teorizacdo.

A compreensio interna procurou sobretudo precisar a sintonia existente nos varios
escritos com relagdo ao tema eleito por este estudo - filosofia da educagdo e realidade

brasileira -, para poder captar suas pretensdes, suas criticas, suas aproximagdes a realidade
brasileira, suas divergéncias, suas lacunas e seu inacabamento. Foi através dessa interlocugdo
que se constituiram nossas incursdes pela teorizagfo educacional marxista no Brasil: diante
desse exercicio de captagdo das aproximagles a realidade brasileira, pudemos alinhavar

observagdes quanto a sua possibilidade e validade epistemologicas.

Tal pensamento educacional foi significativamente presente na discussdo académica
nos anos 80, cujo largo fluxo editorial testemunha isso. Basta realizar um levantamento
bibliografico, o que foi feito, para se aperceber disso. Quantitativamente, analisamos
aproximadamente quarenta publicagSes entre livros e artigos, cujos responsdveis constituem
aproximadamente uma dezena de educadores. Evidentemente, muitos outros seriam objeto de
nossa andalise, mas nos ativemos a essa amostra pelo enfoque delimitativo de nosso tema. Nédo
houve, de nossa parte, uma preocupacio em investiga-los a partir das origens externas de seu

pensamento.

O enfoque dado aos diferentes educadores aqui analisados ndo pretendeu ser

completo. Nem todos abordam os mesmos temas, ¢ quando o fazem, ndo ¢ com a mesma
intensidade. Na verdade, ha algumas observa¢Ses mesmo periféricas e fragmentdrias a

determinadas questdes. Mesmo assim, procuramos aproxima-las. Em vista disso, ha que se
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compreender porque determinados autores ocupam, por vezes, maior €spago €m nossas
discussdes. Por conseguinte, a relativa insuficiéncia em certos eixos tematicos decorre do
tratamento insuficiente dado pelos diferentes educadores & questdio. Néo tivemos também uma

preocupagio com a ortodoxia ou heterodoxia dos educadores em relagdo aos marxismos, nem

mesmo se atualmente militam em outros horizontes teoricos.

Grande parte das publicages analisadas sdo analises de conjuntura, constituindo-se
muitas vezes inclusive como ensaios. Dai advém a dificuldade de uma estruturagfio tedrica.
M. Gadotti afirmava em 1985 que é "prematuro estabelecer, com precisdo, as principais
correntes e tendéncias de toda essa produgdo cientifica, sobretudo no interior do chamado
‘pensamento progressista’ ou ‘critico’.” Mais adiante diz, que tal pensamento é "mal definido,

. , . _ . e e 4
em elaboragdo, passivel de desenvolvimento futuro em contradigdo com as diregdes iniciais".

Sobre a primeira afirmagfo: mais distanciados do processo inicial de tal teorizagio
educacional, uma vertente do chamado pensamento progressista, pusemo-nos a tarefa de
realizar sua analise, na certeza de que os confrontos que estavam se dando naquele momento,

se tornaram relativamente mais claros.

Sobre a segunda afirmagfo: parece que aquilo que se procura apresentar como um
pensamento elaborado, ndo passa de um conjunto de principios com alguns conceitos que
precisam ser melhor concretizados. Como vimos, ha posi¢des, confrontos, diferencas,
oposi¢des e lacunas que caracterizam e demonstram as dificuldades de acesso ao real, o que

significa, em contrapartida, um certo indice de abstracionismo presente em tal teorizagdo.’

Se a postura dialética no campo da educaciio brasileira se insere numa conjuntura

ligada ao processo de modernizago brasileira, o que ela realiza € discutir e propor uma nova

> Gadotti, Moacir. Pensamento pedagdgico brasileiro, p. 6.
* Ibidem, p. 6-7.

5 Azanha, José Mario Pires. Uma idéia de pesquisa educacional (cf. sobretudo o capitulo I - O abstracionismo
pedagogico, p. 24-40).
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estruturagdo da vida socio-econdmica. Os posicionamentos apontam analises e criticas que
projetam, utopicamente, uma nova sociedade brasileira. A auto-imagem que faziam de si era
que "... fundavam uma reflexdo pedagégica em radical ruptura com as correntes de

. C At onan B
pensamento educacional até entdo hegemonicas”.

Esse projeto de uma nova sociedade, implicito na teoria educacional em aprego, tem
seus postulados. E eles sdo de tal ordem que acabam se contrapondo a concretude afirmada e
perseguida, exigindo a assungfo de categorias e modelos de analise, centrados na sociedade
sem classes, como que a colocar para depois da historia os fundamentos da prépria caminhada
da histéria. O conceito de transformagfio ganha ai toda a for¢a, na medida em que tal
teorizagdo o assume cordialmente em vista de seu projeto. "E claro que uma concepgdo do

mundo estd implicita em qualquer previséio".7 "Quem prevé, na realidade tem um 'programa’

. v o . 8 <z r
que quer ver triunfar, e a previsdo ¢ exatamente um elemento de tal triunfo".” Alids, € do

carater das teorias de educacdo serem teleologicas.

No entanto, hd ai um problema: como afirma muito bem Zaia Branddo, ¢ necessario
tomar a teoria como uma hipdtese de trabalho, e ndo como explicadora do real, confundida
nesse sentido como verdade, quando ndo com a verdade. "E equivoca, a meu ver, a postura
que trabalha com a teoria como explicagiio do real".” Da forma como veio se realizando, a
reflexdo educacional em aprego debruga-se sobre a realidade educacional brasileira como
explicadora, quando ndo pretende ser, por vezes, a Unica. E ao invés de gestar uma reflexo
que se solidariza e complementa a outras, no sentido de conviver com o pluralismo, gera uma
explicagdo comumente recorrente € pretensamente associada com a verdade. Ao invés dessas
categorias representarem uma espécie de chave para abrir e ou ampliar a compreenséo do real,

elas s3o assumidas de maneira obsessiva se confundindo pretensamente com o proprio real.

® Ghiraldelli Jr., Paulo. Educacfo ¢ razio historica, p. 154 (cf. sobretudo o capitulo, ‘A Pedagogia marxista
brasileira e o ‘esgotamento das energias utépicas da sociedade do trabatho’: am caso de ndo-enfrentamento”, p.
149-190}.

" Gramsci, Antonio. Maguiavel, a politica ¢ o Estado moderng, p. 42.

8 Ibidem, p. 41.

® Brandio, Zaia. A teoria como hipétese, p. 167.
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As categorias concebidas para ser instrumento teérico de analise de uma questdo especifica ou

concreta, acabam por substituir essas analises apresentando-se como 0 préprio concreto.

Como vimos, os principios e eixos tematicos que organizam O processo de
teorizagdo educacional em pauta carecem de methor sistematizagéo. Ha Muito a Percorrer na
construgdo de uma teorizagfo educacional marxista no Brasil. Nossa intengio com este estudo
foi contribuir com uma andlise sobre o processo constituinte e ainda em construgdo de tal

teorizacdo.

No campo prospectivo, pode-se perguntar sobre a continuidade do pensamento

pedagégico marxista particularmente no Brasil. Evidentemente, constituindo-se o marxismo
como visdo de mundo que €, ele deve estar longe de ser confundido com os fracassos do

socialismo real expressos simbolicamente pela queda do muro de Berlim. Antes de tudo,
portanto, cabe destacar sua importincia tedrico-metodoldgica e suas contribuicdes para o
desenvolvimento das Ciéncias Sociais sobretudo pelo século XX afora, inclusive no Brasil. A
contribui¢io que o método dialético tem trazido particularmente a pesquisa educacional €
deveras enriquecedora, particularmente pelo enfoque democratico em situar as classes

populares como alvo central da preocupagio educacional.

E de se ponderar que os avangos no campo tedrico-educacional ndo teve a mesma
repercussio ao nivel pedagodgico. As preocupagdes de tal teorizagdo educacional com a luta de
classes, com a consciéncia de classe, ou com a alienago humana, com o capitalismo, com a
politica educacional sob o capitalismo, etc, parecem tornar impermedveis a relagiio com a
escola e com o seu qué fazer. Ou seja, suas preocupagdes com 0 macro-social tornam a escola
impotente diante dos conflitos e contradi¢es operadas pela perspectiva marxista. Um
exemplo disso: como situar operacionalmente a sala de aula como lugar para se trabalhar as
contradicdes de classe no sentido de que a concepgiio dialética da educagfio arquitete

teoricamente a pratica que deve se desenrolar na sala de aula?

Outrossim, suas criticas e propostas em relagéo ao industrialismo capitalista ndo o
superam; pelo contrario, supdem-no. Basta verificar que o seu felos, a sociedade sem classes,

suple a superagdo da propria sociedade de classes. Afirma Marx: “o que eu trouxe de novo
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foi: 1) demonstrar que a existéncia das classes estd ligada a determinadas fases histéricas

5

de desenvolvimento da produgdo; 2) que a luta de classes conduz, necessariamente, a
ditadura do proletariado; 3) que essa propria ditadura nada mais ¢ que a transicio a

- . 510
aboli¢io de todas as classes ¢ a uma sociedade sem classes”.

Ora, este horizonte utépico, cordial a0 marxismo como vimos no capitulo quarto, ¢
muito mais iluminado por uma perspectiva cientificista do que por uma postura intelectual
aceitavel: pois, ndio se pode concordar que a partir do estudo do passado se venha a ter uma
visdo do futuro, como se o passado fosse sujeito & experimentagdo e, por conseguinte, sujeito
4 elaboragdo de leis historicas tio seguras. Alids, esse cientificismo parece penetrar todo o seu

arcabougo tedrico, quando toma a teoria como explicadora do real € néo como hipétese de

trabalho.

A perspectiva teorizadora que observamos durante a primeira metade dos anos 80
sofreu uma inflexdo a partir dos meados da mesma década. Ponderamos que a dire¢do tomada
a partir dai esteve preocupada com pesquisas no campo da didatica, procurando situar a
perspectiva dialética associadamente ao qué fazer pedagdgico. O que fora objeto de
reivindicago - um lugar para a perspectiva dialética -, ndo deixou de sé-lo. Porém, tratava-se
agora de observa-la em aglio, de observa-la sendo vivida axiologicamente como principio

orientador da pratica pedagégica.

Para finalizar expressando nossa diregdo maior, afirmamos com Gramsci que "na
discussdo cientifica, j4 que se supde que o interesse seja a investigagdo da verdade e o
progresso da ciéncia, demonstra ser mais 'avancado' quem se pde de um ponto de vista tal que
o adversario pode exprimir uma exigéneia que pode ser incorporada, mesmo como um

. . <t
momento subordinado, na prépria construgio”.

 Marx, Karl e Engels, F.. Carta a Weydemeyer. In Obras escolhidas, vol. 3, p. 254.
" Gramsci, Antonio. Qbras escolhidas, p. 41.
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