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1 - INTRODUGEO:

Um trabalho sobre o ensino de literatura na escola publi-
ca envolve diretamente a questao do conteudo de aprendizagem '
da literatura e da educagao de wum modo geral. ITsso porque a
lingua, pelo poder gque carrega de organizar o pensamento, sem-
pre foi a forma mate privilegiada de expressac gque as escolas'
alimentaram e alimentam gquase como um pesadelo. Nao sendo o
unico instrumento de expressao que possuimos para representar'
o real, a lingua —e sua representagdo mais acabada:a literatura
indubitavelmente constitui um dos instrumentos mais maravilho-—
sos e maits malditos que o homem eriocu. FPor metc dela posso ccul
tar o real, possc confundir, gerar fantasmas, levar o homem a
becos sem sailda, estigmatizar, marear o homem como &e marca ©
gado; mag posso também descortinar a confunsde, explicitar &
divida, desccultar o obscuro, desmavearar ¢ falacioso, cons -~
truindo um caminho para a pratica da liberdade.

Um estudo sobre o ensino de literatura se justifica,portan
to, nao so pelo alto grau de privilegio que occupa o ensinc de
lingua, como também por outros fatores facilmente identifica -
veis.Um deles basicamente se assenta go proprio papel do ensi-
no da literatura de conservar e divulgar os valores morais da
elasse soeital que detem o poder econdomico e,portanto,politico!
por meto da escola.Convem ressaltar evidentemente que a litera
tura constitui uma instancia muito grande de exercicio de liber
dade humana pela sua forma sui-generis de conhecimento da reall
dade.E é justamente por issc e sobretudo por isso que o0 engino
de literatura sofre, de modo disfargado,um assalito e um blogqueto,
um asealto na medida em que o discurso literdrio sobre o proprio
texto de literatura nada tem a ver com ¢ proprio texto de arte’
que a literatura contém; um bloqueio porque a forma de apresen-

tagao do texto literarioc,como veremos, fragmenta e dificulta !



¢ acesso ao conhecimento da realidade ~ contexto do qual a lite
ratura emerge como forma mais significativa de representacqo.-

Nao é pretensdo nossa certamente procurar tudo orque a Li-
teratura possa conter. (0 que se pretende maie é trabalhar sobre
o discursc que se fas sobre a literatura sem descuidar destq.
Sabemos que numa antologia ou livro diddtico k& duas formas de
discurso: o texto Lliterdric e o discurso sobre o texto, com cer
tos criterios e padrdes ¢ que cabe saber que criterios sdo es -
ses e sobre que se fundamentam. Ndo se pode, no entanto, perder
de vista certas questoes fundamentais que a literatura lLevanta'
e que mesmo que nao se obtenham respostas, pelo mencs precisam!’
ser mantidas e provocadas. Indicamos, por exemplo, a questdoc -
nao falsa de se saber se a literatura é alge ensindvel{alguns -
retoricos da chamada escola livre perguntariam antes se alguma’
cotsa se ensinal. A literatura facilita o acesso ao conhecimen-—
to da realidade ou é apenas uma forma sutil de mascara-la? Por
vezes poderiamos pemnsar que ela & uma maneira de reproduzir as

- LA IDE 0L D5IA
relagoes sociatls existentes e velcular de modo privilegf&ﬁ%\fﬁ?’
classe? Seria a Iliteratura,numa concepgdo dialética, uma visao'
mégica que possibilitaria ao homem escapar da realidade e ao
mesmo tempo uma denuncia dessa reaqlidade? Ela é um saber que -
tem um poder que pouco sabe? E realmente um exercicio privile -
gtado de liberdade humana ou uma loucura que se tolera para dar
a entender a maioria que a liberdade é possivel? Por que tantos
textos sobre a literatura se o proprio texto Literdrio encerra’
em si mesmo um valor educativo?§ue valor educative & csse?Tan —
tas perguntas, tantas, e se conseguirmos levantar outras podere
mog certamente estar quites com g tarefa.-

De maneira ampla, no entanto, cabe circunscrever esse ter-—

ritorio movedigo de nossa aventura e verificar ge o ensino de



literatura, como afirmagac geral do titulo nas escolas publicas,
tem constituido realmente um fator de fragmentagdo da praxie cul
tural; se a linguagem da realidade que essa literatura descereve'
o modo como o8 textos sac seclecionados e ordenados e o discursc
sobre os textos oculta essa realidade; e como discurso final des
sa aventura, procurar contribuir para uma reoryentagao do con -
tenudo programdtico dessa mesma Literatura. (omo procura e segmen
to do mesmo proeesso, constituir um fator de ajuda, embora fra -
gtl, de recuperagac de autoridade do professor na medida em que
se recupera a ideia do contetdo, sem contudo previlegia—io.

Fum esquema geral dessa busca tentaremos seguir LrPES momentos:
primeiro, wma abordagem de alguns conceltos-chave e que consti =
tuirao clemento de apoio - imstrumento de compreensio da realida
de. Ha conceitos que devem constantemente ser revisto para serem
vistos ao crive de wnossa percepgdo € a luz de noegso tempo — por
ser obviamente de nosso tempo. Escola, cultura, ideéZogia, lite~
ratura, constituem instancias face as quais devemos nos obrigar,
pelec seu alto grau de complexidade, a wma compreensdo vreévia, a
um postietonamento eritido a partir do qual se sustentard o idéia
divetriz do propric trabalho. Esse primeirc momento - seguindo '
uma linha de raciocinio quase dicotomico ~ serd completado {ou '
reaberto?) com a retomada da problematica da cultura e da ideolo
gia. 0 segundo momento abrangerd um inventario critico de um tex
to literario (Euclides da Cunhal), enderecando a seguir para o ma
nual didatico propriamente. Um certo numero de livros didaticos'
serac vistos compreendendo desde as discrepancias do conceito de
literatura que eéles contem, a maneira como 08 texPos gqao selecio
nados, a apresentagdo grafica, as omissoes, como ideologia é vel

autade ete.



0 terceiro e ultimo momento concentra-se—ad no que—fager com os

nossos textos didaticos. Ou no que ndo fazer. Ou ainda - para’

salvar a duvida—: no que—fazer-e-nao-fazer .-

Uma ultima gquestac se refere ao método. Vamos utilizar o método
dialético e historico, pois é o que se adequa ao fato comumente
aceito de que a realidade social & dinamica, e sobretudo porque
a literatura procede de um fenomeno historicamente analisavel e
por responder a necessidades soctais ¢ individuais. Deve —-se -
ainda procurar superar uma analise linear entre literatura e 8o
ciedade, entre cultura e literatura (no fundo sdo dimensces de
wuma mesma realidade) numa diregao dialetica em gque a soctedade’
"pista por dentro", seu discurso (a literatural, se torne com -
preensivel. Essa andlise tem a pretensdc de ser um discurso afi
nal eritico e que surpreenda contradi¢ces do papel ideoldgico -
dos textos sobre os textos literarios e desoculta-los se assim!’

"o engenho e a arte” virem em nosso soeOrro.-—



2. ~ UMA QUESTAO PRELIMINAR : O CONTEUDO DO _ENSINC

0 conteudo, um componente curricular importante da agao pe

dagégieca, volta a ser questionado. Durante muito tempe a ativi-
dade {(processe) dominava as discussoes em torno da questao do
"bom ensino”. Percebe~se hoje que o professor, ao renunciar o
scu papel de "guardiao da cultura' em nome de um simples anima-

dor ou facilitador do processo ensino-aprendizagem, aliado evi-

dentemente a outros Ffatores, perdeu sua autoridade de mestre
das geracoes novas € — consequéncia mais desanimadora - jamais
chegou a ser tambem um animador de aprendizagem. Reconhece-se

que a atividade & também uma questac de conteudo.-

0 que tem obscurecido durante tanto tempo o debate em tor-
ne do conteude, do que ensinar ao adolescente - e pensamos po-'
der dizer que o debate continua hoje um tante timido - se situa
para além dos muros de uma escola: sao os motivos de ordem eco-
nomica, politica e cultural. Ao convergir para esses fatores,re
petitivo ¢ necessario lugar-comum de toda analise que envolve !
problemas humanos, precisamos explicita-los. 4o eitar o fator !
de ordemeconomica lembramos que o desenvolwvimento industrial,em
nome de eficacia ¢ do desempenho do trabalhador, padronizou as
respostas — o conteudo da agdo - visgando facilitar o mazimo de
produgdo sem atrito ¢ sem crise. E evidente que a sociedade in-
dustrial nado eliminou a erise, até pelo contrario, aprofundou-a
Oque ela fez foi simplesmente doma~1la pelos imumercs para-raips
de tensao que construiu para manter de "modo comportado® o trakbg
lhador na fabrica e, nos eseritoriocs, os "colarinhos brancos™*.
Chamamos para-raios de temsdo a industria paralela de lazer €
de iliisdo que mantém o trabalhador na esperanga de sair de sua
humilhada situacdo de homem-servo da maguina e das salas estréi

tas dos eseritérios. As loterias e o8 esportes institucn

* - Expressao criada por C.Wright Mills.
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nalizades, a propaganda mentirosa constituem estes para-raios de
de tensdo individual e social. 4 escola de certo modo também de-—
sempenha este papel de para-rato de tensao na medida em que o
contendo que nela se ewnsina nao revela ao trabalhador a contradi
cao em que ele se encontra - a de um homem domado pela <lusdo e
pela miséria. A escola nao é o local onde ele vai para "limpar "
cesa iTlusdo e superar suq miséria, mas quase sempre constitut, !
para a média geral dos trabalhadores na sociedade industrial, o
local onde ele vai para submeter—se e compor o exército de reta-
guarda que amanhd ird servir em fabricas e escritorios. E uma !
vez instalado em seu trabalho, este vai se tornando tao direcio-
nado e miindo, que o pouco contetido que ele aprendeu na escola &
esvaziado pela dispensa de seu cérebro e pelo processo de aliena

¢ao em que & submetido. Harry Braverman apownta uma contradigao a

este respetto:

"Quante mats lia wna bibliografia formal e na comum g0
bre ocupagaes, mate me tornava conscio de uma contra-
dig¢ao que aseinala muito dos escritos atuais nesta !
area. Por um lado, da-se énfase a que o trabalho mo -
derneo, como consequéncia da revolugdo cientifico-tec-
nologica e da "automagdo', exige niveis cada vesz matls
elevados de instrucdc, adestramento, emprego maior da
inteligencia e do esforgo mental em geral. Ao mesmo '
tempo, uma crescente insatisfagao com as condigoes do
trabalho industrial e de escritério parece contradi -
ser essa opinido. Isso também e dito — ndo raro inelu
sive pelos mesmos gque antigamewnte sustentavam a pri -

meira opintiao — que o trabalho tornou-se cada vez !

. o oa

mais subdividido em operagdes minimas, incapazes de



suscitar o interesse ou empenhar as capacidades de pes
goas que possuam niveis normais de instrugaoc; que es -
sas operagoes minimas exigem cada vez menos instrugdo’
e adestramento; e que a moderna tendencia do trabalho,
por sua dispensa de "ecérebro" e pela "burocratizacdo "
esta "alienando" setores cada vez mais amplos da popu=-

lagao trabalhadora.” (1)

A idéia de que o trabalho modernc exige nivets cada vez mais
elevados de instrugao ndo e anulada pela contradigdo apontada por
Braverman. Na realidade essa exigencia continua, mas o que aconte
ce € que se trata de uma exigencia "imposta a um pequeno segmen-—
to da sociedade industrial, aqueles que se associam e se benefi -
eiam do proprio poder dos meios de produgdo e necessitam de um
conhecimento mator para nao perder esse poder. 4 maioria dos tra-
balhadores "se iludem" com esesa idéia de maior conhecimento na me
dida em que a escola e os meios de divulgagac apenas desempenham’
o papel de megafonee do paraiso da scciedade industrial -~ sem ja-
mats poder eriar as condigoes de acesso a esse conhecimento. Yo
Brasil, a implantagac do chamado ensino profissionalizante "com -
pulsorio", acenou com essa perspectiva, mas esbarrou com a dura
realidade de um pargue industrial monopolista, constituindo ape -
nas alguns bolsces de desenvolvimento industrial, e por ser mono-
polista e por ser concentrado, fazem do conhecimento também um
menopolic concentrade no "cérebro” de algumas minovias. A maioria
deve se contentar com um aceno, com a tlusac de um dia poder ter

também esse conhecimento.

(1) - Harry Braverman, Trabalho e capital wmonopolista, obra cit.,

p. 15/16.



Por conseguinte, a despeito da grande proclamagdo gue se
possa fazer da importancia da educagdo para todos, esta fica ape
nas no plano da proclamagao porque & sua Ffungdo mostrar a todo
mundo que os detentores do poder estao sempre muito interessados
em fazmer educagac. Evidentemente a educagdo que lhes interessa ,
wnma educagdo nao critica, um conteudo estandartizadc, onde a mo-
da é falar de objetivos comportamentais e ndo de homens que pos-—
sam se posteionar livre e criadoramente face a seus problemas e
necessidades. Quando dissemos que a esccola de certo modo desem -
penha o papel de pdra-raioc de tensdo na medida em que mantem o
trabalhador na “lusoria esperanga de um dia ser também co-parti-
eipante dos "tesourovs'" da sociedade industrial, procuramos evi -
tay fazer dela um simples "aparelho <deolégico” da classe domi -
nante, — expressgc criada por Louis Althusser (2). Nio podemos '
negar que em qualquer formaggo goeial, quer capitaliéta ou socta
lista a escola estd ai como instrumento que "proclama' os valo -
res dos donoe do poder. Mas a sociedade, nao importa que sigla '
lhe possa dar, & uma organizagdo bastante complexa onde muitos '
grupeos soctais degladiam seus interesses, manifestam suas cri -
ses, tramam seus projetos de vida. For nao constituir uma regido
neutra da sceiedade, a escola tende nao so a refletir as <daias!
dagqueles gue exercem scbre ela um controle 9205%%%%% Estado, mas
tambem onde minorias "tramam" e instauram uma variavel de ceriti-
ca e superagac desta escola. L certo que ndo podemos falar de !

uma gocitedade complexa em tese.

(2) - Vide Louis Althusser, "Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos !
do Estado'", obra cit., em especial’
o Cap. "Sobre a reprodugao das rela

¢oes de producao', p. 53.



4 soeiedade que conhecemos & uma sociedade capitalista, onde o
trabalho humano se transformou numa simples mercadoria e como
mevrecadoria ele exigte para satisfaszer o0os interesses e necessida
des de quem o comprou — o capitalista. Mas 0 que quUEremos 1insis
tir &€ que aquele que aprende a ler as "coisas do patrao” da so-
ciedade ecapitalista nao significa que vai sempre ler seus cate-
eiemos e valores, mas catecismos e valores que podem ge opor a
ele. O fato é que o conteldo nao comnstitui tema para discussdo,
mas "mercadoria ja pronta para ser vendida.

0 Ffator de ordem politica nio constitui um dominio & parte
do Ffater de ordem ecomomica. Articula—se com ele, e 0 seu dis -
curso. A palavra-chave para explicar como a agao poilitica se !
opera é ideologia.f preciso fazer passar para a matoria dos tra
balhadores as verdades de seus tutores e patroes, verdades de
um mundo acabado e sem problemas porque eles vivem, diferente =
mente da situagdo dos trabalhadores, num mundo acabado, nao ca-
rente. 4 agdo politico~ideologica divide o mundo, estatui pelos
seus codigos uma autonomia para ae ideias e transforma-as em
instrumento de dominagdo. A prdtica desse discurso politico-
ideclogico é muito bem servida peias escolas na medida em gue ©
contetido pedagbgico que nela se ensina apresenta-a como tabua '
de salvagao para todos os males sociais, a via redentora do trg
balhador, onde todos os sacrificiocs valem a pena. A Ffungao das

L
idéias que nela se veilculam pelo processo de permanente incula-
¢hdo politico-ideologice e fazer passar, portanto, a escola como
a via que isoladamente pode resolver todos os problemas scetails,
0 filho do trabalhador que mac conseguir compreender o contendo
de seus livros diddticos sera sempre por motivo de ordem heredi

téria e por uma estranha rebeldia naoc compreensivel para seusg'

pedagogos. Esse aluno merece o repudio da comunidade escolar



vai ser marginalizade como vitima de si meemo, ndo soube aprovel
tar da unica oportunidade para a sua unteca vida. A escola profe-
tiaa, COM O contendo de seus livros didaticos, o marginal de ama
wha no hévoi de ontem. A pratica politico-ideologica silencia -~
nae escolas os conflitos gerados pela situacac de ordem economi-
ca em que se encontra o trabalhador e faz passar sem gquastiona -
mento o lugar que ele vai ocupar na divisae soetial do trabalho.
"Sem erise™ e sem questionamento do conteundo que se ensinag, a
ecscola vai exervcendo a sua fungac de camuflagem dos conflitos so
ciais. A formagdo ideclogica predomina sobre a formagao de um ho
mem critico, Llivre, capaz de atuar sobre este mundo de modo cria
dor. Porque é muito dificil pressupor ( e até ingénuo o serial -
que um projeto educativo proposto pela escola, como por exemplo’
a quaZificag&o para o trabalho, viesse a vingar quande a forga -
de trabalho, nas condigoes atuats, converteu-se numa md%cadoréa
"y modo capitalista da produgdo destroi sistematicamente todas'
as pericias a sua volia, e da nascimento a qualificagoes e ocu-
pagoes que correspondem Gs suas necessidades. As capacidades -
téenicas sdo dal por diante distribuidas com base estritamente’
na "qualifieagdo". A distribuigac gencraliszada do conhecimento’
do processo produtivo entre todos 08 participantes torna-se deg
se modo em diante, ndo meramente "desmecessario”, mas uma barrei
ra conereta ao funclonamento do modo capitalista de produgaol(3)
0 motive de ordem cultural, que também nao se desvincula do
fator de ordem econdmica e politica, antes pelo contrarico, estd
cotreitamente articulado com eles, tem consiitutdo tambeém WG
Forte razdo para acreditarmos que 08 que operam o8 movimentos de

cultura de une tempos a essa parte silenciam sobre o conteudo -

que essa mesma cultura veicula.lUm dos fenomenos mais evidentes'

do mundo de hoje,quando se fala de cultura, ¢ o da echamada -
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de imaginar, nao nasce de baizo: através das comuniceq
goes de massa, ele lhes & proposto sob forma de mensa
gens formuladas segundo o cddigo da classe hegemoni -
ca. Estamos, assim, ante a singular situagao de wuma
cultura de massa, em cujo ambito um proletariado con-—
some modelos culturais burgueses, mantendo-se dentro
de uma expressdao autonoma propria. Por ceu lado, wuma
cultura burguesa - no sentido em que a cultura "supe-
rior" & ainda a cultura da sociedade burguesa dos ul-
timog tree séculos -~ identifica na cultura de massa '
uma "subcultura’ que nac lhe pertence, sem perceber !
que ag matrizes da cultura de massa ainda sac as da
cultura "superior"(4). E na mesma trilha segue Theo -
dor W. Adorno:"Na medida em que nesse processo o in =
dustria cultural inegavelmente especula sobre o esta-
do de consciéncia e inconsciéncia de milhles de pes -
soas as quais ela se dirige, as massas ndo sdo, entdo,
o fator primeiro, mas um elemento seccunddrio, um ele -
mento de caleulo; acessorio da magquinaria. O consumi -
dor nao & rei, como a industria cultural gostaria de
fazer crer, ele ndo é o sujeito dessa industria, mas

seu objeto. 0 termo mass media, que se introduziu pa-

ra designar a industria cultural, desvia, desde logo ,
@ enfase para aquilo gue & inofensivo. Ndo se trata '
nem das massas em primeiro lugar, nem das técenicas da

comunicagac como tais, mas do espirito que lhes é insu

flado, a saber, a voz de seu senhor’.(...)

(4) - Umberto Eco, Apocalipticos e Integrados,obra cit.p.24




" As mercadorias culturais da industria se orientam

. -« * . v ot
(...), segundo o prineipio de sua comercializagao e

nao segundo seu proprico contendo e sua figuragac

adequada. Toda praxis da industria cultural transfe
re, sem mais, a motivagac do lucro as criagces !
eapirituats. "(5)

O conteudo cultural, portanto, nde importa porgue o
seu receptor - as massas - nao faz perguntas. Domi-
nada e explorada por uma "ecultura superior", a das
elites econdmicas, segue a sua tragetoria de sim -
ples consumidores dessa cultura de emprestimo sem «
gual nado serd possivel seus dominadores e explorado
reg utilizar ae forgas produtivas que emergem das
massas..Quande 8¢ fala de elite economica surge tam
bem o seu correlato que ¢ a chamada elite cultural.
E messa expressaoc o proprio termo elite & ambfg#o !
na medida em que, nas circunstancias descritas aei-
ma em que as massas emergem para a vida assoctada ,
"elite significaria precisamente elitismo e segrega
cac, mas, aco mesmo tempo, afirmagao de um padrac !
cultural unico e tido como o melhor para todos o8
membros da scciedade. Salta acs olhos, entac, o ca-
rater paradozal do autoritarismo das elites, wvigto
gue a idéia de padrdo cultural unico e melhor impli
ca, por um lado, a imposigao da mesma cultura para
todoe e, por outro lade, simultaneamente, a interdi

gao do acesso a essa cultura "melhor' por parte de

pelo menos uma das classes da scctedade.

(5)~ Theodor W. Adorno, in Comunicacao e Indastria Cultural,

obra cit., p. 288.
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Assim, negando o direito a existencia para a cultura
do povo {como cultura "menor", Yatrasada” ou "tradi-
eional”) e negando o direite a fruigdo da cultura '
"melhor" acs membros do povo, as elites surgem como
autoritarias por "essencia”.(6)
Essa ewxaustiva descrigao da chamada "industria cultural re
vela de um lade que a propria expressac traz maie problemas que

-

certezas e de outro lado que a eultura alge tao complexo, nac &
levada muito a serio. 4 escola ccupa um lugar muito importante '
nessa sociedade uma ves que 08 conteudos culturats veiculados
por ela nao ajudam o homem (ao homem das massas) a organizar o
seu mundo a partir de scu propric centro e a encontrar wm signi-
Fficado para a sua propria a¢do. Predomina sempre um conteiudo pa-
dronizadc com respostas marcadas e onde a crwtividade nao tem '
vesz.

0 conteudo - o conteudo pedagdgice trabalhado pelos profes—
sores nas escolas — volta a ser guestionado de modo mais agude !
na medida em que analise nesses tres fatores -~ ¢ de ordem econd-
mica, politica e eultural = tendem e desmistificar o papel da
escola e a situar de modo mais critico a fungdo do professor co-
mo agenciader da cultura. Uma certa sociologia econdmica invade'
a escola e ameaga desocultar a mistificagac pedagogica que ela
opera € incomodar o profissional que nela trabalha. E portanto o
que "inibiu" o debate do conteudo durante tanto tempo € o que
certamente esta provoecando seu retorno.

Ao propor um trabalho sobre o ensino de literatura na esco
la publica - em egpecial na escola paulista — e ao tentar verifi

car se esse ensino nao constituil wm fator de fragmentagac da pra

xis cultural, ndo buscamos privilegiar o conteudo, mas trazer a

{6)- Marilena Chaui, Cultura e Democracia,obra cit., p. 40.




discussao a questao da linguagem literaria dentro deste contex—
to e contribuir para tornar mais clare o papel do educador na
sua agao de agenciador de cultura. Se ele ndo pode sozinho res-—
ponsabilizar-se pela fragmentagao da cultura, exige-se dele, no
entanto, a conciencia lucida, a postura critica que o impega '

ser um contador de belas mentiras e lhe posstibilite ser um

explicitador das contradigoes sociais.

Una incuwsdo "institucional pedagogica” - naguilo que ocor
re dentro da escola, suas teorias e praticas — & necessario. FE
wessa incursdo, a guisa de diagnosticoy verificamsque tambeéem

wa escola se procura contestar tudo. Da violéncia urbana a vio=
léencia e caga aocs simbolos a distaneia € gquase nada (dizemos '
contestagdo e ndo duvida porque esta &€ pelo menos salutor  por
traser implicita a idéia de critical. Contesta—se a existencia’

de um codigo ético universal, a historia que trazem os livros ,

o valor de lingua-padrac, a tradigao; contestam—se as regras de

gramitica, a sintaxe... a propria logica.
Argumenta-se que ninguém ensing ninguém € que somente o
aluno e que tem que decidir scbre o que aprender, e que por

isso o ensine é uma 1lusdo. Que nogsos errcs se originam de . um
pensamento vieiado, comprometido e condicionado a fatores socio
economicos que mal percebemos. E ainda: que nossas emogoes d
catdo partidas, fragmenmtadas.

Comenta—se que a escola nao passa de um instrumento opres-
sor manipulado pela classe dominante e que esta nao tem nenhum’
interesse em promover a educagcdao.

Diante desse quadro sc nos resta voltar-nos sobre nossos
proprios passcs e desocultar os caminhos pelos quais nos envere

damos, desvelando 08 motivos que, congclientemente oOu nao, nes

levaram a percorré-loz.



Se tentdssemos percorrer, mesmo gue timidamente, 08 tor-
tucsos caminhos que nos levam da fala a agac, ou dagquilo que -
fazemos aquilo que expressamos como fundamento de nossa agao,
talves pudéssemos tornar nossa atuagao mais coerente. Coerente’
com que?Coerente com nossa consciencia de educadores, com ¢ nos
so papel e, como tal, comprometidos com a formagao do homem e a
condigdo humana. Ha alge além das teorias simplificadoras que ,

misteriosamente, permitem a eclosao da cultura.

A afirmagao de gue a agao educativa deveria centrar-se no
cducando ¢ ndo no conteiudo programatico constitui uma das prin-
ecipais contribuigoes do movimento renovador da chamada escola -
nova. A escola tradicional mantinha os aluncg numa atitude pas-
siva de recepedo(educagdo bancaria”, diria Paulo Freire), uma
ves que a materia ensinada, € nao o aluno, parecta constituir o
ponto central de referencia da educagao. A tarefa de transmitir
o patrimonio cultural do Ocidente, uma das fungoes da escola, -
era zelosamente cumprida. Dal o educador centralizar a sua agdo
na transmissdc de contendos que constituiam o'programa' a ser -
cumprido. 0 movimento rencvador da escola nova (também chamada’
de escola ativa ou escola livre) comsidera o educando nao como’
um ser passivo, receptor, baseado na idéia de que toda a apren-
dizagem exige "atividade',parvticipagac ativa do sujeito. A ide-
iq de atividade supunha, essencialmente, atividade mental, psi-—
cologica, entendida a aprendisagem como um processc ativo de -
incorporagido de novas experiencias aos esquemas mentals anteric
res do sujeito. Assim, para que a aprendizagem se realize, 0 =
que importa realmente é a experiencia pessoal (entendida como -
percepgac e estabelecimento de relagoes) de tal forma que a in-
Fformagdo 6 terd valor se o educando incorpora-la através de wm

socesso ativeo de'assimilacdc' que supbe trabalhar a informagao.
e ? Pre ¢



Trabalhc essencialmente mental, de onde a atividade fisica nos
laboratorios , nas "experiencias”, nas "pesquisas" & mero re -
curso. A idéia de gue ndo o conteudo da aprendizagem, mas o -
processo da aprendizagem e, portanto, o educande, deveria ser'
o centro da aprendizagem, encontra assim fundamentagao numa teo
ria da aprendizagem, que esta presente nesse movimento da esco-
la nova, por issco também chamada de escola ativa.

"Sob a influencia da Psicologia moderna e doe princt

ptos do Pragmatismo, a Pedagogia transformou-se em

uma cieéncia do ensino em geral a ponto de se emanci-

par inteiramente da matéria efetiva a ser ensinada.

Um professor, pensava-se, e um homem que pode simples

mente ensinay qualquer coisa; sSua formagdo é no ensti

no, e nac no dominio de gqualquer assunto particular.”(7)

A simplificagcac contudo de uma teoria de aprendizagem na frase -
"aprender Ffazendo" acabou levando a confusac de "atividade” comc
mera atividade fisica, onde o movimentc dos aluncs na sala de au
la, o ruido e a desordem tem levado muitos professores a, inge -
nuamente, se desculparem de um ambiente de classe que nao ofere-
ce as condigoes minimas para gue a aprendizagem se processe.Tor-
nou—se, pois, imprescindivel recuperar a idéia original de que
o educando e o conteudo de aprendizagem devem ser unica e a mes-
ma cotsa. Devem ser o centro da aprendizagem. A perda dagquele -

sentido original levou a escola a mencsprezar cg conteudos dg =

Wy

aprendizagem, esquecendo—ge de que o processo da aprendizagen
inseparavel de um conteudo e pressupoe um conteudo. A propria -~

cducagdo so & viavel porgue pressupoe um passado.

{7} =Harnnah Arendt, Entre o Passado e o Futuroc, p.231



" .., sem tradigao — gue selecione e nomeie, que -

transmita e preserve, que indique onde se encontram

os tesouros e qual seu valor - parece nao haver -

nenhuma continuidade consciente no tempo, e portan-

to, humanamente falandc, nem passado nem futuro,mas

tao=-gsomente a seémpiterna mudanga do mundo e o ciclo

biologico das eriaturas que nele vivem.'"(8)

0 homem nascido neste seculo e "imunizado" da historia levaria -
séeulos, talvez, para reinventar a linguagem articulada. E posei
vel que, sem transmitirmos o patrimonic do passado, o homem sem
historia permanecesse no nivel "grunhido". E qual seria, entdao,a
fungao da educagac? Pressupomos que a crianga que comega a falar
fosse criativa e nao imitativa, o cerioc ¢ que talvez nao emergig
se do nivel do granhido.-

Esse foi o caminho pelo qual enveredaram alguﬁs equivocados
defensores da "eriatividade”. Criatividade nao se desenvolve no
vacuo. 0 ser criative é o ser gue diverge, diz nao. Mas ninguem!
diverge ou diz nac simplesmente, sem do que divergir ou dizer -
nao, cem enfim pontos de referencia. Diverge“se‘de algo: um mode
1o, uma opiniao, uma idéia. Assim a selegac de conteudos de apren
dizagem é fundamental na elaboragac do plano de ensino. A esco -
lha dos conteudos, cuidadosamente tratados, podera contribuir -
significativamente para que o educando adquira certa atitudes e
habitos de pemsamento e estudo, que Lhe garantirac maior liberda
de e automomia de ac¢ao.Ninguem aprende a apreciar Shakespeare e
carlos Drumond Andrade lendo revistinhas em quadrinhos. Ninguem'
aprendera a discutir o sentido da Guerra de Canudos sem estudar’

a vida e a organizacdo social do Brasil semi-colonia do Imperio.

{8 - Annah Arendt, ob. cict. p 31

Twmd wma = Dacoadm o <~ FuidEsirvyan



Ninguém participard inconscientemente de uma guerra se ndo -
souber discernir o sentido dessa guerra por referencia ao pas
sado. ninguém conseguira captar, interpretar e recriar a sua'
realidade, se tiver como acessc a esgsa realidade apenas as cin
tilantes imagens coloridas do seu aparelho de TV,

£ queetao dos conteudos da aprendizagem, portanto, exige
uma reformulagdo.Ndo se trata de saber se o conteudo programati
co € meio ou fim em si mesmo ou de deslocar a atengao do educa
dor do conteudo programatico para o educando ou vice-versa. (0
fato é que a aprendizsagem requer conteudo, supoe um passado e
exige um conjunto de informagoes a servem transmitidos, sem o
gue a prépria tdeia de ceriatividade e mesmo de liberdade, tdo'
exploradas pela escola moderna, nem sequer se colocariam.

0 fundamental e que no processo de "transmissac” de um determi

nado econteiudo programatico, qualquer que ele seja, o professor

organize a aprendizagem (e, portanto, o plano de ensino) de

Fforma a garantir que a expressao do pensamento e da emogao(en-

gquanto experiéncias aprendidas pelo jovem), ndo sejam cacticas,
mas representam uma continua tentativa de compreender e signifi
car o real (enguanto experiencia vividal. Ora, como pensar um
pensamento ou uma emogdo sem vetheuld—los a alguma Forma de -
expressao?

A grande retérica sobre o que deve predominar se o método
de ensino ou o conteudo perde a sua forga na medida em que se -
percebe que ambos sao dimensces de uma mesma realidade educati-
va. As discussoes em torno desse tema certamente nao congegui -
ram superar as andalises "institucionais pedagdgicas" e o mazimo
que puderam revelar foram as grandes vicissitudes e incertezas'
de wuma real pratica de liberdade, isto &, de uma filosofia nor-

mativa e criadora que possibilitasse embasar tanto o contendo

5

da aprendizagem como © meétodo.
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LITERATURA, ESCOLA, CULTURA F IDEQOLOGIA

Antes de um projeto mais ousado de tentar cercar o objeto
central de nossa aventura, cabe uma tarefa nao -mencs cusada d
que ¢ o de descrever a maneira como percebemos os diversos con
ceitos acima colocados e que fazem parte do seu nucleo. Ndo se
trata de joga-los num mesmo bau e ao final tirar um repertorio
de normas capaz de nos ajudar e evitar de nos perder. Nao se
trata ainda de fazer evudigao sobre o obvic, sabedores que so-
mos de que o 6bvic € a ultima coisa a ser percebida. A primeira
impressac que se tem ao deserever sobre conceitos tdo amplos &
que a compreensac deles envolve tarefa coletiva e o maximo que
individualmente podemos fazer & acrescentar a nossa propria '
perplexidade e provocar alguns desvios de interpretagao. Mas !
coloeando=os num bau, fazendo erudigdo ou provocande desvios ,
o fato & que a necessidade de uma descrigao sobre esses conceil
tos emerge da mesma necessidade que sente o trabalhador bracal
diante de seus instrumentos de trabalho: como enfrentar melhor
a tarefa e manipular melhor seu propric instrumento. Pop sua
vez sabemos que nao existem teorias inteiramente satisfatorias
sobre todos esses concéitos. A compreensdo deles sé pode emer-
gir de um processo de intercambio e de andlise concretas.

Mas wvejamos como percebemos literatura no contexto cultu-
ra, ideologia, escola, visando estabelecer algumas proposigoes’
basieas que irao eircunscrever melhor o nosso campo de reflexdo

e analise possiveis.



A. = LITERATURA

"4 efemera grandeza da palavra e do ato
pode durar sobre o mundo na medida em
que se Lhe confere beleza. Sem a bele-
za, isto &, a radiante gloria na qual'’
a imortalidade potencial e manifestada
no mundo humano, toda vida humana se —
¥

ria futil e menhuma grandesza poderia

perdurar". Hannah Arendt

0 que ¢ literatura? Pensamos que umq primeira resposta sen
sata é renunciar, de pronto, a qualquer tentativa de conceliua-
cdo e buscar certas "vias de acesso' nac comuns visando perceber

melhor as vias comuns. Por que ndo ha nada mais vulneravel do '

gue um "rico" conceito de literatura, sobretudo, pofque atnda '
nao ha arte (por ser, diferente das demais, objetc e representq
cdo de si mesma) mais pretensiosa do que a literaturaq.

Talvez pudessemos comergar por dizer que desconfiamos de
toda ¢ qualquer tentativa de fazer da literatura o templo do sg
saber da arte, ou como a chamam alguns, "a divina arte entre as
artes'. A literatura ou certa Literatura é uma arte, tambem a
mhetca 6 uma certa musica e uma arte, também a pintura ou certa
pintura e uma . arte, tambem a escultura ou certa escultura
5 uma arte, e etc e etc. Ninguém confirma a 8t mesmo ao ouvir '
uma tocata e fuga de Sebastian Bach que a literatura ¢ a divina
arte das artes, apenas que Sebastian Bach desenhou, sem frontet
ras, um momento imensuravelmente rico da especie humana.U Cipres
te de o Velhinho Chorando de Vicent Van Gogh nao nos lembram '
que certa literatura € a divina arte das artes, mas Van Gogh !
tambem, sem fronteiras, conseg&iu retratar q emogao hAumana em

trages, Luzes e sombras.



Quem € que nao poderia afirmar que Van Gogh fez da pintura " a
arte divina das artes"? Toda arte reivindica para si um certo '
pritrilégio, todo artista alimenta o secreto desejo de represen—
tap em coves, sons, formas ou signos a linguagem matis alta, a
averntura mais extrema da emogac e sentimento humanos. E Zsto é
watwural e compreensivel, mas nenhum fundamento logico, cientifi
co ou cultural nos autoriza a privilegiar uma das artes ¢ tornd
la matriz e fonte inspiradora de todas as outras.

Talves a literatura contivesse doils componentes culturats!'
gue Justificariam o modo muito comum, mas sem Ffundamento, de '
seu proprio privilegio no untverso das artes. 0 primeiro, com
certesza, estd lLigado ac Ffato de que por ser constderada a lite-
rotura a arte da palavra, esta ¢ um insgtrumento de comunicagac’
que atinge o maior numerc de pesscas possivel. Todo munde fala
de certa forma, e a maloria, em determinadas condigoes de cultu
ra, escreve e lée. Embora a materia possa usufruir-se da musica,
poucos a fazem e a entendem. A consequencia, portanto, do vasto
campo abrangente da literatura é a reivindicagao de seu privilé
gio.

Um segundo componente talves estivesse ligado a umg ques-—
t&o de ordem ideoldgica e que seria explicado da seguinte manet
pa: todos sabemos que a sociedade ¢ estruturalmente desigual.le
talhar como esta estrutura se arranja nao vem qo caso. Apenas '
vale ressaltar que dois grupos lutam para retvindicar o poder ,
dois grupcs que alguem chamou de duas classes fundamentais, ou
seja, aquela que trabalha e a outra que controla os mecanismos’
de produgac, wuma que vende sua forga de trabalho e a outra que
se beneficia dessa forga de trabalho. Esta porque se beneficia’

Jessa forga de trabalho acaba por ter o poder de deetdir sobre’

ela.



Resultado dessa divisao : aqueles que controlam os mecanismos
D PREDICAT
meEE?é%%aZ da sociedade sao também aqueles que acabam por con -
trolar a seu servigo og mecanismos da produgac espiritual da
soctedade, dentre esses mecanismos surge a palavra escrita, a
literatura. A historia da palavra escrita — da literatura - ,
por mais paradoxal que isto possa ser, é a historia da pala -
vra escrita do poder. Isto nao significa que agueles que nada
tem a ver com o poder deixe de ter acesso 4 palavra escrita,-
torne—se num escritor e possa de certa forma influenciar o po
der politico de decisdo. Mas isto ocorre de um modo geral e
desde que esta influéncia nao afete os grandes interesses im-
plicitos desse poder. Quando isso ocorre, uma intervengio ve-
ladamente matreira e posta em cena: a literatura é divinizada,
torna—se mistério, algo inatingivel como arte para todos e -
esvazia-se de seu conteudo como forma critica capaz de desve-
lar as contradigoes da sociedade e o poder que dela se benefi
cita. E o chamado processeo invertido de queda para o alto ou =
de prisao no infinite. Divinizar a literatura é colocd-la no
Olimpo de nao-sei-o-que e tornd=la numa forga contestadora
menos a servigo dos humilhados e ofendidos - cobjeto maior de
sug aventura.-—
Tudo ieso, justamente por ser uma questao ideolégica, -
pode nao ser assim tal—e-qual. Mas de certa forma ajuda a ex

plicar a tendencia nada sensata de reivindicar seu previld-

gio.lWuma sociedade desigual em que poucos tem previlégio,
retvindicar o privilegio da literatura no universo da arte &
neutralizar o propric valor da literatura e tornd—la privilé
gio para coisa nenhuma.-

Mas o que e a literatura afinal?

nac €. A suprema arte entre as artes também du-



Veltar, quem sabe, ao comum lugar de partida e anunciar ocasioc
nalmente gue a lLiteratura ¢ simplesmente a arte da palavra.Mas
que condigoes esta arte da palavra ocorre e porque eu a chamo'
arte? Que elementos me induzem a dizer que estou diante de uma
bela obra literdria? Nao sei. 0 jeito é voltar a wum Llugar'
comum que esta maie atrds e anunciar que chamo de literatura’
aqut lo que Lleio e de que gosto. E o que leio e de que gosto!
pode ser desde a melhor redacac publicada em jornal.académico'

até VIDAS SECAS; desde que as quadrinhae improvisadas dos repen

tistas nordestinos até a_ROSA DO POVO; deede a proclamagdo -

.. . . ME. .
planfletaria do Manifesto Comunista e quéVioca a uma pagina -

hermética de ULISSES. Ao adotarmos, portanto, uma pogtura cri-
tica de nao querer conceiltuar Literatura, acabamos contradl
tortamente por adotar uma a literatura é aquilo que leto
e de que gosto.Pode nao ser Zsso um bhom conceito, mas a decla-
ragao de uma preferéncia. Para um trabalho voltado preferen -
eialemte para a questao ideoldgica, nac é compremetedor, in-
dica apenas que a dificuldade de conceituagac da I1iteratural
ressalta a sua riqueza como expressac de cultura humana. Se
quiséssemos prosseguir arrolando lugares—comuns diriamos que
a literatura & um exercicio de liberdade e fFformacao humang.

Nossos legisladores da educagao reconhecem o papel da litera
tura e do ensino da Lingua Nacional como expressao de cultu-
ra ao coloca-las em destaque sobre todas as demais diseciplinas.
Esse reconhecimento envolve a ideta de que a literatura tem a
"micsac' de civilizar o homem na medida em que ela vat imsi-
nuando melhores formas de vida. 0 problema é que a Iliteratura
ndo 80 se nos oférece como um objeto  de conhecimento ou co
mo na pratica pedagdgica, — uma eatratégia aberta para educar

o homem: ela também se nos oferece como objetc de interrogagio,



de duvida, de pesquisa e de perplexidade. For ser objeto de
interrogagac, a Literatura levanta constantemente o seu pro -
prio objeto de conhecimento. Que conhecimento de realidade ela
evoca para &i viesando cump»ir com a missac civilizsadora de -
formar homens? Seria apenas por ela ser a arte da palavra -
palavra de que todos ndés nos servimos a todo o momento? Qual'
¢ o conhecimento que a Literatura tem da vealidade? 0u ainda :
qual e a realidade que a literatura conkece e nos evoca para -
nossa miséria ou gidéria? Quando lemos uma obra de grande valor

iiterario como 0s Sertoes de Fuclides da Cunha, nos defronta -

mos com uma realidade que a obra de avrte de certa Forma traiu.
Verificamos, por exemplo, que ¢ seritanejo nac é um forte, mas
um fraco e uma vitima do permanente conflito de conguista da -
terra; que a c¢ivilizagao do litoral nde triunfou sobre os humi
Lhados—iluminados—e-ofendidos do sertao, porque estes de uma -
forma ou de outra sobrevivesam.Sentimos, 1sto sim, que estamos’
diante de um conhecimento especial da realidade. Que esse nao
¢ o de mensurar exatamente os objetos que circunscreve, o mundo,
mas o de opor o esbogo de uma consciencia que denuncia a morte
a favor da vida. No exemplo acima, Euclides pode ter cometide’
inumeros equivocos sobre a realidade gue viu, mas a sua obrg -
permanece como a dununcia de uma realidade que ndo morreu e -
que nos desafia a conquistar com a nossa clarividencia e huma-
nidade.

Dizemos atinda que a literatura ao se wnos oferecer como -
uma forma espectal de conhecimento da realidade, nos coloca,co
mo pratica pedagdgica, um.dilema cultural: o de conhecer a 1i-
teratura como uma realidade autonoma, como objeto de fruicde e
entretetimento do homem ou ver a literatura apenas como mais wum

instrumento de coesso a realidade humarna.

=



Nao se trata de um dilema falso, mesmo porque a pratica pedagd
gica tem demonstrade a opgao ora por um ora por outro caminko.
0 primeiro configura-se o esteticismo, a Literatura colocada -
apenas como #AForgo ao ensino da gramatica, do bom—escrever; o
segundo, configura-se a literatura como pratica da propaganda’
idecldgica, como defesa de valores de determinado grupo social.
A superagao do dilema ndo esta na escolha de um lado,mas perce
ber a literatura como uma forma de conhecimento que tem seus -
ingtrumentos culturais proprios. A literatura ndo € wum proble-
ma logico que nos leva a distinguir o falso do verdadeiro. lido
¢ um conhecimento cilentifico a se opor a um conhecimento ndo -
ctentifico. Enfim, nao levanta para ela a oposigde do falso e
do verdadeiro. A literatura se distingue de uma ciencia quai -
gquer por sua fungao social. Ela condiciona o nosso mode de pen
gar, de amar e de perceber o mundo. Por ela e nela sé articu =
Lam idéias que nos podem conduzir 4 sagbedoria ou & alienagdo;-
veitculam~se ideologias que inginuam comufladamente a manutengdac
dos interesses de classe, por gla e nela se apreendem as forcas
que agem - frequentemente occultas ~ na sociedade e que aceleram
a sua mudanga.-

A literatura é enfim descoberta, revelagdo do ser para o
proprio ser que a executa e para 08 que a leem. E instrumento -
cognoscitivo, e , portanto, exercicio de liberdade, ato gerador
e criador, o que determina a tendencia a reivindicar para si -
seu privilégio e sua indole revolucionaria. A questdo que nos -
intriga € que a literatura nac é explorada por sua indole revo-
lucionaria, por sua forga critica. Hi entre a pratica pedagogi-
ca e a propria literatura um corte que se caracteriza pelo -
alheamento ingenuo entre esta e o leitor—qlunc.0s Ffatores que -

condicionam esse alheamento sac de ordem histdérica e sccial.

= - 9
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B. — Literatura e C(ulturg

Sem testamento ou, resolvendo a metéfora, sem
tradigao = que selecione e nomeie, que trans-—
mita e preserve, gque indique onde se encontram
08 tesourcs e qual o seu valor ~ parece nao
haver nenhuma continutdade conseiente no tem
po, e portantc, humanamente falando, nem pas
sado nem futuro, mas tao—-somente a sempterna
mudanga do munde e o ciclo biologico das -

eriqturas que nele vivem. "Hannah Arendt

EF preciso entender o significado da cultura em geral, do
qual a literatura representa um caso particular sem deixar de

ser um caso privilegiado.-

Uma questac de inicilo logo se coloca: como trabalhar con
ceitos de cultura que ndo ocultem a propria cultura? Seguir -
certamente o trajeto maite simples e se ater aqueles conceitos’
amplos que mostram que a cultura nao e outra COLEQ 8ENGO « -
apreensac da realidade, wuma apreensao nao sé individual, mas -
coletiva. 4 finalidade de agac cultural, e neste caso se inclut
a pfépria finalidade da escola, foi o de compreender o mundo e
de compreender a mossa situagao dentro desse mundo, transmitin

do essa compreensac a gquem dela necessite para Superar seus -

problemas. Falar da cultura de um modo geral é falar nao de um

‘*‘i)

curral privilegiado onde o homem se protege do munde, mas falar

da histéria dessa compreensaoc e apreensao da realidade, de uma

I

igtéria do mundo que uma vez modificado pela agac do homem aca

[l

a por modificar o propric homem.-

o



Em um sentido estrito, cultura ¢ o conjunto de coisas, -
instituigoes, idéias e imagens usadas por uma scciedade deter-
minada, seja porque as tenha inventado, seja porque as herdou,
seja porque as adotou de outra cultura. Assim, uma cultura e
antes de tudo um conjunto de coisas: arados, colheres, fuzis,-
microfones, automoveis, barcos, canoas, campos de cultivo,ban-
cos, Jardins, Llivros, roupas, uma represa, o nome de uma monta
nha, ete.. Cultura ¢ aquilo que o homem nomeia, por exemplo, -
uﬁa estrela. A Via Lactea é parte de nossa cultura. Nao tem va
lor de uso como o petrdleo, porém ¢ um conhecimento, um saber’'
sobre o ceu e uma imagem, isto &, um mito. Cultura, portantc ,
¢ um conjunto de coisas que tem nome: estado, igreja, Ffamilia,
escola, sindicato.Podemos afirmar cgue os homens se instituem -
através de suas culturas, estades, nagoes, familias, comunida-
des ete. Mario de 4ndrade ja nos chamava a atengdo para o Fato
de que o Brasil sé se universolizard quando se abrasileirar.

A universalidade de uma cultura esta na razdo inversa de sua -
espectficidade, da identidade, de um nome. Ao instituir-se, a
soctedade se nomeia e desta forma se distingue de outras socie
dades. Uma sociedade se chama Franga, outra Japdo, uma se cha-
ma Brasil. Cada sociedade e seus membros ingressam no universo
dos nomes, no mundo dos signos. A sociedade € uma linguagem e
a cultura, sendo consequencia de uma sociedade, estd integra-
da dos significados desta linguagem. A culture nioc & somente -
material - coisas, 1nstituigoes, estruturas £o0cials — masg e -
também ideia, conceito. Estas idéias e conceitos geralmente sur
gem aos pares em todas as sociedades e sao de ordem moral, po-
1itica, religiosa, estética, ecomomica etc.. Em cada cultura -
encontramos ¢ bom e ¢ mau, © proibido e o permitido, o profanc

¢ o sagrado.
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Todas as sociedades tem wm repertério de conhecimentos sobre a

natureza, sobre agquilo que transcende o homem, a sociedade e o

propric conhecimento. Encontramos em cada sociedade, enfim, for

mag verbais e nao-verbais, um mundo de imagens: essas imagens '
representam idéias, conceitos, crengas sovciails. Os objetos sdo
também imagens, a saber, fronteiras do imagindrico. Uma casa
branca ac sopé da montanha pode ser o paldeio azul na cabega de
um poeta, wm mendigo que fede pode se transformar numa fulguran
te obra plastica na cabega de um pintor, uma estrela pode con -
verter-se no emblema de um clube de futebol. E possivel certa -
mente discernir em todas as culturas um nivel funcional e um

outro Tmaginario. As coisas e as instituigdes sao fungoes e

metos e atraves delas e com elas a sociedade realiza centenas '
de fins: alimentar-se, auto-regular-se, reproduzir-se, vestir =
se, guerrear; comerciar. Ao mesmo tempo, a soctedade se imagina

£ L s i .

’?3%%%%8 mundos e desta forma se retrata, se recria, e refasz 2
se ultrapassa: fala consigo mesma e fala com o desconhecido.
Asaim podemos dizer que o imaginaric social e wuma das grandes !

forgas provocadoras e reguladoras de mudanga scctial. 4 sociteda-
de € continuamente outra, foz-se outra diferente porgue se ima-
gina. A imaginagao é a caracteristica central da cultura. Todos
os projetos da historia humana estao impregnadcos da imaginagaoc’
consubstanciada nos atce dog homens.

Enfim, a cultura e um conjunto dos objetos, instituigoes ,
conceitos, tdétas, costumes, crengas, imagens de cada socieda -
de. Todos essces elementos estac em continua comunicagao: a8
idéias e os conceitos modificam as coisas e as instituigoes e
estas uma vez modificada acabam por modificar também as idéias’
e os conceitos. Existe portanto, uma continua inter-relagao en-

tre todos s elementos da culturag ¢ gue nos revsela outra carac-—
g

teristica essenciol: a cultura, todas as culturas, da mais -



primitiva a mais contemporanea, sao sistemas simbdlicos. & ~
Justamente porque a sociedade produz incessantemente imagens -
gue podem produzir simbolos de diferentes significados. Desta'
forma, © homem nac somente se serve da linguagem, senac gue &
também linguagem e ~ que é mais surpreendente = linguagem gera
dora de linguagem. A cultura é isso : é linguagem e produgdo -
de linguagem. E dentre as dive%sas linguagens da cultura, umal
) A - i%?ﬁ&ﬁ@%
ccupa um lugar de fascinante interrogagao para o homemV- a
arte imaginativa e bela de dizer as coisas, velculo que Instau
rg e preserva a idéia e os sonhos da ordem humana. A literatu-
ra nao & uma resultante da cultura e nem esta daguela. Ambas -
Fformam uma unidade itndestrutivel, e ¢ que destaca a literatura
no universe da cultura é que a literatura é a unica dentre as
artes que ¢ objeto e representagao ao mesmo tempo de si mesma,
fornece a cultura uma histdria.-
Todo esse arrazcado, portanto, sobre como percebemos cul

tura, ressalta sempre a cultura como uma atividade humana e -~

1

que por Teso mesme envolve a mudanga do mundo. Na medida em
que o homem muda o seu mundo e adapta-o as suas necessidades ,
ele se torna herdeiro dos objetos e simbolos que ele mesmo -
eriou. Por Zsso cultura & pevcebida como uma atividade e como'
uma historia. Por atividade entendemos as relagdes de produgdo
que configuram o nuclec da vida sccial, as divisoes de traba -
lho - a intrincada rede de influencia e poder — wum poder sobre
cotsas e, o0 que & pior, um poder sobre o propric homem. Cultu-
ra ¢ histdéria porque o seu produto pressupbe heranga e posse e,
mats do que isso, significa luta incessante de compreensaoc e =
transformagao da vealidade.Todo esforgo, portanto, no sentido -
de desvendar o fenomewno cultura ndc deve se ater apenas na des-

- ] GLE
erigac de um tribunal superiocr de cultura“vuma vea compreendido’



balizaria « nossa agao presente. 0 ato do desvelamento passa ng
cessariamente pela andlise das relagoes de produgao, definindo
a concepgao que a soctedade possuil dessas relagoes em todos os
nivete de vida comum. Arte, cultura, literatura, naoc possuem -
uma historia autonoma e que permanegam dentro de uma experiéncila
possivel. Ndo ha uma dialética interior exclusiva para cada uma
delas. 0 curso da produgac social no seu conjunto ¢ que determi
na a historia de uma literatura, de uma cultura, de uma arte ~
enfim,e s6 assim € que se pode compreender o desenvolvimento e
a8 transformagdes que ocorreram em cada campo particularmente -
condéiderado. A divisdo social do trabalho é que gera a sensagdao
de autonomia da cultura ou da literatura, possibilitando o apa-
recimento de um considerdavel numero de especialistas produto -
res também de um considerdavel numero de teorias "explicativas”
de cada campo. Essa sensagdo inutil de autonomia do saber culto,
do saber literaric, agravou—se com o surgimento de um fenomenc'
novo, a da burocracia e que leva o homem'a relacionar—-se com a’
vida, com seu corpo, com a natureza e com os demats seres huma-
nos através de mil pequenos modelos cientificos nos quats a di-
mensao propriamente humana da experiéncia desapareceu”. (8)
~ Georg Lukacs ao escrever sobre literatura con

sidera que "a exzistencia e a esséncia, a genese e a

eficdeia da literatura sé podem ser compreendidas e

explicadas no quadro histdrico geral de todo o stie-

tema. 4 genese e o desenvolvimento da literatura -

sao parte do processo historico geral da sociedade.”

F ainda ressalta: "a esséncia e o valor estético das

obras literdrias, bem como a influéncia exercida por

{8) — ¥. Chaui, ob. cit., p. 12.



ra. Ressaltames que a cultura e um vasto sistema unido

elas, congtituem parte daquele processo soctal -
geral e unitario através do gqual o homem faz seu

o mundo pela sua propria consciencia'. (9)

Ndo ha wuma experieéncia estética inseparavel de uma cultu

Ho

gual todos os elementos se repercutem uns nos OUtros, se equi

Libra

m e desequilibram, se ligam num conjunto de combinagoces

como tambem se rompem e subvertem para em seguida se combinar

novam

ente.
"S5 o homem", escreve Alvaro Vieira Pinto, "na -
sua atividade construtiva cria cultura, porque

80 ele, ao mesmo tempo em que opera sobre a natu
reza e obtém produtcs do engenho, criam pensa -
mento idéias que representarao a realidade, a
propria agdo que pratica, e que por isso podem’
tornar~-se guias e principics para a organizaggo
dessa atividade. O poder de ideagao, representa-
do superiormente pela faculdade de imaginagao,co
mo poder de livre combinagac das ideias e facul-

dade de concepcao de projetos de ser, suplantan-—

do a esfera dos iZnstintos, dota o homem de uma
consciencia que € a raiz de sua  caracterizagdo
como animal culto.'" (10)

A impressdc que constantemente noe assalta é que

a Ziter&

tura, e em especial a obra literdria, ce destaque da vida e se

ura  a

uma ordem particular— uma criagac artificial da cultura.

(%) -

(10)-

Cit. de Georg Lukacs, Ensaiaes sobre Literatura,

p-15

obr.

cit.

Alvaro Vieira Pinto, €iencia e Existencia, obr.cit.p.136



0 fato é que da cultura emerge a literatura e uma cultura perma

nentemente se impoe como condigdao sine gqua non para compreender

a propria literatura.
Marz lembra que "somente atraves do desenvolvimento
objetivo da riqueza da essencia humana l@a culturéj,
pode ser, primeiramente, em parte aperfeigoada e em
parte a rigqueza da sensibilidade subjetiva humana .
Isto é: um ouvido musical, um olho capaz de colher’
a beleza da forma; em suma, sentidos pela primeira’
vez capacitados para um desfrute humanc, sentidos !

gue se afirmam como faculdades essenciatis do

homem™. (11)

C.-LITERATURA E IDEOLOGIA

-

Ressaltamos que o objetive central desse trabalho nao e
somente uma andalise critica sobre a Literatura, muito mais so-

bre ¢ discurso que comumente se faz da literatura. Ao tentar '

descrever como percebemocs a ideolog?q e seu_”romancg"";é% a
'Ziééfa%uraj estamos ja tentando convergir para o nucleo do
trabalho: que é o de desocultar a maneira coma a ideclogia se
vetcula no discurso da literatura. Sabemoe que o papel da gran
de obra de arte - ¢ seu impacto - & o de desocultar a ideolo -
gia da qual ela mesma se serviu. 0 gque nos surpreende & que d
chamada "prdatica pedagbgica™ literdria nas escolas se ordena '

no eentido justamente de neutralizar esse impacto preservandc’

a propria ideologia de sua rachadura.

(11) - Cit. de Geocrg Lukacs, obr. cit., p. 16



Escrevendo em especial sobre a ideologia, verificamos gue
estamos qcostumados a erer que as itdéias que temos em nossa ca
bega sao independentes da realidade que nos rodeta, isso tudo
que estd ai: a soeiedade, o mundo, a historia. E que portanto’
as idéias que temos explicam e sao responsaveis por tudo isso'
que esta ail, quando ¢ certo é que tudo isso que estd ai expli-
ca e tornn possivel e compreensivel as idéias que temos. Esse
corte, essa separagao entre idéia e realidade, é o que chama ~
mos de ideologia. As idéiae ou representagces tendem a escon -
der dos homens o modo real como as relagoes sociais foram pro-
duzidas - o conflito de classe, a exploragao econdmica, ¢ po -
der politico, etc. E o papel da ideoclogia.
"4 Tdeologia, tomada em sentido restrito, parece
constituir o conjunto das representagoes que a
classe dominante forma para faszer crer na legiti
midade e na necessidade de sua dominagdo e escon
der a si prépria os fundamentos dessa domina -
cGo. " (12)
Mas a ideologia nao é algo separado do mundo, territério sagra
do onde as idéias adquirem o_status de agente do processo his-
torico real.

4 1deologia "eé a maneira necessdria pela qual os

agentes sociails representam para $1 mesmos odpa—

recer scecial, econcmico e politice, de tal sor-

te que essa aparéncia (que ndo devemos simples -

mente tomar como sinonimo de ilusdo e falsidade)

por ser o modo imediato e abstrato de manifesta-

tamentc ou a

Tl

¢ao do processc histirico, € o ocu
dissimulagac do real. Fundamentalmente a ideclo-—
gia & um corpo sistemdatico de representagies e

de normas que wnos 'ensinam’” a conhecer e a agir!

{12) - Claude Lefort, As Formas da Historia, Sac Paulo

Editora Brasiliense, 1979, pag. 271



E o mats importante:— " o discurso ideoligico ¢

aquele gue pretende coincidir com as coisas, -

anular g diferengca entre o pensar, o dizer

ser, destarte, engendrar uma Logica da identifi

cagao gque unifique pensamento, Linguagem e
iidade para, através dessa logica, obter a
tificagcao de todos oe sujeitos sociais com
imagem particular universalizada, isto &,
imagem da classe dominante.”(igj

A “declogia pode ser vista, portanto, como

representagoes e de normas.

Constitui "o campo da ideologia no qual os

e %

rea-
iden

uma '

wm corpo de

sujet

o - > e - - +
toe sociaie e politicos explicam a origem da so-

ciedade e do poder politico; explicam as formas'

- - - -~ x - 0
de suas relagoes socilais, econcomicas e politicas

explicam ae formas "corrveta'" ou "verdadeirvas" de

conhecimento e de agao; justificam, atraves

A4 PATRIA,

de

» - - A -
7detas gerais ( o Homem,N o Progresso, a Famtilia,

a Ciencia, o Estadol, as formas reais de desigual

dade, dos conflitos, da exploracao e da domina —

cao como sendo, ao mesmo tempo, '"maturais’(isto’

¢, universais e inevitaveis) e "justas" {(ponto -

de vista dos dominantes) ou "injustas"(ponts de

vista dos dominadosl). (14}

(13) - Marilena Chaui, ob. cit., p. 3

{14) - TIdem, p. 19.



Toda andlise da ideologia hoje converge necessariamente
para a questao da tecnoburocracia. Sem entrar no mérito do que

seja a tecnoburocracia, a crenga é de que esta sintetiza a pro

pria Zdeclogia. Tornou-se geu instrumento de acdo, melhor di -

zendo, sua vestimenta, sua representagcdao. Pela tdeologia tecno
burceratica universaliza-se a erenga de que '"todeos os proble -
mas sqo téenicos e podem ser tecnicamente resolvidos”."(s con-
fiitos, as contradigoes, os desarranjos sdo meros defeitos -
téenicos dos sistemas, sao disfungodes, que podem ser teecnica -
mente resolvidos.'" (15)
A ideologia tecnoburocratica incorpora como "textura espiri -
tual' a concepgao de racionalidade que lhe possibilita pasear’
como autoridade e legitimar o poder para os que realmente usu-
fruem do prépric poder. Todo o universo humano hoje esta impreg
nado pela idéia de crganiszar o mundo relo desenvolvimento. Até
aqui poderiamos supor que wnio seria um mal. acontece_que 0 -
desenvolvimento economico passou a ser o objetivo mazimo e gue
traduz o sentido materialista desse mundo.

"0s objetivos economicos sdao, na pratica, colocados

acima de todos os demais. E dificil para o homem co

mum e particularmente para o tecnoburocrata imagi -

nar que possa haver outros valores, eventualmente -

maiores, a serem atingidos, como a liberdade, o amor,

a beleza, a verdade, a justiga, a realizaglo pegso~

al.” (16)
Fara que este vasto sistema se legitime - a ideclogia tec
noburocratica - e ao mesmo tempo legitime o poder para agqueles’

que detem, o consumismo tornou-se sua [ilosofia bdsica sua san-

sao moral, porque "reduzindo-se todas as aspiragoes humanas ao

(15) = Luiz C.B. Pereira — A Sociedade Estaral e a Tecnoburo
cracia, ob. cit., p. 101



consumo, torna-se mais facil aplicar o postulado bdasico da tdeo
logia tecnoburoceratica de que todos os problemas sdo téenicos ¢
rodem ser tecnicamente resolvidos.™ (17).

Marilena de Souza Chaui amvlia e aprofunda o mesmo tema '
quando €8ereve que:

"eom o fenomeno da burocratizacao e da organizagdo,

a Zdeologia deizou de ser discurso legislador, €t

co e pedagdgico fundado na transcedéncia das '
idéias e dos valores, para converter-se em discur~
so anonimo e impesscal, fundado na pura racionali-
dade de fatos racionais. Nao deixou de ser legisla
dor, ético e-pedagégico, mas deixou de fundar-se !

em essénetas e valores, como deixou de ser vrofert

do do alto para fundar-se no racional inserito no

mundo € proferir—-se ocultando o lugar de onde e

vpronunetado. Ganhou nova cara: tornou-se discurso'

neutro daclentificidade ou do conheccimento.” (18)

"4 invasao dos mercados letrados por uma avalanche de discursos
de popularizacao do conhecimento”, ainda afirma Marilena Chaui.
"mao € signod uma cultura enlougquecida que verdeu
os bons rumos do bom saber: é apenas uma das manifes
tagoes de um procedimento ideologico pelo qual a
Zlusao coletiva de wnhecer avenas confirma ¢ vode-

rio daqueles a quem a buroeracia e a organtzacgac de

terminam previamente como autorizados a saber.”(19)

{17) - M.Chauil - Cultura e Democracia, ob.cit.,p.102
(18) — Idem, p. 10/11

(19} - Idem, p.13



E como entra a literatura em toda essa "historia" da -
tdeclogta? Vimos que a ideologia nao constitui um mundo a -
parte , mas um modo pelo qual mecessariamente o homem repre-
senta para si mesmo a realidade e acaba por ocultd-la em fun
¢gao de seus interesses de classe. As prdticas ideoldgicas im
pregnam © universo hAumano e gao acessiveis objetivamente na
palavra, nos signos, A literatura por sua vez ndao & uma %lha
para além da ideologia, ela estd situada no quadro da vida -
soetal e é uma das formas de representagdo da propria ideolo
gia. Nao nos esquegamos obviamente que a litervatura & um vas
to universo de signos e palavras ~ palavras e signos cuja na
tureza & sempre ideolégico-historico-social e que tem seu ~
proprio modo de expressar a realidade. A trajetdria para com
preender a realidade dos fenomenos ideoldgicos & a mesma tra
jetoria para compreender a realidade objetiva dos signos so-
ctate. Podemos afirmar que a matriz—suporte de toda a ideolo
gia € a linguagem - uma realidade-signica materialmente per-
ceptivel. Ngo hd textos literdrios por oposigdo ao real, mas
textos emergem do real e vai reforgar a realidade-signica da
prépria itdeologia. 4 peculiaridade da literatura é nos fazer
sentir o real. Esse "fazer sentir'" o real pode nos conduzir’
a dois caminhos: um que nos desvencilha da ideologia, o ou -
tro que nos compromete mais com ela. No primeiro caso estamos
diante da "grande arte” que nao se reduz ao sistema ideologi
co que contem e explicita com beleza as contradigoes que a -
tdeologia procura ocultar. Lembramos, como exemplo, 0s Ser -
toes de Euclides da Cunha. Nesse livro fica claro que o au -
tor estd comprometido com a ideologia do ecolonialismo, que -
fazia passar a idéia de que pela "evolugdo das espécies", o
sertanejo seria fatalmente derrotado e destruido. Assim o =~

leitor passa a "compreender” e a aceiltar a invasdo dos "eivi



B. — Literatura e C(ulturg

Sem testamento ou, resolvendo a metéfora, sem
tradigao = que selecione e nomeie, que trans-—
mita e preserve, gque indique onde se encontram
08 tesourcs e qual o seu valor ~ parece nao
haver nenhuma continutdade conseiente no tem
po, e portantc, humanamente falando, nem pas
sado nem futuro, mas tao—-somente a sempterna
mudanga do munde e o ciclo biologico das -

eriqturas que nele vivem. "Hannah Arendt

EF preciso entender o significado da cultura em geral, do
qual a literatura representa um caso particular sem deixar de

ser um caso privilegiado.-

Uma questac de inicilo logo se coloca: como trabalhar con
ceitos de cultura que ndo ocultem a propria cultura? Seguir -
certamente o trajeto maite simples e se ater aqueles conceitos’
amplos que mostram que a cultura nao e outra COLEQ 8ENGO « -
apreensac da realidade, wuma apreensao nao sé individual, mas -
coletiva. 4 finalidade de agac cultural, e neste caso se inclut
a pfépria finalidade da escola, foi o de compreender o mundo e
de compreender a mossa situagao dentro desse mundo, transmitin

do essa compreensac a gquem dela necessite para Superar seus -

problemas. Falar da cultura de um modo geral é falar nao de um

‘*‘i)

curral privilegiado onde o homem se protege do munde, mas falar

da histéria dessa compreensaoc e apreensao da realidade, de uma

I

igtéria do mundo que uma vez modificado pela agac do homem aca

[l

a por modificar o propric homem.-

o



Em um sentido estrito, cultura ¢ o conjunto de coisas, -
instituigoes, idéias e imagens usadas por uma scciedade deter-
minada, seja porque as tenha inventado, seja porque as herdou,
seja porque as adotou de outra cultura. Assim, uma cultura e
antes de tudo um conjunto de coisas: arados, colheres, fuzis,-
microfones, automoveis, barcos, canoas, campos de cultivo,ban-
cos, Jardins, Llivros, roupas, uma represa, o nome de uma monta
nha, ete.. Cultura ¢ aquilo que o homem nomeia, por exemplo, -
uﬁa estrela. A Via Lactea é parte de nossa cultura. Nao tem va
lor de uso como o petrdleo, porém ¢ um conhecimento, um saber’'
sobre o ceu e uma imagem, isto &, um mito. Cultura, portantc ,
¢ um conjunto de coisas que tem nome: estado, igreja, Ffamilia,
escola, sindicato.Podemos afirmar cgue os homens se instituem -
através de suas culturas, estades, nagoes, familias, comunida-
des ete. Mario de 4ndrade ja nos chamava a atengdo para o Fato
de que o Brasil sé se universolizard quando se abrasileirar.

A universalidade de uma cultura esta na razdo inversa de sua -
espectficidade, da identidade, de um nome. Ao instituir-se, a
soctedade se nomeia e desta forma se distingue de outras socie
dades. Uma sociedade se chama Franga, outra Japdo, uma se cha-
ma Brasil. Cada sociedade e seus membros ingressam no universo
dos nomes, no mundo dos signos. A sociedade € uma linguagem e
a cultura, sendo consequencia de uma sociedade, estd integra-
da dos significados desta linguagem. A culture nioc & somente -
material - coisas, 1nstituigoes, estruturas £o0cials — masg e -
também ideia, conceito. Estas idéias e conceitos geralmente sur
gem aos pares em todas as sociedades e sao de ordem moral, po-
1itica, religiosa, estética, ecomomica etc.. Em cada cultura -
encontramos ¢ bom e ¢ mau, © proibido e o permitido, o profanc

¢ o sagrado.
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Todas as sociedades tem wm repertério de conhecimentos sobre a

natureza, sobre agquilo que transcende o homem, a sociedade e o

propric conhecimento. Encontramos em cada sociedade, enfim, for

mag verbais e nao-verbais, um mundo de imagens: essas imagens '
representam idéias, conceitos, crengas sovciails. Os objetos sdo
também imagens, a saber, fronteiras do imagindrico. Uma casa
branca ac sopé da montanha pode ser o paldeio azul na cabega de
um poeta, wm mendigo que fede pode se transformar numa fulguran
te obra plastica na cabega de um pintor, uma estrela pode con -
verter-se no emblema de um clube de futebol. E possivel certa -
mente discernir em todas as culturas um nivel funcional e um

outro Tmaginario. As coisas e as instituigdes sao fungoes e

metos e atraves delas e com elas a sociedade realiza centenas '
de fins: alimentar-se, auto-regular-se, reproduzir-se, vestir =
se, guerrear; comerciar. Ao mesmo tempo, a soctedade se imagina

£ L s i .

’?3%%%%8 mundos e desta forma se retrata, se recria, e refasz 2
se ultrapassa: fala consigo mesma e fala com o desconhecido.
Asaim podemos dizer que o imaginaric social e wuma das grandes !

forgas provocadoras e reguladoras de mudanga scctial. 4 sociteda-
de € continuamente outra, foz-se outra diferente porgue se ima-
gina. A imaginagao é a caracteristica central da cultura. Todos
os projetos da historia humana estao impregnadcos da imaginagaoc’
consubstanciada nos atce dog homens.

Enfim, a cultura e um conjunto dos objetos, instituigoes ,
conceitos, tdétas, costumes, crengas, imagens de cada socieda -
de. Todos essces elementos estac em continua comunicagao: a8
idéias e os conceitos modificam as coisas e as instituigoes e
estas uma vez modificada acabam por modificar também as idéias’
e os conceitos. Existe portanto, uma continua inter-relagao en-

tre todos s elementos da culturag ¢ gue nos revsela outra carac-—
g

teristica essenciol: a cultura, todas as culturas, da mais -



primitiva a mais contemporanea, sao sistemas simbdlicos. & ~
Justamente porque a sociedade produz incessantemente imagens -
gue podem produzir simbolos de diferentes significados. Desta'
forma, © homem nac somente se serve da linguagem, senac gue &
também linguagem e ~ que é mais surpreendente = linguagem gera
dora de linguagem. A cultura é isso : é linguagem e produgdo -
de linguagem. E dentre as dive%sas linguagens da cultura, umal
) A - i%?ﬁ&ﬁ@%
ccupa um lugar de fascinante interrogagao para o homemV- a
arte imaginativa e bela de dizer as coisas, velculo que Instau
rg e preserva a idéia e os sonhos da ordem humana. A literatu-
ra nao & uma resultante da cultura e nem esta daguela. Ambas -
Fformam uma unidade itndestrutivel, e ¢ que destaca a literatura
no universe da cultura é que a literatura é a unica dentre as
artes que ¢ objeto e representagao ao mesmo tempo de si mesma,
fornece a cultura uma histdria.-
Todo esse arrazcado, portanto, sobre como percebemos cul

tura, ressalta sempre a cultura como uma atividade humana e -~

1

que por Teso mesme envolve a mudanga do mundo. Na medida em
que o homem muda o seu mundo e adapta-o as suas necessidades ,
ele se torna herdeiro dos objetos e simbolos que ele mesmo -
eriou. Por Zsso cultura & pevcebida como uma atividade e como'
uma historia. Por atividade entendemos as relagdes de produgdo
que configuram o nuclec da vida sccial, as divisoes de traba -
lho - a intrincada rede de influencia e poder — wum poder sobre
cotsas e, o0 que & pior, um poder sobre o propric homem. Cultu-
ra ¢ histdéria porque o seu produto pressupbe heranga e posse e,
mats do que isso, significa luta incessante de compreensaoc e =
transformagao da vealidade.Todo esforgo, portanto, no sentido -
de desvendar o fenomewno cultura ndc deve se ater apenas na des-

- ] GLE
erigac de um tribunal superiocr de cultura“vuma vea compreendido’



balizaria « nossa agao presente. 0 ato do desvelamento passa ng
cessariamente pela andlise das relagoes de produgao, definindo
a concepgao que a soctedade possuil dessas relagoes em todos os
nivete de vida comum. Arte, cultura, literatura, naoc possuem -
uma historia autonoma e que permanegam dentro de uma experiéncila
possivel. Ndo ha uma dialética interior exclusiva para cada uma
delas. 0 curso da produgac social no seu conjunto ¢ que determi
na a historia de uma literatura, de uma cultura, de uma arte ~
enfim,e s6 assim € que se pode compreender o desenvolvimento e
a8 transformagdes que ocorreram em cada campo particularmente -
condéiderado. A divisdo social do trabalho é que gera a sensagdao
de autonomia da cultura ou da literatura, possibilitando o apa-
recimento de um considerdavel numero de especialistas produto -
res também de um considerdavel numero de teorias "explicativas”
de cada campo. Essa sensagdo inutil de autonomia do saber culto,
do saber literaric, agravou—se com o surgimento de um fenomenc'
novo, a da burocracia e que leva o homem'a relacionar—-se com a’
vida, com seu corpo, com a natureza e com os demats seres huma-
nos através de mil pequenos modelos cientificos nos quats a di-
mensao propriamente humana da experiéncia desapareceu”. (8)
~ Georg Lukacs ao escrever sobre literatura con

sidera que "a exzistencia e a esséncia, a genese e a

eficdeia da literatura sé podem ser compreendidas e

explicadas no quadro histdrico geral de todo o stie-

tema. 4 genese e o desenvolvimento da literatura -

sao parte do processo historico geral da sociedade.”

F ainda ressalta: "a esséncia e o valor estético das

obras literdrias, bem como a influéncia exercida por

{8) — ¥. Chaui, ob. cit., p. 12.



ra. Ressaltames que a cultura e um vasto sistema unido

elas, congtituem parte daquele processo soctal -
geral e unitario através do gqual o homem faz seu

o mundo pela sua propria consciencia'. (9)

Ndo ha wuma experieéncia estética inseparavel de uma cultu

Ho

gual todos os elementos se repercutem uns nos OUtros, se equi

Libra

m e desequilibram, se ligam num conjunto de combinagoces

como tambem se rompem e subvertem para em seguida se combinar

novam

ente.
"S5 o homem", escreve Alvaro Vieira Pinto, "na -
sua atividade construtiva cria cultura, porque

80 ele, ao mesmo tempo em que opera sobre a natu
reza e obtém produtcs do engenho, criam pensa -
mento idéias que representarao a realidade, a
propria agdo que pratica, e que por isso podem’
tornar~-se guias e principics para a organizaggo
dessa atividade. O poder de ideagao, representa-
do superiormente pela faculdade de imaginagao,co
mo poder de livre combinagac das ideias e facul-

dade de concepcao de projetos de ser, suplantan-—

do a esfera dos iZnstintos, dota o homem de uma
consciencia que € a raiz de sua  caracterizagdo
como animal culto.'" (10)

A impressdc que constantemente noe assalta é que

a Ziter&

tura, e em especial a obra literdria, ce destaque da vida e se

ura  a

uma ordem particular— uma criagac artificial da cultura.

(%) -

(10)-

Cit. de Georg Lukacs, Ensaiaes sobre Literatura,

p-15

obr.

cit.

Alvaro Vieira Pinto, €iencia e Existencia, obr.cit.p.136



0 fato é que da cultura emerge a literatura e uma cultura perma

nentemente se impoe como condigdao sine gqua non para compreender

a propria literatura.
Marz lembra que "somente atraves do desenvolvimento
objetivo da riqueza da essencia humana l@a culturéj,
pode ser, primeiramente, em parte aperfeigoada e em
parte a rigqueza da sensibilidade subjetiva humana .
Isto é: um ouvido musical, um olho capaz de colher’
a beleza da forma; em suma, sentidos pela primeira’
vez capacitados para um desfrute humanc, sentidos !

gue se afirmam como faculdades essenciatis do

homem™. (11)

C.-LITERATURA E IDEOLOGIA

-

Ressaltamos que o objetive central desse trabalho nao e
somente uma andalise critica sobre a Literatura, muito mais so-

bre ¢ discurso que comumente se faz da literatura. Ao tentar '

descrever como percebemocs a ideolog?q e seu_”romancg"";é% a
'Ziééfa%uraj estamos ja tentando convergir para o nucleo do
trabalho: que é o de desocultar a maneira coma a ideclogia se
vetcula no discurso da literatura. Sabemoe que o papel da gran
de obra de arte - ¢ seu impacto - & o de desocultar a ideolo -
gia da qual ela mesma se serviu. 0 gque nos surpreende & que d
chamada "prdatica pedagbgica™ literdria nas escolas se ordena '

no eentido justamente de neutralizar esse impacto preservandc’

a propria ideologia de sua rachadura.

(11) - Cit. de Geocrg Lukacs, obr. cit., p. 16



Escrevendo em especial sobre a ideologia, verificamos gue
estamos qcostumados a erer que as itdéias que temos em nossa ca
bega sao independentes da realidade que nos rodeta, isso tudo
que estd ai: a soeiedade, o mundo, a historia. E que portanto’
as idéias que temos explicam e sao responsaveis por tudo isso'
que esta ail, quando ¢ certo é que tudo isso que estd ai expli-
ca e tornn possivel e compreensivel as idéias que temos. Esse
corte, essa separagao entre idéia e realidade, é o que chama ~
mos de ideologia. As idéiae ou representagces tendem a escon -
der dos homens o modo real como as relagoes sociais foram pro-
duzidas - o conflito de classe, a exploragao econdmica, ¢ po -
der politico, etc. E o papel da ideoclogia.
"4 Tdeologia, tomada em sentido restrito, parece
constituir o conjunto das representagoes que a
classe dominante forma para faszer crer na legiti
midade e na necessidade de sua dominagdo e escon
der a si prépria os fundamentos dessa domina -
cGo. " (12)
Mas a ideologia nao é algo separado do mundo, territério sagra
do onde as idéias adquirem o_status de agente do processo his-
torico real.

4 1deologia "eé a maneira necessdria pela qual os

agentes sociails representam para $1 mesmos odpa—

recer scecial, econcmico e politice, de tal sor-

te que essa aparéncia (que ndo devemos simples -

mente tomar como sinonimo de ilusdo e falsidade)

por ser o modo imediato e abstrato de manifesta-

tamentc ou a

Tl

¢ao do processc histirico, € o ocu
dissimulagac do real. Fundamentalmente a ideclo-—
gia & um corpo sistemdatico de representagies e

de normas que wnos 'ensinam’” a conhecer e a agir!

{12) - Claude Lefort, As Formas da Historia, Sac Paulo

Editora Brasiliense, 1979, pag. 271



E o mats importante:— " o discurso ideoligico ¢

aquele gue pretende coincidir com as coisas, -

anular g diferengca entre o pensar, o dizer

ser, destarte, engendrar uma Logica da identifi

cagao gque unifique pensamento, Linguagem e
iidade para, através dessa logica, obter a
tificagcao de todos oe sujeitos sociais com
imagem particular universalizada, isto &,
imagem da classe dominante.”(igj

A “declogia pode ser vista, portanto, como

representagoes e de normas.

Constitui "o campo da ideologia no qual os

e %

rea-
iden

uma '

wm corpo de

sujet

o - > e - - +
toe sociaie e politicos explicam a origem da so-

ciedade e do poder politico; explicam as formas'

- - - -~ x - 0
de suas relagoes socilais, econcomicas e politicas

explicam ae formas "corrveta'" ou "verdadeirvas" de

conhecimento e de agao; justificam, atraves

A4 PATRIA,

de

» - - A -
7detas gerais ( o Homem,N o Progresso, a Famtilia,

a Ciencia, o Estadol, as formas reais de desigual

dade, dos conflitos, da exploracao e da domina —

cao como sendo, ao mesmo tempo, '"maturais’(isto’

¢, universais e inevitaveis) e "justas" {(ponto -

de vista dos dominantes) ou "injustas"(ponts de

vista dos dominadosl). (14}

(13) - Marilena Chaui, ob. cit., p. 3

{14) - TIdem, p. 19.



Toda andlise da ideologia hoje converge necessariamente
para a questao da tecnoburocracia. Sem entrar no mérito do que

seja a tecnoburocracia, a crenga é de que esta sintetiza a pro

pria Zdeclogia. Tornou-se geu instrumento de acdo, melhor di -

zendo, sua vestimenta, sua representagcdao. Pela tdeologia tecno
burceratica universaliza-se a erenga de que '"todeos os proble -
mas sqo téenicos e podem ser tecnicamente resolvidos”."(s con-
fiitos, as contradigoes, os desarranjos sdo meros defeitos -
téenicos dos sistemas, sao disfungodes, que podem ser teecnica -
mente resolvidos.'" (15)
A ideologia tecnoburocratica incorpora como "textura espiri -
tual' a concepgao de racionalidade que lhe possibilita pasear’
como autoridade e legitimar o poder para os que realmente usu-
fruem do prépric poder. Todo o universo humano hoje esta impreg
nado pela idéia de crganiszar o mundo relo desenvolvimento. Até
aqui poderiamos supor que wnio seria um mal. acontece_que 0 -
desenvolvimento economico passou a ser o objetivo mazimo e gue
traduz o sentido materialista desse mundo.

"0s objetivos economicos sdao, na pratica, colocados

acima de todos os demais. E dificil para o homem co

mum e particularmente para o tecnoburocrata imagi -

nar que possa haver outros valores, eventualmente -

maiores, a serem atingidos, como a liberdade, o amor,

a beleza, a verdade, a justiga, a realizaglo pegso~

al.” (16)
Fara que este vasto sistema se legitime - a ideclogia tec
noburocratica - e ao mesmo tempo legitime o poder para agqueles’

que detem, o consumismo tornou-se sua [ilosofia bdsica sua san-

sao moral, porque "reduzindo-se todas as aspiragoes humanas ao

(15) = Luiz C.B. Pereira — A Sociedade Estaral e a Tecnoburo
cracia, ob. cit., p. 101



consumo, torna-se mais facil aplicar o postulado bdasico da tdeo
logia tecnoburoceratica de que todos os problemas sdo téenicos ¢
rodem ser tecnicamente resolvidos.™ (17).

Marilena de Souza Chaui amvlia e aprofunda o mesmo tema '
quando €8ereve que:

"eom o fenomeno da burocratizacao e da organizagdo,

a Zdeologia deizou de ser discurso legislador, €t

co e pedagdgico fundado na transcedéncia das '
idéias e dos valores, para converter-se em discur~
so anonimo e impesscal, fundado na pura racionali-
dade de fatos racionais. Nao deixou de ser legisla
dor, ético e-pedagégico, mas deixou de fundar-se !

em essénetas e valores, como deixou de ser vrofert

do do alto para fundar-se no racional inserito no

mundo € proferir—-se ocultando o lugar de onde e

vpronunetado. Ganhou nova cara: tornou-se discurso'

neutro daclentificidade ou do conheccimento.” (18)

"4 invasao dos mercados letrados por uma avalanche de discursos
de popularizacao do conhecimento”, ainda afirma Marilena Chaui.
"mao € signod uma cultura enlougquecida que verdeu
os bons rumos do bom saber: é apenas uma das manifes
tagoes de um procedimento ideologico pelo qual a
Zlusao coletiva de wnhecer avenas confirma ¢ vode-

rio daqueles a quem a buroeracia e a organtzacgac de

terminam previamente como autorizados a saber.”(19)

{17) - M.Chauil - Cultura e Democracia, ob.cit.,p.102
(18) — Idem, p. 10/11

(19} - Idem, p.13



E como entra a literatura em toda essa "historia" da -
tdeclogta? Vimos que a ideologia nao constitui um mundo a -
parte , mas um modo pelo qual mecessariamente o homem repre-
senta para si mesmo a realidade e acaba por ocultd-la em fun
¢gao de seus interesses de classe. As prdticas ideoldgicas im
pregnam © universo hAumano e gao acessiveis objetivamente na
palavra, nos signos, A literatura por sua vez ndao & uma %lha
para além da ideologia, ela estd situada no quadro da vida -
soetal e é uma das formas de representagdo da propria ideolo
gia. Nao nos esquegamos obviamente que a litervatura & um vas
to universo de signos e palavras ~ palavras e signos cuja na
tureza & sempre ideolégico-historico-social e que tem seu ~
proprio modo de expressar a realidade. A trajetdria para com
preender a realidade dos fenomenos ideoldgicos & a mesma tra
jetoria para compreender a realidade objetiva dos signos so-
ctate. Podemos afirmar que a matriz—suporte de toda a ideolo
gia € a linguagem - uma realidade-signica materialmente per-
ceptivel. Ngo hd textos literdrios por oposigdo ao real, mas
textos emergem do real e vai reforgar a realidade-signica da
prépria itdeologia. 4 peculiaridade da literatura é nos fazer
sentir o real. Esse "fazer sentir'" o real pode nos conduzir’
a dois caminhos: um que nos desvencilha da ideologia, o ou -
tro que nos compromete mais com ela. No primeiro caso estamos
diante da "grande arte” que nao se reduz ao sistema ideologi
co que contem e explicita com beleza as contradigoes que a -
tdeologia procura ocultar. Lembramos, como exemplo, 0s Ser -
toes de Euclides da Cunha. Nesse livro fica claro que o au -
tor estd comprometido com a ideologia do ecolonialismo, que -
fazia passar a idéia de que pela "evolugdo das espécies", o
sertanejo seria fatalmente derrotado e destruido. Assim o =~

leitor passa a "compreender” e a aceiltar a invasdo dos "eivi



lizados" do litoral no lugar de uma espécie humana inferior,
como natural, de que Canudos é o primeiro exemplo desse assal

to. Mas a arte de Os Sertces ultrapassa essa ideologia, ao -

permitir vazar as contradigoes sociails dog homens sem terra -
que até hoje nao pereceram pelo simples fato da ideologia do

colontalismo assim o ter sansiconado. Js Sertées sal do contex

to imediato em si, a saber, a ideologia dominante e penetra -
na unidade da totalidade scecial, para além da experiéncia vi-
vida aparente e cotidiana. E evidente gue nenhuma obra de ar-
te Fornece uma histéria completa dessa totalidade social .Ela
& um modo de sentir, de percebar.

" A fungao do autior & dar vida as contradigies ine

rentes a estrutura historica ao contar a historia'

delas. £ o elemento ficeional que da a obra seu va

lor literaric, que nac & medido em termos de sua -

perspectiva politica ser reacion&ria ou progressis

ta, mas em termos db até que ponto ela é ndo-redu-

tivel e esta posigdo ideoldgica.” (20)

Creto que fieou claro até aqui gue é fungde da ideolo-
logia ocultar o que a grande obra literdria desoculta. Aqui -
podertamos, numa espécie de salto, antecipar em esbogo o que
pretendemos concluir. A fungao do discurso sobre o texzto lite
rario — fungao de escolta - ¢ o de acupar um espago que impe-
dira o leitor de "entrar” Livremente no universo das contradi
poeg que o texto literaric egxplicitou e com 1880 assegurar a
ideologia dominante seu papel de tutora da realidade. Diria -

mos : de unica inteérprete da realidade sccial.

{0} - Steve Burniston, Chris Weedon, Da Ideoclogia

ob. cit., pag. 262



D. — LITERATURA F ESCOLA

"Conelui-se disso que ae mentiras das criangas
sao todas obras de seus mestres v que querer '
ensinar~lhes a dizer a verdade n&é passa de
ensinar—lhes a mentir. No afa que temos de lhes
dar regras, de as governar, de as instruir R
nao encontramos nunca instrumentos suficientes
para o conseguirmos. Queremos ter melos de
influenciar seu espirito mediante maximas sem

Fundamento, preceitos sem razdo e gostamos !
PR d

mats de que saitbam suas ligoes e mintam, do
que permanegam igrnorantes e autenticas.” J. J.
Rousseau - do Emilio.

Em forma breve, ja gue e trata apenas de expof um tnstru
mental de trabalhko, vamos descrever como percebemos a escola e
¢ seu papel de <transmissora de um bem cultural tac rico come
¢ a literatura.

Una ©idéia que nos e cara e que vem lastreando essas const
deragdo & que todo objeto de angalise —sobretudo e por isso meg
mo oz de ordem cultural e humano — tem sempre como mMatris su -

porte a prépria ordem social politico—economica que o justifi-

ca. A mator parte da chamada "literatura pedagbgica’ sobre a
escola se direciona num caminho sempre inversc para tragar o
perfil da propria escola:— & a tentativa de explicar oe seus '

métodos porgue o acha ruins, quando o ragzodavel seriq perceber

- - . 4. - / .
que os métodos sav ruins porque a realidade social & ruim.



E sem mudar essa realidade e compreendé-la jamais podevemos -
compreender a escola e "aparelhd~ila" com métodos sequer vazod-
vete. Numa palavra, uma ordem social injusta ndo pode gerar
uma escola justa, nao pode gerar sequer una escola, mas uma
clausura onde ¢ corte da realidade social se dd para impedir o
Jovem de compreender a realidade em que vive. "Por conseguinte,
a reflexao fundamental da pedagogia escolar permanece, ela pro
pria, fechada num guadro metafisico e utiliza nogoes das quais
retira sua significagac social." (21) No Brasil, o ensino pro-
fissionalizante, por exemplo, nac vingou e nem vingard enqguan—
to as relagoes de trabalho continuarem as mesmas na maioria

das areas geogrdficas - trabalho servil e limitado & explova -

¢ao direta da terra. Ndo caminhard nas dreas urbanas mais adian
tadas enquanto a forga de trabalho, nas condigdes atuais, con-

verteu-se numa mercadoria seguindo o mesmo estilo do capital '

monopolista dos paises desenvolvidos e agravada a situagio pe-

las condigoes de dependéncia desse mesmo capital manbpolista R

que alicia a mao de obra nacional para os oficios mais gimples

e reserva o segredo da mao de obra melhor vemunerada para o

trabalhador "priveligiado! desse mesmo pais desenvolvido.
Enfim, como instaurar a idéia de uma escola voltada para o tra
balho numa sociedade onde o trabalho ndo tem valor humano al -
gum?

Com isso queremos dizer que comsideramos a escola uma ins
tituigao extremamente complexza. Com excegao talvesz do quadro -
negro e o giz, em seu meto nada ha de imutavel. Nela hd ten -
soes e conflitos, sempre abafadas por controle e vigildncia re
gidos por normas (notas) e regulamentos (estatutos) que extra-

polam seu préprio meio.

(21) - Bernard Charlot, A Mistificacao Pedagdgica, Obr.cit.

P. 174,



Nela se articula camufladamente a ideclogia da classe dominan-
te e que torna a escola de fato numa instituicio social que as
segura fungoes econémicas, sociais e politicas ligadas a domi-
nagao de classe. F ela um para-raio de tensdo social onde mi -
lhares de pessoas (os dominados) aprendem os valores "maris Al
tos " (dos dominadores), e se "acostumam" desde cedo a acettar!
a tmagem do fracasso sem revolta, dos ideais gemcontestacao. E
ela o mais significativoaparelho ideolégico do Estado"(enten—
dido aqui Estado como poder instituido pela classe que contro-

la os metos de produgdo) onde "a reprodugdo da forga de traba-

lho tem pois como condigdo sine qua non, nao sé a reprodugac '’
da "qualificacao" desta forga de irabalho, mas também a repro-
dugao da sua sujeitagdo a ideologia dominante ou da "pratica "
desta tdeoclogia™™ (22)

Para aprofundar um pouco o que seja a expressac "aparelho
tdeclogied', vamos wnos ater a uma citagao extraida do livro " ©
Fetado, o Poder, 0 Socialisno" de Nicos Poulantsas. Ecereve et
tado autor que "a <declogia nido cnsiste somente ou simplesmen—
te num ststema de idetas ou de representacbes.

Compreende tambem wuma série de praticas materiais

extensivas aos habitos, aos costumes, ao mode de

vida dos agentes, e assim se molda como cimento '

no conjunto das praticas sociate, ai compreendi -

. -~

- - - hd *
aas as praticas politicas e economicas. As rela -
goes ideologicas sdo em si ecsenciais na consti -

tutgao das relagbes de propriedade eccondmica e de

-

a divieao social do trabalho no préprio '

oese,

3
3

seito das relagoes de produgdo. 0 Estado ndo pode
. N . 9 - . - . #
sancionar ¢ reproduzir o dominio politico usando

como meto exclusivo a repressao, a forca cu a

(22) =~ Louis Althusser, obr. cit., p.22..



violéncia "nua', e, assim, langando mao diretamen
te da ideologia, que legitima a violencia e con -
tribui para organizar um consenso de certas clas-—
ses e parcelas dominadas em relagao ao poder pu -
blico. A ideologia nao € algo neuntro na socieda -
de, 86 existe ideologia de classe. 4 ideologia do
minante consiste especitalmente num poder essen -
cial da classe dominante! E conclui, "desse modo,
a ideclogia dominante invade os aparelhos de Esta
_QuAIS - - ,
do, o0&V igualmente tem por fungac elaborar, apre-
goar.e reproduzir esta ideologia, fato que & im -
portante na constituigao e reprodugac da divisao'
soetial do trabalho, dae classes sceials e do dom£
nic de classe. Esse & por excelencia o papel de
certos aparelhos oriundos da esfera do Estado, de

signados aparelhos ideologicos de Estado, mesmo '

gque pertencam formalmente ao Estado ou conservem’
um Furidico "privade”: Igreja (aparelho religio -
so), aparelho escolar, aparelho oficial de infor-
magoes (radio, televisaoc), aparelho cultural,etc!
(23) Ao referir-se a escola como aparelho ideolo-
gico do Estado, assim comenta Louts Althusser: !
"pensamos que o Aparelho Ideologico de Estado que
!

foi colocado em posigdo dominante nas formagoes

capitalistas maduras, apos uma violenta luta de

O

classes politica e Zdeclogica contra o antigo Apa
relho Ideologico de Estade dominante (a Igrejal ,

¢ o Aparelho Ideologice escolar." (24)

(23) Nicos Poulantzas, obr. cit., p.33/34

{243 Louis Althusser, obr. cit., p. 60



E explieaq porque: "nenhum Aparelho Ideologico de
Estado dispbe durante tanto tempo da audiéncia'
obrigatéria (e ainda vor cima gratuita...), 5 a
6 dias em 7 que tem a semana, a razao de & horas
por dia, da tetalidade das eriangas da formacao'
soetal capittalista.”

E continua: "Ora, € através da aprendizagem de '
alguns saberes praticos (savoir-faire) envolvi -
dos na inculeacdo massiva da ideologia da classe
'

dominante, que sio em grande parte reproduzidas

as relacbes de Producdo de uma formacao soectal

capitalista, isto &, as relacoes de cxplorados
com exzploradores ¢ de exploradores com explora -
dos. 0Oz mecanismos que produzem este resultade
vital para o regime capitalista sao naturalmente
envolvidos e dissimulados por uma ideologia da
Escola universalmente reinante, visto que € uma
das formas esseneiais da ideologica burguesa domi
nante: uma ideologia que representa a Escola co-
mo wm meio neutro, desprovido de ideologia (vis-—
to que...laiteco), qie os mestres, respeitosos da
"eonseieneia” ¢ da "iliberdade' das eriangas que
lhe sdo confiadas (com toda a confiangal relos
"oaie" (os quais sac igualmente livres, isto €,
proprictirics dos filhos) os fazem ceder a liber
dade, sroralidade ¢ a responsabilidade de adul -
tos pelc seu proprio ezemplo, pelos conheeimen -
tos, pela literatura ¢ pelas suas virtudes "Ii -

bertadoras®™, (25)

(25}



A grande importaneia que se possa dar a conceveao de es-

cola como um dos avarelhos ideologicos do Estado de Poulant-
zas ¢ Althusser é que e¢les introduzem categorias que facili-
tam compreender a funcao da escola suas relagoes € articula~
¢coes com a totalidade swcial. Se ha falhas nessa concepgao !
wGo & o caso de entrar no mérito. 0 que sabemos € que a €sco
la tem por fungao esseneial preparar para a vida um homem de
que érmreeiso desenhar o perfil, € o que nao sabemos muttio
bem & que esse "perfil humano" ja esta camufladamente dese -
whado e veiculado pela ideologia da classe dominante nas es-
colas. B muito fieil in abstrato definir a escola como uma
agéneia promotora da justiga soctal, o diffeil é pensar nis=
so sem atacar a distribuicao de renda, por exemplo, ou a
propriedade da riqueza que acabem afetando e definindo um
perfil de escola.

Aerescentamosa, a guisa de um quadro geral e de resumo ,
que a maitoria das Pessoas que ninvadem” o escola para beneft
eiar—ce da justica sceial de que ela se dia promotora,passa’
nor trés niveis de cxploracao: na cconomia,nda soeiedade poll
tica e na ideologia. Mo primeiro, ocorre um corte entre o tra
balho ¢ os meios & produgdo; o trabalko é apenas uma mercado
ria eujo valor & definido ?elo proprictario dos meios de nro
dugdo. No segundo, surge o Estado que se¢ ceoloca ao lado da -
queles que detém os meios de produgao. "Esse Estado, afasta=
do das wlagbes de produgao, situa-se precisamente ao lado do
tpabalho intelectual, ele mesmo sevarado do trabalho manual”
(26), e surge entao o voder politico do Estado que ¢ exerei-
do ora vela forga de secus aparelhos repressivos ora nela

persuasao € gue constituem o terceiro '

T

f74% - T. Al+huseesr. ~hooit,, D.6BA



nivel de exploragdo ~ a exploragdo ideologica. Todo o esforgo
é,nesse terceiro nivel, de se alcangar para 0s que ja domina-
vam a economia e a sociedade politica, também a hegemonia do
mundo, de conceber o mundore gxplicd-lo segundo seus interes-
ces de classe. A fungdo da escola é viabiliszar a inculeagao -
da concepgao do mundo da classe dominante sobre os dominados.
No Brasil, os sonhos de grande poténcla que tmpregnaram a -
mente de nossos tecmnoburocratas se traduziu pelo esforgo go -
AL

vernamental nddviultimas décadas de construgao acelerada de um
pats modernc e altamente industrialisado, dentro do perfil =
ceondmico das scciedades de consumo mais avangadas. Via de =
consequéncia, a ideologia e a prazis dessa soetedade de consu
mo passaram a dominar inteiramente as ﬁnséiﬁuigaes educacio -
wais. A visdo dessa sociedade de consume foil imprimida na es-
cola brasileira, onde o homem deve ser considerado mero produ
tor ou consumidor de bens e de servigos.

"Esse duplo aspecto - consumir e produzir — inte

ressa, com efeito, ao projeto nacional vigente.

Nenhuma participagao social e politica ¢ aventa-—

da ao escolar brasileivo. Nao mails cabe ao pro -

Fessor formar o jovem sob o signo da responsabi-

1idade que lhe caberia no futuro camo condutor -

dos destinos sociais e politicos do pais. 0 ser

humano passa a ser apenas um elemento de agraga-

cao estatistica. Proclama-se que a renda per -

capta é de US§ 1.200. Declarar-se que, quando -

chegamos a uma renda de US$ 6.000, gstara reali-

zado o projeto histérico em curso. Essa visao pt

fia do ser humano ¢ do seu papel soctial e histo-

yico torna a escola um ingtrumento formador de



seres produtores e consumidores de bens capazes de
engressar o Produto Interno Bruto e sua distribui-~
¢ao aritmética pelo numero de habitantes recencea—
dos. 0 cardter humanista da escola, como Intrumen-—
to da formagao plena do homem politico, deimou de
existir. E por manter ainda certos resquicios do
humanismo que lhe marcou a fase anterior, é ela co
locada sob suspeita permanente. Dai a necessidade’
de destruir as caracteristicas institucionais que
possuta. A massificagac se impoe como objetdvo ma-
xzmo das autoridades encarregadas de transformar a
gscola num aparelho preparador de produtores e

TS BRANDES
consumidores de bens e servigcos. A destruig&???ﬁftw

.

tituigoes escolares ligadas & ideclogia humanista’

e democratica & meta priovitaria da tecnoburocra -
eta, a fim de que se tnstaure de vez a escola empre

sa, a escola-produto, a escola-consumo, a escola -

Llucro”. (27)

Todo esse esquema nao deve ser visto de uma maneira sim-
plista. Fot dito que a escola é uma instuigdo complexa, 1s8%0
porque ela reflete uma realidade complexa. Enfatizar a escola

consumo, a escola como aparelho ideoldgico da classe dominan-—

Tk

e e uma trilha que ajuda muito a compreender comoa ideologia

dessa classe "trabalha" para impor seu "saber". Mas seria um
) ) &85 .

erro frcar unitcamentevVenfase da escola como expressac das for

gas goctats dominantes, do Estado, do regime estabelecido, com

exclusac de outros componentes sociais complementares

{(27) - Modesto Carvalhosa, "O Professor da Escola-Consumo',

in Folha de Sao Paulo, 15.10.1977.




independentes ou antagonicos.

" De fate, a esducagac, e singularmente a escola,
¢ um dos campce onde se desenrola o debate i1deo-~
logico atual, um terreno de contradigoes e de lu
tas incessantes, que vae influir nas sua finali-
dades.

Enfim, esta determinagac nao deve imaginar-se de
maneira exclusiva: os fatores socials nao sgqo 08
ﬁﬁicos a agir. O0s individuos - alunos, pats, uti
lizadores atuais ou virtuails - exercem uma influ
encia consciente ou inconsiente sobre a determi-—

nagac e ag infiexoes das Finali

il
%

3

p

ades da educagao
Por seu lado, o pensamento pedagogico, a filoso-

as cienciase e a teoria da educagao, ag ideo

logia gerais, intervem, também, com ¢ Seu peso &

movimento préprics, no enunciado das finalidades."(28)

E a literatura, como entra nessa instituigac social com—
plexa: a escola?

Parece gue ha wuma erenga comum de que o palavra gera o
poder. Ajudar o individuc a Ffalar bem, a escrever corretamente,
seria fungac primordial da escola, pois o individuoc de posse -
do falar e escrever corretamente, estaria de posse do prcprio!l
poder. Isto € umag crenga aotimista, pols sb o poder & gue gera’
o poder de falar. E de todos cs meios de agao gue a classe do-
minante - a classe de poder e do poder -~ dispoe para determingr
¢ Functonamento do fencmeno literério como prética pedagdgica,
o maie imporiante € a escola.-—

({28) — Edgar Faure , Aprender a Ser
eb. cit., p. 228



Fla constitui o instrumento privilegiado de dominagae da clas
se dominante, pois é nela evidentemente que o homem aprende a
ler - aprende a assimilar pela literatura seus '"valores unt -
versais” de dominaglo. Se a escola & o lugar privilegiade da
inculeagdo ideoldgica, a Literatura, pelo seu grande reposito
rio de cultura, é¢ diseiplina privilegiada da escola, cujo dig
curso precisa estar sempre "afinado com essa ideologia. Ja -
foi dito e escrito que o professor de literatura e, antes de
tudo, um professor de civilisagao. Insistimos: da eiviliaacao
saneionada pela fraseologia dos donos do poder.

Uma literatura ndo pode ser aceita pela classe dirigen-
te que ndo Lhe permitasmeonhecer—se. Caso contrdrio, uma corre
clo intervém imediatamente:! uma vesz apenas e disfargadamente’
peia énfase estética e com Tsso instaurar-se o formalismo e ©
esteticismo, ou , quando nao possivel, denigre-se o discurso,
cocamoteia—-o, esquece—o. (Citamos o exemplo Lima Barreto que -
durante tanto tempo foi sempre visto como um escritor criatl
ve, mas que "escreve mal'’, justificativa para silencida=lo em
nossos manuails e privar o Leitor brasileiro de uma rica obral
de denuncia social.

4 Importdneia, portanto, da literatura na escola - diga
mos: como prdtica pedagogica de "eivilizagao' - se configura’
sobretudo porque ela viabiliza pela arte (pela sutileza e for
mas de estilos) a veicular a ideclogia da classe dominante e,
consequentemente, mantem o homem comum na Zluscria expectati=
va de que uma ves de posse do digcurso literdric, estard de
pocese do poder - do poder de estar entre os dominadores. 4 eg
cola tem por fungao, portanto, ensinar a lLiteratura para o in
dividuo assumir de fato um poder, mas o poder formal e alie -

nante, o poder dos sem peder. Issc porque og interesses da



classe dominante solicitam da literatura, e sobrdtudo do dis-
curso pedagbgico sobre a literatura, o ornamento sem COMpPPOMLS
so, a discussao formal e vazia.

Em Literatura e Sociedade Antonto Candido afirma que -

"difirentemente do que sucédeu em outros paises, a lLiteratura
tem side aqui, mais do que a filosofia e as ciencias humanas'
o fenomeno central da vida do espirito”. Isto porque, "ante a
impossibilidade de formar aqui pesquisadores, técenicos, filo-
sofos, ela preencheu a seu modo a lacuna, criando mitos e pa
dries que serviram para orientar e dar forma ao pensamento.”(29)
Para conselidar, parafraseando aqui Fuclides da Cunha, "os nos
sos frageis lagos de solidariedade” nacional.

Fsse comentdrio & verdadeiro do ponto de vista de uma -
literatura como bem cultural que ajudou a forjar a consctencia
do colonizador e seus herdeiros do mundo novo. Justamente por
ser bem de cultura, por ser expressao de cultura, e sobretudo’
por ser expressdo, a Literatura do héroi colonizador nao dei-
pou de viabilizar sua propria ideologia na medida em que camu-~
flou o Brasil real acs olhos de seus herdeirvos. "Minha terra -
tem palmeiras onde canta o sabia", quando era o pau-brasil com
o sangue e o grito de indios escravos;"havia indios bonitos e
fortes”, quando em verdade ja estavam sendo maculados pela s1-
Ffilis dos'civilizados" invasores e trueidados pelos pelo crime
de serem Livres e diferentes.

Por outro lado, percebemos também que a literatura como
forma privilegiada de arte nao é so o de viagbilizadora de wuma
ideologia. Serig limitar demais certamente a expressac mais ri
ca da cultura humana. Nao existe um tribunal superior da justz

ca que possa penalizar a literatura por servir a uma ideologia

(29) ~ Antonio Candido - Literatura e Scociedade,

cbr. cit. p.156/158.



de classe, mesmo porque a chamada literatura que permanece &
que foi dito aqui & justamente aquela que, embora expresse e
se sirva de uma ideoclogia de classe, ela consegue mosirar as
contradicoes da totalidade sceial, A4 bela palavra nao existe’
para ocultar a realidade mas para mostra-la em toda a sua !
grandeza e miséria, pois s6 assim o homem toma consciéncia '
também de sua grandeza e miséria e procura assumir Seu Llugar
de privilégio no mundo. A literatura & um modo de conhecimen=
to e de agdo, diferente da ciéncia & qual ndo pode nem poderd
identificar-se, responde a necesstidade sociats e tndividuals.
Tem, enfim, uma fungdo necessdaria, revolucionaria na medida '
em que responde a necessidade especificas de conhecimento e

de transformagao do mundo.



AINDA UMA VEZ A QUESTAC DA CULTURA E DA LITERATURA



AINDA UMA VEZ A QUESTZO DA CULTURA E DA LITERATURA

YO ato especificamente cultural é o
eriador, aquele em-que extraimos o
logos de algo que ainda era insigni
ficante (i-logicol).”

Ortega y (Gasset

Foi escrite no cabegalho deste trabalho que o ewnsine de
literatura tem constituido um fator de fragmentagao da prazis
cultural. Embora nac se pretenda mudar esse rumo, o que se '
pergunta e ¢ seguinte: é possivel fragmentar a cultura? Ou
ainda: & possivel fragmentar o homem, tornd—1lo tijolinhos sem
vida no vasto universo de sua agao? Se fosse possivel essa !
fragmentagdo, nac estariamos apenas reforgande a idéia de uma
aventura tnitil - a humana?

E precisoc sempre problematizar a cultura, ndo porque de
repente tenhamos sido assaltados pelo sentimento frivelo de
gratuidade, mas certamente Zsto: a cultura esta neo centro de
todas as questoes, ela nac é somente o codigo que me liga ao
mundo, uma apreensgo da realidade gue me torna senhkor ou es -
crave desse mesmo mundo, - & também o espelho permanente de
meu encontro e de minha perdigao. E um convite 4 luta e um
convite a perda. Um convite a luta porque garantta de identi-—
dade, um convite a perda porque sentimento e idéia de separa-
¢gao, de corte com a realidade. J4 foi escerito muitas vezes '
que © que caracteriza a condigao humana é a separagde, o fato

do homem se sentir estrangeiro em seu propric mundo.



0 mito juddico da criagac do mundo situa a separagao ao nivel
da desobediéneia e do sentimento de culpa. 0 homem se sente !
culpado por nao ter podido proteger a heranga da eriagao. A
cultura é o aspelhe que o fas se contemplar nu, descobrir o
pavor de existir, uma existencia perdida e sem retornc.0 sen-
timento de separagao, de corte com a realidade, esta coloea -
da, portanto, desde o iniecio. 4 separagac significa para o
homem que o mundc nao € wum paralso que Se recupera ou e rear
ranja, mag um conflito permanente de ser e ngo-ser, de apare-
cer ou perecer, de existir ou desistir. A consciencia de ser
e de estar em conflito face a propria consciencia da separa -
edo, coloca-o diante da necessidade de supera-la pela cultu =
ra. Esta se torna o centro de todas as questoes, porque cons-
titud a unica via dessa superagac. Pela cultura o homem consg
gﬁe urdir a teia que forma o elo perdido da natureza e tes/nar
a sua agdo menos gratuita e possivelmente sua aventura menos'
inutil. O problema que se coloca permanentemente para ele e
que nao é dono de sua propria cultura. Assim como ele herdou'’
uma cultura de empréstimo e que s6 tem sentido nas relagoes '
sociats. Cada um de nds sustentamos a zecreta ilusco de uma
cultura sem herdeivos, mas o maximo que fazemos e apenas ree-
laborar o que ja foi dado e prosseguir nossa trajetoria. 4 ca
neta com a qual esereve, a4 mesg que gustenta 0 caderno, a Ga-—
deira sobre a qual eu me sento, constituem por st s0s. instru—
mentos qgue me garantem sustentar ser um homem de cultura e
vivendo em fungdo dela. As inumeras citagoes me "garantem” in
gressar no paldeio das convengdes académicas e o ganho possi-
vel de titulos para subir a escada de sua hierarquia. Mas a

unidade, a garantia de totalidade que me reinstaura novamente



no mundo se situa no plano da reelaboragao permanente dos cha
mados produtos de cultura— marca de existencia humana-que me
eireundam. Sem a reelaboragdo da cultura o homem nae passaria’
de um Lamentavel marionete num c¢irco de variedades. Ao proble-
matizar a cultura, ¢ que se reconhece de imediato & justamente
o e¢ireulo fechado e estreito dessa reelaboragao. Desvendar os
fatores que levam a fragmentagao da praxis cultural, nas condi
¢oes de vida material de hoje talvez seja no fundo desvendar '
essa impossibilidade de recriagao da cultura e garantir que o
homem possa centrar—se em Seu proprio eixo. 0 certo & que tal-
vez o homem ndeo se fragmenta jamais, mas o que ocorre, itsto '
sim, a falta de um termo mais adequade, €& o estreitamento de
sua propria consciencital(ll, situado num munde ndo fertilizade!
pela prdatica cultural globalizante e integradora. Tal qual wuma
pl&nta sensivel que nao recebe a luz do sal para realizar a
fotossintese, vai murchando até o esgotamento completo face ao
inevitavel de sua propria morte. Jd se disse muitas vezes que
cultura & vida, e o0 gque se possa lamentar é que se trata de

uma afirmacaoc que caiu num Lugar comum, quando deveria ser tra

tada com mais seriedade. Isto porque cultura e vida sao dimen-

- i %iw -~ 7 = >
soes de umavvealidade, e o que se declara e que o homem e o
unico animal no mundo que nao conseguiria sobreviver sem um

ambiente fertilizado pela cultura, tal qual o exemplo da plan-—
ta sem a luz que possibilite a fotossintese para a sua vida.
Parafraseando Jean Piaget, a garantia de sobrevivéencia para ©

homem estaria diretamente condicionada a existencia de uma edu

cagao da eultura, embora referido autor fale . . ., .

-

{1y - Estamos lembrando aqul a segéo 2 do livro de L.Goldmann,

A Criagao Cultural na Sociedade Moderna.



apenas da educagao de um modo geral. Ao tocar no problema de

uma préatica fragmentaria da cultura, o que JUEPEMOS dizer &
que todaa cultura tem uma cocaao e uma untitdade interna amea-
cadas por essa pratiea, € por via de consequéncia, as condil
goes de sobrevivéneia do Homem.A expressao "cultura de massa
i representa hoje a marca distintiva dessa pratica fragmenta
ria., Isto porque cultura,embora tenha sua especificidade’
(eultura ftaliana, cultura indigenal, no fundo todas se tden—
tificam pela coesao € unidade internas. 4 "eultura de massa’
veiculada pelos mecanismos de comunicagao também de massa ©
maximo que conseguiu foi banalizar a propria cultura, gerar’
wma erostad signos sem sentido sob o qual se€ encolhe o ho-
mem, € vatlperecendoc sem rumo € Sem dignidade. Esse complica-
do mecanismo de comunicagde de massa centrado no falso proje-
to de cultura de massa ¢ cuja marca distintiva e ¢ tratamen=
to Fragmentdrio d cultura de um modo geral, o que tem gerado
5 uma necessidade quase que histérica de volta as origens da
cultura, de uma meia-volta as fontes de onde brota o impulso
opiador do tomem, ou se quisermos ser maits coerentes, O im -
pulso reelaborador da cultura colocado desde as origens. a
suposto conflito entre eultura erudita e cultura popular
(culturad& macsa) dando-se hoje em dia uma importaneia mutto’

grande a esta, deria representar talves uma meta-culpa !

do grupo soeial politica e economicamente dominante (grupo !
hegeménico) a propdsito de uma concepgao de cultura de maos
sujas - promovida no elengo de objetos vendaveis. Porque cul
tura ndo € algo gue se possa promover, mas e algo do qual se
deve desconfiar. E da cultura o que se pode historicamente '

sustentar £ um ideal de educagao inerente ac seu proprio fe-

nomeno. Nac ha cultura para se¢ vender € satisfazer a falscs



apetites de grupos soeciais dominantes e dominados. Ao falar

de cultura estamos sempre recorrendoe a um ideal de formagao

»

humana ¢ nao de sua manivulacldo. Porque o que esta inspira

=

™

¢ coloca sempre para o hemem é o exercicio da dignidad
pazao de ser de suapropria czisténeia. Ndo sei se com isso!
estamos falando de uma cultura de filosofia ou de uma filo-
sofia da cultura. Esse "jogo da amarelinha" faz apenas lem-—
brar que estamos desconfiados do valor e certeza de nosso '
proprio passo - desconfiados da cultura. Convenhamos que 0
que pode garantir o nucleo de qualquer racioeinio sobre cul
tura - sem com isso querer se prender & principios - e 0
lugar comum de que um problema nuneca esta acabado, caso con
tyrario vao seriarmis um problema (ou seria um outro proble -
ma) por ndc corresponder a uma necessidade individual ou co
letiva de permanente busca de equilibrio entre o homem e a
naturcza. Porgue a cultura £ wm processo vivo, uma nNaneira
de ser ¢ agir social e individucl,nao algo estratificado ¢
ordenado segundo um demiurgo neutro canasz sozinhe de ge?ir o

rumo da acdo humana. J& hd muito tempo @ cultura £ vista co

g

‘cte

b
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mo sende a totalidade das manifestagoes de vida de um
minado pove, grupo social e até mesmo uma nacao inteira.Es-
sa simplicagdo esvasiou a velha e profunda nogac de cultura
como tendo o significado de um ideal de vida,de um projeto’
histérice de Fformagao humana.Se esse modo amplo de perceber
cultura facilitou o intercambio de informagdes sobre o Seu
significado ¢ possibilitou a classificacao de seu produto '
para um grupo ou umamgao, por outro lado tornou o concelto
de eultura algeo muito banal.Nao estamos analisando as cau—
H

sas dessa econversac, mas verificamos que seus efeitos tem

sido o mais cksastroso possivel. Ao perder a cultura o



stgnificado de ideal de vida, perdeu consequentemente o seu’

+ .

significado de um projeto de formagao humana. Se o homem ndo
trabalha mais em Ffungdo de um ideal de formacdo cultural, se
nao ha mais perfil humano por que Lutar, ndo hd mais sequer’
um método que me garanta caminhar na direcao de uma visao to
talitzante de cultura e certamente iremos desembocar em becos
sem saida — <iremos fragmentar mais o que queremos unir e com
preender. Todo aparato expressivo da obra de arte hoje em -~
dia, “nelusive a literatura, & um aparato de rvecusa - usando
um termo de Lucilen Golgmann. Um aparato de recusa e de renun
eta a projetos de superagac dos problemas humanos, efeito -
desse sentimento de perda e empobrecimento da cultura. A 1i-
teratura parece que renunctou a "dimensdo do possivel e da -
uitrapassagem 2 que coloca, no seu centro, o problema da li-
berdade, da revolta e do nao-conformismo. (2)

0 educador em nivel de sala de aula ndo trabalha mais essa -
dimensgo do possivel, porque ndo tem da Literatura - como um
fenomeno previlegiado de cultura - o que trabalhar.

Hannah Arendt por outras vias descreveu esse mesmo gen
timento de perda e empobrecimento da cultura humana origina-
rio da perda da idéia de passado e de perspectiva para o Fu-
turo, como se todos nés estivessemos apenas mergulhados na -
"semptterna mudanga do mundo e o ciclo bioldgico das criatu-
ras que nele vivem.” (3)

i evidente que ndo se trata de reinstaurar uma Visdo -
pragmatica de cultura e incorrer no mesmo erro de fazer dela

um produto.de consumo, satisfazer a muitos gostos e procuras.

(2} - Lucien Goldmann, ob. cit. pag. 21

(3) - Annah Arendt, ob. cit. pag. 31



Sabemos também que ao mergulhar nos descaminhos da cultura que
nio ha cultura meutra, inocente e que paire aeima de todas as
cabecas. O que ha sempre no fundo E uma necessidade humana de
cncontrar ma cultura os tnstrumentos de cquilibrio entre o ho-
BHE
mem € a natureza e entre si mesmo. Desconfia-se dela, évnela e
porela uma ruptura sempre ocorre, a saber, uma ruptura entre o
mode de veelaborar a cultura e a propria cultura. 0 que perma—
ncee talvez é qenas uma relacdo fragilmente mediatizada entre’
cultura e homeme que batizamos pelo nome de reelaboragao. z
muite difieil e ndo hd eiencia alguma que me garanta (ainda
Lem) o accsso & cultura. Quando muito o que se pode compreen -
der (ou apostar?) & essa mediagac que refaz a ruptura e possi=
bilite o equilibrio entre individuo e naturesza. Talvez uma gEé-
nese da prépria fragmentacac da cultura nao emerge apenas dos
Ffatores de ardem social ¢ coconemica, mas da eonseciéncia da pré-
prig ruptura homem € anbiente fisico. Por Zsso o problema que
se venova é se todo ¢sforgo para compreender as causas de uma
vratica fragmentaria da cultura nao nos levaria também a uma
concepgdo fragmentiria face ac inevitavel original da prévria

-

ruptura? £ difieil suvor que ndo, mas 86 ficariamos a deriva
na inocéncia de uma aventura totalitaria possivel e acabada.De
mais a mats, secﬁenturéssemos a fazer uma arqueologia da cul-
tura, notariameos que é sempre mais dificil chegar cbviamente a
sua camada mais profunda e ficamos sempre removendo & encobrin
do a sua propriasuverflicie. Se alguma "licao"” dessa imagem do
Sbvio podemos tirar, & que na camada mais profunda se sttua a
visdo ou intuicao globalizadora do homem que conatitul, a nos-

soc ver, - sem a necessidade de menhuma flustracac o essenctal

para garantir qualquer idéta de cultura.



E e justamente essa intuigao globalizantzs gque estd sempre amea
gada por <numeras praticas fragmentarias (trabalho, organiza -

¢gao) que inibem e impedem a mediagdo integradora - nicleo e

fundamento da préopria cultura. Sentimos que estamos sempre ven
do o mundo na perspectiva de wum olhar partido, de wm homem &
dividido pelas condigoes de vida material modernas caracteriza
da pela crescente e irreversivel urbanizagdo de estilos e for-

mas de vida que rompem a contextura integradera da cultura hu-—

_EDEIXA
mana¥em seu lugar uma outra cultura - uma cultura de receitas,
uma cultura culindria. A publicidade capitalista - anincios
placas, outdoors, folha de propaganda - compoe o fragmentado '

pano de fundo da "eultura" culinaria de hoje e vai condicionar
todo o nosso modo de ver e perceber o mundo também fragmenta -
do.

Retomando a pergunta inicial se é possivel fragmentar a
cultura, a respogta 8o pode ser dada & maneira de sim e do nao.
Enquanto pratica social que encaminha na diregdo de apenas con
sagrar os produtos ideoldgicos de uma classe ou grupo social '
no poder como garantia de seus privilégios, a cultura jd estd
como processo de inculcagao ideoldgica fragmentada. Mas en -
gquanto processo de reelaboragao mediagac integradora a um ni -
vel de grupo, seria inconcebivel pensar-se uma cultura fragmen
tada, pois teriamos que pensar um homem fragmentade e por fsso
mesmo morto. As vezes somos tentados a Falar de cultura a wm
nivel Zndividual levando-se em consideragcdo que hé atrds de tu
do um sujetito que fala. Mas o sujeitto é o sujeito que fala a
um outro sujeito. Quando falamos, portanto, nde podemos absolu
tizar a itdéia de sujeito da cultura, aquele gque solitariamente
reelabora a cultura para proveito unico. Um nds & sempre a re-

- - — - -
lagao possgivel e a reelaboragao estd sempre nessa relagdo eu e
¢ ¢



o outro ou o0s outros. Se nao fosse assim nac haverta linguagem
possivel de comunicagdo entre os homens — estes seriam animais
mudos num mundo onde sequer poderia haver a presenga de vida .
4 consciénceia de uma ruptura, de um covte com a realidade, nao
emerge evidentemente de um pecado original da cultura, como
se esta estivesse eternamente condenada a fragmentar—se, mas !
da prépria consciéncia eritica desee distanciamento entre e
homem e a cultura herdada. O homem que aprendeu a manejar um
arado ou a guiar—se por uma estrela, certamente ndo é o mesmo’
homem que hoje ve o seu arado transformado em trator e a esire
la encoberta por aeronaves estranhas a ele. 0 distanciamento /
e nao a fragmentagao — que se instaura ao problematizarmos a
cultura, recebe um reforgo impressionante da histéoria, na medi
da em que seus instrumentos de cultura outrora familiares hoje
sé inserem no arsenal de wum mundo quase impenetravel. O afado’
era familiar ao homem porque constituta o seu que-fazer quoti-
diano -~ era a extensdo do dedo de seu priopric pé. Uma estrela-
guia estava ali no hoprizonte tados os dias, e entre ele ¢ a
estrela interpunha-se apenas o imagindrio de um cismar mitico'
de sua prépria identidade, A aeronave que hoje se interpoe en—
tre seu olhar e a estrela, vompe o véu ténue de seu imagindario
e por mais paradozal que seja, aprofunda o sentimento de impo-
téneia e de abandono. 0 homem sai do imaginario e ingressa no
territorio da alienagac, e esta acrescenta mais um problema -
talves o fundamental — para as grandes questoes da cultura.
Fsse comentario foi movido por algumas intengoes . 4 mais
importante delas é certamente tentar posicionar-se face a cul-
tura nao de modo ingénuo optando por algumas posigdes ja sedi=
mentadas no universo acadéemico e que preferimos dizer que des-—

confiamos de um modo geral da cultura e em particular de nossa

el

ropria. Em segundo

s

ugar, esbogamos mats um pouco ag Linhas -



metodelogteas do trabalho. Isto porque anteriormente ficou —
expresso que a orientagao conceitual predominante de nossa -
tarefa é pensar a partir dos fundamentos economicos e histo-
ricos que ajudam a explicar em Ultima instancia o discurso -~
da literatura e, sobretudo, a ideologia que esse discurseo -
veicula e viabiliza. Esta posigao é reforgada pela mecessida
de tambem de desconfiar um pouce dela, sobretudec por se tra-
tar de um estudo centrado no fendmeno literaric e, como conse

i
seria re-—

quéneia, da obra de arte. E muito difieil, e mesmoV
comendavel, simplesmente se ater no limites do discurso sobre
a literatura. Mesmo porqgue a literatura continua a ser uma =
das iinicas reservas culturaizse ainda a ser encarada como tdeal
de formagao humana - projeto que a cultura de um modo geral -
perdeu. E como consequéncia desse ideal de reserva a literatu
ra nao se situa no territorio de sombras de uma tradigao de
cultura — algo feito para fruigao e enfeite. Ela e conhecimen
to historico e da historia, além de ocupar, no universo cultu
ral, o lugar de privilégic como exercicio de liberdade humana.
4 questao & que a literatura, como toda arte, vai irreduti-
vel ao Zrredutivel e ela 86 pode ser vista e compreendida nes
se zxercicio de liberdade e, portanto, enguanto dominio de va
lop. O juizo que fazemos sobre literatura € sempre um julgamen
to de cultura. E se a questao ideolo&ia e sustentada, iste !
porque a ideclogia que se veicula no discurso Literario tam -
bém estd presente na obra de arte, com a diferenga de que o
esceritor consegue superda-la tornando explicitc o que ele mes-
mo, sem dar conta, estava ccultando pela ideologia. F o que
vamos tentar mostrar no passo seguinte, sem antes ainda deil -

rar de rever a questac da ideologia e literatura.



ATNDA UMA VEZ A QUESTAQ DA IDEOLOGIA E DA LITERATURA



ATNDA UMA VEZ A QUESTAO DA IDEOLOGIA E DA LITERATURA

Poi escrito neste trabalho a respeito de ideologia que es-
ta é o modo pelo gqual a classe dominante articula seus valores,
suas idéias, visando occultar gseus interesses de classe. Foi di
to ainda que a classe dominante "econcretiza” a sua ideologia '’
através de certos aparelhos a que Althusser chamou de um lado,
aparelhos vepressives, e de outro, aparelhos ideologicos. 0
primeiro aparelho é representado pelas forgas de repressac {
exemplo: o exércitol, e o segundo pelos mecanismos culturais '
de persuasdo — a escola, por ewemplo. As condigces objetivas '
que permitem o uso desses aparelhos pela classe dominante g o
fato o0bvio da ewistéencia de uma classe dominante e que tem o
Fstado sob o seu controle e que chamamos poder de estado. In -
sistimos ainda em especificar todo essg%%%%iand0~n§%§§§g§% Ni-
cos Pulantza, Luis Bresser e Marilena Chaut, sobretudo no que
diz respeito a nmova linguagem da ideologic da classe dominante
que é, contraditoriamente, a reivindicagac da racionalidade pa
ra a tdeologia introduzindo o conceito de teenoburocracria.
Fssa racionalidade no entanto, é contraditiria uma vez que e
proprio da tdeologia o ser avesso ac racional. A ideclogia apa
rece como discurso racional aparentemente ndo contraditorio !
porque é o discurso de um poder dominante e que traz o regis -
tvro de um discurso competente tambem dominante. Introduzir 0
compenente ractonal na ideologia, se fosse possivel, & rompe -
la por dentro, propor a Sua extingao, porque o que predominag
no chamado Ffewnomeno ideologico € justamente a sua irracionali=

dade, a sua aura de mistério. Aclarar a ideologia por meio



de um disewso eritico, racional, e torna-la nua, desvelar seu
discurso, explicitar as contradigoes sceiails das quats ela se
serve ao acoberti-las. O problema central de todo esse discur-
so é que a "praxis eritica" que nos conduz a aclarar as conitra
digbes que a ideologia procura mistificar & também um outro '
diseurso ideoldgico.

Por isso o que nos leva a insistir na questao ideolégica’
& q tendéncia predominante de percebe-la quase sempre eomo
uma agéncia manipuladora e a-ética dos costumes ¢ agao humanos
quando ndo ainda entrada numa visdo mecanteista que em wltima'
instaneia em?licaria como a tdeologia se articula enire uma
infraestrutura economica e a superestrutura politica, religio-

sa ou juridica. 4 ideologia, portanto, é vista como agencia '

corruptora na medida em que ela apenas seria o0 Qaparecer daque-
les valores nao-eriticos na defesa dos interesses de um grupo'
ou o reflexo meecanico desses interesses. Karl Marz de certo mo

do foi o responsavel por essa tendéncia quando, na Ideologia '

Llemd, tratou-a como uma matéria de segunda classe. 4 partir !
de suas andlises, todo discurso que pretendesse a cientificida
de teria que ser por principio anti-ideoldgico. Nao se trata !
evidentemente de perguntar se Marx tinha razao ou nao. Duvidas
como esta sdo ineluidas no rol de matérias académicas trrele -
vantes mesmo porque as condigbes histdricas sac sempre outras.
A grande contribuicao de Marx foi mostrar justamente que todo'
pensamento tedrico sdo expressoes de fatos speciats, ou mats
gspectificamente, de fatos cconomicos. Aquele que desenvolve

seu pensamento tedrico acreditaq estar centrado sobre seus pro-

prics dados e perde a consciéncia de scus determinanties.



Aqui surge a questdo a nosso ver relevante: é que a consciencia
dos determinantes histoéricos de wm pensamento tedrico pressu -
pbe ja uma opgao ideoldgica desses determinantes. A base tdeoc—
logica de todo pemsamento tem o0 Seu reconheeimento na constata
¢Go de que naoh pensamento desenraizado, puro, inocente.

- - . > -
0 que se¢ cobra de um pensamento € a coerencia mairor possivel !

de seu arcabougo tedrico e os fatos sociais que ele pretende !
cxplicar. Talves até pudéssemos arriscar: a coecréncia de " sua
ideologia® com a realidade. 0 universo humano, portanto, estq
impregnado de ideologia, ¢ todo esforge no sentido de explici—
té-la pressupde a opedo por uma outra tdeologia. Nao ha pensa—
mento anti-ideoldgico, e a forga do pensamento, além de seu
grau de coeréncia, estd em mostrar que as agoes humanas deri -
nam muito mais de sua histdria que de seu pensamento, Muito
antes de Marxz, Frederich H. Jacob escrevia o secguinte:

"as apbes dos homens ndo devem ser deduzidas da fz

losofia, sen&d@%%ta deve ser derivada muito mais

de suas abes; sua histéria ndo nasce de seu modo !

de pensar, sendo que cste nasce de sua historia.’(1)
NGo é possivel converter realidades historicas enm essencias In
temporais desprovidas de contradigoes e¢ de movimento. Mas nao'
é possivel também tratar a ideologia como se fossemos um-nao -
ideoldgico, um demiurgo inocente e justo separando o joio do
trigo,a saler,explicitando o verdadeiro do falso.De passagem ,

pnegamos © mesmo bonde e ressaltamos que aoémente uma postura '

dialética nos ajudaria a superar a questao,mas lembramos que '

postura dialéctica na medida que nos leva a encarar € a acettar
7

as contradicbes da realidade histdrica come ¢las sdao,exigem

também uma postura de recserva cavaz de nos resguardar contra a

(1y -~ npud Lerzek Kolakoviski, 1 hombre sin alternativas,

fadrid, 1970 - p.6D



pedantefria "eientifico-16gica da visdo mecanicista da histo
ria, que ainda esta impregnando a matoria dos discursos que !
tratam da questdo ideclogica. E sempre importante repetir que
a rvealidade para aquele que Llabora uma metodologia dialetica’
5 um complexo intrincado de agbes e reagoes reciprocas. Ndo é
possivel wm racioecinio linear de causa e efeito. (Ou melhor
ele & possivel, mas sempre pobre e fragmentado.) Mas nao e
possivel também uma postura arrogante de que a dialética res-
ponde aos apelos de um saber sem Limites. Talvez fosse corre-
to dizer que a realidade € dialétiea, mas que o saber essa
realidade pressupoce um movimento onde ha risccs, recuos, er =
ros, preconceitos, crengas, coragem - todos os condimentos !
possiveis de um raciocinio humano gue nao apela a nenhuma !
autoridade sendo a liberdade de busca e de eritica. 0 ato de
conhecer a realidade conetitui sobretudoc um saber novo, i
gqber que acrescenta g realidade de onde parte. A realidade '

torna—-se menos estranha ao conhecimento, porque o saber novo!

institui uma distancia, um corte, faz um espago mensuravel
objeto de um saber. Mas em nome de uma visde dialética da hig
soria o que temos visto é uma condenagao tdeita da propria !

diaglética na medida em gue os fatores de ordem economica £ac

tratados na linha de causa e efeito. Uma infraestrutura é

mae-responsdvel por tudo aquilo que aconte-

ce na superestrutura num procedimento que parece em prineipto

matar todas as charadas da questao ideoldgica e, o que é

i.:{ C;;&{__—‘_, . . —
menos sensato, da »ieta humana: "aquele escritor, dizem, nao
descreveu corretamente a realidade porque nao percebeu os

fatores de ordem economica e social subjacentes a ela e



ingressou numa via ideologica falsa'; "a literatura brasilei-
pa do perfodo do seculo XIX & pobre porque seus autores nao
perceberam que estavam a servigo da ideologia do colonialis -
mo!! (Podemos ate partir do pressuposto de que ela ¢ pobre )
mas seria por esse fator?) '"mossos textos de literatura quase
todos consagram uma cultura de ponta por onde a tdeologia da
classe dominante veicula seus valores, escamoteia a gxplora -
¢do sobre o povo', e etec e ete.

A Literatura nde esta evidentemente e certamente imune a

nenhuma tdeologia. Seu instrumento, isto &, seu artesanato é

a palavra escrita - a forma signica materializada da ideolo

I

gia. A literatura até poderia ser chamada de o modo de ence -
war artisticamente a tdeologia. Faradoxalmente o desejo secre
to de todo escritor ¢ fazer emergir uma literatura sem pala -
vras, ou faser com gque o leitor se envolva de tal modo nas
tpilhas do enredo como se nao estivesse lendo palavras, mas
pvivendo situagdes, ingtaurando outros mundos. Nessa fungac
nwo entanto, uma ambiguidade & quase possivel: ha um quadro de
rgfgpéncia, ha teorias gque o escritor aceita como pano de fun
do, conjecturas, concepgdes e escolhas, enfim, ha uma ideolo-
gta da qual o escritor se gerve para a compreensac da realida
de que o envolve; e ha, por outro lado, a falta de wm nome meg
wos comprometedor, uma intuigac — que se traduz na acettagao’
do ricco de opintaoc, conceitos indefinidos, chamada para 0
novo, momento em que © escritor rvompe com o sortido e parali-
sante arsenal de utensilice da ideclogia para viver o olhar '
excéntrico, a pergunita, a duvida sem vesposta. A primeira fa-

ce da mesma moeda chamamoe de "ideologia da obra”, a segunda’



de "ideologia do autor”". Trata-se de uma classtficagao um
tante genérica com o perigo da redugac simplista, pois libe
ra a impressao de uma itdeologia solitaria, secreta, quando'’
sabemos dessa impossibilidade. 4 ideologia & sempre compar-
t1ihada. Facilita, wno entanto, a leittura da obra na medida'
em que constideramos a tdeologia como sendo a totalidade da’
historia da obra e autor. Por "ideologia do autor” nao par-
timos do pressuposto de que este tenha criado uma nova ideo
logia ou uma anti-ideologia. Mas que sobre a ideclogia e - a
partir dela avangou o sinal da criagaoc, tnstaurou formas no
vas, e com a sua forga superou a "ideologia da cbra’, desve
lou ag contradigoes cociais que "a idéologia da obra' ocul-
tava, restaurou a ponte da "conseiéneia desgarrada”.

Vamos dedicar um momento a Fuclides da Cunha e consta-
tar dessa ambiguidade. Mas nao pretendemos "dialeticamentel
desnudar o autor em suas contradigdes e fraqueszas,lNao. é
pretenséb nossa perseguir a idéia de fonte ultima do saber’
e disseear FEuclides. Mesmo porque dissecar é quase Sinonimo
de fragmentar, e esta moda é propriedade de nossos textos !
diddticos que no afa sem medida de exaltar o autor, Ffragmen
ta-o ccultando o que ele tao ardentemente pretendeu reve -

lar.
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COLHENDO UM EXEMPLO: EUCLIDES DA CUNEA OU A ARTE DA LINGUA-
GEM TRAIDA E 0U A ARTE DAS IDETAS FORA DE LUGAR E OU A4 HIS-
TORIA DE UMA CONSCIENCIA DESGARRADA E INFELIZ E OU A ARTE
DE UMA TDEOLOGIA DESCARTAVEIL F OU A ARTE A IDEQLOGIA DC COI

FLIT0 E OU TUDO ISS0 A0 MESMO TEMPO E ... OU COMO QUEIRAM.

Fala-se mito de um dualisro na obra de Fuclides da Cu-—
nha. Pre ferimos, no entanto, colocar e€sse dualismo na pers-—
peetiva de uma ideologia da obra ¢ de uma ideologia de au -
tor que acaba, a nosso ver, por situar € explicitar esse !
dualismo € ecomoo problema da praxie cultural na obra de ar
te tambérm ocorre.

Uma ineursio no sentido de distinguir a ideologia da
obra da ideologia do autor, tomando como exemplo Euclides !
da Cunha, nos remete para uma tentativa prévia de compreen=
sédo da idecologia tal como ela se caracterizou nas condigoes
historicas do Brasil no século XIX.

Talvez tréis modos de pensar facilitassem melhor o que
pretendemos:

1. a ideologia cue predeminou no século XIX tem um no-
me: zdeologia do eolontalismo;

2. esca ideologia é alimentada pela atitude evolucio -
nieta que resultou da convergéncia da bioclogia (Darwin) €
da soetologia (Spencerl); e

Z. a erenca na Ffuncao educativa da literatura que pode

o~
J

&

pia ser vistawmo a tnica instituigdo viva ¢ servigo da

o
)
i

magdo dos quadres dirigentes (juristas, medicos, engenheil -

hd —
rog) num pats em formagao.



0 primeiro modo de pensar procuva indagar em que condi-
¢oes objetivas e historicas do momento possibilitaram o sur-—
gimentoe dessa ideologia e a que grupo social ela servia. A
partir dessas condigoes, a ideologia do colonialismo é resul
tado de uma intensa e longa partilha do mundo em fungao do
desenvolvimento Industrial. As novas metropolés deveriam for
jar um novo tipo de dominio sobre as movas colonias, porque’
estas, uma vez independentes politicamente das antigas, nao
iriam submeter—se tao facilmente sem a adesdo, a persuasdo ,
o comercio de influencias, promessas, pressoes, ete. Ndo era
mats possivel, sobretudo no Brasil, o controle direto, a re-
pressﬁo aberta, como ¢ fasziam as antigas metrdpoles. Uma vez
mantida a estrutura colonial de produgac, um novo tipo de
dominio implicaria organizar. Nesse sentido, cabe sobretudo!
conquistar a camada culta da populagdo -

"para acettar a submissaoc econdomica, atribuindo-a

a fatores nddmateriates: supremacia de raca, supe-

rroridade de clima, superioridade de situagao geo

grafica, que predestinavam as novas metropolis.

A transplantagao cultural, isto &, a imitagdo , «
copia, a adogao servil de modelos externos, no -
campo politico como no campo artistico, deriva de
tudo isso: & a forma como penetra a ideclogia do
colonialismo. Os povos subordinados ndo a escolhem
por um ato de vontade. Sac naturalmente conduzi -
dos a recebe~la porque, ao mesmo tempo que Justi-
fiea a supremacia de nagoes colonizadoras, Jjusti-
fica, internamente, a supremacia das classes que
se beneficiam da subordinagac, associando-se as

forgas economicas externas que a impée.” (1)

(1) - Nelson Werneck Sodré - Historia da Literatura Bra

sileiza — 0b. cit., p. 124



0 segundo modo de pensar e que alimenta a ideclogia do

colontalismo, é respaldado na qatitude evoluecionista e pode-
ser descrito resumidamente da seguinte mangiral um vrofundo
interesse em compreender o mundo ¢ tudo o que ele contém
na perspecﬁiva evolucionista, predominou & impregnou todo o0
pensamento na maior parte do século XIX. A idéia de mudanga
¢ desenvolvimento, de evolugdo ¢ progreeso, ¢ acreseida ©
interesse pela historia, pela evolugdao do homem. Os melho —
res deveriamwencer, os matis fracos deveriam perecer como fe
wimeno natural dapropria evolugdo das espécieé. Quando Eu -~
elides da Cunha relata a Guerra de Canudos, eomo um aconte-—
eimento historico que assinalou Meintomaticamente' como 0
ppimeiro assalto dos homens do litoral (superiores) aos ho-
mens do sertdc (inferiores), tinha como quadro tebrico de '
interpretagao historica, a idéia de evolugao das espécies .
Epa a tdeologiadd colontaliamo que Paiudava® a esclarecer e
a justificar a derrota de uma raca inferior. A exploracgao
ceonomica fieava descartada, e alide nem se cogitava nessa '
hipotese -

ny itdéia de evolucdo espalhou—se largamente como

4 maior ¢ amais sedutora das cremgas romanticas.

£ o novo ideal cientifico, a nogdo revoluciona -

pia do séeulo, cuja presenga é constante na Sua

vida intelectual e nas crengas dos homens. A 80~

eiedade foi encarada, sob o Influxo da biologia,

como um organtsmo composto de cédulas em funcio-

namento harmdénico e obedecendo 5s leis biolégt -

cas de erescimento e morte.” (2).

(2) - Afranio Coutinho - Tntroducdo 3 Literatura no Brasil

ob. cit., p. 184



Toda essa visdo do mundo parece gse encailxar como uma Luva no
momento histérico caracterizado pela "evolugao" industrial ,
em que o pais mais forte, alcangou esse estado pelos seus -
"meritos' proprics: raga superior, clima e ambiente fisieo -
propietos etc. Nenhuma alusdo, pelo menos no Brasil, & feita
em relagao a expansdo do capitalismo como uma nova forma de
exploragdo e dominagdo. Quanto muito o que ge poderia di -
ser naquela epoeca - como o fes Euclides - ¢ que estavamos -
condenados 4 civilizagdo, ou progrediriamos ou morreriamos -
todos. Ou aceitdvamos o imperativo da evolugao das ragas for
tes sobre as fracas, ou entdo seja o que for. 0 capitalismo’
ja matava a cobra e escondia o pau .-

Quanto 4 crenga na fungdo educativa da literatura, dois
fatores se combinam: em primeiro lugar, o predominio das cien
cias sceiatis sobre as ciéncias fisicas fornece material muito
mais fascinante para as elucubragies literarias que cientifi-
cas; em segundo lugar, as condigoes muitokpobres de vida mate
rial da gsoctedade brasileira destacavam o papel do escritor -
e do imperialismo da palavra escrita — como a unica fonte se-
gura de saber e de formagao dos nossos quadros dirigentes.
Machado de Assis, embora origindric da camada pobre da popula
cdo, nao é o escritor solitario, € o fundador de nossa Acade-
mia de Letras e seu primeiro presidente; José de Alencar & o
eterno postulante a Senador; Rui Barbosu ¢ ministro e embaixa
dor, assim como Joaquim Nabuco, Castro Alves ¢ o abolicionista
~jurista; Euclides da Cunha & ¢ engenheiro andarilho; Lima Bar
reto & o Ffunciondrio publico preocupado em compreender e sal =
var seu pais na procura de um perfil nacional etc.

NGo s&o eseritores politiecamente alienados, porque embora influ

gnctados pela "ideologia do colonialismo', serviam-se da -



eténcia de seu tempo ora para iponiza-la (como o fez Machado de

Assis) ora para combater a dura armadura da visdo religiosa do
mundo que Dermeava a nossa educagao.

Face a esse sentimento de escritor-missao que impregnava’
as idéias dewssos eseritores, € sobretudo isso ficou muito ni-
tido na atitude & Fuclides da Cunha, ¢ que podemos compreender’
o carater antinomico de sua obra a tal ponto de hoje faZarmos"
de uma ideologia da obra e de uma ideologtia do autor. De uma
itdeologia da obra enquanto eseritor que vetcula a ideologia di-
ta do colonialismo com as teorias que a alimentam, ajudam a e€x-
plicar e a justificar as epises ¢ vicissitudes de seu mundo; '
ideologia do autor enquanto ¢ posstvel perceber, para aléem da
soeiologia € de suas teorias, © homem veticente, cheio de duvi-

das, amargo, esperangoso. Ha um artigo de Antonio candido sob

o titulo Euclides da Cunha Sociélogo, publieado no jornal O Es-

tado de Sac Paulo, em 13.12.1852, o qual vale a pena indicar '

aqui um trecho, embora longo, mas que da elementos para uma com
preensao daideologia do autor.

MMuito mais que socidlogo", escreve Antonio Candi-

do, "Euclides da Cunha é um iluminado. As simplifi

cagOes que operou, na sintese das grandes visoes '
de conjunto, permitem-lhe captar a reglidade matis
nrofunda do homem brasileiro do sertao. Por 1880
W nele una visde por assim dizer tragica dos movi~—
mentos soeiais e da relacao da personalidade com o
meio fisico e soeial. Tragica no sentido elassico’
de visdo-agdonico, em que o destino humano aparece’

dirigido de eima. O Thomem euclidiano e )

homem  dominade pelas forgas teluricas ,



engolfade na vertigem das correntes coletivas,—

garroteado pelas determinagoes bilopsiquicas: e,

no entanto, elevando para pelejar e compor a vi

da na confluencia dessa fatalidade. Semelhante’

visao naco se confunde com o mecanismo de muitos

deterministas de gseu tempo ou anteriores a ele.

Em Ratzel, ou em Buckle, nao hda tragédia, ha jo

go mutuo quase mecanico entre o homem e o melo.

Em Euclides, porém, seu diseipulo, podemos fa -

lar de sentimento trdgico, porque nele os deter

minantes do comportamento humano, o0s célebres -

fatores postos em foco pela ciéncia do século -

XIX, sao tomados como as grandes forgas sobrena

turats, que movimentam as relagoes dos homens =

na tragediaq grega. SO o ecompreenderemos, pois,-—

se o colocarmos alem da sceiologia porque de al

gum modo subverte as relagoes sociails normalmen

te discriminadas pela ciencia, dando-lhes um -

vulto e uma qualidade que, sem afogar o reaglis-

mo da observagao, pertencem antes a categoria -

da visgo."

As consideragoes de Antonio Candido, portanto, se situam
para além de um julgamento doutrindric e visam sobretudo perce-
ber o autor Euclides "de mal" com as ideologias de sua época e
de bem com ag contradigoes. Vamos ecaminhar um pouco pela obra -
de Euclides da Cunha apenas o suficiente para perceber "essas -
contradigoes™ sem a preccupagdac por uma ordenagdc em termos ero

nologicos de seus escritos.-—



gEm vez de falar especificamente de 0s Sertoes ou de

Contrastes e Confrontos ou de 4 Margem da Historia, fale-

mos de sua obra. Evitamos o risco de Ffragmentar seu pensa=-
mento perseguindo apenas o autor e aquilo que ficou de mais
significativo e que nao & monopdlio de uma unica obra.
Inaistimos que nas indiéagges a seguir nao ha uma nitida -
linha entre o que convectonamos chamar de ideologia da obra
e tdeologia do autor. Percebemos, no entanto, que na primetr
ra postura Euclides estd mais preso e convencido da impor -
taneia da teoria; na segunda, Euclides se solta, torna—-se -
amargo, vibra, recua, duvida, retrata e retrata-se a si -
mesmo .=

As indicagoes seguem doie niveis: no primeiro uma sé
rie delas onde e mais solta ideologia do autor sem preocupa
¢do em se trair ou contrapor a ideclogia de sua obra. No se
gundo nivel nos preoccupamos em contrapor a ideologia da -
obra com a tdeclogia do autor.-

Vamos perseguir o primeiro nivel:

"Someos o untco caso historico de uma naciona-

lidade feita por uma teoriq politica, Vimos ,

de um salto, da homogeneidade da colonia para

o regimen constitucional: do alvards para as

lets." (3)

"4ssim, a nossa evololugao, por ger estrita -

mente politica, era problematica."” (4)

{3) - E. Cunha, obr. cit.,vel. I, p. 338

(4) - Idem - p. 335



* ] . . .
"o espirito nacitonal reconstrura-se pelas ecima—

1has, arriscando—se a fiecar nos andaimes altis-
simos luxuocsamente armadcs. Os novos princivios
que chegavam nao tinharm abrige de uma eultura(5)
", .. gpresentamos o quadro de uma desordem inte
leetual que depois de refletir-lhe no disvarato
de nao sei quantas filosofias decoradas, nos im-

*

»8s. na ordem politica, a mais funesta disper -

T

50 de idéias, levando-nos aos saltos e ao acas
so, doatificialismo da monarquia constitucio -~
nal para a tlusao metafisica da soberania do vo
vo ou para 08 eXaFeros da ditadurva eientifica;’
ao mesmo passo que na ordem artistica tamos dos
des falecimentos de um romantismo murcho, as de-
masias de um falso Realismo, que era a pior das
idecalinacoes, porque era a idealizacac dos as -~
pectos inferiores da nossa natureza.” (&),

"pestarte, insulados no pails vasticsimo em que

5 nossos patnicios de ha cem anos
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nham frageis lagos de solidariedade. Distancia
va—-oe o meto: itsolavam—nos destinos divergentes
separavam—nos profundamente as discordancias &t
nicas. " (7]

"Tpa o crescente desequilibrio entre o8 homens '
do sertaoe os do litoral. O raio eipilizador 7

re frangia na costa. Deixava na penumbra os pla-

naltos.

Tdem, ob. cit., vol. I, ».210
1dem, ob. cit., vol. I, p.217

Tdem, ob. cit., vol. I, p.322



0 macigo de um continente compacto e vasto talha
va uma fisionomia dupla a nacionalidade mascente.
Ainda quando se fundissem os grupos abeirados do
mar, restariam, ameagadores, afeitos as mais di-
versas tradigoes, distanciando-se do nosso meio
e de nosso tempo, aqueles rudes patricios perdi-
dos no itnsulamento das chapadas. Ao "eabano', se
ajuntariam no correr do tempo o "balaio", no Ma-
ranhao, o "echimango", no Ceard, o "cangaceiro"

em FPerwnambuco, nomes diversos de uma didtese so-—
etal unica, que chegaria até hoje, projetando '

nos deslumbramentos da Republica a silhouette trd

gica do "jagungo”..." (8)

"Pensamos demasiado em Ffrancés, em alemao, ou
mesmo em portugues. Vivemos em pleno colonato es
piritual, quase um século apbs a autonomia poli-
tica. Desde a constituicao das frases ao seriar’
das ideias, respeitamos em excesso o0s preceitos'
das culturas exdticas, que nos deslumbram - e
formamoe singular estados de consciéncia, aprio-
ri, cegos aos quadros reails da nossa vida, por
maneira que o proprio cardter desapareceu-nos, '
folheado de outros atributos, que Lhe truncam,ou
amortecem, as arestas corigindrias.' (8)
"Acabou-se o tipo tradicional do herdi transfigu
rado pela desfortuna ; do heroil Importuno e tris
te; do heroil que pede esmola ou morre escaveira-

do e tiritante, passando das palhas de uma

(8) - TIdem, ob. cit., vol I, p.351

(9)

Idem, ob., cit., vol I, p. 452



exerga para o mavrmore dos pantheons. Nao mais

Camces e Belisarios...

Rempe o herdi politico, esplendidamente Dur =

gués; o herdi que faz o trust do tdeal; o he-

réi que aluga a gléria e que, antes de pedir'

um historiador, reclama um empresdrio. "(10)

im todas estas citagdes di para perceber muito bem um
Fuclides da Cunha preocupado com um discurso politico da so
cidade. Se Fuclides vivesse hoje o "enquadrariamos’t como 0
ideblogo da superestrutura, voltado mais para compreender a

consciencia dos homens do gque 0g mecanismos que geram essa
conseiencia.

De posse dessa conseisncia-Brasil ele procura descre-
ver o que vé e sente. Esta muito mats preocupado com uma !
fdeologia eivica - profeta da salvagdo ou de uma missao edu
tiva do que asstimilar teorias a serem confirmadas no trato’
com a realidade.0 seu Brasil-problema, visto pelo olhar de
sua ideologia c¢iviea, & pobre, mas segundo Euclides

"eevremos em breve uma componente nova, entre as

forgas cansadas da humanidade.” (11}

F gque o leva a rematar com uma andilise de otimismo no Brastl:
"Somos uma raga em ser. Estamos ainda na insta-
bilidade caracteristica das combinagcoes incom =
pletas. E nesses desequilibrios inevitaveis o
que desponta na nogsa palavra - irresistivelmen
te ampliada - parece-nos, as vezes, Ser o instin
to, ou a intuigao subsconsciente, de uma grande

za futura incomparavel.

fi10) Tdem, ob. cit., vol I, p. 204

(11) ILdem, ob. cit., vol I, p.252



Eu poderia recitar-vos um sem conto de @ trovas

sertanejas, onde as metaforas e as alegrias, e

até as antiteses, se acumulam, alguma vez belis
aimas, e denotam e fulguram, sempre a delatarem

por uma amplificagac, o eterno aspirar por um

engrandecimento; uma afetividade indefinidamen-

te avassaladora e crescente.

F ndo ja nas quadras, em que os bardos recetos’

tém o estimulante dos desafios reciprocos, senao
na trivialidade do falar coﬁum, gxprimindo 08

atos mats vulgares, desde o nosso caipira, que,

ao procurar em qualquer comodo exiguo um objeto,
nes diz, num largo gesto, que esta campeando,co
mo se o rodeassem os sem~fins dos horizontes vas
tos; até ao cabra destabocade do norte, que ao

relatar o incidente costumeiro da dispersao Kde

uma ponta de gato na caatinga, brada, estrepi -

tosamente, que o boiadao estourou num despotis-—

mo rimbom bando*ﬁg‘mundo ..o (ia)

Caracterizariam todas estas indicagoes a tdeologia do

autor?
Parece que sim.

£ certo que essa tdeclogia do autor e ou antes, esSsa

ideologia eivica do aqutor, é o que vail permear ¢ predominar

em toda a sua obra. Ele é sempre o humanista, o idedlista

ippeverente que de vez enquando escorrega nas teorias 'cien

tificistas” da época, no "geografismo' determinista para
voltar e se recompor com a sua propria maneira de sentir
ver o mundo. Vejamos, ao longo de sua vida, alguns tre

chos de suas cartas a seus amigos:

(12) - Idem, ob. cit., vol. I, p. 430

r

!



A Julic de Mesquita:

Apesar de uma mocidade revoluciondria sou um
timido. Assusta-me qualquer conceito dubio ou
vacilante". (13)

4 Jodo Luiz Alves:

"Poy ai vés que a minha atividade intelectual
agora converge toda para os livros praticos '
deimando provisoriamente de lado os filosofos,
comte, o Spencer, o Huxley, etc. magnificos '

amigos por certo mas que afinal nao nos aju -

dam, eficazmente, a atravessar esta vﬁda chetia
de tropegos e dominada quase que inteiramente!
pelo matis ferrenho empirismo’. (14)

A Afonso Arinos:

"beaglmente, cada vez mais me CONVEngo que essa
deplordvel Rua do Ouvidor é o pior prisma por
onde toda a gente vé a nossa terra’. (15)

4 Alberte Rangel:

"Recebo sempre os teus cartoes postais, genti-
Ifssimos e breves, e tao sinceramente admirati
vos ante os encantos do Velho Mundo.

Mas penso com tristeza, que eles te estegjam
apagando na alma a lembranga da nossa rude e
formosiasima terra. Precisas reagir, conira a
feiticaria da Velha toda ataviada de primores’

e que, afinal, ndo vale a nossa Pdtria tao

cheta de robusta e espléndida virgindade."(16)

(133 — TIdem, ob, cit., vol. I, p. 601

(14) — Idem, ob. cit., vol. I, p. 606

(15} Idem, ob. cit., vol. I, p. 638

t16) - Idem, ob. cit., wol. I, p. 640
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A Franecisco Escobar :

"Sou o mesmo romantico incorrigivel. A ideali

zacao submeto—a aos estudos mais positivos,en
. 7 » -

volvo~a no etlicio dos algarismos, esmago-a =

ao peso das indagagoes as mais objetivase ela

revive-me, cada ves mator, e triunfante."(17)

A Agustin de Vedia :

"Pede-me que lhe mande 0s Sertoes, mas preci-
so dizer—-lhe antes que nao o enviei esponta -
neamente proque este Llivro bdrbaro de minha -
mocidade, monstrucse poema de brutalidade e -
de forga, € tdo estranho a4 maneira tranguila’
como constdero hoje a vida, que a mim mesmo -
as veszes custa estendé—-lo." (18)

4 Otaviano Vieira :

"A pobre humanidade é frdgil, e para os seus’
Jjutaos despropositados e injustos resta-nos a
instaneia superior da consciéncia, que real -

mente nos absolve ou condena.™ (19)

E em cutros momentos de sua okbra comenta:

".... mesmo na esfera aparentemente seca do -

maits estreito racionalismo, se nos faz mister
um ideal, ow uma crenga, ou 08 brilhos nortea
dores de uma 1lusao alevantada, embora eles -
nao se expliquem, nem se demonstrem com 08 re

curscs di wnossa consciencia atual.” (20)

(17)
(18)
(19)
(20)

Idem, obr. cit., vol. I

Idem, 0br. cit., vol. I, p. 695

Idem, obr. cit., vol. I, p. 713
I

Idem, obr. cit., vol. , pP. 384



Re ferindo-se a Amazonia:

"4 inteligencia humana nao suportaria, de im
proviso, o peso dacuela realidade portento-
za.Terd de crescer com ela,adavtando-se-Llhe,

vara domina-la.'" (21)

Fasarancira de ver e sentir o mundo era reforgada,
come vimos, pela idéia que se herdou do periode romanti _
co de que o eseritor desempenhava o papel de educador,cunm

nriaq wma misedo educativa. A ausénecia no pals de institul

el - - - - .
edes cientificas que atendessem as nossas necessidades, !

servissem de resguarde de cultura as importagoes de
idéias ¢ fornecessem instrumentais tedricos para uma me -
lhor internretagdc e encaminkamento de nossos problemas ,
tornou o éscritor a tmica "instituicde viva"”, disponivel.
0s ecscritores porque estavam de posse da palavra, esta -
rigm de posse de saber e consequentemente de nosse do po-
der de oriemtar as geracdes do futuro. A ideclogia do au-
tor, portanto, era alimentada vor essa paideia do livro
ou por esse clube de mestres espirituats responsarets poy
unir os frageis lagos espivituais do nove mundo.

E ¢ isso que vamos perceber também na chamada ideg
logia da obra -~ idecologia de segundo nivel - ,a saber, na
ideologia que talves pudéssemos mais adequadamente dar o
rome eapectal de ideologia do conflito,com a sua conotagao

mais ou menos evidente para wn eseritor de missgo."Ideolo

gia do conflito! porque na esteira de todo arcabougeo teo—

riceo que ela tras cvolucionismo, positivismo, arm
hientalisme, ete - o homem Fuclides contrapoe
sempre a visao do artista de misgao ao

{21y - Tdem, obr.cit., vol.I, P.447



tedrico preso a armadura do aprendiz andante de teorias ori

ginadas de uma ideologia anti-nacional. 0 que acontece e -
que feliazmente essa ideologia do conflito nao consegue abafar
o & se sobrepor ¢ ideologia do autor: as vivtudes artisticas
predominam sobre as virtudes eientificas. A ideologia do au=-
tor nao se anula face a ideologia da obra. A ideologia da -

obra 0s Sertoes procura provar que

" g eivilizagdo avangara nos sertoes impedida -

por essa implacdvel "forga motriz da Historia'.(22)

e que
" o jagungo destemerosoc, o tabaréu ingenuo e o
caipirag simplorio, serao em breve tipos relega

dos as tradigoes evanescentes, ou extintas”(23)

e embora constituia para ele uma observagdac incomoda, mesmo -

aseim afirma que
" o mistura de pagas mui diversas &, na matoria
dos casos, prejudicial. Ante as conclusoes do
evolucionismo, ainda quando reaja sobre o produ
to a influxo de wma raga superior, despontam VT
vissimos estigmas da inferior. A mestigagem es-—
trema e um retrocesso. (0 indo-europeu, o negro’
¢ o brasilio—grarani ou o tapuia, exprimem esté
gios evolutivos que se frontetam, e o0 cruzamen=—
to, scobre abliterar as qualidades preeminentes’
do primeiro, e um estimulante a revivescencida =
dos atributos primitivos dos ultimos. De sorte’

que o mestigo — trago de uniao entre as ragas ,

breve existencia itndividual em que se cumprimem

{22y - Idem, obr. cit., vol. II, p. 93

(23) - Idem, ibidem.



autor

esforgos seculares - é)quase sempre, um dese
quilibrado®, (24)
Mas essa ideologia da obra esbarra com a ideclogia

e & faeil "flagrar" Euclides em suas contradigébes.

Quando ele fala da terra ele quase a humaniza:

canto,

E que

"4 terra sobranceia o oceano, dominante, do
fastio das escarpas; e que alcanga, como quem
vinga a rampa de um majestoso paleco, justifi-
ca todos os exageros descritivos ~ do gongo -
rismo de Rocha Pita ds extravagancias geniais
de Buckle - que fazem deste pais regiao privi
legiada, onde a natureza armou a sSua mais por
tentosa ofteina. (25)
Nao tem duvida em dizer, quase em forma de grito e
que
"0 sertanejo €, antes de tudo um forte'.(28)
diante do draoma da seca o gertanejo
"Entao se transfigura. Nao é mais o indolente
incorrigivel ou o impulsivo violento, vivendo
as disparadas pelos arrastadores. Transcende!’
a sua situagao rudimentar. Resignade e tenaz,
com a placabilidade superior dos fortes, enég
ra de fito a fatalidade incoercivel; e reage.
0 heroismo tem nos sertoes, para todo ¢ sem -
pre perdidas, trageédias espantosas. Nao ha re
vivée-las ou episodia-las. Surge de uma luta '
que ninguém descreve - a insurrecdo da terra’

contra o homem.V (27)

(24) -
(25) =

(265 -

s I Y

Idem, ob. cit., volXIiI p. 166
Idem, ob. cit., vol II, p.9%6

fTdem, ob. ecit., veol II, ».170
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E como humanista juramentado proclama este quto-de~fé e es—
peranga’

"ouando voltarem vitoriosos as forgas que ora

convergen aqui — completemos a pitoria. Due

pelas estradas, ora abertas & passagem dos ba

talhoes gloriosos, que por €88as estradas ama

nwha eilenciosas ¢ desertas 81ga, depois da

luta, modestamente, um herdi andnimo sem EPLUN

fos rutdosocs, mas que sera no caso vertente, o

verdadeiro vencedor:

0 mestre-gscola.” (28)

por caminhos diferentes, mas tendo o mesmo enderego '
que o nosso, Helson Werneck Sodré escreve que "existe em EY
elides um dualismo singular, de que os seus Livros gstao '
ponﬁilhados;enquantc observa,tesﬁemunha,assiste,conkece por
si mesmo,tem uma veracidade,uma importancia, uma nrofundida~
de e uma grandesa insuperaveis; engquanto tpansmite a ciénetia
alheia, aindasobre o que ele mesmo ViU, testemunhou,assts -~
tiu,conheceu,descar para o teoriemo vazlo,para a digressao’

subjetiva,para a énfase etentifica,para a tese desprovida '’

de demonstragdo.Val a Canudos, presencia a luta tremenda '

que ali se trava, € transmite ao Seu nigrio as impressoes tn-

deléveis,honestas,exatas — 0O sertanejo € um tita.Volta de !

Canudos e arma—-se de bagagem tedpica para fazer do rascunho
um livro, ¢ apenas traduz as teorias alheias,enfatizando~as

¢ o sertanejo & uma sub-raga, € © eruzamento é um desastre!

genético' e ete., € mais adiante comenta ¢ MeEsSmo autor,

(28) - Idem, dbr, cit., Vol.II, p.508




"depois da introdugao sobre o meio fisico e so
bre o meio humamo, em que tais teses se expan-—
dem - descreve, com um vigor épico, as maravi-
lhas dos sertanejos, a sua aspera nogao de hon
ra, a sua bravura, e sua intetresa, a sua re -
sistencia, porque transmite o que Viu, o que

asstistiu, o que testemunhou." (29)

No episodio da guerra de canudos — tema central da obra
Os Sertoes - 0Os fatores reconditos de tal conflito ficaram en

cobertos pela dura armadura da propria ideologia da obra.

Canudos foi uma rebeliao de camponeses, um conflito entre opri

midos e opressores, entre fazendeiros e escravos, entre a ci-

dade e o campo, e cujos cordeis manipuladores do conflito
extrapolavam a propria realidade socio-economica local, para
estarem ligados ao processo de desenvolvimento das socéédades
itndustriais que envolvia a partilha do mundo entre colonizado
res e colontzados, entre fabricantes e compradores = numa pa-
lavra: entre os destinatarios da sociedade industrial e aque-
les que chegaram atrasados ao seu banquete.

Mas o que importa concluir & o seguinte:

1. 0 artista Euclides superou o técnico em teorias. A sua lin
guagem forte e bela traiu a ideologia da obra colocando- a
num plano de segunda mao.

2. Nao ha porque concluir que Euclides da Cunha tenha sido um
escritor ideologicamente alienado.Ele explorou a ciencia '

do seu tempo e a ciencia do seu tempo foram o positivismo'

de comte, o evolucionismo de Spencer, o ambientalismo de

Taine ete.

(29) Nelson Werneck Sodre, in Euclides da Cunha

oba citsy vol Il pe= 39



A eiéneia de seutempo foil o seu meio de auto-eonseiénecia

que nao anulou a sua percepgao de realidade ¢ nem serviu
de anteparo para mistificar as mazelas de sua denuncia .
Segquir a ciéncia de seu tempo era até uma posigao bastan
te avangada para a época num pais onde predominava uma '
cconomia centrada no brago escravo e onde uma incipiente
burguesia ensaiava suas primeiras tentativas de organi -
sar-se eomo forga politica e romper o marasmo de wum pais
atrasado aulturalmente e dependente em termos economicos.
A sintese de todas as teorias da época simbolizada pela '
postura cientificista constituia uma nova forma de uto -
pia que "descolou as bases da cxperiencia do plano gsta-
tico paraz o plano educacional.” (30).Réafirmamos © que
iG escrevemos em outro lugar: a fungao da grande obra e
desocultar aquilo que a ideologia tenta occultar e o que
mais curiosec - deizar '"no mato sem cachorro” a idectogia’
da qual ela se serviu.
2.-0s estudos de literatura em nivel de sala de aula - como
ivemos tratar - tém como enderego o reforgo dos estudos'
da sintare e da gramatica. Numa palavra: predomina a vi-
sGo esteticista da obra de arte. Sabemos, no entanto,que
a linguagem da obra de arte embora se inicie de uma rea-
1idade historicamente redutivel, ela ndo o é por um uni-
co ¢ exelusivo motivo: ser obra de arte. A partir dat

se metaura umparadeoxo: é possivel ensinar modelos do bom

cserever a partir & uma realidade trredutivel? Partindo'

do pressuposto que fosse possivel, seria um objeti-

vo desejavel Fforjaer pessoas gue, por exemplo, es

erevessem a moda de Fuclides da Cunha?
(30} - K.Mannheim, Ideologia e Utopia, Rioc de Janeiro,

Zahar Editora, 1876, p.251



Seria no minimo ridiculo para nao diser tragico. Nao quere-
mos concluir gque as tentativas de estudo da redugao da obra
de arte devam ser abandonadas a formulas que auxiliem sua
compreensdo, e nem concluir de modo radical gque uma obra de
arte na deva ser lida e apreciada tendo em vista
que ela ndo se reduza a esse objetivo. Nao entramos no méri
to desse esforgo que sempre algum resultado posttivo adictigo
na a compreensdo da obra de arte. O fato é que a tendéencial
sempre predominante de reduszi-la a seus aspectos de repre -
sentagdo do belo rouba o unico objetivo que talves valesse'
trabalhar: estudar a literatura como um fenomeno de cultura
historicamente analisavel - por responder a necesstdades '
especificas de conhecimentc do mundo e de sua transforma -
cao. Nao nG tewmtos literdrios que sobrevivam a reboque do
real, elés emergem de uma parte da totalidade de uma-realiu
dade histérica. Vimos um exemplo em Euclides no conflito de
uma ideclogia da obra e de uma ideologia do autor. Euclides
superou a pratica fragmentaria de tratar o real pela forga'
frredutivel de sua obra de arte.

Mas e o intérprete que nao tem o altado da arte e guer !
entender de arte?

E o professor de literatura em nivel de sala de aula?

Que—fazer?
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E o poder de uma classe, sobretudo no Brasil, embora contenha
ecisdes, conflitos e contradigoes intermas, pois (mal ou naola
hegemonia ideclégica da burguesia estd ha muito tempo sendo -
ameagada pela organizagao da classe obreira, ela encontra um
jeito de ndo ceder certas zonas de sombra de seus dominios ~
- pelo menos aqueles essencials a manutengdo de seus privilé-
gios. Um desses dominios & o dominio sobre a escola, que consg
titui um sortido arsenal de utemsilios ideoldogicos a seu ser-
vige — em espectial, dentro da escola, o sortido arsenal da
literatura e o seu mecanismo de ensino. E evidente que nao &
apenas por meio da escola e na escola que a classe dominante!
faz sentir o seu controle e usc do fenomeno litevario. Esse -
dominio € muito mais amplo e muito mais sutil; extrapola  os
muros da escola. Hd, em primeiro lugar, o dominic diretamente
economico: as condigoes de vida dos escritores, submetidos a'
matoria deles ds eondigoes limitadas de intelectuais de reser
va da burguesia; as casas editoras que nao programam livremen
te o que desejam divulgar, mas o que as leis do mercado impoe
(4 educagao no Brasil hoje se encaminha pervigosamente para -
ser ditada por criterics empresariais das casas editoras) E -
hd os dominios ideoldgicos diretamente perceptiveis: os cri-
térios de ingresso de escritores na Academia Brasileira de
Letras reservados muitas vezes a intelectuails politiceos do =
sistema de poder é um dos exempleos mais em moda; as condigoes
de pressdo econdmica em que vive o professor & outro exemplo,
bloqueador de tal forma que este nao consegue se opor ao €8 -
quematismo vazio de conteudo dos coloridos livros didaticos -
que a tdeologia oficial permite chegar as criangas e adolecen

TEes.




Ligoes do tipo "perguntas e respostas" fragmentam entao um
tipo de conhecimento que 80 tem sentido quando apreendido’
em forma de processo.=-

Acrescentariamos ainda aquelas condigles menos nu -
cleares da questao ideologica,mas que indiretamente ajudam
a classe dominante a manter uma certa corregac e controle'
sobre o ensino de literatura de um medo particular, e scobre
o fenomeno literario de um mode geral: a falta de verba pa-
ra manter a escola publica tormando-a caiza de vidro de nos
sas mazelas sociate modela apenas um publico iletrato - ou'
aquele que lé mas nao interpreta o que lé; a careéncia quase
total de bibliotecas nas escolas restringe o "oficio” lite-
raric a alguns "salves das aguas" do infortunic e aumenta -
ainda mais a imagem de misterio da literatura como uma for-
ma de conhecimento privilegiado do mundo. E seria importan-—
te que se pensasse aqui que a literatura nao e conhecimento
privilegiado do mundo por ser conhecimento, mas por ser for
ma privilegiada de Instrumento dos mecanismos de dominag¢ao.
Por ser palavra, por ser comunicagao e leitura do mundo,que
seja uma leitura que nao implique em ameaga ou desmonte des
ses mecanismos, mas a servigo deles. E isso que ainda nos
leva a pensar que um estudo da tdeologia tal qual ela se ar
ticularia no discurso schre a literatura, nao deva se res -
tringir apenas ac discurso, mas também ao fenomeno literd -
rio. (Estamos sempre numa corda bamba quando tratames da <deo
logialCom isso nao queremos ter a pretensao de reduzir o fe
nomeno literario ace "eddigos" servis da ideclogia e expli-
car o busilis, mas enveredar - por meio talves de cutra -
aventura para a questao da autonomia velativa do fenomeno -

iterario. Por enquanto fica a duvida e a constatagdo:

Lty
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0 "mistério irrvedutivel" do Ffenomeno literaric deixa margem
a algum saber? Para os interesses de classe dominante que'
permanega APeNas o mistério, mesmo porque o mistéric & fun-
damental para a sobrevivéncia da propria ideologia.
Fenomeno literaric ou discurso scobre a literatura, o
fato & que a "literatura constitul o territdérioc estratégico
onde circulam sem critica — as idéias —-forgas da burguesia”

(2)

4 LITERATURA E A PRATICA DOCENTE

Un esclarecimento prévio necessdaric: 08 manuais de L7
teratura folheados por nos todee do pericdo que vem de 1976
qos noesos dias. A data escolhida é importante a nosso ver
porque foi nesse ano que se desfez a Equipe Técnica do Li -
vro e Material Didatico da Secretaria de Educagao do Estado
de Sdo Paulo e nenhum controle e orientagac oficial sobre o
livro diddtico passaram a ser exercido. 0 livro didatico in
gressou na etapa da sociedade de consumo, na era do livre '
comércio entre editores e professores, ocorrendo mesmo algu
mas aecusagces por parte de livrarias distribuidoras de que
muitos professores se tornaram "camelos de cultura didati-
cal mnesce suspeito jogo de per das e ganhos.

Desde 1976, portanto, os livros diddticos vem sendo '
livremente comercializados. Se for perguntaloc as autorida-
des educacionais quatles as melhores obras que estaqo servinde
para educar os esiudantes paulisias (e de outros Estados) ,
nao haverd respostas. Ela terd de ser dada pelos professo -

res, gque apontarac nac apenas um, mas um gem numero de L1 -

(WA

vros para as varias séries do 19 e 20 graus. O professor

(2 - France Vernier, L'écriture et les textes, ob. cit.,



b intermediario entre os alunos e o mercado. Cabe ao professor,
com a autoridade que lhe outorgou inclusive o Estado, escolher
entre os varios titulos aquele que melhor lhe convém. E, seja
eomo for, a verdade é'que o 1ivro didatico (algado pelas condi-
¢bes nao ideatis do ensino no Brasil como principal equipamento
do professor) vem sendo adotado a bel-prazer com um unieo aval,
que & do professor. Por querer evitar a imposigae de livreos a
professores, a Secretaria deixou ao mercade essa responsabilida
de. E pode-ge calcular (com base num otimismo nem sempre Justi-
fieavel), que os professores escolham as me Lhores obras e que
tenham realmente eritérios para adotar o melhor para seus alu -
nos. Mas hé educadores que desconfiam ndo ser esta a melhor ma =
neira de resolver o problema do livro didatico, e o que a Seere
taria pode ter estimulado &, isto sim, © perigoso procedimento’
de deizar as empresas a ultima palavra scbre educagéo.

0 que importa afinal ndo é a semantica, mas quem € 0o se-—
nhor, asaber, o que importa ndo € propriamente a comercializa -
cdo do Wvro didatico, mae perceber que o livro didatico € um
problema que se insere na esséncia da crise da educacac ¢ da so
ciedade brasileira.0 Brasil ingressou aceleradamente no transi-
to da soeiedade capitalista ¢ "aceita" reduzir tudo inclusive a
educagdo - w modelo da soeiedade de consumo.A ideologia da clas
se que controlacs mecantsmes de producac € reduzir tudo na fria
relagao de perdas e ganhos, na categoria das ORT, PID,ICM, etc.
0 diploma, o livro didatico, a "ecultura” sao coloecados na prate
leira dos super-mercados da gociedade de consumo no mesmo nivel
de uma roupa, wt sapato ou uma bebida. Até mesmo o salarie do
professor é reduzido porque nao constitutl produte vendavel pra-

tico, direto. Para a classe dominante nesse contexto historico,



a educagdo nac tem importancia nenhuma, a nao ser que ela ge
re Lucro e que se possa ter um controle permanente de suas
possiveis ameagas ao exercicio de seu poder.

£ certo que os livros didaticos nao sdo de uso obrigato
ric, mas nas condigoes objetivas da educagao hoje seria o
mesmo gue dizer a uma crianga que ela nao € obrigada a comer
polenta, mas que é a unica saida para a sua sobreviveneia e
para milhces de pesscas o livro diddtico &€ o unico "bem cul-
tural' em toda a sua vida. Mesmo porque temos ainda a poderg
sa disciplina dos vestibulares que exercem sobre o litvro di-
datico um controle do "saber”, do "saber exclusivo! para a
entrada nesse super-mervcado. E se o alunc renuncia ao manual,
ele vé agravade a selegdo social imposta pelas condigoes de
competigao desigual dessa sociedade.

£ nesse contexto que entra o livro didatico de‘literam
TUPr .

Mas reservamo-nos aqinda o direito de fazer uma pequena
digressdo no que se prende a cultura e a ideologia. Sobre a
cultura, ainda em tempc, desejariamos afirmar que esta nao
paira acima da politica. Escamotear a realidade destes vincy
los &, em i, uma arma politica. Nao existe cultura inccen -
te. Toda cultura é ecultura de elasse. A cultura tao generosa
mente estimulada e promovide pelo poder é a cultura da bur -
guesia dominante. Marxz ja declara em algo que ficou famoso !
gque "o pensamento da classe dominante g, em todos os tempoe,
o pensamento dominante’'. A ideologia, como ja vimos, estd
infiltrada em todas as atividades humanas. Existe uma ligagao

dialética entre ideologia e vida cotidiana: a familia, a



escola, a cultura, os veiculos de comunicagaoc de massa sao
meios de coengdo idecldgica. Althusser diz gue a cultura '
transmitida pela escola e pelos veiculos de comunicagao de
massa € uma das formas de agao ideoldgica scbre o povo.

"Os aparelhos ideolégicos funcionam na base da

adesdo, consentimento, persuasao, sedugac, pres

sao, educagao, formagao, hegemonia

"0 eonjunteo do aparelho de Estado procura produ

2ir individucs que aceitem voluntariamente ou

nao o S<stema."”

Ao lado do Estado polieial esta o Estado educador,ja

disse Gramscti.

Ora, voltando ao livro didatico, o que percebemos de
um modo geral & que a "eultura oficial dominante’ dgfende -
uma literatura cldssica ou moderna, mas sempre agradavel, -
tranquilizadora, decorativa, e que "ajude” o aluno a escre-

ver sem erro a sintaxe ou a ortografia, a indicar as datas'

das obras 'Yprincipais'" e o bicgrafia de seus autores e o
que & importante — se prepare para ser um bom consumidor de
"bens culturais'. AVcultura” literaria apresentada nesses -

1ivros diddticos é apreendida num sentido transcendente de
desenvolvimento espiritual. 0 Fstado € visto como encarnan-—
do o interesse de toda a sociedade e pairando acima das -
classes. Embora sua agdo cultural seja bastante precaria, -
ela & caleada nos modelos importados dos grandes centros.

hqui & preciso que uma classe média recem—surgida adquira -
informagoes culturais que lhe permita transformar—se em con
sumidores da incipiente industria de bens culturais - qua -
dros, discos, filmes e como "vestibular" para ingressar nes

sa sociedade de cosumo — o livro didadico.



Trabalhando, sem o perceber, para escamotear essa realidade,
o professor de literatura e, antes de tudo, um professor de
eivilizagdo, de cultura, e o escritor, como nas estorias em
quadrinho, & o seu herdi-civilizador. A nogao de literatura'
comumente aceita € aquela que prima por certos ideatsd .esteti
cos acima de qualquer suspeita. A semana de Arte Moderma de
vinte e Dois ainda nao entrou wnas escolas e se algum escri -
tor p58 Vinte e Dois é acelto, 1s8to porqgue ele continua na
estetra machadiana ou alencarina dagueles i1deatis esteticos.
Graeiliano Ramos é lido porque € o nosso "Machado de Assis -
de os sertbes"; Lima Barreto & veladamente ignorado porque ,
segundo consta, e mal na sintaxe mesmo gendo um escritor da
época de Machado. Eucludes da Cunha € o nosso monumento Llite
rério, autor de nossa hiblia da nacionalidade - Os Sertoes '
engquanto visto apenas pelo gspecto gstetico, pela beleza su-
préma da palavra gue parece cunhada em pedra. 08 aspectos go
ciate e humanos sdo veladamente evocados. Guimaraes Rosa -
outro — grande retratista do Braatil, fica entregue ao gesto'
de alguns iniciados privilegiados.

A forea da ideologia dominante, ja na escola primaria,
intervém decisivamente forjando seus instrumentos de domina-
cao. A fdéia implicita da literatura na escola primaria &
atnda a de uﬁa "poserva® de modelos Ffora do tempo: vs escri-
tores nao intervém sendo a titulo de referencia, como exem =
plo, sem histéria, - modelos de bem-dizer e do bem—pensar
castro Alves, Cecilia Meireles, Rubem Braga gao num mesmo ga
co e a um mesmo tempo, 08 noszos 'santinhos" de parede, o8
amiguinkos ocultos que "ajudam" a balizar nossas agoes. Og
textos parecem muito maig uma introdugac ao sagrade, pela '
exaltagdo do escritor, pelo "texto definitivo”, pelo seu ca-

rater desvinculado, e sva



valorizagao ao espiritual. Tendem a ser um estatuto uniforme,
feito objeto de museu -~ o museu imaginario do manual na Linha
de um 1dealismo estetizante.

Na escola de 29 grau, face a um alunado mais diverso e
mats "adulte", a historia ja apudece 2, no entantc, muito '
mats para dizer que 08 escritores foram sébretude escritores,
que viveram determinado tempo, pensaram 1s8to e aguilo. A his
toria existe porque os grandes escritores a tornaram possi -
vel em vez de servir de meio para se saber em que se encarna
essa nogao de literatura, e se interrogar sobre de onde ela
procede e sobre o que se assenta. Os textos "desfilam” uma
pertodizagao arbitraria cujas consequencias sdo de grande re
so tdeologico. Passa—se de um século a outro como se passa '
do 19 ao 29 andar de um edificio - por um elevador fechado .
Os textos projetam sobre a historia o reflexo de curéo no
qual ele se insere e a "historia da literatura” ndo pode apa
recer sengo come uma imagem de progressao homogénea e conti-
nua de cursocs de estudos. Os textos selecionados sac trata -
dos como os unicos textos "leituraveis", sobretudo ¢ dae
obras do passade. 0 texto, pelo seu carater anonimo surge !
constantemente a existencia de uma "boa" leitura, de uma
historia e leitura ohjetivas.

Mas cabe confirmar ou constatar tudo isso nos manuais.

A LEITURA E 05 MANUAIS

A} 0 Turismeo Cultural

Os mecanismos de persuasao ideclogicos da sociedade
de consumo estao explicitos nos manuais de literatura.

Nac € necessdrio um persistente "olhar de coruja” para desco



cobrir uma relagao muito estreita entre o sistema de ensino -
atual, fundado sobre uma selegao soecial feroz e disfargada e
08 programas, exercicios e métodos impostos. Uma concepgao de

corativa da cultura exprime uma atividade privilegiada da so-

etedade industrial e poderiamcs batizar de turismo cultural.

Seguindo a trilha de Pierre Kuentz, o manual de literatura é

construido & imagem de um grande EL Dourade : o consumidor =

alunoc pode encontrar neste Lugar todos os produtos afins’
de que tem necessidade para assimilar o que precisa de litera
tura para fager uma boa figura na existencia. "Frequentar' um
manual desse ja dispenca toda outra literatura.

Nao encontramos mais nas estampas dos textoe didaticos
o petrato de homens sisudos, circunspectos, mergulhados em -
cismar profundo sobre a existencia e refletindo com certeza -
as condigdes de um mundo agrario-pastoril — um mundo estdtico,
marmorec, Linear. 0 dominic capitalista invadiu esse mundo, im
plodiu seus valores agora "modernos', dinamicoe". Se o leltor-—
consumidor—aluno quiser assimilar uma concepgac de modernidade
em literatura - portanto, em cultura —~aparece uma fotografia -~
de um casal na praia, descontraidoe, cigarro na mao:(ver indi-

cagao nP 1 go lado).

0s proprios autores indicados no rodapé da fotografia ~

ol -

recomendam wno prefacio, a pagina 8, que:

bv

"Sabendo que vocé esta cansadeo da rotina,
da informagdo gasta pela repetigao, tive-
mos o cuidado de selecionar novos aqutores,
gente de seu tempo, que usa a mesma lLingua

gem que voece. (sic)



INDICAGAO N9 1

Se vocé disser a um trabalhador de fibrica: “Estou fa-
zendo um curso de Cibernética”, provavelmente nio sera en-
tendido, porque ele, embora lide com maquinas,nio sabe que
a Cibernética ¢ o campo da teoria do comando e da comu-
nicag@o, tanto na maguina como no animszl

Cada funciio da linguagem enfatiza um tipo especial de
cornunicacao,

a) FUNCAO EMOTIVA OU EXPRESSIVA — Esti intima-
mente ligada ao emissor. Esta funcio aparece sempre que

o emissor é o centro da comunicacdo. Aparece nos poe-
‘mas liricos, nas narracdes subjetivas.

Ah! que saudades que eu tenho
Da aurora da minha vida
Da minha infancia querid-
Que os anos nio trazem mmg
Casimiro de Abreu “As Primaveras”.

Maria da Gloria Sa Rosa e Albana Xavier Nogueira, Cultura ,

Literatura e Lingua Nacional, SP., Editora’

do Brasil - 1978



L o

0 passado & abolido em nome dos "valores supremos’ do
modernc, de transitério, da mudanca. 0 homem, segundo essa -
concepcao turistica de cultura, nac precisa de raizes, ele é
remetido a instancia do vai-na-valsa, despojado, solto, frag
mentado, mas ao mesmo tempo sedento de objetos consumiveis e
descartaveis. As feministas nao precisam mais temer a presen
ga de clichés tipo papai-chinelc e mamae-cebola-felis.
0s e¢liches devem refletir um mundo igual, alegre. A socieda-
de de consumo eliminou o diverso e escamoteou ¢ adverso, o
conflito. A figura da mulher nao se confina no lLar, mas na -
rua, como garis, prostitutas, camponesas ou no out-doors de
uma obra de arte (ver indicagao n? 2). E a gloria total da
mulher que se "liberta' da situagaec da escrava-cebola-feliz'
para ingressar na era de comsumo (uma outra escravidao) e do
mundo colorido de seus magazines. (s mesmos autores iamentam,
no prefactio, numa linguagem estranhamente pedante, como se

fossem tuteladores de cultura, que

"mossos aluncs nao possuem um embasamento
historico, filosGfico e estético para es-
tudar, de forma abrangente, o desenvolvi=-
mento diacronice dos estilos e épocas de'
nogea literatura. Soma—-se, ainda, o fato
de que o mundo multicolorido e estereofo-
nice alimentam a abulia, a inércia e a

i

passividade gnoseologica." (stic)

Mae contraditoriamente esse mundo multicolorido predomina em
todo o manual. Para um total de 258 paginas assinalamos 174 -

cliches coloridos que vetratam, lado a lado, desde o detalhe’

de wum rosto de indigena a sorrir, a um cantor rock, os dentes



INDICACAD N§ 2

O OBJETIVISMO
CLASSICO
(antropocéntrico)
ARCADICO

3 -7

(buélico) L2 7
E REALISTA

“

08 ESCRITORES FORAM MAIS OBJETIVOS
durante os periodos da histdria onde predomi-
nava o racionalismo l6gico:

a) no pericdo CLASSICO, ocorrido na EUROPA no
século XVi, durante o BENASCIMENTO, guando
os homens promoveram ¢ ressurgimento da cul-
tura greco-romana com um ideal ANTROPOCEN-
TRICO, ou seja, a valorizacdo do homem, das
caracleristicas positivas e negativas reals do ser
humano;

b} no periodo NEOCLASSICO ou ARCADICO
(século XV} que retomou as caracleristicas do
periodo cléssico; - -

c) no periodo REALISTA, onde os escriiores se

preocupavam erm documentar a realldade.

Ogleari e Tarcilio Arcanjo Pereira, Nova Visao, IBEP, Vol.I

sem data e destinado 2 la.serie do 29 erau

&5 <



de um macaco ao Lade do retrato stsudo de Aluisio Azevedo.

B) - Uma Congepgaoc Idealista de Literatura

A econcepgao que permeia a matoria dos manuats de lite-
ratura ¢ tdealista. 0 pano de fundo que provavelmente alimen-—
ta e reforga essa concepgdo é que, no Brasil, a literatura -
constitutuo Ffenomeno central da vida do espirito" (3) e de
nossa formagdo politica. Euclides da Cunha ja dizia que "so -
mos o unico caso historico de uma nacionalidade feita por uma
teoria politica”. (4) Se disséesemos "uma teoria literaria' ,
nada alteraria a sua afirmagao. Por sua vez a idéia de que o
fendomeno literdrio é irredutivel a qualquer tipo de andlise,~
conduziu, a matoria dos autores de manual didatico literario,
a aceitar, sem critica, a autonomia das idéeias e valores de
eultura que permeiam seus textos selecionados. Ndo se encami-
nharam e nem se esforgam nesse sentido para perceber quats -
oe determinantes de ordem histdrica e social que Justificari-
am tal posigdo. A idéia irredutivel do fendomeno literario se
articula de imediato com a idéia de uma existencia humana tam
Bom irredutivel : os textos constituem tanto quanto hipoteses
desses valores eternos. Para garantir essa pedante burocracta
do espirito, a histéria é excluida da literatura, que niao &

senao o lugar de exercicics de estilo e depende do bom-valor'

plenamente aonsciente do escritcr. (5)

0 autor 0dilon Soares Leme et alli, no manual Assim se

Escereve Gramatica ... Agsim Escreveram Literaturg, da Edito-

pa Pedagogica e Universitdria, 1981, conceitua'literatura como
. : ~— T .

(3) - Antonio CANDIDO - Literatura e Sociedade,ob.cit., p.121
(4) - FEuclides da Cunha = Cit. na p. 73
{5} - Aqui encaminhavria o leitor para as observacoes de Jean-

Francgols Delgure, obra citada.



a criagao de uma supra-realidade através de um processc de -

elaboragac estetica do texto" {(p. 218)
Nenhuma indicagac é feita no sentido de %ornar mencs vago o

que significa essa "supra-realidade" e esse "processo de ela

boragaoc estética”. Permanece a idéia de uma literatura trans

parente que nada tem a ver com a realidade concreia humana.

Tzatae Branco da Silva e Braz Ogleari, Novo Horizonte, Com -

panhia FEditora Nacional, sem data, d pag. 5, do vol. 1, bati

ok

=0 a Literatura de

e a4 pag. 7 ordena § fungoes da literatura, destacando as trés

- "Ligar mental e espirituaclimente o aqutor

e 0 leittor, independentemente do ¢

Lugar
onde vivem ocu da epoca em gue viveranm.
- Distraitr, entreter, dar prazer ao autor

les! : i

Traveporiar ¢ Leitor ac nmu

o3

do do sonho
e da fantastia, fornecendo-lhe uma valvu

la de escape para as tensces e Frustra-

coes”. (sic)

7 ~ P Lo e [ B . oy . .
dar qinda mals g8 3uas TEeNs0es € Frusiragees € comprometer ¢
- . : . —~ P . . - mﬁ...»,—.,,’ . R N
homem Com 4 8Ha COVALEAC. SrESEUpOY O eXLsTencrta 4 Uma LT T e

-

ciq de wuma literatura escapiteta, vitrea, - uma lLiteratura para



A fnica coisa que guarda esta posigdo ideolégica é a propria -
idéia conservvadora da literatura que retém a crenga num poder
ilimitado da palavra. Num passado nao muito recente o poder -
da palavra escrita era de fato a palavra do poder, de um po =
der que girava na o6rbita estreita de uma elite mal letrata -
~ pequenos grupos "eleitos"” sedentos de literatura escapista’

capaz de justificar seu nada poder dentro do poder.

£ evidente que um comentdario como este nao se dirige -
ao eseritor, mas aco leitor. Reconhecemos a todo instante que'
g literatura é um mundo complicado. A mais rigorosa aventura'
do espirito eritico o que nos revela & mats incertezas e ambi
gutdades. Pela literatura eu nometo a realidade tormando-a -
mais familiar, humana e proxima. Mas ela revela tambem a fra-
gilidade do ser que a nomeou; "da a medida do artifiéial e do

provisorio da relagao"” entre o ser e a realidade nomeada.

"Sugere o arbitrario da significagac, a fragilida
de da alianga, e, no limite, a irredutibilidade -
de cada ser. E, pois,estq Linguagem instauradora’
de realidades e fFfundante de sentidos a linguagem'

de que se tece a literatura.” (6)

Nome&-la, portanto, de "arte divina',’supra-realidade”,”"fanta-
sta’, & jogar poeira na pessibilidade de uma melhor compreen-—
sGo de seu valor mo vasto universo da cultura humana. Torna-la
privilégio da cultura ¢, sem duvida, colaborar na sua prdatica’
fpagmentérﬁa na medida em que outras dimensces da comunicagao’
humana estariam 4 deriva de um obscuro segundo plano. As veszes

nao sao apenas os manuats didaticos que'se posicionam” assim.

{(6) - Marisa LAJOLO, Que e Literatura, ob.cit., p. 37.



Encontyramos tambéem textos que parecem constituir "fontes de
plenitude” do saber literario e que trabalham os mesmos luga
res—comune ao tentar conceituar literatura, como & o caso do

texto Criagdo Literaria, de Massaud Moises, Editora da Univer

sidade de Sdo Paulo,co—edigao com as Edigoes Melhoramentos e
que & pdgina 24, edigao de 1867, classifica a Literatura co-
mo "a arte por exceléncia", e na pagina seguinte chama-a -
"um tipo unico de experiencia", aquela que "caminhando antes
da vida'... "vaz insinuando[%o homeé}os caminhos que pode e

deve seguir’,

Além, portante, de um privilégic ela é também o "re -
pgyt5rio " prenhe de cultura religiocsa ... Nao seria o momen
to de uma desconfianga radical dessa fungao apelativa da li-

tergtura’?

¢} = Os Marnuats g;g_”MissEo” Civilizadora

0 professor de literatura é, antes de tudo, um profes
sor de civilizagdo, de cultura, e o escritor, como nas esto-
rigs dos herdis em quadrinho, é ¢ seu herdi-civilizador.

F essa a ideia geral que deixa transparecer o autor de
um manual de literatura.

4 questao & que o professcor, a fim de que desempenhe’
esse papel civilizador, os manuails poem a sua disposigac 08
frutos da cultura superior — cultura de ponta, como dizem ou
chamam alguns — mas esvaziados da ideologia e da eritica -

que ©s animava.

E como isso e possivel?



Em primeire lLugar, os autcores de manual confiam no -
pressuposto de que toda parte de uma "totalidade espiritual”
¢ expressao do todo. A obra de arte pode assim aparecer como
a combinagdo e ordenagao de pdaginas imortais que recobrem um
tecido intesticial mais fragil, e que pretendem reunir a es-—

sencta de cada obra.-

Em segundo lugar surge a questao da bilografia que tem
uma dupla fungao ideclogicea: primeiro, mostrar que o escri -
tor em seu importante papel de heréi-civilizador — por mais'’
adversa que se tenha situado a sua vida, venceu pelos méri -
tos proprics de sua condigao de homem talentoso; segundo, se
o leitor fizer o mesmo poderd - nao diria transformar num -
grande escritor — mas evitar que haja na sociedade um imbectl
o mats, ou pagsar a ser um consumidor passivo da arte das -
belas—letras — filho dileto e acritico de uma arte, como dis

semos, esvaaiada de contendo ideclégico que a animou.

Mackado de Assis & o exemplo mais significative dessa
congtatagdo. Na maioria dos Livros esse heroi-civilizador &

sempre destacado como sendo

" o mestigo de origem humilde "

que
"ficou orfac de pai e mae ainda criangall,
"autodidata incansavel”,
"de menino de rua tornou—se © mais perfeito
prosadoyr brasileiro” (7)

(7)Y - Izaias Braz, Nove Horizonte, vol. II, 29 grau, Com~

panhia Editora Nacional, S.d., pag. 83



" Teve uma infancia pobre e sua ascengao

artistica é fruto de uma longa e séria
dedicagac'. (8)
" ... dedica~se a varios empregos meno -
res a fim de ajudar no sustento da fa-
milial,
E tem o fim tragico do destino dos herdis:

" ... experimenta a mdgoa profunda de -

perder Carolina, a 2 de outubro de =
1804, e prineipia a morrer. Somente a
Literatura lhe ameniza a soliddc irre-

mediavel.” (9)

0 que essa ideologia do herdi escamoteia como percepggo
de realidade? Evidentemente as condigdes objetivas que propi -
citaram o0 surgimento de um Machado de Assis e @‘destruiggo, Jar’
na infancia, de um sem nimero de outros possiveis Machados de
Aseis wnas artes, na ciéncia e cultura de um modo geral. A ewxis
tencia de instituigdes q servigo de um pals que tenha um proje
to historico para a educagdo, ndo importa. Se quiser vencer na
vida € um bom indicador ser crianga pobre, se possivel filho!
de mulato e de lavadeira portuguesa e lutar, apenas lutar. Ves
sa perspectiva inclusive fica descartada a possibilidade de sa
ber em que se encarna a nogao de literatura, interrogar-se = 2o

bre de onde ela procede e sobre o que se assenta.

(8) - Douglas Tufano, Literatura Brasileira, SP, Ed.Moderna
1983, »p. 76.

(9) - Massaud Moises, A Literatura Brasileira atravées dos -

Textos,S5P, Editora Cultrix,1979,p.255




D) - Os textos como "ginastica mental" ou como

concepgac "digestiva' de conhecimento.{(10)

Dos wvarios textos folheados & muite difieil encontrar al
gum que nao tenha adotado o teste de multipla escolha como exer
L . - - o~ - -
eieio para assimilagaoc do conteudo. Alguns chegam mesmo a ape-
lar para a "autcoridade" dos testes de vestibular e trazem na

capa a indieagac: Concurso Vestibular depois do titulo da -

obra. (11) Todos os textos sao acompanhados obrigatoriamente -
pelo Livro do Professor, que traz as "respostas corretas'.

A tarefa do professor nesse momento esta colocada sob suspeita
Ele & quase sempre visto como um técnico, cuja fungdo é a de
animar o processo ensino aprendizagem para atender o que ja es
td pronto. 0 contendo de seu ensino nao assume nenhuma relev&g
eia porque cabe, na relagde professor-alunoc,apenas a este deci
dir sobre o seu significade, medido em fungao da "opgae voca -

cional" e da faculdade escolhida.

(g testes representam, portanto, verdadeiras "gindsti -
cas mentais”. 0 texto, neste sentido, pode ser qualquer coisa,
nada deve representar, apenas servir de suporte para os ezerci
cios. Escamoteia—se o sentido educative e politico da escola.
Instaura uma neutralidade bastante problematica porgue anula o©
esforgo criador de educandos e professores - uniceo sentido da’

educacgao.

(10) - Ver Paulo Freéire, A Acao Cultural para a Liberdade, Paz

e Terra, 1977, p. 44, autor desta expressao.
(11) - Ver Eliana Pimentel e Sylvia de Lossio Seiblitz, Curso'

de Portugues, Ao Livro Técnico S/A, 1980



pmbora os editores procurvem ter seu "estilo proprio', os
testes de multipla escolha acabam por nivelar a matoria dos tez
tos. Tal qual um grande magazine de roupas jeans, a diferenga -
ecta no colorido e na disposigdo das vitrines, isto &, na apre-

sentagde — a roupa € sempre a mesmd.

Na perspectiva dessa concepgac "digestiva de educagao -
os textos Lliterdrios sdc o feijao-com=-arroz e 08 alunos 0s que
devem se apresentar de modo faminto (motivagaol), digerir o —

. - - - " .
que puder e o mats rapido possivel, porque afinal o que importa
: conseguir passar pelo banquete maior que & o vestibular e in-

gressar numa faculdade.

A literatura, esvaziada de seu carater de veiculadora de
cultura, universo que constitul um dos mais altos signos do pen
samento—-1linguagem dos seres humancs, & transformada em mera -

"oantina de signos'.

Certos autores, nao satisfeiltos em organizar centenas de
exercicios ao longo do texto, colocam em apéndice testes extral
dos das mais variadas universidades e faculdades (variados pra-
tos de variadas cantinasl). Vejam, por exemplo, um dos textos =

mais vendidos, o de Douglas Tufano, Estudos de Literatura Brasi

leira, obra citada. A pdgina 238 escreve:

"para familiarizd—-lo com os tipos de ques
toes mats cumuns em exames vestibular,e,
ao mesmo tempo, ajuda-lo a fazer uma re-
vigae completa do programa de literatura,

apresentamos, a seguir, 65 testes.”



E seguem num mesmo malote testes elaborados por instituigoes
localizadas em Sao Paulc, Rio de Janeiro, Pernambuco, Bahia,
Espirito Santo, Minas Gerais, Rioc Grande do Sul, Parand,etc.
ou seja vatapa, feijao—com-arroz, feijoada, churrasco, faro-
fas de literatura e mais literatura.

O0s testes de miultipla escolha sdo, evidentemente,os fi
lhos diletos de uma pratica pedagdgica que se convencionou '
chamar de "objetivos comportamentais', a saber, o bom técni-
co de ensino, o bom texto didatico, é aquele capas de prever
comportamentos a priori tabulados, medidos, padronizados,ete.
Instaura—-se na educagde a pratica especializada, mivuda, dos
conteudos de ensino. Fragmenta-se a prdaxis cultural em con -
sequencia da burocratisagao desse ensino.

Este quadro agride, a nosgso ver, um dos mais significa
tivos modos de pensar e refletir sobre educagac que é justa-—
mente © reconhecimento tacito de que 0s objetivos comporta -
mentate, centrados nos testes de multipla escolha, devem re-
ceber sempre um tratamento discreto, provigorio, simples N
critico, uma vez que o mais valioso em educagdo € o desenvol
vimento de uma curiosidade, sabedoria, criagac e discerni ~
mento que s6 podem ser desceritos em termos metaféricos ou poé
ticos e jamais por objetivos comportamentais esperados e pre
visto pelos testes.Se pudessemos de fato centrar nossas preo
cupagoes sobre o comportamento do homem, afirmariamos que
gle ¢ o ser da liberdade, e que nenhum grupo de objetivos cem
portamentals padronizados pelos testes pode garantir a via !
que nos conduza a avaliar o homem como um ser de liberdade .

Nunca S€ soube que um grande numero de objetivos comportamen

tais padronizados pudesse gerar um Heraclito,um Socrates, wum



Marx, Freud e tantos outros. Ao contrario, os objetivos compor

tamentais padronizados tendem a gerar homens padronizados.

0s objetivos comportamentais viabilizados pelos testes'
de miultipla escolha compoem, pensamos, a moldura de um proces=
so de inculeagao cujo fundo sao os valores de cultura contidos
na ordem historico—social = valores esses gue existem para ser
vir um grupo social que padroniza os seus valores de cullura -
tendo em vista a defesa de seus interesses de dominagao. Parti
mos do pressuposto que a excessiva preccupagac por objetivos -
comportamentais ¢ um modo da estrutura burocratica exercer o =
controle sobre o comportamento do professor. Para a burceracia,
o professor como o aluno, sao pessoas que precisam cooperar -
sem atritos e cujo comportamento padronizado possa ser facil -

mente influenciado e previsto.

Aeresce que o professor ngo é uma pessoa isolada da so-
ciedade. Ndo é tdo pouco um exercito de vanguarda ou de reser—
va da sociedade industrial, mas como tal & recebido por ela -
em sua totalidade. Ele vive nessa socciedade e serve a ela.

7 modo como ele a serve é expresso, tal qual o trabalhador na
fibrica, pelos afazeres miiddos e operagoes minimas da escola.
Trabalhar essas operagoes minimas € o que define ¢ o situa na
totalidade da sociedade industrial. Importa lembrar também -
que essas operagoes minimas condicionam uma relagac professor~
aluno sem atrito, - o mesmo aluno que amanhd poderd ser recebi

do ma Ffobrica numa relagdo operdrio-patrac tambem sem atrito.

Nado sentimos mais a necessidade de prosseguir cagando -
exemplos de como a ideologia dominante ¢ veiculada no texto de
7iteraturq. A tarefa agora passa a ser irrelevante tendo emn

vista gque os pontos chaves pensamos ter apontado.



- 108 -

Cabe partir para uma tarefa mais urgente, que é justamente o
- -« -
que fazer face a esse universo nebuloso, ambiguo, reticente,

cheio de itnecerteza — o do ensine de literatura.
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QU FEF -F A ZER??

"Se ¢ homem € formado pelas ecir
cunstanctas, devemos tormar hiu

manas as eircunstanciasK.Marx

Vimos, ac longo dessas reflexces, que o modo como osg au
tores de manuats tratam a literatura deixa sempre transparecer
a idéia de uma literatura existindo de modo autonomo, sSuas re-
lagbes com a historia em ceus aspectos politicos, econdmicos e
soctails ndo sdo sendo relagoes de concomitancia fortuita ; ela
ndo é sendo uma entidade desvinculada do real. Ha um dado curio
so de um autor (Il)que coloca textos de Jorge de Lima e Murilo -
Mendes lado a lado para ilustrar uma nova fase do modernismo e
dedica um longo comentarioc sobre o segundo.

Ao primeiro nenhuma analise, como se estivesse ali por acaso.

Do primeire lemos um poema simples, belo,tocante sobre o negro,
real, escravo; do segundo, um poema hermético, sobre a condi=-
cao humana abstrata, vaga... Ambos evidentemente fazem parte da

historia real, mas por que a omissao ao primeiro?

Podemos concluir também que a ideologia tal como e veicu
lada nes manuais de literatura nac constitui o problema central
de educagao, embora represente o tecido que recobre esse mundo’
escamoteando e dificultando a explicitagao desses problemas cen
trais. A préipria aventura de tentar "flagrar' a ideclogia em tu
do aguilo que se faz e pensa pode se tornar inutil, penosa, re-

ticente, se nao Levarmos em conta esse dado.

(1) - Ver Douglas Tufapno, ob. cit. , p. 174




L

0 espetacular "fantasma da ideologia” se eitua na pon
ta de uma crige cultural, politica e soecial, ase guais costu=-

mamos resumir numa expressac—chave: crise econdmica.

Vivemos num paie sem projeto historico ou guando mui-

] 3 - - * = -
to a merce de um projeto historico do capital, que escamoteia
a exploragao e a dominagao proclamando ¢ principio da -

livre iniciativa. Escreve Henry Breverman que

" & somente na era do monépolio que o mundo capi

talista de produgao recebe a totalidade do indivi
duo, da familia e das necessidades sociais e, ao'l
subordina~los ao mercado, também oe remodela para

servirem as necessidades do capital. E impossivel

compreender a nova estrutura ocupacional - e, em

consequéncia, a moderna celasse trabalhadora - sem
compreender esse fato. Como o capitalismo trans -
Formou toda a sociedade em um gigantesco mercado’
& um processo que tem sido pouco estudade, embora
constitua uma das chaves para toda a historia so-

atal rvecente.™ (2]

A escola & uma agencia privilegiada que ajuda a "remode
lar" o trabalhador a servigo desse capital. E o primeiro traba
lhador que ele "remodela" é o proprio professor. 0s mecanismos
de controle e dominagac montados a servigo do capital tendem a
gerar, pelo processo de inculeagao, a consciéncia falsa da ne-
cessidade do professor se tornar "moderno” adgquirindo manuats'’

. - - - - - - .
didaticos modernocs, comprando atuglissimas receitas pedagogicas

(2} — Henry Breverman, obr. cit., p.



sob a pedanteria da sigla de "engenharias sistemicas”.

0 professor se esvazia de sua condigao de agenciador de cultu-
ra para se transformar em camelo de retalhos coloridos dos li=
vros diddticos. Entre o capital e a escola intermedeiam dois -
grupos de forga em conflito: as empresas editoras, wnuma disputa
feroz para conguistar e controlar o mercado ampliando-o o mazi
mo possivel e os professores, usados como c&imeiros viajantes'
dessas empresas e que, embora peradoxalmente desarmados em seu
saber, nac se desarmam de sua revolta, expressa na indiferenga
com gue tratam a questao do livro didatico = a questao pedagd-~
gica — e na revolta com que lutam para resgatar a dignidade de

sua profissaoc.

Ce manuais de literatura, portanto, se iwnserem nNo cow -
texto geral da propria crise da educagao em fungae do contexto

da sociedade capitalista a que ela serve.

Redirecionar o seu conteudo didatico, envolve inicial -

mente uma luta indireta para entender e interferir nessa crise.

GQue—fazer?

Podemos, a guisa de sugestdo, apontar duas tarefas basi
cas : primeiro, formar um referencial tedrico que ajude a nos

= - - L
situar; segundo, indicar algumas satdas.

Essa discussdo pode centrar-se em dois niveis. 0 do pro
fissional do ensino propriamente dito e quais sertam 08 objeti

vos de um ensino de literaturar?

Sobre o profissional do ensino, escreveriamos o seguin-
e
1. - Reconhecemos que na maioria dos centros universita

rioe hoje os profissionais do ensino ( os novos -
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e infelizes caixeiros viajantes do livro didatico) nao aprendem
como enfrentar seu trabalho. A exigéncia de uma visao critica -
da soeiedade, de suas contradigoes, de seus mecanismos de domi—
nagdo, nao encontra respaldo em seus curriculos e programas.

E preciso reverter o processo. Mas reconhecemos aqui que este
ato escapa ao dominio escolar, e constitui um problema de deci-
sdo politica que permeia toda a sociedade. Mesmo porque o grupo
soeial que controla as decisces politicas ndac tem efetivo inte-
resse na educagac, scobretudo educagao de alto nivel - e que sig
nifica educagao de alto custo para os fFfilhos dos outros. Seus -
propriocs filhos que antigamente iam para o estrangeiro estudar,
hoje tém sua escola particular de alto nivel. E se a grande in-
distria necessitar de mao de obra especializada de alto nivel ,
vai busear 14 fora - por questies ohvias de dependéncia economi

eaq.

2. - Mae “Zsso nao impede gue o8 profissionais do ensino!
tomem consciencia desse problema de decisao politica e lutem -
por uma pressac tambem politica. Nac podemos ficar indiferentes
& pirataria do texto didatico, dos custos excessivos, como se
vivéssemos numa sociedade de opulencia e de desperdicio (Isto -

evidentemente se explica: desperdicio significa maiores vendas,

e mailores lucros para as empresas manipuladoras do mercade).

3. - E preciso comegar a pensar na possibilidade de per-
correr o caminho da perda, a saber, dar de ombros, nem que for'!
por um tempo, ao Livro didatico e recorrer a uma pedagogia da
eriagac. Lutar para preservar a identidade e resistir a domina-
¢ao. A melhor sigla para os debates, painéis, gseminarios, confe

rencias, revistas, - chama-se resistencia.




0 profissional do ensine nao & um téenico, um especialista, &
antes de tudo um profissional do humanc, do social, da politi
co.

¢ — Propomos, no tratamento do estudo da Literatura,uma
atitude tnterdisciplinar. Isto porgque, obviamente, se reconne
ce no texto literario uma grande diversidade de sentidos e a
impossibilidade tedrica de manter-se a mesma diversidade no
nivel de leitura. E de uma ou outra maneira, em todos nos es-—
ta presente o mesmo dilema: como passar da Historia a Litera-
tura ou, mais especificamente, como instaurar uma linguagem '
critica capaz de da TS correlagde entre Literatura e HIstd -
ria sem perder os elementos de tensac gue vineulam criagdo '
artistica e representagac. Nao é, rveconhecemos ainda, Ffdcil !
que o8 centros universitarios formem super-men do ensino capa
zee de entender ao mesmo tempo de histdria, sociologia, psico
logia, economia etc., visando especialmente Literatura. PFPor '
isso e que falamos em atitude interdisciplinar, que significa
o exercicio de uma consciéncia licida que nde desanima em ana
lisar gualquer fato sobre os maie variados aspectos. Nao se
deveria condenar, por exemplo, no livro diddtico que alguém '
coloque uma estampa de uma famflia pequeno—burguesa — papai -
chinele e mamae - cebola-feliz. O gue se condena é a ausencia
de um comentdrio sobre o que representa uma familia pequeno -

burguesa, e também a auséncia de outras situagoes familiares:

a de um campones, de um favelade, operdrio, indic etec. A Vi -

das Secas de Graciliano Ramos nao pode ser analisada apenas '

na perspecitiva estéiica — o nosso Machado de Assis do Sertdo.
0 gue ¢ Livro suseita afinal como problemas de ordem social ,

como historia, como obra de arte, como esperanga?
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Machado de Assis nac pode continuar sende tratado como o nosso

hersi — civilizador - aquele que emergiu do inferno e venceu '
na vida. Numa postura interdisciplinar pode até ser, mas ac
lade da andlise das condigoes historicas que propiciaram ou

smpediram o surgimento de ocutres Machados de Assis.

5 - Somos favordveis a criagao de escolas-padrao- tipo!
Centros Regionais de Emnsinc e FPesquisa, Colégio Vecacional.  ,
Colégio de Aplicagao, Centro Experimental de Ensino, que cons-
tituiriam bases geradoras de um padrac de referencia para ana-
lise e escolha do livro diddatico. Nao é possivel continuarmos'
sem um padrao de referencia para a escolha de um livro de estu
do. Isto é tropacear sobre a educagac de nossos filhos. Ficar'
d caga dos fantasmas de ideologia mo livro didatico e propor !
um tratamento sob suspeita, é o maximo que pudemos fazer. Mas
esse fantasmas tendem a ndo assustar mais - como aqueles da
historia de Oscar Wilde, porque um sentimento pratico de urgen
cia ja domina o ambiente educaciomgl em relagdo a necessidade’
da ericgao desses "critérios de seguranga", desse padrao de re
ferencia. Aqui se trata evidentemente de uma medida que foge a

aleada do professor e entra no territérico sombrio dos delega -

dos do poder.



Come conceber, porém, um projeto educativo para ¢ enst
no de literatura levando—sge em conta a necessidade de percor-
vop csse caminho da perda a que nos referimos, renunciar por’!

um tempo o Livro didatico e resistir a dominagao?

Vejamog:~—

1. - £ inconcebivel, sobretudo na drea de lingua e 1li-

teratura, adotar-se um unico Livro didatieco para quarenta alu

nos. Por que em ves de quarenta Livros didaticos Zguais ngo =
indicar dez livros diferentes? Teriamos menos custos e mate -
qualidade, além de habituar o alunco a ler o livro em sua totg

iidade, eolidarizar—ge para a aquisigao dos livros que passa-

viam a ser um bem coletive, — reststir assim a fragmentagao -
do texto. Numa sala de aula onde pudéssemos contar — circulan
do de mac em mdo o ano todo - um bom dieiondario, tres ou matls

romances, Jornats didarios, uma revista gspecializada em Llite-
ypatura, doie ou trés livros de poemas, dots ou tres Livros de
contos, um Livro de histdria de literatura ete., como serial
Estq experiéncia foi adotada na EEI9 e 20 grdus Senador Paulo
Egydio de 0livetira Carvalho, na vila Maria, onde trabalhet co
mo profesgor durante Sancs e alcangou excelentes resultados.
0 entusiasmo pelo estudo de literatura na perspectiva cultu -
ral, social e politica foti tado grande que os alunos chegaram’
a eriar um meio de tornar oftctal para toda a escola um nome'
de escritor a ser homenageado e estudado por mes. Organitzava-
ce inicialmente uma campanha de fundos para agquisigac de to -
das as obras de determinado autor; procurava-ge, fe Ccaso O €8
epitor fosse morto, contato com antepassados vivos e que forng
ceriam depoimentos NOVOE; gspecialistas eram convidados para’l

o andlise global da obra e nenhuma afirmagdo poderia estar =



desvinculada do contexto global de onde a obra de arte se ori

ginara e qual sua importancia.-

2. = Devemos encorajar oz aluncosg a escutar, a falar, a
7er, a cscrever sobretudo aquilo que escuta, fala e le, forne-
cendo os instrumentos de uma andlise critica do que eles enten
dem, lLezem e veem e tambem de wuma auto-critica do que dizem,

I estranho observar que sobre o ato de falar, guando entramos’
numa sala de aula para aprender, por exemplo, lingua estranger
ra, a primeira coisa que nos obrigam a faszer é fFfalar, a abrir'
a boca; ao entrarmos na sala de aula para estudar a nossa Lin-—
gua e a nossa literatura, pedem-nos para calar a boca. Um dos
mats ricos atos pedagégicos é ensinar as pessoas a escutar evi
dentemente, mas o ato de escutar so pode ser garantido pelo -
ato do bem-falar. E de Theodoro Adorno esta observagao :

" Se ninguém é capaz de falar realmente, é obvio também que ja

ninguem e capaz de ouvir."

3. = 0 ato de encorajar e ensinar o aluno a falar, nos
encoraja também a resgatar a retorica. Considerada no passado’
a eiencta da palavra, de sua argumentacao, de seus procedimen-—
toe de racioeinio e de persuasdo, poderiamos investir numa re-
torica critica que seria o ensino da palavra em ato, e gque bus
caria no ensino de literatura nao mais oe falsos artificios -
do dizer~bonito, mae o bem~dizer lidcido, reivindicando sempre
a resisténcia contra as forgas da ideologia inculeadora ou do

silencio que anula o homermn.



4. - Resistir a falea idéia de ler parte do texto lite

ragrio e ler o livro integralmente visando gerar o habito de -~

Vit

ver o texto em sua unidade e em¥diversidade. E impossivel em -

arquitetura vocé ver apenas uma pedra do Parthenon, em pintura
per apenas o nariz de um retrato, em musica escutar apenas uma
nota musical de uma tocata e fuga. Cremos que em literatura, -

guardadas as devidas proporgoaes, deveria acontecer O mesmo.

5. - Evitar a pratica inccente de diabdlicos inventores
de lingutstica e aceitar o »risco do ensino invenitivo e aberto,
longe de um saber fechado e uma cultura feita. Tornar-se apren
diz de wuma atividade criadora, a do leitor-autor, leitor e qu=-
tor de uma cultiura em eterna mudanga, de uma cultura que é o -
bem de todos. S5 se pode preservar o passado compreen&endo as

mudangas de hoje.

6. = Reconeciliar a leitura (som,canto) e Lliteratura.
Tsto supoe que a literatura nao seja considerada como um fim -
em 81 mesma. Leiltura (som,canto) da literatura & o complemento
nate acabade da prépria leitura gque famemos quotidianamente do
mundo por meio de som e de canto. E por isso leitura da litera
tura nada mais € - nao querendo fazer aqui retorica vazia — do
que relettura do mundo de modo humanizado. Seria um modo de re
sistir a fragmentagac da prdxis cultural,quando tratamos de 17
teratura, perceber e fazer perceber gque o poeta guando escreve,
ele o fasz para ser lido em voz alta - seus versos se possivel!

devem ser cantados. E curiocso motar que 0s Sertdes de Euclides

da Cunha, assim como Grande Sertao : Veredas, de Guimaraes Ro-

sq foram escritos para serem declamados. Trata-se de livros -
gue se representam sonora e plasticamente e uma leitura solitd

riq 80 pode empobrece-los.



intes, no entanto, da leitura de 0s Sertoes ou Grande Sertdo:

Veredas , por que nao criar condigoes para que o educando sole

tre ¢ cante As Rosas nac Falam de Cartola, Sinal Fechado de

Buarque de Holanda etc.? Aprender literatura & também ingres-
sar no wuniverso de ritmos, falas e sons. E nao permitir que '
se dé um tratamento especifico de literatura apenas como his-
téria da dor e angustia humanas, mas tambem como aventura ¢
conquis ta. Serd que um povo que nao aprendeu a cantar por meio
de sua propria literatura nao estaria fadado a perder a  sug

identidade?

7 = Articular o ensino da literatura com os recursos da
imagem. Nao somos pessca versada em Imagem, mas ngo podemos '
continuar acreditando que os homens ainda hoje soletrem o mun
do ao olhar para o mundo e ao ser visto pelo mundo. £ certo !
gue contra o imperialismo da escrita se contrapoe hoje o impe
rialismo da imagem, numa disputa cheia de sonas e sombras e
gue nao podemos analisar bem seus efeitos na cultura porque '
cultura € um fenomeno bastante avesso a padroes de referencia.
Vao é sem razdo que a criagac Literdria no mundo hoje nac
encontra mais veszs para as grandes enciclopédias do romance

nos moldes de um Dom Quixote,0 Primo Basilic, Guerra g Pag

2

Ulisses, Os Sertoes. etc. A criagac literaria "se ajeita” nes
se avertado mercado de reserva da comunicagao. E wnds, nas es-
colas, que jeito temos dado para explorar a relagao literatu-
ra e i1magem?

8 - Ngo podemos negligenciar a representagao teatral
como wum rico instrumento pedagdgico da literatura.Aqui se fala

espect ficamente da representagao plastica da palavra no palco



ou nos palcos da vida - que & o nosso quotidiano. £ inevita-
vel - e muitae vezes até recomendavel - que se faga uma lei-
tura eolitaria de uma obra de arte. Mas nao ha leitura feita
para © atoleiro do esquecimento: lé-se para assimilar um es—
t7ilo de vida, para comunicar um pensamentc, para representar
uma vozd, para romper a solidao do apagamento, para represen-—
tar e se apresentar, enfim, para viver mais resistindo ao me
nee da vida. A literatura nos introduz no universco dos signos
eulturats que se multiplicam na representagao do som, da ima-
gem, mas tambem dos gestos: maos, bragos, olhar, pernas, -cor
po enfim. E a representagdo teatral é um ingtrumento - diga -
mos = radical para mover pesgscas, romper preconcettos, gerar'

posturas novas, formar o homem (ou entorta—L1o0?).

9. - Face ao texto literario, a questdo que se coloca,
que cultura literaria ensinar, se a 'sabia ou a'popular’,nos
parece falsa. A questao e

" como se insvrever no campo dinamico da cultura,

como ser pavte participante, constantemente, no -

universo confuso desse campo", "estabelecer uma -

relagac ativa com a cultura, uma relacac de massa,
uninde indissoluvelmente conhecimento e prazer, -
trabalho e jogo, tats gac os objetivos de uma peda
gogtia nova, objetivos propostos para perturbar o=z
esquemas existentes em gque 0o gscritor~génic nac -
teoriza, © mestre devotado critica mas ndo escreve

o aluno passivo consome e cofre mas nao agita.'(3)

(3) - "Ecole: pouvoirs et democratie, livre coletif. Diffusion
dialectigue, 77 bis, rue legendre 75012, Paris .

Pag. 112



10, = E para fim de conversa dirviamos ainda que a edu—
cagdo € um ato de mudanga e decisdao constantes, porgue sSomos,
em nossa origem, ruptura, desgarramento, desencontro, desca —

minhos, liberdade. Somos, em nosso centro ontolégico, falta,-—

fenda, spaltung.

A cultura é o esforgo humano para langar pontes sobre!
o agbismo e nac se perder na sempiterna mudangd. £ precico,pe-

70 trabalho e pela linguagem, organizar o mundo humano e do -

maqr @ ratureza.-—
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