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RESUMO

Neste trabalho recupero minha pratica docente gque serve de
ponto de partida para situar e definir o objeto de estudo:
as relagées entre 1eituxa, literatura e escola tomando como
base os livros mais lidos por alunos de 52 .a 8a série do 19
grau.'JPartindo da concepc¢do de.literatura como fendmeno
‘social e histbérico, procuro rastrear as relacées entre li-
teratura e educagéo decorrentes da tradigao.greco-latina
introduzida pelo jesuitismo e que, embora diluida, manifes-
ta-se até hoje no ensino brasileiro. Agsim, tomando a ins-
tituicéo escolar como um dos lugares de circulagéo e atuacao
de ideologias e a relag%o historica entre literatura e edu-
.cagéo, tento verificar como a escolarizagéo da leitura e da
literatura desequilibra a relagéo "Gtil X agradavel', carac-
terizando uma fung%o conservadora e neutralizadora do efeito
estético em favor de uma postura retéricaf% fazendo surgir
uma literatura infanto-juvenil circunscrita por determinado
tipo de "funcionamento conforme" (do ponto de vista da pro-
duééo, edigéo, circulacao, selegéo; utilizacéo e recepgéo)
de tal modo que, ao alinhar'(pseudé)democratizagao de ensi-
no com adequacéo ao gosto das camadés populares, busca (en-)

formar o gosto dos leitores/alunos de acordo com um proje-—

to desenvolvimentista (e dependente) de cultura e sociedade

que ‘serve aocs interesses do capital através da mediacio pa-

ternalista/autoritaria do Estado.




Por fim, procuro apontar para as possibilidades de ruptura

em relagao a formacdo do gosto, através da interferéncia
critica do professor e a patir do trabalho com os "disfun-~
cionamentos" literarios, enquanto caminho desestabilizador

da dicotomia entre prazer e saber.




- DEFININDO O OBJETO DE ESTUDO

TECENDO A MANHA

"Um galo sozinho naoc tece uma manha:
ele precisard sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito gue ele

e 0o lance a outro; de outro que apanhe
0 grito que um galo antes

e 0 lance a outro; e de outros galos
que com muitos outros galos se cruzen
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos os galos.

2,

E‘se encorpaﬂio em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, mno toldo
(a manha) que plana livre de armacio.
A‘manhé; toldo de um tecido tao aéreo
que; tecido; se eleva por si: luz ba-

l3o0,"

Joao Cabral de Melo Neto




1.1. P"TENHO APENAS DUAS MAOS..."

Quando crianca, o que me fascinava eram oOs contos.de fadas de
diversos pailses, cuja colegao possuiamos. Eu os lia e relia
até a saciedade. N3o me lembro de ter lido na escola prima-
ria e secundaria nada além do livro didatico e tampouco tinha
alguem que me contava histérias. As indicacdes de leitura
pelos professores comegaram a surgir no 29 grau, ligadas ao
ensino de literatura. Minha formacdo literaria se resumia a
esses e outros livros que aleatoriamente tomava emprestados

na Biblioteca Pﬁblica,'ou pegava na pequena estante de casa.

Lia, entdo, para satisfazer minhas preocupagoes e alimentar
meu coracao adolescente. Das leituras que me faziam sonhar

com um final feliz para minha vida até um Quincas Borba {(Ma-

chado de Assis), que reli varias vezes por volta dos 14 anos
e nao sabia muito bem o que fazer com a visdo de mundo que

Machado propunha.

Na faculdade 1li mais e aprendi a teorizar e refletir analiti-
caménte sobre o que lia. Apaixonei-me pela possibilidade de
desfazer, através da analise, o suposto caminho percorrido
pelo autor. Durante esse curso, realizado entre 1972 e 1975
~— anos aureos de uma géracéo pos-revolucionaria — eu tinha
uma vaga idéia de que o mais provavel campo de trabalho seria

0 magistério,

Das vagas idéias as vagas ag¢bes. O que preciso ensinar? O
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qué meu aluno precisa saber? Que aluno desejo formar? E ele,
© que espera de mim e da escola? Foram procedimentos cons-
truidos na pratica solitiria, através das mais elementares
tentativas de ensaio e erro. Tinha aprendindo que as teorias
académicas nao deviam ser passadas ao alunoc. O que fazer en-

tao?

O que de maié "avancado" aprendi, em termos de teoria e pPra-
tica de ensino, foram alguns rudimentos de psicoldgia do a-
dolescente e algumas estratégias e técnicas modernosas. Aca-
bei, assim, seguindo inconscieﬁtemehte o0 rumo da repeticao do
modelo de escola que eu mesma tinha vivenciado. Se a litera-
tura é t&o abstrata, comecemos pela gramatica. Mas para mim,
que gostava de ler e de escrever, isso néo satisfazia. Nem
estava de acordo com a riquéza de emogoes e sensagées vividas
por meus alunos adolescentes no 29 grau. Entao escreviamos e
montavamos revistas com textos deles. Apesar de vibrar com
essas produgées, fui percebendo lugares-comuns e, devido a
minﬁa propria trajetdria critica de descoberta do mundo (ain-
da que tardia e incompleta), eu queria que eles também come-
¢assem a refletir mais profundamente, que realizassem um pPro-
cesso de desvendamento cuja necessid&da ja me parecia funda-

mental. Entrevia caminhos, mais faltavam-me meios.

Inquieta, porém mal formada. Cheia de sonhos e intuigdes,
porém mal informada. Efetivo-me e comego a trabalhar siste-
maticamente com alunos de 52 a 82 série. Angustias e difi-
culdades tornaram-se mais nitidas; a medida que o trabalho

avangava.

A faixa etaria e social com que me deparo tem o menor cariter




de transicio e confusido que o momento gue eu vivia. Nem

criangas nem jovens; nen -pcbres, nem ricos. Quais suas aspi-
racoes, seus sonhos, suas necessidades? Que leituras indi-

car? Que propostas, que projeto de vida esbogar?

Certamente (?) nao poderia indicar as leituras de que eu gos-
tava naquele momento. Fu ndo era eles, nao tinha sua idade,
nem sua histdoria. Sabia-me extremamente autorit@ria e queria

‘encontrar maneiras de neutralizar essa caracteristica pessoal.

Por essa época, comecel a redeber periodicamente livros para-
. didaticos enviados como "cortesia" das editoras. Pelo con-
teQido apelativo e pelas supostas aspiracoes da idade, passei
a indica-los. Eram também baratos e ... finos! Depois de
lé—los, levava a sala de aula e pedia que selecionassem um
para cada bimestre. Processo de idas e voltas. Esbarrava
com o problema de nem todos gostarem do mesmo livro, mas os

" convencia de que era o Unico jeito de trabalharmos em conjun-
to. Os que gostavam pediam mais; os gue nao gostaﬁam enca-
ravam a leitura como uma tarefa a ser cumprida com vistas a
~avaliagao. Nesse caminho, sondava o,gosto; o que.de novo ne
remetia aos mesmos textos. A nogéo &e "caréncia" estava mui-
to presente e, se esse era o Unico jeito de fazéwlos chegar a
leitura de textos-literérios; achei que devia continuar por
ai.

Por outro la&o, me perguntava a todo momento por gue eles nio
~gostavam do que eu considerava bom, Seria s& uma inadequacgao
desse "bom" & etapa de desenvolvimento intelectual e psicolo-
gico desses alunos? Estaria eu me baseando num conceito "e-

litizado” de literatura em detrimento daguilo de que eles
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gostavam? Até que ponto o gosto deles nao‘seria unm indicador
a ser valorizado e respeitado? Mas também,por que nao lhes
dar a oportunidade de conhecer e gostar daquilo.que foi apro-
priado por uma elite? Ou o ponto de partida seria o interes-
se pelo que agradava,para leva-los a conhecer textos "real~

mente literarios"?

Esse "realmente literario" estava confusoc para mim. A ?rinw
cipio, o parametro parecia ser ingenuamente o meu prdprio

gosto. Depois comecei a investigar as relaqées entre produ-
¢ao literaria e condicOes historicas e sociais. 0 Que & con-
siderado grande literatura em determinado momento histdrico e
social, pode néo séwlc em outro. HA certa literatura, porém,

que parece extrapolar tais condicionamentos. Madame Bovary

(G. Flaubert) e Senhora {(J. Alencar) me seduziram tanto gquan-

to Grande Sertao, Veredés (G. Rosa) e Vidas Secas (G. Ramos).
(1)

Adorno ' ~’, minha primeira paixdo tedrica, dizia que a relacio
entre lirica e sociedade n3oc se esgota na visfo alienada e
alienante que o lirismo parece estabelecer. E que eu nio

precisava me envergonhar por amar Cecilia Meireles ou Clarice

Lisgpector.

Nessé buséa, pexrcebi que o literario néo se resumia a dicoto-
mizacao conteido e/ou forma, mas tinha a ver com o texto em
sua totalidade e em suas relagOes com o contexto literario,
histérico e social. E transportei essa preocupacio para a

sala de aula.

(1) ADORNO, Theodor W. - "Discurso sobre Lirica e.Socie-
dade" in: LIMA, Luis C. - Teoria da Literatura em suas
Fontes, R.J., Liv. Francisco Alves, 1975,pp.343-354.




Questdes eduéacicnais também comegaram a incomodar. O mal-
-estar com ¢ ensino de Portugués era compartilhade nao sé por
colegas da mesma area, como por todos os educadores. Consta-
tagbes como as gue se sequem passaram a ser a ténica das con-
versas: "o nivel do ensino baixou", "no meu tempo néo era
assim”, "antes a gente lia mais e coisas me}hdres",.“hoje oS
alunos nao guerem saber de nada". Se eu compartilhava das
preocupacées, n§0 podia t%o trangliilamente aceitar as expli-
cacées que me pareciam.simplistas e generalizadoras: "a cul-
pa & do governo com seu descaso pela educagao", ou "da demo-
cratlzagao da escola que aceita qualquer tipo de aluno", ou
_"da ma formacao do professor“, ou "da influéncia dos meios de
comunicagéo de massa, neutralizando o papel da escola", ou

"doperiodo pds-revolucionario repressor", etc, etc...

Apesar dos conhecimentos histdricos, literarios e educacio-
nais insuficientes, alguma coisa héo me ficava muito clara.
Sera gue antes era mesmo melhor? Sera gue as geracﬁes gue se
formaram numa escola "elitista" eram mais conscientes e inte-
ressadas? A leitura dos textos.ditos classicos informava e

formava com mais qualidade?

As dﬁvidas'incomodavam, mas a precariedade da situacéo exigia
resﬁostas répidas. Era preciso continuar tfabalhando, apesar
de tudo. E defini, com mails certeza, mihha dpgéo pela escola
publica enquanto espago de trabalho e luta; pelo fato de nela

estar a maior parte dos brasileiros em idade escolar.

Comecei a achar que estava subestimando a capacidade dos alu-
nos, pessoas que sofriam na pele essas condicdes das quais o

professor reclamava.
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Quis conhecé—los melhor._ Perguntando, investigando e pésquim
sando fui deiineando seu perfil. Alunos de classe média-bai-
xa, ainda acreditavam no estudo como forma de realizagao das
frustragées paternas mais do que das pessocais. Mas tambeém
tinham incorporado todo.o diécursd da escola enquanto possi-
bilidade de ascensao social. Queriam ou foi-lhes ensinado a
querer aléo dessa instituigéo. Esta, porém, sob certos as-
pectos, perdia para outros apelos rotineiros em suas vidas e,
entre eles, os meios de comunicagéo de massa. Estudar era

encarado mais como assistir as aulas, porque fora da escola a

maior parte do tempo era ocupado com a TV, historias em qua-
drinhos e os tipos de lazer proprios da idade. Quanto aos
livros, na maioria dos casos, resumiam-se agqueles indicados

por nmim.

Em vista dessas conaicées, comecou a me parecer gue agquilo
que observava como gosto ndo era tao ingenuamente "natural"
assim. Era antes um dado.profundamenté marcado e condiciona-
do. E agora? Estaria eu apenas contribuindo para o fecha-

mento do circulo? Come avancgar?

No inicio, eu trabalhava mais na base do "ler mesmo gue sejam
esses livros,;porque acho importante, sem sabér bem por gue e
onde chegar". Fazlamos ao final do bimestre uma prova onde
eu perguntava sobre personagens, tempo, espago, temas, resumo
do enredo e opinidc. Baseava-me mais na memorizagao e conhe-
cimento de alguns elementos. Deixava que a fruigéo (ou nao)
acontecesse sem interferéncia. S6 queria um dado objetivo
para tentar aferir essa leitura. Eu precisava saber como
eles a recebiam. Esse caminho, no entanto, néo estava me le~

vando muito longe. I .




Resolvi aprofundar a penetraéao nos textos com a 72 e 82 sé-
rie. A principio com os mesmos livros que até entdo usava-
mos: os da série Vaga-Lume da Atica. .Como nic os achava
"bons", e por uma questéo de coeréncia, comecei a propor uma
desmontagem da estrutura narrativa, num primeiro momento de
analise, para, em seguida, tentarmos compreender como se re-
lacionavam, dentro de um contexto literérib, histdorico e so-
cial, os diversos elementos a fim de produzir este ou aquele
efeito no leitor, Esse distancigmentc foi, de certo modo,
muito rico e produtivo. Chamdvamos de seminario essa ativi-
dade em que, os alunos liam e depois,.reunidos em grupo, pes-—
quisavam, estudavam o texto e montavam uma proposta de anali-

se que era discutida com as demais equipes.

Eu me emocionava tanto com a vibrac¢ao que percebia neles, com
a descoberta de gue eles eram capazes de mastigar a carne,

enquanto eu insistia na sopinhal

Caminho curioso comegamos a vislumbrar. Conhecer nao_sé para
desﬁontar"um eséuema mas também para; atraves da consciéncia
dos procedimentos possiveis; criar. A produgéo escrita come-
gou a se modificar; a se aprofundar. As diferentes perspec-—
tivas do narrador; o "fingir tao CQmplétamente / que chega a
fingir que é dor / a dor que deveras gente“, ou "Para ser
grande; se inteiro: mnada / Teu exagera ou exclui./ $& todo
em cada éoisa. Poe quanto és_/‘No minimo que fazes. / Assim

em cada lago a lua toda / Brilha, porque alta vive." (F. Pes-

soa), formas primeirase mais emocionantesdescobertas.

0 "corpus" comegou a ser insuficiente e eles mesmos passaram

a querer outros textos. De O Mistério do Cinco Estrelas




(M. Rey) a A Revolugéo dos Bichos {G. Orwell) e Senhora (J.
.Alencar) foi um salté essencialmente qualitativo, naguele mo-
mento. Ao final de uma 8¢ série, chegamos a trabalhar com as
diversas tendéncias da produgdo poética desde o Romantismo
até os contemporaneos. Confrontavamos na 62 série a visdo

idealista de Justino, O Retirante (Odete de Barros Mott) com

as noticias (tendenciosas e sensacionalistas ou nao) sobre a
seca do nordeste brasileiro, discutindo (de maneira simples
ainda) as relacbes entre ficgdo e realidade. A discussio e

a participacgdo também cresceram.

Mas, infelizmente, eu continuava indicando as leituras (ainda
gue houvesse certa variedade para a opgdo) e utilizando o 1li-
vro didatico. E, enquahto liam em casa, estudavamos gramati-
ca em classe, e eu aprovava ou reprovava também baseada na

‘compreensdo e/ou memorizacdo de suas regras. ..

O que era entdo esse prazer gue sentiamos? Da repeticio fa-
cil do mesmo, ou do trabalho arduoc para a compreensac de uma
outra coisa, que se aprende a "curtir"? Descoberta pessoal

ou imposicao da professora?

Depois; passei‘a me perguntar se 1isso se tornou uma pratica
na.vida fora da escola. Nao sei. Porque; mais tarde, traba-
lhando com'alguﬁs desses e com outros alunos; no 29 grau,
eles ainda pediam para ler, na'escola, revistas como "Sabri-

na", "Bianca" e "JGlia", ou até os mesmos livros que usavamos

na 62 série...

Pode e/ou quer a escola concorrer com a facilidade dos meios

de comunicacao de massa? Em nome do estimulo i leitura, ndao




‘estaria eu fazendo uma concessac extremamente perigosa ("co-

mo se toda faca nao tivesse dois gumes"), oferecendo ¢ de que
eles gostam, sedimentando e cristalizando, nesse.espago ins-
titucional e oficializado, hormas estéticas e lingliisticas,
aquilo com o gual néo concordo? Nao estaria, em nome da "de-
mocracia” e do espontaneismo, formando um gosto gue gquestio-
no? Tenho o direito de formar esse gosto? Qual a leitura
gue proponho. Por qué? Para qué? Com medo de ser bruxa,

fui fada ou... Pilatos? Por que formar leitores?

l1.2. "... E O SENTIMENTO DO MUNDO..."

Em 1978 iniciei o mestfado em Teoria Literaria -~ IEL/UNICAMP,
momento em qﬁe comecel a leéionar no periodo noturno enum
bairro da periferia da cidade fabril de Americana/SP. Minha
enorme ansiedade parecia nao encontrar ecos nas diécussées gue
se levavam na universidade, razéo pela qual abandonei o cur-
so. A grédativa tomada de consciéncia das condicées de esco-
larizagéo da leitura da literatura e a impossibilidade de en-
contrar aiternativas em uma pratica solitaria fizeram-me sen-
tir a necessidade de retornar a universidade como uma das
formas de refletir teoricameﬁte sobre o cotidiano do ensino/
aprendizagem; espago por exceléncia hoje para a formagéo de
leitores da literatura. E a opc¢do, agora mais clara para

mim, foi o mestrado em Educacdo - Metodologia de Ensino.

Paralelamente ac curso de pods-graducdo e ao exercicio do ma-
gisterio, comecei a participar dos grupos de discussio sobre
ensino de Portugués, promovidos pela Associacdo dos Profes-

sores de Lingua e Literatura (APLL), onde analisdyamos expe-
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riéncias pesscais e discutiamos a viabilidade de propostas
tedricas. Entre 1983 e.l984, participei do Comité de.Comunim
cacéo.e Expressao da.Fundagao para o Livro Escolar (FLE)-SP |
para a analise de livros didaticos usados no ensino de 19
grau na rede oficial, onde se evidenciou a influéncia decisi-
va desse material no cotidiano de professores e alunos, defi-

nindo na pratica os rumos do processo de ensino-aprendizagem.

A partir de 1984, iniciei o trabalho junto é‘Monitoria(z) de
Lingua Portuguesa da 22 Delegacié de Ensino de Campinas.
Ainda que afastada temporariamente das fung¢oes docentes, o
conhecimento e reflexéo-sobre essas questﬁes se intensifica-
ram, uma vez gue passei“a trabalhar com professores de Lingua
Portuguesa, no sentido da discusséo e busca conjunta de solu~
¢Oes para nossos problemas, 6 que se intensificou a partir do
_contato com meus alunos do curso noturno de.Letras {USF -

Itatiba/sP).

Em todas essas discussées foram sendo apontados problemas co-
.muns—aos professores da disciplina e ao ensino de maneira

mais gerai; aoc mesmo tempo em que se levantavam hipoteses SO~
bre as causas da situagéo que se constatava e se buscavam al-

ternativas de trabalho.

Os problemas relativos & leitura e & escrita eramapontados
como os mais evidentes, exigindo respostas urgentes de nossa

parte. As reflexdes, no entanto, comegaram a mostrar que

(2) - O monitor,no Estado de Sio Paulo,é um professor afas-
tado temporariamente junto 2 Delegacia de Ensino para
o desenvolvimento de um trabalho ‘pedagégica com pro-
fessores de sua disciplina.
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estes problemas eram apenas a ponta do "iceberg", uma vez que
estio envolvidas guestOes mais abrangentes das quais solucgoes

fragmentadas nao conseguem dar conta.

De alguns anos para cd, e mais intensamente nesta decada,
'coincidindo com a abertura politica do pais, as questaes -
cima vém séndo objeto de intmeras discussbes em encontros,
seminarios e congressos, e o0s diversoé setores dé sociedade
vém, timida e paulatinamente, se organizando no sentido de

repensar o projeto de nagdo que corresponda ds suas necessi-

dades histdricas, e o papel histdérico e politico da leitura

e da literatura nesse contexto de transigao.

Aqueles gue detém o poder politico e econdmico, por sua vez,
.atentos a esse movimento, témwse esmefado'na agilizagéo dos
mecanismos gque garantam a sobrevivéncia do sistema, ao mesmo
tempo em que atenuem as pressdes geradas pela insatisfacao

popular e pelas pesguisas na éarea.

A atﬁacéo &o Estado tem-se caracterizado pela implantagéo de
préjetos emergenciais que, dada a (in)definigéo de uma poli-
tica educacional e cultural (para ser; né minimo, complacen-
te); se apresentam fragmentados com resultados gualitativos
gquestionaveis. Podemos tomar como exeﬁplo o Programa Nacio-
ﬁal do Livro Didatico da FAE que distribuiu em 1986;A42 mi-
lhﬁes de livros escolares de 19 grau, atendendo a 25 milhdes

de alunos, num total de 400 milhOCes de cruzados em papel(B).

(3) Extraido da Revista VEJA de 05/03/86
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Ou o acordo entre a Fundacéo Vitor Civita e o Ministério da
Educacao, no qual esse ﬁltimo assume 52% dos custos de pro-
ducﬁo de 220.000 exemplares da revista NOVA ESCOLA distribui-
da a toda a rede escolar do pals e destinada a atualizacéo e
informagao do professor(4}.> Ou ainda iniciativas associadas
ao poder privado, como o projeto "Ciranda de Livros"
(FNLIJ/Fuhdagéo Roberto Marinho). Ja beneficiadas com esses
projetos, as editoras também se lancaram na conquista de ou-
tra faixa do mercado. Surgiram as colegées paradidaticas e

se intensificou a producdo de livros para criancas, ambos

destinados a conquistar o piblico leitor na escola.

Seja como for, desse ponto de vista, o problema &€ muitas ve-
Zzes encarado (propositadamente) de forma fragmentada} como

se a oferta (indiscriminada) de livros, por si sb, resolves-
se os problemas do analfabetismo, da evaséo e repeténcia es-

colar, do ensino de Portuguds e do caos educacional do pais.

E evidente que n§0 se descarta a necessidade de material di-
datico para as criancas que néo podem compréulo; Ou a possi-
bilidade de se utilizarem os meios mais modernos para se'aml
tingir os professores, principalmente os que se encontram
mais afastados dos grandes centros. 0O problema & saber guem
esta lucrando com essa situag%o; se tais projetos conseguem
extrapolar o imediatismo paternalista e se caracterizarem
como medidas de peso no émbito das transformagées da socie-
dade em geral e da educagéo e darleitura em particular; co-

mo estd sendo utilizado o dinheiro piblico; e se essas me-

(4)  Extraido da Revista VEJA de 05/03/86.
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didas beneficiam qualitativamente a maioria da populacio.

Deixapdo de gerir o bem comum e sem a pérticipagéo de todos
Oos segmentos da sociedade, o Estado favorece o surgimento de
uma censura velada do mercado editorial sobre o piblico lei-
: £or. Sob a desculpa de se adequar a esse pliblico, os inte-
reéses do'Capital o moldam,e a "democratizagéorda leitura"
escamoteia as diferencas sociais reproduzidas na questao do
gosto. A indastria cultural, pela produgéo em larga escala,
apresenta produtos baratos e maié acessiveis a um consumidor
"pobre" (através da iniciativa pessoal de compra ou do Esta-
do enquanto intermedidrio) e produtos mais elaborados para

um publico mais @xigentg e intelectualizado(sh

A expanséo quantitativa n%o foi seguida de sua corresponden-
te em termos qualitaﬁivos. Assim sendo, eséas medidas de
impacto, na pratica, acabam néo s6 beneficiando o poder pri-
vado, como transferindo para esse setor a responsabilidade
de definigéo de um "curriculo oculto" gue, usando da forca

da leitura, maneja-a de acordo com os interesses dos que de-

tém o poder politico e econdmico.

Se, no Brasil, Estado e sociedade tém interesses antagonicos
falar em participagao democratica pode éer_uma forma de mas-
carér a omissao {(proposital?) e abrir espagos para a"inge_

réncia de interesses de grupos minoritérios; ditando na pré—

tica uma politica para a educacdo e a cultura.

(5) Essa especulacdo do gosto pode ser observada pela "ex-
plosac" de colecdes em fasciculos e de "best-sellers"
vendidos em bancas de jornais, supermercados e até em
farmacias. Outro dado interessanteé a esse respeito e
a venda, em 1985, de 1,5 milhao de exemplares de livros
de divulgacao, para principiantes, com sucesso princi-
palmente entre os estudantes universitarios (VEJA, de
03/09/86). :
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Quem esta se beneficiando com a c;ise da leitura e da educa-
cd0? Quem estad cuidando das feridas sociais?

Por conta de estar investindo numa area em gue o poder plibli-
co néo tem condiq@es de atuar plenamente, a iniciativa priva-
da encontra justificativas altruistas para a defesa de seus
interesses:. "O mundo estd em crise e isso & excelente para

a venda de livros, pois é neles que sé busca (sic) respostas
para a falta de perspectivas em que nos achémos mergulhados

atualmente"{sj.

1.3. ... MAS ESTOU CHEIO DE ESCRAVOS"Y,
(Carlos Drummond de Andrade)

Como se vé pelo consenso "supra ideoldgico™, para formar lei-
tores nao basta oferecer livros. E precisc buscar respostas
e alternativas para algumas questées que‘tém a ver com a con-
cepgao de sociedade, de educag%o, de linguagem, de leitura e

de literatura pelas quais optamos.

Por que, para que, como, onde, quando, guem 1&°? Quem forma o

leitor (produz, edita, seleciona, utiliza os textos)?

A leitura da palavra escrita pressupde a alfabetizacéo, o
que, em nossa sociedade e cultura livresca, se da no Ambito
escolar. Atraves desse rito iniciatdrio, sio aprendidos co-

mo normas certos codigos de leitura e escrita (nem neutros,

(6) Frase de Caio Graco Prado, da Editora Brasiliense, cita-
da no jornal LEIA de agosto de 1986, :

-
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nem casuais), que mediaréo.as relagées do leitor com escritos
oficializados como textos. Tais normas seréo trabalhadas,
posteriormente, e consolidadas em todas as disciplinas, como
atividades esporadicas, através das quais se veiculam deter-
minados contetdos especificos. Cabe, porém, é disciplina
Comunicagéo e Expressao em Lingua Portuguesa o trabalho sis-
tematico com @ssas normas, na medida em que elas seréo ai en-
tendidas nado s6 como atividades, mas também como conteiidos de
ensino. E, pela fragmentagéo dos curriculos, a leitura, em
Lingua Portugquesa, acaba xecainéb sobre os chamados textos

literarios.

A atual legislagéd edugacional, através da organizagéo de
curriculos e programas, conﬁgre ao 19 grau um carater prope-
déutico, langando para o 29 grau (que, na maioria das vezes,
ndo sai do plano te6rico) o trabalho sisteﬁético com a-leitu-
ra e a 1iteratura(7); por outro lado, e como "sinal dos tem-
pos"; os. estudos teéricos'tém contribuido para a difusio de
uma atitude de énfase na chamada leitura recreativa e lGdica,
a fim de despertar o gosto de ler. Desse modo, a preocupagao
com a formagao de um futuro leitor da literatura desvia a
atengéo de seu presente histdrico e contribui para reforcar
o mito da acientificidade dos estudos literarios {religiao,

- futebol e literatura néo se discutem);‘ao mesmo tempo em que
propicia a.utilizacéo ae seus aspectos "agradaveis" de modo

a facilitar a especulagéo arbitraria eaintrojegéo do gostb

sob a anestesia do "Qtil universalizado".

(7) Conferir a esse respeito a tese . de mestrado: Texto Li-
terario e Contexto Didiatico: os (des)caminhos na for-

macao do leitor, de Emilia Amaral, IEL, UNICAMP, 1986,
onde se discute a mediacao do llvro dldatlco de 29
grau, mno estabelecimento de conceitos de literatura e a
pratica pedagdgica dai decorrente.
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A escolarizagéo da leitura envoive, assim, as contradigées
dessa instituicéo, insefida no contexto de modernizagéo ca-~
pitalista, aliadas a tradigéo educaciohal e cultural brasi-
leira marcada por uma tendéncia literaria e retdrica. Se a
tendéncia literéria parece ter se diluido, devido ao imedia-
tismo e pressé@s do processo de industrializacgdo, que torna
necessaria a escolarizagéo das classes trabalhadoras, a in-
definig%o entre preparo profissional e formagéo humanistica
néo exclui do ensino da leitura e da literatura a tradicfo
retdrica (na pratica, um "retalho da cuiturg classica') que

vé no texto um instrumento de convencimento e persuasio.

Essa situacéo alimenta tanto a produg%o de livros, como a
necessidade de sua utilizacdc na escola, e, para atingir mais
facilmente o leitor, envereda-se pelos caminhos da banaliza-
g50'sob a mascara demagdgica de adequagﬁo ao gosto dos alu-

nos.

- Por conta de estimular o gosto pela leitura, a produgéo de
livros infantis e juvenis, destinados principalmente 3 vei-
culacao pela escola; cresceu muito nas duas Gltimas décadas.
Se a quantidade & animadora, as céndigées de emergencia e
utilizagéo escolar desses textos levantam certas suspeitas
quanto aos objetivos quélitativos almejados pelo consenso em

relacao as necessidades de estimulo 3 leitura.

Assim, expande-se na escola dé 1¢ grau o que podeiiamos chamar
de um "funcionamento conforme" da literatura infanto-juvenil

© gue, associado as péssimas condigées de formacéo e trabalho
do professor, a tradic&o retérica no ensino da literatura, as

relagGes histdéricas entre literatura infanto-juvenil e educa-
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gao, a oficializagéo que a circulacéo escolar confere a esses
textos, as contradigées‘da escola num pals capitalista de 39
mundo e aos estimulos padronizados da indistria cultural na

vida de nossos alunos, acaba moldando e imobilizando o gosto
do leitor, tendendo a torni-lc em consunidor da trivialidade
literaria, cultural, histérica e politica, que enche os bol-
sos de alguns, mas esvazia os direitos de muitos 3 partici-

pacao em e 3 construcio da cultura e do conhecimento.

O problema da leitura e da literatura na escola, por isso,

nao se resume a uma questao de adequacdo a faixa etdria ou

a0 gosto do aluno, nem ao condicionamento neurotizante do ha-
bito de ler através de técnicas milagrosas. E seu estudo en-
volve questﬁes das gquais nem a psicologia educacional, nem o

saudosismo.elitista, nem a dénﬁncia de “contetidos ideoldgicos"

conseguem dar conta, isoladamente.

Falar em leitura e literatura & falar de um fenémeno social
que envolve as condigﬁes de emergéncia e utilizacéo de deter-
minados escritos, em determinada época; & pensi-las do ponto
de vista de seu funcionamento socio-histdérico, antes e para
aléem de platénicos e redutores julzos de valor. E falar enm
formagéo do gosté & retornar as relagées entre leitura, lite-~
ratura e escola do ponto de vista das pbssibilidades politi-
cas do movimento no sentido de desestabilizagao da dicotomia

entre prazer e saber,




2

-~ O FENOMENO LITERARIO

"... je voudrais avoir ouvert

la discussion sur la base suivant:
que le phénoméne littéraire, si
complexe qu'il soit, est
connaissable; et que cette
connaissance importe. La question

est ouvert"(s).

France Vernier

(8) "Eu gostaria de ter aberto a discussiaoc sobre a seguinte
que o fenomeno literario, por mais complexo que
seja, pode ser conhecido, e que esse conhecimento impor-
A questao esta aberta". (tradugio livre)
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Discutir a questéo da literatura & sempre um projeto ocusado
e polémico e seria ingenﬁidade buscar em uma Gnica teoria o
respaldo para essa discusséq, na medida  em que tanto o fato
literario como a critica e a teoria que dele se ocupam estdo
indissoluvelmente ligados ao momento histdrio em que sdo ge-
- rados. Nesse sentido, parece-me que a opgéo por esta(s) ou
aqﬁela(s} metodologia(s) passa pela consciéncia de seu cara-
ter "politico" e dos conseqlientes avangos e limitag¢les que
pode (m) oferecer enquanto subsidios para anadlise. Optar pe-
la néo exclusividade metodoldgica, no entanto, nao significa
justapor, de maneira pacifica, métodos mutuamente incompati-
veis; & aﬁtes buscar, a partir de um referencial de vida, os
métodos e teorias qﬁe, de acordo com qual seja a natureza de
sua "politica", possam auxiliar na realizagéo do objetivo
proposto que, neste caso, € é investiqagéo das reiagées entre
Aleitura, literatura e escola do ponto de vista da formagéo do

gosto.

Assim delimitado o objetivo, penso que o ponto de partida e o
fio condutor da analise seria a literatura, entendida como um
nome que se da,

"de tempos em tempos e por diferentes razdes, a
certos tipos de escrita, dentro de um campo da-
quilo que Michel Foucault chamou de 'praticas
discursivas', e que se alguma coisa deva ser
objeto de estudo, este devera ser todo o campo
de praticas, e nao apenas as praticas por vezes
rotuladas, de maneira um tanto obscura, de ‘'li-
teratura'"(9).

Desse modo, a preocupagdo aqui .& com os tipos de efeitos pro-

duzidos pelos discursos que se propdem como literarios e como

eles sao produzidos, difundidos e utilizados.

(9) EAGLETON, Terry - Teoria da Literatura: ‘uma introducao,
SP, Martins Fontes, 1983, p. 220.
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Num longo estudo sobre a questﬁo e procurando estabelecer as
bases para uma ciéncia do literério; France Vernier(lo) Cri-
tica tanto os tedricos que buscam nas ciéncias exatas os mo-
delos metodoldogicos para a investigagéo do fenémeno litera-

rio, como os que tentam defini-lo a partir de sua natureza e
especificidade: a literaridade. No primeiro caso, por ana-
~ldgia, a critica literdria toma seu objeto como evidéncia, e,

no segundo, os estudos se baseiam numa nog¢ao atemporal e

ahistorica dessa qualidade intrinseca do literario.

Diz ainda a autora que o fendmeno literario néo pode ser re-
duzido a uma relagao de dependéncia da infra-estrutura —
num uso mecanicista da Feoria do reflexo de Lenin — nem
tampouco pode ser estudado em sua autonomia absoluta — como
propée o formalismo.

De acordo com F. Vernier, o melhor &€ falar de um corpus lite-
rario, ou seja, um conjunto de textos eleitos, através de
juizos de valor, como literarios em determinada época e por
determinada classe social. Assim, o fenémeno literario é
historicamente analisavel, nao em sua asséncia, mas em seu
funcionamento, que compreende as condig§es de emergéncia dos
textos, sua produgéo, edicéo, difusao, instituigées escolares
-e universitarias, as condigées de aprenaizagem da lingua e da
leitura, diferentes insténcias legislativas nesse dominio co-
mo as academias, os prémios literarios, as revistas, a defi-

nigao de "dominio cultural"” e de "corpus literario" , e a

imagem implicita e pressuposta de leitor e de leitura, sem hie-

(10) VERNIER, France - L'Ecriture et Les Textes - Esgai sur
le phénomene littéraire, Paris, Editious Sociales,
1974, pp. 19-50.
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rarquizacéo entre esses elementos. Em outras palavras, o
termo literario designa algo vivo e dinémico, em constante
transformacéo; e um fato spcial; situado na superestrutura,
que mantém relagbes com outros elementos da superestrutura e

com a infra-estrutura.

.Essa autonomia relativa do fenémeno literario néo deve, no
entanto, levar a equivocos e, entre eles, o de reduzi-lo i
fungao de serxrvidor da ideologia dominante-e muito menos do
ponto de vista redutor de seu "contedido ideolégico"(ll). As
relagdes entre infra-estrutura/outros elementos da superes-
trutura/fenﬁmeno literario sao perpassadas por tantas e tao
complexas mediacdes que se torna dificil o completo controle
da classe dominante sobfe o} fenﬁmeno literario. Apesar de
condiciona~lo, a ideologia dominante néo esgota séu funcio~

namento.

Outro equivoco — e decorrente do anterior — & considerar
criticos ou conservadores os textos em si e como produtos
apenas, sem levar em conta que, enquanto concretizagéo ver-—
bal; o texto & aquele conjunto de relagées extra, inter e in-
tratextuais, e que os significados nao estéo prontos mas séo
constituidos através da leitufa (que faz o autor, o editor,

o "legislador", o selecionador, o aluno, etc...)

Em seu conjunto, o fendmeno literario é condicionado pelo

(11) Alguns estudos sobre a 1deolog1a presente nos textos
didaticos me parecem cair nesse equivoco, e, em vez de
avancarem, acabam se restrlnglndo a transitar nos limi-
tes impostos pela propr1a ideologia que criticam, como
por exemplo As Belas Mentiras de Maria de Lourdes No-
sella, 5P, Cortez & Moraes, 1979, ‘ .
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funcionamento social da lingua, que ndc & um instrumeqto neuw-
tro de comunicagéo e expresséo a servico de todos, indiscri-
minadamente. A escola, por sua vez, na medida em gue traba-
lha primordialmente com a palavra, "signo ideolégico por ex-

"(12}, institucionaliza codigos de leitura e escrita,

cel§ncia
os quais se baseiam em uma concepcéo de lingua enquanto sis-
tema de normas forjadas por uma classe, mas aprendidos e u-

tilizados como se fosse naturais e esponténeos, e prepara um

perfil de leitor que servira de pardmetro para a producdo de

livros.

Nessa perspectiva, a escola se torna um dos agentes centrais
da atuagéo das ideologias, concretizando a concepgéo de mundo
de uma classe — atraves da legislacéo, programas de ensino,
contéﬁdos, metodologias e avéliagéo -— de tal forma a incul-
ca-la de maneira natural e indolor, como padréo a orientar o

comportamento de todos os individuos.

~ Ha, porém, "brechas" que.dinamizam eésas relagées, tornando
possivel, devido as contradigées internas da escola capita-
1isté, o surgimento de contra-ideologias, que tentam instau-
rar, através de novas pedagogias, uma concepgéo de mundo re-
volucionaria. |

O Estado, por sua vez, mediador dos interesses da classé do-
minante, dispée de sofisticadas formas de vigilancia para

interferir, sempre que a contra-ideologia ameaca se propa

(12) BAKTHIN, Mikhail - Marxismo e Filosofia da Linguagem,
(trad. Michel Lahud e Yara F. Vieira), SP, Ed. Hucitec,
1981, 22 edicdo, p. 36.
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gar, com medidas corretivas, tais como reforma de ensino,
reorganizac¢ado curricular, projetos de impacto, etc., para
ajustar a realidade a concepg¢do de mundo hegemdnica. Ou

ainda, para rever essa concepgao,

"quando a realidade, especialmente na esfera de
producao, apresenta alteracgdes substanciais que
modificam a constelacaoc de interesses da classe
detentora dos meios de producao'(13).

Assim,

"a-politica educacional estatal age e se mani-
festa acima de tudo na superestrutura; de fa-
to, porem, sua agdo visa a infraestrutura: aqui
ela procura assegurar a reproducao ampliada do
capital e as relagoes de trabalho e producao que

a sustentam"(14).

Analisando o percurso histdrico do ensino da leitura e da
literatura em nosso pais, e as caracteristicas que assume
com o advento de uma literatura infanto-juvenil especial-
mente dirigida a circulagao escolar, podemos perceber mais
claramente’ a condigdo de- acientificidade e mistério com que
a escola encara a leitura e a literatura e como a‘reforma
de ensino em vigor — e a pratica dela decorrente — busca
adapta-las, através do efeito retdrico da diluigéo e da ho-~
mogéneiza¢50 do gosto, as nécessidades'educacionais, S0~
ciais e politicas de conservacéo, baseando-se nos parame-
tros da modernizagao desenvolvimentista e contribuindo para

¢ surgimento de uma literatura trivial ihfanto—juvenil.

Por essas razoOes, torna-se necessadrio pensar o texto lite-

(13) FREITAG, Barbara - Escola, Estado e Sociedade, SP, Cor-
tez & Moraes, 1979, p. 40,
(14) Idem, ibidem.
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rario como esse conjunto de cddigos e também as leis que re-
gem a organizagao desses cddigos — os guais a escola insti-
tucionaliza — em sua conformidade ou desconformidade com as
normas lingflisticas e estéticas, e do ponto de vista da pro-
dug&o e recepgéo, ou seja, analisa~los do ponto de vista de
seu funcionamentc histdrico e social e de como contribuem
para alimentar ou romper o "circulo vicioso" da formagéo do

gosto.




3 - LITERATURA E EDUCACAO: PERCORRENDO NOSSA HISTORIA

- "Mas a educagao aqui no Brasil
pra que serve? Porque o que é
incontestavel e que o curso
primario nao desalfabetiza, o
secundario nao humaniza, e o
superior nem faz profissionais,
nem faz sébios; nem faz pesqui-

sadores".

Oswald de Andrade
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3.1. AS MARCAS DA TRADICAO

A falta de habito de leitura tem sido apontada como uma das
causas do fracasso escolar do aluno e, em conseqﬂéncia, do
seu fracasso enquanto cidadéo. ("Un pais se faz com homens e
livros", diz a frase de quteiro Lobato usada como lema de

uma campanha veiculada, ultimamente, pelos meios de comunica-

¢do de massa)

Subjacente a essa idéia‘néo s0 se encontra a crenca de que a
escola forma para a vida e'que a leitura,especialmente a da

literatura, tem grande parceia de responsabilidade nessa for-
magao, como também se ev%dencia a vinculagao historica entre
literatura e escola, o que se torna mais problematico quahdo
se pensa a instituigéo escolar como um espaco de conservagao
e a literatura como a possibilidadé da contradicao e do movi-

mento e,portanto, comc agente de transformacgao.

As caracteristicas da literatura trivial infanto-juvenil(lS)
veiculada hojelnas escolas de 19 grau; pela busca da persua-
s80, através do efeito de demonstragéo,'trazem & tona a fun-
céo conservadora da escola em relacéo a literatura e 'a tradi-
c$0 retdrica gue acompanhou seu ensino em nosso pais, talvez

como resultado do temor pela ac¢do desintegradora e subversiva

do efeito estético, aliado ds condigdes de nossa colonizagio

(15) Este conceito sera discutido no capitulo 5 e exemplifi-
cado com a analise de alguns textos no capitulo 6 des-
ta dissertacao. '
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e desenvolvimento apoiados em modelos exteriores de civilie

zagao e habituados ao transplante cultural.

As tentativas de mudang¢as no contexto educacionalle cultural,
como se deu também nos campos politico,.econémico e social,
caracterizam-se, de certo modo, como rupturas parciais com a
tradigéo, cComo renovag§e5 (e néo inovacées) num movimento
histdrico mais de recuos gue de avangos. Mudam-se os agen-—
tes, o ensino se laiciza, .mas permanece o quadro de subdesen-

volvimento e debilidade cultural, panorama em gue se inserem

os problemas de organizagdo da educagdo escolar, da formacio
de escritores e de publico leitor e a funclo conservadora da

escola em relagdo a literatura.

3.2. O ENSINO JESUITICO: BASES LITERARIAS E RETGRICAS
De acordo com Fernando Azevedo{lﬁ), a escola humanistica do
tipo classico, que marcou as origens do ensino no Brasil,
através da'agéo dos jesultas, funda e ajuda a desenvolver uma
heranéa cultural marcada por uma tendéncia literaria e retdo-
rica, que se expande com muita faciliaade, enguanto esforco
de afirmagao politica do pais em formagao frente ao "exterior
civilizado". Desenvolve-se dai, um
"tipo de mentalidade“e de cultura que se constitui
como fator de resisténcia a penetragio da cultura

cientifica ou do espirito e metodo positivos",

ao mesmo tempo em que torna a literatura "o fendmeno central

(16) AZEVEDO, Fernando - "A Escola e a Literatura", in:
COUTINHO, Afranio -~ A Literatura no Brasil, RJ, Sul
Americana, SP, Tome I, vol. 1, 1959, pp-343~-21%
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da vida do espirito"<17),

Com a chegada dos padres jesuitas, em 1549, inicia-se um tipo
de educagao baseada nas "escolas de ler e escreverh, com fi-
nalidades de catequese e instrucao. Em 1599 & publicado o

Ratio Studiorum (organizacdoc e plano de estudos da Companhia

de Jesus) e por essa época ja se mostrava falido o plano ini-
cial preocupado principalmente com 0Os indigenas. A educacéo
jesuitica acaba se destinando aos filhos dos colonizadores,
de senhores de engenho, enfim, aos meninos pertencentes a fa-
milias privilegiadas. Este era o (inico meio de instrucio e
formagéo intelectual, e.para ele se dirigiam mesmo os que nao
mostravam vocag%o'sacerdotal. Além do que, ser letra&o con-

feria elevada posicao social,

Na verdade, o que havia aqui era o Curso de Humanidades (e-

)

. - 1 . . . .
quivalente ao curso medlo)( 8 cujo objetivo era "a arte aca-

bada da composicao oral e escrita". Este curso dividia-se

ems:

"classes de gramatica para assegurar uma expressao
clara e exata, a de humanidades, uma expressao ri-
ca e elegante e a de retorica, mestria perfeita na
expressao poderosa e convincente',

0 curso superior era concluido em Coimbra. Os estudos visa-
vam a uma formagao humanistica e literaria em detrimento das
"ciencias fisicas e naturais ou da preocupacio com ativi-

s v o - . ' . . 1 '
dades cientificas, tecnicas e artzstlcas"( 9), que se

(17) CANDIDO, Antonio ~ citado por AZEVEDO, Fernando, obra
citada, p.203.

(18) A classe de Humanidades era a preparacido para a de Reto-
rica, cujos objetivos eram: "a expressidoc perfeita em
prosa e verso'", abrangendo "os conhecimentos tedricos
e praticos dos preceitos da arte de bem dizer e uma eru-
dicao mais rica de histéria, arqueologia, etec." in:
FRANCA, Leonel - 0 Método Pedagogico dos Jesuitas, RJ,
Ed. Agir, 1960, p. 49 e seguintes. :

(19) AZEVEDO, Fernmando - A Cultura Brasileira, SP, Ed. Melho-
ramentos, 1958, 32 edicao, p. 39.
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alastravam pela Europa. Esta resisténcia e auséncia de in-
fluéncias renovadoras deveu-se ao contexto histdrico e &
tentativa de conservar o fascinio pela Antigliidade Clissica,
fato esse que se torna patente na adogéo do latim como lingua
geral de "veiculo de transmissao de toda cultura superior"(zox
e na imitacao dos textos classicos em que se baseava 0 méto-
do. Na formagao integral do aluno entrava como meta prin-
cipal a eloqgliéncia latina. Outro principio ligado a estes

era o0 da universalidade, da formagdao do "homem perfeito",

do "bom cristao", gue pretendia uma isenc¢ao ideoldgica acima

das diferencas de nagéo,_de raca e de classes. Somam-se a
isto as freqllentes investidas do "Ratio" contra a inovagao,
contra a "novidade de opinides dos professores", insistindo
na "uniformidade do modo de ensinar”. Ao aluno também sd &
permitido defender opini@es divergentes das de seus mestres

desde que ndo contradigam a doutrina de Santo Tomas.

Percebe-se nessa rigidez e disciplina do método, entre outras
coisas, uma tentativa de conservar a doutrina intacta, pre-
servando-a dos ataques dos Reformistas — e, sobretudo, for-
talecé~la. Além do que, essa postura propiciava a formacgio
de homens com uma visao rigidamente estanqﬁe da realidade.
Idealmente, a classificagao do colégio acabava com as distin—
¢Oes sociais, mas, mesmo em sua estrutura interna, trazia

marcas de privilégio e selecdo que se repetiam na sociedade

da época. Exemplos disto sdo o emprego da emulacdo, sequndo

(20) FRANCA, Leonel -~ obra citada, p. 80 e seguintes.
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‘a qual se via a "gléria e o prEmio como uma'sangﬁo social do
bem praticado"(21), 4g academias, uniéo de alunos escolhi-
dos entre todos; e a figura do‘decuri&o, aluno aistinguido
com privilegios,que podia aplicar leves penas aos'companhei—

ros e era uma espécie de censor.

Devem se acrescentar, também, éertas discriminagées como a

que se encontra nas "Regras do Professor de Teologia", sequn-
do a qual os religiosos néo devem "defender opinides que o-
fendem os catolicos™ e para tanto se "acomodem aqueles com

0s quais vivem". Em outra passagem do "Ratio" se determina
que "aos nobres se assinem os lugares mais distintos” no

principio do ano.

A linguagem era tida como "instrumento mais adequado e efi-
ciente”(22) para se élcanqar 0 objetivo do Curso de Humaﬁida—.
des: tornar mais homem. Tida.como instrumento natural de
formacao humana, a linguagem &€, em primeiro lugar, dominio do
rprofessor que a fornece ao aluno, o qual s& através da pala-
vra pode manifestar o préprio espirito. Sao levados também a
imitar os grandes mestres da palavra de Grécia e Roma. Além
de ensinar os classicos atraves da imitacao, a formagéo huma-
nista propunha o ensino da lingua de modo artistico que, como
a arte; se apresentava sintético (e néo'analitico; como a
ciénciaq(zsj dando a obra—prima.intacta e formativa. Desde

cedo, portanto, ja se desviavam os alunos da interrogacgao e

questionamento. Admirar e contemplar e, através da imitagao,

(21) FRANCA, Leonel -~ obra citada, p. 68 e seguintes.
(22) 1Idem, p. 80.
(23) 1dem, p. 83.
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desenvolver capacidades naturais; aprender a "servir-se da
imaginagéo, da inteligéncia e da razido para todos os miste-
res da vida". Nada mais de acordo com as conseqﬁéncias S0~
ciais da boa educagéo, segundo Leonel Franca: "o bem da fa-
milia, a comnservacao do Estado,.a propria salvacao da Huma-

nidade",

A educagdao jesultica no Brasil, destinando-se 3 classe diri-
gente, visando & formagdo dos quadros da administracio local

e dos quadros hieradrquicos internos da Ordem, coloca nas mios

dessa classe o privilégio da dominacao ideologica através dos
conhecimentos a que tinha acesso, e, principalmente devido ao
sabio manejo da linguagem: corroborando sua hegemonia atra-
vés do discurso dominante. Esse actmulo de oportunidades
contribui paré aumentar o abismo entre letrados e néo—letram
dos, entre o preparo‘intglectual dos filhos dos colonizadores
€ O preparo meramente profissional dos indios, mesticos e ne-—
gros, adquiridos na pratica. A gléria se transforma num fim
‘em si e o prémio da ascenséo sociai se conquista a gqualquer
custo. Tal situagéo se mostra bastante vantajosa ao coloni-
zador. Preparando uma classe para servir de desmembramento
da Coroa, essa diviséo obsta a formag&o de um sentimento co-
mum; a idéia, de uniao, de povo; favorecendo a implantacao

de um Estado europeu, numa sociedade nio "formada".

A linguagem se mostra eficiente como instrumento de dominacao

interna apenas. A0 mesmo tempo em gue pretende desenvolver

todas as potencialidades do aluno, dentro da vis3o de mundo
dos jesultas e do contexto brasileiro, ela se torna alienan-
te.. A pretensa isencao ideoldgica do método, a universalida-

de, a uniformidade do pensamento que se colocam acima de uma
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realidade social, tornam o discurso do dominador interno ma-
nipulado pela Metropole. Os dados anteribrmente sublinhados
e a énfése na Cultura Classica (parte dela,como foi realcado
na nota . 8) desviam a ateng%o da realidade circunstante
criando no educando © mito do homem superior e favorecendo,
aésim, ﬁaior controle politico e ideoldégico por parte da Me-

tropole.

A classe dirigente culta, portanto, imperando sobre escravos

e ndo-letrados (mulheres, mesticos, indigenas) é eficaz ins-

trumento formado e alimentado pelo colonizador como forma se-
gura de manter a dominagao. A educagao jesuitica com sua
tradigao literaria e retdrica &, nesse sentido, a arma mais

poderosa no periodo de colonizagdo de nosso pais,

A organizagao da ecoﬁomia no periodo colonial fundamentava-se
no modelo agro-exportador, ou seja, produgéo de matérias pri-
mas destinadas a exportag%o para a metropole, situagéo éssa
Que perdura até a crise do café em 1929. Essa economia ba-
seada na monocultura latifundiaria ndo demandava grande gua-
1ificagéo e diversificagéo da forga de trabalho, composta ba-
sicamente‘de escravos africanos. A educag%o cabia, pois, a
fungéo de reproduzir as relagées de dominaééo nessa socieda-
de (formada por escravos; latifundiirios e representantes da
Coroa portuguesa) e, portanto; reforgar os interesses metro-
politanos, postura que marca, desde sua entrada na histéria,

a trajetoria brasileira por uma dificuldade em conciliar as

armadilhas de modernizacgao com os anseios de independéncia,
gerando os progressivos fortalecimento do Estado {europeu)
e enfragquecimento da sociedade, a qual j& surge atrelada a

grupos hegemdnicos.
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Adequando~se perfeitamente ao ideal de submisséo que caracte-
riza as relacées, em todos os niveis, nesse periodo de nossa
histdria, a tradicéo greco-romana adaptada pelo jesuitismo
sob os influxos renascentistas e introduzida como linha mes-~
tra da educag§0 no Brasil-colonia, faz-se sentir até hoije,
traéando consigo também "um desconforto decorrente do fato de
lidarmos com um retalho de cultura cléssica“(za), uma relei-
tura atdpica dos estudos sobre Retdrica e Poética que entre
0s gregbs ﬁinham o "sentido politico® referente aos perigos e

poder da palavra, num momento em que a sociedade grega passa

por grandes transformacdes.

Trata-se, como diz o autor,.de uma redugéo sofrida pelos es-
tudos retdricos, que nos faz lidar com "um fragmento de uma

disciplina.que antigamente efa definida pela totalidade das

operacdoes que a compunhan";

"uma técnica privilegiada (uma vez que era preciso
pagar para adquiri-la) que permite as classes di-
rigentes assegurar-se da propriedade da palavra.
Sendo a linguagem um poder, ditaram-se regras se~
letivas de acesso a esse poder, constituindo—o co-
mo pseudo-ciéncia, fechado équales que nao sabem
falar', tributario de uma iniciacio dispendiosa;
nascida hd 2.500 anos de processos de proprledade

a retorlca se esgota e morre 'na classe de 'retori-
ca', consagracao iniciatica da cultura burguesa”. (25)

3.3. - A HERANCA COLONIAL JESUITICA: DILUICAO E CONSERVACAQ

0 objetivo religioso do Ratio Studiorum, aliado ao contelido

(24) FONTES Jr., Joaquim B. - "As obrigatorias Metaforas" -
in: Revista: Leitura: Teoria & Pratica, n? 5, Porto
Alegre, Mercado Abetrto, junno 1985, p.17.

(25) BARTHES, Rolland - "L'Ancienne Rhetorique'" - in:
Communications, 16, Paris, Seuil, 1970, p. 198,
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literario e fetérico, marca decisivamente a formacdo de le-~
trados até meados do século XVIII, principalmente. Com as
reformas do MarQués de Pombal, inspiradas no movimento ilu-
minista e com objetivos de transformar Portugal numa metro-
pole ca?italista e adaptar a colénia a nova ordem, a Compa -
nhia de Jesus é expulsa do Brasil, em 1759.. Surge um.ensino
publico financia&o_pelo Estado e com o objetivo de formar o
individuo para o Estédo e nao mais para é Igreja, tornando

mais nitido o carater autoritirio do paternalismo estatal.

O ensino passa a ser organizado em forma de aulas avulsas de
. I X - . {26) ' s .
latim, grego, filosofia, retérica . Com o objetivo maior
de tornar o ensino o mais pratico possivel, o ensino de la-
tim visava apenas ao dominio da cultura latina e a auxiliar
a lingua portuguesa; o de grego previa o vencimento gradual
das dificuldades; e "a retérica ndo deveria ter seu uso
restrito ao publico e a catequese", mas também "tornar-se

(27)

atil ao contato cotidiano".

E também nessa época que as mudancas decorrentes das perdas
politicas de Portugal fazem surgir a instrug&o primaria es-
colar para o preparoc nas técnicas de ieitura e escrita. E

a vinda da familia real para 6 Brasil (1808) torna necessa-
rias yérias mudang¢gas no campo administrativo e intelectual.

E criada a Imprensa Régia (1808), a Biblioteca Pablica (1810)

(26) RIBEIRO, Maria Luisa S. - Histéria da Educacao Brasi
leira: a organizacdo escolar, SP, Cortes & Moraes,
. 1978, pp. 37-38. |
(27) Idem, ibidem.
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€ a primeira revista: "As Variagées ou Ensaios de Literatu-
ra" (1813). Criam-se também cursos para o preparo de pessoal
mais diversificado e inaugura-se o ensino de nivel superior,
com uma preocupagéo basicamente profissionalizante, 0 tra-
tamento dado ao estudo de economia, biologia, ete, segquia,
no entanto, “padrées mais literarios (retdricos) que cilenti-
ficos”(zg).

Com a conquista da autonomia politica e o surgimento da na-

¢ao brasileira, decorrentes da Independéncia do Brasil em

relagdao a Portugal, a organizagéo educacional também exigia
alteragées as quais néo conseguiram passar do papel, pela
falta de pessoal preparado para o magistério e de amparo
profissional e porque n&o estavam disponiveis os recursos

exigidos para uma reorganizacio da estrutura escolar.

A instrugao secundaria, por sué vez, apesar da busca de or-
ganicidade; com a criagéo dos liceus provinciais (entre eles,
o Colegio Pedro II em 1837), continua se constituindo, na
pratica,de aulas avulsas (ou da reuniéo delas) de latim, re-
torica, filosofia; acrescidas das de geometria, francés e
comércio.

A partir de 1840, com o sucesso da lavoura do café, enquanto
solugéo temporaria para a crise do modelo agrario-exportador

dependente,.comegam a se fazer necessarias transformacoes da

(28) Idem, pP. 45 e seguintes.
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'sociedade braéileira atendendo tanto a exigéncias internas

como .as do capitalismé internacional. Nesse contexto de passa-
gem para uma sociedade. urbano-agricola-comercial, o canpo
educacional & marcado por "férteis realizagaes"(zg), mas néo

se promovem reais transformag§es. Isso'porque quem propunha
mudangas eram pessoas que, pertencentes a grupos sociais
privilegiados, passavam pelo ensino superior aqui existente

(o qual passa, por isso, a receber todos os cuidados do Es-
tado). Essa elite conhecia e discutia as novidades, princi-

palmente européias, mas, por outro lado, sofria as conse-

giténcias de uma formagdo escolar que envolvia "um gosto
n(30)

acentuado pela palavra

A instrug%o primaria nao sofreu alteragées basicas, nem con-
seguiu, durante o Imperio, estender-se. enquanto bandeira
liberal é toda a populagéo, pela falta de escolas, de pes-—
soal docente e de organizagéo'administrativa. Quanto a ins-
trucdo secundaria, esta se caracteriza ainda pelo predominio
literario e aplicagdo de métodos tradicionais, passando a
ser predominantemente para alunos do sexo masculino e sob os

auspicios da atuacio privada.

0 dilema do ensino médio, nessa época; consistia na busca de
conciliagéo entre formac%o humana com base na literatura
classica e formagéo humana com base na ciéncia, inspirado
nos moldes franceses, sem que se consequisse conciliar for—

magao humana e preparo para o ensino superior.

(29) Idem, p.56.
(30) Idem, p.57.
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No contexto das influéncias positivistas no campo educacio-
nal qﬁe marca a fase reﬁublicana, surge a Reforma Benjamin
Cdnstant{lSQl), norteada pelos principios da liberdade e
laicidade do ensino e da gratuidade da escola primaria., S3o
introduzidas as ciéncias na tentétiva de substituir a predo-
minancia literaria pela cientifica, buscando-se ao mesmo
tempo resolver os dilemas enfrentados pelo ensino secundi-
rio durante o Império. Néc conseguindo corresponder ac mo-
delo pedagdgico de Comte, quanto a idade de introdugéo dos
estudos cientificos, a reforma foi alvo de muitas criticas
e, na pratica, acabou ocorrendo apenas "um acréscimo de ma-
térias cientificas as tradicionais, tornando o ensino enci-

n(31)

clopedico

O desenvolvimento do processé de urbahizagéo traz consigo as
Lexigéncias de aprehdizagem de técnicas de leitura e escrita,
como necessarias a integracao no novo contexto social. Ini-
ciam-se campanhas pelo combate ao analfabetismo, que pres-

sionam o acesso & instrucdo, nio acompanhado, no entanto, de

- qualidade e rigor.

A educacao se torna uma bandeira de iuta, no periodo pds-re- .
publicano, e surge como o caminho natural para a difuséo das
idéias nacionalistas, fazendo-se acompanhar da_criagéo de
'uma literatura especificamente escolar, que traz 08 eéecos eu-

. -~ 32
ropeus do desenvolvimento do genero{ ), e se apresenta como

veiculo dos valores que i escola cumpre difundir, ao mesmo

(31) 1Idem, p.72. .
(32) Cf. capitulo 5 desta tese.
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tempo em que permanece © carater enciclopédico e o ensino do
tipo literario na instrucido secundéria e no ensino superior,

associado ao "dilema imperial" ndo resolvido.

Com as trénsformagées mais abrangentes da sociedade é a SO
fisticacéo de suas instituicﬁes — principalmenté através do
processo de urbanizacao e industrializacdo acelerados a par-—
tir da 12 Guerra Mundial; com os movimenfos populares que
pfessionavam o desdobramento do sistema educacional,e a dis-
seminagéo da crenca na educacéo como um fator de mobilidade
social, tornando-a um atrativo para o povo;e com a abertura de
novos caminhos para a penetracéo e difuséo do espirito lite-
rario e das formas de expresséo cultural, a escola deixa de
ser o centro difusor, por excgléncia, da literatura e da
cultura classica. Perﬁanece; no entanto, e agora com mais
agudeza, a contradigéo entre trabalho manual e intelectual

e entre formagao académica e ﬁrofissional e se afirma, pa-
ralelamente; 0 crescimento da literatura especialmente diri-

gida ao publico escolar e adequada a ele.

A busca do desenvolvimento econ@mico ﬁéo acompanhado de mu-
dancas na ordem social torna falaciosas as inteng§es de de-
mo¢;atizag§o do ensino; ¢ gque vem se explicitar na Reforma

'Capanema(l942); durante o Estado Novo. bbjetivando a prepa-
rag&o das "individualidades condutoras"; 0 ensino secundario
traz a necessidade da fo;magéo moral e civica e novamente se

privilegia o modelo humanista fundado nasg letras clissicas

(uma forma ja mais "pasteurizada" dele) em detrimento do hu-

manista de base cientifica.

Mesmo assim,a escola continua a se fazer necessaria a um ni-
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mero cada vez maior de brasileiros. Surgem os movimentos
populares organizados que ocorrem muitas vezes fora da ins-
ﬁituicéo escolar (como os CPCs,:po: exemplo). A busca, por
determinados grupos, de uma educag&o gue atendesse aos re-~
clamos da maioria da populagéo é interrompida com a "Revolu-

cio de 64",

0 modelo econdmico brasileiro consolidado na década de 60,
propulsionado, entre outros, pela consciéncia do subdesen-

volvimento que se manifesta claramente a partir de 1950(33),

pressupunha mudangas estruturais e de insercéo do Brasil no
capitalismo internacional, mudancas essas a serem operacio-
nalizadas pela educagéo. A escola € reformulada, a fim de
formar mais rapidamente a méowde-obra necesséria aoc mercado
de trabalho, ac mesmo tempo em que "atenuar as tensdes e
conflitos sociais sﬁrgi@os do estrangulamento da dnica via

- . . . -~ . 34
de ascensao social mais promissora, o estudo academlco"( ).

| Concomitantemente a busca de alinhamento capitalista, a cons-
ciéncig do subdesenvolvimento gera também uma mudanca nos
processos de criagéo e nos meios de cOmunicacéo, O que vem se
somar ao conjunto dos outros elementos superestruturais e a
esgola,em particular, na difusép e circulagéo das ideologias.
Como parte do "know-how" cultural dos paises desenvolvidos,

na década de 1950, a televisio se instala definitivamente

{(33) CANDIDO, Antonio - "Literatura o Subdesenvolvxmento
in: MORENO, César F. (coord.) América Latina em sua
Literatura, SP, Ed. Perspectiva S/A, p. 345.

(34) FREITAG, Barbara - obra citada, pp. 128-129.
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no Brasil, e esse veiculo sera o grande protagonista na trans-
missdao e sustentacdo ideoldgica dos principios "revolucioni-~

rios", a partir de 1964 (33)

Nesse contexto, surge a Lei de Diretrizes e Bases para o En-

sino (n? 5692, de 1971), institucionalizando a terminalidade
do 29 grau, atfavés de um suposto ensino profissionalizante,
e reforcando a distinqéo entre trabalho manual, destinado as
massas e gerador de mais-~valia, e trabalho intelectual, des-

tinado a alguns poucos com vocagio e competéncia.

Com base nesses pressupostos politicos alteram-se programas;
curriculos e metodologias, a fim de se adequarem A nova
"clientela" que chegavé com a "democratizacao" do ensino,
ou, mais precisamente, para prevenir o surgimento de contraf

~ideologias.

Na "Mensagem do Senhor Presidente da Repiiblica ao Congresso

(36}, diz Emilio G. Médici:

Nacional", em 25/06/71
"Objetivam essas medidas, no seu conjunto, democra-
tizar o ensino, de mane1ra que a todos se assegure
o direito a educagao. Abre-se. caminho, destarte,
para que possa qualquer do povo, na razéo de seus
predicados geneéticos, desenvolver a propria perso-
nalidade e atlnglr, na escala soc1a1 a posigao a
que tenham jus.

Para que responda plenamente a esse proposito, ne-
cessita o sistema educacional submeter-se a conti-
nuo processo de correcao e aperfeicoamento."

(35) No Brasil, a implantacao da L.V. se deu em sectombro de
1950, com a inauguragdo do Canal 3 - TV TUPI, por Assis
Chateaubriand. :

(36) Diretrizes e Bases para o Ensino de 19 e 29 Graus, 8P,

"Dez. 71, Governo do Estado de §. Paulo, Secretaria de
Educagao, p. 14 (grifos meus).
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As gquestOes mais perigosas foram logo tratadas pela nova le-
gislacao e programas de ensino, buscando imprimir "ao sistema
educacional maior rendimento,KtantQ em termos de quantidade

n(37)

como de qualidade , ou seja, parafmelhor servir ao inte-

resses dos grupos hegemdnicos da sociedade brasileira.

Tomando como ponto de partida uma concepgéo sistémica de edu-
cacéo e as mais modernas teorias cientificas sobre o desen~
volvimento da personalidade, a estrutura educacional passa a
ser dividida em trés graus, como forma de garantir a elevacao
do nivel de escolaridade minima do "homem comum", que, sem o
. exame de admisséo, passaria de 4 para 8 anos. Séo invocadas,

pela Lei, como justificativas, duas ordens principais de ra-

zoes:

"... o maior desenvolvimento sécio-econdmico (que)

vaili incorporando a forgca de trabalho e de consumo
amplos segmentos da populagao, antes marginaliza-
dos, para os quais a Educacao ja surge como neces-—
sidade imediata", e "a evolugao dos conhecimentos,
determinando novas técnicas de producido e formas de
vida, num mundo governado pela ciéncia, que tornam
insuficiente a tradicional educacao primaria como
preparo do homem comum", (38)

0 objetivo para'o ensino de 19 grau passa a ser a formacgao

da criang¢a e do pré-adolescente, com contelidos e métodos ade-—
quados ao "aproveitaﬁento total de séﬁ processo evolutivo",
sendo queina fase final desse grau, "a par da educagdo geral,
dar-se-a atengao especial ; sondagem de aptiddes e-iniciagéo

para o trabalho"(ag). E o ntcleo-comum de matérias no 19

(37) Idem, ibidem.
(38) I1dem, p. 23.
(39) 1dem, p. 26.
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grau & dividido em trés areas: Comunicacio e Expressao, Es-

tudos Sociais e Ciéncias.

Do ponto de vista da organizacéo curricular, essa reforma,
propondo a formacao especial (profissionalizante) aliada &
formacdo geral trouxe conseqlidncias desastrosas. Na pratica,
aAformagéd‘geral se diluiu em facilitacOes e generalidades, e
a formagéo especial ficou, via de regra, restrita as areas
{como Contabilidade, Secretariado, Magistério e outras) que

n3o necessitam de laboratdrios ou equipamentos sofisticados.

Quanto a instrucéo primaria, esta muito pouco avancou {(haja
vista os indices de'repeténcia e evasao nas l1l2s séries do 19
grau). De qualquer modo, pelo aumento significativo da po-
pulagao, cresce também o0 nimero de alfabetizados o que néo
significa obrigatcriémente gque tenha aumentado, na mesma
proporgéo, 0 numero de leitores da 1iteratura(40). Tanto
porgue © nimero de "leitores reais" & muito menor do que o
ja reduzido nimero de alfabetizados, como também pelo fato
de com a educagéo escolar passarem a concorrer os meios de
comunicacao de massa e de tal modo que, guando as pessoas do
povo (o "homem comum") chegam finalmente a instrugéo elemen-
tar, buscaréo ~—— como de certo modo ja o fazem, através da
historia em quadrinhos, dos desenhos animados, das novelas
de radio, revista e TV —

"satisfazer fora de (certo tipo de) livro suas ne-

cessidades de ficcdo e poesia, 'passando' direta-

mente da fase folcldérica para essa espécie de fol-
clore urbano que € a cultura massificada™(41).

{(40Y Ct. capitulo 4 desta dissertacao.
(41) CANDIDO, Antonio - obra citada, p. 347.
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Ao utilizar os recursos dos "midia", como forma de atualiza-
c&er facilitacéo do ensino, a escola promove uma categuese

as avessas daquela'realizada pelos missionarios coloniais

que buscavam, através de "formas literdrias consagradas equiva-
lentes as que se destinavam ao homem culto de entao"”, tornar
acessiveis os principios da religiéo e da civilizagéo metro-~

‘ 42 ' .. - .
politana(u }. A velha retorica e assimilada como fragmento

(43)

e progressivamente por outros setores do saber e se de-

lineia o surgimento nao mais de um contefido retérico — como

ocorria nas classes de Humanidadeés previstas no "Ratio" —

mas de uma atitude contaminada pelo retérico e que se torna

o "curriculo oculto" da escola e particularmente do ensino de
lingua e literatura, ou seja, enquanto atitude necessaria &
operacionalizagdo dos objetivos politicos implicitos num sis-
tema educacional coerente com um modelo desenvolvimentista de
‘pais capitalista de 39 Mundo, acostumado aoc transplante cul-

tural e 3 modernizacdo que se paga com a dependéncia.

Assim, a preocupagéo maior deixa de ser com a tematizagéo da
Retdrica, e se desloca para uma pratica retdrica {e perversa)
que busca, através da interme&iacéo da instituigao escolar e
da industria cultural, satisfazer & necessidade de fantasiah
reduzindo ao minimo o elemento estético (e confundindo-o com
deéignios éticos e politicos), sob o respaldo de uma adequa-
géo imobil;sta ac gosto "pobre" e facil da "massa" popular

que a escola se viu "obrigada" a educar.

(42) Idem, ibidem.
(43) FONTES Jr., Joaquim Brasil - obra citada, p. 19.




4 - A LEITURA ESCOLARIZADA

"Discursos; sistemas de signos
‘e praticas significativas de
todos os tipos; do cinema e
televisdo a ficcdo e as lin~
guagens das ciencias naturais,
produzem efeitos; condicionam
formas de consciéncia e incons-
ciéncia; que estao estreita-~
mente relacionadas com a manu-
tengao ou transformacao de
nossos sistemas de poder exis-

tentes."

Terry Eagléton
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4.1. CONCEPCAO E EXECUCEO

A fim de cumprir os objetivos da escola de 10 grau previstos

na Lei n®"5692, surgem, em 1975, os Guias Curriculares do

Estado de Séo Paulo, norteados por uma orientagéo comporta—

mentalista (em termos de aprendizagem) e apresentando também
a preocupaqéo pela chamada operaéionalizagéo dos objetivos e
a valorizagac das atividades como parte de uma visao empiri-

(44)

cista de ensino  sem deixar de lado a formacio humanis-—

tica.

No caso de Comunicacéo e Express%o em Lingua Portuguesa, ba-
“seando—se nas teorias lingllisticas centradas no estrutura-
lismo, entéo em vigor nos meios académicos, 0s Guias trazem
pressupostos que, se nao assimilados diretamente pelos pro-
fessores, acabam se refletindo negativamente na pratica do-

cente pela especial mediacdo do livre didatico.

Nos Guias, a lingua é pressuposta como algo pronto, uno e
acabado, um sistema de formas sujeito a normas e sem histd-

ria:

"Lingua e Pensamento sio conceitos inseparaveis,
interdependentes, Enquanto se aprende lingua, de-
senvolvem-se os esquemas mentais pela possibilida-~
de de abstrair das coisas e do tempo que a lingua
permite. Processos e procedimentos lingllisticos
favorecem o pensamento.e sua organizagao. Nao de-

VEMOS esperar que um se realize primeiro: a par-

(44) BARRETO, Elba e ARELARO, Lizete -~ "As uvas nio estio
mais verdes: um novo curriculo -~ SE/CENP, 1986.

-
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tir do momento que a crianca adquire a lingua-
gem, os dois se interfluenciam. pai a impor-
tancia do ensino da lingua para a simultanea
evolucao dos dois tipos de estrutura. .0 obje-
tivo, pois, consiste, fundamentalmente, em fa-
vorecer a aquisicao de comportamentos de lingua
e de pensamento e nao apenas em informar T(45) .

Ao proporem a ”aquisig%o de comportamentos de lingua e pensa-
meﬁto", 0s Guias excluem a participagao do sujeito falante/
escrevente - ouvinte/leitor e a concretude da comunicagéo
verbal, homogeneizam as diferencas lingliisticas,estéticas e

sociais, através da imposicdo de conceitos abstratos e "mis~

teriosos":  a linqua, a cultura, a leitura, a literatura.

Assim sendo, excluem uma concepcac interacionista de lingua-
gem, que acredito ser o ponto de partida possivel para uma

pratica docente transformadora.

. De acordo com esta concepgao, a enunciagéo, enquanto.produto
do ato de fala; € de natureza social e se da sempre na rela-
céo entre individuos socialmente organizados. "A palavra re-
vela—Se; npkmomento de sua expresséo, como produto de intera-
¢cao viva das forgas sociais"(46),. Ela € o0 "signo ideoldégico
por excel@ncia” mas € também um "signo neutro", no sentido de
que ''pode preencher qualquer espécie de fungéo ideologica,
estética; cientifica; moral; religiosa"; E devido a essa
“ubiqﬂidade.social" ela se torna o "indicador mais sensivel

n(47)

de todas as transformacdes sociais

(45) Guias Curriculares Propostos para as Materias do Nicelo
Comum do Ensino de 19 Grau - CERHUPE/SE-~SP,s/d, p. 11
(grifos meus) ‘

(46) BAKTHIN, Mikhail - obra citada - p. 66

(47) Idem, p. 41 _




44

E o estudo do material verbal e da literatura em particular
- suas fuhcaes de uso na escola — recolocam o problema
da relagio entre infra-estrutura e superestrutura, buscando
investigar nao "como a realidade determina o signd", mas
"como o signo reflete e refrata a realidade em transforma-—

géo"(éS).

E por isso sintomadtico que a escola opte por aquela concepgio
de linguagem e paralelamente enfatize, a nivel de programa,

a necessidade da criacao de habitos de leitura.

Na verdade, essa preocupagao parece inserir-se em um "proje-
to desenvolvimentista de cultura", ou seja, "um projeto de

"(49). Ma~

consumo de bens culturais detgrminados para todos
nipulado cuidadosamenﬁe pela tecnoburocracia, tal projeto
"visa a assimilacao de com?ortamentos necessarios ao sistema
produtivo” objetivando a "introducdo planejada™ de comporta-
mentos culturais, numa verséo moderna do antigo processo de
persuasdo retdrica. Por ai, o que interessa é buscar formas
e tééqicas'novas para motivér a leitura sem que.se'discuta
guem, como, © gue, para que e por que se 1&; sem considerar
que a luta pelo acesso a cultura faz parte da luta de clas-

ses, que cultura & um conceito histdrico e mutavel e que

leitura envolve uma complexidade de modés, métodos e objetos.

Juntando-se a tudo isso o ingrediente da motivaglo para o
(50)

prazer de ler, configura-se, como aponta Perrotti , uma

(48) Idem, ibidem.

(49) PERROTTI, Edmir -~ "A Leitura como Fetiche'" in: Revista
Leitura: Teoria e Pratica, n? 8, Porto Alegre, Mercado

Aberto, dez/86, p.l10.
(50) Idem, ibidem.
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"yioléncia subjetiva", pois,
"atraves de uma persuasao planejada procura (-se)
atingir zonas de reserva do individuo que, sob
outras condicbes, seriam atingiveis somente pelo
jogo social vive".
Assim, a leitura & transformada em fetiche e o individuo em
consumidor, cabendoc aos planejadores
"administrar a organizacdo da subjetividade alheia,
mediante técnicas de racionalizagaoc, capazes de
conferir eficiencia ao desejo".
Em outras palavras, permanece viva a tradigao retdrica agora

deslocada para um objeto menos direto — a leitura — que,

sob o influxo de tendéncias modernizadoras e "cientificas",

manifesta-se como aquela "espécie de inconsciente do ensino

de lingua e literatura que praticamos ainda hoje"(51).

Senao vejamos. Nos Guias, os objetivos propostos para a

-leitura sao introduzidos por verbos, tais como: reproduzir,

classificar, determinar, identificar, detectar, delimitar,

adquirir, organizar, distinguir. Quanto a literatura, as

obras serao utilizadas, de 52 a 8% série, para realizar as

opera¢des acima e para: identificar alguns géneros litera-

rios, recriar um texto e produzir textos a partir de sua

propria linguagem.

Como se vé, solicita-se do aluno uma atitude meramente passi-
va e reprodutora frente a um texto dado como "exemplar", ao

mesmo tempo em gue se trabalha com os aspectos estaticos da

(515 FONTES Jr., Joaquim Brasil - obra citada, p. 17.
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literatura, passiveis de serem operacionalizados e compdrta—
mentalizados, propiciando o desenvolvimento de uma triviali-
dade no trabalho com a leitura e a lite}atura € o0 estabele-

cimento de normas que reorientar&o a produgéo encomendada de
livros e textos escolares, num moto continuo e auto-reprodu-

" tor.

A escola se torna, assim, o intermediario privilegiado na
sistematizac¢8o da trivialidade, na medida em qﬁe, como ins-—
tdncia ao mesmo tempo legislativa e executiva, exerce uma
censura velada estabelecendo para que, por que, como, o que,

guando, onde e quem lé.

Mas a leitura ndo & um ato isolado de um individuo frente ao
escrito de outro individuo. Implica ﬁéo sd na decodificagéo
de sinais; mas também na compreenséo do signo lingflistico
enquanto fenémeno social. Significa o encontro de um leitor
com um escrito que foi oficializado (pela intervencéo de
insténcias normativas como a escola, por exemplo) como texto
(e como liﬁerério) em determinada situagéo histérica e so-
cial. E nessa relag§o complexa interferem também as histd-
rias de leitura do texto e do leitor(sz), bem como os modos
de‘percepgéo aprendidos como normas, em determinada época e

por determinado grupo.

De um ponto de vista interacionista, a leitura & um processo

(52) ORLANDI, Eni P. e GUIMARAES, Eduardo - Texto, Leitura e
Redacdo ~ 8P, Secretaria de Educacao/CENP, 1985. (Pro-
jeto Ipé ~ Lingua Portuguesa III).
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de construcao de sentidos. Oscilando numa tensdo constante
entre parafrases (reproducdo de significados) e polissemia
(produgdo de novos significados), ela se constitui num pro-
cesso de interag¢@o homem/mundo, através de uma relacdo dia-
logica entre leitor e texto, mediada pelas condigdes de
emergéncia (produgdo, edicdo, difusdo, selecdo) e utilizacio
desses textos. Por isso,
"escrever, como ler, é sempre lancar questdes a
linguagem, as normas "estéticas" estabelecidas.
(...) Porque lancar questoes a linguagem, a re-
torica, ao someto, ou & novela (escrevendo-os ou
lendo-os) e langa-las, através de multiplas me-

diagoes(...), a sociedade em que vivemos, falamos,
escrevemos' (53).

Nesse sentido, assim como néo se faz leitura como se fosse
sobre um objeto sem vida, também o texto, que nao €& neutro,
ndo existe sem a leitura e o conjunto desse fenémeno se ca-
racteriza como lugar de contradigées e de possibilidade de
acéo; de transformaqao. Assim, pode-se falar de uma relati-
va pluralidade de significados previstos para (e nio por) um

texto, mas que nd3o sdo nem Gnicos, nem infinitos.

E sempre bom lembrar que a pratica de leitura de textos, as—
sim compreendida, deve fazer parte de todas as disciplinas
que compdem o curriculo escolar. Um texto de Histéria ou de

Ciéncias ndo é verdade imutavel 3 qual ndo se aplique o con-

ceito de leitura acima explicitado. Usando da linguagem es-

crita, esses textos também estdo sujeitos ds mesmas normas

de funcionamento social do signo lingliistico.

(53) VERNIER, France - (Es Pogs ible una Ciencia de lo
Literario? (trad. Maria O. Martinez y Juan A. B.
Cazaban), Madrid, Akal Editor, 1975, p. 81,




48

Os diversos tipos de texto podem ser usados'para varios fins
e em varias disciplinas, mas, de acordo com a compartimenta-
lizagdo hoje existente na escola, no caso especifico de Lin-
gua Portuguesa, ndo & sb o conteldo do texto que faz parte

do processo de ensino/aprendizagem; & sua condicio de texto,
visto na totalidade,e que abrangé os modos de produgéo e per-
cepcéo, os codigos e normas lingliisticas e estéticas, os
contetdos, enfim, as relagées extra, intra, inter e contex-

tuais.

Toda essa dinamicidade do processo de leitura, no entanto,
cacaba, muitas vezes, ficando de fora da escola, onde a lei-
tura assume finalidades imediatistas e utilitarias, tais co-
mo: ler para fazer exercicios de interpretacéo; para estu-
dar itens de conteidos, para adquirir modelos de escrita,
para gostar e se habituar, para conscientizar e politizar...
Quer como pretexto para o desenvolvimento de objetivos e
contelidos arrolados nos programas das diversas disciplinas,
quer enguanto instrumento de dendncia e conscientizagéo, es-—
ses procedimentos nao levam em conta a totalidade do texto,
hem as suas possibilidades de utilizagéo enquanto obras de

linguagem,

Importa, pois, no &mbito da disciplina iingua Portuguesa,
colocar em causa a funcéo de "literario", e distinguir, na
anadlise, o que diz respeito ao efeito estético e O que diz
respeito a outras funcées que o texto assume enguanto obra
de linguagem, documento, etc. Importa desmistificar a am-
bigﬁidade da nocéo de "valor literario", gue mistura em si
toda a sorte de utilizagao dos textos ("dados" como) litera-

rics.
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4,2. A AQUISICAO DOS CODIGOS DE LEITURA E ESCRITA
4.2.1. A Alfabetizacio

Para ler e escrever € preciso, antes dé mais nada, ser alfa~
betizado, tarefa gue, em nossa sociedade, cabe historicamgn—
te, a escola. Esta, no entanto, parece néo estar tendo éxi-
to em sua tarefa primeira, e os dados abaixo revelam sua in-
competéndia (competente?) para "elevar o nivel de escolari-
dade minima do homem comum". HOJje, no Brasil,temos:
| -"cerca de 307 de criangas e jovens dos 7 aos 14
anos fora da escolgxsa);

- "30%7 de analfabetos adultos e numeroso contingente
de jovens e adultos sem acesso a escolarizacdo ba-
sica"(sl");

~-“mais de 50% de alunos repetentes excluidos ao lon-
go da 12 série do énsino de 19 gra&ksa);

-"22% de professores leigO;(SA); |

~"8;8 anos de estudos considerados como média da po-
pulacdo brasileira que freqllenta escola, mas que,
na verdade, representam 5 séries de estudo, pois o

: R
restante ¢ desperdigado com repeténcia(SS).

Aliados aos fatores sociais e econdémicos (como o fato de 70%
dos brasileiros se encontrarem em estado de extrema pobreza

material(sé)} e, decorrentes deles, existem também causas

(54) Extraido do Documento: "Manifesto aos Educadores" - IV
Conferéncia Brasileira de Educacao (CBE) - Coiania -
setembro de 1986,

(55) Conclusao do IPEA a partir da Pesquisa Nacional por
Amostragem de Domicilio, feita em 1982 pelo IBGE/PNDA -
publicada na revista VEJA de 05/06/85.
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internas que impedem a permanéncia e continuidade dos estudos
aqueles gque conseguiram ficar fora dessas estatisticas, mas

certamente nao freqﬁentam escolas particulares.

Estudos recentes,como os de Emilia Ferreira, Ester Grossi e
Paulo Freire,tém mostrado que, ao entrar na escola, a crian-
¢a traz consigo um conhecimento empirico em termos da leitu-
‘ra e escrita do mundo e da literatura. Via de regra, poreém,
principalmente as.criancas de extratos sociais mais baixos,

que freglientam a escola pﬁblica, enfrentam dupla dificuldade:

o aprendizado da técnica de escrita e leitura, em decorrén-

. cia do pequeno contato anterior com o material impresso em
geral, pelas condigdes da familia e de seu grupo social, e

o aprendizado de um registro lingfiistico, a "norma culta ur-

bana" que, embora seja uma abstracdo, é imposta como pardme-
tro para julgar errado ou inconveniente o modo de falar des-

ga crianca.

Por n&o levar em conta a linguagem como forma de interacao
social e ignorando o contexto da enunciagao, a alfabetizagéo
fica restrita ao aprendizado (indispensavel) de uma tecnica,
consistindo apenas na codificagéo e decodificagéo dos sinais
graficos descontextualizados. Sem o devido adentramento nos
textos a serem compreendidos, a insistéhcia guantitativa num
tipo de leitura mecénica e memorizadora acaba passando uma

- - 6
visao magica da palavra escrita(S )-

(56) FREIRE, Paulo - A Importancia do Ato de Ler: em tres
artigos que se completam, SP, Autores Associados: Cor-
tez, 1986, p. 19.
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Enfatiza-se, assim, tautologicamente, a conformidade com a
norma (sem se discutirem as condi¢Ses de producao, emergén~
cia e utilizagéo dessa norma) como critério para distinguir
o certo do errado, o verdadeiro do falso, invocando, para
isso, uma pseudo-cientificidade que escamoteia os juizos de
valor e transforma a norma em dédigo, ou seja, em

"mecanismo aprendido, convertido em automatico e

sentido como evidente, que permite escrever e ler
em uma epoca dada, em uma sociedade dada"(57).

Inicia-se, entado, o processo de sistematizac¢lo e condiciona-
mento para a escrita e a leitura, pressupostos na visdo com-
portamentalista da legislacgdo.

. N 58
Mas, se, como diz Maurizzio Gnerre( )

ao analisar as rela-
¢bes entre linguagem, poder e discriminacao,'as variedades
lingﬁisticas'valem o que valem seus falantes em determinado
grupo social e determinada época, entdo interessa, para uma
pratica docente transformadora, trabalhar as diferencas so-
‘ciomliﬁgﬂisticas e suas contradicées,'em vez de d@terminér

sangdes como a repeténcia e a evasdo dqueles que ndo se

"adaptam" as normas e cddigos.
4.2.2. Primeiro Contato com a Leitura na Escola: o Livro
Didatico

Se consegue passar pelo rito iniciatorio da alfabetizacgdo,

ou seja, se se submete aos condicionamentos preparatérios

(57) VERNIER, France - L'Ecriture et Les Textes: - Essai sur
le phénomene littéraire, Paris, Editions Sociales,
1974, p.201 e seguintes.
(58) GNERRE, Maurizzio - Linguagem, Poder e Discriminacao,
" 8P, Martins Fontes, 1985,
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para a leitura e escrita, demonstrando habilidades motoras e
fisicas e vencendo a cartilha, a crianca recebe como prémio
0 direito de comegar a ler. Comeca entéo a tomar contato
com O que a escola chama de textb e leitura (o que fez essa
crianca até entéo?), normalmente; através do livro didatico

de Comunicacao e Expressdo em Lingua Portuguesa.(sg)

Nos aspectos gerais, os problemas dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa s30 semelhantes aos dos das outras areas.

(60)

Sao descartaveis , © que impede sua reutilizac3o; ndo ha
explicitacéo dos pressupostos tedrico-pedagdgicos subjacen-
:tes a proposta do autor; apresentam ao professor respostas
prontas (muitas vezes ‘erradas), bem como modelos de planeja-
mento e avaliacées; cristalizando um esteredtipo de aula e

tornando professores e alunos em tarefeiros do autor e o li-

vro em fetiche.

Via ae regra, o livro de Lingua Portuguesa divide-se em uni-
- dades com a seguinte subdivisdo: leitura, gramatica e reda-
¢do. Internamente, a unidade se organiza de tal modo que o
texto inicial & escolhido em funcao dé "ponto de gramatica"
ou da "técnica de radacéo" a serem estudados, usando o texto

como pretexto,

Para ndo cansar o aluno e facilitar a organizacio das aulas

(59) 0 livro paradidatico é também utilizado nesse nivel,
principalmente na 32 e 4% série , mas,devido ao objeti~-
vo deste trabalho, a questao sera abordada mais adiante,
no contexto das seéries finais do 19 grau. .

(60) Ha, hoje, os chamados livros "nao~consumiveis", que nio
perdem, no entanto, a condicao de "descartaveis", uma

* vez que conservam as caracteristicas basicas do efeito
momentaneo das informacdes.
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pelo profeséor, os textos nao podem ser longos. Por esse
‘critério, é dificil ehcontrar um texto integral nesses li-
vros e o autor langa mab de fragmentos e adaptagées {muitas
vezes sem citar o original). O fragmento e a adaptagéo ja
s&o uma leitura do autor gue fez o "corte" ou a "traducdo"
do texto. Por isso, n&o propiciam uma visaq de totalidade,

submetendo o texto a critérios utilitarios.

Ha também textos escritos pelos préprios autores do livro
didéticb, onde se evidencia mais claramente o carater de
pretexto,e o resultado é quase sempre mediocre. Os mais
~modernosos apresentam inclusive textos escritos por alunos,
que, por constarem do livro didatico, s&o oficializados como
"bons"; mas apenas reﬁroduzem aquilo gue a escola veicula

como texto e como normas de leitura e escrita.(Gl)

Como se néo bastasse, aparecem em seqguida os exercicios de
-inte;pretacéo que acompanhém o texto. Pedem ora respostas
désnecessérias,.que reproduzem literalmente partes do texto,
ora respostas que, apesar de "abertas", pressupbem uma inter-
pretacéo fechada, como mostram as respostas "certas" do li-

vro do mestre,

Com isso acaba a "leitura®", porque logo em segquida vém os
exercicios gramaticais que usam palavras e frases do texto
para "ensinar a lingua". Fechando o circulo, os exercicios

de redagao transformam em modelar o texto inicial.

(61) Conferir o texto "Meu Pai", contido no livro didatico:
Mundo Magico da Comunicacdo ¢ Expressao, Lidia Morais,
Ed. Atica, vol.2. '

.
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Com os exercicios de preenchimento de espa¢os em branco, de
testes de maltipla escolha, de reproaucéo do texto, e com as
ilustracées de pouca qualidade — muitas vezes redundantes
em relacdo ao texto — com tudo isso, o livro diditico pode
manter o aluno ocupado e dar-lhe a sensacéo de estar trabaw
lhando muito; pode também aliviar a sobrecarga de trabalho
do professor e "solucionar" suas dGvidas. Pode, enfim, con-
tribuir para a aquisigéo dos comportamentos de lingua e pen-
samento através da imitacéo, mas, certamente, néo garante
uma leitura critica e transformadora da realidade, tornando
paradoxal a intengao de, com todos esses artificios, desper-
tar o prazer de ler e escrever., E & com base nesse material,
nesse esteredtipo de aula, que se aprovam ou reprovam os alu-
nos, que se buséa estiﬁular 0 gosto pela leitura, e gue se
criam imagehs imbecilizadas de leitor, texto e leitura, para
servir de base & producéo crescente de livros como forma de

enfrentar a crise da leitura.

Segundo dados da UNESCO, o Brasil —— 82 economia do mundo —

- . (62)
€ um dos paises onde menos se 18 .

Apesar do baixo indice de leitura "pet;xquta“, a produgac edi-

(62) Para ter uma idéia, podemos comparar a tiragem anual
de livros em relagcao ao nimero de habitantes, entre Bra-
sil e Cuba (LEIA, agosto/86):

PAIS TIRAGEM ANUAL DE LIVROS [N? DE HABITANTES |INDICE MEDIO ANUAL

Brasil 160 milhoes 130 milhoes 1,2 livros/hab.

Cuba 50 milhdes 10 milhoes 5 livros/hab.
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torial tem crescido muito em nosso pais. De junho de 1985 a

junho de 1986 houve um acréscimo de 30% no consumo de livros

(63) -
A

em todo o pais. e, em 4 anos, dobrou a venda de obras

64
para criangas( ), sendo que, para 1986, Alfredo Weisflog —
presidente da Camara Brasileira do Livro — previa uma venda
de aproximadamente 30 milhbes de exemplares de livros infan-

{65
to—juvenis( 3}.

O crescimento do mercado editorial traz, no entanto, um dado
significativo: dos 1.000 titulos publicados em 1985, 60%

(66)

estdo na categoria dos didaticos. .

A expansao dessa faixa do mercado consumidor acompanhou pa-
ripasso a implantacaoc da Lei n® 5692, o que levanta entre
outros, o problema da formagao do professor enquanto técnico

de ensino.

O proprio texto da Lei, explicitando a preocupagdo com a
busca de ”solugées mais racionais, em que a melhoria da qua-
lidade de ensino corresponda um efetivo qreécimento das
oportunidades", trata das implicacdes da fixagéo do nicleo
comum no que diz respeito a formacéo do professor e ao livro
didatico (77,

Invoncando a necessidade de eficiéncia,'redugao de cﬁsﬁos e,

ironicamente, a valorizag¢do do professor como causa e efeito

(63) LEIA - agosto/86.

(64) VEJA - 03/09/86.

(65) LEIA - agosto/86.

(66) Idem. o . :

(67) Reforma do Ensino (19 e 29 Graus) - MEC/CFE, 1971, p.36.
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~da nova pélitica, o Parecer critica a inSpiragéo intelectua-
lista dos curriculos anteriores e enaltece a nova divisdo
curricular. Esta, propondo a formagao geral e, portanto, a
integragao das varias disciplinas desde a 12 série, acabaria.
com a super oferta de mestres geradora do decréscimo sala-
rial da categoria, A "formagao geral e polivalente" atingiu
a formacdo do pessoal docente e disseminaram-ge 08 Cursos-—
-de-fim-de-semana, até chegarmos ao espetaculo circense das

licenciaturas curtas.

No que diz respeito ao livro didatico, e seguindo a mesma

. linha de busca de eficiéncia, o Parecer mostra as vantagens

para a "economia das familias , comunidades e escolas" , advin-

das desse "enxugamento" do curriculo:
"Basta dizer que, hoje, aoc atingir o fim do gina-
sio, um s0 aluno tera um acervo acumulado nao in-
ferior a 50 livros; e este numero baixara facilw-
mente para 15 ou 20, no maximo, quando se estrutu-
re e desenvolva a escolarizacdo de 19 grau segundo
a orientacao aqui preconizada, como aplicacao dire-

ta da lei 5.692"(68).

Assim mesmo,o mercado de livros didaticos se expandiu. Para

4
o grande numero de alunos que foi paulatinamente chegando a
escola, seduzidos pela "democratizagéo do ensino®, e para

késses professores gue aprenderam um ﬁouco de tudo numa gran-
de area dé abrangéncia de estﬁdos, o livro didatico aparece

como a tabua de salvagdo e se instala definitivamente no co-

tidiano escolar.

As editoras se incubiram de confeccionar e adequar rapida-

(68) Idem, p. 37.
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mente © material necessario para a implantagdo da lei. Surge
a figura de um novo profissional, o autor de livro de didéti—
co (que em alguns casos chega a ser téé polivalente gquanto o
professor), e se consolida o modelo de livro didatico, o qual,
para ndo deixar duvidas quanto & sua intencgdo de contribuir
para a reforma de ensino, traz o aval das autoridades, como a
observagéé: "De acordo com ©os Guias Curriculares do Estado

de Sao Paulo",

Néo estou, com essas reflexﬁes, guestionando a importénéia da
veiculacéo e utilizagéo da obra impressa na escola. Mas,
trata-se aqui do livro didatico tal como se apresenta hoje,
ou seja, modelo de obra impressa e, portanto, de leitura e
escrita. O que temos & uma precariedade tal desses manuais
_gue os distanciam completamente da pﬁeconizada "qualidade de

ensino"”.

Em vista dessa situacdo, muitas das discussdes sobre o assun-—
to acabam caindo num circulo vicioso,e o livro didatico é

apontado como um "mal necessario".

Dizem as editoras gque os.professores séo mal formados e que
os titulos disponiveis, apesar de ndo serem tdo bons, sdo
aqueles com os quails © professor conseéue e prefere traba-
lhar. Assim, as necessidades do mercado & gue determinam a

oferta.

A pfopaganda em torno do Programa Nacional do Livro Didatico
enfatiza a democratizagdo da escolha por parte dos professo-
res. Mas quem oferece uma selegao prévia dos titulos sio os

catalogos das editoras ou a listagem enviada is escolas.
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Num pais com tamanhas dimensées, as editoraé gue conseguem
maior penetracdo entre os professores tém seus livros como
"best-sellers" escolares. N&o porque sejam os melhores, mas
porgue séo, muitas vezes, os Unicos que o professor conhece,
uma vez gue os recebeu gratuitamente em sua casa ou na esco-
la e néo teve dinheirc nem tempo para pesquisas de mercado.

(Ha mesmo democratizagio de escolha?).

Os professores, por sua vez, dizem que os livros existentes,
apesar da ma qualidade, sao, muitas vezes, a Gnica saida que
encontram para conciliar o pouco tempo disponivel para o pre-
:paro das aulas, devido a excessiva e desgastante jornada de
trabalho, com as poucas condigées de atualizacéo e recicla-

gem.

Talvez possamos dizef gue a Lei 5.692 néo.conseguiu atingir
diretamente o ensino. Mas o livro didatico acabou sendo, na
'prética; o intermediario do Estado na concretizagdo da re-
forma de ensino, construindo uma politiéa educacional e uma
pratica pedagdgica sob o respaldo legal e atendendo; direta-
mente; aos interesses do poder privado e, indiretamente, &

consecucgao de determinado modelo de educacdo e de sociedade.
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4.2.3. Preparacao para a Literatura: o Livro Paradidatico

Foi também a "crise da leitura"™ e os problemas do livro dida-
tico que estimularam o surgimento dos chamados "paradidati-

cos™ ou livros de "leitura extraclasse".

Sensivel a essa situacao e procurando se adequar ao espirito
da Lei n? 5.692, as editoras passaram a desempenhar, com ex-
trema competéncia, seu papel de "pro?agadoras de cultura®™.
Do Oiapoque ao Chui encontramos na area dos paradidaticos
certos campec_ies de vendagem, os quais permitem refletir so-
_bre as normas e cddigos lingliisticos, estéticos e morais e o

perfil de gosto imposto aocs leitores em idade escolar.

O apelo da propaganda e o poder de penetragéo das editoras,
geu propicia producao em série e baixos custos, séo oS prin-
cipais fatores que determinam os critérios de selegdo dessas
leituras por parte do professor. Fatores esses que englobam
os outros critérios dos quais o professor eventualmente se
utiliza: diviséo por faixa etéria; contelido moralizante,

etc,

Os profeséores recebem catalogos das editoras com sugestées
para a indicag¢do por séries e, via de regra, os titulos sdo
acompanhados de - "suplemento de trabalho" (fichas de leitu-
ra) que, como acontece no livro didatico, ja trazem, no exem-—

plar gratuito do mestre, as respostas prontas.

Além do que,essas leituras tém um cardter tangencial ao ensi-
no propriamente dito, uma vez que, via de regra, sao "extra-

classe" e "paradidaticos”, nessa fase de formacao do leitor.
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4.2.3.1. A opinido de quem ensina a utilizar

Ainda que consciente das limitacées e arapucas apontadas aci-
ma, o professor vé-se, em seu cotidiano, envolvido em davidas
gue remotam a questéo nevralgica da teoria literaria: o gque
@ literatura, em que consiste a literaridadg e qual sua fun-
cao em nosso contexto histdrico e social, como buscar o egqui-

librio entre o util e o agradavel?

Se n%o teorizada academicamente, essa inquietacao acaba sem-
pre se manifestando, principalmente entre aqueles que lecio-
. nam nas classes de.5§ a 82 séries do 1?9 grau. Em nosso sis-
tema escolar, a literatura.féz parte, oficialmente, do curri-
culo de 29 grau (acabé sendo muitas vezes histdoria da litera-
tura...), e as 4 séries finais do 19 grau séo marcadas por um
carater propedéutico; de preparagao para o trabalho com a li-
teratura. Nessa indefinicao quanto ao agui e agora da
“aprendizagem, surgem as dividas dos professores de Lingua
Portuguesa. N&o se questiona a necessidade de estimulo a
leitura em todas as disciplinas do curriculo, mas a grande
responsabilidade nesse sentido & sempre repassada para Lingua
Portuguesa. E &, por extenséo, no §ﬁbito dessa disciplina
que se enéaixa o texto literario, ou melhor dizendo, a utili-

zacao literiria de determinados textos.

Em.contatq com essa situacéo, pude perceber duas posicﬁes
mais marcantes entre os professores, no gque diz respeito a
leitura da literatura e critérios de selecdo e utilizagdo de
textos., Os mais resistentes insistem gue se deQem ler os
"bons" textos e cabe ao professor indica-los; outros, por

sua vez, propoem a liberdade de escolha do aluno, apostando
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no critério quantitativo.

No primeiro caso, ha duas vertentes. Para uma delas, o cri-
tério de selegéo esbarra na antiga discusséo sobre a litera-
ridade, e o "bom" texto se identifica com o "classico", que
a critica do passado institucionalizou e a tradigio consa-
grou. (Quais seriam esses "classicos"? Podemos citar meia
dizia deles e, quase, sempre, ser&o équeles gue nos mandaram

ler nas aulas de Lingua Portuguesa...).

Para a outra vertente, o critério é "ideoldgico", e a prefe-

réncia recai nos livros infanto-juvenis escritos principal-
mente a partir da década de 70 e comprometidos com o questio-
namento e a critica social. A fus&o entre atualidade e des-
nascaramento das ideologias garante, segundo esses professo-
res, © sucesso dos temas abordados: preconceito contra o
negro, a mulher e a criancga, relagées de poder na sociedade

capitalista, etc...

A-posigao dos que enfatizam a leitura quantitativa e liberta .
de juizos de valor sobre o texto traz a lembranca a "sin-
drome do prazer". 0 aluno n%o deve ser obrigado a ler nada;
Deve~se, antes, deixar qgue leia o que quiser e guando quiser,

pafa que ele adquira o habito e o gosto pela leitura.

Sob qualquér desses pontos de vista, a préocupagéo parece
~ser sempre a da formagéo de um futuro leitor e cidadado, for-
mac%o essa que encontra obstaculos os mais variados. Dada a
reconhecida dificuldade que os alunos encontram na leitura

dos "classicos", tem-se tornado cada vez mais freqliente o

uso de adaptacdes e fragmentos desses textos, como forma de
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facilitar o acesso & leitura. Para o leitor imaturo, textos
menores guantitativa e gqualitativamente,

No caso dos livros que registram o "boom" da literatura es-
pecialmente escrita para criangas e jovens nas Ultimas déca-
das, percebe-se, através do "aggiornamento”, a tentativa di-
cétomizadé de-supervalorizar o presente histdrico em detri-
mento do passado literario, sobre o qual recai o peso da
alienagéo social e politica, bem como de se enfatizar o

conteudo como marca de transformacgio.

A censura subjacente a postura dos que defendem o "ler o que
guiser e quando quiser“, diz res?eito a "ditadura" do pra-
zer, al entendido, muitas vezes, apenas como a situagéo do
repouso e o6cio, numa atitude de ;ebelﬁia aos grilhées da so-
ciedade capitalista; Assumido como cliché&, no entanto, esse
conceito mistifica~se e acaba por estabelecer uma oposicio
dicotdmica em relagao ao trabalho, tomado aqui em sentido
diferente de tarefa. (Numa sociedade movida pelo capital, &
importante propagar a idéia de que consumir gera prazer...
Basta lutar, com o suor do rosto, para conseguir as cohdiu
gées materiais para issol!) Mas, a situagéo de aprendizagem
também pode ser prazeirosa. Realizar um trabalho de criagao
em que a pessoa inteira mergulhe e do Qual saila diferente e
acrescida & também muito bom. £ o prazer que nasce do com-

bate, na luta pela busca de significados.

Se propomos ao aluno que ele deva ler apenas o de que gosta,
nao podemos nos esquecer de que esse gosto nio & tdo natural
assim. Pelo contrario, & profundamente marcado pelas condi-

sociais e culturais de acesso aos codigos de leitura e es-
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crita.

Por outro lado, a imﬁosicéo'de leituraé tem mostrado que a
nocao de valor contida na selegéo de textos pode gerar equi-
vocos no contexto da nossa realidade educacional, reforcando
o des-gosto do aluno pela leitura e pela literatura e sua
condig&o ae evidéncia e mistério, gerada pela repetigdo e au-~

tomatizacac de modelos.

Se numa das posic¢oes tinhamos os "classicos" ou os "engaja-
dos” como modelos, na outra tornam-se modelares, porqgue Gni-

cas e institucionalizadas, as leituras de gque os alunos ja

gostam.

Apesar de nessas posig&es néo se negér a importancia da lei-
turé e da literatura na formagéo de criancas e jovens, nao se
leva em conta a necessidade de interferéncia critica na for-
macéo do gosto, a fim formar um aluno/leitor néo 86 para um

vir-a-ser, mas para um aqui e agora, principalmente transfor-

mador. Pois, enquanto se oferecem textos e "estratégias" de

leitura para despertar o gosto de ler, o aluno ja estad len-.

do e apreendendo do que 1& talvez aquilo em gue ndo tenha-

mos oportunidade de interferir mais tarde.

4.2.3.2. A opinido de quem lé

Para ser leitor & preciso, além de ser alfabetizado, ter tem-
po para ler, dinheiro para comprar livros ou bibliotecas de

facil acessoc e com acervo que interesse, e gostar de ler.

"
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Considerando que inexiste uma quantidade minima necessaria de
bibliotecas, e que a indistria cultural, através dos meios de
comunicagéo de massa; principalmente a Tv; exerce grande in-
fluéncia na ocupacéo do tempo livre de nossas criancas e jo-

vens, O espago para a leitura se restringe a escola.

Perguntando a respeito do interesse pela leitura, obtive jun-

" to a meus alunos de 52 a 83 série os sequintes dados:

76% disseram gostar de ler; 167 gostam mais ou
menos e 7% nao gostam, sendo que as preferéncias
sao por fotonovela, histdria em quadrinhos e "1i-
vros de estorias'". Efetivamente grande parte
(537) so leu os livros indicados pela professora
de Lingua Portuguesa, desde a 52 série, o que da
uma média de 6 livros. Quanto ao tipo de estérias
prediletas, 60% optaram pelas de aventuras, 307
pelas de amor, seguindo-se em terceiro lugar as
policiais e de suspense, e sendo as outras opinides
relacionadas as precedentes (69),
As expectativas e preferéncias dos alunos refletem. a complexi-
dade das relagbes que envolvem sua forma¢3o enquanto leitor.
Seu gosto traz marcas do aprendizado de leitura a partir da
exposicaoc, desde a mais tenra idade, aos produtos da indas-
tria cultural. Num movimento de ma3o dupla, suas expectati-
vas, ja& trabalhadas pelos meios de comunicacdo de massa, sio
sondadas por e realimentadas na escola sob a mascara de uma
suposta adequagao ao seu gosto. E sob a aparéncia de demo-
cratizacao da cultura se justificam as investidas das ideo-
logias: "os livros ndo sio os melhores, mas as criancas

gostam...", tornandc necessaria sua oficializacgdo pela esco-

la.

(69) Conferir a esse respeito os dados e conclusdes apresen-
tados por Lilian Lopes Martins da Silva em A Escolariza-
¢ao da Leitura: a didatica da destruicao da leitura,
P. Alegre, Mercado Aberto, 1986.
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Assim, procura-se o "interessante", dosado de acordo com

tecnoburocracia e a tecnologia de "marketing", para "atingir
as zonas de reserva do individuo", Encomenda-se a obra e o
sucesso comercial estad garantido. De vitima, o aluno passa

a ser seu proprioc carrasco.

Por serem degustaveis pelos alunos, as foérmulas sio repeti-
das até a exaustdo: a fluidez e rapidez cénica, a superfi-
cialidade no tratamento dos temas e assuntos, o super-he-

roéi , a vitdria do Bem sobre o Mal, entre outros.

O trabalho com esses textos, por sua vez, norteado por con-
cepcdes equivocadas de leitura e literatura e conduzido num
contexto pouco adeqﬁadole por profissionais desqrientados,
acaba, na malor parte das veies se restringindo a‘fichas é
Eoteiros, a fim de avaliar mais “"objetivamente" a leitura.
E, em vez de se lancarem questﬁes; busca-se; atraves de ca-
minhos pseudo-cientificos, frutos de teorias literirias mal-
~-digeridas, convencer ¢ leitor de gue literatura & resumo do
enredo, nome dos personagens, onde e guando se passa a acéo,
trecho de gue mais gostdu e mensagem. (Para demonstrar es-
ses "conhecimentos”, nem & necessario que o aluno leia o lim'

vro: Dbasta perguntar ao colega do lado).

Certas normas estéticas (literarias) e lingfiisticas vao sen-
do assim sedimentadas e transformadas em modelos (6rfios e
ahistéricos), muitas vezes inconscientes, para ler e escre-

ver a vida e o mundo.
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Talvez seja essa uma das razfes que permita explicar a quase
completa auséncia na escola da "literatura da nodernidade",
enquanto ruptura e desestabilizagdo, e da poesia(70), a gqual

aparece apenas em momentos informais e de recreacao.

4.2.3.3. A opinidao de quem produz, seleciona, edita e di-

funde

Como na estdria do ovo e da gaiinha, no caso da producao de
livros, ndo da para saber onde se inicia 0 circulo vicioso
da &mw)ﬁmmagao do gosto., Os autores e editores, dizem que,
aliados da escola na conquista do jovem leitor, preocupam-se
com o desinteresse do aluno pela leitura e, cada um a seu mo-
do, levantam como causa dessa-situa¢ao a inexisténcia de uma
produgéo @ditorial'adequada, e a ciséo entre leitura escolar
e leitura esponténea, O que, desconsiderando o interesse do
aluno, cria um "hiato entre o que o jovem quer, de fato, ler

e os textos que lhe sio oferecidosn(71)‘

Dadas essas premissas (propositadamente) equivocadas, e asgi-

milando as discussées sobre o prazer de ler varias colegées,
das mais diferentes editoras; apresentam-se para preencher as
lacunas de leitura. Oficializa-se assim o carater de enco-
menda de obras infanto~juvenis. Esse fenémeno, nem‘sempre

tao explicito, comega a se desmascarar inescrupulosamente e .

(70) Conferir dados apresentados no capitulo 6 desta disser—

tacao.
(71) Colecdo "Preto no Branco" - Relatorio de Consultoria -
Marco de 1987 (consultor: Ligia Cademartori) - Ed.

Brasiliense, p. 5

-
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na trilha oficializada dos caminhos apontados pelos programas
governamentais e/ou pel&s pesquisas académicas.
Um caso recentissimo e exemplar é o de determinada editora
que, baseada na pregagéo tedrica do programa "Salas de Lei—
tura" da FAE e em uma pesquisa da professora Vera T. Aguiar
sbbre 0s interesses do leitor, estabelecendo relagbes entre
a expectativa de leitura e a série/idade, sexo e nivel sé-
cioueconémico dos leitores, estd lancando uma colecéo de ti-
tulos nas areas de interesse do ﬁovem e
"da escola (conforme curriculos) que propicie o
encontro da leitura escolar e da lejtura extra-

~classe, apresentada segundo as caracteristicas
graficas do meio de comunicacdo que o destinata-

rio prefere — a4 revista — mas com qualificacoes
que a coloquem & meio caminho entre esse tipo de
impresso e o livro, sendo mantido o seu baixo

custo"(72).

'E assim, por conta (e risco) de despertar o gosto pela'lei-
tura tudo se justifica (a intermediagao acritica de lingua-
gens estereotipadas dos meios de comunicacéo de massa, prin-
cipalmente), e interesses opostos Juntam esforg¢os para renovar
o-descartével, sem, de fato, inovar; baseiam-se no cliché

"

imobilista "... mas os alunos ostam" para omitir o fato de
g P

que pode-se aprender a gostar; {en-) formam o gosto,justifi-

cando-se pela adequa¢do a esse gosto e pelas possibilidades

futuras de outras leituras; pressupoem um perfil de leitor

(e de professor) a ser constantemente re-formado,nmas . sempre

(72) Idem, ibidem.{grifos mevs)
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con-formado.

Como parte da leitura, a opinido desse setor & também um dos
fatores constitutivos do significado do texto, E, torna-~la
consciente, & um dos meios de se buscar, na pratica da leitu-

ra,a desmistificacdo de consensos reacionarios.




5 - A LITERATURA INFANTO-JUVENIL

"Uma das complicacgoes iniciais
é saber-se o que ha, de crian-
ga; no adulto, para poder co=-
municar-se com a infancia, e o
que ha de adulto, na criancga,
para poder aceitar o que 0%
adultos lhes oferecem. Saber-
~se; taibém; se os adultos tém
- sempre razéo; se, as vezes,
nao estao servindo a precon-
ceitos, mais que a moral; se
niao ha uma rotina, até ma Pe~-
dagogia;‘ se a crianga nao €
mais arguta, e sobretudo mais
poética do que geralmente se

imagina..."

Cecilia Meireles
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5.1, ORIGENS: CRIANCA, FAMILIA E ESCOLA

Quando se fala em literatura na escola de 19 grau (ou seja,
paré "despertar o gosto pela leitura” e néo para "passar no
vestibular", como & vista no 29 grau), esta-se fazendo refe-~
réncia a um género relativamente recente e que diz respeito

nao apenas a um lugar e um modo de circulacao da literatura,

mas tambem a uma faixa etaria consumidora.

A especializagéo fragmentadora do modo de produgéo capita-
lista e o decorrente a%ango cientifico que lhe serve de su-
porte e deslanche fazem da iiteratura na escola hoje uma
questdo adjetiva, a0 mesmo tempoe em que enfatizam {escamo—‘
teando—a.sintatica e retoricamente) a transitividade semin-
‘tica do verbo ler. Em outras palavras: trata-se da leitu-

ra da literatura infanto-juvenil.

Desde que comecou a se tornar um género a parte (no inicio
ainda sem uma divisdo rigida entre criangas e jovens),essa
literatura teve especulada sua fungdo pedagdgica, uma vez
que esteve sempre subordinada a)autbridade do adulto; seja
na familia, seja na escola e tanto no que diz respeito a pro-

dugdo e difusdo,como & escolha e utilizacio dessas leituras.

Sua génese ocorre simultaneamente a institucionalizacdo da
educacao e ao surgimento de um novo conceito de crianca e

infancia gue acompanha a ascensio da burguesia européia.

BIBLIGTECA O




70

Segundo Ariés, existe uma relacao entre os sentimentos de in-
fancia e familia e o sentimento de classe(73). Analisando
historicamente a questdo, o autor mostra comc a antiga comu-
nidade dos jogos, onde n&o havia distingéo de idade e classe
‘entre os participantes, se rompe simultaneamente entre crian-
¢as e adultos e entre povo e burguesia emergente no seéculo
XVIII(74) . No bojo dessa atomizacéodo corpo social polimor-

fo e rigido surgem novas formas de lazer e novas necessidades

para lhe dar sustentagdo ideoldgica.

A intolerancia frente a uma vida promiscua faz com que a fa~-

milia burguesa busque salvaguardar sua identidade através da
intimidade do lar. A familia é& transferida a responsabilida-
de de buscar formagéo nao so moral como também espiritual pa-
ra os futuros cidadéos.. A educacéo torna-se, entdo, verdade

e necessidade universais.

"Os pais, diz um texto de 1602, que se preocupam
com a educagao de suas criancas (liberos erudien-
dos) merecem mais respeito do que aqueles que se
contentam em po-las no mundo. Eles lhes dao nao
apenas a vida, mas uma vida boa e santa. Por es-
se motivo, esses pals tem trazao em enviar seus
filhos, desde a mais tenra idade, ao mercado da
sabedoria", ' ou seja, o colégio' "onde eles se tor-
narao os artifices de sua prdpria fortuna, os or-
namentos da patria, da familia e dos amigos "(75)..

A preocupacao com a educacdo escolar das criancas surge his-
toricamente com reformadores moralistas, principalmente com
eclesiasticos e juristas (confundindo-se, a partir dos sécu-

los XVIIT e XIX com reformadores religiosos), gue lutavam

(73) ARIES, Philipe - Histdria Social da Crianca e da Fami-
- lia (trad, Dora Flaksuman) RJ., Zahar, 1981, 24 ed.
(74) E interessante lembrar. também que o conceito de crianca
se refere, entao, ao menino burgués.
(75) Idem, ibidem
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contra a anarquia da sociedade medieval. A histdoria da esco-
la € marcada por influéncias religiosas/moralizantes, e pas-
sa~-se a reservar a essa instituigdo a incumbéncia de preparar

a crianga para o convivio com os adultos.

Afaétada da promiscuidade da vida social, a crianca €& confi-
nada, entre og muros da escola, a um regime disciplinar, cu-
jo rigor se aprimora com o internato, nos seculos XVIII e
XIX. Al toma impulsb a difuséo de uma educagéo que néo 50
delimita uma faixa etaria (e dentro dela 0 sexo masculino),

mas também uma classe.

E, na medida em que se passa de um sentimento de inféncia,
surgido no meio familiar e caracterizado pela "paparicacgao",
para um outro, advindo de eclesiasticos e homens da lei, co-
mega a se pensar na particularidade da inf%ncia com intereg-
se psicologico e preocupacao moral. Em decorréncia do que,
.comega a se esbogar uma ciéncia que se ocupa da crianga,
inicialmente atendo-se a observagao das aquisigées infantis
e suas formas de desenvolvimento, sendo sucedida pela busca
de teoxizagéo e elaboragao de regras.  Com Rousseau, n'o
Eﬁilio (1782), as investigacées nesse campo ganharam novo
impulso, no sentido da "necessidade de se estudar a crianca,
que tinha o direito de ser compreeﬁdid;; mais do que educa-
da"{76) Desenvolvem~se, assim, os estudos em Psicoiogia
Infantil e Pedagogia, tendo esta, no entanto, cultivado uma

preocupacao utilitarista, sempre temerosa da irracionalidade

(76) S0SA, Jesualdo - A Literatura Infantil (trad. James
Amado) SP, Ed. Cultrix/Edusp, 1978, p. 56,
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infantil e ansiosa, por isso, em apressar O processo de ama-

durecimento.

Em decorréncia dessa nova situagdo, e em funcido de um novo
publico "consumidor" alteram-se costumes, bringuedos, roupas

e também a criacaoc cultural.

5.2. CARACTERIZACAO E QELIMITACAO DO GENERQ

5.2.1. 0til X agradavel

No caso dessa literatura, nado se pode falar de uma producio
inicialmente dirigida a criancas., Muitas obras foram
apreciadas por esses leitores, mesmo gue ndo tivessem sido

escritas para esse fim. E o caso de D. Quixote de la Mancha

(Cervantes, 1605/1615), Robinson Crilisoe (D. Defoe,17l9)(77) e

As Viagens de Gulliver (J. Swift,1726}, que embora tendo si-

do escritas para um publico adulto, parecem ter cumprido um
papel compensatdrio para as criancas a quem se oferecian
(como veremos adiante) livros para dormir e nao para sonhar.
E continuam sendo lidos até hoje ainda que através, muitas
ve;es; de adaptagOes e fragmentos. Também ha,nessa fase,
aqueles livros escritos a partir de compilacées de narrati-

vas buscadas a tradigdao oral, como as fabulas e contos de

| La Fontaine {(editadas entre 1668 e 1694) e os Contos da Ma-

mée Gansa de Charles Perrault (1697), obra que da origem ao

(77) E este o primeiro livro que, segundo Rousseau, Emilio
lera, porque fornece o "tratado mais feliz da educacao
natural'. .
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novo género. Apesar de iniciativas como essas, demorara ain-
da para se valorizar aquilo que diz respeito 3 crianca, e,
conseqllentemente; a literatura infantil, até por volta do sé-

culo XIX, € considerada refigio de escritores fradassados{78).

A tradigao popular e folcldrica na origem da literatura in-
fantil empresta-lhe as marcas dd "traco mitolégico que serve
‘4 iniciacio do g0z0o estético"(79), do prazer gratuito do jogo
e da brincédeira. Porem, da mesma forma que se buscou garan—
tir a diviséo de classe e idade afravés do confinamento 3 fa-
milia e & escola, também se tentou interferir na promiscuida-
de cultural e simbdlica decorrente da confusao inicial entre
repertério popular e repertOrio infantil. Passa-se, assim, a

se oferecerem adaptac¢des e/ou fragmentos de textos classicos,

como instrumento da propagagdo da virtude entre 038 homens,

As obras classicas utilizadas na escola — ainda qﬁe atraves
de textos expurgados como os "ad usum Delphini" — para
aprender lingua e ensinamentos morais comecam, a partir do
século XVIII, a ser substituidas por uma literatura produzida
especiélmente para criangas, sob o respaldo, entre outros,
dos vieses "cientificos" (e classistas) de uma Pedagogia e
Psicologia que néo conseguem compreender a inf&ncia em si
mesma. A preocupacao ja registrada por Platéo de se estabe-
lecer uma "censura das obras de ficcao, aceitando as que fo-
rem boas e rejeitando as mis" {principalmente a mentira), dé—

vido & facilidade de se gravarem, noc carater em formagao, as

impressdes que desejamos{so), se vé reeditada no contexto

(78) ELIZAGARAY, Alga M. = Ninos, Autores y Libros, La Habana,
Editorial Gente Nueva, 1987,

(79) SO0SA, Jesualdo - obra citada, p. 96,

(80) PLATAO - Didlogos III - A Republica, (trad. Leomnel
Vallandro), RJ, Ediouro, s/d, p.75.
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romantico da concepgdo de bondade natural do homem que.a sO-

ciedade corrompe.

A tentativa de acomodar a literatura na "bitola ideolodgica
(81)

dos catecismos” , caracteristica das atividades de mora-
listas e educadores geradas em tal contexto, marca as ori-
gens da 1iteratura infantil pela preocupa¢ao com o principio
horaciano de conciliar o @til e o agradavel, com predominio
do primeiro termo. Com o .desenvolvimento dos estudos em Pe-~
dagogia e Psicanalise, dando novo impulsb a Psicologia da
criancga, do adolescente e a da aprendizagem,passa-se para um
gradaﬁivo_moviﬁento no sentido da énfase no "agradavel", pe-
lo lado ludico e gratuito da literatura, acompanhado de no-
vos (e burgueses) conceitds de prazer. Utilizam-se assim
novas e sofisticadas éstratégias (como, por exemplo, a cres-
cente subdiviséo dos-conceitos de crianga e édolescente e a
consegliente especializagéo do género em sua adequégéo as di-
ferentes faixas etarias da fase néo adulta) para; interfe-
rindo nas zonas mais intimas do individuo, criar a necessi-
dadé de pfazer que; por ser'momentﬁneo'e perecivel, tem de
ser renovado constantemente, o que torna o individuo avido
por consumir,sempre e mais facilmente,a fantasia no contexto
de uma realidade social marcada pela tenSéo da necessidade
de competir para sobreviver, Teoricamehte equilibrado, o
discurso literario se desléca para a manifestagdo retérica
da linguagem, procurando comover, numa especulagéo empobrecéw

dora da tendéncia infantil & fabulagio e a percepgado senso-

(81) CANDIDO, Antonio -~ "A Literatura e a Formacao do Homem"
in: Revista:Ciencia e Cultura, 24(9), setembro 1972,
p. 801. .
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rial do mundo, para convencer pela razao.

5.2.2. Funcao e mimese

Essas consideragées colocam, a meu ver, a relevéneia e perti-
‘néncia para o estudo da literatura infanto-juvenil, da funcgao
que os textos literarios assumem, no processo de sua escola-
rizagad, eﬁquanto obras de linguagem e em relacao ao efeito

estético.

Ainda que seja esta uma questﬁo polémica, penso que as re-
flexﬁes de Antonio Candido (geradas num contexto brasileiro
de reacéo ao estruturalismo)} podem ser elucidativas em al-
guns aspectos. Segundo essejautor (82), a literatura tem
uma "funcdo humanizadora", ou seja, tem a capacidade de
"eonfirmar a huﬁanidade do homem". Dai derivam suas funcdes
mais especificas: #satisfazer 3 necessidade universal de
fantasia, contribuir para a fqrmacﬁo da personalidade" e,
ainda, ser "umé forma de conhecimento do mundo e do ser',
De acgrdo com esse ponto de vista, a-literatura € algo que
"exprime o homeém e depois afua na propria formagéo do ho-
mem". E sua funcéo educativa advém do fato de ela agir com

"o impacto indiscriminado da propria vida" nas camadas mais

profundas e de corresponder aquelas necessidades humanas .

No caso da crianga e do adolescente, principalmente, a essas se

(82) CANDIDO, Antonio - obra citada, p. 803.
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acrescenta a funcio de educacio do gosto e de identificagao,
que lhes permita transcender-se constantemente e avangar no

processo de amadurecimento(83).

0 processo da identificagao, discutido principalmente a par-
tir dos estudos psicanaliticos, diz respeito a um mecanismo
do desenvolvimento da crianga e do jovem de que sagazmente

se aproveitou a literatura infanto~juvenil.

Estudando a importancia dos Contos de Fadas para o desenvol-
vimento da personalidade infantil, Bruno Bettelheim, tenta
‘mostrar como essas estorias

"representam sob forma imaginativa, aquilo em que
consiste o processo sadio de desenvolvimento hu-
mano, € como os contos tornam tal desenvolvimento

atraente para o engajamento da crianca nele™(84).

Através principalmente da identificacdo nac com o certo ou o

errado, mas com guem desperta sua simpatia ou antipatia, a
~crianga busca a projecdo no herdi (bom) porque a condigao

deste "lhe traz um profundo apelo positivo"(ss)_

Apesar de haver formulagﬁes guestioniveis em suas teorilas,
principalmente pela excessiva énfase'no enfogque psicanaliti-
co, esse autor levanta problemas que, de uma forma ou de
outra, se encontram presentes na acomodagéo da literatura
iﬁfantomjuvenil ao desenvolvimento dos estudos tedricos so-

bre a infancia e a adolescéncia.

(83) SOSA, Jesualdo - obra citada, p. 30.
(84) BETTELHEIM, Bruno - A Psicanalise dos Contos de Fadas
(trad. Arlene Caetano), RJ, Paz e Terra, 1980, p. 18.

(85) Idem, ibidem.
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Evocando também a "idéia de pertinéncia e adequacdo a fina-
lidade" e, em decorréncia, a idéia de "valor", de 'pessoca"
(escritor/produtor e leitor/piblico) e de estrutura literia-
ria, o problema da func&o histdrica e social da literatura
infanto-juvenil enfatiza a que$t50 da imitag&o (mimese), re-
| portando-nos ac percurso histdorico daquele '"inconsciente do
ensino da lingua e da literatura"{apontado no capitulo 3}, e
cujas basgs podem ser buscadas principalmente em Platéo e
Aristételes.

(86) ataca com ve-

Em sua viséo idealista de arte, Platéo
eméncia a poesia (imitacao de 3¢ grau), porque ela exacerba

- as paixées mais vis do homem. Lembra, contudo,.que 0s poe-
tas e seus auxiliares-(rapsodos, atores, danc¢arinos, etc...)
Virao "aumentar a muitidéo dos novos habitantes mna cidade
ideal", pois "muitoé_néq se contetaraoc com (esse) género de
vida simples" e "a cidade original e sadia nao é suficiente".
E em gue pese sua admiracéo por Homero — "excelente pes-
soa que €, dentro de suas limitagdes" e "o mais poético e o
priﬁgiro dos trigicos" — & necessario expulsar a poesia de
sua Repﬁblica, para que al néo reine "o prazer e a dor, em

lugar da razao e da lei”.

Preocupado com a formagao dos futuros dirigentes da sua ci-
dade ideal, o filosofo se detém na anilise das relacdes en-
tre arte e educagdo. Esta (ltima se dividia entre ginastica

e misica, onde se incluia a poesia. Partindo do principio,

(86) PLATAO - obra citada, p. 69 e seguintes.
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segundo a gqual a eéucacéo das crianc¢as se iniciava com as fa-
bulas ("via de regra ficticias") e que "nesse periodo de for-
macao do carater & mais facil deixar nelas gravadas as im-
pressoes que desejamos", Platéo alerta para a necessidade de
.se estabelecer uma "censura das obras de ficcao, aceitando
~as que forem boas e rejeitando as mas". A censura recai
principalmente sobre a méntira, ou seja "oferecer com pala-
vras, uma imagem falsa da natureza dos deuses e dos homens",
distanciando-se dos modelos. As primeiras fabulas que os

meninos ouvem, tém de despertar neles o amor da virtude,e o

- deus deve éer sempre representado como € na verdade, em qual-
. quer género de poesia. Quanto aos poetas, néo se devem tole-
rar aqueles que
"atribuiam a desgraca aos deuses que sao bons e,
portanto, so fazem coisas boas: pois quem conta

tais lendas, profere coisas impuras, inconvenien-
tes e contraditorias entre si',

Na busca desse mundo "asséptico", Platao, ne entanto, reco-
nhece a grandeza de Homero e outros poetas e se justifica,
dizendo que a censura néo se deve ao fato de as passagens
serem "prosaicas ou desagradaveis", mas a convicgéo de que,
"quanto maior seu encanto poético, ménos devem escuta-las me-
meninos e adultos que se destinam a ser livres e a temer mais

a ‘escravidao do que a morte'.

Educar se torna, assim, para o fildsofo, meio eficaz para a
correcdo da natureza do homem. Dessa perspectiva, ele acei-
ta a poesia (ainda que imperfeita), desde que ela esteja a

servico da educacao.
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Diferentemente de Platao, Aristdételes se apdia em uma conce-
pgdo metodoldégica "materialista" de arte como imitacdo da
realidade. O objetivo-da imitacao artistica &, pafa AristG-
teles, a ac&o:é a realidade humanas. Nesse sentido, a arte
passa a ser visﬁa como uma forma de conhecimento e se dis-
tingue da ciéncia pela maneira de refletir a realidade:

"... €& evidente que ndo compete ao poeta narrar

exatamente o que aconteceu, mas sim o que pode-
ria ter acontecido, o possivel, segundo a veros-
similhanga ou a necessidade”, "... por tal moti-
vo, (...) a poesia permanece no universal e a
historia estuda apenas o particular..."(87).

Por esse céminho, busca-se desfazer a dicotomia entre o apo-
.lineo e o dionisiaco, entre a verdade e a mentira. Aristd-
teles busca a ordem do real atravées do principio da unidade,
mas assume as_contradi§§es do homem e da sociedade de seu

tempo; néo subordinando a Arte a Moral, também nao se preo-
cupa com a censura_qhe, &m Platéo, se baseia no carater mi-

mético — modelar da poesia e sua funcio pedagdgica.

"Como a imitacdo se aplica aos atos dos persona~-
gens e estes nao podem ser senao bons ou maus
(pois os caracteres dispOem-se quase sé nestas
duas categorias, diferindo apenas pela pratica
do vicio ou da virtude), dai resulta que as per-
sonagens sao representadas ou melhores ou pio-
res ou iguais a todos nés'"(88).

(87) ARISTOTELES - Arte Poética (trad. Antonio Pinto de Car-

valho), RJ, Ed. Tecnoprint, s/d, p. 312.
(88) Idem, p. 296 e seguintes.
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Ao se propor a tratar da "produgio boética ém si mesma",

Aristoteles afirma a natureza e especificidade da manifesta-
¢do artistica e busca uma definigéo intrinseca e sistematica
dos géneros poéticos e suas caracteristicas diferenciadoras.
Agui, a forma é imanenie ao objeto e &€ o limite da realiza-

¢ao desse objeto.

"Importa pois que, como nas demais artes mimé-
ticas, a unidade de imitacio resulte da unida-
de do objeto. Pelo que, na fabula, que & imi-
tacao de uma acao, convém que a imitacio seja
una e total e que as partes estejam de tal mo-
do entrosadas que baste a suspensao ou o desg-
ligamento de um s, para que o conjunto fique
modificado ou confundido, pois os fatos que
livremente podemos ajuntar ou nao, sem que o
assunto fique sensivelmente modificado, nio
constituem parte integrante do todo"(89).

E através da unidade que se recompée a totalidade intrinseca
do objeto imitado. Assim entendida — como intelequia (pas~
sagem da poténcia ao ato) do mundo que a recria — a obra de

arte tem uma funcdoc em si mesma.

Dessé concepgao auténoma do enredo e da obra, deriva a funca
- social e humana (portanto, pedagdgica) buscada pela arte:
catarse. Se, para Platao, a poesia estava sempre a servico
de algo exterior a si @répria, para Aristoteles a fungao da
obra decorre de e se encontra.em sua especificidade e orga-

nicidade.

A ordem ideal pela qual Platéo anseia & marcada por sua vi-
s&o de mundo aristocratica e "romantica“. E interessante
notar que, apesar de o poeta ser um intermediario entre o
deus e 0 homem (teoria da inspirag&o divina da ?oesia}, esse

deus (simbolo da totalidade perdida e desejada) nao era igual pa

o]

a

(899 Idem, p. 310.
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ra todos. A preocupacdo formativa do filosdfo em relagdo &
poesia se dirige aos "homens de bem”, 0S quais s6 podem imi-

tar "modelos dignos de sua posicdo"”, nunca "as mulheres que

insultam seus maridos, desafiam os deuses" , 'se entregam
a 13mentag§es”, "estejam doentes, apaixonadas ou parturien-
tes" e nem "os servos e servas". Esses "homens de bem" pre-
cisariam ser poupados das paixées perturbadoras da ordem in-
dividual e social, para buscarem o mundo ideal (pseudo-ra-

. cional).

Ao combater a poesia, juntamente com toda a manifestagao ar-
‘tistica, Platdo revela a suspeita em relagao a critica inse-
rida na arte, devido é‘forga de persuas&o de seu "encanto
poético" e ainda tenta negar um fato social existente e
objetivamente operante. Nega o real, desprezando as contra-
digées e separando a forma de representagéo do objeto repre-
sentado.
Para Aristételes,o conhecimento do objeto representado & o
unico caminho.para a verdade. E, enguanto forma de conheci-
mento, a imitagéo, representando 0s gspectbs particulares da
Qida, nos permite chegar ao geral. Imitar &, portanto,
criar por meio de uma especificagéo; & atingir o universal,
baseado no principio da verossimilhangé: 0 que poderia ter

sido, "o impossivel crivel",

Nessa perspectiva, Aristoteles privilegia, sobre todos os

outros géneros, a tragédia, aquilo mesmo que Platdo critica-
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va, "o género imitativo":

"nosso homem adotara, pois, o tipo de narracao
que ilustramos ha pouco com referéncia a Home-
ro, isto e: seu estilo sera ao mesmo tempo

imitativo e narrativo; mas havera muito pou-
co do primeiro e muito do segundo'(90).

0 fato de "a.tendéncia para a imitagao (ser) instintiva no
homem, desde a infancia" nao leva AristSteles a julgar a
obra de arte pelo seu engajamento com aspectos moraié e pe-
dagbgicos exteriores a ela. Pelo contrario, o homem e a
realidade tém lugar e fungéo dentro da obra('que, particula-
rizando o real, gera o prager catartico e atinge a universa-

lidade.

A polémica a respeito do conceito de verossimilhanga é reto-

mada por Horicio que;com sua Arte Poética (ano 15 A.C.), tor-

na conhecida a estética de Aristoteles. Um de seus motivos
de principios trata da relagao atil X agradavel da poesia
{dramatica, principalmente): '"voto unanime a favor daquele
gue éenha conciliado o proveito ou utilidade da instrucao,

com a dogura do prazer artistico"(gl).

0 equilibrio horaciano entre o instrufivo e o0 agradavel da
poesia, gue preside — como aponta Della Volpe —— ao nasci-
mento do gosto literdrio moderno, é rompido pela estética
medieval, ao instaurar a prevaléncia do conteudo sobre a

forma pois

(90) PLATAO0, obra citada, p. 103,
(91) DELLA VOLPE, Galvano -~ Esboco de uma Historia do Gosto

(trad., Manuel Gusmao), Lisboa, Editorial Estampa,
1973, p. 27. -
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"a 'decencia', ou honestidade e verdade dos pen-
samentos se impoem a 'elegancia', a graca das
expressoes: — que os discursos refuljam de
sapiencia, porque & a verdade (religiosa) que &
amavel e nao a palavra'"(92),.

Apesar da difuséo renascentista do conceito pagéo de catar-
se, realizada pelos humanistas italianos, @ a leitura medie-
val da concepgao aristotélica de catarse, adaptada pelo con-
texto roméntico em que tem origem o género em questao, que
parece ter inspirado moralistas e eduéadores no gue diz res-
peito a selegao e divulgac%o {e, posteriorménte, a producao)

de obras destinadas a formacao da crianca .

Ac mesmo tempo, a ligacéo histérica entre literatura infan-
to-juvenil e escola relaciona carater mimético e funcao for-
lmativa do tipo educacional que, apoiando-se na necessidade
de identificagao e projecao da crianga e do jovem, tornam
problematica aguela funcéo de "atuar na propria formacgiao do

homem”.

E a intervengao da Pedagogia, com suas marcas histOricas e
~sociais, propicia o surgimento de uma orientacéo conservado-
ra e trivializada na produg§0 de livios para a escola e,
portanto; na formagao de leitores, utilizando a literatura

péra_a desfiguragao dos fatos e imposigao de utopias.

(92) Idem, p. 29.
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, . o e (93) L,
Assim, associando-se a persuasao retorica e a leitura mo-

ralizante e platdnica da fungao educativa da literatura, sur-
ge, com © novo género, o risco de o objéto de imitagac (mime-
se) ser um falso mundo da criaﬁca e do jovem. Falso porgue
visto da Otica do adulto e por ndo levar em conta a complexi-
" dade do mundo e da vida, buscando tornad-la informuldvel. E
sua preteﬂéa intencéo formativa esta calcada muito mais na
tentativa de convencer informando sobre o real e en- formando
nurni projeto de sociedade e de pessoa, tracados pelos ditames
das leis adultas e capitalisﬁas, é por isso com a autoridade
gerada pela confianga = insuspeita,do que na sincera e angus-

tiante necessidade de deixar falar o real e a vida.

0 verossimil assume foros de verdadeiro e bom, devido ao dis-
tanciamento dicotdmico entre fantasia e realidade. E o jogo

estético se perde nas malhas da &tica e das aparéncias.

Assim, nao é uma representagio problemdtica, nem conseque ex-
trapolar alguns aspectos particulares da vida. Estando a

servigo de “"forgas ocultas", a trivializacdo da literatura

(93) Esta questao levanta a suspeita da permanéncia do reto-
rico (perverso) enquanto redugao das idéias de Aristote-
les para quem o exercicio da retorica visa & ‘persuasiao
obtida" por efeito de carater moral quando o discurso
procede de maneira que deixa a impressao de o orador ser
digno de confianca. As pessoas de bem inspiram confian-
camais eficazmente e mais rapidamente em todos oS assun-
tos de um modo geral; mas nas questoes em gue nao ha
possibilidade de obter certeza e que se prestam a duvida
essa confianga reveste particular importancia(...) Enfim
¢ pelo discurso que persuadimos, sempre que demonstramos
a verdade ou o que parecer ser a verdade, de acordo com

"o que, em cada assunto, € suscetivel de persuadir." -
Arte Retérica (trad. Antonio Pinto de Carvalho), RJ, Ed.
Tecnoprint, s/d, p. 38.lq1’i§omcﬂ




85

infanto-juvenil busca eliminar as contradigées e poupar o
leitor do contato com um real problematizado, ou seja, com ©
real enquanto "um movimento temporal de constituicho dos se-
res e suas significacdes", um processo que "depende funda-
mentalmente do modo como ﬁs homens se relacionam entre si e

com a natureza"(ga).

Nesse sentido, o carater utilitario (e néo‘o instrumental)
oblitera o estatuto artistico, o qual decorre da "ficciona-
1125950 lingllistica que desestabiliza a lingua suporte das
iaeologias"(gs).

Nesse processo mimético, tals textos apenas parecem contem-—
plar aquelas funqaes especificas apontadas neste capitulo,
_pois lhes falta a “"funcgao integradoré e transformadora da
cri#géo literaria com relagao aos seus pontos de referéncia
ﬁa realidade"; falta-lhes ser "resultado e lugar de trans-
formacaoe". E est&o, por isso, talvez ( e ironicamente) mais
préximos da_critica que Platdo faz a poesié enquanto "imita-

cdo de 39 grau".

(94) CHAUL, Marilena - 0 que é Ideologia, SP, Brasiliense,
1981, p. 19, (grifo meu).

(95) SODRE, Muniz - Best-Seller: A Literatura de Mercado,
SP, Atica, 1985 p. 15. -
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5.3. A TRIVIALIZACAO DO GENERO

Com o passar do tempo, a sofistificacio dQ papel das insti-
fuicées € a crescente industrializac¢do, a obra impressa pas-
sa a ser elemento fundamental no ambiente escolar, num movi-
nento reflexo: na medida em que busca formar padroes de
cdmportamento moral e de gosto estético, adaptados aos valo-
res burgueses, esses mesmos padrées, ja incorporados, come-
¢am a servir de base para as especulacles e generalizacoes
em torno do gosto do piblico escoiar, condicionando o surgi-
mento de obras que, como mercadorias, satisfacam a seus con-

sumidores,

A condigdo de mercadoria, que se define em funcio do publico
e das condigdes de sua utilizacdo, ou seja, o valor de troca
condicionado pelo valor de uso, nos permite aproximar lite-

ratura infanto-juvenil e a chamada literatura trivial.

As origens da literatura trivial ou literatura de massa po-
dem ser encontradas no novo modo de produgac romanesca — o

folhetim — surgido no século XIX, na Franca.

Eram romances publicados por partes, em rodapés de jornais,
vendidos a precgos baixos e com grande tiragem. O sucesso ée
deveu a forma mais racional de utilizacao de um novo veiculo
de comunicacéo para satisfazer as velhas necessidades de

fantasia e ficgao, agora as da burguesia triunfante.

As receitas do sucesso de Eugéne Sue (Os Mistérios de Paris,
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1842/43), Alexandre Dumas {Os Trés Mosqueteiros, 1814) € ou-

tros, chegam também ao Brasil. Aqui, porém, paralelamente
aos autores que cultivaram o género {Joaguim M. de Macedo,

A Moreninha, 1844; José de Alencar, Diva, 1864), como forma

de entretenimento para um publico jovem de classe alta e,

(96)

excepcionalmente, média , outros houve gue usaram ¢ jor-

nal como solugac para as dificuldades técnicas de edigido e
impressao. -Por isso, lembra Muniz Sodré,

"romances que nada tinham de folhetinesco em sua
estrutura textual podiam, assim, ser publicados
em jornal (por exemplo, Memdérias Postumas de Bras
Cubas, de Machado de Assis) e nao ter nenhum su-
cesso de publico'(97).

Na imprensa de grande tiragem, junto a qual surge o folhetim,
esta o germe da moderna indlstria cultural. O novo modo de
circulagéo da palavra escrita vai sendo acompanhado da inter-
Vengao necessaria de outrgs linguagens numa crescente varie-
dade e diversidade dos meios expressivos, que caracterizam a
estética contemporanea, fazendo também ampliarem-se os modos
de producao e os modos de percepgac da literatura. A indls-
tria cultural, no entanto, enquanto um dos desdobramentos
ideologicos do poder privado,'e apropriando-se das possibi-
lidades do noﬁo, a fim de torna-lo capitalizavel, acaba cris-
talizando-o nas malhas do mesmo e do trivial e gerando a
"mais-valia do gosto" gue nasce da éxploragéo cultural de

muitos em privilégio de outros poucos.

Pela produgdo em série da literatura infanto-juvenil escolar,

(96) BOSI, Alfredo - Historia Concisa da Literatura Brasi-
leira, SP, Cultrix, 1975, pp. l41-142.
(97) SODRE, Muniz - obra citada, p. 12.
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perde-se o original (a nogdo de cdpia ﬁnica’ € a identidade
do autor. Substituindo o mecenato, a escola tenta ser a
instituigéo atravésrda qual o escritor se sustenta, na medi-
da em que se submete & demanda de um pUblico (criado pela
escola e pelos "midia") diversificado (apenas aparentemente,
porque a repetigéo de modelos gera uma homogeneizagao das

formas de criacgdo e gosto estéticos).

Se, por um lado, essé produgéo e circulag%o seriada contribui
para a dessacralizag¢do da "arte literdria" enquanto produgao
individual do "génio“ e auténoma, por outro lado, ela serve

- para mistificar outro modelo "est&tico", através de um "fun-
cionamento conforme” e reafirmar a condicao de leitor/consu-

midor menor, em todos os sentidos.
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5.4. O CAS0 BRASILEIRO

Nos moldes de nossa tradigéo de transplante cultural, também
agui, como néo poderia deixar de ser, o desenveolvimento do
género se liga ds necessidades crescentes de escolarizacio,
decorrentes da industrializag&o/urbanizag&c e do aumento po-
pulacional, e o dilema original do género — conciliacio en-
tre Gtil e agradivel — vem se juntar aos dilemas educacio-
nais néo resolvidos: conciliacéo entre formagéo humana e
:preparo para o ensino_superior e entre formag§o humana do

tipo literario e do tipo cientifico(gs).

A literatura infanto-juvenil nacional surge e se afirma a
partir do século XX, ainda que tenham sido publicadas €spo-
radicamente, e como parte de uma atividade editorial que se
inicia com a implantacéo da Imprensa Régia, no século XIX,

algumas obras tais como As Aventuras Pasmosas do Bariao de

9)

Munchkausen(g

» inaugurando uma série de tradugdes e adap-
tacOes de histdrias européias que caracterizou, durante esse

tempo, © género em nosso pais.

Ja na virada do século XIX, verifica-se a pPreocupacao de au-
c . (100) e

tores bra31le1ros,como Clavo Bilac ¢ COm uma produgdo

literaria escolar que atendesse a finalidadeseducacionais

especificas.

(98) Cf. capitulo 3 desta dissertacao. :

(99) LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina - Literatura Infan-
to Brasileira: histdria & historias, SP, Atica, 1984,
p. 23.

(100)LAJOLO, Marisa - Usos e Abusos da Literatura na Escola,
USP, 1979, tese de doutorado.




90

Com a modernizacdo da sociedade brasileira e a crescente ur-
banizag¢do,no entanto, iniciam-se, na primeira metade deste
século, as campanhas de alfabetizagao, fruto das pressdes po-
pulares pelo acesso & escolarizagdo,e a literatura infanto-
~juvenil sofre novo impulso nacionalizador. Surge com Mon-
teiro Lobato, na década de 20, a tendéncia em eguilibrar o
"itil e agradavel", numa concepgéo néo utilitarista do dis-
curso ficcional dirigido a essa faixa etaria. Essa tendén-
cia, porém, como lembra E. Perroti,sd vai enconﬁrar resso-

nAncia com a crise do modelo utilitdrio na década de 70 (1010,

- A partir de fins da década de 60; essa produgéo comega a se

avolumar, acompanhando a "democratizacéo do ensino" e o sur-
gimento de um novo piblico urbano de classe média consumidor
‘de livros na escola e da trivialidade dos meios de comunica-

c3o de massa.

A literatura brasileira para criancas e jovens também parece
ter (re)descoberto a maneira de obter sucesso de publico.
Amparados pela legislagao educacional e/ou pelo paternalismo
do Estado, editores e autores comecam a utilizar de forma
mais racional o cariter utilitarista da escola conjugado ao
agradavel dos recursos dos "midia", para satisfazer &s velhas
necessidades de fantasia e ficgéo,‘agofa as do segmentos po-

pulares gue tém(?) acesso a escolarizacao.

O crescimento do numero de publicacdes estimula os estudos

(101) PERROTI, E. - O Texto Sedutor na Literatura Infantil,
SP, Tcone, 1986
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tedricos e as dicussées, principalmente a partir desta déca-
da, a respeifo aas peculiaridades do génerc em suas relagoes
com o fendmeno literario e com é escola. A quanﬁiﬁade de
obras traz também a diversidade de tendéncias na literatura
infanto-~juvenil brasileira,e os reflexds dos avancos das
pesquisas em Psicologia da Crianca e do Adolescente, Socio-
logia, Educag@o e Leitura,que comecam a servir de subsidios

tanto para a producgdo como para a critica.

Tentando recuperar o estatuto artistico, para aléem da tradi-
¢ao pedagdgica e utilitaria, alguns autores se querem artis-

tas e ndo pedagogos ou moralistas, e se inicia uma producao

literaria que tem como marco O Caneco de Prata de Joao Carlos
Marinho Silva, de 1971. Podemos citar tambem, a titulo de

exemplo;_autores como Fernanda Lopes de Almeida (A Fada que

tinha Idéias, 1971)}; Lygia Bojunga Nunes (ds Colegas,1972) ;

Wander Piroli (Q Menino e o Pinto do Menino, 1975}, Ruth Ro-

cha (0 Reizinho Mandéo, 1978); Chico Buarque de Hollanda

(Chapeuzmnho Amarelo, 1979), Haroldo Bruno (O Mlsterloso

Rapto de Flor—do~8ereno, 1979).

Nessa tendéncia, a busca de inovagao ocorre em todos os ni-
veis (extra, intra e intertextuais), fazendo da "inversio de

. . . . ' . 102
valores ideologicos seu compromisso com a modernidade™ ( )

Transitando nessa tendéncia, encontramos a tentativa de des-
mascaramento das ideologias e a aproximacac da realidade hig-

torica e social do leitor mirim urbano.

(102) LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina - obra citada, p.161.
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Ha também reediqées de velhas formulas de sucesso tomadas 5
tradicéo.fantéstica, ao folclore e a novela de aventuras e
aquelas obras que aderem a tipos de narrativas mais adequa-
das a era da comunicacéo de massa, como as histérias poli-

ciais e de ficcgao cientifica.

Por serem tendéncias, néo é possivel delimitd-las precisamen-
te nesta ou naquela obra. Trata-se, muitas vezes, de predo-
mindncia de intencdes e condicdes de emergéncia e difusdo,
devido ao atrelamento que continuam mantendo com a escola e

a educagéo. Assim, voltada para estes ou para aqueles valo-
res, buscando romper ou conservar, podemos perceber uma car-
gé educativa presente nesgas obras, sufocando os possiveis

efeitos estéeticos.

Curioso €& notar que‘os livros que se encaixam na vertente
inovadora da literatura infanto-juvenil néo sao os campeées
de vendagem, principalmente no émbito da escola publica, o
gue me leva a pensar numa forma mais sofisticada de discri-
minac8o. Assim como existeﬁ, na literatura para adultos,
diferengas que as diversas insténcias legislativas (academia,
critica, etc.) classificam como distintivas da literatura
culta em relagéo d literatura de massa (destinadas, respecti-
vamente, para um piblico "competente" e para outro menos
"competente" cultural e socialmente falando), parece haver
também na literatura infanto~juvenil uma distingéo valora;
tiva similar: obras inovadoras,"subversivaé“(e mais caras)
para um publico mais capaz — alunos da escola particular,
filhos de leitores da literatura culta — e obras mais con-

servadoras ou "tradicionais" para um piblico tido como menos
P P
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capaz do ponto de vista cultural e social — alunos da esco-
‘la pGblica, filhos dos possiveis consumidores da literatura

’

trivial.

Essas suspeitas nos reportam aquela relacéo histOorica entre
sentimento de inféncia e de familia e sentimentd de classe.
Talvez pudéssemos dizer — guardadas as devidas proporgoes
espago-temporais — que, assim como devido & maioridade
psicolégica, fisica e cultural o adulto assume O direito e
dever de formar a crianca, também as classes subalternas,
devido 3 sua "menoridade" social e cultural,ficam sujeitas a
tutela formativa do Estado, como forma de prevenir e/ou neu-
tralizar as contra;ideologias advindas das condicgoes de do-

minacao.

Assim, a confuséo inicial entré repertorio popular e reper-
téfio iﬁfantil parece manter vivos seus lagos} afravés de

uma produgao literaria adequada a0 conceito de povo e crian-
¢a (das camadas popularas)_numa sociedade capitalista de 39
mundo: a literatura trivial, que encontra campo propicio
para a expanséo ﬁo contexto'daquela.tradigﬁo retdrica {(di-
luida) no ensino da literatura,onde,hoje,niveis psicoldgicos
e sociais de desenvolvimento sao dados como premissas cien-
tificas e inquestionaveis, norteando os silogismos que envol-
vem a relacao entre literatura e escola do ponto de vista da

formacao do gosto.
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6.1. SELECAO DO "CORPUS"

Atravées de uma pesquisa informal, realizada em 1984, entre
professores de Comunicagao e Expresséo em Lingua Portuguesa
de 72 escolas pGblicas da regiéo de Campinas/SP, tentei veri-
ficar quais os 1ivrds que os professores indicavam com mais
freqﬁénéia para alunos de 52 a 82 série do 19 grau. Foram
levantados aproximadamente 250 titulos, acompanhados da in-
‘dicac&o da série em que séo utilizadosleB). A principio, a
quantidade de titulos me pareceu animadora. Analisando-os
melhor, porém, ao entusiasmo inicial somaram-se muitas duvi-
das e preocupagées, apontando para a pequena diversidade de
opg@es no processo de formagéo de leitores, em decorréncia
da predominancia nesses textos (do ponto de vista de suas
condiq&es de emergéncia, utilizagao e recepgéo) daguilo que
France Vernier denomina "funcionamento éonforme", tendendo
para a conservagéo e néo para a ruptura. Em outras palavras,
0 texto -— que ndo &€ critico ou alienante por si s6 — apre-
éenta um funcionamento em conformidade com as leis que regem
a organizacao dos cdédigos e normas estéticas, inseridos no
contexto da ligag&o organica entre sociedade e sistema de en-
sino, objetivos, metodologias, contetdos e avaliacao. O
"fincionamento conforme", no caso destes textos, pode ser

percebido principalmente no que diz respeito as relacgtes ex-

tra, intra, inter, p0s e con - textuais,numa divisao meramente

(L03) Cf. ANEXO I
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didaitica e problematizadora, uma vez que esses niveis de ani-

lise estio em constante interacgao.

.6.2. A CONFORMIDADE EXTRATEXTUAL

Do total geral de titulos, 80% apareceram apenas 2 vezes, e
os gue tiveram os Indices mais elevados de fregliéncia perfa-
zem 20 titulos(104}{ Desses, 90% séo da mesma editora —
como parte de uma colegéo destinada ao 1° grau — e eviden-
ciam uma repeticao de autores (alguns deles, como Licia Ma-
. chado de Almeida, aparece com até 5 titulos), bem como a

aceitacao, por parte dos professores, das sugestoes de indi-

cagao por série apresentada no catdlogo da editora.

Um panorama geral dos titulos nos mostra que 4 deles s&o de
contos, 2 de crénicas, nenhum de poesia,e que tanto os ditos
"eclassicos", como os da "literatura contemporénea“ (para
adultos} séo relativamente pouco utilizados nesse nivel de

‘escolarizacao.

0s 20 primeiros, por sua vez, revelaﬁ a énfase em determina-
do tipo de narrativa, que poderiamos chamar genericamente de
prosa de ficgao {(novela ou conto) e determinados tipos de
estoria, a de aventura e a de suspense ou policial, © que
confirma as preferéncias dos alunos registradaé no capitulo

4.

(104) Cf. ANEXO IT
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E importante lembrar também que todos os livros da referida
colecao sdo acompanhados de uma ficha de leitura que,
"mutatis mutandi", apresenta a mesma proposta de trabalho:
identificar personagens, tempo e espago, resumir o enredo,
citar o trecho de que mais gostou, relacionar ilustracées
com trechos do texto e reproduzir a mensagem, ou seja, so-
licitam do aluno (e do professor) apenas aquela atitude pas-—
siva e reproduiora frente ao texto, reafirmando os objetivos

e as normas de leitura e escrita propostas pelos Guias‘lOS).

De uma maneira geral, as condig&es de emergéncia, utilizacao
e recepgéo desses textos caracterizam-nos como exemplares da
literatura infanto-juvenil escolarizada. E dada a repetigéo
que lhes & peculiar; tomarei 3 dentre os mais lidos, como
base para a analise e discusséo das questées levantadas neste
trabalho e neste capitulo, em particular, Séo eles:

1 - A Ilha Perdida - Maria José Dupré

2 - Aventuras de Xisto - Licia M. de Almeida

3 - O Mistério do 5 Estrelas - Marcos Rey

Seus autores, hoje muito conhecidos do piblico escolar, sio

também responsaveis por muitas outras obras do genero.

A Ilha Perdida foi publicado, p@lalpriméira vez, em 1946 e

reeditado, pela editora Atica, em 1975, depois de ser aprova-
do pela Equipe Técnica do Livro e Material Didatico, em
1974, sendo o terceiro livro da autora nio dedicado a adul- -

tos. E com essa publicacio que se inicia a Série Vaga-Lume

(105) Cf. capitulo 4 desta dissertacao.
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da citada editora,e é esse também o titulo que conta com o
primeiro lugar na preferéncia de noésos alunos, estando ja
na 222 edicao. De um modo geral, os outros livros infanto-
juvenis dessa autora s&b de aventuras, com todos ds ingre-

dientes agradaveis do suposto universo infanto-juvenil.

Aventuras de Xisto,que se encontra na 172 edigéo}foi lancado

em 1957, e & um dos 15 livros com os quais a autora conquisge
tou numerosos prémios. Apesar de optar basicamente pela no-
vela de aventura, a autora também envereda pela novela poli~-

cial como em O Escaravelho do Diabo.

Ja 0 Mistério do 5 Estrelas, de 1981, o segundo do autor no

género e estando na 82 edigdo, traz algumas"novidades" Mar-
cos Rey & o pseudbnimo de Edmundo Nonato que, além de escre-

ver romances e contos € também redator de programas de tele-

visdo, tendo adaptado classicos, como A Moreninha (Joagquim
M. de Macedo), para telenovelas. Foi também um dos autores
de "scripts" de dois outros programas televisivos: Vila Sé-

samo e O Sitio do Pica-pau Amarelo. Este & o primeiro de

seus 6 livros infanto-juvenis, os quais seguem basicamente o
mesmo esquema narrativo, onde predominam as estorias poli-
ciais e dé suspense, trazendo a influéncia da linguagem te-
lenovelistica, através da rapidez Céniéa e dos cortes sus-

pensivos do enredo, entre outros.
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6.3. A CONFORMIDADE INTRATEXTUAL
6.3.). Aspectos Gerais

Como vimos no caso da literatura folhetinesca brasileira,
néste caso néo séo s as condig&es de circulag%o e utiliza-
céo que caracterizam a trivialidade do généro, mas também
aquela complexa rede de relacées — inclusive o modo de pro-
=dug§o ficcional e os modos de percepgéo previstos — que

constituem o texto.

0 que agrada na literatﬁra trivial infanto-juvenil & a apa-
réncia de variag&o qﬁe causa uma sensacéo de atividade., Es-
sa variagao, de resto presente também nos meios de comunica—
:gao de massa em geral, dda-se principalmente ao nivel dos
contetidos fabulativos, que buscam mobilizar a consciéncia e
a sensibilidade do leitor, dosando cuidadosamente entreteni-
mento e curiosidade. Em sua trivialidade, faz passar con-
teGdos informativos e procedimentos literarios como Gnicos

e verdadeiros. Mesmo a critica social, quando existente,
apresenta-se como um "discurso da h.istélria, ex.t:erior a fic-
ggo”(106). Mas o que caracteriza, do ponto de vista intra

e intertextual,a trivialidade do género si3o os clichds e au-

tomatismos em todos os niveis, que buscam, na repeticio dos

(106) KOTHE, Flivio R. - O HerGi, SP, Atica, 1985, p. 69.
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codigos, a fixag¢do de um conjunto sistematico de normas.
Tais textos sao, assim, basicamente constituidos de inva-

‘ .
riantes literarias historicas trivializadasf107’,

No que diz respeito ao desenvolvimento do enredd, poderia-
mos reduzi-lo ac seguinte: uma situag%o inicial de ordem &
‘(aparentemente} violada; com o auxilio do "objeto magico",
o herdéi procura o transgressor(Viiéo); lutando contra o Mal,
o herdi é posto a prova, ou seja, passa pela iniciacdo he-
roica; realizando facanhas,vence (restabelece a ordem) e é.

recompensado.

Ainda que apresentando diferentes confiquragodoes fabulativas,
essa segliéncia se encontra presente nos trés "best-sellers"

exemplares.

6.3.2. O enredo
A ILHA PERDIDA

Henrique e Eduardo v%o passar as férias na fazenda do padri-
nho onde moravam também sua esposa e os filhos, Quico e Os-

car. Na fazenda corre o rio Paraiba,eié la que Vera e Licia,
também afilhadas do proprietdrio e primas dos protagonistas,

gostavam de passar as férias.

(107) Refiro-me aqui as invariantes que V. Propp levanta nos
contos populares russos, como um dos momentos da teo-
ria literaria na busca de explicagao textual,
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Bem no meio do rio, ficaya a Ilha Perdida . Muitas coisas
se contavam scbre ela e seus habitantes, mas nunca ninguém
havia ido até la. O nistério que a cercava fascinou os me-
ninos da cidade que convidaram os primos para desvenda-lo.
Estes recusam o convite‘e recordam as proibigbes do pai.
Henrigque e Eduardo resolvem, antao, partir sozinhos a pre-

texto de visitarem o fazendeiro vizinho.

A agéo propriamente dita de Henrique e Eduardo se restringe
a elaborar o plano de visita a iiha proibida e coloca-lo em
pratica. Para isso se utilizam dos conhecimentos (objetos
mégicos) adquiridos na escola e na cidade. Arranjam uma ca-
noa velha e fazem Qs devidos reparos, providenciam comida e
agua e partem na esperanga de breve regresso. Ao chegar a

ilha, porém, encantados com a aventura, acabam se perdendo.

A medida que o perigo aumenta e a disposicdo diminui, os me-
ninos passam do entusiasmo inicial para um sentimento culpo-
s0, desencadeando-se um processo de auto-punig3o qgue passa

de moral & fisica, como conseqfiencia do panico que se instala

entre eles.

Depois de dois dias, ao se separarem na busca de alimentos,
Henrique & encontrado por Simdo, habitante do local, com o
qual convive por alguns dias e cujo modo de vida passa a

conhecer e admirar.

Com ‘o aparecimento de Simdo, Eduardo some de cena e Henrique
assume um papel de coadjuvante, passando a acompanhar o es-
tranho personagem. Talvez a verdadeira"histéria”a ser con-

tada comece aqui. A primeira transgressdo soma-se outra.
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0 habitante da ilha o repreende severa e agressivamente pela
invasdo de sua propriedaéa. Amedrontado, Henrique diz que
néo sabia e conta como chegaram ali por acaso. Simdo nio
acredita e, dizendo que néo gosta de ser importunado, ameaca
torna-lo seu prisioneiro. Frente ao novo perigo, Henrique

- recua, afirmando néo ter ido por curiosidade ¢ nem acreditar
qﬁe a ilha fosse habitada. Desespera-se ao ter que abando-
nar o irmd3c que ainda estava na mata. Trémulo, pede descul-
plas, mas Siméo, cada vez mais zangado, ordena que o acom-

panhe, deixando de lamGrias.

Simao ¢ o homem gue escolhe a vida solitiria da ilha para
fugir da civilizac%é. Henrique achou sua vida parecida com

a de Tarzan mas, depois de ouvir a estdria, Siméo diz gue néo
sdo iguais porque "Tarzan vivia na floresta e nio conhecia
'outré vida; ele abandonara a vida civilizada e fora viver

na floresta porque queria"”, Quando Henrique jura nﬁo contar

nada sobre a ilha,se Simdo deixid~lo partir, o homem responde

nado acreditar em sua palavra porque os homens sS30 mentirosos.

A medida que crescia a admiragéo'de Henrique por Siméo,.estg
se esmerava em seus discursos sobre a maldade dos homens e
jugtificava sua vida na ilha. Quando uma veadinha é encon-
trada morta com uma bala na cabeca, os outros veados choram
e Simao discorre sobre os cacadores e suas cacadas gratuitas,

56 pelo prazer de matar.

Em oposicao a crueldade humana, o habitante da ilha fala das
maravilhas da vida na floresta, onde ¥ todos se compreendem',
"sao animais bons que ainda nio conhecem a maldade dos ho -

mens™,
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Nesse mundo que escolheu, Simao recriou sua vida da maneira
mais simples e vive muito bem com as frutas e raizes da ilha,

ao lado dos animais, seus grandes amigos.

A despeito de todos os discursos sobre as malvadezas que os
" homens fazem com a natureza e principalmente com os animais,
Simao, paré sobreviver, néo "constroi" nada, apenas se utili-
za da "mao-de-obra" dos animais: 08 micos procuram e trazem
ovos; a coruja e o morcego vigiam a ilha,a noite. Para

forrar o chao e fazer um colchdo, servia-se de peles e cou-

ros de animais e usava uma espécie de manta, feita de penas
cdloridas de aves; e para se alimentar, comia ovos, peixe e
carne de capivara, és quails ele mantinha presas num cercado
para engordar.
Essas ligées, repetidas até a exaustéo, séo sintetizadas no
final, quando da partida de Henrique que diz: "... nunca eg-
quecereli sua bondade e a maneira como vécé trata o animais.
Aprendi com voce essa grande Qirtude.", ao que Simao respon-
de: "Escute uma verdade, Henrique. Quanto mais culto um
povo melhor ele sabe tratar os inferiores e os animais. Is-
to demonstra grande cultura e voce nunca deve se esquecer".
E, .concluindo, faz um pedido muito seéerio:

"Ouga bem, nunca maltrate ds animais; seja sempre

bom e cuida@oso para com eles, principalme§te para

esses que vivem cOnosco e nos prestam servicos.

Nunca os maltrate. Ouviu bem?"

(Sera esse um mundo muito diferente do dos "homens malvados"?).

Ainda nessa convivéncia com Simdo, Henrique presencia um fa-
to didaticamente encaixado no. texto, e gque acho importante

destacar agui. Assemelha-se a uma fébula e fala de quatro

-
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macacos que estavam sendo julgados por terem roubado frutas
de um companheiro. A semelhanga de uma sessao de jiri, ha-
via o juiz, o advogado de defesa, o de acusagdo, os jurados
e a platéia. Depois de cada um ter desempenhado seu papel,
os réus foram julgados culpados e
"precisavam levar uma boa surra para aprenderem
que roubar do proxime € crime. Niao era preciso
uma surra muito grande porque ha crimes piores,
mas os ladroezinhos mereciam uma surra bem regu-
lar".
A cena seguinte & violenta.
"As quatro vitimas apanhavam de cipé"” e "alguns
tapavam os ouvidos para nao ouvir os gritos dos
infelizes condenados, deviam ser os parentes ou
amigos dos réus. OQutro pareciam bater palmas
de contentamento'.
Ao final, depois que todos se dispersaram, "o juiz e os

companheiros sentaram-se no chiao e comecaram a comer as fru-

tas, causa de tanta infelicidade",

Durante todo o julgamento,os 4 réus se mantiveram de cabega
baixa e "humildemente arrependidos”. Ao final, Henrique
aproveita do acontecido e, percebendo-se sozinho, resolve
fugir. Mas logo é encontrado pelos outros macacos com guen
salra pela mata. Tenta resistir, mas percebe que "se resis-
tisse mais, apanhava com cipo, como vira fazerem aos 4 con-
denados". Contando o fato a Simao, este diz que

"ao fundo da mata acontecem coisas extraordina-

rias, tao extraordinarias que os homens das ci-

dades nem podem imaginar. E que certamente ele

iria presenciar outras coisas estupendag e dig-
nas de admiragao”.ﬁqrﬂowmu)

Depois de conviver 8 dias com Simdo, Henrique insiste em
voltar & fazenda, e Simdo acaba cedendo, mostrando~lhe o ca-

minho que o levarad ao encontro do irmao. Na jangada que




104
Eduardo fizera,tentam navegar rio acima e sao resgatados pelo
pessoal da fazenda que oé procurava,
Admoestados peloé padrinhos, prometem nao mais desobedecer
nem causar-lhes transtornos. Os primos pedem que lhes con-
. tem a aventura,mas n%o acreditam na histdria do habitante da
ilha. Empreendem uma excursdo até o local para averiguarem,

mas,nada encontrando, retornam a fazenda.

AVENTURAS DE XISTO

Xisto descobre, por acaso, o Manual Secreto dos Bruxos e re-
solve partir em busca dos quatrc bruxos restantes na face da
Terra, para elimina-los. Depois de ajudar o rei de seu

pais, consegue ser armado cavaleiro andante, apesar de sua

pouca idade, e, junto com Bruzo, parte para suas aventuras.

Quanto ao tempo, sabemos apenas que a estdria se passa guan-
do ainda havia bruxos e cavaleiros andantes. A patria do
herdi era um "reino situado num enorme coantinente que se per-
dia no meio do mar, ignorado pelo resto do mundo'.

Estao presentes, neste texto, algumas das caracteristicas dos

contos de fadas:¢ fantastico, bruxos, reis, rainhas e final
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feliz. No entanto, ndc me parece que tais fatores, em con-
junto, sirvam aos jovens de escape, recuperacao e consolo;
de resolugdo, ao nivel do imaginario,de conflitos internos.

Aventuras de Xisto parece mais uma fabula, carrega-

da de didatismo, o qual, somado & autoridade que lhe confe-
re a escola, tomando~o como leitura aprovada e indicada
(como de resto os outros 2 livros aqui analisados), asseme-
lha~se mais a uma aula sobre o comportamento ideal de um jo-
vem e a iﬁport%ncia do saber em sua vida.

A infancia do herdi — agora com 17 anos — transcorre nor-
malmente. Ao nascer, ele nao chorou,mas "sorriu um sorriso
tao alegre e simpatico que a boa mde sentiu que o iria amar
muito", O pal morre guando ele faz. 3: _anos e sua inféncia
e descrita rapidamente no inicio, com algumas traguinagens e
doencas, que lhe conferem a "normalidade".

0 amor imenso da m%e & Justificado pela nobreza de carater
do menino, pois "jamais iria haver no mundo mais generoso
coragéo, mais lucida inteligéncia e mais nobre alma que a de
Xist;", com apenas um defeito: "era danado de guloso" e

adorava pastéis de gueijo.

Desenvolvimento oposto tem seu inseparavel companheiro, Bru-
zo. Enquanto Xisto "foi crescendo e virando gente”; Bruzo
"engordou e ficou barrigudo, mas cresceu pouco'” e tinha "0
raciocinio um pouco confuso, mas ... o que lhe faltava em
inteligéncia, sobrava-lhe em lealdade, dedicagéo e ... forca

fisica™.

Xisto € apresentado como um adolescente gque se fez adulto,
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mas o processo desse desenvolvimento &€ apenas dado e nio tra-
balhado no texto.

Sua pequenez praticamente inexiste. lPor outro lado, o narra-
dor esta sempre enfatizando que n&o ha nada de sobrehumano em
.seus feitos. Quando seu pais é ameacado pelo "fripalta" Mir-
tofredo Barba-Coque e seus cavalos gigantes, Xisto se oferece
ao rei para combater o inimigo e sai vitorioso, usando apenas
uma forg¢a da natureza, desconhecida de todos, mas que ele
descobre por acaso. Com ﬁm ima, atrai violentamente os guer-
reiros em marcha, de volta ao reino do "fripalta". O herdi
faz questao de frisar ao rei que néo foi bruxaria e pede se-
gredo. Recusa o prémio em dinheiro e pede para ser armado

cavaleiro andante.

Depois que parte em busca dos bruxos, sua arma é sempre a
mesma: a inteligéncia. 'No reino da rainha cega, com a aju-
dar de monstros gigantes projetados por ele e gue seriam co-
"mandados pela populagéo; combate os guerreiros do "fripalta"
e novamente sai vitorioso. ' Num combate corporal, Bruzo salva
Xisto da firia do Mirtofredo. Também aqui o herdi recusa
qualquer prémio e s0 pede... pastéis de queijo. Quanto a
Bruzo, este & presenteado com uma besta de carga ...

Em outros dois momentos de perigo, Xisto usa .as mesmas
for¢as naturais. Com o curare, paralisa as harpias que ten-
tavam matar Bruzo e, com o gas hilariante, se livra da amea-

¢a dos ledes famintos.

Egsas "aventurazinhas", ele as empreende enquanto espera se

defrontar com os bruxos. No Manual encontrado na gruta havia
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quatro charadas, gue, se desvendadas, permitiriam acabar com
=os'bruxos. Elas diziam das caracteristicas e fraquezas de
cada um. Apesar de tentar, Bruzo sd consegue respostas ridi-
culas e € Xisto quem conseque, paulatinamente, decifri-las.
Assim elimina 0 primeiro bruxo, Jacomino: " O Que Se Alimen-
ta Do Humus da Terra". Numa noite de lua crescente, com a
ajuda de Bruzo, pée fogo no homem-planta, e devolve a vida

ds pessoas que o feiticeiro havia transformado em arvores.
Como gratidao por ter libertado o pals, recebe de El-Rei uma

medalha e muita festa.

Continuando seu caminho de fama, gldria e medalhas, chega ao

antro dos bruxos, onde reinava o bruxo/rei Vilebrodo/Durga,

junto com os outros dois feiticeiros: Minoco: "0 Senhor Do
Tempo" e Fredegonda: - "Senhora Dos Que Voam, Mas N3o Séo
Aves". ' Al ocorre o climax da estéria. Como ja acontecera
antes, aqui ele também adoece e Bruzo -— sempre saudavel —

cuida do amigo e o faz recobrar a saide.

Os bruxos desconfiam de Xisto e tentam elimind-lo. Num con-
tato direto com Minoco, Xisto usa o gas asfixiante para ag-
susta-lo, mas € encurralado e, como Gnica saida, mostra o
Manual a uma crianca, transformando-se em passaro. E, para

se livrar de Bruzo, Minoco o transforma em bebe.

Como canario, Xisto vive um bom tempo nas méos de um menino,
Zingu, gque cuida dele dépois de ter sido ferido por um "pom-
bicida". (Nesse ponto, a estoria assume, deliberadamente, o
tom moralista e didatico em defesa da ecologia). E assim, co-
mo péssafo; é'sem poder contar.com seus conhecimentos, que

ele consegue a lava do vulcdo e extermina o feiticeiro Durga:
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"0 Que VE Sem Ser Visto",. Descobre, também casualmente, o
peixe elétrico que eliminaria Minoco. Como passaro, ainda,
retorna a hospedaria onde vivera com Bﬁuzo e, para sua sur-
presa, encontra ali a mée que viera para se enéontrar com
ele. Pousa em seu colo e, com uma lagrima de amor e sauda-
de, retorna a forma humana. Depois dessa alegria, Oriana
morre em paz. Xisto, entéo, procura Minoco e o obriga a

desfazer o encantamento.

Por fim, com a ajuda do amigo, Xisto atrai Minoco para o la-

go, onde o0 bruxo morre eletrocutado. Fredegonda, que prepa-
rava o mingau de leite de morcegos para o0s bruxos, é elimi-
nada, pois seu fim se daria junto com o do Gltimo feiticei~

ro.

Nosso heroi volta & terra natal para comunicar a El-Rei
Magnotoe o fim de sua missdo e a necessidade de abandonar a
cavalaria andante,pois o ferimento que sofrera quando passa-

rinho deixara-o enfrequecido.

Retornando ao pais de Vilebrodo, ¢ pequeno semi-deus & con-
vidado para ser rei da Xistoléndia onde "viveu com Bruzo por
muitos séculos sem envelhecer" trazendo,para morar consigo,
Zingu, o menino que cuidara dele enqﬁanto passaro, e a ama
que culdara de Bruzo-crianga, para lhe fazer pastéis de quei-

ZO.
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0 MISTERIO DO CINCO ESTRELAS

A epigrafe anuncia um pretenso "tom grandioso" e admonitério:

"E a historia dum Davi contra um Golias. O pe-
queno Davi da Biblia venceu o gigante Golias
apenas com uma pedra e uma funda. Mas ha ou-
tros meios de se derrubar grandes obstaculos.

A persisténcia ndo é o mais pratico, mas tal-
vez seja de todos o mais eficiente. 0O autor."

Leo & o jovem "bellboy"” do Emperor Park Hotel (5 estrelas)
que através da ajuda de um amigo da familia consegue esge
"bom emprego". Filho de descendentes de italianos, morado-
res do bairro Bela Vista, em S3o Paulo, Leo trabalha 8 ho-
ras diarias e estuda & noite. Certo dia descobre um cadi-
ver no quarto de um dos héspedes permanentes do hotel, o
"Baréo" Oto Barcelos, benfeitor amado por criancas, pobres,

idosos e doentes.

A ﬁnica "testemunha ocular" do crime fei Leo, gque, por sua
"pequenez" — jovem e empregado néo gualificado — nao con-
seque crédito; todas as evidéncias inocentam o viléo (Baréo)
que, sendo rico e benfeitor social estava acima de qualquer
suspeita. A injustiga "social" & também o motivo condutor
da narrativa: o outro crime. E aparece em outros momentos
para pér a prova a peréisténcia de Leo. O delegado de poli-
cia ndo sO zomba dele, como também o incrimina pelo roubo do
isqueiro; o gerente do hotel o demite. gngela € a menina

rica de quem ele gosta, sua quase-namorada. Mas, aconselham

os pais: "os moradores do Morro dos Ingleses pertencem a




6 - LEITURA E CENSURA: FUNCIONAMENTOS CONFORME E DIS-

FUNCIONAMENTOS

"Viver & muito perigoso... Querer
o bem com demais forgca, de incer-
to jeito, pode ja estar sendo se

querendo o mal, por principiar."”

"(...) o mais importante e bonito,
do mundo, € isto: que as pessoas
nao estdo sempre iguais, ainda nao
foram terminadas — mas que elas
vido sempre mudando. Afinam ou de-
safinam. Verdade maior. E o que

a vida me ensinou. Isso me alegra,

montaoc,"

Joao Guimaraes Rosa
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outra classel.dnunca di certo". E & Angela quem lhe lembra as
‘palavras do advogado, seu pai: "um pobre nunca consegue por

um rico na cadeia'.

Procurado pela policia, vé—se obrigade a refugiar-se na casa
. do primo Gino, paralitico, mas auto-didata, poliglota e exi-
mio enxadrista. O primo & o primeiro a acreditar na estéria
do c¢rime, e ambos comegam a atuar no sentido de resolver o
caso. Depois de passar por perseguigées e correr risco de
vida, Leo consegue, sem violénciaf nem armas de fogo e com
a ajuda intelectual do primo, desvendar o crime, que envol-.
via uma quadrilha de traficantes de téxicos, e ser acredita-
do pela policia. Os criminosos séo presos,e Leo volta a

trabalhar no hotel.

6.3.3. Os procedimentos literarios

Nessas narrativas,a adeséo que se pretende do leitor/aluno é
fustigada atravées dos mecanismos de projecdo e identificacéo
gue a presenga do herdi crianca/jovem facilita. Enguanto

condutor de agéo e.suporte de sentido,este se torna estraté-
gico para a decifragéo do texto como contexto "ideologizado",
e também como ponto de tangéncia que permite rastrear as re-

- lagdes intra, inter, pds e contextuais.
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As narrativas triviais sao predominantementé épicas, no sen-
tido da tradicional divisdo tripartite dos géneros em liri-
co, épico e dramitico. Seu herdi é a versio, do ponto de
vista da indistria cultural, do herdi épico, assim como o

romance & descendente da epopéia(los).

Os.heréis classicos, frutosda "hybris", trazem em si a com-
plexidade de deus e homemn, configurandoc a uniéo dos contra-
rios. O herdi trégico faz o percurso da queda até que a
expiacao da culpa lhe traga a reconciliagaé interior. O he-
roi épico, percorrendo espa¢os como um guerreiro, passa por
- provagoes e dificuldades que o fazem, ao final, transforma-
doernao apenas vencedor. Apesar de a situacéo histdrica
configura-las como representativas dos homens bons (os aris-
tocratas), a epopéia e a tragédia gregas extrapolam a condi-
géo de propagandistas e mantenedoras do "status guo", na
nedida em que mostram todo o movimento contraditorio do he~
réi, com sua grandezas e defeitos. Como "maio: a altura,
maior € o tombo", o herdéi trigico tem na queda o desvelamen-
to de sua grandeza. E o que acontece com Edipo. E o herdi
épico, em suas andancas pode até cometer acdes baixas como
métar, trgir, punir, mas sua humanidade se acentua com o

desvelamento de sua baixeza.

Quanto ao herdéi, Flavio Kothe(log) distingue, na poéﬁica Mo~
derna, trés momentos:

"1) valorizacio do audaz 'entrepreneur', que cons-

troi a partir de sua iniciativa privada seu préprio
processo de ascensao social (ex.: Crusoe); 2) des-

crenca nesse processo de luta pela ascensiao social

(ex.: Bovary); 3) crenca no processo de reversao da
propria estrutura social e positividade dos herois

que tentam faze-lo (ex.:Etieune)".

(108) AUERBACH, Erich, Mimesis (trad. George Sperber),
5P, Perspectiva, 1976, 23 ed.
(109) KOTHE, Flavio R. - obra citada, p.65.
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A literatura trivial infanto-juvenil — como'a destinada a
adultos —, no entanto, tem um desenvolvimento marginal a es-
sas tendéncias, como se pretendesse ser ahistorica e "ladica"
apenas, acompanhando o "aggiornamento" do conceito de crian-
¢a e jovem. Al, o herdi individualizado, valente, todo-po-
deroso se aproxima de um pequeno deus. Mas €, na verdade,

um pseudo-herdi cujas andancas tém a funq&o de restaurar uma
situacdo inicial de ordem, de defender a lei que o vildo
transarediu e conser&é—la. Nao se questiona nem © Bem, nem

o Mal; séo apenas evidéncias, segundo as Quais a felicida-

de estad na manutencao da ordem.

A epigrade de Marcos Rey, num de seus dltimos livros, Bem-

Vindos ao Rio (1986), ilustra esssa situacdo dicotomizada:

"Ha dois mundos, o de cima e o de baixo.
Quem vive no de cima pode, por curiosi=-
dade ou acidente, conhecer o outro. Mas
08 que estio no de baixo so0 através do
sonho viajam para o de cima".

O0s herdis juvenis prediletos do publico escolar desenvolvem
um percurso gue se caracteriza como rito iniciatdrio para a
vida adulta, ou seja, para a realizagdc do devir psicoldgi-

co, histbrico e social do "ser em formacao'.

A transgress@o da ordem inicial constitui um momento rico e
muito explorado como ponto de partida para o desenvolvimento

da agao. Mas, extrapolande a esquematizacao formal, esse

momento tem implicac¢oes mais profundas, principalmente nos
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tipos de textos em analise.

Enquanto rito de iniciagéo ou de passagen, transéredir signi-
fica, em ultima analise, buscar sentido para a prépria vi-
da 0 Através de um processo catartico, proporcionado
pela linguagem simbélica, os conflitos proibidos (em varios
niveis: psicoldgicos, sociais, etc.), podem ser sentidos
como parte da multiplicidade de tendéncias contraditdorias do

homem e do mundo e ser trabalhados primeiramente na imagina-

cao.

Por mais complexas que sejam, enquanto caracteristicas dos
ritos de passagem, nos periodos de desintegrag%o, as crises
psicossociais do crescimento s&o, porém, para esses herdis,
apenas um pretexto dé auto—afirmagéo com fungao modelar e
demonstrativa. Representam um apelo a racionalidade adulta
e burguesa, ao "self-made boy" gue busca, por caminhos indi-
viduais, néo a superagao, mas a confirmacéo de "grandeza"
que, paradoxalmente;é fruto de dons inatos e individuais:

a sébadoria e a inteligéncia. Selt mérito n&o nasce do tra-
balho, mas da "mais-valia™. ,N&o ha faganhas, mas muito ati-
vismo para gue o protagonista possa mostrar sua grandiosida-
de, numa enuneragéo exaustiva dos atributos de um jovem per-
feité. Os aspectos dispares da pefsonélidade e da realidade
mantém—se intactos — como de resto todos codigos e normas
do género ~-, através de artificios como reduplicacio herdi-
ca ¢ deslocamentos projetivos secundarios de espacgo,tempo,

acdo e foco narrativo, a comecar da localizacio de uma sSi-

(110) BETTELHEIM, Bruno - obra citada.
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tuagdo problemdtica inicial em outro mundo: o do adulto e o
da "fantasia", pressuposto a partir do gual se busca,sofis-
maticamente ,a verossimilhanca que dé sustentacdo e coeréncia

ao percurso herodico.

' Dgsobedecendo as ordens do padrinho, Henrique descobre o se-
grédo da iiha perdida no rio gue corta a fazenda; Xisto,
descobrindo casualmente o Manual Secreto dos Bruxos, parte
em busca dos quatro bruxos restantes na face da terra, para
elimina-los; e Leo, a partir dakdescoberta de um cadaver
num dos quartos do hotel onde trabalha, busca persistente-

mente descobrir o assassino e as razodoes do crime.

Apesar de Henrique, Xisto e Leo ocuparem O primei;o plano,
como agentes da agao, trata-se,no caso destes textos, de he-
réié reduplicados suplementares (Henrique/Siméo, Xisto/Bruzo
e Leo/Gino), com que se fustigam as possibilidades de iden-~
tificagao e projegéo do leitor. Henrigue €& jovem, curioso

e corajoso, mas Simao & adulto, tem conhecimento e experién-
cia. Xisto possula o "mais generoso cor_acéo,maié lticida in-
teligéncia e mais nobre alma", ac passo gue seu ajudanﬁe
Bruzo, apesar de ter o raciocinio um pouco confuso, esbanja-
va lealdade, dedicagao e forga fisica. Leo, sempre pronto
na_acéo, & observador, corajoso, forte'e perfeito fisica-
mente,e Gino, eximio enxadrista , poliglota e auto-didata é

paralitico.

Com o auxilio de seu duplo e de um "objeto magico", o heroi
luta contra o Mal e & posto a prova, ou seja, passa pela
iniciacdo herdica., Para esses herdis juvenis, adequados a

transitacdo escolar, o objeto magico &€ o uso racional da
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forga da inteligéncia e da persisténcia aliadas i forga fisi- .
ca possivel, Henrique/Eﬁuardo utilizam-se dos conhecimentos
aprendidos na cidade e na escola para conseguirem chegar es-
condidos & ilha perdida, e 14 Siméo mostra como reorganiza
racionalmente seu mundo "natural™; pela sua engenhosidade

e inteligéncia, somadas 4 forga fisica encorajadora do ami-
gd, Xisto’Solucioné as charadas contidas no Manual e vence
0s bruxos; e Leo desvenda os crimes de'uma guadrilha de
traficantes de toxicos, pela sua persisténcia e forga de
vontade,aliadas i sagacidade de enxadrista de seu primo, Gi-

no.

A estratégia do({s) herdi(s) — o uso da racionalidade e da
logica como arma para desvendar o enigma e reparar as injus-
ticas — parece ser o mesmo procedimento adotado no gue diz
respeito & relacéo do texto com o leitor. 2 lihearidade
narrativa, o encadeamento l1ldgico, os Indices de delimitacgao
e circunscrigéo do espaco e do tempo e a pequenez de Gdlias,
buscando a adeséo logica pela cumplicidade, buscam também
enredar o leitor no "possivel-crivel” , ou seja, a partir

de uma falsa referéncia & realidade — & novamente o basta-
~lutar-e-ser-persistente ; © resto vem por acrescimo, logi-
camente. E o efeitoc da demonstrag$0 de evidéncias, gue ten-
ta eliminar solugées magicas, assume ares de didatismo con-
tra a fantasia,o que, no entanto, acaba por mistificar a
realidade, caracterizando-se como um discurso sobre (lll),

e exterior a ficgao.

(111) SPERBER, Suzi F. -~ "0 que & Literatura como Arte"
in: Curso por Correspondéncia de Tecnologia Educacio-
nal Aplicada ao Ensino de Portugués no 10 Grau, RJ,
ABT, 1983, 3% Licao, p. 17 e seguintes. .




1lle

A iniciagdo herdica se da de maneira estereotipada e
inverossimil (pouco convincente). Na medida em que nao

existe uma situacao problematica inicial, tanto o Bem como o

Mal sao dados tautoldgicos, pré-existentes (3 narrativa e &

narracao) e em oposigdo dicotdmica, fazendo com que o en-

- contro do objeto magico nada altere de fato. As provas por

que passalb protagonista nao o fazem descer a profundezas,
nem ¢ transformam; n§ ha crise, pois néo ha conflito, nem
antagonista. O Mal estd irreconciliavelmente fora do heréi,
e sua natureza boa sd faz se afirﬁar atraves das "proezas"
que realiza para comprovar a tese inicial: o herdi é o
"mocinho" e o vildo & o "bandido". Aquele carrega todos os
tragos da virtude mbral; este, todos os vicios. O herdi

nao se prova, mas prova a evidéncia.

Assim acontece com ﬁossos herdis e vilées. A proeza de
Henrique & fruto da desobediéncia — da gual, no entanto, se
arrepende; apds sofrer e reconhecer a verdade de Simio —
mas logo a “"providéncia divina" faz surgir Simao que assume
o primeiro plano da narrativa e conduz o menino ao conheci-
mento da "verdadeira" forma de vida encontrada para se pro-
teger contra a maldade dos homens. Xisto, por sua vez, ja
nasce grande e seus feitos gloriosos visam 3 eliminacdo de
bruxos cujas maldades néo se déo alconhécer na narrativa.
Leo, acusado injustamente por pequencs roubos e desacredi-
tado, torna-se o detetive que, desvendando o enigma do crime,

reafirma-se aos olhos do leitor e dos personagens adultos

como bom e honesto.

Nesse percurso linear e "por fora", o protagonista aquase
p q

nunca estd sd6: & sombra e titere do narrador/autor. Ainda
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que a narrativa seja em 12 pessoa,é sempre a voz do adulto,
nao mais dando conselhos.a partir de sua propria vivéncia,
como diz W. Benjamin a respeito do contador de histérias(llz).
Nao ha conselhos, porque n§0 ha resposta a uma pergunta. O
narrador, onipresente e onisciente,é sempre o guardiéo da
-6rdem, controlando e buscando impingir as interpretagﬁes ao
'1eitor, e colocando, por isso, como inconciliaveis principio
de prazer e principio de realidade. Usando dos mais dife-
rentes artificios (interf@réncias, discurso indireto livre,
etc.) o narrador impede que aquilb gque poderia ser um momen-
to de reflexéo e construcao de si e do mundo ocorra, n&o
permitindo nem ac herdi nem ao leitor,o isolamento. Ac se ver
sO0 e perdido na ilha, Henrique comecga a sentir medo e a se
auto-punir passando por privag§es, mas logo aparece Simao,

e seus problemas de sobrevivéncia se resolvem nas aulas pra-
“ticas e tedricas do”@rmitad} Xisto tem seus atos constante
e didaticamente comentados peio narrador,e em seu itinerario
nao ha recolhimento, nem quando & transformado em passaro;
Leo, por sua vez, € acompanhado paripasso pelo narrador que
vé; espia e age junto com ele e por ele, sendo que, nesmo-
mentos de visées reveladoras, reforcgando a onisciéncia do
narrador, aparecenm ilustracées fixando a cena, como recurso

necessario para que o leitor se solidarize com e se torne

cimplice do desacreditado herdi.

0 cenario iniciatdrio se delineia também através de um des-

locamento temporal e espacial, onde a busca da atemporalida-

(112) BENJAMIN, Walter - "0 Narrador" in: Uber Literatur,
Suhrkamp, 1969, (trad. Modesto Carone), mimeografado.
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de utdpica do mito & sufocada pela necessidade fatica de sin-
tonia com o leitor médio previsto e com as normas escolares,
Henriqué € Leo inseridos na rotina urbana e escolar, procuw
ram satisfazer as necessidades de lazer e fantasia durante as
férias escolares e distantes de seu cotidiano., E Xisto, no
tempoc e espaco do "era-uma-vez" parte, abandonando a situacao
estavel do lar, em busca de aventuras, Nao‘se trata, no en-
tanto, de lazer e fantasia gratuitos,e o que parecia uma in-
conseqllente brincadeira se torna uma licéo de vida. (Assim
como também & vista a leitura: -usar o caminho prazeiroso da
literatura para formar o piblico que sabe ler, mas que tem

uma personalidade amorfa a ser moldada).

Fugindo para a_ilha perdida, Henrique aprende o modo ideal

de vida escolhido por Sim%o que tenta se opor i vida burgue-
Sa e urbana, mas que reépresenta muito mais uma fuga delibera-
da do convivio com a humanidade, em vez de lutar para trans-
forma-la. Seu refligio na ilha € um retorno a um momento an-
terior & civilizacéo sem os vicios que esta acarreta. A fa-
zenda esta situada perto de Taubaté e o rio dque a atravessa

€ o Paraiba. Mas a ilha e © que nela se passa estao alem das
fronteiras da realidade. Essa condicao, reforcada pela reto-
mada de um tema exXaustivamente repetido na literatura ociden-
tal, mas esvaziado de marca histérica por se pretender uni-
versal, néo consegue nada mais que repetir lugares comuns.
‘Tratada ao nivel do senso~comum e desprovida de contextuali—
zacéo, a questao do paraiso perdido se "naturaliza" e, neu-
tralizando no discurso todos os possiveis conflitos gerados
no confronto das visées de mundo; acaba por mascérar a rea-
lidade que pretende criticar, tornando-a inerente ao ser hu-

mano,
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Simdo representa um impasse projetivo. Concretizando o mundo
adulto ideal, sua presenca deixa transparecer que nio ha sai-
da a n3o ser na situacéo criada por ele. Mas al se repetem

as mesmas relagées de explorag%o de Simao em relacao aos ani-
mais dos quais ele se serve para comer, punir, vestir-se, re-
pousar o corpo, contradizendo seus discursos a favor da bon-

dade e da amizade entre o homem e seus semelhantes.

- Leo, deslocando-se para o mundo do crime e das "transgres-
sées", traca um aparente percurso pelas profundezas e busca
solucionar um enigma pouco enigmatico e que nio é o seu.

. Inicialmente, divide seu dia entre o bairro de classe média
baixa e o hotel 5 estrelas, lugar de luxo e ostentagéo, e
almeja, através do amor por Angela, estar no Morro dos In-
gleses. "Rompendo" com a ordem de sua iniciante mobilidade,
0 crime o faz buscar, nos porées da lavanderia do hotel, jun-
to com as roupas sujas, o cadaver que seria a causa de seus
infortunios. E expulso do hotel, separado da familia e zom-
bado na delegacia de policia. Refugia-se na casa do primo,
de onde sali apenas para solucionar o enigma. Para isso &
necessario ser seqliestrado e levado até a represa de Santo

. Amaro. A fim de fugir dos traficanteé, mergulha na agua e
nada incaﬁsével e bravamente. Com as roupas molhadas, exaus-
to; consegue chegar séo e salvo ao Morro do Ingleses, onde se
refugia momentaneamente até resolver o crime e voitar ao ho-

tel e & familia.

Tudo isso apenas para, punindo o malfeitor,ensinar que o Mal
ndo compensa e nem o Bem, porque afinal ele sd conseguiu re-
tornar a condicdo inicial.

-
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Xisto, por sua vez, luta, percorre mundos imaginarios, deslo-
ca-se numa estafante jornada para mostrar,num misto de herdi
biblico e épico, que a forca de vontade e a persisténcia sio
as maiores virtudes. Disputa e usurpa o poder adulto, repre-
sentado por bruxos e reis, conquista o reino e vive feliz sem
envelhecer. Mas para qué? Tdo nobre de espirito e despren-
dido das coisas materiais, tendo eliminado o Mal(?) que os
bruxocs representavam, s6 lhe resta a estagnacdo da ordem,
nunca alterada. N&o had descoberta, nem resolugao do problema
da identidade. Muitas coisas sé sucederam, mas ninguém se

aperfeicoou,

O rito de passageﬁ da vida infantil para a adulta, que consisti-
ria em alcancar a independéncia psicoldgica e social e a ma-
turidade moral, como resultado de opgées probatdrias, acaba
se'caxécterizando ?elo encaixe das partes pré-moldadas e ape-
nas momentaneamente desarticuladas, com vistas a recomposicao

sistémica do "todo", ou seja, & "epifania herdica".

A linearidade temporal, espacial e psicolégica da narrativa
tenta reproduzir a ordem que se guer no mundo e na vida das
pessoas. E como se na vida ndo houvesse movimento, sé a "es-
taticidade" da mdo-inica. Uma vez iniciada a estoria, ja se
pode prever seu final, como se o destino de todos estivesse
tfacado desde sempre e nada pudesse alterar essa "ordem natu-
ral™ das coisas. A desordem -— e néo a ruptura — nao in-

‘terfere no ritmo dos acontecimentos, porque & logo punida e o

transgressor se arrepende, depois de reconhecer a falta.

A lei, tanto no plano juridico como no moral e social,é um

"dado” e estd contra o herdi,que, no entanto, sé quer defen-
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dé~la. Por tentar reparar essa injustic¢a original, o prota-
gonista se vé obrigado a perambular no purgatdrio do mundo e
da adolescéncia, para ter direito de desfrutar de uma vida

"eterna" e letargica.

O heréi é rebaixado aos olhos dos outros, mas ao se redimir
de uma culpa gue nao tem, transforma apenas é imagem que o©s
outros tém dele. Ou melhor, reafirma estar de acordo com a
lei e a ordem, restaurando-a aos olhos do mundo adulto que
espreita, vigia e pune ilegitima, mas legalmente. A recom-
pensa do herdi € ser reconhecido como "normal" de acordo com
08 critérios do legal mas inverossimil universo das aparén-—
cias que a narrativa busca imitar. Henrique reconhece a de-
sobediéncia para com os tios e as verdades de Siméo e se vé
reconhecido apenas como travesso e sonhador (e "normal", por-
tanto, para sua idade}, gquando ninguém mais péde conhecer os
segredos da ilha. O reino da Xistoléndia e a juventude eter-
.na séo os prémios "normais" e previstos para quem lutou para

eliminar o poder de reis bruxos.

Leo obtém a reabilitag&o e credibilidade, retorna ao convivio
dos familiares com uma grande festa & italiana, & readmitido
noc empregd, e, embora nao termine nos bragos da amada, tem a
reéompensa de repousar em sua casa apos a fuga da represa.
Essa pequena falha de final feliz,no entanto, é prevista pe-
lo enxadrista quando filosofa: '"Pode ser mais facil pdr o

Barao na cadeia do que convencer os pais dessa moca a aceitar

‘o namoro”, (Alids, Leo nem tenta trasngredir essa lei; An-

gela nao passa nunca da condigdo de gquase-namorada).

Seus duplos recebem recompensas também suplementares: Simio
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vé-se admiradc na sua solitaria vida e continua em segredo;
Bruzo desfruta dos privilégios de ser leal companheiro do
rei; e Gino ganha o reconhecimento e exaltagao de sua inte-

ligéncia e perspicacia.

0 herdi transgride a ilegitimidade da lei, apenas para rea-
firmér sua legalidade, sem transformar a si mesmo e ao mundo.
Desvenda o enigma e vence o Mal, mas deixa intocado o enigma
da sua vida e da complexidade e contradigées do real, onde
nem tudo estd previsto pela logica linear e, por isso, pode

ser revisto.

Nesse sentido, tudo ficou no nivel mais superficial da sen-
saboria. 0 Mal néo era téo mau assim, nem se fez temer.

0 Bem néo convence, porqué nao consegue a felicidade da des-
coberta e © prazer dg conguista e do trabalho, gque déo senti-

do ao percurso e a busca.

Nesse suposto processo mimetico, a distancia estética € pre-
dominantemente inamovivel, procedimento que, somado aos de-
mais, pressupée uma atitude de cumplicidade meramente contem-
plativa e receptiva por parte do leitor,. Néo ha espag¢o para
a reflexéo,porque inexiste a ameaga de uma catastrofe iminen-
te, e a proximidade.da informa¢do torna-a inteligivel por si

mesma , reduzindo-a ao instante.

Vencer, como heréi da narrativa ou da leitura, & conguistar
o direito de pehetrar no mundo adulto e ser reconhecido por
ele; & passar da barbarie a civiiizagéo, da irracionalidade
.primitiva para a racionalidade burguésa. A recompensa € des—

frutar (solitariamente) do poder que a nova condicdo lhe
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confere,

As fichas de leituras, ao final, coroam o éxito dessa caminhada
do herdi-leitor, com o final feliz da nota facil, que ga-
rante a persuas&o e o controle da recepgao, buscando extin-
glir a polissemia e os significados indesejaveis  decorren-

tes do efeito esteéetico.

Conmo se vé, 0 saldo final é escasso. Que aventuras viveram
0s personagens da obra e da leitura? Quase nenhuma. Talvez
Eduardo as tenha vivido, mas, como a autora desloca o foco
 harrativo para os outros dois personagens, nada ficamos sa-
bendo sobre a forma de sobrevivéncia encontrada pelo primei-
ro menino. Quanto a Hénrique, este nao foi protagonista)

nem agente da acdo.

O personagem Siméo, por sua vez, representa uma contradigéo.
‘Simbolizando o mundo adulto ideal, ele mostra gue naoc ha
saida a nao ser na situac&o ¢riada por ele na ilha, ou seja,
longe do convivio com os outros homens. Mas repetindo as
mesmas relacées de socializagéo e exploragéo com Os animais.
Crescer, tornar-se adulto apresentausé de maneira polarizada:
ou'sé iguélar acs homens cruéis que fazem parte da civiliza-
céo, ou fugir, como Siméo, para viver solitario para ¢ resto

de sua vida.

Apesar da aparente fantasia, do pretenso final feliz, Aven-

turas de Xisto € um conto admonitério que nio deve trazer
consolo nem escape a nenhum jovem. Ao contririo sé lhe res-

ta a ansiedade e o desespero de acabar na solidio do cerebral

-
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Xisto ou na inferior imbecilidade do fiel e feio Bruzo.

Para onde deslocar os mecanismos de projegido e identificacgdo?
Para o adulto néo ha saida: ou cruel,ou solitérié. Para o
jovem, por sua vez, resta esperar crescer para ser isto ou
agquilo. Seu presente estad tracado pelo adulto e se resume
em ouvi-lo e pacientemente assimilar suas licées de vida.
Qualquer “"ruptura", além de frustrante -— porque ndo cons-—
tréi nada de novo — & também merecedora de uma punicio mo-
ral, restando aoc seu transgressor o arrependimento ou a sau-
dade do mundo ideal que conheceu. A coexisténcia dos opostos

é impossivel.

Ao heroi da leitura sé resta o final previsto da avaliacgdo

da trajetoria trivializada pela superficie do texto.

6.4. A CONFORMIDADE INTERTEXTUAL
6.4;13 Adaptacdo e trivializacdo

Além de serem comuns as adaptag§es diretas de textos classi-
.cos estrangeiros que tradicionalmente agradam ao pliblico
infanto-juvenil brasileiro, outras‘exiétem gque, indiretamen-
te, apropriam-se deles e repetem, de maneira trivializada,
aspectos tematicos e recursos retdricos numa aproximagéo ape-

nas tangencial e quase acidental das matrizes literarias.

E o que sugerem os textos analisados, quando contrapostos a

obras como Robinson Crusoé - Daniel Defoe, (1719) e D. Quixo-

te de La Mancha - M. de Cervantes , (1605-1615). E talvez se-
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ja também no didlogo intertextual que se possam buscar outras
fontes para iluminar as sensiveis limitacdes de literatura
trivial infanto-juvenil em seu "funcionamento conforme" sem
nos esquecer de gque "as distergées.ccnstitutivas da litera~
ridade de um texto continuam perceptiveis mesmo que 08 sis-

: ] 11
temas normativos tenham mudado"( 3)

6.4.2, ROBINSON CRUSOE

Ainda que originariamente escrita para adultos, a obra de
Defoe teve grande sucesso, ja no seu tempo, entre criangas e
jovens. Parte dessa fama se deve aos "cheapbooks", gque se
difundiam, desde o inicio do século XVII por Londres e outras
cidades inglesas, através de vendedores ambulantes. Paulati-
namente, ©0s leitores jovens foram selecionando os elementos
que lhes interessavam e a puritana razéo do livro foi se di-
“luindo. Em vez de énfase ao castigo divino gerado pela deso-
bediénciarés ordens paternas, alguns elementos_foram receben-
do én%ase e interesse: a narracéo detalhada e minuciosa, o
eSpirito de engenhosidade e exatidéo gue garante veracidade
ac relato e leva a crer que o autor & o préprio Robinson.
Este aparece como um homem de carne e osso, que passa por va-
rias dificuldades e,com imaginagéo, forga.e coragem, consegue

superar as circunstancias e reconstruir sua vida.

(113) VERNIER, France - obra citada, p.149.
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"Este herdi de forma convencional representa
o triunfo da vontade sobre o destino; € o
homem civilizado (homo faber) que se v& obri-
gado a reinventar o progresso hcogado pela
fatalidade., E também o homem que luta com
sua inteligéncia para sobreviver e nao

'involuir' até a barbarie"(114),

Narrado em. 1% pessoa, com tempo da narracéo posterior ao da
narrativa, ao herdi é permitido recontar sua trajetoria de
maneira analitica e critica, dada a disténéia dos acontecie
mentos. E e justamente ai que parece residir a forca da no-

vela,

O naufragio do herdi estid, de certo modo, ligado a transgres-
s%o das ordens paternas.‘ O jovem Robinson, que sempre
sonhara em ser marinheiro, & repetidas vezes admoeétado pelo
pai. . Este lhe recorda as vantagens da vida estdvel e media-
na que a familia lhe podia oferecer, em detrimento das in-

certezas e augruras que a vida no mar representa.

'Meémo,assim_o instinto fala mais alto e Robinson parte para
sua primeira viagem. Assusta-se com as dificuldades advindas
com a primeira tempestade e comeca a se arrepender por nao
ter ouvido os pais. Mas, quandoetempo se acalma, também seus
senéimentos se recompéem. E, depois de varias viagens, aven-
turas e estadias em terra firme, ao partir em busca de negros
escravos africanos, o personageﬁ vé naufragar o navio em que
viajava, e se torna o Gnico sobrevivente, sendo levado pelas

aguas para a praia de uma ilha deserta,

(114) ELIZAGARY, Alga - obra citada, p. 28.
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Foil necessario refazer sozinho todo um modo de vida e, sO de-
pois de aproximadamente 28 anos,ele consegue retornar a sua

terra.

A construcéo das condigées praticas para sua sobrevivéncia,
soma-se éua propria construg&o enquanto pessoa, Desenca-
déia—se, cdom a solidéo seguinte ao naufrafio, um Processo
de reflexio e auto~conhecimento. Reflexdo sobre Deus, o
homem e o sentido da sua vida. F preciso renascer. £ ag-
sim que Robinson aponta a coincidéncia da data de seu nas-
cimento com o dia e més em que chega 4 ilha. Distanciado
de seu mundo, sozinho, sem instrumentos (a nao ser os que
recolhe do navio),eie se torna 0 criador de seu mundo, a
partir do pouco que lhe restou. Cria os utensiliqs, a mo-
radia, o alimento, revé sua propria humanidade. Nada est3
pronto. A ilha & descoberta "por acaso" e é busca de si

da-se através de necessidades de sua nova condicao.
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E esse conhecimento, ligado a situagéo histdOrica e social do
homem do século XVIII; significa também a ruptura com deter-
minada concepcéo de natureza humana. Para seu reerguimento
concorre a iniciativa do trabalho que gera ¢ progresso. £
como se Defoe recontasse ai a histdria da criaqéo do mundo

- @ do homem, & luz das concepgées burguesas e do capitalismo

emérgente(llS).

Quéo distantes disso estdo Henrique e Simao! A submissdo de
Robinson a Deus &, para nossos herdis, substituida pela
submiéséo ao mundo dos adultos. A estaticidade dos perso-
nagens_esté em relagao direta com o mundo pronto e acabado

que lhes & dado.

(115) "As robisonadas nao expressam de maneira alguma, como
certos hxstorladores da civilizacao o imaginam, uma
simples reacao contra os excessos de refinamentos e
um retorno a um estado natural mal compreendido(...)

Sdo sobretudo uma antecipacio da 'sociedade burguesa’',
que se preparava desde o século XVI e que no século
- ¥VIII marchava a passo de gigante a caminho de sua
maturidade. Nessa sociedade em que reina a livre
concorréncia (competéncia) o individuo aparece des~
ligado dos lagos naturais, etcétera, que em épocas
historicas anteriores fazem dele parte integrante
de um conglomerado humano determinado e delimitado.

Para os profetas do século XVIII -— Smith e Ricardo
se situam ainda completamente em suas posicoes —
~este individuo do seéculo XVIII — produto, potr um la-

do, da dissolucao das formas da sociedade feudal, e,
por outro, das forgas produtivas novamente desenvol«
vidas a partlr do século XVI — aparece como um ideal
passado. Nao como um cumprimento historico, mas co-
mo um ponto de partida da histdria. Porque conside-
ram este individuo como algo natural, conforme sua
concepgao da natureza humana, nao como um produto da
historia, mas como algo dado pela natureza." in:
MARX, Karl e ENGELS, Frederic - Sobre la literatura
y el arte, La Habana Editora Politica, pp. l46-147
e citado por ELIZAGARY Alga M., ob. c1t., p. 28
(traducao livre).
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O jovenzinho ndo foge para renascer, ndo cria nada. E-lhe
.apresentadb um mundo completamente asséptico, construido pe-
io adulto e doado como licdo de vida a ser aprendida. Para
esse aprendizado basﬁam 8 dias, enquanto que,para refazer-se,

Robinson precisa de 28 anos!

Note-se, ébrém, que quem constrdi uma nové proposta de vida

é Simdo. Henrique deve ser preservado e poupado de semelhan-
te processo. Ele néo precisa passar pelo que Siméo passou.
Basta imita-lo e aprender com elé, postura que corresponde

i experiéncia do adulto em relagao a inexperiéncia da

criancga.

0 modo de vida ideal escolhido por Sim&o se opée (aparente-
_mente) a vida burguesa e urbana. Ele'foge deliberadamente

do cbnvivio com a hﬁmanidade; em vez de lutar para transfor-
ma-la. Seu reflgio na ilha € uma volta ac primitivo, a um
momento anterior a civilizacéo sem os "vicios" que esta traz
em seu bojo, mas evita ser confundido com a barbirie, buscan-

do se aproximar do estado original adamico.

A mesma relagao se encontra entre personagem jovem e mundo
adulto. S0 Henrique teve acesso 4 ilha. Ele estd para o
mundo adulto assim como a ilha paré a éivilizagao. Confir-
mando essa'posicao, Henrique n%o se faz crer gquando conta so-

.bre a ilha.

Como nada no texto passa do nivel da superficialidade,ndo fi-
cam claras nem sugeridas as razoes da queda do homem e de
sua privacdo desse paraiso. A reconquista efetuada por Si-

mao também ndo vail além de algumas licdes de preservacio
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da flora e da fauna. E a essa inconsisténcia tematica
acrescenta-se O carater atemporal e atdpico da narrativa.
(Digo da narrativa, porque a narrag¢io, enquanto texteo, tem

um estatuto tOpico e temporal irreversivel).

Na obra—mée, Robinson Crusce, pode haver muitas limitagées
mas sua grandeza consiste no fato de refletir uma verdade,
ou a busca de uma verdade, relativa ao homem de seu tempo.
E por isso mais, digémos, "honesta". A relagéo se inverte.

Na medida em que D. Defoe "mergulha de cabeca" no mundo e

no homem de seu tempo, sua obra se universaliza e extrapola
cas condigées em que foi criada. Hoje, sua leitura pode nos
causar muito prazer e ;eflexéo. Essa universalidad@, no
entanto; egspeculada e tematizada em Maria Joseé Dupré, ao.
descontextualizar-se, torna-se sua prdpria pequenez e sua

leitura pouco ou nada acrescenta.

A auséncia de complexidade tematica e narrativa junta-se uma
outra faceta da tentativa de controle do narrador adulto so-
bre o mundo e ¢ universo interior da crianga, que, como vi-

moé} se concretiza; entre outros, através do foco narraﬁivo.
A‘onisciéncia desse narrador n%o consegue disfarcgar seu ca-

rater tutelar; nem quando finge ceder a voz ao personagem

atraves do discursoc direto ou do discurso indireto livre.

Esse ultimo recurso em Robinson Crusce & o canal de comuni—
cagao do personagem consigo mesmo e com o leitor, numa ten-

tativa de trazer o inconsciente ao nivel do discurso, Em A

Ilha Perdida, tem-se a sensaclo de que o tempo todo o narra-

dor esta preocupado em filtrar os sentimentos e as emogdes

dos personagens para gue eles possam ser exemplares.
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Como ndo ha participagéo no processo, também n&o ha cresci-
mento. Os problemas estéo fora do personagem, estic na "hu-
manidade". Posigéo muito diferente da de Robinson Crusoe *
"I was born to be my own destroyer"(llé); a conSCiéncia de
si enquanto ponto de partida para o conhecimento do outro e
do mundo; .a consciéncia de suas 1imitag5es e contradigﬁes e
todo o trabalho de automconstrugao: "... how incongrous and
irrational the common temper of mankind is, specially of

youther"(ll7).

Em A Ilha Perdida a oposigéo Bem X Mal,_decadéncia X opulén-
cia se da de maneira dicotdmica e irreconciliivel e deve le-
var um jovem "normal" a se desesperar frente 3 impossibili-~
dade de caminhos péra_superar sua condig¢do. Em Robinson
Crusoé; no entanto, o sbfrimento humano, enquanto rito de
passagem, tem um sentido muito forte. Decair i miserivel
condigéo}paxa se reergue?.

"Thus we never éee the true state of our condition

till it is illustrated to us by its contraries, nor

know to value what we enjoy, but by the want of

ie"(118). "Thus what is one man's safety is
another man's destruction"(119).

Chega ao- fundo de si quando teme desesperado a presenca e o
confronto com outro ser humano na ilha, e o conhecimento da

condig¢ao humana é fruto de sua experiéncia, de sua reflexio.

(116) "Eu nasci para ser meu proprio destruidor".

(117) "Quao inconsciente e irracional é a indole habitual da
humanidade, especialmente dos mais jovens".

(118) Agsim, ndés nunca vemos o verdadeiro estado de nossa
condigcao até que ele seja ilustrado para nos por Seus
contrarios, nem sabemos como valorizar o que nos agra-
da a nao ser pela falta dele".

(119) "Assim, o que é a salvacao de uma pessoa, é a destrui-
cao de outra'.
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Em certo sentido, acho mais facil se identificar com esse
personagem do século XVIiI, do que com os personagens de M.
J. Dupré, mais marionetes que pessoas, gque em nada parecem
ajudar no trabalho com os conflitos e contradicées do jovem‘

leitor.
Pérsonageﬁs planos, os de M.J. Durpé pouco servem enquanto

deslanche e suporte de sentido, pelo menos nao dos possiveis

sentidos da vida do homem brasileiro deste século.

6.4.3, D. QUIXOTE DE LA MANCHA

Publicado em 2 partes (a primeira em 1605 e a segunda em

1615), o texto de Cervantes implica numa "critica & ilusio

cavaleiresca da epoca, uma critica erudita desse culto popu-
. (120) . - -, . -

lar ao heroi . Dom Quixote & herdi/anti-herdi entre o

cOmico/satirico e o épico. VArios planos se entrecruzam no

jogo mimético que se desenvolve em dois niveis: a literatu

ra falando a vida / a vida falando a literatura e a litera-

tura falando a literatura.

A "combinagao desusada", a prudente moderacioc do sabio,

"combinada com a absurda imoderacio da idéia fixa produz uma

(120) AUERBACHE~ Mimesis, (trad. George Sperber), SP

, Pers-
pectiva, 1976, p. 312 e seguintes.




133

multiplicidade que néo se deixa harmonizar totalmente com o
meramente comico". O jdgo gera um divertimento "disposto em
camadas tao numerosas como nunca antes“acontecera"(lzl);
Para si proprio, Dom Quixote & um épico; para os outros
personagens € um herdi cémico; para o jogo "metalingliisti-
co" do texto em relagéo a sua época é o herdi satirico.
Mesmo ridicularizado, ele acredita estar passando por per-
calgos e realizando o percurso do heroi da cavalaria andan-

te. Para os outros, ele & a sitira do intelectual/guerreiro
que busca nos livros sua fonte de inspiracao para lutar con-

tra o Mal, que aparece corporificando o poder.

0 herdi se rebaixa, poréué serve de motivo de riso nas suas

andan¢as, mas, readquirindo d_juizo ao se encontrér moribun-
'do, reconhece a ordem e o erro advindo de sua loucura. Sua

presenga nada muda, apenas transforma a felicidade e a infe-
licidade, a ordem da.realidade num jogo, com aquela "neutra-
lidade multipla” gde Cervantes, '"perspectiva nio julgadora

. - . . 121
nDem interrogadors que é uma corajosa sabedorla"( ).

Enquanto género,o texto rompe, sob a aparéncia de conservar.
No jogo sobre o jogo da literatura, o processo mimetico se
da em relacgio ao real e ao verossimil criado pelo proprio

texto.

Devido ao sucesso da 12 parte, apds 10 anos, & publicada a 22,

(121) Idem, p. 319.
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onde os personagens se reportam ao que haviam lido, e discu-
tem "falsas" versdes da estdria. O narrador, também persona-
gem, para afirmar a veracidade de sua vérséa, reporta-se ao
19 narrador. As fronteiras entre fantasia e realidade, lou-
cura e lucidez se estreitam ainda mais,pelo fato de os atos
dos personagens, na 23 parte, serem influenciados pela leitu-
ra da l@..vo dugue e a duguesa, com quem se deparam D. Quixo-
te e Sancho, apds a confirmaqéo do que haviam lido resolvem
burlar os dois e preparam uma farsa para desencantar Dulci-
néia. O préprio Sancho Panca que inventara a estéria do en—
cantamento de Dulcinéia, para se livrar da empreitada que

1he dera o amo, acaba acreditando que o encantamento & ver-
dadeiro e, a troco de dinheiro, aceita ser acoitado e agoi;
tar D. Quixote, para livrar a donzela, conforme o embusteiro

Merlim havia ordenado.

A intertextualidade se da com referéncias nioc sd a outras no-

velas de cavalaria, mas também em relacio a esta mesma.

0 percurso do herdi vai da loucura ao restabelecimento da ra-
zao. Vive intensamente a loucura e so readquire o juizo
quando nada mais pode fazer com ele. Imperando a razao,

existe apenas a estaticidade.

Pelo fato de advir da fantasia do herdi, o Mal aparentemente
inexistente e deslocado para o‘nivel do jogo. Os dois eixos
que norteiam o itinerdrio do herdi elevado para si, rebaixa-
do por e para os outros, se relacionam dialeticamente no pla-
no da leitura. A humanidade divina do Cavaléiro da Triste
Figura o torna simpatico ao léitor porque ridicularizado pe-

los outros que ndo o entendem e cujo procedimento -é condend-
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vel pela maldade de que se impregnam.

D. Quixote & o demiurgo de um mundo impossivel mas verossimil
em sua loucura; € mais crivel do que a "normalidade" antipa-
tica e maldosa. Assim, a identidade para si

("Quem sou eu, eu sei, e sei que posso ser nao 50

6 que ja disse, senio todos 0s doze pares de Fran-

¢a, e até todos 0s nove de fama, pois a todas as

facanhas que eles por ‘junto flzeram e cada um por

si, se avantajarao as minhag")
é uma certeza do herdi questionada todo o tempo pelo jogo da
narrativa, e a lucidez final é a'constatacéo da impoténcia
€ a superacao do quixotesco sonho de mudanca (do mundo e nio
de si); o aparente conformismo & deniincia de que "os feng-
menos da xealidade'jé.se haviam tornado dificeis de serem

abrangidos, e ndo mais se delxavam ordenar de uma forma uni-

voca e tradlclonal"(lzz)

Xisto; nossd-jovem cavaleiro andante, no entanto, néo conse~
gue realizar as proezas do jogo, nem enguanto narragéo nem
enquanto narrativa. A razéo € o principio da realidade, nor-
teiam neuroticamente seus passos. E uma camlnhada “qulxotes~
ca" no sentido mais restrito do termo. Pondo todos os seus
dons "a servico dos mais altos ideais de seu nobre coracgao",
seu desejo era libertar o mundo dos Gltimos bruxos existen-
teé,para entdo o homem s& lutar com forcas iguais as suas.
Tenta recriar um mundo possivel, mas inverossimil em sua lu-

dez e racionalidade migicas.

A estaticidade de Xisto & sufocante para si e para Bruzo. A

(122) Idem, p. 319.
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solidariedade dos dois companheiros fica reduzida a um nivel
superficial. O escudeiro & subserviente a Xisto (a razao},
é representa a projegéo de uma tendéncia social e psicologi-
camente inaceitavel que se mantém separada da razido até o
final, simbolizando a fixagéo em niveis primitivos de desen-
. volvimento. Bruzo sO aparece para reafirmar e fazer brilhar
a grandeza de Xisto, diferentemente de Sancho Panca gue &

personagem atuante no jogo narrativo.

Do ponto de vista da identificacéb projetiva, Aventuras de
Xisto aponta para uma situagdo do tipo ou/ou. Ou Xisto, em
Bruzo. Para este n@o ha salvagao, nem superagao de sua con-
dic%o "animal" (irracional). Xisto é metamcfoseado em pas-
saro, confirmando seu pércurso en niveis superiores de exis—
téncia, reservada Equeles gue se entregam aos ditaﬁes da ra-
éao (virtude e dom inatos). Alcar vﬁo, voar'alto, para re-
tornar a condiq&o humana igual, mas com a lava que eliminas-
se um dos bruxos. A quem se deixou levar pelas forcas ins-
tintivas, a metamorfose & regressiva. Bruzo retorna i con-
'digao.de imbecilidade da primeira inféncia, ou da barbarie e
irracionalidade (ainda que conserve aspectos fisicos de adul-
to), retornando assim 3 condigéo de que nunca saiu. Sua me-
tamorfose sugere um estado indiferenciado gue precede &s lu-

tas psicossociais do crescimento.

Ao final da estdria, fica uma (e a‘mesma) pergunta. Por que
Xisté enfrenta os bruxos? A vontade de ser util élhumanida-
de néo convence. No pais de Vilebrodo, o proprio herdi ée
pergunta se esse rei nio poderia ser seu aliado; ja que ele

parecia amar seu povo, dando-lhe luxo e riquezas...
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Esses esteredotipos da literatura para jovens e criancas sinto-
nizam—$e com seu pﬁblicé através da relacdo espago-temporal.
Sua vida gira sempre em torno de um vir-a-ser. Sua "presen-
tidade" sO tem sentido enguanto eépera. A escola retarda sua
entrada na producao. A literatura trivial infanto-juvenil &

. a ante~sala para a cultura dos adultos. Tudo sob a justifi-
cativa de preparag§0 para a vida. Vida que ainda n3o &, mas
que, guando for, se nutrira da saudade do passado nac vivido.
Estranhé perspectiva esta! Até porque nem todos chegam aos
salées da literatura, ou porque se evadem da escola, ou por-

gue s6 estudam historiografia literaria no 29 grau.

Onde estéo nossos jovens herdis que buscam sua prépria iden-
‘tidade e seu espago na gransformagéo da sociedade? Com gque
direito se lhes tira a participagao no processo de.busca do
seu caminho? Como podemos queréwlos criativos,se lhes ofe-
recemos modelos, resultados prontos de um caminho gque nio
percorreram? (Mas... os alunos gostam, e estes séo os livros

preferidos em nossas escolas...)

0 que acontecera com esses jovens, quando tiverem de "pdr em
q g P
pratica” a leitura e a literatura para as quais a escola os

preparou? Quando nao mais tiverem a forca coercitiva da lei-

tura escolar,o que gostarao(?) de ler?
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6.5. DISTORCOES (EXTRA/INTRA/INTER) TEXTUAIS
O MISTERIOSO RAPTO DE FLOR-DO-SERENO

A insercdo da analise deste livro néé significa atribuir-lhe
condigéc de paradigma. Deve-se mais parasa titulo de compa-
ragdo, mostrar um outro tipo de texto presente na literatura
infanto-juvenil, extrapolando a trivialidade, e trabalhando

sistematicamente com as distorcdes.

O autor € Haroldo Bruno e o livro foi editado em 1979, pela

editora Salamandra encontfandonse na 7% edigéo. E um mis-
Eo de novela policial e de aventuras nos moldes da literatura
de cordel nordestina, "descendente", por sua vez, das novelas

de cavalaria.

Podemos dizer que este texﬁo rompe com e subverte as normas

e codigos lingliisticos e estéticos com livre transito na li-
teratura trivial infanto-juvenil veiculada na escola. Nao
porque haja novidades, mas pelo seu carater de recriac&o-ori—
ginal (das origens}, que desfaz autOmafismos e problematiza

0 supostamente conhecido, tornando-o formulavel,

Diz o subtitulo que se trata do "combate de zé Grande, heroi
dos canaviais do pais de Pernambuco contra o monstro Sazafras

de antiga e negra memoria', A narrativa, apesar das referén-

cias espaciais e temporais, decorre num plano mitico. O he-

roi "passou a tramela na porta e ao mundo se fez, em missdo
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de procura néo tinha montaria nem arma nem munigﬁes, viajé-
va com os pés no chdo e o pensamento pelo alto" gn busca da
amada, Flor-do-Sereno, raptada por Sazafras que desafia o
protagonista: 'se quer sua dona, venha buscar no oco do
mundo”, No caminho,Zé Grande encontra um menino abéndonado,
dé 10 anos e "canela suja",que passa a ser seu ajudante.

Numa complexa interrelagdo espaco-temporal, o herdi retoma
seu passado, ”bensando seﬁ ordem”", com discurso em 1l?@ pessoa,
como se '"'sonhando acordado estivesse'", '"Das visdes do nas-
cer € do morrer encheu os olhos) experimentou do bom e do
mau" eyap0s visitar varios reinos de encantacéo,é levado a

. um circo onde conhece o magico Segismundo-corre-mundo que o
ajuda a encontrar o monstro e resgatar a amada. Apds a luta
final, o herdi vence o‘monstro, que & transformade pelo ma-
gico em uma porca peituda, e, para terminar, todos comemoram

a vitoria.

‘A Iudicidade do texto decorre, das distorcées: referéncias in-
tertextuais explicitas a cavalaria andante e 3 literatura de
cordel; os titulos-resumo de cada capitulo; o monstro e o
magico que, em vez de trazerem o "deja-vu" rompem com ele;
o deslocamento temporal confundindo histéria e estoria. As-
sim, apesér de o heroi buscar resolver um enigma, o autor
néo precisa recorrer aos clichés da narrativa de suspense;
pelo contrario, os titulos-resumo dos capitulos antecipam os
fatos, mas néo quebram a emogao da descoberta. A riqueza do
texto estad muito além do contelido fabulativo. O narrador em
33 pessoa nao e dono da palavra e di voz e vida ao protago-
nista, o qual, pensando, presentifica seu passado, sua histd-

ria e a de sua gente, trazendo até nds o inconsciente verba-

lizado. A verossimilhanca esta no deslocamento do foco nar-
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rativo, na ruptura da des-ordem que recria a ordem interna.

Em suas andangas "derpelejar com ¢ existente e o gonhado",

7é Gfande,percorrendo o mundo externo e o interno e deslo-
cando-se num espag¢o-tempo miticos,fica cada vez maior por
dentro e por fora. E homem que sofre de saudades da amada,
conserta injusticas cometidas pelo monstro, que séo também
os "coronéis" do nordeste,e & deus que, a medida que caminha,
val recriando o mundo e nomeando-o. Fantasia e realidade se

fundem na verossimilhanga do jogo. E a irracionalidade nao

& sindnimo de primitivismo e imbecilidade.

A ordem & relativizada, nido sd tematicamente, mas também no
plano lingliistico, onde ha transgressoes de tode tipo: in-
versio sintitica dos termos da oracdo, uso de vocabulario

regional pelo narrador, etc.

' N&o0 ha linearidade; a 1l8gica & a da contradicdo da vida com
altos e vindas, idas e baixos. O nome do sitio do falecido
pai de Zé Grande sugere uma sintese do itinerario do herdi:

"Demoro-mas-chego", para além da neurotizante persisténcia

do esforgo individual do "self-made-boy".
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6.6. POS E CON - TEXTO

As analises anteriores poderiam dar a impresséo de que esta-
riamos lidando incoerentemente com julzos dé valor a partir
da qualidade intrinseca do texto como um produto. Como foi
dito no capitulo 2, porém, o texto precisa ser tratado como
um processo soclal e um lugar de conflitos, quando se parte
do pressuposto segundc o qual a escritura nio é transparén-
cia de um pensamento e nem a leitura interpretagéo desse
’pensamento ou percepgéo de algo dado. Enguanto fato social
em processo,a noc¢do de texto inclui ndo sb a escritura, edi-
géo e circulacao, mas também sua leitura (utilizagéo). Em
outras palavras os textos néo existem como tais, mas fun-

cionam como texto.

Assiﬁ, a questao da pluralidade de leituras nao pode nos le-
var a um relativismo vago como se tudo dependesse da decis&o
de leitores individuais, a partir de um texto neutro. E me
parece que, para transformar discurso revolucionadrio em pra-
tica efetiva, as leituras e as censuras possiveis de determi-
naéo texto devem ser problematizadas como objeto de analise

e parte integrante do funcionamento desse texto.

Desse ponto de vista, os textos que, de fato, estdo sendo
lidos na escola brasileira hoje, precisam ser analisados e

problematizados como forma de compreender as relacdes entre

conservagao e ruptura sociais a partir das solucgdes litera-

rias para problemas deslocados, mas possiveis de serem conhe-
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cidos.

Por isso, ao chamar'de trivial a literatura infanto-juvenil
escolar, refiro-me ao "funcionamento conformé" gue tenta
censurar, através do automatismo das evidéncias, équilo gque
funda a condigéo de literatura e a necessidade de lé-la e
conhecé-la. E isso desde as relagées extra/inter/intra tex-
tuais até a utilizacdo e recepcdo triviais de qualquer texto,
gquando se vé a leitﬁra apenas como forma de recreag%o {e nao
recriaééo), ou possivel de ser encaixada nos designios de um
roteiro ou ficha de leitura, que transita na superficialida;

de do texto.

Para escapar .a trivializagao, no contexto da escola (pablica,
principalmente); penso que o ponto de partida néo podem ser

os criterios de selegéo dos "bons" textos em detrimento dos
"prains". A tarefa primordial € o de (re)construir esses
conceitos (que n§0 parecem claros nem para o professor) atra-
vés de uma "praxis" compartilhada e transformadora. E traba-
lhar as "distorcoes funcionais" do texto néo para mascarar,
mas para recuperar os conflitos que emergem mediatizados atra-
‘vés dessas distorgées constitutivas do literario e,portanto,
Subvefsivas, mas que "continuam perceptiveis mesmo que os sis-
temas normativos tenham mudado"(123).l E aposﬁar no disfun-
cionamento; enquanto utilizagéo sistemética.das distorcées,
para junto com os alunos descobrir que o percurso do herdi

pode ser outro e gue as premissas do Benm e do Mal podem ser

(123) VERNIER; France -~ obra citada, p. 149,
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questionadas e a lei transgredida na busca contraditoria de
uma nova (outra} ordem para o texto, para a escola, para a

sociedade.

Penso que a atitude retdrica do ensino da literatura, fruto
do autoritarismo aliado a debilidade social, deva ser repen-
sada, a partir da fungéo desintegradora do efeito estético
advinda da utilizagéo literaria dos textos, como resultante
de uma pratica sobre a palavra, onde se elaboram, se criti-
cam e‘se transformam ideologias. Dessa maneira, a nogéo de
prazer passa n&o sO pela satisfacao de certas necessidades
estéticas, mas também pela aprendizagem significativa da
leitura, ou seja, pgla percepgéo e conhecimento do trabalho
particular de linguagem, que envolve as condiqées de emer-
géncia e utilizagéﬁ/recepgéo dos textos literdrios, bem como
pela desmistificaééo do carater imobilista e ahistdrico da
nogao de gosto. Em outras palavras, pode-se aprender a gos-
tar (e gostar de aprender). Saber e prazer néo séo exclu-
dentes como querem aqueles gque temem a ruptura, porgue néo
querem perder o poder que o saber lhes outorga. Para poder
conservar ou transformar & preciso conhecer e se arriscar,e

esse deve ser um direito conquistade por todos.
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A FORMACAO DO GOSTO: O POSSIVEL-CRIVEL

"A participacao de massas mais
extensas na escola média com-
porta a tendencia a relaxar a
disciplina de estudo, a pedir
'"facilidades'. Muitos pensam
que as dificuldades sao arti-
ficiais, pois estao acostuma-
dos a considerar que somente &
trabalho e fadiga o trabalho
manual. (...) Em uma situacio
nova estes problemas podemn
chegar a ser muito agudos e
serd necessario opor-se a ten-—

déncia a fazer mais facil o que

‘nao pode sé-lo sem desnatura-

lizar-se."

Antonio Gramsci
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7.1. FUNGAO DO PROFESSOR: A INTERFERENCIA CRITICA

Se a escola ainda & o espago por exceléncia de contato com o
material impresso e com a literatura em particular, em que
pesem as condicionantes decorrentes do trivializacéo da li-
teratura infanto—juvénil produzida para e utilizada no ém—
biente escolar brasileiro hoje, parece-me gque o imobilismo
do professor é mais um fator que se acrescenta ao conjunto
-dos funcionamentos conforme. Entre esses profissionais,
percebem-se atitudes frente ao trabalho com a leitura que
véo desde a "neutralidade" conformista até & cumplicidade
"revolucionaria" ,decorrendo dai equivocos em relagéo as pos-

sibilidades de mudanca.

Em primeiro lugar, penso gue & necessario desmistificar cer-
tos clichés que caracterizam a trivializac&o da pratica do-
cente, principalmente a partir das duas Gltimas décadas. Un
deles diz respeito & atuac&o politica do professor, a qual
nao se esgota em lutas corporativistas., A pratica pedagdgi-
ca . (objetivos, contelGdos, metodologias, estratégias e ava-
liagéo) nao € neutra, mas envolve oﬁgﬁeé politicas menos ou
mais conscientes, das gquais, por sua vez, apenas o discurso
nao consegue dar conta. E preciso pensar, no presente hisge

torico de professores e alunos como possiveis de serem conhe-
cidos e tomados como ponto de partida para a feitura da es-

cola, da leitura e da literatura que queremos, para darmos

e propiciarmos avanc¢os qualitativos.
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Em decorréncia disso, ressalta-se o Obvio: ’pode—se aprender
a ler e pode-se formar o gosto., E mais: a passagem da guan-
tidade para a qualidade de leitura (e vice-versa) ndo se da
num passe de magica, mas, pressupée um processo de aprendiza-
gem., Com a escola, em que pesem as restrigées a sua incom-
peténcia competente, concorrem todos os outros estimulos ou
desestimulos com os quais convivem professores e alunos nas
horas restantes do dié, e, entre eles, as péssimas condigées
de trabalho, e a impbssibilidade, para muitos alunos, de ter-

minarem os estudos e terem tempo para a quéntidade de leitu-

ras.

Parece-me que a saida mais coerente para o professor pode ser

buscada numa "praxis" compartilhada que lhe ofereca seguranca

e permita uma ihtéfféiéﬁéia-éfftiéé. Cabe ao educador romper
com O estabélecido; propor a busca e apontar o avango, para
além da dicotomia vaiorativa entre quantidade ou qualidade.
'Para-isso, & preciso problematizér ¢ conhecido, transforman-

do~o num desafio gue propicie a mobilidade.

Passando obrigatoriamente pela concepcao de escola e de so-
ciedade que gueremos, a formagdo do leitor envolve também a

diversidade como principic norteador dos critérios de sele-

gao e utilizacdo dos textos e da reflexdo sobre a formacio
do gosto das pessoas-alunos, ndo sb para um vir-a-ser, mas

também para um aqui e agora, principalmente politico. E se

entendemos que "os gostos nao sao sucessivos, mas dependen~

tes", envolvendo as histérias de leitura (do leitor, do tex-

to e da época}, e que o crescimento diz respeito
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"a necessidade de a crianca ir-se transcendendo
a si mesma e a seus retratos anteriores" (ou se-
ja de tracar seu percursc historico) "rumo a

um progresso que nunca ¢ final e que se caracte-
riza pela obstinac¢do insatisfeita de sua busca e
pela alegria de sua vitoria sobre cada novo obs-
taculo™(124),

o0 trabalho com a leitura da literatura tem de levar em conta
essa luta da crianca e do jovem inserida na luta de lingua-
gens‘e codigos, problematizando a nogéo de caréncia geradora
de um "infantilismo pedagogico", bem coﬁo repensar a forma-
céo do 1eitor,deslocéndo o impasse entre adequagdo demagdgi-
ca ou imposigao retériéa para o problema da superacéo criti-
ca e histdorica do gosto, através de uma "pedagogia da exigén-~

:cia", como propde Gramsci(lzs).

7.2. ESCALONAMENTO E PENETRABILIDADE

Sob esse angulo, a leitura, enquanto processo de conhecimen-—
to, envolve alguns procedimentos didaticos decorrentes da
opcdo pela diversidade e, entre eles, a "penetrabilidade" e

o "escalonamento“(lzs). Este diz respeito a adaptacdo da

leitura a capacidade de apreensao do leitor; aquele oferece
arpossibilidade de "medir tanto nosso. esforgo, quanto nossas
capacidades aquisitivas”". Nesse sentido, a penetrabilidade
se "torna um proéedimento que, oferecendo‘o desafio do conhe-
cimento sempre novo e diferente, € "um dos elementos mais

0w (127)

emulativos da degustacao e propicia nao o efeito momen-

taneo e confortavel do lazer, que contenta, enche e di eufo-

(124) SO0SA, Jesualdo, obra citada, p.30. ‘ S

(125) MANACORDA, Mario A. El principic educativo em Gramsci,
- Salamanca, Ediciones Sigueme, 1977.

(126) S0SA, Jesualdo, obra citada, p. 30,

(127) Idem, p. 31.
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ria; mas a provisdria satisfag¢do da permanéncia do prazer-
-fruicao que faz vacilar‘a consisténcia dos gostos e as bases
histdricas, culturais, sociais e psicolbgicas do leitor,
tornando seu percursc o de um guerreiro em busca dos signi-

ficados(lzg).

V ‘ ' K3 I3 I3 v"" A » -
Assim, evitar a trivializagao no trabalho com a literatura &

procurar na diversidade (de enredos, procedimentos narrati-

vos, géneros, linguagens, autores e metodologias) romper com
a limitacadc do totalmente conhecido e transportar o leitor,
através da luta pela busca de significados, a ampliar seus

horizontes.

As leituras de que o alﬁno gosta podem ser trazidas para a
sala de aula, como ponto de partida para a reflexéo, analise
Me comparagao com outros textos (inclusive os produzidos'pe—
los préprios alunos). E esse trabalho pode ser feito com a
literatura trivial ou com a histéria emrquadrinhos‘e progra-
mas televisivos; por exemplo., Saber por que o professor ou o
aluno gostam ou néo desse tipo de texto é um caminho para o
crescimento. Assim, o estudo critico e comparativo do texto
como um todo (condig@es de emergéncia; utilizac&o; funciona-
mentos conforme e disfuncionamentos} se apresenta como uma
forma de desmistificar e desautorizar modelos; de recuperar
o prazer de saber que ha muitos jeitos de ler e de escrever
e gue néo séo casuais; de perceber que o prazer n&o se com-

pra em lojas, nem € automatico, mas depende da emocdo e da

percep¢ao mais ou menos clara do trabalho particular de lin-

(128) BARTHES, Roland -~ O Prazer do Texto (trad. Maria Mar-
garida Barahorra), Lisboa, Edicoes 70, 1970, p.50.

-
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guagem e de formas, e tampouco & incompativel com o saber;
que .a literatura @ também novidade e ruptura e sé sera agen-
te de transformacgao na medida em que for resultado e lugar

de transformagao.

3

7.3. LEITURA E RUPTURA

O professor &, concomitantemente, alguém que participa ati-
vamente desse processo; alguém qﬁe estuda, lé e expée sua
leitura e seu gosto, tendo para com o texto a mesma sensibi-
lidade e atitude critica gue espera de seus alunos. Para
seu trabalho préticb, os critérios de selegéo de textos pelo
professor devem ser, entre outros, aqueles decorrentes da

sua "freglientagao de leitura".

A ruptura que se prdpé& ao professor nao & sO (mas também)
da ordem externa (condicées salariais, materiais, fisicas
etc.). E necessario romper consigo mesmo e com sua histd-
ria. =~ Nao basta apenas falar sobre a pluralidade de signifi-
cagées, das possibilidades de interptetacéo. E preciso fa-
zer dessa contradicao uma pratica cotidiana de sala de aula
e de vida. E todo um posicionamento frente ao mundo e a

historia que conta no jogo das interpretacdes.

{Mas, enguanto eu redijo este texto, o mercado editorial se.
expande, o0s projetos goverhameﬁtéis episddicos consomem ele-—
vados recursos ptblicos, as discussdes se aprofundam e ren-
dem titulos e livros; os professores continuam reclamando

dos seus saldrios, das condig¢des de trabalho e dos pequenos
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resultados obtidos; os alunos continuam lendo pouco e as
mesmas coisas e continuam se evadindo ou sendo reprovados em
grande escala; os constituintes divergem sobre a qguestio
das verbas para a educagao; e a leitura continua'sendo uma

questdo consensual e acima de qualquer suspeita.)

Apegér de a proclamada preocupagao com a formac§0 do leitor
envolver também um consenso politico perigoso e ter muito de
conservadora e neutralizadora das pressées sociais, se acre-~
ditamos na forga trans-formadora da leitura da literatura

nao podemos nos omitir enquanto cidadaos e educadores. Nao
podemos abdicar do papel histdrico gue nos cabe: de nos

formarmos como leitores para interferir criticamente na for- .

magac qualitativa do gosto de outros leitores.

A literatura mobilizé a imaginagao, é diversidade de opgées
estimula a busca de'alternativas. E, na leitura das contra-
dig&es e impasses por gue passy nosso pals, devemos ser co-
—~autores néo s6 dos fracassos, mas também da luta pela parti-
cipacdo na construgéo da sociedade que - interesse nao apenas

‘a alguns, mas principalmente aos exilados da palavra.

A educagéo & sempre um ato politico
um ato politicd é sémpre educativo
cativo
€ o ato que nao é
nem pélitico nem sexual
mas apenas paradoxal-

mente

casual.




POS—-ESCRITOQ

"As palavras me antecedem e

ultrapassam, elas me tentam e

me modificam, e se
cuidado sera tarde
coigsas serao ditas
ter dito. Ou pelo

era apenas 1sso.

nao tomo
demais: as
sem eun as

MEenos nao

Meu enleio

"vem de que um tapete é feito

de tantos fios que

nao posso

-me resignar a seguir um fio

863 meu enredamento vem de

que um historia é feita de

muitas historias.,

posso contar."

E nem todas

Clarice Lispector

"Q que nao digo me

queima,

nao satisfaz o falado."

Sueli Costa/Abel Silva
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0 objetivo desta dissertagao foi investigar as relagdes entre
literatura e escola, tomando como base os livros mais fre-
qlientemente uﬁilizados hoje; principalmente nas séries fi-

. _
nais do 1?9 grau (nivel que se caracteriza, para grande parte
de nossos-alunos como © Ultimo degrau da escolarizagéo e, por
isso, como coroamenfo e sedimentagéo da pratica de leitura

que os acompanhard na vida) e buscando nas relagdes histdri-

cas entre literatura e escola, compreender melhor a distancia

- existente hoje entre a intencdo explicita da legislagdo em

formar alunos criticos com gosto e habito de ler e o fato de
esses alunos mostrarem desagrade e incompeténcia em relacao
a leitura, ndo deixando, porém, de consumir a trivialidade

literaria, historica e politica.

0 objetivo € relativamente simples e as questoes agui levan-

tadas tém sido, de certo modo e por outros éngulos, muito
discutidas ultimamente. O gue me impulsionou, no entanto,
foi muito mais a necessidade pessoal:de rever um percurso e
ﬁma histé;ia, talvez semelhantes a tantos outros, mas nem por

isso inquestioniveis e incompartilhaveis.

O pensamento inicial era verificar e tentar entender o papel
da literatura na formacéo de criangas e jovens. Era evidénm
temente um campo muito vasto e foi necessario delimita-lo pa-
ra néo correr o risco de permanecer na superficie generaliza-
dofa. Além do que, estava al implicita minha propria inge-
nuidade.inteleetual, que partia de certezas pessoais e pré-

-gupostas. Entre elas, a mais definitiva naguele momento(?),

v
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era a de gque a literatura é fundamental na vida do ser huma—
no,e, por isso, o objetivo de uma escola que se gueira revo-
lucionaria & formar leitores da"boé‘liferatura. Com o pas-
sar do tempo, da pratica e da teoria, as certezas foram se
tornando inquietagées, sobre as quais reflito agui, como uma
tentativa de darmlhes.corpo e dinamicidade;ou, pelo menos,

L3

de torna-las conscientes para mim.

Reconhe¢o, no entanto, algumas restrigées e dificuldades gue

acompanham a realizag%o deste préjeto de trabalho. A primei-

ra diz respeito a impossibilidade de conciliar a estafante

jdrnada de trabalho do professor c¢om a necessidade de tempo

livre para pensar é escrever, O gue reguer o bom-senso para-

doxal do afastamento (temporério; mas empobrecedor em todos
os sentidos) da pratica docente; para poder refletir sobre

ela.

Outras dificuldades advém das limitagées de uma dissertacao
de mestrado, gquando se busca; na concretude da vida, o mate-
rial a set organizado e elaborado, sempre num pretérito im-
perfeito, enquanto histdria que se retoma mas n%o se comple-
ta, pois a pratica continua. Hoje percebo mudangas que me
permitem comparar. A certeza de que sou; inevitavelmente, ©
que ja fui traz o lugar-comum desconfortante da provisorie-
dade das reflexaes e conclusées agqui apresentadas. E um
‘exercicio dificil e doido, severamente conduzido, que se

torna, porém, mais complexo, quando se tenta submete-lo a

reqras formais e académicas, com vistas a obtencdo de um ti-

(129)

tulo que, por si sd, pouco acrescenta e tampouco conse-

(129) Apenas 10% (2 referéncias) sobre meu salario de profes-
sora IIT. *
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gue dar conta da realidade de bastidores, do movimento em
busca da palavra que tecesse o caos e do interlocutor gque
compartilhasse dessa angustia, a fim de'atribuirmlhe um
significado mais amplo do que a necessidade de realizacgao
individual.

, 5 : : _ _ _
De gualquer maneira, a contradicao maior e ter de me enfren-
tar e me expor hoje & Academia com a "velha roupa colorida',
€& ter de encarar a necessidade de alinhavar as partes de um
projeto de vi&a, agui contido e rétalhado, cuja Unica funcéao
é a de proteger das intempéries, enquanto se continua ca-

minhando e buscando um possivel menos provisodrio.

Assim, revisitando os lugares que se tornaram comuns na tra-

{130)

jetoria deste texto, me pego pensando se nao foi debal-

de iﬁgénua a preocupacao com a formagéo do gosto de leitores
da literatura; se é alucinacéo quixotesca imaginar que o
avango tecnoldgico poderé} um dia, transformar o livro e a
literatura em pecas de museu e o objetivo desta dissertagéo
em délirio'académico da antigliidade pdés-moderna; enfim, se
minhas inquieta¢bes ndo se tornaram a certeza de que "o fu-

turo {...) é uma variante modesta da eternidade" (131).

"A parte isso, tenho em mim todos os sonhos do mundo™ (132).

"0 pedacgo de mim,
leva 0 que ha de ti."

Chico Buarque de Hollanda

AMEM1
(130) FONTES Jr., Joaquim Brasil - Apocaliptico e Orientada:
: conversas de des-orientagao, FE/UNICAMP, sala 07, se-~
tembro/1987.
(131) FERREIRA, Vergilio - Para Sempre, SP, Difel, 1985.
{(132) PESS0A, Fernando (Alvaroc de Campos) ~ "Tabacaria™, in:
Obra Poética, Ed. Nova Aguilar, 1984, 92 edicgio.




ANEXO0OS

"... fica patente a forca da

literatura indicada nas esco-
" " . - .

las... "Boas, ruins ou péssi-

mas, sao as mais lidas, as

mais marcantes.,."

Fanny Abramovich
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ANEXO I - Livros mais fregllentemente indicados por professores de escolas
da rede publica da regido de Campinas.

SERIE {S) EM QUE
TITULO AUTOR EDITORA E UTLIZADO
5@ 1 63172 | Ba
1. A Ilha Perdida Maria José Dupré Atica X | X
2. A Primeira Reportagem Marcos Rey Atica X | X
3. A Serra dos dois Meninos |Aristides F.Lima Atica X | X
4. Aventuras de Xisto Licia M.Almeida Atica X | X
5. Cabra das Rocas Hemero Hemem Atica X
6. Cem Noites Tapuais Ofelia e Narbal ,
Fontes Atica X |X X
7. Coracdo de Onca Ofelia e Narbal .
. Pontes Atica X |X
8. Eramos Seis Maria José Dupré Atica X [X
9, Meninos de Asas Homero Homem Atica X | X
10. O Caso da Borboleta Licia M.Almeida Atica X
Atiria
11. O Escaravelho do Diabo  |Licia M.Almeida Atica X Ix ix
12. O Feijdo @ o Sonho Origenes Lessa Atica X 11X
13. O Gigante de Botas Ofelia e Narbal Atica x | x
Fontes
14. O Mistério do Cinco .
Estrelas Marcos Rey Atica X | X iX
15. guiapto do Garoto de Marcos Rey Atica % 1x Ix
o}
16. ﬁsyeq"‘ems Jangadel=  \aristides F.Lima | Atica X | X
17. Sozinha no Mundo 7 Marcos Rey Atica X X
18, Spharion Lucia M.Almeida Atica X X
19, Tonico gize Rezende Fi- Atica % |x Ix
20, Tonico e Carnica José Rezende Fi- .
l1ho e Assis Brasil Atica R
21. Um Cadaver Ouve Radio Marcos Rey Atica X iX
22. Xisto e o Passaro COS-  ireoio M Almeida Atica X |x
mico
Observagoes: - Os titulos estao arrolados pela ordem de recebimento das res—

postas,

- » +
- 0 * 1ndica titulos que apareceram apenas uma vez no quadro

geral das séries ou em cada série.

- n/i — editora nao indicada.
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SERIE (S) EM QUE
TITULO (*) AUTCR EDITORA E UTILIZADO
52| 63| 72 | 82
23. Xisto no Espago Iacia M.Almeida Atica X
24. mérztgom da Por- | 1air Vitdria Atica X
25. I;All:xméif;;e Outras Graciliano Ramos | Record X
26. A Fada que tinha Idéias |Fernanda Iopes Atica X
21. moino e o Pinto do Wander Piroli Comunicagao | X
28. Reinagbes de Narizinho* |Monteiro Iobato Brasiliense | X
29. A Chave do Tamanho Monteiro Iobato Brasiliense | X
30. O Menino Maluquinho* Ziraldo Melhoramen-— X
tos
31. Cazuza Viriato Correa Nacional X |X
- 132. Menino do Engenho José Lins do Rego Jgsé Olym— % |x
pio
33. Doidinho* José Lins do Rego José Olym~
_ pio X
34, Vidas Secas Graciliano Ramos Martins X |X
35. Nova Antologia Poética* |Mario Quintana n/i X
36. Iendas Brasileiras* Camara Cascudo n/i X
37. igiilti’:no Pals da Gra- Monteiro Lobato n/i X
38. Deus me ILivre Luis Puntel Brasiliense | X |X
39. doglfgio‘ Para Gostar | yzrios Autores Atica X |x |x |x
40. A Montanha Partida* Odete B. Mott Brasiliense X I'X
41, A Moreninha Joagquim M.Macedo Atica X i X
42. 0O Gaucho José de Alencar n/i | X
43, A Escrava Isaura Bernardo Guimardes |n/i X |X
44. O Quinze Raquel de Queirdz Jc?sé Olym- X
. pio
45. Cagadas de Pedrinho Monteiro Lobato Nacional X
46. Corag%io de Vidro Jo_sé M. de Vas- Melhoramen— - X
concelos tos
47. g Of:tgredo do Taguara - F. Marins bée;ihoramenu | X
48. O Menino dos Palmares* Isa 8. leal Brasiliense X
49, AMao e a Luva Machado de Assis n/i X
50. Clarissa Erico Verissimo Globo X
>1. Bs Pupilas do Senhor Jilio Diniz Atica X
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SERIE (S) EM OUE
TITULO (*) AUTOR EDTTORA E UTILIZADO
52 | 62| 72 | 82
52. A Aldeia Sagrada* F.Marins Melhoramen X
_ tos
53. Ubirajara * José de Alencar n/i X
4. Robinson Crusoe ?ﬁﬁiﬁ‘ﬁo (T‘—ﬁﬁ{:o} Brasiliense | X
55. Senhora * José de Alencar n/i X
56. Jpstz‘no ; © Retirante Odete B. Mott Brasiliense X 1 X
57. A Montanha Encantada M.José Dupré Atica X iX
58. Contos* Machado de Assis n/i X
59, O G@nio do Crime iolz?m Carlos Ma~ Obelisco x |x
60. Poliana Menina Eleonor Porter Nacional X | X
61. Poliana Moga Eleonor Porter Nacional X X
62. Ebg)edigé.o aos Marti- . Melhoramen-— %
rios* F.Marins tos
63. De Sol a Sol Tncila J.A.Prado Record X
64. Apenas um Curumin Werner Zotz Nordica X (X
65. Amarelinho* Garrynedes José Moderna X
66. Pivete Henry de Aralijo Comunicacao | X
67. Sofa Estampado* Ligia B.Nunes Agir [ X
68. Natureza CQuase Branca* 1|43 serie - Escola Comunitaria de
. _ Campinas . : X
69. Barco Branco e Mar Azul* |Werner Zotz Nordica X
/0. gﬁ;ﬁ”tm em Pe de Werner Zotz Nérdica X
71. A Arvore que dava Domingos Pele- !
Dinheiro grini Moderna X 1 X
72. Rio Liberdade* Werner Zotz Nordica X
73. Meu Pe de Laranja Lima José M. de Vas- Melhoramen-— v |2l x
concelos tos
74. A Mina de Ouro M.José Dupre Atica X
75. Capitaes de Areia Jorge Amado. Martins X
76. Barcos de Papel José M.Monteiro Atica X
77. Eiﬁ Ham Romance Poli= |y oiiyeira Leal | Brasiliense X
78. Um Colegio Diferente* Louise Alcott
(trad. de Herberto | Tecnoprint X
Sales )
79. Inocencia Alfredo de Taunay | Atica X | X] X
8o, glifisggrégigngapm de Haroldo Bruno Salamandra X
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SERTE{S} EM QUE
TITULO (*) AUTOR EDITORA E UTILIZADO
52| 62| 72| 82
81. O Ipé Floresce em Agosto®|Lucila J.A.Prado Moderna X
82. Nas Terras do Rei Café Francisco Marins Melhoramen— X
' tos
83. g;ag@n ao Centro da Ter- Jalio Verne Tecnoprint X X
84. Ferias em Xangri-l13 Teresa Noronha Brasiliense | X
85. De olho nas penas Ana M.Machado Salamandra X
86. Tonico e © Segredo * Antcnieta D.Moraes |n/i X
87. A Revolucao dos Bichos* |George Orwel n/i X
88. O Sorriso ao pré da fs- ,
trada* Henry Miller Salamandra X
89. O Estudante Adelaide Carraro Global X
90. Cam licenca, eu vou a Eliana Maciel Codecri X
luta
91. Runo a Liberdade Giselda Nicodelis Moderna X X
92. z;g;gs que o Sol desapa~ |1,.:1. 7.A.Prado Brasiliense X | X
93. O Misterio do Escudo de | pqere b, Mott Brasiliense X | X
Ouro ‘
94. Memdrias de um Sargento . ,
de Milicias Manuel A.de Almeida | Atica X | X
95. O Guarani José de Alencar n/i X
96. Marcelo, Marmelo, Mar- Ruth Rocha Cultura <
telo*
97. Uma estranha aventura . .
em Talalai* Joel R.dos Santos Pioneira X X | X
98. A Vaca Voadora Edy Lima Melhoramen—- | X
. tos
99. O Menino do Dedo Verde |Maurice Druon - José Olym- X | x
pic
100. Ferndo Capelo Gaivota Richard Bach Nordica X
101. O Pequeno Principe Antoine Saint- .
: - Agir X
~-Exupery g
102, A Turma dos Sete* Enid Brayton Cedibra X
103. O Grupo dos Cinco* Enid Brayton Cedibra X
104. A Viuvinha José de Alencar n/i X
105. Viagem ao redor da Lua* | Jilio Verne Hemus X
106. Miguel Strogoff* Julio Verne Hemus X
107, O Sertanejo* José de Alencar n/i X
108. O Soldado que nac era* |Joel R.dos Santos n/i X
109. gisoezas do Menino Je- Lufs Jardim n/i X
110. Veleiro de Cristal Jose M.de Vascon- Melhoramen— X
celos tos
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hai63 |72 8?;
111l. Iracema José de Alencar n/i X X
112. O Alienista M. Assis Atica - X
113. O que os olhos ndc véem {Ruth Rocha Pioneira X
114, Zienvﬁﬁina que o vento M.Heloisa Penteado | Pioneira X
115, Historia meio ao con- Zna Maria Machado | Atica X
trario
116. Um certo dia de marco* |Lucila J.A.Prado Pioneira X X
117. A Transa-amazonica* Odete B. Mott Brasiliense X
118, Pedro-Pedreiro - odete B. Mott Brasiliense X
l 119. gg&g os Lirios do Erico Verissimo Globo X
, 120. Pai, me compra um amigo |Pedro Bloch n/i X
| 121. O tronco do ipé* José de Alencar n/i X
i 122, Uma historia de amor Carlos H. Cony Tecnoprint X
123. O Retrato de Dorian Oscar Wilde (trad. | poo oo N
Gray Clarice Lispector
124. O morro dos ventos Bmile Browmte (trad.| Tecnoprint X
: . T uivantes* Herbeto Sales)
| 125. O novigo* Martins Pena Tecnoprint X
. 126. O rei que nao sabia de  |Ruth Rocha Salamandra X
nada* o
127. Ze diferente* Licia P.S.Goes Melhoramen- | -
tos
128, Helena Machado de Assis Atica X | X
129, Contos* Simoes Lopes Neto n/i X
130. Diva * , José de Alencar Atica X
131. Os doze trabalhos de Monteiro Lobato n/i X
Hercules*
132. O clube dos bacanas Odete B. Mott Brasiliense | X
133. O mistério do b"t‘?" Odete B. Mott . Brasiliense | X ‘
negro
134. O felino Fidelis Iuis Puntel Brasiliense X
135. Os dois lados da moeda |Odete B. Mott Brasiliense X1 X ;
136. E agora? Odete B, Mott Brasiliense X |
137. A pata da gazela José de Alencar n/i X
138. Marino, Marina * Carlos H. Cony Techoprint X X
139, O Cortigo* Aluisio Azevedo n/i X
140. Sagarana* Jodo G. Rosa n/i X
141, A Bolsa amarela* Iigia B. Nunes Agir %
142. A Perola John Steinbeck n/i ‘ X | X
S — _ .
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SERTE(S) EM QUE
TITULO AUTOR EDITORA E UTILIZADO
52| 62| 73 |82
143. O cachorrinho Samba na . - - .
Fazenda Maria José Dupré Atica X
144, Glorinha e o mar* Isa Silveira Ieal Brasiliense | X
145. Membrias de um fusca Origenes Lessa Tecnoprint X
146, Memorias de Emilia * Monteiro Lobato n/i X |X
L47. gias *e:s,ra de F 20 Paulo Setubal Saraiva/MEC | X
148. O cachorrinho Samba Maria José Dupreé Atica X
149, O cavalinho azul¥* Maria Clara Machado| n/i X
150. Na fafeanda do ipé ama- Ivan E. Almeida Brasil X
relo
151, O sobradinho dos par- ‘Melhoramen—
dais Herbeto Sales tos X
152. Os desastres de Sofia* |Condessa de Ségur | Tecnoprint X
153, A viganga do timdo * Carlos Morais n/i X
154, Nao agliento mais esse ; 9
regime Luls Puntel Brasiliense X
155. As aventuras de Tom . .
Sowyer Mark Twain n/i X IX
156. Depois ¢ siléncio * Ganymedes José Brasiliense X
157, Sem destino Ganymedes José Brasiliense X [X
158, Admiravel mundo novo * |Aldous Huxley n/i X
159. Rosinha, minha canoa José M. de Vascon- | Melhoramen-— X
: . celos tos
160. Fio de Prumo * QOlavo Pereira n/i X
161, Tao perto do ceu * Teresa Noronha Brasiliense | X
162, A fada desencantada * Elaine E.Ganen Brasiliense | X
163. Esta terra € nossa* Odete B. Mott | Brasiliense X
164, Mocinhos do Brasil* Luis Puntel Brasiliense X
165, O rastro* Isa 8. Ieal Brasiliense X
166. Meninos sem patria * Luis Puntel Brasiliense X
167. A_serra dos homens for- Giselda L.Nicolélis| Brasiliense X
migas
168. Qipeuélsldc: florescem os Ganymedes José Brasiliense X (X
169. Sonhar & possivel? Giselda L.Nicoldlis| Brasiliense X
170. Janela magica Cecilia Meireles Moderna X
171, Uma rua como aquela Lucila J.A.Prado Record X iX
172, Assassinato no Beco* Agatha Christie n/i X iX
173. Depois do funeral* Agatha Christie n/i X
174. A noite das bruxas* Agatha Christie n/i X
175. Dom Casmurro Machado de Assis n/i X
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‘ » SERIE (S) EM QUE
TITULO AUTOR EDITORA E UTILIZADO
52 162 | 72| 82
176. Sangue fresco Joao C.Marinho Obelisco X
L77. As 7 cidades do arcc Teresa Noronha Moderna X
-iris _
178. 0 segredo da casa ama- | G;q01as L.Nicolélis |Brasiliense X
179. O balao amarelo Lucila J.A.Prado Brasiliense || X |X
180. No verdo, a primavera Lucila J.A.Prado Melhoramen— X
' tos
181. O amor & um passaro . 1
vermelho * Lucila J.A.Prado Brasiliense X
182. Viagem ao céu Monteiro Iohato Brasiliense | X
183. A normalista * Adolfo Caminho Atica X
184, A terra é azul* Lucila J.A.Prado Brasiliense | X
185, Larissa Ganymedes Jose Brasiliense X | X
'1186. O barco e as estrelas* |Isa S. Ieal Brasiliense XX
187. A 8a série C Odete B. Mott Brasiliense X
188. Quem quer ir a Oba-Oba* |Teresa Noronha Brasiliense | X
189. A vaca deslumbrada* Edy Lima Melhoramen— %
' tos
190. O palicio japon8s* José M.de Vascon-  |Melhoramen-— %
' celos tos
191. Um certo capitio Ro- . o
| drigo* : Erico Verissimo Globo X X
192. Un defunto & balana* Dias Gomes Atual X
193, Super G * Ganymedes Jose Brasiliense X | X
194. Novas aventuras de Melhoramen—
Pedro Malazartes * fierman Donato tos X
195. Viagem ao mundo des- . L Melhoramen—
conhecido * Francisco Marins tos X
196. Rio de contas* Lucila J.A.Prado Melhoramen— X
' tos
197, Camilinha no pais da qs .. |Melhoramen~
beleza* Liliam Malferroni tos X
198, Pantanal amor-bagui José H.Ribeiro Brasiliense } X
199. O cachorrinho Samba . - - .
na floresta Maria José Dupré Atica X
200. A vaca na selva * Edy Lima Melhoramen-
X | X
tos
01, O diario de Marcus Maria Alice Nasci- [José Olimpio X
- Vinicius mento
i | * Al - * 3
202, Cadeira de Balanco gzrlos D.de Andra José Olimpid X
] * b -~ T N
203: 0 poder ultra-jovem gzrlos D.de Andra José Olimpid X
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SERIE(S) EM QUE
TITULO AUTCR EDITORA E. UTILIZADO
58 162 |72 8a
204. As letras falantes* Origenes Lessa Tecnoprint | X |X
205. Misica ao longe Frico Verissimo Globo X
206. Amor de Perdicao * Camilo Castelo .
; Branco Atica X
207. Rosa dos Ventos Odete B. Mott Brasiliense X
208. Vinte mil léquas sub- - " |Abril Cultu-
marinas * Julio Verne ral X |X
209. O analista de Bage * Luls F.Verissimo L.P.a M X
210. Saci, siriri, sici * Luis Galdino Brasil X
21). O mistério do pogo .
da horténcia * Teresa Noronha Brasiliense X
212. O filme da barriga do . .
Panda * Odete B, Mott Brasiliense X
213. Recordacoes de um Maria Iourdes e
agente secreto * Krieger Brasiliense X
214. A baia dos golfinhos* Lucila J.A.Prado Moderna X
215. Kadinéu José H. Ribeiro n/i X
216. A grande ilusdo * Odete B. Mott n/i X
217. Chuta o Jodozinho )
pra car - Pedro Bloch Ediaure X
218. Sao Bernarde * Gracilianc Ramos Martins X
219. Memdrias de um burro .
brasileiro* Herbeto Sales Tecnoprint X
220. gczlta a0 mundo em 80 Julio Verne Tecnoprint X
as
221. A ilha misteriosa * Carlos H. Cony Tecnoprint X
222, O fazer de magicas * Ganymedes José Melhoramen— X
’ tos
223. Historia do pais dos i
avessos * Bdson J. Garcia Edart X
224. A luneta magica * Joaquim M.Macedo Atica X
225, Macacos me mordam * Wander Piroli Salamandra X
226. Do outro lado tem .
soqredog® Ana M.Machado n/i | X
227. Irmaos Corsos® Alexandre Dumas Helhoramén=
' tos X
228. Infancia * Graciliano Ramos Record X X
223. Srsloj]fzr‘jes da meia- Josué Guimardes L.P.& M X
230, O Viajante das Nuvens* !Haroldo Bruno - Salamandra X
231, A ladeira da saudade* Ganynmedes José Moderna X | ¥
232, Vale das vertentes* Giselda L.Nicolelis [Moderna X
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SERIE (S) EM OUE

TITULO AUTOR EDITORA £ UTILIZADO
52162 172 | 8a
R33. Tcgi;g%;n;eii;’fu‘ Lima Barreto Atica X
234. Criaﬁga tem cada uma* Pedro Bloch Ediouro X
235, gp;g;ﬁiﬁps de Pla~ 3.3. Veiga gggléizg; <
' : leira
236, Banana brava * José M.de Vascon- | Melhoramen— X
. celos tos
237. Doidaoc * José M.de Vascon- | Melhoramen— %
celos tos
238. Os colegas * Ligia B.Nunes Agir X
239, Mar Morto * Jorge Amado n/i X
240, Angélica * Ligia B.Nunes Agir X
241. A casa da madrinha * Ligia B.Nunes Agir X
R42, Til * José de Alencar Atica X
" P43. 0 encontro marcado * Fernando Sabino Record X
pad. gi czrm;tgras de Ti- Erico Verissimo Globo X
245, Viagem ao céu * Monteiro Iobato Brasiliense | X
246, 515?;2&211&1:&1 de R 3o Sabino Record X
247. A chave do tamanho* Monteiro Iobato Brasiliense | X
P R ke v | T O |
P49. A reforma da natureza* |Monteiro Iobato Brasiliense | X
250. NGO na garganta * Mirna Pinsky Brasiliense | X | X
251. A hora da estrela * Clarice Lispector Jgsé Olim- X
pio




ANEXD II ~ Os 20 livros mais indicados nessas escolas.
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SERIE (S} EM QUE
TITULO AUTOR EDITORA E UTTLIZADO
58 {62 [7& |83
1. A ilha perdida Maria José Dupré Atica X
2, O mistério do 5 estrelas | Marcos Rey Atica X |X
3. O caso da borboleta - . .
Atiria Lucia M.de Almeida | Atica X
4. Tonico José Rezende Filho | Atica X X
5. O escaravelho do diabo Licia M.de Almeida | Atica X X |X
6. Un cadaver ouve radio Marcos Rey Atica X IX
7. Menino de asas Homero Homem Atica X IX
8. O feijéo e o sonho Origenes lessa Atica N X |x
9. A montanha encantada Maria José Dupré Atica X
10. Cem noites tapuias Ofélia e Narbal .
Fontes Atica X X
1l. O rapto do garoto de Marcos Rey Atica x |x Ix
ouro
12, Eramos seis Maria José Dupré’ Atica X
13. Sozinha no mundo Marcos Rey Atica X
114, Clarissa Frico Verissimo Globo X
15. O génio do crime Joao C. Marinho Obelisco X
16. A sexra dos 2 meninos Aristides F.Lima Atica X
17. Xisto no espaco licia M.Almeida Atica X
18. Aventuras de Xisto Licia M.Almeida Atica X
19. Xisto e o passaro . , :
e co Lucia M.Almeida Atica X X
20, Zezinho, o dono da e P St .
porquinha preta Jair Vitéria . Atica X
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