MARCOS JORGE

A PERIODIZACAO NA HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA: Um
Exame Critico do Estado Da Questio

UNICAMP

2003 e

‘»js\ Q%ﬁﬁﬁa
iR TECA CENTRAL




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS

FACULDADE DE EDUCACAQ
TESE DE DOUTORAMENTO

A PERIODIZACAO NA HISTORIA DA EDUC ACAQ BRASILEIRA: Um Exame Critico
do Estado da Questiio

Autor: MARCOS JORGE

Orientador: MARIA ELIZABETE SAMPAIO PRADO XAVIER

Este exemplar corresponde a redagio final da
tese defendida por MARCOS JORGE e
aprovada pela Comissio Julgadora.

Campinas (SP), 18 de Margo de 2003

R Y | e
Orientador

Comissao Julgadora

CAMPINAS (SP)

2003

i



© by Marcos Jorge, 2003.

Catalogacdo na Publicagao elaborada pela biblioteca
da Faculdade de Educacio/UNICAMP
Bibliotecario: Gildenir Carolino Santos - CRB-82/5447

Jorge, Marcos.
3768p A periodidizacdo na histdrla da educacio brasileira : um exame critico do
"estado da questdo™ / Marcos Jorge. — Camgpinas, SP: {s.n.}, 2003.

Orientador : Maria Elizabete Sampaio Prado Xavier.
Tese {doutorado) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade
de Educacdo,

1. Educagdo - Histéria. 2. Historiografia. 3. Histdria - Periodizacio.
L. Xavier, Maria Elizabete Sampaio Prado. 1. Universidade Estadual de
Campinas. Facuidade de Educacdo. 111 Titulo.

03-062-BFE




AGRADECO

A Prof* Bete Xavier pela orientagdo
Aos membros da Banca Examinadora.
Ao Departamento de Educagio da Universidade Estadual de Londrina

E a todos que contribuiram para a realizacio deste trabalho

iii



RESUMO
O presente trabalho procurou investicar a periodizacio na Histéria da Educacdo

Brasileira. Inicialmente buscou problematizar a possivel inadequacio dos critérios
comumente utilizados, como o politico, o administrativo, o filoséfico e, mais
recentemente, o econdmico. Utilizamos como fonte de pesquisa o que denominamos de
“manuais”, ou seja, aqueles livros da disciplina Histéria da Educacdo Brasileira,
utilizados nos cursos de Magistério e Pedagogia. Procedemos a uma analise da concepcio
de Historia ¢ Historia da Educagfio de seus autores, bem como de seus critérios de
periodizacdo, e em seguida procedemos a um estudo comparativo. Examinando as
convergéncias e divergéneias nesses “manuais”, foi possivel observar que, a rigor, 0s
critérios de periodizagdo utilizados sfio predominantemente os convencionais, o que
parece ndo interferir nas andlises histéricas realizadas pelos autores, no que respeita ao
seu carater conservador ou inovador.

ABSTRACT
The present work looked for to investigate the periodization in the History of the

Brazilian Education. Initially it searched to examine the possible inappropriate of the
criteria comumente used, as the politician, administrative one, the philosophical e, more
recently, the economic one. We use as research source what we call of “hand-books”, or
either, those books of discipline History of the Brazilian Education, used in the courses of
Mastership and Pedagogy. We proceed to an analysis of the conception of History and
History of the Education of its authors, as well as from its criteria of periodization, and
after that we proceed to a comparative study. Examining the convergences and
divergences in these “manuais”, it was possible to observe that, the severity, the used
criteria of periodization are predominantly the conventionals, what seems not to intervene
with the historical analyses carried through by the authors, in whom respects to its

character conservative or innovator.
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INTRODUCAQO

Nossos primeiros estudos sobre as pesquisas em histéria da educacdo
brasileira revelaram o predominio da preocupacio cronoldgica, a énfase na fixagdo
de “datas” e na escolha de “faios” e personagens, “eminentes” ou “martires” que
constituiriam as bases ou a matéria prima da historiografia educacional.

Simultaneamente a esse processo, a producdo académica em historia da
educacdo brasileira fez aparecer trabalhos, em forma de dissertacdes, teses e livros,
consolidando-se como disciplina académica distinta da filosofia da educacdo, & qual
ficou ligada por décadas'.

Paulatinamente, algumas daquelas obras foram sendo incorporadas as
bibliografias dos cursos de Histéria da Educagio Brasileira, integrantes das
licenciaturas em Pedagogia, e também adotadas nos cursos do magistério
secundario.

Isso possibilitou a constituicio de um rol de titulos, sendo que alguns, devido
a sua abordagem tedrica, fontes e abrangéncia analitica, acabaram sendo
considerados “manuais” da disciplina, e de leitura obrigatéria.

Aquele conjunto frazia as marcas de seu tempo e embora tratasse de um
mesmo fendmeno social e tivesse o mesmo objetivo, reconstituir a histéria da
educacdo brasileira, numa anélise de conjunto, o que se encontrou foi uma grande
heterogeneidade no que se refere  selecdo de fontes e dos fatos ou eventos, dos

métodos e das analises.

! Mirian J. Warde. Questdes Teoricas e de Método: A Histéria da Educacdo nos Marcos de
uma Historia das Disciplinas. In: Dermeval Saviani. Histéria e Historia da Educacdo — o
debate tedrico metedoldgico atual. Campinas: Autores Associados, 1998,



E evidente que a percepe¢do da diversidade contida nessa producio despertou
0 interesse em examinar os estudos que pretendiam contribuir para o avanco do
conhecimento da nossa historia da educagdio, no que se refere ao levantamento e
catalogagdo das fontes, as abordagens explicativas, 4 revisdo e ou abertura de novos
temas, & influéncia de tendéncias teérico-metodolégicas ete.

A partir do exame dos manuais, foi possivel encontrar desde interpretacbes
“autoritarias” de fortes acentos conservadores, concepgdes teoldgicas de mundo ¢ de
escola, até os paradigmas tecnicistas na leitura histérica da escola brasileira.

Essas abordagens, & época da ditadura militar, nfo se sustentaram dada a
precariedade dos seus pressupostos, principalmente frente a paradigmas mais
criticos. Em meados dos anos 70, localizados segmentos académicos, ainda em
plena vigéncia do regime militar, romperam com os conservadores e¢ buscaram
novos modelos de interpretagio da problemética educacional brasileira,
intensificando pesquisas, debates e seminarios que, segundo Evaldo Vieira, levaram
a explorar intensamente “3 génese e as condigdes sécio-politicas da educacdo
brasileira”.

Depois de 70 brotaram no solo fértil da Universidade ou fora
dela monografias fundamentais ao conhecimento de pontos
relevantes da politica educacional brasileira, olvidados por sua
falsa desimportdncia, pelo acesso dificultoso ou quase
impossivel a documentos, pela impensivel abrangéncia e
multiplicidade de aspectos presentes no exame da educago no
Brasil. (VIEIRA in: GERMANO,1994:14)

Esse movimento em direg¢do ao politico focalizou os estudos de histéria da
educacdo brasileira nas implicagdes entre Sociedade, Estado, Educacdo e

Democracia.



Um novo quadrante de andlises educacionais se abriu, gerando estudos
extremamente consistentes de politica educacional brasileira e, ainda seguindo a
avaliagfo de Evaldo Vieira, esses pesquisadores, com suas pesquisas, se atreveram a

remexer

a matéria histérica brasileira para mostrar a origem das crises
educacionais, os obstaculos ao desenvolvimento educacional,
SEus SUCessos e insucessos, o sabor amargo dos limites da aco
educativa. Mesmo dispares no valor das analises, mais citados
ou menos citados, eventualmente criticdveis nas promessas e
nos tropecos, estes livros e artigos assinalam uma tradi¢do de
pesquisa da politica educacional, quase sempre histérica e
socialmente mais abrangentes, cada qual influenciando
diferente ou conjuntamente leitores e modos de ver, pensar e
de atuar no campo educacional. (VIEIRA in: GERMANO,
1994:14-5)
Sem duvida, a geragdo de educadores-historiadores que se debrucaram sobre
a historia da educacfo brasileira, durante os anos 70/80, firmada em principios
formalmente liberais e democraticos, ou numa perspectiva critico - transformadora,
proporcionou um salto qualitativo na reinterpretagio (e, em alguns sentidos,

desmistificagdo) da nossa realidade educacional.
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Esses educadores-historiadores, ao reverem os paradigmas de entendimento
de grande parte da produgiic académica da histéria da educac#o brasileira, iniciaram,
em fins da década de 70 e durante os anos 80, a analise marxista, colocando num

novo patamar qualitativo as pesquisas e a historiografia da educagio’

* Exemplos de trabalhos caracterfsticos desse periodo, € que nos subsidiaram na discussao de nosso
objeto sdo:

Barbara Freitag. Escola, Estado e Sociedade. Sao Paulo: Moraes, 1978,

Carlos Roberto Jamil Cury. Ideologia da Educacdo Brasileira. Sdo Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1984.

Educacio e Contradicio. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 1985.

Casemiro dos Reis Filho. A educagiio e a ilusdo liberal. Sio Paulo-Cortez/Autores Associados,
1981,

Dermeval Saviani. Educaggo Brasileira: Estrutura e Sistema. Sio Paulo- Saraiva, 1978.

Educacdo: do senso comum a consciéneia filoséfica. Sio Paulo: Cortez, 1980,

Escola ¢ Democracia. So Pauio: Cortez/Autores Associados, 1983.

Ester Buffa. Ideologias em conflito: escola publica e escola particular. Cortez e Moraes, 1979.
Evaldo Vieira. Estado e Miséria Social no Brasil: de Getiilio a Geisel. Sao Paulo: Cortez, 1983.
Flavio V. Luizetto. O movimento anarquista em Sdo Paulo: a experiéncia da Escola Moderna. Sio
Carlos, 1986.

Gaudéncio Frigotto. A produtividade da escola improdutiva. Sio Paulo: Cortez/Autores Associados,
1986.

Gilberto Luiz Alves. Da Histéria 2 Histdria da Educagdo. Sao Carlos (SP), UFSCAR, 1981
(Dissertagio de Mestrado).

Jorge Nagle. Educaco e Sociedade na Primeira Replblica. S3o Paulo: Ed. Pedagdgica e
Universitaria, 1974.

Histéria da Educagdo Brasileira: problemas atuais. Em Aberto. Brasilia (DF), 1984,

Luiz Antonio Cunha. Educagdo e desenvolvimento social no Brasil. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1975,

A Universidade Tempora. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 1980

A Universidade Critica. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1983,

Manfredo Berger. Educagfio e Dependéncia. Sdo Paulo: Ed. Difel, 1979.

Maria Elizabete S. P. Xavier. Poder Politico e Educag#o de Elites. Sdo Paulo: Cortez, 1985.
Capitalismo e Escola no Brasil. Campinas (SP): Ed. Papirus, 1990.

Maria Luisa dos Santos Ribeiro. Histéria da Educacio Brasileira. S3o Paulo: Cortez/Moraes, 1978.
Mirian Jorge Warde. Educagfio e Estrutura Social — a profissionalizagdo em questio. Sdo
Paulo:Cortez/Moraes, 1979.

Otaiza O. Romanelli. Hist6ria da Educag#io no Brasil. (1930/ 1973). Petropolis (RJ): Vozes, 1978.
Paulo Ghiraldelli Jr. Educagdo e movimento operdrio. Sio Paulo: Cortez/Autores Associados, 1987,
Pedagogia e luta de classes. S8o Paulo, PUC/SP, 1989. (Tese de Doutoramento).

Vanilda P. Paiva. Educagio Popular ¢ Educagdo de Adultos: contribuicio 4 histéria da educacio
brasiieira. S&o Paulo: Ed. Loyola, 1973.



Habituado a encontrar na Historia da Educacio Geral a divisdo periodica
tradicional, Antiguidade Classica, Idade Média e Tempos Modernos, durante o
mestrado e em encontros de orientacio, um tema frequentente aparecia nas
discusses. Tratava-se da periodizagio na histéria da educacio brasileira e da
tendéncia de grande parte das obras em reproduzir a divisio periédica nos moldes
encontrados na referéncia da histéria politica ¢ administrativa brasileira, qual seja.
Colénia, Império ¢ Republica.

Uma vez que a dimensao educacional implica ou supde entrelacamento com
outras esferas sociais, cujo conjunto ultrapassa em muito as estruturas do politico e
do administrativo, além de que ha que se reconhecer os niveis de autonomia que
essas esferas desfrutam, cogitamos questionar se o vinculo da periodiza¢do da
histéria da educagio brasileira apenas aos niveis politico € administrativo foi, ou é,
efetivamente predominante, € se expressa ou resulta numa limitagio interpretativa

da nossa realidade educacional.



Capitulo 1 — Periodizacio e Educacio

1 ~ O Problema

As novas geragdes vivem num mundo em que o tempo parece estar bem
proximo de ser controlado. Nossas nogdes de temporalidade se “reconceitualizam”
diante dos saltos da ciéncia e da técnica.

Nesse sentido algumas perguntas emergem. Ser4 que estariamos atravessando
também alguma “transicdo” nas formas de usos e interpretagdes da cronologia
tradicional, entendida como sendo os padres tradicionais de segmentago temporal?
Mensurar os fenémenos penetrou todos os ramos do conhecimento, o mundo é
linguagem matematica pura e assim caminha construindo uma possivel era do
capital digital que vai levar a um impasse entre as dimensdes da cronclogia
tradicional e do tempo real?

A reflexdo em torno da periodizagdo ou da organizac@o temporal dos
fenémenos educacionais, no decorrer da nossa histéria, acabou se transformando
num campo bastante fértil de questionamentos e analises no interior das ciéncias
humanas.

Presente em toda a ciéncia, a periodizagdo consiste em construir, para efeitos
analiticos, uma divisdo em periodos ou eras, numa grande unidade temporal, e seu
estudo parece pouco estruturado nas Ciéncias Humanas.

Neste trabalho, discorreremos sobre essa questdo do ponto de vista das
chamadas ciéncias historicas, e como ela (a periodizagio) se reflete no estudo da
historia da educacio brasileira.

Ao iniciarmos a discussdo sobre o problema da periodizagdo, é necessario
colocar alguns pontos que parecem relevantes para o encaminhamento da questio.

Em primeiro lugar, ¢ preciso ressaltar que o recurso da periodizacdo tem sido
considerado imprescindivel aos estudos histéricos. Em segundo, existem regras que

“disciplinam’ seu uso, mas elas carecem de consenso entre os rofissionais.
p



Como ja destacamos na Introdugdo deste trabalho durante as aulas e,
orientacdes, em minha trajetéria de pos-graduando, um tema frequentemente vinha 2
tona. Tratava-se da tendéncia, verificada em grande parte das obras de histéria da
educacdo brasileira, a reproduzir a divisfio periédica nos moldes encontrados na
referéncia da historia politica ¢ administrativa, qual seja, Colénia, Império e
Republica.

Como lembramos, a dimensdo educacional implica ou supde um
entrelagamento de esferas sociais, cujo conjunto ultrapassa as estruturas do politico e
do administrativo. Dai as questdes suscitadas: Em que medida essa periodizacio
implica ou sugere um recorte que reduz o educacional aos niveis politico e
administrativo, comprometendo a apreensdo plena da nossa realidade educacional?
Como esses diferentes recortes refletem, ou pretendem refletir as reais relagbes entre
Estado, Sociedade ¢ demandas educacionais no momento em que se formulam
critérios de periodizagdo?

Tais perguntas nos impeliram a examinar o problema da periodizacdo na
histéria educacional brasileira, e nos movimentamos a buscar fontes onde essa
questdo poderia ser identificada e analisada.

Fizemos a opcdo pelos chamados “manuais” de histéria da educagdo
brasileira, porque constituem a base, os principais ¢ muitas vezes exclusivos
instrumentos de estudos histéricos educacionais dos nossos pedagogos, presentes
nas bibliografias dos cursos de histéria da educagfo brasileira, nos cursos de
Magistério ¢ Pedagogia, néio apenas no estado de S0 Paulo, mas no Brasil como um

todo.



Pelo prestigio de que gozam, por sua divulgagio e, principalmente, por serem
exemplares no que se refere as opgdes de periodizacdo, total ou parcialmente
divergentes, destacam-se as seguintes obras:

1- Barbara Freitag — Escola Estado e Sociedade;

2 - Jos¢ Antonio Tobias - Histéria da Educacfo Brasileira;

3 — Maria do Carmo Tavares de Miranda. Educagfio no Brasil (Esbocgo de Estudo
Histérico):

4 - Maria Elizabete S. P. Xavier. Histéria da Educagdo — a escola no Brasil;

5 - Maria Luiza dos Santos Ribeiro - Histéria da Educacdo Brasileira — a
organizacio escolar;

6 - Otaiza Romanelli — Histéria da Educacdo no Brasil;

7 - Paulo Ghiraldelli Jr. Histéria da Educacio;

Também optamos por utilizar trabalhos em que a principal preocupacio dos
autores ndo foi produzir um manual, mas que apresentam alternativas, conservadoras
ou inovadoras, de periodizacio da historia da educacdo brasileira.

Assim, incluimos, no exame, as seguintes obras:

I - Antonio Joaquim Severino - Educacio, Ideologia e Contra-Ideologia;

2 - Gilles Beaulieu Educacio Brasileira e Colégio de Padres: Sacerdotizacio,
Desclerizacdo, Democratizagio;

3 - Henrique Dodsworth - Cem Anos de Ensino Secundério no Brasil (1826 - 1926);
4 - Luiz Alves Mattos - Primérdios da Educaco no Brasil;

5 - Manfredo Berger - Educagfo e Dependéncia;



2 - O Materialismo Histérico como referencial de analise

Que relago podemos estabelecer entre o materialismo histérico ¢ a questiio
da periodizacio?

Pretendemos discutir alguns pontos relevantes para o entendimento do
materialismo histdrico como método de interpretacio da histdria e a0 mesmo tempo
como recurso para a periodizagdo histérica.

O que define o marxismo como teoria da Historia? quais seus pressupostos
cientificos?

Segundo Lénin, historicamente

O marxismo ¢ um sistema das idéias ¢ das doutrinas de Marx.
Marx continuou e desenvolveu plena e genialmente as trés
principais correntes ideologicas do século XIX, nos trés paises
mals avangados da humanidade: a filosofia classica alema, a
economia politica cldssica inglesa ¢ o socialismo utépico
francés, em ligagdo com as doutrinas revolucionarias francesas
em geral. O cardcter notavelmente coerente e integral das suas
idéias, reconhecido pelos préprios adversarios — e que, no seu
conjunto, comstituem o materialismo moderno e o socialismo
cientifico moderno como teoria ¢ programa do movimento
operario de todos os paises civilizados (LENIN,1982:7)

A “visdo marxista de mundo” seria a visfo dos trabathadores, como
contraponto a concepgdo liberal burguesa.

Como método, constituiu-se no estudo das sociedades humanas, identificando
estruturas que compdem suas singularidades ou pontos coincidentes, observados em
diferentes formas de organizagdo social, destacando-se o exame da estrutura
econdmica ou “modo de produ¢do” na configuracio final das relacdes sociais. No
seculo XIX, essa viso revoluciondria deslocava as analises até entdo dominantes no

estudo das sociedades humanas.



Essa postura de Marx chocava-se com o idealismo alemfo, resultando num
embate ideologico assim retratado por Lénin:

Marx repudiou categoricamente nfio apenas o idealismo,
sempre ligado, de uma maneira ou de outra, a religifio. mas
também o ponto de vista, particularmente difundido nos
nossos dias, de Hume e de Kant, o agnosticismo, o criticismo,
0 positivismo sob os seus diferentes aspecto, considerando
esse género de filosofia como uma concessdo “reacionéaria’ ao
idealismo, e, no methor dos casos, “uma maneira
envergonhada de aceitar o materialismo as escondidas,
renegando-as publicamente”. (LENIN:1982:8).

E, na sequéncia, Lénin observa:
Segundo Marx, “a unidade do mundo ndo consiste no seu ser
... A unidade real do mundo consiste na sua materialidade e
esta ultima estd provada .. por um longo e laborioso
desenvolvimento da filosofia ¢ das ciéncias naturais ... O
movimento € o modo de existéncia da matéria. Matéria sem
movimento ¢ impensavel do mesmo modo que movimento
sem matéria... Mas, se se pergunta, depois disso, o que sdo o
pensamento e a consciéncia, e donde provém, conclui-se que
sdo produtos do cérebro humano e que o préprio homem é um
produto da natureza, o qual se desenvolveu no seu ambiente e
com ele; dai se compreende por si s6 que os produtos do
oérebro humano que, em Wltima analise, sio igualmente
produtos da natureza, ndo estdo em contradigio, mas sim em
correspondéncia com a restante conexo”.(LENIN: 1982:7)

O posicionamento intelectual radical de Marx caracterizou a construcio do

seu entendimento global das posturas ideol6gicas do seu tempo, o que resultou na

sua convicgdo materialista, quando ainda jovem



Desde 1844-1845, época em que se formaram suas idéias,
Marx foi materialista; foi, em particular, partidario de Ludwig
Feuerbach, cujo tnico lado fraco foi para ele, mesmo mais
tarde, a falta de coeréncia e de universalidade do seu
materialismo. Marx via a importincia histérica mundial de
Feuerbach, que *fez época”, precisamente na sua ruptura
decisiva com o idealismo de Hegel e na sua afirmacio do
materialismo que ja desde “o século XVIII e nomeadamente
em Franca ndo foi apenas uma luta contra as instituices
politicas existentes, assim como contra a religidio, mas também

contra toda a metafisica” (tomada no sentido de
“especulagdo delirante” por oposicio a uma “filosofia
sensata”) (LENIN:1982:7)

E, seguindo na questdo da confrontagio ideoldgica com os idealistas alemaes:
O defeito essencial do “velho” materialismo, incluindo o de
Feuerbach, era para Marx e Engels: 1 — que este materialismo
era “essencialmente mecanicista” e nfio tomava em conta os
progressos mais recentes da quimica e da biologia (atualmente
conviria acrescentar ainda a teoria elétrica da matéria); 2 — que
o velho materialismo nfio tinha um cardter histérico nem
dialético (sendo pelo contririo metafisico, no sentido de
antidialético) e ndo aplicava a concepcio do desenvolvimento
de forma consequente e sob todos os seus aspectos; 3 — que
concebia a “esséncia humana” como uma abstragio e nio
como o “conjunto de todas as relagdes sociais” (concretamente
determinadas pela histéria), nfo fazendo assim mais do que
“interpretar” o mundo, enquanto aquilo de que se tratava era

de o “transformar”, ou, por outras palavras, nio compreendia a

11



importdncia  da  “atividade  revolucionéria pratica”.
(LENIN:1982:9)

Nessa ética, o passo inicial para transformar ou recriar a realidade requer a
sua total inteligibilidade:

E o reconhecimento das leis objetivas que regem a natureza da
transformacdo dialética da necessidade em liberdade da
mesma maneira que a transformacgiio da “coisa em si”, ndo
conhecida mas cognoscivel, em “coisa para n6s”, da “esséncia
das coisas” em “fendmenos™. (LENIN:1982:9)

No entanto, mesmo apontando as limitagdes do idealismo classico como
instrumento de andlise social, adaptado a perspectiva liberal conservadora, €
reacionario em relagdo ao movimento histérico, o marxismo encontra na dialética
hegeliana um potencial revolucionario que conmstituiu as bases do método
materialista historico:

Marx ¢ Engels viam na dialética de Hegel a doutrina do
desenvolvimento mais vasta, mais rica de contetido e mais
profunda, a maior aquisigio da filosofia cldssica alem.
(LENIN:1982:9)

A dimenséo da concepgio hegeliana de dialética, observada e explorada por
Marx e Engels, tratava da perspectiva da realizagio do movimento e da mudanca a
partir do conhecimento das leis gerais que os regem, ndo somente as suas bases
metafisicas, mas principalmente as suas leis histéricas

Foi esse o aspecto revolucionario da filosofia de Hegel que
Marx adotou e desenvolveu. O materialismo dialético “nio
necessita de nenhuma filosofia colocada acima das outras
ciéncias”. A tnica coisa que resta da filosofia anterior é a
“teoria do pensamento e das suas leis, a logica formal e a
dialética”. E a dialética compreende na concepcio de Marx,

como na de Hegel, o que hoje se chama a teoria do



conhecimento ou gnoseologia, ciéncia que deve considerar o
seu objeto também historicamente, estudando e generalizando
a origem ¢ o desenvolvimento do conhecimento, a passagem
do ndo conhecimento ao conhecimento. (Lénin,1982:10)
Diferentemente do idealismo, que concebia a evolucio da sociedade como
um fendmeno ‘“natural” da humanidade, omitindo o seu carater transitério e
historico, o materialismo dialético:
como formularam Marx ¢ Engels, apoiando-se em Hegel, ¢
muito mais vasto e rico de contetido do que a idéia corrente de
evolugio. (LENIN:1982:10)
E o potencial revolucionario da dialética ¢ assim expresso por Lénin:
“A grande idéia fundamental — escreve Engels — segundo a
qual 0 mundo néo deve ser considerado como um conjunto de
coisas acabadas, mas como um conjunto de processos em que
as coisas, aparentemente estaveis, bém como os seus reflexos
mentais no nosso cérebro, os conceitos, passam por uma série
ininterrupta de transformagdes, por um processo de génese ¢
de deperecimento, esta grande idéia fundamental penetrou,
desde Hegel , tdo profundamente na consciéncia corrente que,
sob esta forma geral, quase ja nfio encontra contraditores.
Nada ha de definitivo, de absoluto, de sagrado para a filosofia
dialética. Ela mostra a caducidade de todas as coisas ¢ para ela
nada mais existe sendo o processo ininterrupto do surgir e do
perecer, da ascensdo sem fim do inferior para o superior, de
que ela propria ndo ¢ sendo o simples reflexo no cérebro
pensante”. Portanto para Marx, a dialética é “a ciéncia das leis
gerais do movimento tanto do mundo exterior como do

pensamento humano”. (LENIN:1982:10)



E essas concepgdes, aplicadas ao estudo das sociedades humanas, expressarm-
se como
um desenvolvimento que parece repetir etapas jé percorridas,
mas sob outra forma, numa base mais elevada (“negacdo da
negacdo™); um desenvolvimento por assim dizer em espiral, e
ndo em linha reta; um desenvolvimento por saltos, por
catastrofes, por revolugbes; “solugdes de continuidade™
transformagdes da quantidade em qualidade; impulsos internos
do desenvolvimento, provocados pela contradicéo, pelo
choque de forgas e tendéncias distintas agindo sobre
determinado corpo, no quadro de um determinado fenémeno
ou no seio de uma determinada sociedade; interdependéncia e
ligaco estreita, indissoluvel, de todos os aspectos de cada
fendmeno (com a particularidade de que a histéria faz
constantemente aparecer novos aspectos), ligacdo que mostra
um processo unico universal do movimento, regido por leis;
tais sdo certos tracos da dialética, dessa doutrina do
desenvolvimento mais rica de contetido do que a doutrina
usual. (LENIN:1982:10)
Dessa forma, o materialismo histérico impulsionou a analise da vida social,
permitiu a intelegibilidade das suas contradicses e a compreensio de eventos como
guerra € paz, estagnago € progresso rapido ou de decadéncia.
O marxismo deu o fio condutor que, neste labirinto, neste caos
aparente, permite descobrir a existéncia de leis: a teoria da luta
de classes. (LI:ENIN,I%Z:I.’Z)
Marx trabalha a partir de dois eixos, 1') as “forcas produtivas”, ou as técnicas
e seus saberes, disponiveis num dado tempo e, 2) as “relagdes de produgdo”,
definidas como formas “contratadas”, ou ainda, como os grupos “participam” com

trabalho na produgdo/distribuigdo social da riqueza.



A relacdo entre esses eixos € a sintese histérica chamada “modo de
producd@o”. Assim, o método marxista opera a partir da tese central de gue “o modo
de produgdo da vida material determina o cariter geral dos processos sociais,
politicos € espirituais da vida” (MARX, 1980:13).

E em Marx s3o os projetos das classes sociais, em que se divide uma
sociedade e as suas contradi¢Bes, que impulsionam o movimento histérico da
humanidade

“A histéria de toda a sociedade até agora existente — escreve
Marx no Manifesto do Partido Comunista (excetuando a
historia da comunidade primitiva, acrescentaria Engels mais
tarde) — € a histéria de luta de classes”. (LENIN, 1982: 12)

A histéria € assim construida a partir das contradigdes dos diferentes “modos
de produgdo” (antigo, asiitico, feudal e capitalista), definindo-se como a realizagdo
das potencialidades humanas de forma contraditéria, a partir do constante choque
interno de suas forcas sociais.

No capitalismo, esse movimento conflitivo também ocorre porque

A modema sociedade burguesa, saida do declinio da sociedade
feudal, ndo acabou com os antagonismos de classe. Néo fez
mais do que colocar novas classes, novas condigdes de
opressdo, novos aspectos da luta no lugar dos anteriores. A
nossa €poca, a época da burguesia, distingue-se contudo por
ter simplificado os antagonismos de classe. Toda a sociedade
estd a cindir-se cada vez mais em dois grandes campos hostis,
em duas grandes classes em confronto direto: a burguesia € o
proletariado (LENIN,1982:13).

Assim, no capitalismo, a luta de classes ¢ o movimento impulsionador; é
resultado de um projeto compartilhado por homens histéricos aglutinados em suas

“classes”, cuja a identidade ¢ a sintese de seus miltiplos interesses num “consenso”



- sujeito as contingéncias histdricas - e portanto portador de contradigdes, instavel e
constantemente recomposto pela sociedade.

Ao empreendermos nossa pesquisa por esse método, num momento em que
os paradigmas estruturais se encontram “depreciados”, diante das micro-abordagens
sociolégicas de vertentes pés-modernas, afirmamos nossa crenca na sua fertilidade
epistemoldgica e enfrentamos ainda as deficiéncias dos estudos sobre Marx
{marxistas e marxianos) em nossas faculdades de educacdo, que dificultam a
consolidagdo de uma “escola” de pensamento revolucionario no interior do campo
educacional.

Essas circunstincias, enfrentadas pelo marxismo na pesquisa educacional, sdo
assim expressas Xavier

Esses conceitos, [imperialismo, dependéncia etc.] construidos
no desenvolvimentc da ciéncia marxista da histéria,
conhecidos e difundidos na 4rea das ciéncias sociais,
simplificados e banalizados na sua apropriagdo por militancias
esquerdistas e nacionalistas, pouco espago e rigor haviam
alcancado no ambito da pesquisa educacional. Os raros
trabalhos na 4rea que os tomavam como categorias de
referéncia, cedo haviam sido rotulados de “economicistas”,
“mecanicistas” e outros, gracas aos humores, as modas e,
sobretudo, as limitagdes dos “especialistas em educacfo”, por
formagéo ou profissdo. (XAVIER In:NOGUEIRA:1999:1 D

A partir do reconhecimento da dialética do real, iniciamos nossa discussio
partindo de um juizo emitido por Carlos Guilherme Mota, que atenta para o fato de
que

nio se pode conceber andlise historiografica eficaz que ndo
seja, a0 mesmo tempo, uma anélise ideoldgica (MOTA, s/d:2)
Isto implica observar a relagdo politica do intelectual com o mundo, ou seja,

de sua “visdo de mundo” ou ideologia derivam seus alicerces tedricos.



Tomamos essa perspectiva como aspecto importante, pols nos orienta a
buscar as concepgdes e os valores de um determinado grupo na explicacdo dos
fendmenos educacionais.

Essa intromissdo da ideologia do pesquisador na sua producgdo tedrica (em
graus variados de consciéncia) pode alinhar, durante geragdes, um relativo
“consenso” na interpretagdo e conducdo dos conflitos da nossa realidade
educacional.

Nesse sentido, toda investigagio social deveria ter, como finalidade primeira,
a dimenséo da esfera pilblica, pois como opgo politica acreditamos que o coletivo e
o0 plblico sdo os “palcos™ da Histéria, apesar de atualmente vigorar na academia
aquilo que Wood define como um consenso

em torno dos “principios pés-modernos”, da “ énfase na
natureza fragmentada do mundo e do conhecimento humano, e
a impossibilidade de qualquer politica emancipatéria baseada
em algum tipo de visdo “totalizante” o que [resulta] num forte
ceticismo  epistemoldgico e profundo derrotismo politico.
(WOODS:1997:112)

Esses “principios pés-modernos”, ao tentar negar a validade historica do
marxismo, adotam uma postura de profundo descrédito quanto a historicidade das
relagbes socials €, por isso, sdo “notavelmente insensiveis 3 histéria™.

Sustentados no materialismo histérico, afirmamos que a periodizagdo pode
ser construida e apreendida a partir de uma concepgiio metodologica de que, atraveés
da ciéncia, € possivel ordenar o conhecimento dos fenémenos e se chegar a uma
visdo de totalidade, ou seja, da inteira relagio a que esses fendmenos estdo
submetidos para a sua completa realizagio ¢, a partir dessa operacio, talvez seja
possivel nos aproximarmos de uma visdo de totalidade e, posteriormente, de uma
generalizacio dos fendmenos e sua compreensio.

O conceito de totalidade ¢ o pilar do materialismo histérico; € o ponto de

partida e de chegada de toda a investigacio.
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A realidade, dentro de uma perspectiva dialética, é a articulacdo das multiplas
partes do fodo social, sustentando-se num movimento contraditério dessas partes
constituintes, que numa relacdo de afirmacfo e negacgfio de suas perspectivas se
superaram no movimento histérico.

Dessa forma, a histéria é o espaco da contradi¢do, dos processos de
negacdo/afirmacdo, de construcio dos meios de supera¢do de uma determinada
realidade, visando a uma etapa qualitativamente superior a precedente.

RIBEIRO(1984) entende a perspectiva da totalidade como imprescindivel
para a “compreensdo do fenémeno social”; é necessario que se tenha uma “visio do
contexto social”, ou seja, o fendmeno social a ser estudado esti sempre num
determinado contexto histérico que ¢ preciso ser apreendido. Portanto para o estudo
da histéria da educacdo brasileira,

O necessario ¢ que se tenha sempre presente esta relacfo e se
estabeleca um movimento permanente entre os dois polos
(RIBEIRO, 1984:12)

Em relacdio ao conceito de estrutura social, ¢ fundamental ter em mente a
relacdo entre infraestrutura econdmica e superestrutura 1deolégica.

Esse conjunto entra em acfio quando

clementos de superestrutura que, em unidade com seu
contrario — infraestrutura -, formam a estrutura social (...) Esta
infraestrutura, entendida como o modo do ser humano
produzir sua existéncia, estd em constante mudanca com vistas
a uma eficiéncia cada vez maior. Estas mudangas € que
pressionardo, de forma determinante, as respectivas mudangas
nos  clementos  que compdem a  superestrutura.
(RIBEIRO,1984:12)

Sobre a categoria da contradicdo, diz a autora:

Aceita-se ser causa das mudan¢as pelas quais passam os

fenébmenos esta relagio com eclementos contririos. Mas a



contradi¢do, causa primeira da mudanca, ndo ¢ esta exterior,

mas a interior, isto €, aquela que cada elemento comporta

dentro de si. (RIBEIRO,1984:13)

Finalmente, a mediagdo aparece como o conceito que permite a elucidacdo da
relagdo entre elementos contrarios, mas também
De outros elementos, ou mesmo de um dos aspectos contrarios
interiores a cada elemento em relagdo a0  outro.
(RIBEIRO,1984:14)
Essas serfio, portanto, as categorias tedricas que entendemos ser fundamentais

ao empreendimento do nosso trabatho.
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Capitulo 2 — Historia e Periodizacio

A ciéncia da Histéria tem suas origens na Antiguidade grega, com Herddoto,
considerado o pai da Histéria. A primeira forma de “investigacio”, ou tentativa de
explicagdo “histérica” do mundo foi através do mito. Posteriormente, passou-se para
a forma de relato vivo dos casos. Na modernidade, com o avanco das técnicas, o
simples relato deu lugar as explicacdes mais complexas dos fendmenos histéricos.

Atualmente, o campo historiografico, em contato com as ciéncias sociais, em
particular com a antropologia, alargou seu espectro de andlise. Apresentaremos
alguns autores alinhados com essa “revisio” que, embora ndo adotem o método
marxista, trazem algumas contribuigbes para o entendimento do nosso objeto.

Essa “abertura” que a Historia empreendeu ¢ que resultou em
questionamentos tematicos como “cultura popular”, “mentalidades”, “longa
duracdo™ etc. afetou também conceitos classicos como “fato histérico” que, em
algumas andlises, ¢ até desconsiderado na constru¢do do conhecimento
historiografico’.

Segundo LE GOFF (1996), tais perspectivas tiveram seus aspectos
“positivos” para as ciéncias historicas:

A critica da nogdo de fato historico tem, além disso,
provocado o reconhecimento de “realidades” histdricas
negligenciadas por muito tempo pelos historiadores. Junto a
histéria politica, a histéria econdémica e social, 4 historia
cultural, nasceu uma histéria das representacdes. Esta assumiu
formas diversas: histéria das concepcdes globais da sociedade
ou histéria das ideologias; histéria das estruturas mentais
comuns a uma categoria social, a uma sociedade, a uma época,

ou historia das mentalidades; historia das produgdes do

! Ver Fernand. Braudel: Histéria e Ciéncias Sociais. 4 ed. Lisboa: Editorial Presenca, 1984.



espirito ligadas ndo ao texto, & palavra, ao gesto, mas a
imagem, ou histéria do imagindrio, que permite tratar o
documento literario e o artistico como documentos histéricos
de pleno direito (LE GOFF,1996:11-12)

Como se pode observar, a abertura propiciada pelo questionamento do
conceito de fato histérico levou a indagar com mais veeméncia a nocio de
documento histérico.

O avanco tecnolégico, aplicado as técnicas e ao tratamento das fontes,
ampliou, para além do campo arqueoldgico, o entendimento e as possibilidades de
que muitos outros objetos materiais que extrapolam o documento escrito € as lascas
pré-histéricas adquirissem o status de fontes documentais. Ilustrando esse
movimento de ampliagio de percep¢io, tanto do fato histérico como da nocdo de
documento, diz LE GOFF (1996):

Ao mesmo tempo ampliou-se a 4rea dos documentos, que a
historia tradicional reduzia aos textos e aos produtos da
arqueologia, de uma arqueologia muitas vezes separada da
histéria. Hoje os documentos chegam a abranger as palavras, o
gesto. Constituem-se arquivos orais; sdo coletados etnotextos.
Enfim, o préprio processo de arquivar os documentos foi
revolucionado pelo computador. A histéria quantitativa, da
demografia & economia até o cultural, estda ligada aos
progressos dos métodos estatisticos e da informatica aplicada
as ciéncias sociais. (LE GOFF,1996:10)

Outra nogdo que sofreu reconceitualizacdo foi o de tempo. Para um trabalho
objetivo, o historiador langa mdo da cronologia como fio condutor do trabalho
historiografico e sua expressdo mais concreta é o calendario que, sob o aspecto
historico, tem expressdo em si mesmo, embora se constitua numa convengio

arbitraria de uma sociedade.
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Tais calendarios nada mais s#io do que uma sistematizacdo das sociedades que
s¢ esforcaram para controlar os fluxos do tempo natural, um rompimento com a
marcacdo dos movimentos lunares ou solares, as estacdes do ano, o dia ou a noite
ete.

Embora o calenddrio seja um produto desse rompimento, possui seu
componente historico que atravessou fases até chegar aos dias de hoje. Sua trajetéria
abrange uma fase mitico-religiosa, uma fase técnica que se exprime no esforco de o
homem medir com exatiddo o tempo, e uma fase econdmico-cultural que inclui
dividir o tempo, além do relégio, entre o espaco do trabalho e 0 espaco do lazer.

Dessa forma, essa convencfio chamada calendario

manifesta o esforco das sociedades humanas para transformar
0 tempo ciclico da natureza e dos mitos, do eterno retorno,
num tempo linear escandido por grupos de anos: lustro,
olimpiadas, século, era etc..A histéria estio intimamente
conectados dois progressos essenciais: a definicdo de pontos
de partidas cronoldgicos (fundagio de Roma, era cristd, hégira
¢ assim por diante) e a busca de uma periodizacgdo, a criacdo
de unidades iguais mensuraveis, de tempo: dia de vinte quatro
horas, século etc.(LE GOFF, 1996:13)

A reflex@io sobre os esforgos da humanidade em controlar o tempo leva a
indagar sobre a nocdo de passado-presente, que ¢ fundamental para a aquisicio de
uma consciéncia social do passado. O ceticismo das concepegdes pos-modernas, em
relagdo a “inteligibilidade” do passado, resultou na tese da negacgdo do conhecimento
objetivo do real a partir do entendimento do passado; no entanto, mesmo alguns
expoentes dessa “nova historia” afirmam:

o interesse do passado estd em esclarecer o presente; o passado
€ atingido a partir do presente (método regressivo de Bloch)
(LE GOFF,1996:14)



Durante muito tempo, uma abordagem comum do passado consistia em:

Até o Renascimento e mesmo até o final do século XVIII, as
sociedades ocidentais valorizaram o passado, o tempo das
origens e dos ancestrais surgindo para eles como uma época de
inocéncia ¢ felicidade. Imaginaram-se eras miticas: idades do
ouro, O paraisc terrestre ... a histéria do mundo e da
humanidade aparecia como uma longa decadéncia. (LE GOFF,
1996:14)

A concepedo do futuro como decadéncia, no entendimento da noc¢éo passado-
presente, ¢ recorrente entre os estudiosos € ¢ em geral “produto de uma filosofia
reacionaria da Historia”, que tentava explicar o momento final de uma dada
sociedade ou civilizagdo como uma longa marcha de decadéncia; tal leitura aparece
em intelectuais como “Vico, Montesquieu, Gibbon, Spengler, Toynbee™ (LE
GOFF,1996).

Um momento importante no entendimento da nogio de passado-presente foi a
reviravolta na compreensio do passado: aquilo que antes era encarado como cheio
de virtudes a serem seguidas pelas sociedades sofre uma reconceitualizacdo: o
antigo agora € visto como algo superado e ultrapassado e o futuro, o modemno
adquire a conotacio de progressista.

Tal movimento teve inicio no final do século XVII e inicio do século XVIIL
Essa concepgdo, apropriada pelo Iluminismo, via no futuro e nos progressos da
ciéncia e da técnica a promessa do progresso, da razdo e da felicidade humana. Tais
ideais atravessaram o século XIX e chegaram até o século XX, quando a idéia de
progresso continuo, comum a todas as sociedades, comecou a sofrer criticas. Hoje
tal concepgdo estd definitivamente superada.

Por outro lado, o total desconhecimento desse movimento histérico-
filoséfico, no ambito das ciéncias sociais, pode levar a comportamentos anti-

cientificos como, por exemplo:



com crencas que conhecem hoje um grande revival: profecias,
visdes em geral catastroficas do fim do mundo ou, pelo
confrario, revolugdes iluminadas, como as invocadas pelos
milenarismos tanto nas seitas das sociedades ocidentais quanto
em certas sociedades do Terceiro Mundo. E o retorno da
escatologia. (LE GOFF,1996:14)

No entanto, com o rapido avango tecnolégico torna-se quase impossivel nfo
admitir que uma perspectiva de futuro baseada na idéia de progresso possa fazer
parte das ci€ncias humanas. Dentro desse quadro, a Nova Histéria concebe a nogo
de passado-presente a partir de uma concepcio de tempo histérico que lhe € muito
prépria:

A histéria seria feita segundo ritmos diferentes e a tarefa do
historiador seria, primordialmente, recohecer tais ritmos. Em
vez do estrato superficial, o tempo rapido dos eventos, mais
importante seria o nivel mais profundo das realidades que
mudam devagar (geografia, cultura material, mentalidades: em
linhas gerais as estruturas) trata-se do nivel das “longas
duragbes” (Braudel). (LE GOFF, 1996:15)

No entanto, tal perspectiva historica, quando aliada a “outras ciéncias sociais
¢ com as ciéncias da natureza e da vida”, levou a possibilidade de interpretacdo de
uma Historia “quase imével”, ponto de vista que entra em choque frontal com a
perspectiva ainda atual de que as ciéncias histdricas sdo antes de tudo fiadoras do
conceito de movimento ¢, por conseguinte, da perspectiva da evolucdo da
humanidade.

Presente no estudo de quase todas as disciplinas de Humanidades (Artes,
Literatura, Sociologia, Antropologia etc.), e evidentemente também na Histéria, o
tema da periodizagdo - que consiste na divisio em periodos ou eras, para efeitos de
analise ou didaticos, de uma grande unidade temporal - parece ainda assim pouco

gstruturado nas Ciéncias Humanas.



Discorreremos, neste trabalho, sobre essa questfio, apenas do ponto de vista
das chamadas ciéncias histéricas e como ela se reflete na histéria da educagiio
brasileira.

Ao iniciarmos a discuss3o sobre o problema da periodizacio é necessario
colocar alguns pontos que parecem relevantes para o seu encaminhamento:

1) o recurso a periodiza¢io € imprescindivel aos estudos historicos;

2"} como instrumento analitico, a periodizac@o desperta polémica.

3" ) existem "canones" para o uso da periodizaco, mas nfo ha consenso quanto ao
uso dessas regras.

A periodizagdo € um processo controverse, mas tic importante para as
ciéncias do homem que, para poder melhor entender e organizar o conhecimento da
histéria da humanidade, ¢ preciso partir de um corte temporal.

O primeiro grande corte realizado ou elaborado compreende dois periodos:
Pré-histéria e Histéria. A pré-histéria foi dividida em idade da pedra, que se
subdivide em duas fases: Paleolitica e Neolitica. A primeira é marcada
principalmente pelo uso de instrumentos de pedras lascadas (nfo se resumindo
apenas a esse detalhe) e a segunda, pelo uso de instrumentos de pedras polidas e o
aparecimento da agricultura.

Outra divisdo elaborada da Pré-histéria ¢ a da chamada Idade dos Metais, que
comporta tambem duas fases: a do uso do bronze e a do uso do ferro.

Toda essa organizacio e divisdo pré-historicas foram deduzidas a partir dos
vestigios de materiais fossilizados de que a humanidade fez uso para a sua
sobrevivéncia. A histdria, por sua vez, inicia-se a partir da escrita, e esta foi por
muito tempo a principal fonte em que os historiadores se apoiaram para fundar
cientificamente seus estudos (BESSELAAR, 1970:86-9).

Do exposto acima, € possivel perceber que o “periodo” é um marco de tempo
relativamente longo, que abrange caracteristicas bem gerais ¢ que comporta a

possibilidade de ainda ser subdividido em fases ou eras.
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Embora afirmemos que a periodizagdo é um campo polémico na Historia,
despertando nos estudiosos cautela enquanto recurso explicativo, parece ndo restar
dividas de que, do ponto de vista do trabalho historiografico e dos procedimentos
pedagogicos, o apelo ao seu uso parece indispensavel.

A periodizagfo no se tornou ainda um campo de conhecimento independente
e ¢ uma area onde nio existe consenso, mas alguns trabalhos tém chamado a atencdo
sobre a necessidade da teoria da periodizacfio. As limitagBes acarretariam problemas
para o estudo das civilizagdes, sociedades e povos dispersos no tempo € no espago,
bem como na estruturagio da historiografia brasileira

a proposicdo de uma periodizacfo plausivel torna-se, em si
mesma, empresa arriscada nio sé pela complexidade do tema,
como pelo relativamente baixo indice de critica historiografica
(MOTA, s/d:5).

Iniciamos nossa discussdo com RODRIGUES (1969), que observa um certo
desconforto no uso da periodizacio para a andlise histérica. Em certa medida,
seccionar o tempo histérico, ainda que para efeito de método e de didatica, entra em
choque com o material de trabalho do historiador, que é o “desenrolar” ininterrupto
de eventos, consequéncia dos atos humanos sobre a natureza; assim, “a histdria é
realmente um suceder continuo”; um todo de dificil apreensdo pela partes.

No entanto, esse movimento encerra uma ldgica interna que lhe da
estabilidade, coeréncia e impulso; integrariam esse mecanismo as “transformacdes e
o0s nexos efetivos que as ligam como a um todo”. Sio Jjustamente esses nexos que se
prestam a analise histérica e devem ser dispostos em cortes ou periodos que
comportariam as “tendéncias dominantes e que logo caracterizariam uma época”.

Assim, estabelecido o periodo, este teria a fungfio de destacar, entre outras,
toda a “cultura de uma época”, seus valores, crencas, seus objetivos materiais ete.
Poderia ser que “uma pessoa, um simples fato, um acontecimento encarnam em si

mesmos um periodo” (RODRIGUES,1969:113).



Por outro lado, essas chamadas “tendéncias dominantes™ carregam o0s seus
Opostos, comvivendo em permanente tensdo; preparam o futuro, quando entfio se
impSem definitivamente. Dessa forma, um periodo histérico impulsiona outro, tem
uma existéncia e validade temporal finita, limitada e superada sempre por novas
transformagdes sociais, que por sua vez demarcario novas “quadras histéricas”.

O autor, ao tragar um panorama da histéria da periodizagio, observa que ©
recurso de subdividir a histéria da Humanidade em eras temporais nfo teve suas
origens nas ciéncias historicas.

Foi o Cristianismo, ainda no tempos romanos, que fez a transposicio dessa
pratica da astrologia para a historia. Para isso utilizou o livro de Daniel (VIl, 14,23),
dividindo a Humanidade em quatro grandes impérios: Assirio, Persa, Maceddnio e
Romano. Esse esquema denominado de “quatro impérios universais®, que se
sucedem, perdurou até o século XVI.

Nos Tempos Modernos comeca a fase de reformulagdo desse modelo. Jean
Bodin ¢ o seu iniciador, mas serdo os humanistas que fardo a critica do método.
Resgatando o legado greco-romano, concebem a nocdo do Medievo, caracterizado
como um periodo entre duas eras de “luzes”, periodo obscuro e “desprezivel” - onde
“a humanidade ndo tomou banho” e que sucumbiu ante a Renascenga.

Assim € estabelecida a divisfio tripartite da histéria: Antiguidade Classica,
Idade Média, Tempos Modernos. Essa caracterizagdo, embora se pretenda universal,
diz respeito a civilizagio ocidental, de dificil extensio aos povos do Oriente. E aqui
temos um aspecto importante do ato de periodizar, que € o grau de sua validade em
relaglo 4 extensdo territorial que o periodo tenta caracterizar.

Esse padrdo, sempre em divida quanto aos marcos inciais e finais de cada
€poca, perdurou por longo tempo, pois continha o principal elemento critico da
Modernidade, “que caracterizava os séculos de dominio absoluto da Igreja Romana
como uma €poca de supersti¢des obscuras e sombrias”.

Estabelecida tal divisdo, ¢ com o avango das pesquisas historicas, as

preocupagbes se concentraram em duas questdes: definir o inicio ¢ término do

27



periodo medieval, ¢ como consequéncia rever o conceito de tempo obscuro na

histéria do Ocidente. Tais movimentos resultaram em redefinicdes da questio:
A nogdo do Medievo foi implantada quando esse periodo era
considerado de decadéncia e profunda estagnacdo. A Idade
Mgédia marca, ao contrario, do que se julgou por tanto tempo, o
surgimento do mundo moderno. Ela é a matriz da civilizacio
ocidental (...). E o instante em que a civilizagdo penetra mais
profundamente o mundo ocidental, ganha a Germénia e os
paises eslavos. Do ponto de vista da ciéncia matematica é o
momento em que 0s arabes emprestam ao mundo ocidental a
algebra, que prepara os espantosos progressos do mundo
moderno (RODRIGUES, 1969:116).

Essa diviséo apresenta limitacdes uma vez que, como apontamos, ndc pode
ser estendida a toda histéria da humanidade e se refere basicamente & Europa
Ocidental. Um segundo questionamento ¢ a duracdo de cada periodo.

A Antiguidade abrange trés ou quatro milénios, a Idade Média quase mil
anos, ¢ os Tempos Modernos apenas quatro ou cinco séculos. E, finalmente, a
triparti¢do foi acrescentado mais um quarto periodo, o “Contemporineo™, com inicio
em 1789 e que se estende aos dias atuais.

Tais consideragGes se prestaram a explicitagio de alguns problemas deste
trabalho, dos quais o principal talvez seja a demarcagdo “precisa” dos periodos
tomados para estudo, uma vez que “Histdria non Jacit saltum”, uma data “diviséria”
néo pode ter sendo valor aproximativo ou simbélico.

Ficam evidentes assim as artificialidades que encobrem a divisdo periédica,
os caracteres subjetivos que influem na escolha dos marcos de um pericdo e muitos

outros fatores.



Em toda periodizagiio se intromete a idéia do mundo do
historiador ou filésofo. Uns preferem periodizar segundo
critérios econdmicos, outros, como Troeltsch, marcam os
periodos baseados nas transformaces espirituais e culturais ou
nas suas relagdes com as modificagdes econdmicas, e outros,
finalmente, como von Below, de acordo com a tradicao,
preferem apoiar-se nas modificagdes politicas (RODRIGUES,
1969:116)

Ainda quanto aos critérios de periodizagio, o autor apresenta alguns
exemplos das ciéncias sociais: as periodizagdes “ideoldgicas” de Vico, Comte e
Marx, que “interessam-se pela significago geral da histéria para a concepedo do
mundo”, onde fases se sucedem num movimento qualitativo a frente; as
“sociologico-institucionais”, onde “se destaca o pensamento naturalista que
condiciona esses esquemas”, postula um ideal evolutivo, “um periode mais elevado”
a ser atingido “para que o fim dltimo da histéria universal seja alcancado™, esquemas
dos quais participam as periodizagdes de Spengler, Toynbee, Werner Sombart e
Max Weber.

Ha ainda periodizagdes baseadas na teoria dos ciclos histéricos ou repeti¢ao
ciclica, e na teoria das geracBes; ambas com raizes no pensamento bioldgico, ndo
utilizadas atualmente (RODRIGUES, 1969:117-23).

Uma possivel e prematura conclusdo que se pode deduzir dos apontamentos
indicados ¢ que, embora seja temerério circunscrever num tempo € espago o objeto
de estudo, a periodizagdo ¢ um ato arbitrério e obrigatério que envolve o
pesquisador, para responder as perguntas que lhe sdo colocadas.

Nesse sentido, periodizar ¢ tarefa “intrinseca” ao historiador, uma vez que
todo objeto de pesquisa estd inserido num determinado tempo e espago
(BARREIRA, 1995:60).

Percebe-se também que “periodizar € interpretar”. O historiador,

condicionado pelas “amarras” do seu tempo, procede a uma “leitura” das fontes
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disponiveis de uma determinada época, estabelecendo um recorte para a analise.
Ocorre que, devido ao avango tedrico, novas “interpretacdes” podem aflorar e
portanto outros recortes sobre antigas fontes podem se estabelecer; processo esse
que revela a relatividade e dependéncia da periodizacio as “especificidades” do seu
tempo. Assim,
Nao ¢ possivel uma periodizacio estritamente “cientifica” da
matéria histérica: os periodos adotados nunca sio unidades
naturais no sentido de se apresentarem espontineamente ao
historiador como unidades univocas (BESSELAAR, 1970:93)

Revelando uma preocupagio com os estudos histéricos educacionais no
Brasil, ALMEIDA (1988) discute a periodizacéo na histéria da educagéio brasileira.
Inicialmente aborda a questio a partir das ciéncias histéricas:

A periodizacdo tem por objetivo descobrir a estrutura interna
de uma determinada época historica, ou seja, dar significado a
passagem do tempo, identificando e ordenando sequéncias
cronologicas. (ALMEIDA, 1988:114).

Enfatiza alguns aspectos ja colocados, como a incoeréncia em dividir um
“continuum” em partes, a inevitabilidade de discutir a Histéria a partir de recortes
arbitrarios que, elaborados a partir de uma determinada referéncia tedrica,
direcionam o historiador aos seus “marcos histéricos™; se estes sdo imprescindiveis,
entdo devem estar obrigatoriamente ajustados “3 rea objeto de estudo”. Assim,

para a  histéria politica tais marcos deverio ser
necessariamente de carater politico; para a historia econdmica,
marcos econdmicos; e para a histéria da educagfio, marcos
educacionais (ALMEIDA, 1988:115).

Buscando uma maior “racionalidade” nessa questdo, a autora apresenta, a
partir da obra de Van der Pot, alguns critérios que possam “‘garantir uma -

periodizago mais isenta de falhas ou menos arbitraria”



1) a divisdo nio se deve fundamentar numa lei historica; 2 é
desejavel determinar o carater dos periodos antes de fixar seus
limites; 37 & impossivel estabelecer a priori diretrizes para
indicar a proporgio correta na duragio dos periodos ou para
estabelecer o namero dos mesmos; 4) em vez de fixar o
come¢o de um periodo no momento em que se dé o inicio do
novo fenémeno que caracteriza tal periodo, é preferivel fix4-lo
no momento em que esse fendmeno novo adquire primazia; 3)
nao se¢ deve determinar limites demasiado precisos para os
periodos; 6) ¢ desejavel que o valor tipoldtico das
denominagdes dos periodos sé abarque um aspecto da
civilizacdo; 7) é desejavel que essas denominacdes refiram-se
todas a0 mesmo aspecto da civilizacdo: 8) & desejavel que a
Histéria seja dividida considerando o aspecto da civilizagdo
tido como mais importante & luz da concepcio que se tem do
mundo; 9) a influéncia desta sobre a divisio da Historia em
periodos deve limitar-se ao critério de divisio e ndo deve levar
a construgbes aprioristicas da prépria Historia (ALMEIDA,
1988:117).

Ainda quanto aos parmetros para um periodizacdo relativamente rigorosa,

encontramos a proposta metodolégica de Bauer

") cada periodo deve ser deduzido de seu objeto, isto é, dos
fatos ou das concep¢des da época que abarca; ou seja, 0
historiador ndo deve usar os seus préprios conceitos para
caracterizar uma época histérica; 2’ ) todo periodo deve
constituir um conjunto naturalmente bem delineado e
configurado em si mesmo, que se distinga claramente do que o
antecede ¢ do que o sucede; 3 ) o critério utilizado para a

distinclo dos periodos deve ser de natureza uniforme, isto €, a
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divisdo de um periodo ndio se deve fundamentar em fatos
Juridicos-politicos ¢ a de outro em mudancas histérico-
culturais ou econdmicas — o fundamento para a distingo deve
S€r 0 mesmo para todos os periodos (In ALMEIDA, 1988:117-
8)

Apenas para exemplificar as diversas possibilidades de se periodizar a
histéria da humanidade, apresentamos a proposta de BESSELAAR (1970), que usa
como critério os “meios de subsisténcia” que o homem empregou para sobreviver:

a) fase nomética que abrange o periodo paleolitico (60.000 ~
6.000 a.C.): 0 homem ¢ cacador, pescador, colecionador ete...,
sem praticar a agricultura ou o pastoreio; b) fase agraria e
pastoril, que se iniciou (em algumas regides) no periodo
neolitico (6.000 a.C.): o homem passa a viver da agricultura e
do pastoreio; formagdo de Estados; aglomeragdo em cidades,
ete.

¢) fase industrial e técnica, que teve seu inicio {pelo menos,
em alguns pafses) por volta de 1800 d.C. e, hoje, comeca a
abranger o mundo inteiro (BASSELAAR, 1970:94).

Uma vez colocados os critérios que disciplinariam a periodizagiio, a autora
pontua alguns problemas frequentes na tematica. O primeiro seria a chamada “falsa
periodizacdo”, que é a divisdo em “periodos rigidos, procustianos, de cem ou dez
anos exatos cada um™; outra forma seria utilizar “um esquema temporal valido e
funcional para o problema “X”, aplicando-o sem alteracdo ao problema “Y™
também pode ocorrer confusdo entre “efemérides com fatos histéricos”™, ou ainda um
quarto erro, de se “atribuir excessiva importincia a um fato e/ou data, estendendo

indevidamente sua influéncia a um longo periodo”. (ALMEIDA, 1988: 118-9).



Capitulo 3: Historiografia da Educacio Brasileira e Periodizacio

O primeiro trabalho sobre o tema da periodizacio na histéria da educagio
brasileira ¢ a “A Educagio Brasileira ¢ a sua Periodizacio”, apresentado no
Encontro Internacional de Estudos Brasileiros ¢ no 1 Seminario de Estudos
Brasileiros na USP de 13 a 25 de setembro de 1971, sob a coordenacio do professor
Laerte Ramos de Carvalho. Esse texto teve a colaboragio dos professores José F.
Carrato, Ma. De Lourdes M. Haidar ¢ Heladio C. G. Antunha.

Sobre a questdo, diz o autor:

A medida que nos aprofundamos na analise do nosso passado
educacional mais se nos reforgam as conviccdes sébre a
inadequacdo déste modelo tradicional de periodizacdo para a
compreensdo da historia da escola brasileira. O paralelismo
entre  desenvolvimento  politico-administrativo e o
desenvolvimento educacional parece nos bastante discutivel.
(CARVALHO,1971:1).

O evento apontou problemas em tomno da periodizacdo da histéria da
educagio brasileira, e o autor propds seu modelo:

Dada a intima associagio entre a Igreja e o Estado leva a
proposi¢do em carater de hipdtese uma periodizacdo diferente
das convencionalmente adotadas. (CARVALHO,1971:3)

Esse primeiro marco se estende da chegada dos jesuitas, em 1549, até a sua
expulsdo em 1759, uma vez que, em “dois séculos, a Cia de Jesus manteve com
quase exclusividade o ensino piblico no Brasil.”

Quanto ao segundo periodo, de 1759 (expulsdo de jesuitas) até 1889 (fim do

Império), o autor argumenta que o sistema educacional vivenciou
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um processo de secularizag@io do ensino de feitio regalista,.

Este processo nfo sofre nenhum abalo institucional até o

advento do regime de separacio entre o Estado e a igreja

introduzido na  Constituigdo Republicana de 1891
(CARVALHO,1971:3)

No terceiro periodo, que se iniciaria com a Republica e iria até 30, “dentro

dos quadros do descentralismo federativo e através de sucessivas reformas”, tem

inicio o processo de organizagdo do sistema escolar brasileiro, que marcaria

uma ruptura da linha de desenvolvimento [de] identificacdo do
Estado com a Igreja que condicionara a estruturacio das
institui¢des escolares (CARVALHO,1971:3)

Nesse contexto, a Republica teria tido efeito de ordenamento de uma
incipiente politica educacional, embora seus efeitos tenham sido dispares devido 2
falta de uma orientacio mais consistente

O regime federativo favorece a estruturacdo de sistemas
estaduais. Com o surto de desenvovlimento cafeeiro e o
incipiente incremento industrial, o Sul e, particularmente, Sio
Paulo abre caminho para a escalada do progresso educacional
(CARVALHO,1971:4)

O quarto periodo se iniciaria em 30. Para o autor, tal marco serve de “centro
polarizador de tendéncias inovadoras™, cuja penetragdo se deu na sociedade durante
0s “Gltimos anos da década de 10 e, particularmente, ao longo de toda década dos
anos 207

Entre 1930 e 37, todas as manifestacdes da arte moderna, da ABE as reformas
estaduais, o Manifesto etc. impulsionaram as condi¢bes para a implantacio dos
“fundamentos legais para a institucionalizagio nacional” de uma real escola

brasileira.



O quinto periodo, na analise do autor, abrangendo o Estado Novo (1937-

1945) e se estendendo até a promulgacio da LDB/61, teria sido marcado pela “linha

do centralismo caracteristica notéria do modelo coimbrio”, consolidada na reforma
Capanema. que institui a

divisdo do ensino secundério em dois ciclos — o ginasial ¢ o

colegial — e a criag@io dos cursos classicos e cientificos abre

caminho para a expansdo da rede de ensino ginasial e sua

transformacdo numa escola comum, basica para todos os

ramos de ensino.(CARVALHO,1971:5)

A LDB/61, considerando toda a sua heranca histérica, é caracterizada como a

lei que

mantém ainda a estrutura de ensino médio por ramos
separados. SOmente agora, com a reforma de 1" e 2 graus é
que o gindsio reunido ao ensino primdrio os torna uma escola
comum e obrigatéria e o colégio (escola de 2° grau) ganha
condi¢Oes para efetiva integracdo, eliminando a dualidade
existente consubstanciada na estrutura de rumos “segregados”
de cursos profissionais (CARVALHO,1971:5).

E, encerrando seu modelo de periodizacdo para a histéria da educagio

brasileira, 0 autor conclui que

O ensino brasileiro encontra-se presentemente num processo
de total reformulagfo. Iniciado com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1961, éste processo vem alcangando
0 ensino superior e as Universidades em decorréncia
principalmente da Lei 5540/68 e do Decreto Lei de 1969. No
ensino de 1" e 2 graus, a Lei aprovada no corrente ano,

permitird a organiza¢do de uma escola comum, obrigatéria e



gratuita de oito anos e de um colégio de acentuada orientacdo
profissionalizante integrado com flexivel e variado espectro
curricular. (CARVALHO,1971:5-6)

Como alertamos, esse primeiro registro sobre o tema da periodizacdo nos
estudos de historia da educacfio brasileira é importante para explicitar a dimenséo
das preocupag¢des que ja envolviam o tema. Parece-nos que a tonica dessa primeira
discussdo foi a convicedo de que os textos legais teriam alterado o quadro da
escolarizacdo brasileira.

Apesar das particularidades dos estudos da histéria da educacdo brasileira e a
sua periodizacdo, nosso trabalho parte do pressuposto de que, apesar das poucas
referéncias disponiveis, uma nova analise da questio é necesséria.

Esses diagnosticos, pessimistas quanto ao avango no trato da questio, nio
implicam, entretanto, uma escassez de monografias, dissertagdes ou teses na area da
histéria da educagdo. Ao contrério, sob esse aspecto, desde o final da década de 60,
¢ possivel constatar o quanto o tema da histéria da educagdo brasileira se ampliou,
at¢ se configurar numa disciplina auténoma dentro das chamadas Ciéncias da
Educacio.

A maioria desses trabalhos teve origem nos programas de pos-graduacio em
Educagdo, implantados nos anos 70, ¢ refletem em grande medida as mudancas
institucionais que a sociedade sofria 3 época. Ao que parece, a Universidade se
constituia num dos tinicos pontos de pesquisa da histéria da educagio brasileira ¢ os
trabalhos eram realizados em grande parte por profissionais oriundos dos
departamentos de educagdio, vinculados principalmente & disciplina histéria da
educacio brasileira.

Como acontece nas ciéncias histéricas, e de forma mais intensa na historia da
educagio brasileira, o problema da periodizagio padece com a escassez de uma
literatura especializada para tratar o tema de forma tedrica e abrangente, ¢ nio
conseguiu estimular um expressivo niimero de trabalhos a ponto de transformar o

problema num tépico especifico ou particular.



Observou-se que o assunto geralmente aparece em artigos de publicacdes
especializadas e sua bibliografia é muito esparsa. Dessa forma, o fenémeno da
periodizagdo se encontra “pulverizado”, destacando-se como apéndice ou
observacdo em relagdio a algum outro tema. Autores, com maior ou menor énfase,
apontaram o problema, fizeram criticas, sugeriram caminhos para discussio e
procuraram indicar solug¢des.

Dessa forma, estima-se que a discusso sobre as fases ou periodos na histdria
da educagéio brasileira esteve quase sempre presente nas preocupagdes dos
académicos. No entanto, acreditamos que adentrou mais diretamente a literatura
educacional através de MATTOS (1958) e CARVALHO (1971), e reforgou-se a
partir dos anos 80, através de ALVES (1981), WARDE (1984, 1990), NAGLE
(1984), ALMEIDA (1988), BUFFA (1990), BARREIRA (1995), autores que,
avaliando as pesquisas na éarea, apontaram ou discutiram a questéio da periodizagdo
na historia da educacdo brasileira.

Embora ndo se trate de discussdes rigorosas, em alguns casos, quando o tema
aparece apenas secundariamente, subsidiando outras questSes, essas discussdes
revelam o “estado da arte” no que se refere 2 compreensdo do problema.

A partir do exame do conjunto dos trabalhos académicos, alguns estudiosos
delinearam criticas a essa produgfo; para os nossos objetivos, importa ressaltar as
andlises que incidem sobre o uso da periodizagéo.

Um problema detectado por esses criticos refere-se & origem das obras, em
sua maior parte saidas das Universidades e em sua esmagadora maioria das
Faculdades de Educa¢iio e nfo dos Departamentos de Histéria. A pesquisa em
historia da educag@io brasileira se revelaria, assim, um campo de estudos
exclusivamente dos profissionais da Pedagogia.

Uma vez estabelecidas as origens dessas pesquisas, e constatado o fato de que
esses trabalhos ndo sfo produzidos por “especialistas” em Histéria, adentramos mais

especificamente a questdo metodolégica do uso da periodizacdo. Se no interior das
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ciéncias histéricas ela se apresenta polémica, deve —se supor que, na area
educacional, seu manuseio demanda redobrado cuidado.

Na historiografia da educagio brasileira, mas de modo geral também nas
ciéncias histéricas, a periodizacio muitas vezes aparece pelo critério cronolégico,
porém nem sempre se esgota nele.

A cronologia, por si sé, fornece elementos e ja traz implicita uma
periodiza¢do. Como vimos ela se caracteriza por seccionar 0 “continuum’ histérico
em lapsos temporais, seja por anos, décadas, séculos ou milénios. Esse recurso é
conveniente, pois facilita a exposigo didética; e & natural, portanto, que apareca
como base da periodizagdo com relativa frequéncia. E evidente que a periodizacio
ultrapassa a mera indexacdo cronolégica e admite outros critérios. Aqui ja
comegamos a adentrar o campo especifico da teoria da periodizagfo, que frata da
escolha dos marcos que comporio a delimitacdo da pesquisa.

Na historiografia da educagio brasileira, nota-se a fragmentacdo dos padrdes.
Nessa diregdo, NAGLE (1984) aponta:

ndo existe esforco de periodizagdo ajustada ao dominio
especificamente educacional; o que ocorre, nesse ltimo caso,
€ a reprodugdo acritica das periodizagbes existentes,
estabelecidas, quase sempre, 4 base de critérios politico-
administrativos. (NAGLE,1984:27)

Também BUFFA (1990) reitera:
A periodiza¢do da Histéria da Educagdo constitui outra
dificuldade. Ha diversas periodizagbes possiveis, porque
varios sfo os critérios que lhes servem de base: o politico, o
econdmico, as vezes o pedagdgico e outros (BUFFA,1990:15)
Este parece ser, segundo os que se ocuparam da questdo, um dos grandes
problemas a serem enfrentados pela pesquisa histérico-educacional brasileira: buscar

elementos oriundos do campo pedagdgico, na inten¢do de produzir trabalhos em que



se evite a 1mposi¢do de critérios externos ao campo pedagdgico, quanto i sua
periodizacio.

Outro desvio € a utilizagio de diferentes critérios (politicos, administrativos,
econdmicos et¢.) num mesmo trabalho analitico. Para um certo periodo, o critério
econdmico; para outro, o critério politico; para um terceiro, o critério administrativo,
€ assim sucessivamente.

Outra critica foi feita por WARDE (1984), sumariando a pesquisa histérico-
educacional brasileira, ¢ a de que:

0 objeto em exame determina a periodizagio e, portanto, a
postulacdo de diferentes marcos histéricos - tendéncia menos
presente; ¢ outra em que, independentemente do objeto e da
Otica a partir do qual ele ¢ tomado, as periodizacdes sdo dadas
pelos marcos consagrados na chamada referéncia politica -
Colénia, Império, Primeira Republica, Periodo de Vargas,
Republica Populista, e o Pés-64 (WARDE, 1984:1)

A autora explicita, portanto, duas tendéncias de periodizacio contidas na
amostra estudada. Uma, em concorddncia com NAGLE (1984) e posteriormente
reafirmada por BUFFA (1990), que trata da opgiio pelos critérios “classicos”
(politico-administrativos), ¢ outra que se caracteriza por selecionar o periodo por
intermédio do objeto, o que acarreta, como resultado, uma gama de opgdes em
termos de periodizacdo.

Ainda seguindo nessa discussdo sobre os critérios, ALMEIDA (1988) faz
uma tentativa de classificar tendéncias:

Alguns trabalhos, abrangendo um longo percurso cronolégico, para
efeito de andlise e/ou por motivos didaticos, apresentam uma
periodizacio explicita , que sofre variagdes conforme os critérios
adotados por seus respectivos autores. Pode-se falar em
periodizacdo implicita , que se configura em duas instancias: a) nos

estudos que tém por objetivo. analisar. a.educagio.brasileira numa
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determinada faixa temporal, a delimitagdo cronoldgica feita ja
sugere uma periodizagdo que, contudo, ndo ¢ explicitada em toda
sua extensdo. (...) € b) em outros trabathos, a periodizagfo pode ser
inferida a partir da distribuicfio interna da matéria (ALMEIDA,
1988:119)

Parece existir uma certa unanimidade entre os criticos: para o trabalho do
historiador em geral, ou do historiador da educagdo em particular, quando da analise
dos fatos histéricos, deveria ser utilizada uma periodizacdo com base em critérios
intrinsecos ao objeto de estudo.

No entanto, no interior da prépria disciplina Histéria da Educagfio brasileira,
encontramos discordncia quanto a esse critério béasico de coeréncia interna. Essa
questdo ¢ apontada por BARREIRA (1995) e diz respeito ao ponto de vista de
ALVES (1981):

Para Alves, “ a forma cientifica de periodizar, assim como o
entendimento da educagéo dentro do movimento da producio,
estdo muito distantes do fazer do historiador da educagio
brasileira” (Alves, 1981:73). Para ele, os pardmetros de
periodizagdo da histéria da educacgdio brasileira devem nascer,
necessariamente, n3o da captacdo dos momentos
“propriamente educacionais”, mas dos momentos materiais
(econdmicos) do desenvolvimento da sociedade brasileira. Isto
€, devem acompanhar o movimento histérico do modo de
produgio, que alicerca toda a estrutura social. Nesse sentido, a
histéria da educagfio brasileira, ou seja, todo e qualquer
fenébmeno histérico-educacional ocorrido no Brasil sé pode
comportar, na Otica desse autor, uma tnica forma de
periodizagdo: dos seus primérdios, até meados do século XIX,
“deve ser tratada no contexto do periodo manufatureiro”

(Alves, 1981:72); a partir desse momento, “entraria na 6rbita



de influéncia de outro perfodo, que também apresenta sensivel
unidade, e cujo inicio decorre da introducic da magquinaria
industrial no Brasil (BARREIRA, 1995:61).

Ainda segundo BARREIRA (1995), encontramos diversas periodizacdes
possiveis na anilise das principais dissertacdes de mestrado e teses de doutorado em
histéria da educacio brasileira, o que reforga os diagnosticos ja apresentados.

Dando continuidade a essa espécie de preocupacéo, o propdsito deste trabalho
¢ fazer um levantamento critico das periodizagbes da historia da educacio brasileira,

claboradas pelos estudiosos da area.
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Capitule 4 — Concepcdes de histéria da educacio subjacentes s periodizacies

Antes de identificar e examinar as periodizacdes utilizadas nos manuais
selecionados, procuramos conhecer as concepedes de histéria ou da historia da
educacgdo explicitadas pelos seus autores.

MATTOS (1958) observa que a “verdadeira histéria da educacdo no Brasil
ainda esta por escrever” e, apesar de admitir expoentes dessa disciplina académica,
tais como Afrdnio Peixoto, Serafim Leite, Pedro Calmon etc., constata que, aquela
epoca, “nada mais temos sobre a evolugdo histérica da educagio no Brasil”,

Essa ¢ a preocupacdo do autor em “Primérdios da Educacdo no Brasil”. A
constatagdo da deficiéncia de monografias especializadas, que fraria consequéncias
negativas para o estudo da educag@o brasileira, pois

abundam em nossa parcimoniosa literatura sobre 2 histéria da
educagdo brasileira, generalizacdes apressadas, meias verdades
¢ afirmacdes superficiais que ndo encontram confirmacio nos
documentos que vdo surgindo & luz da publicidade.
(MATTOS,1958:14)

Quanto as teses em voga no selu tempo, o autor afirma:
Muitas teses, aparentemente pacificas ¢ por todos aceitas,
estdo a exigir uma cuidadosa revisdo e redefinicio a luz de
novos elementos.(MATTOS,1958:14)

E em relag@o aos trabalhos historiograficos, considera:
Impde-se principalmente firmar nitidas linhas de demarcacdo

entre as diversas fases de nossa evolugio educacional.

Afirmacdes validas para um determinado periodo, soam



completamente falsas quando se estendem ao periodo
antecedente ou subsequente, deturpando a verdade histérica de

nossa evolugdo. (MATTO0S,1958:14)

Esse “falseamento da verdade historica” era

devido a falta dessa pesquisa monografica dos fatos em cada
um dos periodos que compdem a nossa historia educacional.
(MATTOS,1958:14)

No entanto, o autor nfio elabora uma reflexdo mais aprofundada do seu

meétodo de trabalho, reafirmando apenas suas esperangas de que

Qualquer esforgo honesto de trabalho monografico,
procurando identificar e caracterizar com exatidio e
objetividade histéricas os fatos de cada periodo do nosso
passado educacional poderd representar uma contribuigdo
valiosa para a restauragio de nossa verdade histérica nesse
campo da educagdo. (MATTOS,1958:15)

Outro autor cujo conceito de histéria da educagio investigamos é MIRANDA
(1965), bastante consultada nos anos 70 e 80. Embora afirme que o seu trabalho na
area foi feito para “figurar como apéndice”, procurando justificar “o sintético das
paginas que seguem, onde a rigor nfo se podera esperar nem um estudo profundo da
educagdo brasileira”, que teria resultado em “apenas um esboco de estudo histérico

da educagdo no Brasil”, o texto merece consideracio.
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Essa autora expde assim as suas intengfes:

Tivemos em mente preparar algum texto que fosse de auxilio
a0s estudantes dos cursos de pedagogia (...) aos quais fosse
dada uma visdo suméria das fases educacionais do Brasil.
Também pensdvamos em poder oferecer um roteiro de
aprecia¢do histérica a todos que se interessam pelos nossos

problemas educacionais. (MIRANDA, 1965:7)

Quanto ao seu método de analise, a autora esclarece:

Delineamos interpretagdes mas ndo nos detivemos nela (.
Isto decorreu do interesse e propdsito que tivernos de
apresentar fatos e procurar inseri-los histéricamente,
enquadrando-os numa unidade de visio em que se apanhasse,
sucintamente, a sucessdo de aspectos cronologicos implicando
procedéncia e encaminhamento, ou sejam, conexdes dos fatos
educacionais em sua especificidade propria. (MIRANDA,
1965:10)

Tornando mais transparente sua perspectiva, a autora afirma:

E conclui:

Para uma pequena andlise, mesmo que venha constituir apenas
um esbogo ‘sobre o problema da educacdo no Brasil ndo
poderemos abandonar um critério de abordagem dos fatos
singulares ¢ um juizo que se refira 3 consciéncia do homem,
que explique ou busque explicar uma unidade através da
pluralidade de dados.(MIRANDA,1965:11)

A partir da analise das apresentacdes dos fatos singulares ja se
implica o critério de selecionamento e uma comparacfio deste
critério, a0 mesmo tempo que ja se estabelece, também uma
unidade valorativa que serve para interpretar. Histéria vista

assim, ndo apenas cronologicamente e como uma cronica,



biografia, ou narracfo, mas vista em sua dinamicidade e
progressdo, marcada mesmo por uma idealidade, uma

futarigdo, uma exigéncia de progressfio.(MIRANDA,1965:11)

O estudo do presente trabalho:

sera feito sob duas perspectivas: uma de verticalidade ¢ outra
de horizontalidade. A segunda abarca o estudo dos
acontecimentos através das épocas e dos lugares; poderiamos
tambeém chamar o estudo de zonas da educagio; a primeira é o
questionamento ou inquiricio sobre os fatos e sua
interpretagdo, quando entdo, os acontecimentos sdo

compreendidos em um processo histérico e temporeo.

(MIRANDA,1965:11)

Finalmente, a autora define a sua visdo de histéria da educagio nos seguintes

termos:

Um estudo de nossa historia da educagdo tem como objetivo
tomar consciéncia de nossa originalidade, ou seja, a nossa
identidade o nosso existir, exigéncia de uma andlise do que
somos e do que temos sido, mas que também ¢é reflexdo do que
nos tornamos e estamos a ser; € uma visdo, portanto, do
passado como tradi¢do e raiz de nossa existéncia atual, no seu
presente, e ja este, como antecipacio e inovagfo, projegdo
devida de uma forma concreta, a do ser que somos, 0 ser-

brasileiro. (MIRANDA,1965:12)

BEAULIEU (1966), em “Educacio Brasileira e Colégio de Padres -

Sacerdotizagdo, Desclerizago, Democratizagio™, faz uma critica histérica do ensino

secundario confessional no Brasil.
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Este trabalho foi preparado em 1963 e apresentado no Capitulo
Provincial da Congregacdo de Santa Cruz no Canada (...) isto
determina os limites dessas reflexdes. Elas abordam tio
somente o problema das instituicSes de educacio dirigidas por
sacredotes € abordam incidentalmente o da escola particular,
(BEAULIEU, 1966:10)

Embora o autor trabalhe numa perspectiva histérica, seus objetivos se dirigem
a um determinado publico:

As questdes aqui levantadas sdo, pois, dirigidas diretamente
aos padres — educadores e nfio tém a menor pretensdo de
abordar  os  problemas da educagdo em  sua
totalidade.(BEAULIEU, 1966:10).

Novamente reforgando a tese de que o estudo ndo se dirige 4 comunidade
académica em geral, o autor reafirma seu COmpromisso:

Somos sacerdotes ¢ educadores. Educadores que sdo padres,
padres que sdo educadores (...) todas as nossas reflexdes se
desenvolvem nesse contexto. (BEAULIEU,1966:6)

Justificado por essas reflexdes, embora trabalhe numa perspectiva historica e
produza no interior de seu estudo uma periodizagdo para a educacdo brasileira, nio
s¢ preocupa com a discussdes tedrico-metodolégicas.

Assim, BEAULIEU (1966) ¢ mais um autor que, referéncia constante de
nossos historiadores da educacio, nfo se preocupa em teorizar sobre a perspectiva
histérica que o move.

Para DODSWORTH (1968), seu trabalho, “Cem anos de ensino secundario”,
foi “especialmente escrito para o livro do Centendrio da Camara dos Deputados —
1826-19267. Nessa obra, o autor, que atuou no ensino secundario durante a Primeira
Republica e que, além de lecionar nesse nivel de ensino, se voltou para a politica e

para a administracdo publica, apresenta um extenso rol de projetos, memorias,



pareceres ¢ decretos relativos & educagdo secunddria durante o periodo de 1826-
1926. Todos eles aparecem como referéncia em nossas pesquisas histéricas.

Talvez por ser objetivo principal da obra apresentar a heranca legislativa
referente a educagfo, entre os anos selecionados, o autor nio tece nenhuma
abordagem teérica a respeito do método utilizado, limitando-se & descrigio
puramente cronologica daqueles decretos, pareceres e memeoriais. Ele parece ter sido
o modelo ou a expressdo exemplar da historiografia educacional tradicional.

Em seu trabalho, BERGER (1976) assim se expressa sobre seu objeto de
estudo:

PropSe o presente trabalho investigar o sistema educacional
brasileiro, considerando especialmente a relacfo entre a
sociedade ¢ o sistema educacional no contexto do processo
societal  global de uma  sociedade  dependente.
(BERGER,1976:9)

Sua pesquisa baseia-se no principio de que:

A teoria sociologica sobre educagdo € universalmente pouco
desenvolvida. E estranho que na literatura examinada haja
pouca ou nenhuma preocupagdo com problema da relacdo
entre sociedade e sistema educacional. (BERGER,1976:15)

Novamente encontramos aqui um estudo educacional em que o autor, para
sedimentar algumas de suas teses, faz uso de uma periodizacdo da realidade
educacional brasileira, que ndo apresenta inovacio substancial ao trato do tema.

Os autores que vdo embasar a pesquisa em questdo sdo todos saidos da
sociologia € da economia: Mannheim, Marx, Femando H. Cardoso, Florestan
Fernandes, Celso Furtado Octavio lanni, etc.

Um trabalho que ensaia uma periodizacio particular da histéria da educacio
brasileira € o de FREITAG (1978). O periodo principal da analise é aquele entre os

anos 65-75.
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Em nenhum periodo da histéria da educacdo no Brasil as
iniciativas  governamentais  desenvolvidas no campo
educacional foram tdo intensas (...) desenvolvem-se planos
(trienais, quinquenais, decenais) globais e setoriais em que a
educagio ¢ destacada como fator estratégico do
desenvolvimento, redefinem-se as leis para os trés niveis de
ensino, reformulam-se os curriculos e instrumentos de
avaliagdo dos alunos; e, o préprio conceito de educacéio ¢
revisto e reinterpretado sob um novo enfoque: o econdmico.
(FREITAG,1978:13)

E serd a partir desse enfoque econdmico que o trabalho de FREITAG se
orientard. A autora justifica que seu estudo “merece especial atencdo” pois a
educacdo adquire importdncia “capital” como variavel do desenvolvimento
econdmico, € também porque

durante longos periodos da historia brasileira a educacdo como
fator de desenvolvimento foi total ou parcialmente
negligenciada (FREITAG,1978:13)
E um dos objetivos do seu estudo sera
Estudar a educagfo no contexto da realidade brasileira recente,
a partir de um enfoque sociolégico (FREITAG, 1978:15)

E para tal empreitada, a autora ira buscar suporte intelectural em
Um referencial tedrico que pode ser encontrado em parte na
sociologia e na economia da educacao (FREITAG,1978:15)

Dessa forma, a teorizacdo de FREITAG (1978) € toda embasada em autores
como Durkheim, Parsons, Dewey, Mannheim, Althusser, Karl Marx, Luis Antonio
Cunha e Celso Furtado.

J& para RIBEIRO (1984), o estudo da nossa educacio se impde enquanto:



Para a autora,

muitos acham até que pelo fato de a escola atender
basicamente aos interesses da minoria da populagio o seu

estudo perde em significado (RIBEIRO,1984:10)

O estudo tem razdo de ser, porque apesar de este tipo de
escola, bem como a importincia social dada a ela, serem frutos
de uma visdo burguesa da realidade, pelos  proprios
mecanismos de dominacdo (persuassio) acabam por se tornar
uma aspiragdo da maioria. E como tal mecanismo ndo
dispensa, pelo contrario, até exige a dissimula¢io desta mesma
pratica, a evidéncia de tal dissimulagio pela demonstragio
historica da impossibilidade de concretizacio do discurso

liberal na educagdo se faz necessaria. (RIBEIRO,1984:10)

E esse trabalho justifica-se ainda porque:

E, finalmente:

Uma segunda consideracdo é a de que quando fiz uso da
categoria de dependéncia, a minha preocupa¢io era a de
buscar os motivos pelos quais a dominagdo capitalista
provoca, em paises periféricos como o Brasil, uma exploracio
bem maior entre dominantes (em ntimeros bastante reduzidos)

¢ dominados. (RIBEIRO,1984:10)

Em terceiro lugar, este traco de dependéncia, limitando as
possibilidades, tanto infra quanto superetruturais da sociedade
brasileira, acaba por reforcar ainda mais a funcdo
dissimuladora da ideologia liberal (...) Dai a necessidade de
entender e constatar concretamente como este processo csta se

desenvolvendo no Brasil. (RIBEIRO,1984:10)
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Para tal empreitada, a autora utiliza os referenciais do materialismo histérico,
tais como a visdo de totalidade, refor¢ando:

Aceita-se que para chegar a uma compreensdo do fenémeno
social ~ organizagdo escolar brasileira - ha que se ter uma
visdo do contexto social — sociedade brasileira — do qual €
parte ¢ com o qual estabelece uma relacdo permanente.
(RIBEIRO, 1984:12)

Sua segunda ferramenta teérica seria a no¢io de estrutura social, assim
compreendida:

Aceita-se que para chegar 2 uma compreensdo do fendmeno
social - organizacdo social brasileira — ha que se ter em mente
ser ele um dos elementos da superestrutura que, em unidade
com seu contrario — infraestrutura — formam a estrutura social.
(RIBEIRO,1984:12)

O terceiro conceito em que se embasa refere-se is mudangas e suas causas e,
partindo do principio de que a contradi¢do € o vetor dessa mudanga, a autora
esclarece:

Mas a contradi¢do, causa primeira da mudanca, ndo é esta
exterior mas a interior, isto é, aquela que cada elemento
comporta dentro de si. (RIBEIRO,1984:13)

Quanto a0 uso dessa categoria em seu trabalho, complementa:

No caso da organizacdo escolar, a contradicfio existente é
resultado de ela ter que atender a uma determinada clientela
(quantidade) e atendé-la bem (qualidade). O presente trabalho
€ decorréncia de uma série de indagagdes, motivadas por esta
contradigdo entre quantidade e qualidade.(RIBEIRO,1984: 13)
O quarto referencial de analise utilizado pela autora é o conceito de

mediagdo, ou relagfo entre 0s contrarios:



Neste trabalho sera feito um estudo considerando-se dois
elementos mediadores na solug@io da contradigdo — quantidade
x qualidade — presente na organizacio escolar brasileira, que
580 os recursos financeiros ¢ a teoria educacional. (RIBEIRO,
1984:14)

Finalmente, € possivel apreender um outro conceito, que parece capital para o
entendimento do seu trabalho; trata-se da no¢fio de transplante cultural, entendido
como:

Um mecanismo de importagio de idéias, negativas pelo fato de
resultar num atraso constante de quem consome em relagfio a
quem cria, levando, de acordo com a intensidade deste
transplante, a um comportamento da propria acdo
criadora.(RIBEIRO,1984:15-16)

ROMANELLI (1978) fundamenta sua preocupagio com a histéria da
educagéo como:

Antiga preocupagfo nossa de compreender a trama das
relacbes existentes entre os fatores que atuam no sistema
educacional e respondem pela maioria de seus problemas.
(ROMANELLI,1978:13)

Ao discutir essas questdes, no dmbito da histéria da educagfo brasileira, a

autora salienta suas primeiras impressdes sobre o quadro da realidade educacional:
Em principio descobrimos que substancialmente pouca coisa
se mudou na forma de encarar a educagfo que nos foi legada
pelos jesuitas. Depois pudemos verificar que houve tempos em
que essa visdo tinha uma razdo de ser, dado o contexto sécio-
cultural em que estava inserta a instituicdo escolar brasileira.
Mas também verificamos que, em periodos recentes, toda a

ideologia que alimentava o sistema, assim como sua propria
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estrutura, comegava a chocar-se com o referido contexto.
(ROMANELLI,1984:13)
Para o estudo dessa defasagem entre teoria ¢ realidade, a autora esclarece que
o entendimento do fendmeno educacional dentro dessa perspectiva decorre da
compreensao da “evolugdo dos fatos e do estudo dos dados e do contexto em que
cles se deram™. Assim apresenta a sua metodologia de analise:
as constataghes empiricas e as interpretagdes periddicas
constitufram arcaboucos para uma sintese que nos fizeram
vislumbrar que a teoria da dependéncia, como atualmente vem
sendo formulada, esclarece pontos basicos para a evolugdo do
sistema educacional brasileiro. (ROMANELLI,1984:16)
E mais especificamente em relacio ao método de trabalho, conclui:
Na tentativa de andlise da evolugfio do sistema educacional
brasileiro e suas relacdes com o contexto politico e econémico,
nos nos valemos, para a interpretacdo dos fatos, dos estudos
realizados por economistas e socidlogos, cuja autoridade nos
pareceu incontestivel. Ndo nos detivemos na discussio das
posi¢des por eles assumidas, j& que, para tanto, nos falta
competéncia. Ao demais, ndo se justificaria, a nosso ver, que
nos ocupassemos dessa discussio em um trabalho que se
limita a 4rea da educacéo escolar. (ROMANELLL1984:17)
SEVERINO (1986), em seu livro Educago, Ideologia e Contra-Ideologia, na
busca de uma “discussdo critica das questdes epistemoldgicas, axiolégicas e
antropolégicas relacionadas com a ideologia™, elabora uma
Retomada histérica da educacio brasileira, buscando mostrar
qual tem sido sua inspiracio e sua significac@o ideologica e
quais as consequéncias dessa situagdo para seus objetivos ¢
resultados. (SEVERINO,1986:XVII)



Nessa retomada, o autor expressa uma particular preocupacio quanto a
historia da educacdo brasileira, ao justificar ¢ seu trabalho na pressuposicio de que

a filosofia da educagfo tem um papel importante a cumprir:

A formagdo de professores ¢ especialistas em educagio tem
negligenciado  sua  fundamentagiic  tedrico-filoséfica.
(SEVERINO,1986:XVID)

Para assegurar um instrumental critico-interpretativo, o autor leva seu foco de

preocupagdes em diregdo a disciplina da Filosofia da Educacio

Cabe a Filosofia da Educacio assegurar aos educadores essa

fundamentagfio (SEVERINO,1986:X1)

Ha deficiéncias graves quanto ao embasamento teérico que orienta a pratica
pedagogica dos nossos educadores e os cursos de Pedagogia sio deficientes em
transmitir uma compreensic adequada das praticas educacionais, e ai reside a

importancia da filosofia da educagdo. Afirma Severino:

Nesta tarefa deve investir com maior sistematicidade a
filosofia da educagiio, de tal modo que garantam aos
educadores os instrumentos adequados para a compreenséo da

integralidade do fenémeno educacional (SEVERINOQ,1986:X1)

Portanto, nesse trabalho, as reflexdes do autor encaminham-se numa
perspectiva filoséfica e propde uma periodizagdo fundada na concepcdo de
ideologia, como se pode verificar pelas referéncias usadas: Durkheim, Marx e

Engels, Mirian Limoeiro Cardoso, Marilena Chaui, Althusser, Bourdieu.
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Ja a discussdo que GHIRALDELLI JR (1994) apresenta sobre as concepgdes
de historia e histéria da educagdo incidem sobre os estudos de cunho tradicional, que
véem a histéria como um questionamento do passado a partir do presente. Segundo
0 autor,

A palavra histdria tem, entre outros, dois significados basicos.
Ela se refere tanto aos processos de existéncia e vida real dos
hemens no tempo como ao estudo cientifico, & pesquisa e ao
relato estruturado desses processos humanos.(GHIRALDELLI
JR, 1994:11)

Como decorréncia do entendimento dessas duas acepgdes do conceito de
histéria, o autor atenta para a nogdo de historiografia cujo “objeto consiste no
discurso sobre a histéria”, ou um “produto da investigacio histérica”. Seguindo
essas reflexdes, € possivel compreender a histéria da educacdio a partir de dois
sentidos, o primeiro:

Corresponde &s tramas objetivas criadas pelos homens no
trabalho, sistemdatico ou assistematico, de transmissio de
varios tipos de conhecimento, valores etc.(GHIRALDELLI
JR,1994:11)

E o segundo sentido estaria vinculado ao
Estudo cientifico e as exposicdes [daquelas] tramas (dando
origem, portanto, a historiografia da  Educacdo).

(GHIRALDELLI,1994:12)

Quanto & distingo entre histéria da educacdo e histéria da pedagogia, o autor

assume o ponto de vista de que:



Como a educagdo ¢ sempre feita com a inser¢do de graus
variados de reflexfo tedrica, é possivel dizer que a pedagogia
~ a teoria da educaco- ndo se desliga da propria educacio, o
que implica compreender a histéria da educagiio como historia

da educag@o e da pedagogia.(GHIRALDELLI JR,1994:12)
Assim, para o autor, a histdria da educacdo e da pedagogia

Deve ser vista em seus dois principais planos: o das politicas
educacionais € o das construgdes pedagdgico-didaticas. (...) o
segundo plano envolve construgdes pedagégico-didaticas, diz
respeito ao trabalho pratico e as teorizacdes das classes sociais
quanto ao fazer pedagdgico nas unidades escolares ou

unidades educacionais. (GHIRALDELLI JR,1994:12)

Finalizando suas reflexdes, o autor alerta:

Este livro foi elaborado a luz desses principios. Entretanto ndo
se pretendeu construir um manual de histéria da educacio e da
pedagogia mas um roteiro de estados destinado aos
professores da matéria € aos estudantes dos cursos de
formag8o para o magistério no nivel de 2" e 3 graus, referente
ao desenvolvimento educacional e pedagdgico brasileiro no

periodo republicano. (GHIRALDELLI JR, 1994:12)
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XAVIER (1996) €, entre todas as nossas referéncias, a que parece preocupar-
s¢ em fundamentar seu trabalho. Para as autoras (XAVIER, RIBEIRO ¢
NORONHA, 1996) a pesquisa teve como ponto de partida

Uma reflexdo tedrica sobre o significado da analise histérica
empreendida, enquanto instrumento para investigaciio e para

atuacdo na realidade educacional. (XAVIER,1996:8)
As autoras observam ainda que:

Os possiveis leitores exercem uma influéncia significativa
sobe os autores. Determinam em grande parte a selecdo dos
dados (quais, em que quantidade etc.) o grau de abrangéncia e
aprofundamento da analise interpretativa e, até a linguagem a
ser usada. (XAVIER, 1996:7).
Dessa forma, identificam o piiblico a quem enderecam o livro:
E bom que se afirme desde o inicio que este € um livro que foi
escrito buscando privilegiar, como publico leitor, os estudantes
do que hoje ¢ denominado de habilitacio magistério em nivel
de segundo grau. (XAVIER,1996:7).
E o pressuposto tedrico que orienta o estudo € assim eXpresso:
A abordagem histérica, tal como a efetuamos, objetiva levar o
estudante do magistério a entender o fendmeno educacional
dentro da realidade em que ele se
produz.(XAVIER,1996:298).
Fornecendo subsidios tedricos para um piiblico especifico, estabelecem, como
objetivo, combater o “velho pensamento escolanovista™ e lutar contra o “imobilismo
reprodutivista”, tendéncias que retomam espaco nas praticas e discursos

educacionais da atualidade.



A preocupac¢do em superar tais obstaculos induz a repensar “as possibilidades

concretas da escola”, retirando-a do Ambito da mera “especulacio filos6fica”, pois
Conforme verificamos em nosso estudo, essas possibilidades
emergem historicamente a partir das multiplas determinacdes
que produzem ¢ configuram a instituicio escolar em diferentes
momentos da construgdo e reconstrugdo da realidade
econdmico-social e politico-cultural. (XAVIER, 1996:298).

E, finalmente, a tese que orientou o trabalho ¢ assim explicitada:

O nosso estudo pretendeu “operacionalizar” a nocéo segundo a
qual, em cada momento histérico, em fungio das condigdes
econdmico-sociais e politico-culturais dadas, a sociedade
produz a escola de que necessita e a transforma dentro das
possibilidades concretas e dos limites impostos pelo avango
real da totalidade dentro da qual ela se organiza e se
reorganiza no tempo. (XAVIER,1996:298-299).

Nesse exame inicial, conforme definido, nossa preocupacio centrou-se em
indicar as concepgdes e motivagdes teéricas dos historiadores da educacio
enfocados, em seu oficio. Como observou um pesquisador: “Pensar a Historia jae,
certamente, dividi-la, periodiza-la (RODRIGUES, 1 969).

Arriscamos, com base em tal juize, a afirmar que pensar a histéria da
educagdo brasileira ja pressupde uma periodizacio da parte de quem a teoriza, pois
tal procedimento parece inerente ao fazer historiografico. Ainda segundo o autor em
questdo: “Na capacidade de bem periodizar estaria a for¢a do grande historiador”,
(RODRIGUES,1969:113)

Deduzimos que um dos eclementos importante a destacar, quando
pesquisamos quais as periodizaces utilizadas ou elaboradas pelos nossos autores da
histéria da educagdo brasileira, é a sua concepciio de histéria ou de histéria da
educaglo brasileira, pois supde-se que o procedimento da periodizacio depende, ou

esta intimamente relacionado a essa questio.
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Pudemos observar que variadas concepgoes de histéria da educagio emergem
na obra dos autores pesquisados. Nossa amostra mostrou que encontramos
pesquisadores que, em sua analise histérica, privilegiam o aporte filoséfico da
educacgéo, como SEVERINO (1986), enquanto outros buscaram seus fundamentos
tedricos na sociologia ¢ na economia da educagdio, como BERGER (1976),
FREITAG (1978) e ROMANELLI (1984),

E possivel localizar um rol desses estudiosos cuja concepgdo de historia
vincula-se aquelas abordagens cronologicamente descritivas. Dentro dessa
perspectiva, € possivel indicar MIRANDA (1965), DODSWORTH (1968) ¢, para
ilustrar essa tendéncia, citamos:

o objetivo da histéria da educacio brasileira é arrolar fontes,
pesquisa-las, ordena-las, coordena-las e fazer historia, isto é
narrar os fatos, pois a histéria € a ciéncia da construgdo do
passado humano (TOBIAS,1972:16)

Em outro autor, examinado, BEAULIEU (1966), os reais interesses em
pesquisar a histéria da educacdo se fundamentam na preocupacio com as
“instituicbes de educagio dirigidas por sacerdotes”, e cujos estudos ndo tm a
“menor pretensdo de abordar os problemas da educagio em sua totalidade”. Vale
ressaltar que, apesar do carter restrito do estudo histérico que realiza, ¢ um dos
poucos autores que se preocupam com uma periodizagdo minuciosa ¢ detalhada da
historia da educa¢fo brasileira.

Em contraposiciio a essa abordagem, encontramos autores que, ao contrario,
t€m na totalidade da realidade educacional o cerne de suas preocupacdes. E assim
com RIBEIRO (1994), que justifica seu fazer tedrico para, entre outros objetivos,
mostrar “a impossibilidade de concretizagdio do discurso liberal na educacio”.
GHIRALDELLI JR (1994) também trabalha no mesmo sentido e XAVIER (1996) ja

aprofunda e orienta suas pesquisas na perspectiva de



Uma reflexdo tedrica sobre o significado da analise histérica
empreendida, enquanto instrumento para a investigacdo e para
a atuacdo na realidade educacional. (XAVIER,1996:8)

E, indicando o objeto e método da pesquisa, a autora esclarece:
A abordagem historica, tal como a efetuamos, objetiva levar o
estudante do magistério a entender o fendmeno educacional
dentro da realidade em que ele se produz.
(XAVIER,1996:298)

Uma vez indicadas as concepcbes de historia da educacdo brasileira

encontradas em nossos autores, enfocaremos os seus critérios de periodizacgo para a

historia da educagfo brasileira, implicitos ou explicitamente apontados.



Capitulo 5 - Periodizacdes nos manuais

No entender de BARREIRA (1995), “periodizar € uma atividade inerente ao

oficio do historiador™; assim sendo, se todos os trabalhos examinados foram escritos

na inteng¢o de serem estudos historiograficos consistentes, quais as periodizaces ai

utilizadas?

Vamos utilizar, como critério bésico, a ordem cronologica desses trabalhos.

Pretendemos nos ocupar primeiro dos que ndo se constituem, por intencdo ou

utilizagdo, em manuais. Sdo aqueles trabalhos que, num determinado momento, ¢

em um de seus capitulos, esbocaram uma preocupacdo em apresentar ou

problematizar a periodizagdo para a histéria da educacdo brasileira.

MATTOS (1958), em seu prefacio, apresenta a seguinte periodizacfio para a

histéria da educacio brasileira:

seguir:

A nosso ver, a historia da educacdio no Brasil se divide em seis
periodos nitidamente diferenciaveis

1 — Periodo Herdico (1549 — 1570)

2 - Periodo de Organizagdo e Consolidagio (1570 - 1759)

3 — Periodo Pombalino (1759-1827)

4 — Perfodo Mondrquico (1827 — 1889)

5 ~ Periodo Republicano (1889-1930)

6 - Perfodo Contemporineo (1930 até nossos dias)
(MATTOS,1958:15)

No entanto, o autor faz uma opgio, para efeitos de analise, como se verifica a

O presente trabalho limita-se ao primeiro periodo a que
chamamos de “periodo herdico”, que vai da chegada dos
primeiros missiondrios e educadores ao Brasil em 1549 até a
morte de Pe. Manuel da Nobrega no Rio de Janeiro em 1570,

ano que marca também o inicio dos cursos regulares de



bacharelado e mestrado em artes no “colégio maximo” da
Bahia. (MATTOS,1958:15)

Em seguida, explica a marca do periodo:
Em nenhum outro periodo da nossa histdria educacional, os
educadores se revelaram tdo empreendedores, dindmicos e
preocupados com as realidades humanas e sociais que o
cercavam, como neste periodo heréico. (MATTOS,1958:16)

MIRANDA (1965), em sua obra Educagio no Brasil (Esboco de Estudo

Histérico), adverte que o livro “foi escrito em principios de 1963, com o objetivo de

figurar come apéndice, que indicasse sumariamente os
momentos educacionais brasileiros, de uma obra sobre
Historia da Educagdo (...) dai o sintético das paginas que se
seguem, onde a rigor ndo se poderd esperar nem um estudo
profundo da educagfo brasileira, em seu processo sbcio-
cultural, nem uma andlise do ambiente nacional através do
estudo das condigdes fisicas, étnicas, psicolégicas,
econbmicas, sociais, politicas (MIRANDA, 1965:7)

E a autora conclui, afirmando:
Assim o presente trabalho, mesmo ultrapassando o objetivo
para o qual foi escrito, é apenas um esboco de estudo historico
da educag@o no Brasil (MIRANDA,1965:7)

No entanto, preocupa-se com a periodizacgio , e a baseia em trés critérios.
1 — as zonas de educacdo ou periodos da histéria
2 — os fatos educacionais em analise de sua especificidade
prépria, a delimitarem as caracteristias de uma época, isto ¢, o
ideoldgico, ou a exigéneia de uma “forma”™ como pressuposta a
toda formacdo
3 — e a disciplina pedagdgica em relagdo com a vida de um

povo, sua situagdo, circunstincias, condigdes concretas do
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meio, necessidades e aspiracdes, variabilidade de sua
efetivagdio, contingéncia e diversidades de manifestaces
sociais, culturais, econdomicas.(MIRANDA,1965:8)

Contudo, a partir desses pressupostos, estabelece os periodos; dentro dos
moldes tradicionais:

1 — Brasil Colonia -~ Fundamentos Histéricos

2 — Brasil Colonia - Anseios de Autonomia

3 — Brasil Monarquia - Questdes e Debates sobre 0 ensino ¢ a
educacio

4 — Brasil Reptiblica — Educagdo e Consciéncia nacional.
(MIRANDA,1965:8)

Nossa préxima referéncia é BEAULIEU (1966), cujo trabalho problematiza a
educacdo secunddria brasileira unicamente sob o ponto de vista confessional. No
capitulo intitulado “A evolucio da escola secundaria no Brasil”, € apresentada uma
periodizacdo para a educacdo brasileira. Diz o autor:

Embora a presenca jesuitica tenha sido uma constante na
educagdo brasileira, o0 seu predominio absoluto e indisputado,
nos dois primeiros séculos da colonizagdo — de 1549 a 1759 —
marca uma fase bem nitida, nfo s6 da evolucdo da escola
secundaria, mas do ensino em geral no Brasil
(BEAULIEU,1966:18)

E, em seguida, acrescenta:

Partindo desse dado inicial inconteste, poder-se-ia dividir a
evolucdio da escola secundaria, talvez mesmo da escola, fout
court, nas terras brasileiras, em sete periodos principais com
algumas subdivisdes. (BEAULIEU,1966:1 8)

Seriam estes os sete periodos:

Feito o necessério desconto da relativa impropriedade de todas

as designagdes que pretendem caracterizar quadras histéricas,



essas €pocas do ensino secundario, no Brasil, seriam as
seguintes: 1} periodo jesuita, que vai de 1549, quando aqui
aportaram os primeiros filhos de Santo Indcio, até 1759,
quando eles foram expulsos pelo poderoso ministro de D. José
I, 2) periodo de tentativas reformistas compreendido entre a
proscricdo da Ordem em 1759 e a transmigracdo da familia
real portuguésa em 1808, no qual se desmantelou a obra da
Sociedade de Jesus, sem que nada a substituisse, quer em
qualidade, quer em quantidade, ja que nio vingaram as
medidas reformistas do Marqués de Pombal; 3) periodo de
reconsirucdo, em que se procurou implantar, no pais, um
sistema escolar, primério e secundario (alids, com alguma
independéncia em relagdo as diretrizes firmadas pelos
jesuitas), iniciado pelo Principe Regente Dom Jodo,
continuado no Primeiro Império ¢ na Regéncia até a
promulgagdo do Ato Adicional de 1834; 4) periodo de
anarquia no ensino inaugurado com o Ato Adicional, que
fragmentou o sistema educacional do pais, entdo ensaiando os
primeiros passos, a0 reservar Unicamente o ensino superior ao
governo central e deixando as Provincias tanto a instrugdo
clementar como a instrucdio secundaria, o que acarretou
imediato declinio do incipiente ensino oficial, primario e
médio, situagdo que perdurou até a Proclamacéo da Republica;
5) periodo de reformas sucessivas e desconexas, que se
estende por quase toda a Primeira Republica, desde a queda da
Monarquia, até 1925, quando comega uma época de transicdo,
periodo esse subdividido em quatro fases distintas (1889-1901;
1901-1911; 1911-1915; 1915-1925) e que se caracteriza, de

um lado, pela concepgio de que os cursos secundéarios sio
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Unicamente “preparatorios” para o ingresso na escola superior,
¢, de outro lado, pela desconexdo entre os diversos graus de
ensino, dada a autonomia que a Constituicio de 1891conferiu
aos Estados para a organizagio de seus sistemas escolares, de
nivel primério e médio; 6) periodo de transi¢do para o sistema
de ensino unificado (1925-1931), assinalado, principalmente
pela agdo e pelas reformas inspiradas pelos “pioneiros da
educagdo nova”; 7) periodo de sistema de ensino unificado,
estabelecido pela Revolucio de 1930 ¢ no qual nos
encontramos até hoje, pois ndo nos parece que a recente Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (1961) tenha
rompido com os principios fundamentais, que dominam o
periodo, ndo obstante as suwas indiscutiveis inovacdes,
especialmente no que diz respeito & flexibilidade dos
curriculos. (BEAULIEU,1966: 18-21)

DODSWORTH (1968), em sua obra Cem Anos de Ensino Secundrio no
Brasil — 1826- 1926, escrita para o “Livro do Centenario da Camara dos Deputados
— 1826-1926”, apresenta uma periodizacio onde divide a histéria desse nivel de
ensino em periodo colonial (1500-1822), periodo imperial e periodo republicano.

Quando trabalha o periodo imperial, subdivide-o em trés “€pocas historicas™

1" Da Independéncia ao Ato Adicional (1822-1834);

2" Do Ato Adicional a reforma geral da instrucio em 1879
(1834 ~ 1879);

3" Da reforma de 1879 3 Republica. (DODSWORTH,1968:86)

O periodo republicano é subdivido em duas quadras, (1889-1891) e (1891-
1925).

Ja TOBIAS (1972) ressalta que:

O critério para a periodizagio da Historia da Educacdo

Brasileira, para ser objetivo e cientifico, devera basear-se em



fatores e fatos educacionais marcantes; nio podera, sob pena
de se tornar deficiente e transviar toda a exposicio da Histéria
da Educacfo Brasileira pretender fundamentar-se em critérios
politicos, ou sociais, ou econbémicos, ou outros quaisquer que
naturalmente existem, mas somente depois dos critérios
educacionais. Assim, ndo ¢ objetivo ¢ nem cientifico dividir-se
a Historia da Educagdo Brasileira em educagio colonial,
educagdo do Brasil - Império, Educaciio do Brasil-Republica ¢
do Brasil-Contemporéneo. (TOBIAS,1972:15)

Pensando de acordo com esses principios, o autor estabelece a seguinte
periodizagdo para a histéria da educagfio brasileira: 1° periodo Educacdo Cristd
(1549-1759); 2" periodo Aristocratizacdo do Ensino Brasileiro (1759 — 1889); 3
periodo de Transi¢do (1889 - 1920); 4" periodo de Socializacdo do Ensino Brasileiro
(1920- 1950); 5 periodo Procura de Autenticidade (1950 em diante). Essa Gltima
quadra mostra um impeto em que a

Nagdo baseada na realidade nacional, procura, por si mesma,
solugbes para seus préprios problemas educacionais.
(TOBIAS,1972:16)

Outro ¢ o trabalho de BERGER (1976), que analisa as relagdes entre
realidade educacional e dependéncia econdmica. Num dos capitulos dessa obra, é
esbogada uma periodizagio para a histéria da educaciio brasileira, que comportaria
oito periodos:

1) Periodo do monopélio jesuitico, a vinda dos primeiros
Jesuitas no ano de 1549 pode ser considerada como o inicio da
educagéio escolar no Brasil. Nos préximos 210 anos os jesuitas
foram os tnicos educadores no pais. Pelo fato de deterem em
suas maos 0 “monopdlio da educa¢io”, vendo nesta sua mais

importante atividade desenvolveu-se um tipo de sistema
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educacional que ficou profundamente marcado pelos objetivos
¢ a doutrina dos jesuitas. (BERGER,1976:136)

O segundo periodo seria o do “ensaio de secularizagdo”, assim entendido pelo

autor:

Quando em 1759, em consequéncia da influéneia do
iluminismo europeu, o ministro portugués Marqués de Pombal
expulsou os jesuitas de Portugal e de suas provincias
ultramarinas, a até entdo influéncia ilimitada dos jesuitas foi
cerceada (..) Mas com a expulsio dos jesuitas a colbnia
brasileira ndo veio a sofrer uma reforma educacional, como
seria de se esperar, mas a paralisagdo temporaria de todo o
sistema educacional até entio desenvolvido(...) Pelo fato de o
sistema educacional erguido pelos jesuitas nfo poder ser
substituido com sucesso pelo Estado a tentativa de
secularizagdio fracassou completamente. (BERGER,1976:136)

O terceiro periodo, ¢ por ele chamado de “reconstrugiio e academizagio”,

assim contextualizadas:

Transferindo-se a Corte Portuguesa para o Brasil em 1808,
inicia-se um novo periodo na histéria educacional do Brasil(...)
Com a fundagio de algumas escolas técnicas (principalmente a
Academia Militar) tranformou-se um pouco a paisagem
escolastica do sistema educacional (...) Ndo havia ademais
uma instancia administrativa especifica destinada a educacio,
quer centralizada, quer descentralizada. (BERGER,1976:137)

O quarto periodo é denominado de “abandono publico e fase durea da

iniciativa privada™

Através de uma mudancga na Constitui¢Go (o assim chamado
“Ato Adicional”) no ano de 1834, foram tomadas

determinadas  decisdes  administrativas que  atingiram



profundamente o desenvolvimento posterior do sistema
educacional: a partir de entdo foram as provincias

declaradas como responsaveis pela escola primaria e
secundaria, enquanto que o governo central se ocupava
exclusivamente com as escolas superiores e o sistema escolar
do Distrito Federal(...) Em oposicio a situacfio de abandono
publico pelo Estado do sistema educacional, a iniciativa
particular atingiu entre 1860 ¢ 1890 no setor das escolas
secundarias um primeiro auge. (BERGER,1976: 137-38)

O quinto periodo concebe como o de “reformas consecutivas e desconexas”,
correspondente ao recorte da Republica Velha (1889-1930), e foi assim
caracterizado pelo autor:

Em sua Gltima “fala do trono” o imperador D. Pedro II tratou
largamente do problema educacional (-..). Como porém, logo
ap0s. foi proclamada a Repiblica (1889) tudo nio passou de
uma manifestagio de boas intengdes (..) Nas préximas
décadas a histéria do sistema educacional é marcada por uma
corrente de “reformas” consecutivas, mas inteiramente
desconexas (...) No periodo de 1889- 1930, que para o sistema
educacional nada mais representa do que uma sequéncia
frustradora de experiéncias reformistas, foram fundadas
algumas escolas superiores e construidas muitas escolas
primérias ¢ secundarias mas fundamentalmente nada havia se
alterado. (BERGER,1976:138)

O sexto periodo é por ele denominado de “ensaio de democratizacio €
tentativa de adaptacdo as condi¢des da realidade brasileira” e tem como contexto a
modernizagdo que o pais atravessava e abarca os anos entre 1930 e 1945:

Sob a influéncia mais direta de fatores como a

industrializa¢o, urbanizac3o, populismo, despertar nacional,
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Revolucdo de 30, etc... analisados anteriormente, inicia-se uma
fase que pela primeira vez na histéria brasileira, juntamente
com o incipiente processo de “democratizagdo”, traz consigo
uma abertura das chances educacionais para as camadas
populacionais  mais amplas(...) Essa tendéncia do
desenvolvimento educacional conduziu entdo com a realizacdo
da IV Conferéncia Nacional sobre Educagdo no ano de 1931, a
um resultado concreto: o “Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova”, dirigido ao povo e 4 Nagdo. (BERGER,1976: 139)

A sétima quadra ¢ caracterizada como “periodo da expansdo de um sistema
escolar atheio a realidade™, e corresponde ao ano de 1946 até a promulgacdo da
LDB de 1961:

A “redemocratizagdo” do Brasil no ano de 1945 e a nova
Constituicdo de 1946 possibilitaram o reinicio dos debates em
torno da teoria e politica educacional, iniciadas na parte da
década de 30. Simultaneamente resulta uma discussio em
torno de uma “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional” ja proposta no “Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova™ e ja prevista na Constituicdo de 1934, que domina o
clima de discussdo da politica educacional de 1946 a 196] .
(BERGER,1976:139)

O sétimo e dltimo periodo é chamado de periodo de “tentativas de
aproximacdo do sistema educacional as necessidades da sociedade global” e abarca
os anos de 1961 até meados dos anos 70, data em que o autor escreve o livro. O
golpe de 64 marcaria outra etapa na histéria da educacio brasileira:

Néo obstante, todas as medidas induzidas sofrem uma certa
ruptura de continuidade com a Revolucdo de 1964. Isto
todavia ndo significa que apds esta data o problema

educacional fosse relegado a um plano secundario. O govVerno



militar que assume o poder, entretanto, se afasta
ideologicamente de todas as tentativas e projetos anteriores,
fazendo inclusive, em alguns casos, uso da forca, conduzindo
o sistema educacional para um novo caminho e dando-lhe
novos rumos. (BERGER,1976:140-141)

FREITAG (1978) também procura uma periodizacio que fuja das tradicionais
periodizagdes politico-administrativas. Em seu trabalho, sua periodizacfio segue os
ritmos dos ciclos econdmicos. Assim explica a autora:

essa periodizagdo correspondem trés modelos especificos da
economia brasileira. O primeiro abrange o periodo colonial, o
Império ¢ a Primeira Repuablica (1500 — 1930). Para esse
periodo ¢ caracteristico 0 modelo agro-exportador de nossa
economia. Ao segundo periodo, que vai de 1930 a 1960
aproximadamente, corresponde o modelo de substitui¢do de
importagdes. O terceiro, no qual justamente nos deteremos
mais, val de 1960 aos nossos dias e foi caracterizado como o
periodo da “internacionalizagdo do mercado” (FREITAG,
1978:12)

O trabalho de RIBEIRO (1984), quanto & questio da periodizacdo, ¢ um
marco na histéria da educagdo brasileira. Apds as periodizacgdes tradicionais, de
carater politico-administrativo, sua obra trouxe uma inovagio:

A divis#io dos perfodos foi feita seguindo o critério de destacar
os instantes de relativa estabilidade dos diferentes modelos —
politico, econdmico social — dos instantes de crise mais intensa
€ que causaram as substitui¢Ses dos modelos referidos. Estes,
sob o ponto de vista educacional, sdo bastante significativos
dada a efervescéncia das idéias que apontam as deficiéncias
existentes, bem como propagam novas formas de organizagio
escolar. (RIBEIRO,1984:16)
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A partir dai, enumera os oito periodos da nossa organizacio escolar:
1°period0 1549 a 1808 (consolidagio do modelo agrario-exportador dependente); 2’
periodo 1808 a 1850 (crise do modelo anterior e inicio da estruturacdo do modelo
seguinte); 3 periodo 1850 a 1870 (consolidagiio do modelo agrario-comercial-
exportador dependente); 4 periodo 1870 a 1894 (crise do modelo anterior e tentativa
de incentivos & industrializagdo); 5° periodo 1894 a 1920 (Ainda o modelo agrario-
comercial- exportador dependente); 6 periodo 1920 a 1937 (crise do modelo
anterior € inicio da estruturacio do seguinte) 7 periodo 1937 a 1955 {0 modelo
nacional-desenvolvimentista e a industrializacdo); 8 periodo 1955 a 1964 (crise do
modelo nacional-desenvolvimentista de industrializac@o).

A categoria que sustenta a periodizacio de RIBEIRO (1984) ¢ a da
contradi¢@o entre os interesses de classe na sociedade brasileira. Em cada periodo,
ha o choque desses interesses econdmicos, determinantes em altima instincia da
nossa historia educacional.

ROMANELLI (1984) trabalha com os conceitos de texto e contexto, em lugar
de periodo ou de periodizagdo, o que enriquecia, a época, a abordagem da
problematica que tratamos. Diz a autora:

As incursdes pelo campo da Histéria da Educagio Brasileira
ajudaram nos a elucidar alguma coisa. Em principio,
descobrimos que, substancialmente pouca coisa se mudou na
forma de encarar a educagio que nos foi legada pelos jesuitas.
Depois, pudemos verificar que houve tempos em que essa
visdo tinha uma razio de ser, dado o contexto sécio-cultural
em que estava inserta a instituicBo escolar brasileira.
(ROMANELLL 1984:13)

Seria possivel referir-se a um sistema educacional jesuitico fora do contexto
do chamado periodo colonial? Prosseguindo, a autora coloca:

Mas, também verificamos que, em periodos recentes, toda

ideologia que alimentava o sistema, assim como sua prépria



ésctrutura, comegava a chocar-se com o referido contexto. A
partir daf nossa preocupagdio tem consistido em descobrir
possiveis fatores dessa defasagem. (ROMANELLI, 1984:13)

A autora trabalha com o contexto da industrializagdo, contexto que comeca
em 1930 e termina, em sua vers3o nacionalista, em 1964. Nesse periodo, a realidade
urgente de transformar um pafs agrario numa possivel poténcia industrial impds, a
esfera educacional, um certo nivel de adaptacio ao projeto do nacional-
desenvolvimentismo.

Portanto, néo aparece a intengiio de demarcar um periodo, na histéria da
educagio brasileira, mas sim um periodo da histéria da sociedade brasileira, no qual
a educagdo foi chamada a desempenhar uma tarefa crucial. Se nio se pode falar de
um periodo educacional que se estenda de 30 até 64 ¢ apropriado falar de um
contexto econOmico-social que domina esse periodo inteiro, o contexto da
industrializagdo brasileira.

Esse contexto de industrializagdo, contudo, ndo chegou a produzir um
periodo educacional, pois, segundo a autora, havia uma “defasagem™ entre a
dimensdo social e a educacional e os movimentos internos em cada uma. Citamos
ROMANELLI (1984):

A manutencdo ¢ o aprofundamento dessa defasagem, por seu
lado, estdo relacionados com as contradicdes politicas
ocasionadas pela luta existente entre varios setores das
camadas dominantes na estrutura do poder. Essa relacio se
torna evidente na organizagdio do ensino que evoluiu,
refletindo aquela luta, de modo que se pode perceber, nessa
evolucdo, ora a conciliagdo das facgdes opostas, ora a
predomindncia de uma delas, sendo a tendéncia geral
favoravel as faccdes conservadoras. (ROMANELLIL1984:15)

Essa contradigdo se expressaria, na educagdo, de forma que:
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A predominincia dos interesses da facc@o conservadora, por
seu lado, tormou-se responsavel por duas formas de controle da
expansio do ensino:

a) o controle quantitativo, feitos através de dispositivos legais
que criaram uma estrutura de ensino rigida, seletiva ¢
discriminante, socialmente falando;

b) o controle qualitativo que se exerceu pelos dispositivos que
favoreciam a expansdo do ensino de tipo académico e
prejudicavam  a  expansio do  ensino  técnico.
(ROMANELLIL,1984:15)

Esses elementos podem reforgar a tese de que, embora o consenso social se
ampliasse em favor da industrializacdo, ela ndo se fazia, entretanto, com a
colaboragdo da escola. Essa contradi¢8o teria sido superada depois da instauracdo do
regime militar, que tentou resolve-la

Neste sentido, ganhou importancia a necessidade de afastar do

sistema tudo quanto tivesse relacio com a velha concepcao de

educacado prépria da mentalidade “pré-capitalista”, e os termos

“eficacia” e “produtividade” adquiriram um conteitdo

ideologico. (ROMANELLI 1984:1 5)

Dessa forma, esse livro trabalha o periodo ou o contexto de 1930-1964, ¢ o0 de
1964 até 1973. Mas o que delimita o periodo € o contexto da industrializagdo
brasileira.

Na obra examinada de SEVERINO (1986), o autor traga, com base numa
abordagem filoséfica, como a define, uma periodizagdo “ideoldgica” para a historia
da educagdo brasileira. Seu primeiro periodo, chamado de “Predominio da Ideologia
Catolica”, abarca os anos de 1500 a 1889, e ¢ assim caracterizado:

A Histéria da educagio brasileira nesse periodo estd

intimamente ligada 2 presenca e a atuagdo da Igreja Catdlica,

que para aqui veio logo apds o descobrimento, com o



propésito  de desenvolver trabalho de evangelizagdo
missionaria. (SEVERINQ,1986:X1I)

O segundo periodo seria o chamado de “Consolidacio da Ideologia Liberal”,

€ vai de 1889-1964.Segundo o autor,

Este periodo se caracterizou pelo abandono da ideologia
catolica por parte da politica educacional do Estado e pelo
progressivo predominio da ideologia liberal, prépria de uma
burguesia leiga. Este processo de superacio da ideologia
catolica e de afirmagfio da ideologia liberal se deu mediante
uma longa e lenta luta, caracteristica de um real confronto
entre  as  novas camadas dominantes e a Igreja.

(SEVERINO, 1986:X11)

Finalmente, o terceiro periodo ¢ o da “Vitéria e Supremacia da Ideologia

Tecnocrética™. Segundo o autor:

autor:

A mudan¢a do regime politico administrativo do pais, em
1964, significou, também, momento de reorientacio
ideolégica na politica educacional do Estado brasileiro. Apesar
de as mudangas ai decorrentes sé se manifestarem a partir de
1968, a politica por eclas responsavel estava implicita na
decisdo maior da derrubada do regime anterior. Daf a escolha
dessa data como marco de inicio da terceira etapa da nossa

periodizagdo. (SEVERINO,1986:XT1I)

Esse terceiro periodo da nossa histéria educacional foi assim sumulado pelo

Tao logo se instalou o novo regime, foram assinados pelo
Brasil uma série de convénios com a USAID, para a
assisténcia técnica e financeira a reorganizacdo do sistema
educacional brasileiro. Sdo os famosos acordos MEC-USAID

(...) Vérias reformas do ensino foram entio aprovadas e
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implantadas, ao lado de medidas praticas tomadas para
enfrentar a crise educacional que o pais vivia e das medidas de
repressdo para conter a contestacfio estudantil. Em 1968, com
a Lei 5540 reformulou-se o ensino superior; em 1971, com a
Lei 5692, reformulou-se o ensino de 1° e 2° graus. E nesse
novo contexto politico-econdmico ocorreu também uma
reorientacdo ideoldgica da educacio. O novo regime de poder
do Estado dispensard ndo apenas a ideologia religiosa, mas
também a ideologia liberal do periodo  anterior.
(SEVERINO,1986:XI11)

Na obra examinada de GHIRALDELLI JR. (1994), o autor se propde a
ordenar em perfodos a histéria da educagdo brasileira, para alunos do “curso de 2’
grau, abrangendo a disciplina do ntcleo comum e da habilitagdo Magistério (antigo
curso normal)”. Dirige-se, portanto, a um publico especifico, de perfil diferente ao
da Pedagogia.

Em termos de periodizagio, o autor ndo inova e se mantém fielmente preso a
de cunho politico-administrativo (Primeira e Segunda Republicas, Estado Novo,
Quarta Republica, Ditadura Militar e o advento da Nova Republica).

No interior dos “perfodos”, uma explanagdo do contexto historico e o
desenvolvimento da sociedade se dd através de “choques” entre os seguidores da
Pedagogia Tradicional, Pedagogia da Escola Nova e Pedagogia Libertaria.

S80 os grupos e suas liderancas as marcas da Histéria. As leis, os
“movimentos ideologicos™, as lutas operarias anarquistas etc.; esses sdo os atores da
nossa histéria da educacéo brasileira.

A periodizagdo tradicional utilizada, a de cunho politico-administrativo, nfo
corresponde as inovagdes na escolha dos agentes histéricos e da espécie de andlise

realizada.



A periodizagio do autor, portanto, nio inova. No prefacio apresenta algumas
agverténcias sobre o termo histéria € suas ambiguidades filosoficas e uma discussio
em que reafirma as categorias de ideologia, dominacgo cultural, praxis etc.

Finalmente, conceitos de histéria e historiografia e histéria da educacio
encerram as referéncias conceituais do autor, que termina alertando que “ndo se
pretendeu construir um manual de Histéria da Pedagogia, mas um roteiro de estudos
destinado aos professores da matéria e aos estudantes do curso de formacdo para o
magistério no nivel de 2" ¢ 3’ graus”.

A pretensdo do livro de GHIRALDELLI JR. (1994) foi organizar ¢ dar
intelegibilidade aos “fatos” educacionais brasileiros, fazendo Juz o seu caréter de
“roteiro de estudos™.

CUNHA (1994), outro autor investigado nesse estudo, embora saliente que a
periodizacdo que utilizou “corresponde em linhas gerais, 4 da historiografia
brasileira corrente”, ressalta que:

embora tenha utilizado referéncias pertencentes ao “campo
politico”, para denominar os periodos, os marcos fundamentais
que os delimitam s3o interiores ao campo educacional.
(CUNHA,1994:8)

Dessa forma, o autor se utiliza dos seguintes marcos histéricos:

O primeiro periodo € o da Colénia, iniciando-se em 1572, data
de criagdo dos cursos de artes e teologia no Colégio dos
jesuitas da Bahia, provavelmente o primeiro curso superior no
Brasil, estendendo-se até 1808, quando da transferéncia da
sede do reino portugués para o Rio de Janeiro. O segundo
periodo, o do Império, inicia-se, de fato, quando o Brasil era
ainda Coldnia, em 1808, com a criagdo de um novo ensino
superior, estendendo-se até 1889, com a queda da Monarquia.
O terceiro periodo, o da Republica oligrquica, tem inicio com

0 governo provisorio de Deodoro e termina com a instalagio
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do governo provisério de Vargas em 1930. O quarto periodo,
a era de Vargas, comega com a revoluciio de 30 e finda com a
deposi¢io do ditador, em 1945. (CUNHA,1994:8-9)

XAVIER (1996) utiliza uma periodizacdo sustentada no econdmico; seu
primeiro periodo, agrério exportador, abrange integralmente os tradicionais perfodos
colonial e imperial, até a década de 10/20 do século XX; o segundo estende-se dos
anos 20 até os anos 90 do século XX, A primeira parte de sua obra destaca “como
centro de aten¢do, o processo de elitizacdo” da escola no Brasil.

Tem seu inicio com a chegada dos jesuitas (1549) e termina
nos primeiros anos do Periodo Republicano (XAVIER,1996:9)

Portanto, ¢ uma periodizacdo que foge dos modelos convencionais, que
utilizam as referéncias politico-administrativas.

Tal esfor¢o resultou numa subdivisdo, no interior do periodo republicano,
compreendido entre os anos 10 ¢ os anos 90:

O primeiro, da passagem de uma base rural-agraria/comercial
para uma base urbano-industrial, vai dos anos 10 aos anos 60.
O segundo subperiodo, o da consolidacdo social da base
urbano — industrial, vai dos anos 50 aos 90.(XAVIER,1996:9)

Podemos dizer que a autora inovou na periodizagdo, sempre marcando a
preocupagdo de examinar seu objeto de estudo, a histéria da educacfo brasileira, de

“maneira articulada 4s questdes econdmico- sociais, politicas e culturais™.



Capitulo 6 - Analise comparativa das periodizacdes estudadas

SEVERINO (1986) nfo pretende “refazer a histéria da educacio brasileira”,

mas procura buscar:

as significagdes ideologicas gerais que tiveram os varios
momentos da historia da educagio brasileira, procurando
assim entender o sentido latente do processo educacional no

seu todo histérico-social.

Com vista em tal objetivo, periodiza seu estudo em trés grandes marcos. O

primerro trata do chamado “predominio da ideologia cat6lica” que se inicia em 1500

se estendendo até 1889. O segundo periodo recebe o nome de “consolidacdo da

ideologia liberal” que vai de 1889 até 1964. E, finalmente, o terceiro marco é

designado de “a vitoria ¢ a supremacia da ideologia tecnologica”, e abrange de 1964

ate-os dias atuais. O autor esclarece que:

Estes periodos ndo estdo separado de maneira estanque, as
divisBes se caracterizando antes pela diferente configuracdo da
politica educacional do Estado, decorrente da predominincia
de uma orientagdo ideolégica que vai se diferenciando.
(SEVERINO, 1986:X1).

BEAULIEU (1966), como vimos, orienta seu estudo tendo em vista um tipo

especifico de escola confessional.

De outro lado, isto determina também os limites dessas
reflexes. Elas abordam ti0 somente o problema das
instituicdes dirigidas por sacerdotes. Elas nio atingem, pois,
sendo indiretamente, o problema da escola dirigida por
religiosos, rm#os ou freiras, da mesma forma que abordam
apenas incidentalmente o da escola particular. As questGes
aqui levantadas sdio, pois, dirigidas diretamente aos padres-

educadores ¢ ndo tém a menor pretensdo de abordar os
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problemas da educaciio em sua totalidade. (BEAULIEU,
1966:12)

Apesar disso, para os objetivos do nosso trabalho interessa sublinhar a
periodizacdo utilizada pelo autor porque salienta “a relativa impropriedade de quase
todas as designagdes que pretendem caracterizar quadras historicas™ e, assim, a
histéria da escola secundéria no Brasil poderia ser subdividida nos 7 periodos que
seguem: 1) periodo jesuita, 1549 até 1759, quando sdo expulsos pelo Marqués de
Pombal; 2) periodo de tentativas reformistas entre 1759 e 1808 que compreende o
tempo dos ensaios da reforma pombalina na colénia até a chegada de D. Jodo VI; 3)
periodo de reconstrugio, de 1808 até 1834, caracterizado pelo momento de
implanta¢io dos ensinos primério ¢ secundério até a promulgagio do Ato Adicional
de 1834. 4) periodo de anarquia do ensino, de 1834; até 1889, ou seja, momento em
que os sistemas de ensino primério e secundério ficaram a cargo das provincias;. 5)
periodo de reformas sucessivas e desconexas (I889 —~ 1925) que os autores
subdividem em quatro fases distintas (1889-1901; 1901-1911; 1911-1915; 1915-
1925) e cuja principal distingdo € a “desconexdo entre os diversos graus de ensino”
devido a descentralizagio da Constituigdo de 1891;. 6) periodo de transicdo para o
sistema de ensino unificado (1925-1931), assinalado pela atuag@o e pelas reformas
inspiradas pelos “pioneiros da educagiio nova” e 7) periodo de sistema de ensino
unificado (1930 — 1961), estabelecido pela Revolucdo de 30 até a LDB de 1961 que,
segundo os autores, “ndo rompeu com os principios fundamentais que dominam o
periodo™.

Também BERGER (1976) observa que ndo tem sentido “orientar a
periodizagdo do sistema educacional brasileiro a partir da historia politico-
administrativa” e conclui que o mais adequado é “tomar a propria evolucdo das
institui¢des educativas como critério fundamental”.

Com base nesse critério, propde os seguintes periodos: 1) monopdlio
jesuitico, ou seja, inicia — se em 1549, com a chegada dos primeiros jesuitas e vai

até sua expulsdo em 1759; 2) ensaios de secularizagfio: periodo entre as reformas



pombalinas ¢ a chegada de D. Jodo VI em 1808; 3) reconstrugdo e academizagio:
abrange as medidas tomadas por D. Jodo VI a partir de 1808 até a Independéncia em
1822; 4) abandono piiblico e fase durea da iniciativa privada (1822 —1889), periodo
que compreende a instituicdo do Ato Adicional de 1834; 5) reformas consecutivas e
desconexas, abrange a Proclamacio da Republica, todo o periodo da Republica
Velha e suas mdltiplas reformas até a Revolugdo de 1930; 6) ensaio de
democratizacdo e adaptacdo as condicdes brasileiras que permeia 0s marcos de 1930
até o fim do Estado Novo em 1945; 7) expansdo de um sistema educacional alienado
da realidade (1945-1960) e, finalmente, o oitavo periodo caracterizado como
aproximago as necessidades da sociedade global.

Observamos que TOBIAS (1972) sublinha que “fatores e fatos educacionais
marcantes” devem ser os critérios norteadores de qualquer periodizagio na histéria
da educagdo brasileira, concluindo:

Assim, ndo ¢ objetivo e nem cientifico dividir-se a Histéria da
Educagdo Brasileira em educacfio colonial, educacio do
Brasil-Império, Educa¢do do Brasil-Reptblica ¢ do Brasil-
Contemporaneo.(TOBIAS,1972:15)

A partir de seus critérios educacionais, o autor propde os seguintes marcos
histéricos: primeiro periodo, Educacio Crista (1549-1759); segundo periodo,
Aristocratizacfio do Ensino Brasileiro (1759 1889); terceiro periodo de Transicio
(1889 - 1920); quarto periodo de Socializagio do Ensino Brasileiro (1920- 1950);
quinto periodo, Procura de Autenticidade (1950 em diante).

Ja DODSWORTH (1968) mantém a seguinte periodiza¢do na divisio da
histéria do ensino secundério no Brasil: 1) periodo colonial. (1500-1822).

No Império, apresenta uma subdivisio: 1 Da Independéncia ao Ato
Adicional (1822-1834); 2" Do Ato Adicional a reforma geral da instrugdo em 1879
(1834 — 1879); 3" Dessa Reforma a Proclamagdo da Reptblica (1879-1889).

O periodo republicano € subdivido em duas quadras, 1" Periodo 1889-1 891: 2’
periodo 1891 ~ 1925,
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MATTOS (1958), em preficio de sua obra Primérdios da Educacio no Brasil,
ressalta que a “historia da educacio no Brasil se divide em seis periodos nitidamente
diferencidveis”, destacando-os: 17) periodo herdico (1549-1570); 2° periodo de
organizagdo e consolidagdio; 3' periodo pombalino 1759-1827); 4  periodo
monarquico (1827-1889); 5 periodo republicano (1889-1930); 6 periodo
contemporéneo (1930 até os dias atuais).

No entanto, nesse trabalho, o autor esclarece que

0 presente trabalho limita-se ao primeiro periodo que
chamamos de “periodo herdico”, que vai da chegada dos
primeiros missionarios e educadores ao Brasil em 1549 até a
morte de Pe. Manuel da Nébrega no Rio de Janeiro em 1570,
ano que marca tambeém o inicio dos cursos regulares de
bacharelado e mestrado em artes no “colégio maximo” da
Bahia. (MATTOS, 1958:15)

CUNHA (1994) observa que sua periodizagdo “corresponde, em linhas
gerais, a da historiografia brasileira corrente” e, na totalidade, suas referéncias sio
inerentes ao campo politico, embora o autor esclareca que “os marcos fundamentais”
que distinguem a divisdo periddica sdo “interiores ao campo educacional”. E a
periodizagdo que utiliza traz o marco politico-administrativo, Colénia, Império,
Republica.

MIRANDA (1965) trabalha com quatro periodos historicos: o primeiro
periodo € chamado de Brasil Colénia ~ fundamentos histéricos e abrange os séculos
XVI e XVII; o segundo periodo, a autora denomina também de Brasil Col6nia —
anseios de autonomia e abrange todo o século XVIIL; o terceiro periodo denomina-se
Brasil Monarquia — questdes e debates sobre o ensino e a educacdo, findo com a
Republica em 1889; e finalmente, o quarto periodo denomina-se Brasil Republica ~
educacio e consciéncia nacional e tem seu final em 1930.

CARVALHO (1971), em “A educacdo brasileira e sua periodizacio”,

adverte:



A medida que nos aprofundamos na andlise do nosso passado
educacional, mais se nos reforcam as convicgdes sobre a
inadequacdo do modelo tradicional de periodizacdo para a
compreensdo da historia da escola brasileira. O paralelismo
entre o desenvolvimento politico-administrativo e o
desenvolvimento educacional parece-nos bastante discutivel.
(CARVALHO,1971:1)

Justificado seu método em relagdo ao tema da periodizagdo, o autor

estabelece seus critérios:

a intima associa¢@o entre 2 Igreja ¢ o Estado que encontramos
ao longo da historia luso-brasileira, associagfo que se mantém,
com oscilagdes pendulares, mas invariavelmente, desde os
primeiros tempos até a Republica, nos leva a propor, em
carater de hipdtese, um modelo de periodizag¢do bem diferente

do convencionalmente adotado. (CARVALHO,1971:2)

A periodizagdo adotada pelo autor segue cinco quadras histéricas: uma

primeira que abrange os anos de 1549-1759, a chegada dos jesuitas até sua expulsio

pelo Marqués de Pombal. O segundo periodo, entre 1759-1889, o autor assim

explica:

Com a expulsdo dos jesuitas inicia-se um processo de
secularizagdo do ensino de acentuado feitio regalista [...] um
esforco  autébnomo de desenvolvimento educacional que
analisado em fungdo dos seus condicionantes institucionais
mais profundos ndo alterou substancialmente as tendéncias de

nossa heranga colonial. (CARVALHO,1971 :3)

O terceiro periodo (1889-1930) marca uma ruptura da identificacio do Estado

com a Jgreja.

Com a Republica inicia-se assim, dentro dos quadros do

descentralismo federativo e através de sucessivas reformas, o

§1



processo de organizacdo do sistema escolar brasileiro (...) o
regime federativo favorece a estruturacdo dos sistemas
estaduais. Com o surto de desenvolvimento cafeeiro e o
incipiente incremento industrial , o Sul e, particularmente Sdo
Paulo abre caminho para a escalada do progresso educacional.
(CARVALHO,1971:4)

O quarto periodo inicia-se com a Revolugdo de 30 e se estende até o Estado
Novo. O quinto periodo tem seu inicio em 1945 e finaliza com a promulgacdo da
LDB/61. E 0 momento de “expansio e consolidagdo do sistema escolar brasileiro™.
Esse momento apresenta-se como um “processo de total reformulacdo”.

Iniciado com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional de 1961, este processo vem alcancando o ensino
superior ¢ as Universidades em decorréncia principalmente da
Lei 5540/68 ¢ do Decreto Lei n° 464 de 1969. No ensino de 1°
e 2 graus, a Lei aprovada no corrente ano, permitird a
organizagdo de uma escola comum, obrigatéria e gratuita de
0it0 anos e um colégio de acentuada orientagdo
profissionalizante integrado com flexivel e variado espectro
curricular. (CARVALHO,1971:6)

COSTA (1981), em capitulo intitulado “A educagio no Brasil”, que faz parte
do livro Histéria da Ciéncias no Brasil, afirma:

Qualquer esbogo de periodizagio da educac8o brasileira,
necessdrio como  balizamento cronologico, levard 2
constatagdo de que os momentos de mudangas significativas
no setor nio correspondem & classica divisdo da Histéria do
Brasil: Colénia, Império e Repiiblica. Melhor ficaremos com
0s seguintes periodos: Jesuitico (1549-1759); Pombalino
(1759-1808); Inovador (1920-1942); Centralizador (1942-



1961) e Modernizador (1961 aos dias atuais).
(COSTA,1981:283)

Em seguida, a autora acrescenta:
Aparentemente, 4 nomenclatura adotada faltaria coeréncia
conceitual. Em verdade, as expressdes Jesuitico, Pombalino e
Joanino exprimem tendéncias filosofico-administrativas, da
mesma forma que Inovador e
Modernizador.(COSTA,1981:283)

Também SAVIANI (2000) tenta uma periodizacio segmentada por fases.

Suas quadras historicas assim se caracterizam:

1" periodo {1545-1759) Monopdlio da vertente religiosa da
pedagogia tradicional subdividido nas seguintes fases:
a) Pedagogia de Nobrega ou, o periodo heréico. (1549-1570)
b) A institucionalizacdo da pedagogia jesuitica ou o Ratio
Studiorum (1570-1759)
2" periodo (1759-1932). Coexisténcia entre as vertentes
religiosa ¢ leiga da pedagogia tradicional subdividido nas
seguintes fases:
a) A pedagogia pombalina ou, as idéias pedagdgicas do
despotismo esclarecido (1759-1827).
b) Desenvolvimento da pedagogia leiga: ecletismo, liberalismo
€ positivismo (1827-1932)
3 periodo (1932-1969) Predominéncia da pedagogia nova,
subdividida nas seguintes fases:
a) Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova
(1932-1947)
b) Predominio da influéncia da pedagogia nova (1947-1961)
¢) Crise da pedagogia nova e articulagio da pedagogia
tecnicista (1961-1969)



4" periodo (1969-1996) Confronto entre as pedagogias criticas
¢ a pedagogia do capital humano, subdividido nas seguintes
fases:

a) Predominio da pedagogia tecnicista, manifestactes da
concepedo analitica de filosofia da educacio e concomitante
desenvolvimento da concepcio critico-reprodutivista (1969-
1980)

b) Emergéncia da pedagogia histérico — eritica e propostas
alternativas (1980-1991)

¢) Neoconstrutivismo, neotecnicismo, neoescolanovismo. Que
rumo tomardo as idéias pedagégicas no Brasil? (1991-1996).
(SAVIANI,2000:5-6)

Uma vez apresentada as periodizacdes, passamos a uma apreciagdo critica,
tendo como balizamento os critérios utilizados pelos autores.

Assim, independente de a periodizacdo ser explicita ou implicita iremos
tentar detectar possiveis influéncias de um trabalho para outro.

MATTOS (1958) trabalha com cinco periodos. O primeiro (1549-1570), a
que a obra ¢ inteiramente dedicada. Os outros periodos, citados pelo autor, merecem
observacdes. O segundo marco de “organizacdo e consolidagdo”, que termina em
1759, ¢ o da expulsio dos jesuitas do territério da coldnia e dos Alvards que
realizaram as Reformas Pombalinas. Seu inicio, 1570, € a data da morte de Manuel
da Nobrega no Rio de Janeiro.

O terceiro periodo, designade de pombalino, ndo deixa dividas de que
comeca em 1759 e tem seu término em 1827. O autor nio explica o motivo de tal
marco, mas ¢ possivel aventar a hipdtese de ser a data da criagdo dos primeiros
cursos juridicos de Olinda e S#o Paulo.

Esses trés primeiros periodo estio em parte configurados dentro das
referéncias inerentes ao campo educacional; porém os outros dois periodos sdo

definidos por critérios politicos, explicitos em suas nomeagdes: monarquico e



republicano. E possivel ainda uma critica ao aspecto anacrdnico do seu chamado
periode contemporéneo, cujo inicio é 1930 se estendendo até aos dias atuais.

BEAULIEU (1966) concebe sua periodizagio em sete periodos. Comparando
com MATTOS (1958), seus dois periodos foram reduzidos a um tnico: periodo
jesuitico. O periodo pombalino de MATTOS (1958) ¢ denominado de “tentativas
reformistas™, com final em 1808. Para o autor,

0s 49 anos que medeiam entre o banimento da Ordem ¢ a
vinda do futuro D. Jodio VI, cobrem um periodo de retrocesso
¢ abandono da instrugdo publica colonial uma vez que a
reforma pombalina nio alcancou 0 Brasil
(BEAULIEU,1966:18)

O terceiro periodo, chamado de “reconstrugdo™ ¢ tido pelo autor como “um
dos mais fecundos” ¢ tem seu término em 1834, com o Ato Adicional.

Consideramos discutivel esse ponto de vista, uma vez que, além da criacdo de
algumas instituicdes leigas e da instalagio dos cursos superiores de Olinda ¢ Sdo
Paulo, nada mais aconteceu de relevante no campo educacional brasileiro nessa
quadra histérica. O autor reforca essa tese, quando reconhece que a intengfo de uma

legislagdo destinada a incrementar um ensino primério,
popular e gratuito nfio produziu frutos almejados
(BEAULIEU,1966:18)

E o “curso secundério continuou esquecido”. O que houve foi
uma timida tentativa de reunir em liceus as esparsas aulas e
escolas  régias, vindas do  regime  pombalino.
(BEAULIEU,1966:18)

Assim, esse periodo de “reconstrugio” e o anterior, chamado de “tentativas
reformistas”, parecem ndo se diferirem substancialmente, uma vez que ambos sdo
uma sucessio de malogros educacionais.

O periodo denominado “anarquia no ensino™ (1834-1889) ¢ assim designado

dado o Ato Adicional, que entregou as Provincias a responsabilidade pela
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organizagdo dos niveis primério e secundirio, mas, por outro lado. Qutros autores
denominam a quadra como “fase durea da iniciativa particular”, referindo — se ao
nivel secundério. O final do perfodo ¢ delimitado em 1889.

O quinto periodo chamado de “reformas sucessivas e desconexas” tem um
marco politico — 1889, e termina com um marco educacional, a reforma Rocha Vaz
de 1923. O periodo é constituido pelas fases que caracterizam as reformas do ensino
na Primeira Republica, 1901, 1911 ¢ 1915, terminando com a reforma Jodo Alves ou
Rocha Vaz, de 1925.

O proximo periodo, ou periodo de “transicdo” (1925-1931), é assim
caracterizado pelo autor:

durante este curto periodo, estiveram em gestagdo as reformas
mais vastas e profundas, que dariam nova feicdo ao ensino
secundario brasileiro, depois de 1930. (BEAULIEU,1966:21)

Entendemos que nfo é muito preciso caracterizar uma quadra histérica de
“transi¢do™ uma vez que todos os periodos sdo, em principio, transitivos e as
reformas a que o periodo (1925-1931) alude j4 estavam em gestagdio nas quadras
anteriores.

O dltimo periodo 1930 em diante, caracterizado por um marco politico,
carece de significado, uma vez que os autores nio estabeleceram a sua quadra
terminal.

A periodizagdo proposta por BEALIEAU (1966) néo apresenta uniformidade.
O autor, na sua longa periodizagio, alterna referéncias politico administrativas com
referéncias educacionais pouco consistentes, além da imprecisdo na caracterizagio

interna dos periodos.



MIRANDA (1965) afirma que seu trabatho foi escrito com o objetivo de:

figurar como apéndice que indicasse sumariamente os
momentos educacionais brasileiros [...] onde a rigor nio se
podera esperar nem um estudo profundo da educagdo
brasileira, em seu processo histérico social
(MIRANDA,1965:12),

E acrescenta, & guisa de conclusio:

Assim, o presente trabalho, mesmo ultrapassando o objetivo
para o qual foi escrito, € apenas um esbo¢o de estudo histérico

da educagio no Brasil. (MIRANDA,1965:12)

Sua diviséo periédica €, no minimo, anacrénica, pois incorre num esquema de
quatro quadras a partir de grandes marcos seculares, estabelecendo periodos rigidos
¢ extremamente amplos, impossibilitando a aparecimento de marcos divisérios
menores ¢ mais definidos.

Ao demarcar sua periodizacdo, a autora utiliza o esquema divisério
cronoldgico e politico diretamente para a esfera educacional. Assim, as duas
primeiras quadras fogem de uma possivel padronizagio educacional, as duas Gltimas
secgOes chegam a ter pertinéncia em relagfio a 4rea educacional, mas se mostram
inadequadas quanto & extensdio dada aos periodos. Uma incorrecdio que precisa ser
aventada € o fato de a periodizago ir até 30 e a obra ser publicada em 1965.

Ao apresentar dividir sua periodizagio em cinco quadras, e tendo em vista
principios metodolégicos para essa periodizagdo, CARVALHO (1971) apresenta um
trabalho com certa consisténcia e pertinente ao campo educacional, se comparado

aos anteriores, embora o autor tenha preferido no atribuir nomes especificos.
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BERGER (1976), com seus oito periodos, deixa a mmpressdo de ter sido
influenciado pela periodizacic de BEAULIEU (1966). Inicialmente, ha o primeiro
periodo chamado de “monopdlio jesuitico”, com as mesmas datas limitrofes, ainda
que o termo monopdlio seja inapropriado, pois se houve a predominéncia dos
Jesuitas, ndo houve exclusividade de sua agdo na realidade educacional do periodo.

O segundo perfodo, em BERGER (1976), chamado de “ensajos de
seculariza¢@o”, aproxima - se muito da analise de CARVALHO (1971).

O terceiro perjodo inicia-se com uma data de marco politico e termina com
um marco educacional (1808 ~ 1827), e ¢ denominado, no mesmo espirito, de
“reconstrucéo e academizagdo”, algo similar a BEAULIEU (1966).

No quarto e no quinto perfodos fica explicita a escolha do autor poT marcos
da esfera politica (1822-1889) e (1889-1930). Tais datas, no entanto, no seu
conjunto, nada representam no sentido da expressio de melhorias ou avangos no
sisterna educacional do pais.

A caracterizagfio do sexto perfodo (1930-1945) é pertinente, mas precisaria
ser mais bem explicitada, uma vez que nfo abarca acontecimentos importantes na
esfera educacional.

A periodizagfio usada por BERGER (1976) ndo ¢ uniforme. Ele utiliza
referéncias das esferas politicos-administrativas, a caracterizagfo das épocas se torna
falha e os recortes parecem inconsistentes.

RIBEIRO (1984) apresenta, em sua periodizacio, oito fases. Sua justificativa
para tal procedimento € fragil e polémica. Faremos um estudo balizado por algumas
diavidas que detectamos na sua justificativa para as oito subdivisdes estabelecidas.

Na extenséo de sua pesquisa s#o feitas subdivisdes internas nos periodos: fase
jesuitica (1549-1759) e fase pombalina da escolarizagdo colonial (1759-1808) no
primeiro periodo. No segundo periodo, temos também duas fases: fase joanina
(1808-1822) e fase politicamente autdnoma (1822-1850). O terceiro periodo ndo

apresenta divisdo interna.



O quarto periodo apresenta as seguintes subdivisdes: fase imperial (1870-
1889) ¢ fase republicana (1889-1894). O quinto periodo também nio sofre divisdes.

O sexto periodo, no entanto, apresenta as seguintes subdivisdes: fase anterior
a Revolucdo de 30 e fase posterior & Revoluciio de 30.

O sétimo periodo é subdividido internamente em trés fases: 1937-1 945; 1946-
1950; 1951-1954 seguindo as referéncias politicas. O Gltimo periodo nfo sofre
subdivisdes.

Acreditamos que os critérios adotados por RIBEIRO (1984) sio ambiguos em
relacdo a justificativa apresentada para defini-los, problema esse que os tornou
muito frageis.

A idéia proposta por RIBEIRO (1984) de seguir a logica econdmica que
pressupde sincronia entre fendmenos econdmicos e educacionais, ao que parece ndo
vingou, uma vez que ao longo do trabalho a autora recorre as divisdes balizadas pelo
critério politico-administrativo (fases jesuiticas, pombalinas ou imperial, republicana
etc.)

Seu trabalho oferece a impressdo de que hd um livre transito das esferas
econdmicas para as esferas politicas e dessas para a educacional, como se fossem
todas de igual dimensdo, sem particularidades umas em relagdo as outras, o que
parece contrariar os pressupostos metodolégicos nos quais propde sustentar o seu
estudo.

A periodizagio de  COSTA (1981) obedece a critérios “filosoficos
administrativos” (Jesuitico, Pombalino, Joanino). Seus dois primeiros periodos
mantém a divisdo tradicional (jesuitico e pombalino) tanto, em relagdo as
designag¢les como aos marcos cronolégicos.

O terceiro periodo, chamado de Joanino tem uma designacio ambigua pela
sua longa extensdo (1808-1920). Embora pretenda uma caracterizacdo filoséfico-
administrativa, a autora ignora o fato de que o Ato Adicional de 1834 alterou

também, do ponto de vista administrativo, os rumos da educacgdo brasileira, o que
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justificaria a abertura de um novo periodo, e ndo a extensio daquele até 1920.
Assim, acreditamos que falta também coeréncia 4 periodizacdo utilizada pela autora.

SEVERINO (1986) apresenta, em seu trabalho, uma triade para caracterizar a
educagio brasileira, composta pelas seguintes quadras histéricas: predominio da
ideologia catélica (1500 — 1889); consolidacdio da ideologia liberal (1889-1964) e
vitéria e supremacia da ideologia tecnologica (1964 em diante).

Nossa primeira critica a periodizagio do autor ¢ a longa duracdo do primeiro
periodo (1500-1889). Sua designacao (predominio da ideologia catdlica) revela uma
Op¢ao por um critério filoséfico. Tratando-se de histéria da educagdo, tal quadra ndo
¢ pertinente pois omite eventos que aiteraram a face da politica educacional no
periodo estudado.

Um exemplo disso é o Ato Adicional de 1834, que pode ndo ter alterado as
linhas filoséficas da educacdo nacional, mas alteraram substancialmente sua
configuracdo administrativa.

No segundo periodo, identificamos o0s mesmos problemas. Agora a
designagdio “consolidacio da ideologia liberal — 1889-1964”, também abarca uma
extensa quadra histérica dentro de uma designagdo que, do ponto de vista historico-
educacional, ignora importantes fatos que modificaram substancialmente a face do
quadro educacional.

Finalmente, o terceiro periodo, “vitoria e a supremacia da ideologia
tecnocratica — 1964 — em diante™, parece ser o tinico que se sustenta como um marco
$¢ 0 autor ndo o mantivesse aberto até os dias atuais.

Finamente € necessario atentar para os esclarecimentos do autor que servem

tammbém para medir a preocupacio do mesmo em relagdo ao tema da periodizagio:



Nio se tratard aqui de refazer a histéria da educagio brasileira.
Trabalhos excelentes neste sentido ja estdo & disposicio dos
estudantes e dos educadores, mostrando, com a precisdo do
detalhe historico, as articulages ideolégicas da politica
educacional do Brasil em cada momento ¢ em cada setor da

educacdo. (SEVERINO,1986:X VIII)

A periodizagio elaborada por DODSWORTH (1968) subdivide a histéria da
educago brasileira nos marcos tradicionais da referéncia politica e administrativa.
Tém - se, dessa forma, o “periodo colonial”, e o “regime imperial” internamente
subdividido em: “primeira época” (1822-1834), inicia com a Independéncia e
termina com o Ato Adicional; “segunda época™ (1834-1879), quando o decreto 7267
de 19 de abril daquele ano reformou o ensino primério e secundério no municipio da
Corte ¢ o superior em todo o Império.

Finalmente, a terceira época (1880-1889), nas palavras do autor:

Na 3 época (1880-1889) nada ha digno de mengcdo, sobre
instrugo secundaria (DODSWORTH,1968:86).

A Republica aparece subdividida internamente em dois periodos: o primeiro
(1889-1891) e o segundo (1891-1925) que se inicia com a Constituicdo de 1891 e
termina com o Decreto 16782/25, que reforma o ensino secundério e superior.

Seguindo esse critério, novamente o autor cai em confusdo ao iniciar o
periodo com um marco de caréter politico-administrativo e terminar com um marco
legislativo interno ao campo educacional, ou seja, a dita reforma dos ensinos
secundario e superior.

O trabalho de XAVIER (1996) apresenta a seguinte periodizacdo: primeiro
periodo, A Sociedade Agroexportadora e a Constitui¢do do Ensino de Elite (1549-

1920); o segundo periodo, caracterizado como A Sociedade Urbano-Industrial e o
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Desafio da Constituicio do Ensino Popular (1910-1990). Esse periodo é subdividido
internamente em duas quadras: a primeira designada A Luta pela Ampliacdo das
Oportunidades Escolares { 1910-1960) ¢ a segunda, também, A Luta pela Ampliacio
das Oportunidades Escolares (1950-1990).

Nesse trabalho, as autoras utilizam o critério econdmico, qual seja: o primeiro
periodo chamado de agrario-exportador dependente ¢ subdividem o perfodo
nacional-desenvolvimentista em duas fases, para a andlise historica.

No entanto, a segunda dessas subdivisdes, grosso modo, poderia (e talvez
devesse) ser caracterizada como um periodo, o chamado periodo de
internacionalizacdo do mercado interno.

No trabalho de FREITAG ( 1984) aparece novamente uma periodizagio
baseada em “trés modelos especificos da economia brasileira”. O primeiro vai
abranger “o periodo colonial, 0 império ¢ a primeira republica” e diz respeito a fase
agrario exportador dependente. O segundo periodo € caracterizado pela autora como
“substitui¢do de importagdes”, entre 1930 ¢ 1960. Essa caracterizagfio corresponde,
em parte, a XAVIER (1996).

O terceiro perfodo, no entanto, FREITAG (1994), identifica-o como um
periodo unico, caracterizado pela “internacionalizagdo do mercado interno que vai
de 1960 aos nossos dias™; enquanto em XAVIER (1996), tal recorte néo aparece.

Podemos afirmar que, do ponto de vista da periodizacdo da histéria da
educagdo brasileira, a tentativa de FREITAG (1994) de fugir ao classico canone dos
critérios politico-administrativos ou filoséfico tem seu valor, no entanto permanece
uma questao em aberto, que ¢ a articulagdio do econdmico com as esferas
educacionais, ou seja, a periodizagio pelos critérios econdémicos é um instrumento
adequado para se entender a totalidade da reali dade educacional?

CUNHA (1994) faz opgio pela periodizagdo tradicional, baseada em critérios
politicos e administrativos, Coldnia, Império e Reptiblica. No entanto, o autor
adverte que a caracterizacio interna do periodo buscou marcos “interiores ao campo

educacional”. Assim, o periodo colonial teve como marcos os anos de 1572 e 1808,
p



a primeira ¢ a data da criacdo do Colégio de Artes e Teologia da Bahia,
“provavelmente o primeiro curso superior no Brasil”

O segundo periodo inicia-se “ainda na colénia™, em 1808, com a chegada de
D. Jodo VI e seus decretos instituindo cursos superiores de fato. Finalmente, o
terceiro periodo, 1889-1930, segue a divisdo clissica da periodizacio politico-
administrativa.

Percebe-se que a divisdo periddica utilizada alterna marcos da esfera
educacional com marcos da esfera politico-administrativa, fato que percorre
basicamente todos os autores estudados, com excecdo de XAVIER (1996) e
FREITAG (1984), que se mantém nos marcos da referéncia econdmica.

GHIRALDELLI (1994), ao contrério, produz um trabalho que, em relagdo a
periodizagfo, se mantém fiel aos critérios politicos e administrativos. Iniciando no
periodo republicano, o autor segmenta-o0 em Primeira e Segunda Republica, Estado

Novo, Quarta Repiiblica, Ditadura Militar e Nova Republica.
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Consideracaes finais

Na critica que empreendemos, adotamos a orientagdo de deixar falar os
autores, selecionando aspectos fundamentais de suas respectivas obras no sentido de
explicitar suas concep¢bes de histéria da educagiio brasileira ¢ suas opgdes

metodologicas quanto ao recurso da periodiza¢io.

Depois desse exame, parece bastante nitida a pluralidade em relacio a

qualquer padrio estabelecido.

Confirmamos que o problema da periodizacio nfio é uma tematica geradora
de comsenso enquanto recurso metodologico, mesmo no interior da disciplina de

Historia.

No interior do campo historiografico, convivem posi¢des antagbnicas sobre o
assunto. H4 historiadores que defendem o estabelecimento de regras minimas para a
periodizagdo, enquanto ha profissionais que se alinham em outro extremo,

defendendo critérios pessoais para a periodizacio.

Comn o advento da Nova Histéria, aparece também a perspectiva da nio
periodizagio, dado o especifico metodolégico desta corrente historiografica, que se
explica segundo REIS (1994):



A histéria, se apreendida por conceitos, ganha uma nova
periodizacdo. As hip6teses anteriores apresentadas com vistas
a uma possivel defini¢do do conceito de tempo histérico dos
Annales — as de um tempo histérico ndo continuo, ndo
progressivo, ndo cumulativo, nio universal, ndo direcionado,
ndo linear, ndo global, e diferenciado entre vivido e
reconstruido -, levam a uma mudanga significativa na maneira
de cortar os processos objetivos. A periodizaco nfio se
relaciona mais & histéria universal. A Nouvelle Histoire nio
estuda €pocas, mas estruturas particulares. B sempre como ja
foi mencionado, uma “histéria de ... circunscrita no tempo ¢
no espaco. (REIS,1994:24)

Portanto, ao lado de uma perspectiva histérica que tem na periodizagdo a
preocupagdo com a totalidade dos fenémenos sociais, como é o caso do
materialismo histérico, emerge o novo paradigma que simplesmente descarta a
possibilidade da apreensdo do todo e, portanto, a periodizacdo ¢ um recurso

metodolégico discutivel.

Nas obras examinadas, verificamos divergéncias e convergéncias naquilo que
se refere aos critérios adotados para a periodizagio da histéria da educacio

brasileira.

Assim, uma parcela dos trabalhos analisados adota, como critério, o tempo de
validade de uma lei educacional, ou ainda a duracio de um regime politico, ou seja,

o critério politico-administrativo.

E ainda muito expressiva a constatagdo de que, em grande parte dos autores

analisados, hd comsenso de que a periodizacio expressa fora dos pardmetros



educacionais nio é a apropriada para revelar a especificidade histérica da realidade

educacional.

Porém, isso ndo os impediu, em maior ou menor grau, de “mesclar” critérios
fundamentados na esfera politico-administrativo com marcos educacionais, como é
o caso de BERGER (1976) e BEAULIEU (1966).

Também encontramos periodizagdes que s¢ pautam pelo critério econémico,
como RIBEIRO (1984), que define periodos que ndo convencem enquanto mMarcos
educacionais, ja que nio caracterizam rupturas ou sequer mudancas relevantes na

esfera educacional.

Embora o critério econdmico apareca como resultado de uma postura
intelectual critica e avessa as periodizacdes politico-administrativas, ele também nio
€ consensual quanto as fases econ6micas que a sociedade brasileira atravessou e,
principalmente, nas suas relacdes com a realidade educacional; encontramos oito
periodos em RIBEIRO (1984), trés periodos em FREITAG (1978) e dois periodos
em XAVIER (1996).

De fato, ousamos arriscar e sugerir que paira um certo “ecletismo” em relagio
a tematica que estudamos. ALVES ( 1981) aponta as consequéncias de tal postura

para a historia da educacéo brasileira:



O resultado a que leva o ecletismo ja foi suficientemente
acentuado na propria critica historiografica, mas ¢ interessante
reforgé-lo: o quadro histérico, elaborado pelos historiadores
da educago, corresponde sempre a uma massa de informagdes
assistematicamente organizada, ¢ de notoria mcoeréncia.
Dessa forma, a educagdo é fadada, “a priori”, a ndo passar de
uma mera abstragdo, na medida em que o ecletismo torna
inviavel a  captagio do concreto da  sociedade.
(ALVES,1981:64)

Tal postura “eclética” se revela na medida em que ha consenso entre os
historiadores da educagio sobre a inconveniéncia de se periodizar a historia da
educagio brasileira a partir de marcos extrinsecos ao campo educacional, porém, ao
procederem suas respectivas periodizacdes, estes o fazem de forma desorganizada,

ou sem critérios precisos ¢ fundamentados adequadamente.

Nosso estudo péde ainda constatar que nfo ha critérios Gnicos para a
periodizagdo da nossa histéria educacional, e também nio ha critérios
suficienternente  fundamentados. Por outro lado, respondendo a4 questio que
colocamos na introdugfo deste trabalho, os critérios utilizados ndo expressam ou n3o
afetam necessariamente a forma de abordagem ¢ a anilise historiografica, mantendo
vagas ligacles com as concepgdes de histéria da educacdo professadas. Isso leva a
uma nova questdo: a periodizagdo na historiografia da educagio brasileira ¢ um

problema ou uma questiio académica?
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