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RESUMO

RINK, Juliana. Ambientaliza¢ao curricular na Educagao Superior: tendéncias reveladas pela
pesquisa académica brasileira (1987-2009). 2014. 262f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Estadual de Campinas, Campinas. 2014.

No contexto de um projeto de identificacdo, analise e avaliacdo das dissertacdes e teses
brasileiras em Educacdo Ambiental defendidas no periodo 1987-2009 (Projeto EArte),
desenvolvido pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — campus Rio Claro
(Unesp), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e Universidade de Sao Paulo
(USP), foram analisados os processos de ambientalizacdo curricular propostos
e/ou estudados pelos trabalhos de pesquisa em Educacao Ambiental (EA) voltados para a
formacao de professores e profissionais educadores ambientais. O estudo configurou-se como
pesquisa de estado da arte, tendo por problema a seguinte questéo: que concepcgdes e praticas
de ambientalizacao curricular podem ser evidenciadas nas dissertagcdes e teses em EA voltadas
para formacao de professores e profissionais educadores ambientais? A partir de dados obtidos
via Banco de Teses da Capes e Projeto EArte, de um universo de 2.151 pesquisas em EA, foram
selecionadas 85 dissertacées e teses dentro da tematica de interesse, classificadas em relagéo
a base institucional (ano da defesa, instituicdo de ensino superior, regido geografica, grau de
titulacdo académica, dependéncia administrativa) e a base curricular-ambiental (modalidade do
curso e area curricular, concep¢cdes de educagdo ambiental, concepcdes de curriculo). Os
resultados revelaram que: a) o conjunto de trabalhos sobre ambientalizacdo curricular na
formacéo inicial de educadores apresenta crescimento, com expansao mais visivel no inicio dos
anos 2000, em consonancia com o incentivo a ambientalizacdo na Educac&o Superior por parte
dos marcos historicos e regulatérios internacionais e nacionais; b) predominam trabalhos
defendidos em universidades federais, localizadas nas regiées Sudeste e Sul do pais, em
especial nos estados de S&o Paulo e Rio Grande do Sul; c) os trabalhos abrangem
majoritariamente cursos de licenciatura, com predominio de Ciéncias Biologicas e Pedagogia; d)
a maior parte dos estudos configura-se como diagnéstico curricular de cursos e eventualmente
de disciplinas especificas; e€) poucas pesquisas implementam e avaliam propostas de
ambientalizacao curricular; f) a maioria dos processos de ambientalizacao investigados pelos
trabalhos assenta-se em perspectivas nao-criticas de EA, ligadas as tendéncias conservadora e
pragmatica; g) ha presenca incipiente da perspectiva critica no conjunto de documentos, e ainda
de modo progndstico e teérico; h) a concepcgao de curriculo da grande maioria dos documentos
€ tradicional, mostrando estrutura rigida e pouco flexivel dos cursos investigados. A producao
investigada revelou ainda a persisténcia do debate em relagao a disciplinarizagdo da tematica
ambiental na formacao inicial de professores e profissionais educadores ambientais e apontou
para diversos obstaculos e condicionantes institucionais que favorecem processos de
ambientalizacao curricular restritos, pontuais e com caracteristicas pouco criticas. Nota-se um
esforco da comunidade académica brasileira em incorporar a dimensao ambiental na Educacéao
Superior, porém, € necessario superar certa tendéncia a fragmentacgdes e a disciplinarizacao da
EA observada em boa parte da producéao selecionada. Espera-se que este trabalho contribua
para ampliar a divulgacdo de pesquisas em ambientalizagdo curricular, colaborando para a
circulacdo do conhecimento gerado na area e também suscitando elementos para novas
investigacdes referentes a pesquisa em EA no Brasil.

Palavras-chave: ambientalizacao curricular, educagcdo ambiental, estado da arte, educacéo
superior, formacao de educadores ambientais, formacgao de professores.
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ABSTRACT

RINK, Juliana. Curricular Greening on Higher Education: trends in Brazilian academic research
(1987-2009). 2014. 262f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual de Campinas,
Campinas. 2014.

In a project identification, analysis and assessment of dissertations and theses in Brazilian
Environmental Education defended in the period 1987-2009 (Project EArte), developed by the Séo
Paulo State University "Julio de Mesquita Filho" - Rio Claro campus (UNESP), State University of
Campinas (Unicamp) and University of Sdo Paulo (USP), the processes of curriculum greening
proposed and/or studied by the researches in Environmental Education (EE) focused on teacher
training and environmental educators professional were analyzed. The study is a state of the art
research, with the problem the following question: what conceptions and practices of curriculum
greening can be evidenced in dissertations and theses in EE focused on teacher training and
environmental educators? From data obtained via Bank of Theses - Capes and EArte Project, a
universe of 2,151 research in EE, 85 theses were selected within the theme of interest, classified
in relation to the institutional basis (year of defense, School superior, geographic region, degree
of academic titles, administrative dependence) and curriculum-based environmental (mode of
travel and curriculum area, conceptions of environmental education, curriculum conceptions). The
results revealed that: a) the body of work on curriculum greening has growth with more visible
expansion in the early 2000s, in line with the encouragement of greening in higher education by
international historical and regulatory frameworks and national; b) predominate work defended in
federal universities located in the Southeast and South regions of the country, particularly in the
states of Sdo Paulo and Rio Grande do Sul; ¢) work mainly covers undergraduate programs, with
a predominance of Biological Sciences and Pedagogy; d) most studies configures itself as
diagnostic curricular courses and eventually specific disciplines; e) little research implement and
evaluate proposals for curriculum greening; f) most cases investigated by the work rests on non-
critical perspectives EA, linked to conservative and pragmatic tendencies; g) there incipient
presence of critical perspective on the set of documents, and even prognosis and theoretically; h)
the design of the curriculum of most documents is traditional, showing rigid and inflexible structure
of the courses investigated. Production investigated further revealed the persistence of the debate
regarding the disciplining of environmental issues in initial teacher educators and environmental
professionals and pointed to several obstacles and institutional factors that favor processes of
curriculum greening restricted, punctual and with little critical features. It is noted an effort of the
Brazilian academic community to incorporate the environmental dimension in higher education,
however, is necessary to overcome a tendency to fragmentation and the disciplining of EA
observed in much of the selected production. It is hoped that this work will contribute to broaden
the dissemination of research in curriculum greening, contributing to the circulation of knowledge
generated in the area and also giving rise to new elements investigations relating to research in
EA in Brazil.

Key-words: curricular greening, environmental education, state of the art, higher education,
environmental education professional training, teacher training.
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INTRODUCAO

E indiscutivel que vivenciamos um momento histérico marcado por profundas
mudancas e transformacdes de carater social, politico, cultural e econémico. Nesse
contexto, é valido afirmar que o campo da educacao também ¢ interpelado pela crise

ambiental pela qual passamos (RIOJAS, 2003).

O senso comum, reforcado pelos meios de comunicacao social e pelas analises
de administradores da educacgao publica, vincula a precaria formacao dos professores as
causas para os alegados problemas da educacao basica brasileira. Para Megid Neto,
Jacobucci e Jacobucci (2007), independentemente das razdes sociais, econbmicas e
politicas, costuma-se atribuir ao professor e a sua inadequada formacao inicial e
continuada muitos dos problemas existentes na escola, fazendo-o inclusive internalizar a
culpa pelas mazelas do sistema educativo brasileiro. Nao obstante, se o professor nao é
o responsavel por essa situagcao, pelo menos devera estar preparado para enfrenta-la e
atenua-la. Segundo os autores, € impossivel pensar uma formacao inicial completa e
suficiente do professor, numa sociedade em que a geracdo e a divulgacdo de
conhecimentos, influenciadas pelos meios de comunicacao de massa e pelos sistemas
de informacéo, sao cada vez mais intensos. Para Sampaio e Leite (2000), nao faz sentido
para qualquer profissional pensar que, ao concluir a graduacao, estara preparado
plenamente para atuar na sua profisséo e vencer os constantes desafios do cotidiano
escolar. Por outro lado, é certo que mesmo uma adequada formacgao continuada, embora
absolutamente necessaria, nao possa dar conta, por si s, dos diversos e variados

problemas que atualmente afligem a escola publica.

No contexto da Educagao Ambiental (EA), podemos observar outros reflexos das
questbes sobre formacao de professores. A EA vem sendo valorizada como acgao
educativa que deve estar presente de modo interdisciplinar, transversal e holistico, nos
ambitos formal e ndo formal de ensino, tornando-se um elemento chave para a
transformacao social na busca pela sustentabilidade (LEFF, 2001). Cunhada a partir dos
dilemas politicos e do contexto sociocultural, a Educacao Ambiental (EA) é oriunda do
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movimento ambientalista moderno, no contexto do pdés Segunda Guerra Mundial. A
aceleracédo no processo de degradacao ambiental foi um dos fatores que levou a
mobilizacdo de importante parcela da sociedade em prol da conservagdo do ambiente. E
nesse cenario que surgiram os debates em ambito mundial sobre a questao, tendo o
primeiro ocorrido em 1972, em Estocolmo, durante a Conferéncia da Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU) sobre o Ambiente Humano, da qual resultou o reconhecimento da

EA como elemento critico contra a crise ambiental no mundo.

Cinco anos depois, em 1977, ocorreu em Thbilisi, na antiga Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), a | Conferéncia Intergovernamental sobre Educacgao
Ambiental. Esse encontro €& considerado um marco histérico da EA, ja que dele
resultaram objetivos, estratégias e principios para a mesma. Na ocasiao, a EA foi definida
como uma dimensdo dada ao conteudo e a pratica de educacao orientada para a
resolucao dos problemas ambientais através de enfoques interdisciplinares e de uma
participacao ativa e responsavel, de cada individuo e da coletividade. Essa definicao &
adotada pelo Brasil e pela maioria dos paises até os dias de hoje (BRASIL, 1997). A partir
de Thilisi, varias conferéncias e encontros internacionais foram realizados, sempre
focalizando a importancia do processo educativo para a atuacéao critica — individual ou

coletiva — no meio em que estamos inseridos.

Tal mobilizagdo mundial estimulou, no Brasil, a realizagdo de conferéncias e
seminarios nacionais, além da adocao de politicas integradoras de EA as acbes de
governo. Contudo, apesar de aparecer na legislacdo brasileira! desde 1973, é
principalmente a partir das décadas de 1980 e 1990 que as discussdes com respeito a
EA avancam e se tornam conhecidas nacionalmente. Para Carvalho (2006), a EA é
constituida por processos educativos que buscam incorporar em suas propostas

pedagogicas as implicagdes, tanto tedricas quanto praticas, do ideario ambientalista.

De acordo com a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco), as grandes conferéncias e marcos histéricos da EA sempre

trouxeram como prioridade a preparacao de professores como agentes de

!'Ver Decreto N° 73.030, de 30 de Outubro - Cria, no &mbito do Ministério do Interior, a Secretaria Especial do Meio
Ambiente — Sema, onde a EA consta como atribuigéo.
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conscientizacdo e mudancas em todas as regidées do mundo (UNESCO, 2004). Torna-se
urgente investir em sua formacao, proporcionando-lhes o confronto de suas acées
cotidianas com as producgdes tedricas, para que transformem sua pratica a partir da
ampliacdo de sua consciéncia e a prépria pratica, “o que pressupde os conhecimentos
tedricos e criticos sobre a realidade” (CARVALHO, 2004, p.13).

Vale destacar que nao s6 os cursos de licenciatura possuem importante papel na
formacao de profissionais que atuardo como educadores ambientais. Kawasaki et al.
(2009) destacam a importancia de diversas pesquisas que tratam da insercéo da tematica
ambiental em cursos de bacharelado e de tecnologia e apontam para o crescente espaco
destinado ao tema nas pesquisas académicas. Segundo Tozzoni-Reis (2001), tais cursos
sao responsaveis pela formacao, ainda que de modo assistematico, de profissionais que

atuarao direta ou indiretamente como educadores ambientais.

Todavia, segundo Rink (2009), a insercao da EA na Educacéo Superior ainda gera
controvérsias. O movimento de ambientalizacao curricular nessa esfera de ensino nao se
dissocia do processo mais amplo de institucionalizacao da EA iniciado ha mais de
quarenta anos. A Conferéncia de Thilisi supracitada ja convocava os paises participantes
a incluirem em suas politicas educacionais medidas visando incorporar a dimensao
ambiental em seus sistemas (FREITAS et al., 2009). Alertando contra a tendéncia da
simples inclusdao de tematicas ambientais no espaco das estruturas disciplinares
tradicionais e certas adaptacdes nos conteudos de diversos componentes curriculares, o
documento resultante da Conferéncia reconhece a necessidade de se implementar
estratégias de desenvolvimento do curriculo em uma perspectiva critica, com vistas a
construcao de conhecimentos, competéncias, atitudes e valores ambientais (UNESCO,
1998).

Infelizmente, mais de quatro décadas depois, pouco foi realizado em relagao a
insercao da EA na Educacéao Superior. Podemos citar o recente estabelecimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacdao Ambiental, mediante a
publicacao da Resolucao n° 2 de junho de 2012. A diretriz reafirma, em conformidade
com a 2?2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (BRASIL, 1996) e com
a Politica Nacional de Educacédo Ambiental — Pnea (BRASIL, 1999), que a EA deve estar

3



presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacao Basica e da
Educacao Superior, devendo as instituicdes de ensino promové-la integradamente nos
seus projetos institucionais e pedagogicos. As DCN também reforcam a concepcao
presente em diversos documentos oficiais que tratam da EA na Educacao Superior: a
necessidade da insercao da EA para além das licenciaturas, incorporando-a em todas as

modalidades e cursos de graduacéao e pés-graduacao.

Sob essa perspectiva, devemos voltar nossos olhares para a universidade. Por
meio de seu compromisso social, ela assume a responsabilidade de estreitar as relacdes
entre a pesquisa e os demais setores da sociedade o que, infelizmente, nem sempre
ocorre de modo pleno e significativo. Marcote e Suarez (2005, p.122) defendem que as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) tém o papel de formar o que o autor chama de
‘pensadores-profissionais” que poderao levar a cabo a revolucdo moral, cultural e
cognitiva rumo a uma mudanca paradigmatica. Caride Gémez (2006) recobra que a
Educacao Superior foi caracterizada pelos 6rgaos mundiais nos anos 1990 como um dos
pilares fundamentais das transformacdes sociais. O pesquisador ressalta que esse nivel
de ensino tem sofrido o que talvez seja uma de suas maiores expansdes de contingente
e estrutura em sua histéria, com indicadores que desvelam o aumento de centros
universitarios, faculdades isoladas e das proprias universidades, bem como para o
crescimento do numero de estudantes e professores dessas instituicdes. Para o
pesquisador, esse crescimento levou as |IES a se depararem com a necessidade de
acomodar suas instalacbes fisicas, criar novas formas de difundir o conhecimento,
repensar seus processos de ensino-aprendizagem, fortalecer a triade ensino-pesquisa-
extensao considerando os multiplos cenarios dentro dos quais atua, de modo local, global

e temporal.

No mesmo ensaio, Caride Gomez (2006) critica a formacao que os individuos
recebem na universidade, na perspectiva do preparo profissional com conhecimento
técnico, focado na especializacdo funcional e aparelhado as demandas pontuais e
imediatas do mercado de trabalho. Segundo o autor, os cursos de graduagao acabam
negligenciando o carater critico e reflexivo em seus processos formativos. Desse modo,

além de nao contribuirem para a mudancga social que anunciam como papel da Educacgao
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Superior, tampouco conseguem garantir a sobrevivéncia dos profissionais em um
mercado de trabalho instavel e fluido. Em sentido similar, Pereira (2010) defende que,
para exercer a fungao social de modo efetivo, a universidade deve preparar os individuos
para valores éticos, o exercicio da cidadania e a complexidade do conhecimento. Nessa
perspectiva, os estudantes teriam condi¢cbes de organizar e reorganizar sua vida
produtiva ao longo de suas carreiras profissionais e também se constituir agentes da

transformacao social almejada.

Com respeito a tematica ambiental, Caride Gomez (2007) considera que ela se
encontra no entremeio do debate sobre a Educacao Superior. O pesquisador alega que
a inclusao da dimensao ambiental na universidade aparece como imperativo ha quase
trinta anos, sendo corroborada pelos acordos politicos mundiais e documentos
regulatérios. Para Riojas (2003), as instituicdes de ensino superior estdo cada vez mais
interpeladas pela complexidade da crise socioambiental, o que leva a internalizacao
dessa problematica e do necessario avanco e flexibilidade nos modos de aborda-la.
Fracalanza (2005), por sua vez, defende que compete também a universidade a
responsabilidade social de participar do processo de preparo para conduzir os estudos e
discussobes acerca da tematica ambiental, com o objetivo de suprir tanto a comunidade
interna quanto a externa de conhecimentos que despertem nelas o desejo e o incentivo

para participarem da promocéao da EA.

Esse processo de incorporacao da tematica ambiental nas universidades tem sido
amplamente difundido como “ambientalizag&o curricular dos Estudos Superiores” (GELI
et al., 2003, p.17). Nesta pesquisa, iremos compreender a ambientalizacdo curricular
mais direcionada a cursos de graduacao e pos-graduacao ou de extensao, no sentido da
formacao curricular estrito senso de profissionais que poderdo atuar em processos
educativos com respeito as questdes ambientais. Ressaltamos que, em nossa
perspectiva, acreditamos que a incorporacao de conteudos, enfoques e perspectivas
metodoldgicas voltadas para a tematica ambiental nos curriculos da Educacgao Superior
podem acontecer em diferentes intensidades (desde um programa de uma disciplina até
a reestruturacao global de cursos), configurando processos de ambientalizacao curricular

mais ou menos abrangentes. Por outro lado, entendemos que o0s processos de



ambientalizacao curricular nas universidades e demais IES podem estar presentes em

outros programas e acgodes, tais como a gestdo ambiental do campus, acdes educativas
de conscientizacdo da comunidade universitaria e demais programas educacionais que
nao precisam estar necessariamente vinculados aos curriculos de cursos de graduacao

ou pds-graduacao.

Contudo, ndo podemos deixar de temer a perspectiva pragmatica que pode balizar
tais processos, mediante reformas pontuais nas matrizes curriculares dos cursos, voltada
para inclusao de conteudos de/sobre a tematica ambiental como instrumentalizacao do
futuro profissional frente a uma nova demanda do mundo do trabalho. Ocupando papel
crucial, tanto no processo de formacao inicial, quanto na promoc¢ao de discussdes
internas e externas e também de producéo cientifica, consideramos que a universidade
e demais |IES devem ultrapassar o carater tecnicista e estabelecer um dialogo estreito
entre o conhecimento e os cursos de formacéo inicial, criando um ambiente reflexivo que
atue na concretizagcdo da EA numa perspectiva critica, com vistas ao preparo de
professores e profissionais educadores ambientais (GONZALES-GAUDIANO, 1997).
Desse modo, é importante investigar a insercdo da tematica ambiental no ambito na
formacao inicial de professores e demais profissionais que irdo lidar com a tematica
ambiental no seu fazer cotidiano (aqui considerados educadores ambientais, mesmo que

atuantes na esfera nao formal de ensino).

Todos os aspectos desenvolvidos até o momento nos motivaram a olhar para a
producéo cientifica na universidade vinculada ao assunto. Embora recente, sabemos que
a pesquisa académica e cientifica sobre EA no Brasil tem crescido de maneira
significativa nos ultimos anos, intensificando-se a partir de 1990 (MEGID NETO, 1999),
sendo possivel estimar algo em torno de 3000 dissertacdes e teses produzidas no Brasil
no campo da EA, defendidas entre 1984 a 2010 (MEGID NETO, 2010). Essa quantidade
de pesquisas académicas sobre a tematica ambiental cresce ainda mais se
considerarmos a existéncia de outros estudos e investigacdes que nao estao vinculados
direta ou indiretamente a dissertacoes e teses, sendo divulgados na forma de artigos
cientificos, livros, trabalhos apresentados em congressos entre outros meios. Por outro

lado, é importante ressaltar que, apesar da grande quantidade de informacbes e



trabalhos desenvolvidos pelos varios segmentos enredados na pesquisa em EA no pais,
pode-se verificar que tal producdo académica encontra-se dispersa e pouco
sistematizada, o que pode comprometer a retroalimentacao dos resultados na formacao
inicial de professores e profissionais educadores ambientais. A escassez de periédicos
especializados na area contribui para uma divulgacao precaria, restrita e inadequada
dentro dos diversos setores educacionais brasileiros, desde a escola basica até as
instituicbes de ensino superior (IES), o que nos revela um contraponto diante do

compromisso social da universidade.

Tal panorama evidencia um abismo que separa a insercao de resultados das
pesquisas académicas efetuadas no contexto da EA de sua pratica efetiva relacionada a
Educacao Superior. Afinal, “nao basta gerar o conhecimento; € preciso transmiti-lo e
divulga-lo ampla e adequadamente para os demais setores e grupos sociais” (SATO,
2001). Assim, julgamos necessario conhecer em profundidade tal producao académica,
nao so6 identificando-a; mas também contribuindo em sua analise e divulgacao,

estimulando novos debates em torno da problematica.

Com base no cenario exposto, propomos algumas questdes relativas a EA e a
formacao inicial de professores e profissionais educadores ambientais. O que investigam
as universidades? Quais cursos sao alvo das pesquisas? Que concepgdes de curriculo
e de Educacdo Ambiental trazem os processos de ambientalizagdo curricular

investigados pelas pesquisas académicas?

E nesse panorama que se insere a presente pesquisa de doutorado, voltada para
o estudo das pesquisas académicas que propuseram e/ou investigaram processos de
ambientalizacdo curricular na Educacdo Superior, mais particularmente aquelas
pesquisas que abrangem os cursos de formacao inicial de professores e profissionais
educadores ambientais. De modo mais restrito, esta tese tem por problema a seguinte
questdo: que concepcdes e praticas de ambientalizagcdo curricular podem ser
evidenciadas nas dissertacées e teses em EA voltadas para formacdo de

professores e profissionais educadores ambientais?

Assim, o objetivo geral do estudo & analisar os processos de ambientalizagéo

curricular propostos e/ou investigados pelos trabalhos de pesquisa em EA voltados para
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a formacédo de professores e profissionais educadores ambientais, defendidos em
programas de pos-graduagdo brasileiros no periodo de 1987 a 2009. Como objetivos
especificos pretendemos: a) classificar e descrever os documentos selecionados,
utilizando descritores pré-estabelecidos; b) apontar as principais tendéncias da produgao
académica selecionada; c¢) evidenciar lacunas ou limitagcdes dessa producéo,
possibilitando discussdes e direcionamentos para futuros estudos acerca da formacao

inicial de professores e profissionais educadores ambientais.

E oportuno justificar que o estudo insere-se em um projeto interinstitucional mais
amplo, envolvendo grupos de pesquisa da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho (Unesp) — campus Rio Claro, Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) e Universidade de S&o Paulo (USP) — campus Ribeirdo Preto 2. Tal projeto,
denominado Projeto EArte — “A Educagdo Ambiental no Brasil: analise da produgdo
académica (dissertagbes e teses)’’ realizou um amplo levantamento das teses e
dissertacbes brasileiras no campo da EA, elaborando um catalogo analitico dessa
producédo (CARVALHO et al., 2013) e desenvolvendo alguns estudos do tipo Estado da
Arte em tematicas especificas, sendo uma delas a questao da ambientalizagao curricular

nos cursos de formacao inicial.

Além disso, retomando os dados da dissertacao de mestrado “Analise da producao
académica apresentada nos Encontros de Pesquisa em Educacao Ambiental (Epea)”
(RINK, 2009), evidenciamos que o segundo nivel educacional mais abordado pelo
conjunto de documentos analisados € a Educag¢ao Superior, com quase 16,0% dos
trabalhos, revelando forte interesse dos pesquisadores em EA por esse nivel de ensino.
Grande parte dos trabalhos investigou questdes relacionadas a formacao docente (inicial
e continuada); analisou concepg¢des, representacdes e caracteristicas dos alunos de um
determinado curso superior (em geral licenciaturas); ou descreveu e avaliou cursos de
formacao docente. Dessa forma, tais resultados suscitaram a continuidade da pesquisa,
agora especificamente voltada para a formacado de profissionais que podem exercem

papel de educadores ambientais, tanto na esfera formal escolar, quanto em situagcdes

2 Ha no grupo de pesquisadores um docente vinculado a Universidade Federal de Sdo Carlos, mas que integra o
subgrupo da USP.
3 Processo CNPq n° 48437412012-5.



educacionais nao formais. Também esclarecemos que a pesquisa esta diretamente
ligada a trajetéria profissional da autora, cujo trabalho com a EA em cursos de graduacgao
nos ultimos sete anos fomentou a unido entre os dois campos tedricos (da EA e da

Educacgao Superior) nos estudos de doutoramento.

O texto da presente tese esta estruturado em cinco partes. Na primeira, articula os
marcos histoéricos com o desenvolvimento e incorporacao da ambientalizagao curricular
na Educacao Superior, discutindo as principais caracteristicas e tendéncias desse
movimento. Apresenta uma breve sintese e esforco de sistematizacdo de diferentes
concepcdes e tendéncias de Educacdo Ambiental e Ambiente. No Capitulo 1 traz,
portanto, elementos tedricos que sustentam a definicdo dos descritores propostos para
analise das concepcbes de EA e das caracteristicas de ambientalizagdo curricular

presentes nas teses e dissertacdes selecionadas.

O Capitulo 2 pretende refletir sobre aspectos historicos, conceituais e ideias gerais
de curriculo e do seu desenvolvimento enquanto campo especifico de producado de
conhecimento e de pesquisas académicas. Assim, propde elementos para discussao das
diferentes teorias curriculares e como estas se articulam com a Educacao Superior no
Brasil, numa tentativa de subsidiar a definicao de descritores especificos, bem como de
aproximar tais elementos com o movimento de ambientalizagao curricular na formacgao

inicial e na pesquisa académica.

O terceiro capitulo traz a descricdo dos procedimentos metodologicos adotados
para a realizacdo da pesquisa. Dividido em dois segmentos, o primeiro traz uma
discussdo sobre os estudos do tipo Estado da Arte, enquanto o segundo trata
especificamente das etapas percorridas para o desenvolvimento do trabalho, além de

trazer reflexdes sobre o caminho metodolégico percorrido pelo estudo.

O quarto capitulo, também dividido em duas partes, apresenta os resultados obtidos
a partir da analise das 85 teses e dissertacbes que compdem o corpus documental
selecionado. Procura fornecer dados sobre os descritores de base institucional, tais como
as instituicdbes envolvidas, a distribuicdo temporal e geografica geral do conjunto de
documentos. A segunda parte apresenta os resultados da classificacdo, segundo
descritores especificos de base curricular-ambiental, de 65 dissertacoes e teses cujos
9



respectivos textos integrais foram obtidos, procurando mapear a modalidade e area
curricular dos cursos investigados, as concepc¢des de EA e de curriculo e, por fim, as

caracteristicas de ambientalizacao curricular reveladas pelos documentos.

O Capitulo 5 busca aprofundar as discussdes sobre a ambientalizagao curricular na
Educacao Superior, apontando elementos facilitadores, dificuldades e espacos possiveis
para fortalecimento desse processo numa perspectiva critica. Por fim, nas Consideracdes
Finais, o trabalho destaca as principais tendéncias reveladas no presente estudo e

comentarios complementares.
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CAPITULO 1

AMBIENTALIZAGAO CURRICULAR NA
EDUCAGAO SUPERIOR

O presente capitulo pretende esbocar os fundamentos tedricos que sustentam a
definicdo dos descritores propostos para analise das concepg¢des de Educaciao Ambiental
(EA), bem como subsidiar a discussao das caracteristicas de ambientalizacao curricular
retratadas pelas teses e dissertacdes investigadas. Para isso, apresenta um retrospecto
inicial de marcos histérico-politicos e legais para a inser¢ao da dimensao ambiental nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES), vinculando-os com o0 movimento de
ambientalizacao curricular. Por entendermos que os processos de ambientalizacao
curricular estao ligados diretamente as concepgdes de ambiente e da prépria EA, faz
ainda uma sintese e esforgo de sistematizacao de diferentes concepgodes e tendéncias

de Ambiente e de Educacao Ambiental.

1.1 A dimensdo ambiental na Educacdao Superior — marcos orientadores e

regulatérios

Partimos do pressuposto que as raizes e bases filosoficas, politicas e
epistemolodgicas da EA ndo podem ser dissociadas do movimento ambientalista moderno.
McCormick (1992) defende que, apesar de ndao ser homogéneo, tal movimento comegou
a ser delineado a partir do periodo pés-Segunda Guerra Mundial e representa um
processo cumulativo de mudancgas sociais, politicas e econdmicas na sociedade. Para o
autor, o progresso da pesquisa cientifica, o crescimento da mobilidade pessoal, a
intensificacao da industria, a disseminacdo dos assentamentos humanos, a explosao
demografica e as mudancas nas relagcées sociais e econémicas foram fatores que

exerceram forte influéncia no surgimento de um movimento ambientalista mais amplo,
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chamado por ele de “novo ambientalismo”, ou ainda de ambientalismo “moderno”

(“modern environmentalism”).

McCormick (1992) caracteriza ainda o ambientalismo moderno pelo maior
envolvimento ativista e politico da sociedade, cuja mensagem € a de que o colapso
ambiental somente pode ser evitado por inicio de mudancgas nos valores, processos e
nas proprias instituicbes sociais. Assim, ressalta-se a importancia do envolvimento
politico, ideolégico, ético e econdmico diante da crise ambiental, fatores também
apontados por autores brasileiros como Guimaraes (2000), Carvalho (2004), Amaral
(2004), Layrargues (2006), Tonso (2010) entre outros.

Embora nao seja objetivo do presente capitulo tecer um retrospecto
pormenorizado do movimento ambientalista modernd’, entendemos ser necessario situar
historicamente a crescente insercao da tematica ambiental na Educacao Superior,

especificamente nos cursos de graduacao.

E bastante reconhecido que encontros intergovernamentais e os documentos
deles oriundos sao marcos politicos e epistemologicos consagrados da EA. Os principios,
pressupostos e plano de a¢des presentes nos mesmos se tornaram referenciais teéricos
e conceituais difundidos em todo o mundo, na proposicao de politicas publicas e nos
diferentes setores da sociedade. No ambito académico, tornaram-se referenciais e
subsidios para formulacdo de programas e processos educativos e/ou de gestao
ambiental envolvendo a instituicdo como um todo, bem como para projetos politico-

pedagogicos de cursos e planejamento de disciplinas.

Para Junyent et al. (2002), as conferéncias internacionais marcam tendéncias e
posicionamentos politicos e epistemoldgicos importantes, que acabam por orientar as
agendas de acao internacional em diversos niveis. Nesse sentido, no inicio da década
de 1970 o panorama da crise ambiental ja era de conhecimento publico e foi logo em
1972 que o mundo vivenciou o que consideramos um dos marcos mais tradicionais do
ambientalismo — a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente Humano.

Realizada em Estocolmo, o evento teve como foco principal o combate a poluicao e

* Para estudos mais detalhados sobre as bases histéricas do movimento ambientalista moderno ¢ possivel consultar a
obra de McCormick (1992), o trabalho de Carvalho (2004) ou de Rink (2009).
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reuniu 113 nacdes e demais grupos de interesse, conferindo relevancia internacional ao
debate (RINK, 2009). A Declaracao de Estocolmo sobre o Meio Ambiente Humano e seus
principios foram o primeiro conjunto de “soft laws" (leis internacionais intencionais, sem
fiscalizacao explicita de sua aplicagcao pratica) para questdes ambientais (McCORMICK,
1992). A Declaracao de Estocolmo, sua lista de Principios e a criagao do Programa das
Nacodes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) sao sempre citadas como importantes

resultados desse encontro.

Contudo, um fato pouco explorado pelas inumeras referéncias a Conferéncia de
Estocolmo nos estudos voltados para a discussao da EA, é justamente que sua
Declaracgao foi a primeira também a fazer referéncia a insercao da tematica ambiental na
Educacao Superior, ainda que de modo superficial (JUNYENT, et al., 2002). Por outro
lado, Caride Gomez (2007) defende que foi o Programa Internacional de Educacéao
Ambiental (1975), realizado pelo Pnuma-Unesco, o primeiro a atribuir as universidades a
necessidade de redefinir estratégias que pudessem modificar a “postura ambiental” da

sociedade.

Cinco anos depois de Estocolmo, o documento resultante da Conferéncia de Thbilisi
afirmava que seria papel da Educacao Superior pensar em iniciativas para promoc¢ao da
sustentabilidade no ambito universitario e na formacao profissional. Esse €, na visdo de
Sterling e Scott (2008), o documento pioneiro na vinculagdo da EA com a Educacgao

Superior, ainda que nao traga de modo explicito abordagens curriculares.

A despeito da divergéncia apresentada pelos autores supracitados, podemos
afirmar que é na década de 1970 que emerge o movimento pela insercao da EA na
universidade e no nivel superior de ensino, fortemente influenciado pelos eventos
promovidos em prol da tematica ambiental e da prépria EA. Na época, a mensagem
principal contida nos documentos era a de inspirar a presenca da EA em todo o sistema
educativo, em suas diferentes etapas e modalidades. Havia o reconhecimento de que a
formacao universitaria era essencial para articular a formacao profissional e a pesquisa
académica com uma visao sistémica e complexa da crise ambiental, preparando
profissionais para lidar com a natureza holistica e interdisciplinar dessa problematica
(CARIDE GOMEZ, 2007).
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Nos anos 1980, algumas poucas iniciativas chegaram a focar diretamente a EA
inserida na Educacao Superior. O Primeiro Seminario sobre Universidade e Meio
Ambiente, realizado em Bogota em 1985, foi uma delas. O documento derivado do
seminario ja defendia que a incorporacdo da dimensdao ambiental ia além das
possibilidades de introduzir “catedras interdisciplinares” e contava com mais de 90
recomendacdes destinadas as universidades, a Pnuma e a Unesco, lidando
especificamente com os cursos de graduacao e de pés-graduacao, com a formacgao de
docentes, pesquisadores e até mesmo programas de extensdo (GONZALEZ-
GAUDIANO, 2005). No Brasil, foram promovidos pela Secretaria Especial do Meio
Ambiente (Sema) uma série de seminarios sobre a “Universidade e o Meio Ambiente”,
tendo o primeiro deles ocorrido em 1986 (RINK, 2009). Apesar disso, diversos
pesquisadores concordam que somente dez anos depois a intensificacdo desse

movimento comecaria a acontecer (GELI, et al., 2003).

A primeira tentativa explicita e direcionada para definir e promover a ampla
insercao da tematica ambiental na Educacao Superior foi 0 encontro que culminou na
assinatura da Declaracao de Talloires (1990). A conferéncia realizada na Franca, em
outubro de 1990, envolveu 22 dirigentes de universidades e foi coordenada por Jean

Mayer (Tufts University). Mayer chegou a afirmar que:

As universidades educam a maioria das pessoas que desenvolvem e
gerenciam instituicdes da sociedade. Por este motivo, as universidades
arcam com responsabilidades profundas para aumentar a
conscientizacdo, conhecimento, tecnologias e ferramentas em prol da
criacao de futuro ambientalmente sustentavel (ULSF, 1990, traducao livre
do autor).

O idealizador da conferéncia defendia que as universidades tinham o dever de
assumir a lideranca na criagao, no desenvolvimento e na manutencao da sustentabilidade
planetaria, dada a importante funcao social de tais instituicdes. Desse modo, o texto final
da declaragcao encorajava as universidades a criarem uma “cultura de sustentabilidade”.
Outro desdobramento do evento foi a criacdo da University Leaders for a Sustainable

Future (ULSF), uma associacao sediada na prépria Universidade de Tufts
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(Massachusetts, EUA), existente até os dias de hoje, e que congrega a secretaria dos
signatarios da Declaracdo de Talloires. E interessante ressaltar que, apesar do
documento original contar com apenas 22 participantes, o sitio eletrénico da ULSF

informa que a declaracéo ja foi assinada por mais de 400 reitores em mais de 40 paises.

Pouco mais de um ano depois e praticamente as vésperas da Conferéncia das
Nacodes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento — Rio 92, ocorrida no Brasil,
representantes de universidades de todos os continentes se encontraram novamente,
com intuito de reexaminar as funcdes e responsabilidades da Educacao Superior frente
ao desafio das questdes ambientais. A Declaracdo de Halifax foi resultado da
Conferéncia sobre Acbes da Universidade para o Desenvolvimento Sustentavel,
realizada no Canada em 1991 e organizada pela International Association of Universities
— IAU. A Declaracao expressa a crenca de que a crise ambiental sé seria superada se as
universidades desempenhassem o papel de formar cidadaos criticos e preparados para
promover mudancas necessarias na sociedade contemporanea. Foram envolvidas 33
universidades de 10 paises distintos na elaboracéo dessa Declaragao, a qual culminou
em um plano de metas para curto, meédio e longo prazo, nas esferas internacional,
nacional e regional. Diferentemente dos documentos anteriores, as declaracbes
produzidas nessa década passam a discutir mecanismos institucionais e metas para

efetivar a EA no nivel superior de ensino.

Logo a seguir, acontece no Brasil a Eco-92, nome amplamente difundido para a Il
Conferéncia Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, ocorrida em junho de
1992. Dentre os varios documentos resultantes da mesma, para Caride Gémez (2007) o
principal avango foi o conjunto de principios orientadores da Agenda 20 autor se
refere especificamente ao capitulo 36, que traz os compromissos das universidades para

a dimensao sustentavel na formagao em nivel superior.

Diretamente relacionada aos resultados da Rio-92, esta a Declaracao de Kyoto,

que propde a definicdo de planos de agdes especificos por parte das universidades, no

5 Segundo Carvalho (2004), a Agenda 21 é um dos principais documentos resultantes da II Conferéncia Mundial para
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Eco-92. Composta por 40 capitulos, possui 176 paises
signatarios e estabelece a necessidade de cada pais a refletir e se comprometer com a problematica socioambiental nos
ambitos local e global, criando planos de agdes especificos para suas realidades (Agenda 21 Nacional).
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intuito de definir metas mais claras e especificas em prol da sustentabilidade nas
instituicbes de ensino superior. Na verdade, a Declaragao foi um acordo formalizado pela
IAU durante uma mesa redonda realizada no Japao em 1993. Por nao ter mobilizado
paises ou instituicdes signatarias, autores como Whigth (2002) declaram que o impacto

causado por esse documento é dificil de ser avaliado.

No mesmo ano de 1993, o Pais de Gales reuniu representantes de 400
universidades durante o evento que culminou na Declaragao de Swansea. Com discurso
semelhante aos demais textos aqui comentados, Whigth (2002) revela que um diferencial
dessa declaracao foi o apelo para as universidades dos paises desenvolvidos em
implementar programas e auxiliar na promog¢ao da EA junto a Educacéo Superior dos

paises emergentes.

Assim como Caride Gomez (2007), entendemos que ambas as declaracdes de
Kyoto e de Swansea se originaram da “omissao” das Instituicdes de Ensino Superior
durante a Rio-92 e, portanto, procuram reafirmar os preceitos contidos nos documentos
anteriores e reforcar a posicao de que a universidade possui enorme responsabilidade

na formacao de cidadaos diante do panorama de crise ambiental.

Posteriormente, a University Charter for Sustainable Development (também
conhecida por Carta Patente da Universidade para o Desenvolvimento Sustentavel ou
simplesmente Carta Copernicus®), apresentada em Barcelona em 1993, estimulou pela
primeira vez a criacdo de redes entre as universidades e propO6s bases para a
alfabetizacdo ambiental no ambito da Educagao Superior. Dois anos mais tarde, o

documento foi aprovado pela assinatura pessoal dos reitores de 213 universidades.

Em 1997, a Declaragao de Thessalonika reafirmou os principios da Conferéncia

de Thilisi ocorrida vinte anos antes, e o carater interdisciplinar e transversal 7 da EA. O

¢ Copernicus é a sigla para “CO-operation Programme in Europe for Research on Nature and Industry through
Coordinated University Studies”. Foi um programa que reuniu universidades e outros setores da sociedade européia

para estudos voltados as questdes ambientais, promulgado pela CRE (Conferéncia dos Reitores Europeus) e ligado a
Associagdo das Universidades Européias.

70 termo transversal remete a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, as possibilidades de transito entre

os saberes. Conforme Gallo (1994), a transversalidade colocaria fim na compartimentalizagdo dos saberes ao
reconhecer a multiplicidade das areas do conhecimento e possibilitar todo e qualquer “transito” por entre elas.
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documento argumentava que a EA deveria estar diretamente ligada a questbes
socioambientais amplas e nao apenas ecoldgicas, tais como pobreza, seguranca
alimentar, democracia entre outras, adotando uma visdo socioambiental da EA no nivel

superior de ensino, voltada para o desenvolvimento sustentavel.

No final da década de 1990, vemos a publicacédo de duas importantes declaracdes
para as agendas ambientais de instituicdes de ensino superior: a Declaracdo Mundial
sobre Ensino Superior no Século XXI (World Declaration on Higher Education for the
Twenty-first Century: vision and action), elaborada em Paris, 1998, durante a Conferéncia
Mundial sobre Ensino Superior, e o documento resultante da Conferéncia de Gestao
Ambiental para Universidades Sustentaveis (Environmental Management for Sustainable
Universities Conference), realizada na Suécia, em 1999. Nesse ultimo, Van Weenen
(1999) chegou inclusive a apresentar um modelo com niveis de engajamento
hierarquizados para insercao da EA nas universidades, organizado do mais simples para
0 mais complexo. O primeiro era relativo as instalagdes fisicas da instituicao; o segundo,
tratava das mudancas nos nucleos de educacao e pesquisa; a gestdo académica
ocupava a terceira posigao; e, por fim, o quarto nivel propunha redefinir ou adaptar a

missao da IES e estabelecer parcerias com a comunidade externa.

Riojas (2003) afirmou que a visdao predominantemente naturalista e conteudista
presentes nas declarac¢des até o final dos anos 1990 daria lugar a outro entendimento da
questao por parte das universidades. O pesquisador alegou que as IES chegaram ao
século XXI com a complexidade da questdo ambiental internalizada em suas politicas e,
por isso, ja haviam avancado estrategicamente no sentido de abordar a EA em
concepgcdes mais integradas e nao reducionistas. Mas, mesmo concordando com o
carater naturalista presente dos documentos, Penagos (2012) acredita que a emergéncia
das discussdes sobre a tematica ambiental nas universidades, iniciada nos anos 1970,
consolidou-se com o incentivo das declaragcdes e desenvolvimento de Agendas 21
universitarias na década de 1990. Para o autor, tais documentos reforcam o papel de
responsabilidade das instituicbes de ensino superior frente a crise socioambiental que
vivenciamos, nao s6 na formacao de profissionais criticos e reflexivos mas também nas

comunidades onde estdo localizadas.
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Assim, apenas um ano depois do modelo de Van Weenen, a University Leaders
for a Sustainable Future — ULSE, a Copernicus-campus, a IAU e a Unesco firmaram a
Parceria Global do Ensino Superior para o Desenvolvimento Sustentavel. Essa
importante parceria teve como primeiro produto a Declaracao de Lineburg, publicada em
outubro de 2001 e considerada um instrumento de presséao politica das universidades
aos governos em prol da sustentabilidade nos estudos superiores. Para Grindsted (2011),
tal documento pode ser considerado uma versdo preparatéria para a Declaracao de
Johannesburg, lancada na Conferéncia Rio+10, em 2002. Um diferencial da declaracao
de Luneburg é o fato de ela reconhecer as dificuldades na efetivacao das acdes e metas
presentes nas declaracdes antecessoras. Além disso, foi na Rio+10 que a Unesco langou
a Década da Educacgao para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014) e produziu um
adendo ao documento de Johannesburg — a Declaragao de Ubuntu —, que traz se¢cdes
especificas sobre a Educacao Superior. Caride Gdémez enfatiza que a partir da
Conferéncia de Johannesburg foi atribuida a EA o marco de um dialogo critico e
construtivo chamado de Education for Sustainability — EfS, sendo considerada uma
“alternativa viable ante el actual modelo de desarrollo para repensar el papel de la
Universidad em la construccion del futuro”, implicando, entre outras coisas, em “cambios

estructurales profundos y practicas consistentes” (CARIDE GOMEZ, 2007, p.435).

A Unesco promoveu outras conferéncias para estimular a sustentabilidade no
ambito educacional. Podemos citar a World Conference on Education for Sustainable
Development, ocorrida na cidade alema de Bonn, em 2009. Nesse encontro, a politica de
gestao ambiental dos campi universitarios foi muito discutida, inclusive como elemento
facilitador e viabilizador de estratégias para mudancas curriculares mais profundas nas
instituicdes. Ainda, em junho de 2013 o mesmo 6rgéo participou do VIl Encontro Mundial
de Educagao Ambiental, realizado em Marrocos, cidade de Marrakesh, durante o qual
também foi assinada uma Declaracao de apelo para os governantes de todo o mundo,
em prol da EA em todos os niveis de ensino, formal ou ndo formal. Segundo os

organizadores, o segmento da Educacao Superior foi 0 mais presente no evento.

E oportuno comentar que trabalhos como o de Wright (2002), Caride Gémez

(2006, 2007) e Geli et al. (2003) analisam os documentos que resultaram de iniciativas
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de dimensao continental ou intercontinental. Entretanto, ressaltamos que os eventos de
carater mais global fomentaram varios encontros, discussoées, iniciativas e debates e até
mesmo declaracgdes regionais. Por exemplo, citamos a Declaracdo de Compromissos
Universitarios para o Desenvolvimento Sustentavel, criada em 1995 no ambito do |
Congresso de Universidades para o Desenvolvimento Sustentavel e Meio Ambiente,
realizado em Sao José da Costa Rica, e a Declaracao dos Estudantes para um Futuro
Sustentavel, organizada pela Community Environmental Educational Developments —
CEED) na Universidade de Sunderland, Reino Unido, também em 1995. Posteriormente,
a Declaracao de Barcelona (2004), oriunda do comprometimento de trés universidades
tecnologicas europeias, preocupou-se com a dimensao da sustentabilidade no campo
das engenharias. Citamos também a Carta para uma Alianca das Universidades
Francesas em prol do Desenvolvimento Sustentavel, escrita pelo comité de reitores
franceses em 2008. No Equador, em 2011, foi assinada a “Declaracion de las Américas
por la Sustentabilidad de y desde las Universidades”, que contou com representantes de
53 instituicdes de 15 paises americanos. De acordo com Penagos (2012, p. 81), esse
documento foi promulgado em reconhecimento a urgéncia de impulsionar uma resposta
das universidades frente as mudancas socioculturais necessarias para mitigar a crise
socioambiental. O autor destaca que um dos mais importantes elementos presente na
declaracao é a integracao da dimensao ambiental nas atividades de pesquisa e extensao
universitaria como componentes chave na formacéo profissional, tanto no nivel da

graduacéao quanto no da pos-graduacao.

Sem a pretensao de esgotar as bases histéricas da dimensao ambiental no nivel
superior de ensino, trouxemos um panorama dos documentos oficiais e conferéncias
relacionadas com a tematica. Grindsted (2011) defende o carater regulatério das
declaracdes sobre a sustentabilidade na Educacao Superior ao alertar que, nos ultimos
trinta anos, as universidades possuiram papel determinante inclusive na producao
académica sobre o panorama da crise ambiental. Para o pesquisador, mesmo que
tardiamente, € necessaria uma revisdo do papel das instituicbes universitarias como
motores para a EA. Em seu trabalho, o autor elabora um quadro comparativo que mostra

a evolucao das declarag¢des que tratam direta ou indiretamente da sustentabilidade nas
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universidades, considerando que, desde 2005, ja foram produzidos 13 documentos (que

podemos atualizar para 14 por conta da Declaracao de Marrakesh, 2013).

Entretanto, apds mais de 30 declaracdes e documentos oficiais sobre o tema e
com aproximadamente 1500 universidades signatarias por todo o mundo, sabemos que
a intencao discursiva néo necessariamente leva a implementacao da EA na Educacao
Superior, nem a ambientalizacdo dos curriculos de formacao inicial. Admitimos ainda que
os principios e pressupostos defendidos por tais declaragcdes nem sempre se concretizam
a curto e médio prazo dentro das diferentes realidades da Educac¢ao Superior no Brasil e
no mundo. A esse respeito, divulgamos o trabalho de Wright (2002) que, ao estudar a
aplicacao das acdes das Declaracdes de Talloires e de Halifax em universidades,
concluiu que a maioria das instituicdes signatarias nao chegou a aplicar efetivamente os
preceitos dos documentos em suas diretrizes politicas, sistemas de gestao académica e,

tampouco, consideraram alteragdes nas estruturas e dinamicas curriculares.

Aderimos as ideias de Farias (2008) ao considerar que o conjunto de eventos,
documentos e declaragbes, no ambito nacional e internacional, indicam que foram
criados espacos significativos para a discussao da tematica ambiental e da EA junto a
esfera superior de ensino. Entretanto, segundo a autora, esse processo vem sendo
ampliado, ainda que vagarosamente, ndo se tratando de um processo 6bvio e linear, ja
que se insere no contexto de disputas, interesses e de diferentes realidades e

posicionamentos diante das questdes ambientais no mundo contemporaneo.

1.2 Caracteristicas da Ambientalizacao Curricular na Educacao Superior

Conforme dito anteriormente, acreditamos que os marcos historico-politicos
voltados direta ou indiretamente para a insercdo da EA na Educacédo Superior
fomentaram iniciativas de dimensao intercontinental, continental e regional. Muitas
dessas iniciativas se deram na elaboracao de declaragdes, cartas e documentos oficiais
conhecidos como “soft-laws”. Nesse sentido, a revisao historica delineada anteriormente

nos possibilitou identificar, grosso modo, trés grandes tendéncias de EA que permearam
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o discurso presente nos documentos: na década de 1970, a preocupacao foi de mobilizar
0 campo educacional para a inser¢cao da EA, com visao predominantemente conteudista
e naturalista. Nos anos 1990, o carater inspirador dos documentos se mantém, mas o
destaque € para a existéncia de planos de metas e de ac¢des voltados para a EA nas
universidades. Na década de 2000, o debate acerca das dificuldades em alcancar as
metas estipuladas, a visdo socioambiental de EA na Educacdo Superior e da
sustentabilidade ganham espaco dentro das declaracdes, e a formacgao de equipes e

redes interinstitucionais passa a ser fortemente incentivada.

Um ponto presente em praticamente todos os documentos analisados € a
necessidade de profissionais que consigam pensar criticamente e lidar com o cenario das
questdes ambientais, de modo a incorporar a tematica ambiental e promover a EA nos
contextos formativos das diversas areas de conhecimento. A institucionalizacdo das
questdes ambientais na universidade passa a ser elemento recorrente nos debates sobre

a transformacao da Educacao Superior frente aos desafios da atualidade.

E importante ressaltar que, paralelamente ao movimento internacional de fomento
a insercao da EA, o Brasil passou ao longo da década de 2000 por uma fase de reformas
curriculares na Educacéao Superior, que instituiu formalmente as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os diversos cursos de graduacéo. Farias (2008) afirma que junto
as DCN, foi disseminado um relativo discurso de flexibilidade curricular, com intuito de
conferir maior autonomia as instituicdes na definicdo de seus projetos politico-
pedagogicos, respeitando-se os contextos locais. Na década de 1990, foi promulgada a
Lei 9.795/1999 — Politica Nacional de Educacdao Ambiental (Pnea), posteriormente
regulamentada pelo Decreto 4.281/2002. Em seu artigo 2°, a Pnea trata a EA como
‘componente essencial e permanente da educacgao nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e informal” (BRASIL, 1999).

Ponderamos que a Pnea foi um avanco no sentido da existéncia de politicas
publicas para a EA no sistema educacional brasileiro, ja que institucionalizou e legalizou
os principios da EA no pais. Mas, apesar de incluir principios, estratégias e instrumentos

para a insercao da tematica ambiental na formacéao dos profissionais de todas as areas,
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a Lei nao criou espacos suficientes para a implementacdo ou para a mudanca da
Educacao Superior em relacdo a EA (FARIAS, 2008).

O importante papel das universidades nesse processo & reforcado por Junyent et
al. (2002) ao destacarem que a universidade esta diante de um novo desafio frente as
modificacdes que se produzem nos ambitos sociais, culturais e tecnolégicos. Consideram
que, enquanto instituicdo geradora de conhecimento e impulsionadora de modelos
sociais, cientificos e humanistas, é primordial que as instituicdes de ensino superior
incorporem novamente o debate sobre a natureza do conhecimento e os modelos de
formacao e investigacao. Nesse sentido, os trabalhos de Junyent et al. (2002), Carvalho
(2004) e Martinez et al. (2007) reconhecem que a dimensao curricular fragmentada,
reducionista e disciplinarizada é considerada um dos grandes obstaculos a insercao da
tematica ambiental nos cursos de graduacao e, via de regra, € foco de boa parte dos
estudos e iniciativas de ambientalizacédo das universidades (PENAGOS, 2012). Carvalho
(2001), ja alertava a comunidade académica sobre a enorme resisténcia para a
transformacao do campo educativo em relagéo a incorporagao da dimensao ambiental
na universidade, além das dificuldades e obstaculos de ordem financeira, tedrico-
metodoldgica e organizacional. Bursztyn (2004) refor¢ca essa discussédo e soma ao debate
a constatacao de que a problematica socioambiental na Educacao Superior ainda é muito
recente e tem se desenvolvido de formas muito diversas de acordo com as
especificidades dos varios campos disciplinares. Ja para Gonzalez-Gaudiano (2001), a
incoeréncia entre referéncias documentais e a pratica nas instituicdes prova que, com
frequéncia, infelizmente as recomendacdes internacionais servem apenas para inscrever
projetos em um conjunto de propdésitos supostamente valiosos, porém distantes e alheios

ao cotidiano das universidades.

Em estudo sobre as politicas curriculares para a Educac¢ao Superior voltadas para
a incorporacdao da tematica ambiental, Farias (2008) afirma que €& na dinamica de
producao das politicas de curriculo e nos debates socioambientais que se originam
condigdes para que os curriculos sejam efetivamente ambientalizados. Nesse sentido,
algumas iniciativas relevantes nesse campo tém sido desenvolvidas em varias partes do

mundo no sentido de debater e criar alternativas para ultrapassar tais barreiras. A criacao
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de periddicos especificos sobre a tematica, tais como a revista International Journal of
Sustainability in Higher Education, revela a preocupag¢ao ao menos de uma parcela da
comunidade académica mundial com a ambientalizacao curricular nessa esfera de
ensino. Outra iniciativa € comentada por Gutiérrez e Gonzales (2005) ao se referirem a
formacéo de redes universitarias, citando as redes ibero-americanas Aces, Complexus’,
OIUDSMA!’, Suma 21!! entre outras. Até mesmo a Unesco criou uma rede para
reorientacdo da formacao de professores em prol da sustentabilidade (Unesco Network
for Reorienting Teacher Education to Address Sustainability) no inicio dos anos 2000. No
Brasil, informacdes disponibilizadas no sitio eletrénico da Rede Brasileira de Educacao
Ambiental (Rebea), permitem identificar mais de quarenta redes de EA. Citamos duas
que sao voltadas especificamente para o ensino superior no pais: a Rede de Educacao
Ambiental do Ensino Superior do Espirito Santo (Teia Universitaria) e a Rede
Universitaria de Programas de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis

(Rupea).

Dentre essas varias iniciativas, destacamos a Rede de Ambientalizagao Curricular
no Ensino Superior (Rede Aces), constantemente referenciada em estudos brasileiros
sobre a EA na Educacao Superior. Formada por onze universidades (sendo cinco latino-
americanas e seis europeias)?, a rede surgiu a partir de um projeto de estudos e
diagnosticos sobre ambientalizacao curricular proposto no ano 2000, apresentado para o
Programa Alfa da Unido Europeia. Apds a aprovacéao do projeto, a Rede desenvolveu
uma série de encontros e publicacdes académicas que tém discutido diversos aspectos
a respeito da ambientalizacao curricular na Educacao Superior, além da criacao de varios
grupos de estudos, linhas de pesquisas e publicacdes decorrentes nas universidades

participantes.

8 Rede de Ambientalizagdo Curricular no Ensino Superior.

? Consorcio Mexicano de Programas Ambientales Universitarios para el Desarrollo Sustentable — México.

19 Organizacdo Internacional de Universidades para o Desenvolvimento Sustentivel e Meio Ambiente — Espanha.

' Sustentabilidad y Medio Ambiente para el siglo 21- Chile.

12° As universidades que compdem a Rede Aces sdo: Universidade Nacional de Cuyo e Universidad de San Luis
(Argentina); Universidade Estadual de Campinas, Universidade Federal de Sdo Carlos e Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Brasil); Universidad de Pinar del Rio (Cuba); Technical University Hamburg-
Haburg Technology (Alemanha); Universitat de Girona (Espanha), Universistat Autonoma de Barcelona (Catalunha,
Espanha); Universita degli Studio del Sannio (Italia); e Universidade de Aveiro (Portugal).
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De acordo com Junyent et al. (2002, p.10), os objetivos principais da Rede Aces
foram promover mecanismos e estratégias que contribuissem para o diagnéstico do grau
de ambientalizacao das universidades, além de realizar um projeto piloto com a finalidade

de introduzir e avaliar a dimensao ambiental nessas instituicoes.

Embora nao tenha sido o primeiro grupo a buscar uma definicao para o termo, a
Rede se posicionou diante da ambientalizagdo curricular como um processo complexo
de integracao harménica e transversal de conhecimento, entendido como procedimentos,
atitudes e conceitos geradores de valores e acdes de participacdo com comprometimento
politico, buscando “promover un cuestionamiento incesante y abierto, sobre los
conocimientos y su produccion, en el trayecto de formacion integral de los/las
estudiantes” (GELI et al., 2003, p. 20). Tal posicionamento derivou das discussées em
torno do documento base criado para nortear os trabalhos da Rede, no qual cada grupo
de especialistas das universidades participantes apresentou os conceitos proprios para
a nocao de ambientalizacdo curricular como ponto de partida para a criagcdo de um
posicionamento coletivo. Citamos a definicao elaborada pelos pesquisadores da Unesp
— campus Rio Claro, que considera a ambientalizacao curricular um processo que permite
a incorporacao “de diferentes dimensbes que séo hoje trazidas pelo movimento
ambientalista e por outros agentes sociais e que estéo diretamente relacionadas com a
tematica ambiental’ (GELI et al., 2003, p. 29) pelos cursos de graduacdao e de pods-
graduacao das unidades universitarias. Pesquisadores da Unicamp, por sua vez,
contribuiram com o conceito de ambientalizacao curricular reiterando o processo de
producao cultural que passa por diferentes dimensdes do ambiente e do seu significado
nos campos sociais, cientificos, politicos, cognitivos e ideologicos (GELI et al., 2003, op.
cit., p. 30).

Seja pela definicdo coletiva expressada pela Rede Aces ou pelos conceitos prévios
das instituicdes participantes da mesma, depreendemos dos documentos que a
ambientalizacao curricular € considerada como um processo, 0 que nos levou a adotar a
terminologia “processos de ambientalizacao curricular’ ao longo da presente tese. Nesse
sentido, segundo Carvalho (2010), o termo ambientalizagdo passou a ser amplamente

utilizado em contraponto a devastagao causada pelos modos de producao do sistema
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capitalista e reflete o processo de insercao da tematica ambiental em diferentes esferas
sociais, instituicbes, campos do conhecimento entre outros. Desse modo, a nocao de
ambientalizacado encontra-se ligada ao processo de adog¢ao do discurso ambiental pelos
grupos sociais, de modo a promover a incorporacao de preceitos e justificativas
ambientais que busquem legitimar praticas politicas, cientificas e institucionais
(ACSERALD, 2004).

Kitzmann e Asmus (2012), por seu turno, afirmam que a ambientalizacao na esfera
curricular pode ser definida como um processo de inovacao que realiza mudangas no
curriculo através de intervencgdes que visam integrar temas socioambientais aos seus
conteudos e praticas educativas correntes. Pavesi e Freitas (2013) consideram a
ambientalizacao curricular o processo de interface entre a dimenséo cultural e politica e
técnica da educacéo e do curriculo. Para Oliveira e Freitas (2003), ela deve possuir uma
forte perspectiva interdisciplinar, centrada em aspectos conceituais, procedimentais,
atitudinais e politicos, de modo a envolver aspectos cognitivos, afetivos e valorativos

relativos a tematica ambiental.

Em linhas gerais, os trabalhos apresentados nos permitem compreender que a
incorporacao da dimensao ambiental nos curriculos da Educacao Superior deveriam
ocorrer de modo global/amplo, tomando por visdo o cenario geral de cada Instituicao de
Ensino Superior. Por outro lado, muitos estudos apontam a possibilidade de ocorréncia
do processo de ambientalizagdo curricular numa perspectiva mais particular, focando
mudangas em um determinado curso como um todo ou até mesmo em uma disciplina
especifica. Por exemplo, varios diagnésticos efetuados pelas instituicdes participantes da
Rede Aces trataram de cursos particulares em universidades, tais como o estudo
realizado pela Universidade de Aveiro, que discorreu sobre o curso de Licenciatura em
Planejamento Regional e Urbano (CACHAPUZ et al., 2003). Segundo os autores do
estudo, alteracdes particulares em componentes curriculares especificos de um curso
universitario, ou no conjunto de um determinado curso, podem, de modo direto ou

indireto, fomentar outras mudancas de ambito mais global naquela universidade.

Com base nos ultimos comentarios, e considerando uma perspectiva mais

completa, entendemos que um processo (ou programa) de ambientalizac&o curricular
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deve envolver o conjunto de cursos de uma instituicdo universitaria, suas acdes de
pesquisa e extensao, sua esfera administrativa, enfim, deve envolver toda a comunidade
académica, seus varios setores e suas diversas ac¢des institucionais. Contudo,
compreendemos que € possivel um processo de ambientalizac&o curricular se dar numa
perspectiva mais particular, no ambito de uma disciplina, de um curso especifico, de um

setor académico ou acao determinada.

Um segundo ponto de discussdao da Rede Aces foi o estabelecimento de
elementos ou caracteristicas de um estudo ambientalizado. Alicercados pelo documento
base, os grupos de pesquisadores chegaram ao consenso de dez caracteristicas de um
estudo considerado ambientalizado, representadas em um Diagrama Circular (Figura 1)

e relacionadas a seguir na forma de topicos:

Figura 1: Diagrama circular elaborado pelos pesquisadores da Rede Aces representando as
caracteristicas de um estudo ambientalizado.

Ll Coibnd-L ool
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Fonte: GELI et al., 2003, p. 41.

26



. Compromisso para transformacao das relacdes entre sociedade e natureza
. Complexidade

. Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade

. Contextualizacao local-global-local / global-local-global

1
2
3
4
5. Ter em conta o sujeito na construgao do conhecimento
6. Considerar os aspectos cognitivos e afetivos das pessoas
7. Coeréncia e reconstrucao entre teoria e pratica

8. Orientacao prospectiva de cenarios alternativos

9. Adequacao metodologica

1

0. Espacos de reflexao e participacdo democratica

Para os pesquisadores da Rede Aces, o diagrama reflete um contexto de
diversidade e o desafio de uma visao de conjunto para a tematica por parte das onze
instituicdes que formavam a Rede. Também indica um ponto sélido sobre o qual se pode

iniciar um estudo de ambientalizacao universitaria (GELI et al., 2003, p. 42).

Diversas pesquisas sobre ambientalizacdo curricular na Educacao Superior ja
foram realizadas utilizando a totalidade ou apenas algumas das dez caracteristicas
presentes no Diagrama como elementos de analise. Reconhecemos que os trabalhos da
Rede influenciaram muitas linhas e grupos de pesquisas ndo s6 dentro das trés
universidades brasileiras participantes (Unesp, Unicamp e Ufscar), mas também fora
delas. Como exemplos, citamos o estudo de Zuin, Farias e Freitas (2009), sobre a
ambientalizagdo da formacéao inicial de professores de Quimica; os trabalhos de Beserra
et al. (2010) na formacao de enfermeiros; e o artigo de Oliveira e Carvalho (2012) voltado
para a formacao inicial de pedagogos. Em linhas gerais, a maioria dos estudos transita
entre os marcos historicos internacionais, as diretrizes curriculares dos cursos
investigados e elementos que possibilitem o diagnéstico ou a promogao da

ambientalizacao curricular no nivel superior de ensino.

Todavia, a despeito da producdo sobre o tema ter crescido, a afirmacao de
Gonzalez-Gaudiano (1997) ainda se faz atual. O pesquisador revela que enquanto
algumas instituicbes buscam formas (ainda que incipientes e paliativas) para
ambientalizar os curriculos universitarios, ha casos em que cursos sao criados dentro do
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campo das Ciéncias do Ambiente sem sequer terem suas estruturas curriculares e
pedagogicas revisadas. Em consonancia com o pesquisador latino-americano, os
canadenses Herremans e Allwright (2000) também apontam para a lentiddo com a qual
as preocupacdes ambientais sao incorporadas na Educacao Superior no mundo todo,

mesmo com diversos documentos e declaragdes globalmente reconhecidos.

Contextualizando a discussao para a realidade brasileira, citamos o relatério
intitulado “Mapeamento da Educacao Ambiental em instituicdes brasileiras de Educacgao
Superior” (RUPEA, 2007), produzido pela Rede Universitaria de Programas de Educacgao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis (Rupea) a partir da investigacdo de 64
universidades brasileiras, publicas e privadas, de 11 estados diferentes. Os resultados
revelam que as poucas iniciativas realizadas nas 22 instituicdes que responderam ao
estudo se devem muito mais as iniciativas dos docentes do que as politicas institucionais.
Contudo, os elaboradores do documento consideram que tais resultados apontam para
uma ténue incorporacdo da tematica ambiental na Educacédo Superior brasileira e
refletem espacos dentro dos quais seria possivel iniciar um trabalho mais sistematico de

insercao da EA nas instituicdes académicas.

Retomando os trabalhos da Rede Aces, cada equipe péde adequar o Diagrama
Circular ao contexto especifico da universidade a qual pertencia. Novamente, citamos o
estudo da Universidade de Aveiro (CACHAPUZ et al., 2003), no qual os autores alegam
que alguns elementos presentes no Diagrama seriam demasiadamente analiticos em
relacado a complexidade e carater global dos possiveis objetos de estudo. Ja uma equipe
de pesquisadores vinculados a Unesp — campus Rio Claro propds uma reorganizacao
das dez caracteristicas do Diagrama em quatro agrupamentos mais abrangentes, sem
deixar de considerar todas as caracteristicas ali presentes (CARVALHO; SANTANA;
CAVALARI, 2003, p. 118). A adaptacao levou em conta peculiaridades da realidade que
a equipe vivenciava e culminou nos seguintes grupos e respectivos detalhamentos, cuja

sintese apresentamos a seguir:

a) Relag&o entre o curso e a realidade complexa (s6cio-econémica-ecologica-cultural-
tecnolégica): engloba caracteristicas como a contextualizagcdo do curriculo, os eixos

norteadores que o constituem, a presenca do pensamento sistémico nas analises das
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relacdes entre o curso e a realidade. Também prevé a incorporacao de problematicas
locais e globais no curriculo, bem como a presenca significativa de diversas areas de

conhecimento.

b) Estruturagdo e organizagéo do curriculo (flexibilidade e permeabilidade): contempla as
caracteristicas de ordem disciplinar, tais como a incorporacao de tematicas diversificadas
relativa ao ambiente em disciplinas obrigatérias e optativas, a participacao de
profissionais de diferentes areas do conhecimento na génese e desenvolvimento do
curriculo, a presenca de atividades interdisciplinares, a interacao entre cursos, disciplinas

e atividades intra e extraclasse. Engloba, ainda, a analise da participacao dos docentes

e alunos na definicdo de conteudos, de projetos e trabalhos de conclusdo de curso.

Também envolve as dimensdes ética e estética das acdes desenvolvidas.

c) Adequacgbes metodologicas (coeréncia e articulagao entre teoria e pratica): envolvendo
analise da coeréncia entre os trabalhos praticos com as propostas teéricas e tambéem
entre o discurso institucional e docente em relacéo as praticas desenvolvidas (avaliagdes,
planos de ensino, projetos pedagogicos). Compreende a articulagéo entre conteudos e

metodologias, o uso de metodologias participativas (resolucao de problemas, projetos).

d) Acdo e intervencdo (espacos de reflexdo e participagdo, compromisso para
transformacao das relagdes socioambientais): abrange as caracteristicas de orientacao
prospectiva de cenarios alternativos (novas tecnologias, compromisso com a formacgao
de profissionais com as geragdes futuras), a criacao de espacos de participacao e
colaboracao entre professores e alunos nas aulas e as linhas de pesquisa voltadas para

a insercao da tematica ambiental nos cursos e na instituicdo como um todo.

Por conta da especificidade do conjunto de trabalhos que iremos investigar e
considerando o objetivo geral da presente tese, optamos em utilizar os quatro
agrupamentos delineados pelo grupo da Unesp — campus Rio Claro como “chaves de
leitura” ou ainda como “lentes” para analisar os aspectos referentes aos processos de
ambientalizacao curricular investigados pelas dissertacoes e teses selecionadas como

corpus documental da presente pesquisa.
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1.3 Concepcgoes de Ambiente e de Educagcao Ambiental como base para analise de

processos de ambientalizagao curricular

Entendemos que as caracteristicas de um processo de ambientalizagcao curricular,
tanto no ambito universitario quanto nas politicas publicas e documentos oficiais sobre a
tematica, estdo ligadas as idiossincrasias, histérias de vida e concepg¢des tedricas e
metodoldgicas dos diversos atores envolvidos no processo. Por exemplo, apesar dos
trabalhos da Rede Aces terem evoluido em termos conceituais e metodoldgicos,
apresentam indicativos dos diferentes entendimentos dos seus grupos integrantes sobre
o conceito de curriculo, o que impediu que chegassem a uma definicdo unica de
“ambientalizacdo curricular”. Contudo, embora ndo esteja explicitado nas publicacbes
decorrentes do trabalho da Rede, € possivel que concepc¢des diferenciadas de Ambiente

e de Educagédo Ambiental tenham também exercido influéncia direta na questao.

Extrapolando para o contexto geral da pesquisa em EA, embora longe de defender
a existéncia ou aderéncia dos pesquisadores a um consenso em torno dos conceitos de
Ambiente!’ e de Educagdo Ambiental, concordamos com Carvalho (2001) a respeito da
existéncia de um universo conceitual extremamente heterogéneo e com enorme variagao
de intencionalidades socioeducativas e tedrico-metodologicas no campo da EA. A autora
admite que muitas vezes a imprecisao e generalizacao dos conceitos de EA e Ambiente
acabem por sustentar equivocos em relacdo a tematica. Todavia, pondera que
incoeréncia maior seria supor que a convergéncia, a massificacdo ou a criacao de
postulados homogéneos seja o caminho para uma EA critica e transformadora, dado o

carater eminentemente complexo heterogéneo da questao.

13 Conforme Penagos (2011), o termo “meio ambiente” (environment) derivado da cultura anglo-norteamericana
contrasta com a no¢édo de “meio” (milieu, environnement) da cultura francofona, embora sejam usados como sinénimos
em varias instancias e situa¢des. Entretanto, o autor alega que o primeiro tem sido interpretado como restrito ao meio
fisico, geografico e biologico sem a presen¢a humana, enquanto que o segundo inclui a articulagdo do meio social e
cultural, Penagos defende que a nocdo de “meio ambiente” estd ligada a uma visdo pragmatica, utilitiria e
instrumentalista (como meio para algo ou alguém), enquanto que a nogdo de “ambiente” ¢ mais integralista. Com base
no autor, optamos por utilizar o termo ambiente na presente tese.
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Para Sato e Carvalho (2005, p. 12), pesquisar no campo da EA é “navegar em um
territério instavel’, pois a propria EA nasce de uma interseccao de saberes e de
pretensdes que buscam a producao de um novo modo de pensar, de pesquisar e produzir
conhecimento, visando superar as dicotomias entre a teoria e a pratica. De maneira
poética, as autoras comentam que a EA “situa-se mais em areias movedicas do que em
litorais ensolarados”, mas que isso pode ser uma oportunidade Unica de construir um

novo campo de possibilidades sobre a tematica ambiental.

O diagnéstico das concepcdes de Ambiente e de EA tém sido uma das principais
preocupacdes da comunidade académica nacional, revelando a tendéncia que Carvalho
(2008) intitula de “busca dos sentidos” atribuidos a EA. Autores como Grun (1995), Sato
e Santos (2003), Reigota (2002) e Guimaraes (2007) consideram que estudos sobre
concepg¢des sao um importante passo para criacao de propostas de formacao inicial ou
continuada de professores voltada para a EA, de modo a subsidiar escolhas tedrico-
metodologicas no cotidiano escolar, ou criar situagbes que promovam mudanca

conceitual em comunidades tradicionais, entre outros casos.

A esse respeito, Rink (2009) identificou que 37% da produgcao académica sob a
forma de artigos apresentados nos quatro primeiros Encontros de Pesquisa em Educacgao
Ambiental (Epea) se debrugcaram sobre concepcdes, percepcdes e representacdes de
individuos acerca de um ou mais aspectos envolvendo a tematica ambiental, tais como a
nocao de Ambiente e da propria EA. A atualizacao da pesquisa com os dados envolvendo
a quinta edicao do evento ocorrido em 2009 foi publicada por Rink e Megid Neto (2011)

e constatou que o predominio dessa tematica foi mantido. Tal tendéncia também foi
descrita por Reigota (2002) ao analisar as teses e dissertagdes produzidas em EA. De
acordo com o autor, preponderam pesquisas que buscam analisar as “percepcgoes,
signos, significados, representacdes sociais, concepgdes e conceitos prévios de grupos
especificos” e “[...] uma série de trabalhos que analisam as falas, perspectivas, valores,

crengas, visdes, pensamentos e opinides de grupos sociais” (REIGOTA, 2002, p. 12).

Para Sato e Carvalho (2005), esse interesse nao se limita ao campo da pesquisa

em educacdo no Brasil, ultrapassando as fronteiras dos territérios e das
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desterritorializacdes. Embora nao tenhamos encontrado comparativos amplos e
sistematicos, alguns trabalhos sinalizam a existéncia de diagnosticos de concepc¢des de
EA e Ambiente também fora do Brasil. Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti (2009) comentam
brevemente sobre a existéncia de pesquisas voltadas para conceitos e percepc¢odes de
individuos em estudo panoramico sobre o desenvolvimento da EA na América Latina.
Petocz et al. (2003) ressaltam a importancia de mapeamentos sobre o assunto para
direcionar agbes de EA formal e nao formal no contexto australiano. Na mesma linha,
citamos o trabalho de Clément et al. (2010) que mapeou as concepgdes de Ambiente e

EA de professores pertencentes a doze paises da Unido Europeia; de Flogaitis et al.
(2005) sobre concepcdes de professores e alunos da Grécia; e de Ko et al. (2005) acerca

dos conceitos de ambiente de docentes chineses.

Assim, consideramos que os processos de ambientalizacao curricular ocorridos
em diversas realidades nacionais e internacionais influenciam e séao influenciados pelas
concepgoes de Ambiente e de EA dos diferentes atores sociais envolvidos. Passamos
entdo a buscar na literatura da area tendéncias de concep¢des de Ambiente e de
Educacao Ambiental que possam nos ajudar na definicao de descritores e categorias
para o procedimento de analise das dissertacbes e teses que compdem o corpus

documental deste estudo.

A constatagcdo da existéncia de definicdbes de diversas ciéncias e especialistas
sobre Ambiente indica nao haver consenso na comunidade cientifica sobre o mesmo. Foi
a partir dessa alegacao que Reigota desenvolveu a nocao de ambiente como
representagéo social'*, em um dos trabalhos mais difundidos na literatura nacional no
campo da EA (REIGOTA, 1994).

Em obra anterior, o autor ja sustentava a ideia de que a compreensao das
concepcgdes de ambiente se fazia necessaria para a EA, na medida em que nao seria
possivel debater tematicas ambientais sem antes determinar as concepc¢des dos

individuos (REIGOTA, 1994). O pesquisador foi um dos primeiros a sistematizar

14 Para o autor, o conceito de representagdo social equivale a um conjunto de principios construidos interativamente e
compartilhados por diferentes grupos que através delas compreendem e transformam sua realidade (REIGOTA, 1995,
p- 70).
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definicbes e concepcdes de ambiente e analisa-las, propondo para tanto o uso de trés

categorias, a saber: naturalista, antropocéntrica e globalizante (REIGOTA, 1994).
Reconhecermos a importancia e o pioneirismo dessa sistematizacao (que ainda é
amplamente utilizada pelos pesquisadores em EA no pais) e que certamente abriu

espaco para trabalhos similares por parte de outros autores.

Em linha semelhante de pensamento, citamos a tese de doutorado defendida por
Sauvé em 1992 que identificou, por meio do discurso e da pratica em educacgao
ambiental, seis “concepgdes paradigmaticas”, “tipologias” ou “concepc¢des arquetipicas”
sobre ambiente (SAUVE, 1997). Para a autora, que publicou diversos estudos sobre o
assunto (SAUVE, 1997; 2000), as diferentes concepcdes se complementam e se
recombinam, sendo observadas na abordagem pedagdgica e nas estratégias sugeridas
por autores e/ou educadores. Desse modo, Sauvé declara que o ambiente pode ser
entendido como: a natureza; um recurso; um problema; um lugar para se viver, a biosfera;
e como um projeto. Em 2003, a autora revisitou as categorias e incluiu mais quatro
tipologias: ambiente como sistema; como paisagem; como contexto; e como territorio.
(SAUVE, 2003, p. 04). A proposta de Sauvé é internacionalmente reconhecida e é usada
por autores latino-americanos como Penagos (2012). Contudo, entendemos que um
sistema categorial deve estabelecer categorias homogéneas (possuir mesmo eixo
norteador ou mesma natureza), independentes (sem superposi¢cdes) e completas (devem
representar todo o fendbmeno em estudo, no caso, a concepcao de ambiente). Muito
provavelmente, a intencao de Sauvé, em suas varias categorizagées, foi constituir uma
tipologia que identificasse e retratasse as diferentes concep¢cdes de Ambiente propaladas
no campo da EA, sem se preocupar em constituir um sistema de categorias analiticas.
Consideramos, portanto, que a categorizagcao de Sauvé (1997) ndo possui a mesma
natureza ou eixo norteador, ndo € homogénea e pode gerar superposi¢des, o que poderia

ocasionar distor¢cdes na analise dos nossos dados.

Temos ainda a pesquisa de Fernandes et al. (2003), que propde como
agrupamentos a visdo antropocéntrica e a visdo biocéntrica (subdividida em biocéntrica-
biolégica; biocéntrica-bioldgica-fisica; biocéntrica-bioldgica-fisica-social). Oliveira (2006),
posteriormente, baseou-se nessa sistematizacdo para propor os termos bioldgico,
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biolégico-fisico e antropocéntrico. Embora os autores tenham feito a categorizacao
baseados na forma com a qual apreendemos o ambiente em seus diversos componentes
— garantindo certa homogeneidade nos eixos norteadores das categorias — a
nomenclatura apresenta-se confusa e nao integra explicitamente os fatores geoquimicos
em nenhuma das denominacdes. Além disso, consideramos que houve perda ao excluir

a perspectiva social na adaptacao das categorias.

Encontramos também a sistematizacao de Giolitto e Clari (1994, apud Penagos,
2011), que identificam a concepgao pragmatica, técnica, ética e politica. Os autores usam
a dimenséao dos valores mais presentes nas concepc¢des de ambiente para sistematiza-
las. No mesmo trabalho, Penagos (2011) declara que é possivel distinguir trés
concepgoes gerais de ambiente: o meio fisico-natural (que engloba os elementos proprios
da biosfera — meio fisico, quimico e bioldgico), o sociocultural (Qque abrange também o
que o autor denomina de patriménio cultural da humanidade, determinando as criacoes
intelectuais e artisticas) e o ambiente criado (formado pelas techoestruturas criadas pela
espéecie humana, o meio socioecondmico e as relagcdes condicionantes das mesmas em
um dado espaco e tempo definidos historicamente. Como citado anteriormente, o
pesquisador considera que o termo ambiente necessariamente deva ser usado em
situacdes que revelem a presenca humana em suas diversas vertentes (social, cultural,
artistica, entre outras) e que, quando isso n&o ocorre, € a concepc¢ao naturalista de

ambiente que se sobrepde.

Por fim, citamos a categorizacdo de Petocz et al. (2003), que identificam dois
“focos” de compreensao sobre o ambiente por parte dos individuos. Os pesquisadores
alegam que alguns sujeitos apresentam a visao do ambiente como um objeto, enquanto
que outros o definem como uma relagdo. Os autores fizeram uma subdivisdo em seis
categorias hierarquicas, que vao do conceito mais limitado para o conceito mais holistico
de ambiente. Sao elas: a) ambiente como /ugar, b) ambiente como lugar que contém
seres vivos, ¢) ambiente como lugar que contém seres vivos e pessoas, d) ambiente faz
algo pelas pessoas, e) pessoas sdo parte do ambiente e sdo responsaveis por ele e, por
fim, f) pessoas fazem parte do ambiente e ambos mantém relagdo mutua. Explicamos

que as trés primeiras categorias referem-se ao que os pesquisadores consideram como

34



ambiente—objeto e as trés ultimas como ambiente—relagcédo, e devemos destacar ainda
que as subdivisées (b) e (c) implicam em considerar que o ser humano ndo € um ser vivo.
Entendemos que a proposta de Petocz et al. (2003) apresenta similaridades com Amaral
(2004), ao assumirem que os individuos humanos sao parte integrante do ambiente e
desenvolvem relagdes mutuas com os demais componentes do ambiente. Contudo, a
redacao do item (f) proposta por Petocz e colaboradores apresenta problemas
conceituais, ja que se as pessoas fazem parte do ambiente o termo “relacédo mutua” talvez

nao seja o mais adequado.

O estudo critico das categorizacdes aqui apresentadas aliado as discussoées
coletivas durante reunides do grupo Formar-Ciéncias, da Faculdade de Educacao da
Universidade Estadual de Campinas, culminou na proposta das seguintes categorias de
Ambiente, que serdo usadas na identificacdo das concep¢des de EA presentes nos
processos de ambientalizac&o curricular propostos e/ou investigados pelas dissertacées

e teses do nosso corpus documental:

e Ambiente abidtico — evidencia os aspectos fisicos e quimicos do ambiente, revelando-
o como “ambiente mineral” ou ainda “lugar que nos cerca”’ e refletindo algo que

mantém com o ser humano uma relagao de exterioridade.

e Ambiente abidtico mais bidtico/sem presenga do homem — inclui os fatores biolégicos

(seres vivos), mas ainda nao integra o ser humano nessa concepcao.

e Ambiente integrado com perspectiva utilitaria — considera o ambiente composto por
elementos abidticos e bidticos (incluindo a espécie humana), elementos estes que se
inter-relacionam e interdependem. Entretanto, essa nocdo &€ marcada pela visao
pragmatica: o homem deve cuidar do ambiente, preserva-lo, manter o equilibrio para
as geracoes futuras, pois dependemos de seus recursos (meio abioético) e dos demais

elementos bidticos do mesmo.

e Ambiente integrado: natural, social, multidimensional e interdependente — é a visao
de ambiente integradora, levando em consideracao seus aspectos abidticos, bidticos
e sociais, bem como as relagbes de interdependéncia desses componentes, e

destacando as diversas dimensdes necessarias para a compreensao da
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complexidade ambiental (dimensdes bio-fisico-quimico-geoldgicas, histoérico-

filosoficas, politico-ideoldgicas, econdmicas, socioculturais entre outras).

Com respeito as concepc¢des de Educacao Ambiental, devemos de inicio observar
que essa discussao esta tdo presente na producao académica voltada para o tema
guanto a discussao sobre as concepcdes de Ambiente (RINK, 2009), e que ambas se
articulam. Diversos autores tém se dedicado a sistematizacdo e proposicdo de
modalidades, tendéncias e correntes de EA. Layrargues e Lima (2014) afirmam que,
embora ndo se possa delimitar rigorosamente o0 momento a partir do qual surgiu a
percepcao de diferentes correntes politico-pedagdgicas na EA, as discussdes sobre a
tematica revelam que no inicio dos anos 1990 essa constatagcao comeca a se explicitar
nos discursos manifestos nesse campo. Segundo os autores, a partir de entao “ja nao
era mais possivel referir-se genericamente a Educacao Ambiental sem qualifica-la, ou
seja, sem declarar filiacdo a uma opc¢ao politico-pedagogica que referenciasse os
saberes e as praticas educativas realizadas” (LAYRARGUES E LIMA, 2014, p.27). Ainda,
os pesquisadores declaram que um momento inicial de busca por um conceito universal
da EA brasileira foi abandonado pela crescente percepcao da pluralidade de olhares e
atores que a compunham. Isso conduziu a esforcos de diferenciacdo desses
conhecimentos e posicionamentos pedagogicos, politicos e epistemolégicos,
configurando o que Layrargues e Lima denominam de “busca por uma hegemonia
interpretativa e politica” dessa esfera socioeducativa. Entretanto, os préprios autores
sinalizam que essa busca conferiu um “carater autorreflexivo” ao campo, ao pensar seu

alinhamento tedérico-metodoldgico e politico epistemoldgico.

Um dos primeiros esforcos de sistematizacdo de correntes de EA na literatura
brasileira foi efetuado por Sorrentino (1995, 1997), que definiu correntes de EA
conservacionista, ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecologica. A corrente
conservacionista € definida pelo autor como aquela que se preocupa em preservar 0s
recursos naturais de flora e fauna, impedindo o contato humano que invariavelmente
ocasionara devastacdo e depredacdo do ambiente. E interessante comentar que o autor
nao diferencia as correntes preservacionistas e conservacionistas, acompanhando

discussdes ja presentes na literatura sobre o movimento ambientalista na década de
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1990 (McCORMICK, 1992). A educacgéo ao ar livre une perspectivas de EA ligadas ao
ecoturismo, as visitas e aulas de campo, ao escotismo, esportes e trilhas ecologicas,
inspirando-se em propostas cientificas e filoséficas de autoconhecimento e sensibilizacao
pelo contato com a natureza. A terceira corrente, da gestdo ambiental, revela notorio
interesse politico e encontra-se marcada pela critica a gestao ineficaz dos recursos
naturais pela acao predatéria humana e pelo regime de producao capitalista. A quarta e
ultima corrente proposta pelo autor € a da economia ecologica, € inspirada no conceito
de desenvolvimento sustentavel e ganha destaque a partir dos anos 1980 e esta presente

nas diretrizes e documentos de 6rgaos internacionais, como ONU, Pnuma, Unesco.

Layrargues (2002), por sua vez, faz um ensaio teérico que discute a literatura da
area e destaca duas concepcdes principais de EA: a visao tradicional/conservadora, que
corresponde a uma EA pretensamente apolitica e com objetivos de manter o status atual
da sociedade, sem permitir profundas alteragcbes no pensamento dos individuos; e a
visdo fransformadora/critica, que supde a transformacdo da realidade e
fundamentalmente tece questionamentos a ordem vigente e a formacao de individuos

criticos, capazes de promover mudancas significativas na realidade.

Semelhante ao pensamento de Layrargues (2002), encontramos as classificacoes
propostas por Loureiro (2006). Baseado em experiéncias profissionais e também em
revisdes de literatura nacional e internacional, o pesquisador propde que a EA pode ser
convencional (tradicional, conservacionista e voltada para instru¢cdées e comportamento
dos individuos) e, em contraposicao, a EA transformadora (notadamente politica, critica

e emancipatoéria, na perspectiva de transformacao da sociedade).

Amaral (2004), por seu turno, apresenta quatro tendéncias para a EA, admitindo
gue as mesmas podem se apresentar miscigenadas e até mesmo com caracteristicas
contraditorias. Sao elas: adestradora; desenvolvimento sustentavel; ecologismo radical,

e pensamento critico. O autor declara que a EA adestradora advém do que alguns
autores denominam de adestramento ambiental’®>, ressaltando o teor
comportamentalista, instrumental e acritico presente nos conceitos e praticas relativos a

essa tendéncia. A segunda tendéncia filia-se ao desenvolvimento sustentavel, que revela

15 Para maiores informagdes sobre o conceito de adestramento ambiental, recomendamos a leitura de Briigger (1994).
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a ideia de que é possivel encontrar uma relacao de equilibrio entre o desenvolvimento
socioeconémico e a preservacao do ambiente, engendrada no paradigma da
sustentabilidade. Guarda, ainda, segundo o autor, caracteristicas tecnocratas e
cientificistas, atribuindo a ciéncia e tecnologia o papel de destaque na busca por solucdes
para a crise ambiental. Outra categoria proposta, o ecologismo radical, preconiza uma
transformacao completa dos padrées de relacao entre o homem e demais elementos da
natureza, pautada na ética preservacionista, na valoracdo de culturas locais e contra
hegeménicas. Para o pesquisador, o ecologismo radical € uma tendéncia ideoldgica e

até certo ponto romantica, ao defender que apenas um retrocesso radical nos padrées
civilizatorios ira refrear o atual cenario em relacdo ao ambiente. A quarta e ultima
tendéncia indicada pelo autor articula-se com a perspectiva politico-historico-filoséfica e
critica, denominada por tendéncia critica. Segundo o autor, ela abrange o ambiente em
sua totalidade e admite a constante transformacdo do mesmo, sem dissociar o ser
humano dos demais elementos do ambiente. Além disso, propde a contextualizacao
histérica do conhecimento cientifico e o respeito as formas néao cientificas de saberes,
defende a interdisciplinaridade no estudo e tratamento das questbes ambientais e a

negacao das perspectivas utilitarias e antropocéntricas na EA.

Fernandes et al. (2003) em estudo sobre concepcdes de EA por parte de
profissionais da educacéao, declaram que se basearam nos trabalhos de Marcos Reigota
para defender a existéncia de trés tipos de EA: tradicional/simplista, integradora e voltada
para resolugdo de problemas. Consideramos que a concepc¢ao tradicional de EA dos
autores equivale a categoria conservadora de Sorrentino (1995), voltando-se para
preocupacoes restritas ao meio abidtico e com postura conservadora, antropocéntrica e
utilitaria diante dos problemas ambientais. A corrente integradora traz, na visao dos
autores, a perspectiva globalizadora e integradora entre o homem, sociedade e ambiente,
dentro da qual é possivel realizar uma EA considerada plena, interdisciplinar e critica. Os
trés ultimos elementos comentados nos permitem uma visao atual e adequada para a
EA; entretanto, a categoria proposta pelos autores ndo nos da elementos para
compreender como entendem a separacao e diferenciacao entre homem e sociedade,
por exemplo. Ja a categoria de resolugdo de problemas na nossa visao trata a EA com

superficialidade, focalizando aspectos de desenvolvimento sustentavel e gestao
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ambiental e que, em boa parte das praticas, se expressam de modo comportamentalista
e fortemente utilitario. Gincanas para a reciclagem e atividades para o ensino da
separacao de residuos conforme a cor diferenciada dos recipientes coletores sao

exemplos de praticas enquadradas pelos autores nessa categoria.

Sauveé (2005), em capitulo de livro sobre a pesquisa em EA no Brasil, realiza um
vasto estudo sobre as diferentes correntes em EA, referindo-se a uma ou mais maneiras
de se concebé-la e pratica-la. A pesquisadora faz uma compilacdo de correntes ja
existentes, cria termos novos e chega a unir tendéncias propostas por outros autores.
Contudo, a autora reforga que nao teve como intencao a criacao de grilhdes que obriguem
a classificar tudo em categorias rigidas e sua proposta culmina em 15 correntes de EA:
naturalista, conservacionistalrecursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista,
morallética, holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, da eco-

educacgéo e da sustentabilidade.

Por fim, trazemos os estudos de Layrargues e Lima (2011, 2014), que propdem
macrotendéncias da EA. Primeiramente apresentado no VI Encontro de Pesquisa em
Educacao Ambiental (VI Epea) em 2011, o ensaio tedrico faz uma compilacdo entre
diversas correntes e modalidades de EA. Recentemente, os autores ampliaram as
discussoes tedricas apresentadas no Encontro e publicaram novo trabalho em peridédico
especializado. Através de estudos teoricos da literatura da area, do dialogo com a nog¢ao
de Campo Social de Bordied® e com referenciais da Ecologia Politic¥, os autores

identificam trés vertentes que permeiam as concepc¢oes e praticas em EA.

A primeira, a macrotendéncia conservadora, engloba uma série de correntes
historicamente consolidadas e tradicionalmente vinculadas a uma visdo conservacionista
e comportamentalista de EA. Nela, a concepcdo de ambiente € predominantemente

abidtica e quando insere os elementos bibticos, ndo considera o ser humano como parte

16 No ensaio, os autores afirmam que a no¢do de Campo Social definida por Bourdieu pressupde um espaco plural de
agentes sociais e de posi¢des conceituais e politicas que disputam a defini¢do das regras de funcionamento, cultura ¢
valores reconhecidos pelos integrantes de um determinado universo social, denominado por "campo".

17 Para os pesquisadores, a Ecologia Politica trouxe a contribui¢io das ciéncias humanas e sociais para o debate

ecoldgico no final dos anos 1970, até entdo pautados por uma abordagem com viés bioldgico e despolitizado dos
problemas ambientais.
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integrante. Para os autores, a institucionalizacdo da EA ocorreu prioritariamente pelo
sistema ambiental e ndo pelo educacional, sendo que a aproximacado entre os dois
campos s aconteceria apés os anos 1990. Defendem que a EA conservacionista € uma
pratica educativa cujo objetivo seria despertar uma nova sensibilidade humana para com

a natureza, tendo por base os conceitos ecoldgicos, mas sem questionar a estrutura
social vigente, perdendo de vista as dimensdes sociais, politicas e culturais indissociaveis

ao cenario da crise socioambiental vigente.

A segunda €& a macrotendéncia pragmatica, que se apoia em mecanismos de
compensacao para correcao dos rumos do capitalismo e do sistema produtivo atual. Essa
macrotendéncia € permeada pelo carater utilitario e comportamentalista da EA, carece
de uma reflexdo mais aprofundada da mesma e reflete uma busca desenfreada por
projetos e acdes que tragam resultados na perspectiva do Desenvolvimento Sustentavel.
Um dos indicativos dessa visao de EA é o olhar utilitario dado ao ambiente: uma viséo
recursista, sob a égide da sobrevivéncia das geracdes futuras. Layrargues e Lima (2014)
aliam a essa vertente a predominancia da légica do mercado sobre as outras esferas
sociais, 0 consumismo exacerbado, a preocupacdo com a producao e destinacdo de
residuos solidos, a revolugao tecnoldgica como ultima fronteira do progresso e o uso de
conceitos e termos como economia verde, responsabilidade socioambiental,
certificac6es, mecanismos de desenvolvimento limpo, entre outros. Segundo os autores,
essa macrotendéncia representa um modo do contexto neoliberal de reducéo do Estado

se ajustar as politicas publicas ambientais e esta em franca expansao hegemaénica.

E interessante comentar que para Layrargues e Lima (2014, p. 29), as
macrotendéncias conservacionista e pragmatica simbolizam dois momentos de uma
unica linha de pensamento, que foi sendo ajustada conforme as demandas neoliberais
da atualidade. Assim, consideram que o pragmatismo é fruto do pensamento
conservacionista na medida em que se trata de uma adaptacdo ao contexto social,
tecnologico e econbmico da realidade. Na visdao dos pesquisadores, ambas as
macrotendéncias carecem do olhar para as demandas sociais e compartilham a omissao

frente a exclusédo e injustica social.
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Por ultimo, em contraponto com as duas vertentes anteriores, os autores propdem
a macrotendéncia critica. Caracterizada como uma revisao critica dos fundamentos de
dominacdo e do sistema capitalista, essa tendéncia incorpora um forte viés
transformador, sociolégico e politico. Nela, a visdo de ambiente ¢é integrada,
multidimensional e interdependente, incorporando as dimensdes bibdticas e abidticas em
sua plenitude e complexidade. Busca o enfrentamento das desigualdades e da injustica
socioambiental e tendem a se opor as tendéncias conservadoras, procurando
contextualizar e politizar o debate ambiental, problematizar as contradicdes dos modelos
de desenvolvimento e de sociedade. Os autores destacam que também é importante o
alinhamento da visao critica de EA com o pensamento complexo, ao reconhecer que a
questdo ambiental ndo pode ser tratada a partir de solugbes reducionistas e
fragmentadas. Outro ponto fundamental destacado pelos autores € que a perspectiva
critica pressupde a transformacao da realidade, visando emancipacao (cultural, politica,

social, econdmica) dos sujeitos envolvidos na acao de EA.

O olhar cuidadoso para as diversas categorizagdes aqui apresentadas nos revela
duas preocupacodes importantes por parte dos pesquisadores. Primeiramente, a visao
naturalista e conservadora da EA que se contrap6e ao que se espera de uma EA critica,
numa perspectiva complexa e interdisciplinar, com potencial transformador e
emancipatério dos individuos/coletividade e da realidade como um todo. Em segundo
lugar, as tendéncias propostas a partir dos anos 2000 desvelam uma apreens&o com o
carater utilitario e pragmatico da EA, influenciada pelo discurso neoliberal e econémico
(GONZALES-GAUDIANO, 2007). A esse respeito, podemos citar o ensaio de Cafiellas
(2006), que defende veementemente que a EA possui carater instrumental e dificiimente
questiona a ordem vigente, ja que possui a questdo da conservacédo e protecao do
ambiente como lema principal. O autor acredita que a EA n&o se dissocia de seu viés
ecologista e que esse posicionamento nao proporciona a sustentabilidade para as
geracdes futuras. Declara, ainda, que o desenvolvimento sustentavel possui outras
variaveis a serem consideradas, tais como a social, cultural e econémica, que afetam as

sociedades humanas tanto quanto a ambiental, enquanto que a EA n&o sopesa esses
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fatores. Nesse sentido, Cariellas (bem como outros autores na atualidade %) assume a
luta pela Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS), admitindo-a como uma
forma de “evolucao” conceitual necessaria da EA, ja que a ultrapassa no quesito de
transformacdo do processo educativo, voltado para a mudanca social e politica das

sociedades.

Sem deixar de valorizar os elementos de critica a visdo de uma EA estritamente
voltada para elementos conservadores e ecologistas, tendemos a discordar da tese de
Cafiellas (2006). Acreditamos que na verdade o argumento do pesquisador se refere a
uma tendéncia de EA e que nao deve ser generalizada para todo o campo e a¢des da
area. A EA em sua vertente critica considera os elementos socioambientais e ultrapassa

o olhar estritamente conservador apontado pelo autor.

E oportuno comentar que diversos autores critcam a perspectiva
desenvolvimentista ligada a sustentabilidade, sob o argumento de que o discurso do
desenvolvimento sustentavel esta fortemente ligado a légica neoliberal, capitalista e
possui viés econdmico e utilitario (GONZALES-GAUDIANO, 2007; CARIDE GOMEZ,
2006; SAUVE, 2005: LIMA, 2009). Embora nao seja objetivo deste estudo, € oportuno

indicar que o debate sobre a EDS tem ganhado espaco na esfera académica.

De acordo com Caride Gomeéz (2007), a tensao entre a EA e a EDS ganhou espaco
ap6s a Il Conferéncia das Nacgbdes Unidas sobre Meio Ambiente eDesenvolvimento
Humano (Eco-92). Como vimos no panorama sobre os documentos oficiais a respeito da
questao ambiental na esfera superior de ensino, varias declaragdes a partir da década
de 1990 passam a usar a nomenclatura Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel
(adotada nos marcos regulatérios da Unesco) ao invés de Educacao Ambiental. Para
Lima (2009), a questao ambiental emerge nesse contexto como um novo desafio que
ameaca a expansao econémica, tanto do ponto de vista da oferta de recursos naturais,

quanto da o6tica dos residuos e poluicao decorrentes dos processos produtivos.

Sauvé (2005) recrimina o carater ideoloégico que existe por tras da logica

desenvolvimentista sustentavel e afirma que essa perspectiva nédo promove as mudancas

18 Para aprofundar os subsidios tedricos sobre essa discussdo, recomendamos a obra organizada por Benito (2006):
Educacion superior y desarrollo sustenible — discursos e praticas.
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no pensamento em relagcao a tematica ambiental, e sim as mascara dentro do paradigma
capitalista e neoliberal vigente. A pesquisadora também aponta que nessa perspectiva,

a insercao da tematica ambiental no ensino superior assume carater pragmatico, ja que
foca na incorporacao de conhecimentos técnicos e considerados validos e uteis para a
formacao profissional e para um determinado mercado de trabalho. Penagos (2012), por
sua vez, entende que a perspectiva do desenvolvimento sustentavel considera o
ambiente como “capital natural” e alerta para os perigos que se interpdem a postura
critica e reflexiva em relacao a crise socioambiental vigente, ainda que sob a égide de

uma ética ligada a qualidade de vida das geracgodes futuras.

O debate exposto acima esta longe de ter uma conclusdo. Como Layrargues e
Lima (2011), reconhecemos que a perspectiva do desenvolvimento sustentavel pode
influenciar os trabalhos no campo da EA através de uma concepcao utilitarista que
caracteriza o que os autores denominam de macrotendéncia pragmatica da EA, conforme
apresentamos anteriormente. Essa reflexao foi de suma importancia para nos orientar ao
longo dos diversos referenciais e propostas de categorizacdo existentes para as

concepgdes de EA, bem como para balizar a leitura e classificacdo dos documentos.

Lembramos que a presente tese tem como objeto de estudo um conjunto de
documentos (dissertacoes e teses) voltados para a investigacao da insercao da tematica
ambiental na Educacao Superior. Acreditamos que caracteristicas de ambientalizacao
curricular presentes nas situagdes investigadas por essa parcela da produgcao académica
estejam fortemente vinculadas as concepc¢oes de EA (explicitas ou ndo) nos trabalhos.
Desse modo, considerando as caracteristicas do conjunto de documentos e o objetivo
principal desta pesquisa, optamos pelo referencial de Layrargues e Lima (2011).
Consideramos que as macrotendéncias propostas pelos autores nos possibilitarao avaliar
as concepcoes de EA presentes nos trabalhos investigados. Em suma, constituem uma
das categorias dos descritores especificod’ de base curricular-ambiental, que serdo
usados para analisar as dissertacdes e teses que compdem nosso corpus documental.

Todavia, € possivel que algumas das categorizacdes aqui citadas, de outros autores,

19 Conforme Megid Neto (1999), o termo descritor ¢ utilizado para indicar aspectos que serdo analisados na descrigéo,
classificagdo e analise dos documentos que constituem o foco do estudo. Maiores detalhes sobre o processo de
defini¢do dos descritores serdo encontrados no Capitulo 3 — Procedimentos Metodoldgicos.
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possam se configurar como mais pertinentes para uma ou outra situacao que se

apresentar durante as analises que empreenderemos.

Contudo, outro elemento de analise se faz necessario: que concepgao de curriculo
permeia essa parcela da producao em EA? Partimos entao para o segundo capitulo deste
texto, trazendo uma discussao de estudos relativos ao campo do curriculo, de modo a
configurarmos nosso olhar para o segundo elemento tematico da pesquisa, o viés

“curricular” do processo de ambientalizagcdo na Educagao Superior.
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CAPITULO 2

CURRICULO: GENESE, CONCEPCOES E
CONSTRUCAO HISTORICA

A trajetéria deste trabalho demandou estudos teéricos que pudessem auxiliar nas
etapas de definicao dos descritores especificos de Ambiente e de Educacdao Ambiental,
visando a analise dos documentos que compdéem a producao investigada.
Apresentaremos agora um breve panorama tedrico sobre concepc¢des, génese e
construcao historica da teoria de curriculo, que trara novos elementos para reflexao e

discussdes analiticas.

Entendemos que os estudos sobre a ambientalizacao curricular permeiam os
estudos e teorias de curriculo. Conforme Gonzalez (2008), o processo de
ambientalizacao curricular vem sendo promovido em todos os niveis e modalidades de
ensino, inclusive na Educacao Superior. Concordamos com a autora ao afirmar que tal
processo esta fortemente condicionado as influéncias e pressbes diversas e que,
portanto, para termos uma perspectiva mais ampla sobre a questao é necessario

conhecer um pouco das discussodes e debates do campo de estudos do curriculo.

Como campo especifico de conhecimento, reconhecemos que o curriculo tem
génese, desenvolvimento e arcabouco tedrico-pratico de um campo cientifico
(GOODSON, 1995). Para Sacristan (2000), tal campo de estudos € vasto, abrangente e
permeado por conflitos e divergéncias. Contudo, o presente topico ndo pretende detalhar
com profundidade tais aspectos. De fato, procura refletir sobre definicbes, aspectos
histéricos e ideias gerais do curriculo e de seu desenvolvimento enquanto campo
especifico de producdo de conhecimento, bem como sobre as principais tendéncias
curriculares, de forma a propor elementos que contribuam com a analise do corpus

documental definido para esta pesquisa.

A producdo tedrica em torno da tematica do curriculo ampliou-se

consideravelmente no Brasil a partir dos anos 1980 e as discussdes sobre 0 mesmo
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assumem cada vez mais lugar de destaque nos estudos pedagogicos (MACEDO, 2006;
GESSER, 2002; MOREIRA, 2000). Em trabalho pioneiro dentro do campo do curriculo,
Macedo (2006) efetuou levantamento e analise de teses e dissertacdes defendidas entre
1996 e 2002 com foco no curriculo da educacao basica. A autora identificou 27 programas
de Pos-Graduacao que se debrucaram especificamente sobre a tematica do curriculo,
totalizando uma producao académica de 453 trabalhos no periodo analisado. Segundo a
pesquisadora, esse € um dos principais indicadores da consolidagdo desse campo de
estudo no pais. Contudo, afirma que “apesar da crescente preocupacao com a tematica,

a mesma tem sido acompanhada por certa dispersao no que se refere ao entendimento
do curriculo” (MACEDO, 2006, p.99).

Tal fato também foi apontado por Moreira (2000), que atribui falta de um consenso
as discussdes complexas que permeiam o campo, 0 que acaba fazendo com que o
mesmo abrigue um leque extenso e variado de temas e problematicas. A fim de
compreender tais questdes, € necessario voltar o olhar para os diferentes movimentos
histéricos que marcaram o desenvolvimento do curriculo e de seu campo de trabalho no

cenario educacional.

Para autores como Moreira e Silva (2011), mesmo antes de ser um objeto de
estudo ou determinada especializagcao do conhecimento pedagogico, o curriculo ja era
alvo da atencao de quem buscava entender, organizar e sistematizar o processo
educativo escolar. Contudo, foi no final do século XIX que um numero expressivo de

educadores comecgou a tratar mais sistematicamente problemas e questdes curriculares.

Conforme Schubert (1986), Moreira (1990), Kliebard (1995), Silva (2000) e Moreira
e Silva (2011), foi nos EUA, na década de 1920, que o curriculo apareceu pela primeira
vez como um objeto especifico de estudo e pesquisa '3. Embora haja diversos marcos
tedricos trazidos por diferentes autores, a preocupacdo dos superintendentes de
sistemas escolares americanos e também de tedricos da época voltava-se para um

proposito mais amplo: planejar as atividades pedagodgicas e controla-las, de modo a

13 Ver estudos de Silva (2000) e Gesser (2002) quanto a levantamentos historiograficos anteriores ao século XX.
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impedir que houvessem desvios das metas e padrdes estabelecidos (MOREIRA; SILVA,
2011, p.15).

As obras The curriculum (1918) e How make the curriculum (1924), de Franklin
Bobbitt, sdo marcos reconhecidos da area. Assim, & possivel afirmar que foi no contexto
de transicdo de uma Ameérica do Norte essencialmente agraria no século XIX para um
processo de industrializacao e de divisdo de trabalho, somado aos intensos movimentos
migratoérios do inicio do século XX nos EUA, que o curriculo se efetivou enquanto campo
de trabalho na educacao (GESSER, 2002; SOUZA & FINO; 2007).

O discurso de Bobbitt e, consequentemente, a visao tecnicista de curriculo, foram
notadamente inspirados pelos principios de desenvolvimento e administracao cientificos

idealizados por F. W. Taylor, num movimento conhecido por taylorismo.

As ideias de Taylor tinham como objetivo aumentar a produtividade por meio da
divisdo e especializacao do trabalho, da padronizacao dos processos produtivos e da
otimizacado do tempo. Conforme Silva (2000), tais caracteristicas influenciaram
fortemente o processo de construcado, desenvolvimento e avaliagdo de curriculos na

epoca.

A existéncia de uma classe operaria emergente nos EUA aliada a nova
necessidade de especializacdo da mao-de-obra exigia, segundo Bobbitt e seguidores, a
estruturacdo do curriculo por meio de objetivos especificos, que obedecessem a
procedimentos e métodos precisamente mensurados. Segundo Kliebard (1995), nessa
perspectiva o aluno era visto como um produto a ser moldado pelo curriculo, de modo a
garantir formacao eficiente em consonédncia com as demandas do modelo produtivo
dominante. O mesmo autor também argumenta que o objetivo de tal movimento era
eliminar o “desperdicio” da escola, através de uma administracao cientifica, no sentido
de aplicar a ciéncia a administragao escolar, buscando eliminar o desperdicio de tempo

ocioso, visando maximizar o ensino.

Além de Bobbitt, os trabalhos de Thorndike (1917), Snedden (1921), Charters

(1923), Finney (1929) também apoiavam a teoria de estruturacao do curriculo baseada
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na diferenciacao dos objetivos educacionais em termos das funcdes que os individuos

desempenhariam na sociedade.

Entretanto, Silva (2000) ressalta que a proposta de Bobbitt, apesar de constituir
uma das vertentes dominantes na educacgao estadunidense do século XX, concorreu com
uma proposta cunhada por John Dewey, anos antes (1902). Em um momento de
interesses contraditérios, emerge a educacao progressiva, que contribuiu para o

desenvolvimento do escolanovismo?’ no Brasil (MOREIRA; SILVA, 2011).

Para Dewey, o termo curriculo encontrava-se ligado a preocupacado com a selecao
e organizacao dos conteudos de ensino, embora concebido como um processo entre
aluno e professor que, através do dialogo, determinariam a selecdo do conteudo.
Schubert (1986) e Moreira (1990) concordam que Dewey enxergava na escola uma
sociedade em miniatura, considerando entdo a educag¢ao como algo maior do que apenas

a preparacao para a vida profissional dos individuos.

E interessante notar que, na visdo de Moreira (2010), as duas linhas
representaram diferentes respostas ao contexto de transformacao social, politico e
econdémico dos EUA na época. O autor esclarece que ambas tiveram como objetivo
adaptar o curriculo as perspectivas capitalistas que estavam se consolidando e

dominaram o pensamento curricular até o final da década de 1960.

Contudo, é necessario também destacar a obra de Ralph W. Tyler, imortalizada
no livro Principios Basicos de Curriculo e Ensino (1949) (TYLER, 1977). Tendo seu
contexto de producgao o cenario do pos Segunda Guerra Mundial, o trabalho de Tyler
influenciou curriculos de campos diversos ao apresentar uma sequéncia para organizar
e avaliar o curriculo, baseada em objetivos ou metas pré-determinados por especialistas.
Moreira (2010) argumenta que, apesar de providenciar uma explanacao descritiva e
detalhada para a implementacéo desses objetivos por parte dos docentes, o trabalho de
Tyler nao questionou a ordem social capitalista vigente. Além disso, a proposta de Tyler

se aproxima a proposta de Bobbit e a consolida, dado o carater técnico de ambas, ainda

20 Para os autores, a Escola Nova representa um movimento contra o modelo tradicional de ensino e passa a defender
o aluno como centro da ag@o educativa, sendo protagonista principal do processo de ensino-aprendizagem.
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que com algumas especificidades (SCHUBERT, 1986; MOREIRA, 1990, 2010; SILVA,
2000).
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