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Resumo

Criatividade cognitiva, intera¢do social e aprendizagem

Esta pesquisa teve por objetivo avaliar a influéncia de uma intervengao
psicopedagégica em relacdo a aprendizagem de conteidos de ensino. Na
intervencdo avaliada, os sujeitos foram sclicitados a criacdo de possiveis e
incentivados a interagir com o grupo. O estudo foi realizado com um fotai de 72
sujeitos que freglientavam a ultima série do Curso de Educagéo Infantil e 12 série
do Ensino Fundamental na faixa etaria de seis anos € um més a dez anos e dois
meses. O total de sujeitos foi composto por quatro turmas-classe.Trabalhou-se
com uma turma-classe de cada vez. A pesquisa teve inicio, em cada turma, com a
aplicagdo de um pré-teste que continha trés provas tipo escolar e duas provas
piagetianas de possiveis. Com base nos resultados do pré-teste, os sujeitos foram
separados em grupo controle e grupoc experimental. O grupo experimental foi
constituido por alunos que tiveram os indices de condutas mais baixos nas provas
escolares aplicadas no pré-ieste. O grupo controle foi composto pelo restante da
turma. Apds o pré-teste, foram aplicadas trés sessdes de intervengdo nos sujeitos
do grupo experimental. As intervengbes tiveram por caracteristicas comuns: acéo
efetiva do aluno, elaboragio de solucBes pessoais diferenciadas; divulgacdo pelo
aluno do modo como este pensava para resolver cada questdo; comentarios e
discussdo das solugbes utilizadas; uso de conflitos socio-cognitivos; repeticéo da
‘forma de trabalhar a atividade, variando o assunto’. Aplicaram-se dois pds-testes.
Constatou-se que o incentive a criagdo de novidades e a interagdo social entre
sujeitos favoreceram a aprendizagem de contelidos de ensino.



Summary

Cognitive Creativity, Social Interaction and Learning Process

This research aimed at evaluating the influence of a psycho pedagogic intervention
on subjects who were prompted to create ‘possibles’ and submitted to a social |
intervention in the learning situation. The subjects of this study were from four
regular classes, which were worked separately. A pretest was conducted on 72
children, aged from 6 at 10 years who were regularly attending either Kindergarten
or the first grade of a Brazilian Elementary School. The pretest contained three
types of school tests and two piagetian tests of ‘possibles’. The subjects were then
divided into a control and an experimental group. The latter was formed with who
scored lower in the school test. All the other chiidren formed the control group.
After the test, three intervention sessions were applied on the experimental group.
All three intervention session had some common features: the children’s effective
action, the elaboration of personal solutions, the children’s oral protocols to retell
the cognitive process in solving each guestion, comments and discussion of the
solutions, the use of socio-cognitive conflicts and the ‘repetition of the activity
procedures varying the contents’. Two post-testes were then conducted and it was
observed that the incentive for the ‘new’ and the social interaction among the
subjects favored the learning of contents.
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Apresentagao

Em nossa trajété’ria profissional, quer no contato com alunos, quer na
formacdo continuada de professores, pudemos captar algumas questdes
relevantes, no que diz respeito aos resultados do trabalho escolar e, mais
especificamente, a qualidade da aprendizagem oportunizada peia escola.

Os professores, apesar de transmifirem os conhecimentos aocs alunos, e de,
muitas vezes, buscarem fazé-lo de maneira interessante e competente, nao se
sentem satisfeitos com os resultados alcangados.

E muito comum queixarem-se de que o aluno n&o estuda o quanto deve,
que na0 aprende, que naoc tem interesse, que tem dificuldade; que ha falta de pré-
requisitos, falta de concentracdo e que ha influéncia negativa da familia, dos
amigos...

Tais comentarios contém, possiveimente, parte de verdade, mas ndo se
pode deixar de apontar que, muitas vezes, a forma como se vem trabalhando em
sala de aula ndo possibilita aos alunos uma interacdo com o conteGido a ser
aprendido, uma estratégia mais desafiante que va além da explicagéo oral e do
contato com o livro didatico.

Paira ainda, jd ha um século, o reflexo da concepgdo tradicional de ensino
cuja énfase estd na transmissdo do conhecimento por conta da explanagao do
contelido pelo professor e o estudo posterior do aluno. A tdnica esta basicamente



no conteldo transmitido, num ritmo que garanta o cumprimento do programa no
tempo previsto. O envolvimento do aluno com o contelGdo fica por conta de sua
propria competéncia e responsabilidade. O professor da explicagbes, indica
exercicios, os alunos os fazem em casa. Num tipo de ensino assim, a
aprendizagem parece estar atrelada ao fato de o contetdo ter sido apresentado a
classe, donde vem a importéncia em cumprir o programa, mesmo gque
rapidamente. O aluno estuda para fazer provas e obter notas que o aprovem.

Os conhecimentos escolares, muitas vezes, sdo adquiridos com uma certa
superficialidade, o que os tornam insuficientes e ndo possibilitam uma
extrapolacdo para outras situacdes da vida real.

Os alunos, como tem mostrado a experiéncia na escola, em bom numero,
pouco incorporam daquilo que os professores pretenderam conferir ao longo dos
muitos anos de ensino. A fragmentagdo do estudo, forma como a escola vem
atuando no processo ensino-aprendizagem, pode ser um dos fatores relevantes do
néo estabelecimento de relagdes entre o que se ensina e o que se vive fora dela.

Busquets (1997) refere-se a pesquisas realizadas com importante amostra
de populac@o na faixa de vinte a trinta anos que revelaram que os sujeitos haviam
apresentado esquecimento acentuado das aprendizagens no campo das Ciéncias
Naturais, pouco tempo depois de terem concluido tais estudos. A autora comenta
a necessidade de as matérias escolares, do ensino obrigatério, deixarem de ser
consideradas como finalidades em si mesmas e complementa essa idéia dizendo
que:

“Se um conceito for aprendido através da aplicagdo, sua ulilidade tornar-se-
& evidente para 0 grupo de alunos.

(..) trata-se de encontrar contextos reais nos quais as nogdes a ensinar
adquirem um significado, contextos que néo Sejam absurdos, mas que
tenham um sentido ndo s6 para os adultos mas também para a crianga que
queremos que maneje os conceitos” (p.47,48).

Muitos estudiosos (Perrenoud, 1999; Delval, 1998, entre outros) vém,
também, assinalando que o tempo passado pelos individuos na escola nido chega
a conferir a muitos deles as competéncias intelectuais, morais e sociais que
poderiam ser construidas e alcancadas.



Tentafivas de tornar ¢ aluno mais ativo na sala de aula, com a intengao de
reverter o modelo didatico referido em situagdes envolventes para o aluno, deixou
graves seqlelas no contexto educacional que confundiu o laissez-faire com ©
construtivismo em conseqgliéncia de errbnea interpretacdo e tentativas de
transposigbes da teoria de Piaget para a situacdo de sala de auia. Diante dos
problemas trazidos peio construtivismo mal interpretado na escola, o professor
experiente preferiu voltar a aderir ao modelo tradicional j@ que o apriorismo
(simbolizado pelo /aissez-faire), praticamente, paralisou o trabalho do professor e
tornou ainda mais ineficiente a escola.

De qualquer modo, € com tudo o que a pratica de ensino permite pensar, &
precisc assumir que ensinar ndo € o mesma que aprender. Senda fungio dao
professor ensinar, & precisc que na sala de aula sejam propostas situagbes de
interacdo com o contelido novo para que aconieca a aprendizagem, algo que
reaimente mobilize a atividade mental do aluno, aiém da transmiss&o cultural feita
pelo professor e pelos livros.

O que mais pode contribuir, porém, para que a aprendizagem se concretize?
0 que pode e deve ser proposto pelo professor para que o contetdo escolar seja
melhor elaborado pelo aluno e que o trabalho escolar nao fique limitado tao
somente a questao de obter nota para passar de ano e possivelmente esquecer-se
de boa parte das informacges transmitidas?

Segundo Delval (1997), a -escola deve fomentar atividades -em -que 0 aluno
se veja em situagéo de pensar e buscar solugdes, mesmo que erradas, e evitar
situacbes de ensino em que o aluno deva apenas repetir 0 confelido transmitido
pelo professor, pois:

“0. sujeito. pode. repetir uma férmula, uma.lei ou. um conceito. em toda. a sua.
exatiddo e ndo ser capaz de enfender absolutamente nada de seu
significado. Esse tipo de conhecimento terd pougquissima utifidade, porque o
sufeito ndo serd capaz de apficd-lo a situagbes reais. ‘O individuo que
desenvolve a capacidade de pensar e de encontrar solugfes para os
problemas é aquele que realmente aprendeu a aprender e que pode buscar
seus proprios conhecimentos” { p.163).



Nos dias atuais, com as mudangas sugeridas pela nova Leéi de Diretrizes e
Bases com o programa educacional nacional proposto para 0 sistema de ensino
publico, pode-se dizer que a porcentagem de repeténcia e evasao diminuiu, porém
essas mudancas ainda ndc garantem uma melhor qualidade de ensinc e de
aprendizagem. Ha ainda um déficit histérico acumulado no sistema educacional
brasileiro e, apesar das propostas de renovagéo e dos avancgos conquistados,
ainda ha muito por ser feito na busca da melhoria do trabalho escolar.

N&o € somente nas camadas economicamente menos favorecidas da
populagac que se encontra o insucesso escolar. Nao menos relevanies sio as
insatisfagbes e o desprazer de muitos estudantes com relacdo ao estudo que é
abandonado téo logo isso possa ser feito, quer antes ou depois da aquisicdo de
um dipioma. Poucos individuos adquirem o prazer de estudar. Estudiosos tém
assinalado que muitos desistem da escola por desacreditarem da sua prépria
capacidade de adquirir 0 conhecimento, de evoluir harménica ou prazerosamente
nos estudos.

Schwartzman & colaboradores (1993) comentam:

‘Existe uma grande suspeita-de-que a-qualidade das escolas pibiicas ndo
hoa, mas ndo hé nenhuma evidéncia de que o setor privado seja muito
melhor, com exceg¢édo de um pequeno ndmero de escolas de elite...” (p.15).

Kolberg (1968), Mantovani de Assis (1976), Sastre & Moreno (1980), Granell
{1983), Kamii (1985), Coll (1997), Delval (1998), Fosnot (1998) e muitos outros
pesquisadores defendem a idéia de que a capacidade de pensar, inerente ao
homem, pode ser estimulada, desenvoivida pela escola, o que requer certas
condigbes. Favorecer o desenvolvimento do pensamento racional é uma tarefa
importante que o ensino regulamentar deve cumprir.

Como diz Delval (1997), pensar cientificamente nao significa,
necessariamente, acumular um grande nimero de contelidos, de resultados, de
idéias e estudos que a humanidade veio descobrindo no passar dos tempos.
Significa, sim, uma forma de indagar sobre a vida e os acontecimentos, de buscar
explicagbes, de duvidar de algumas conjeturas, de analisar consegiiéncias.



Significa, enfim, ter um pensamento rigorosc e criativo diante de problemas
novos.
“Q direito. & educagdo. ndo. é apenas. o. direito. de. freqidentar escolas: é
também, na medida em que vise g educacdo av pleno desenvolvimenio da
personalidade, o direito de encontrar nessas escolas fudo aquilc que seja
necessdrio a construgdc de um raciocinio desenvolvide e de uma
consciéncia moral desperta” (Piaget, 1991).

O reequacionamento do papel da educagdo no mundo contemporéneo
coloca 0 ensino institucionalizado num horizonte amplo e diversificado, solicitando
dele um papel desencadeador das capacidades cognitivas, emocionais, relacionais
dos alunos. Ndo se descarta a aquisic8o do saber socialmente acumulado da
experiéncia culturalmente organizada, na qual o conteudo é fundamental, n&o
como algo que se transmite e se recebe, mas como aigo que se constrdi e se
reorganiza, ao mesmo tempo em que se ampliam os instrumentos de cognigao
necessarios a aquisigdo de qualquer tipo de saber.

Piaget demonstrou que a inteligéncia funciona mediante o mecanismo- de
dois sistemas: o procedural e o presentativo. O sistema procedural é temporal,
mbével, e utilizado para obtengdo de &xitos. Os procedimentos criados pelo
sujeito sfc aplicados para a resolugdo de problemas e inimeras buscas sao
empreendidas até que se atinja o objetivo desejado. O sistema presentativo & 0
responsavel pela compreensdo. E atemporal. Nele estdo as estruturas de
pensamento. que permitem a aquisigdo. do conhecimento. A construgdo
operaléria, tdo valorizada pela teoria construtivista, se da na jung@o destes
dois sistemas (procedural e presentativo). Os esquemas de conhecimento
possuem um funcionamenta especifico que Piaget conseguiu demanstrar em sua
teoria.

A experiéncia docente tem mostrado que estes dois sistemas (procedural e
presentative) precisam ser contemplados intencionalmente na aprendizagem
escolar para que os conteidos de ensino sejam melhor incorporados. A
aprendizagem so6 & duradoura e produtiva quando é resultante de um trabalho de
construcdo pessoal e intransferivel.



Utilizando o apoio das pesquisas existentes na fiteratura, buscamos
pesquisar a importancia da estimulaco do sistema procedural do aluno por meio
da produgdo de possiveis (criatividade), a atualizagio de novos possiveis
adquiridos na troca social e sua implicag&o na construcio operatéria do processo
de aprendizagem.

O trabalho aqui apresentado teve a sustentaglo -da teoria piagetiana que,
embora nao seja uma teoria de ensino, tem seu foco de estudo na descricdo de
processos de construgdo do conhiecimento.

Buscando investigar questbes que consideramos relevantes quanto ao tipo
de aquisicao cognitiva que a escola deve oportunizar, apresentamos: no primeiro
capitulo, as questbes ligadas ao desenvolvimento, aprendizagem e concepgbes de
ensino-aprendizagem; no segundo capitulo, os fundamentos tedricos da
Equilibrag@o e da Criatividade Cognitiva, substratos tedricos indispensaveis a este
trabalho; no terceiro capitulo, tratamos da relagio entre criagdo de novidades,
interacdo social e aprendizagem, que fundamentam a intervengdo
psicopedagbgica desta pesquisa; nesse capitulo, fazemos referéncias as
pesquisas que compbem a literatura especializada. No quario capitulo,
apresentamos os principios norteadores de uma intervengo psicopedagégica
sobre a qual fazemos uma avaliagdo quanto as possibilidades que oferece para a
qualidade da construgdo do conhecimento académico dos alunos. No capituio
cinco, descrevemos a metodologia utilizada na pesquisa. A analise e discussao
dos resultados estdo apresentadas no capitulo seis. Por fim, apresentamos nossas
Consideragdes Finais.



Capitulo 1

A Aprendizagem, o Desenvolvimento e as
Concepc¢oes de Ensino-Aprendizagem

A aprendizagem humana vem sendo estudada desde ha muito tempo e,
dada a complexidade que o processo comporta, pode-se dizer que até hoje nio ha
estudos suficientes que déem conta de todo o conjunto em sua extensdo,
implicagbes e condigbes. Pode-se dizer, também, que 0s estudos existentes nao
séo suficientemente divuigados, conhecidos no sentido de servirem de fundamento
para o trabalho do professor.

Macedo (1994, p.132) se refere a aprendizagem como “um termo muito
amplo e complexo”, fundamental para 0s professores, dado seu compromisso com
0s contelidos escolares.

Segundo o autor, a aprendizagem refere-se

‘@ aquisicdo de uma conduta; ao dominio de um procedimento; & conquista
de algo que passa a ser patrimbnio de nossa acdo; refere-se a algo
especifico, ndo importando. sua ampfitude. A.aprendizagem. refere-se a.uma.
aquisicdo contextual e historicamente determinada. A aprendizagem refere-
se ao dominio do que pertence & ordem do arbifrario, ou seja, que sem ela
podernia ndo ocorrer de forma espontdnea” (1994, p.132).



A aprendizagem & considerada uma mudanga no comportamento, produzida
num determinado aspecto e num determinado espaga de tempo, ndc ocasianada
pelo processo de crescimento.

‘De uma maneira geral, considera-se ser o desenvolvimento um processo
mais espontaneo, que ocasiona mudangas permanentes no organismo ao longo do
tempo.

Piaget estudou o desenvolvimento cognitivo e dedicou suas pesquisas 2
compreensdo deste fendmeno. Desde o nascimento até a adolescéncia, o
individuo constréi estruturas intelectuais e, de maneira dialética e organizada,
vai incorporando em seu sistema o mundo exterior, objeto de seu
conhecimento, que de exdgeno é transformado em endégeno, de maneira
representativa, conforme o instrumental intelectual disponivel no atual momento
de seu desenvoivimento.

Para Piaget, o desenvoivimento € que possibilita a aprendizagem. A
aprendizagem esta interligada aos processos de desenvolvimento, ja que a prépria
acomodac&o € uma aprendizagem nova.

A aprendizagem para Piaget (1974) refere-se a uma aquisicdo em razéo da
experiéncia a qual vai se desenvoivendo no tempo. Toda aprendizagem tem seu
ponto de partida nos esquemas de que o sujeito dispde.

“E um processo adaptativo, em fungdo das respostas dadas pelo sujeito a um
conjunto de estimulos anteriores e atuais” (1974, p.40).
{...)-Ndo somente -uma aprendizagem ndo parte jamais de zero, -quer -dizer
que a formagdo de um novo hébito consiste sempre numa diferenciacéo a
partir de esquemas anferiores; mas ainda, se essa diferenciacdo é fungéo
de todo © passado desses esquemas, isso significa que o conbecimento
adquindo por aprendizagem néo € jamais nem puro registro, nem copia, mas
» resultado de uma organizag8o .na qual intervém .em graus diversos o
sistema total dos esquemas de que o sujeito dispde” (Piaget, 1974, p.69).

Para este autor, a aprendizagem stricto sensu refere-se ac conhecimento
adquirido em virtude da experiéncia (tipo fisica ou ldgico-matematica), lembrando,
porém, que nem todo resultado adquirido pela experiéncia constitui uma



aprendizagem. E possivel pensar que algumas aprendizagens produzem
desenvolvimento. Nesta teoria, acredita-se gque, para produzir desenvolvimento, a.
aprendizagem precise causar desequilibrio que gere a necessidade de busca de
novas alternativas, € a conseqlente ampliacdo de estruturas intelectuais para
acomodagdo do novo ao sistema. O autor chama a esta atividade mental de
aprendizagem lato sensu, que € a uniao da aprendizagem stricto sensu com a
equilibragao. Piaget dedicou-se ao estudo desse fipo de aprendizagem.

Piaget atribui & aprendizagem tudo aquilo que se refere a conteldo e, a0
desenvolvimento, aquilo que se refere a formas. Por contetido, refere-se ao que
diz respeito a objetos de conhecimento.Por desenvolvimento, refere-se a formas
ou estruturas que se impdem aos objetos para assimila-ios e, valendo-se delas,
estabelecem os conhecimentos possiveis e as redes de significagbes que
compbem o desenvolvimento do sistema cognitivo. Os conteddos possuem uma
estrutura (forma) subjacente.

Como lembra Sisto:

“uma forma pode se tornar um conteddo de estudo ou de anélise; isso se dg
gquando em confafc com o chjeto (conteddo), dele se refiram informagdes
[formas). Depois, a essas.informacbes .se imple uma outra anslise (a forma
€ manipulada como conteddo) que resultard em outras informagdes
(formas}” (1997, p.59).

Em conformidade com a posicéo psicoldgica que se adote, a interpretacéo e
a relag&o entre a aprendizagem e o desenvolvimento sofrem variagdes.

Para a interprefacdo do conceite de aprendizagem, ha varias interpretacdes:
empiristas, aprioristas, construtivistas, soécio-interacionistas, 0 que n&o cabe
analisar amplamente neste trabalho.

Deilval {1998), analisando as posicdes tedricas sobre a aprendizagem,
comenta que, tanto a teoria comportamentalista (teoria empirista), quanto a Gestait
(teoria apriorista), concebem a aprendizagem como algo que acontece de maneira
semelhante tanto no aduito como na crianga.



Na concepgao apriorista ou racionalista, os conhecimentos $30 inatos e a
razéo € considerada superior aos sentidos, pois estes podem enganar e é a razao
que permite a percepgcdo do erro. As condigbes internas do sujeito sdo
determinadas a priori e a influéncia do ambiente externo ndo é suficiente para
madificé-la. Para a Gestalt, as formas existem em todos os niveis e se imp8em por
possuirem um carater a priori. '

Para o comportamentalismo, a aprendizagem é algo que acontece de
semeihante forma tanto no aduito como na crianga, no homem ou no animal. O
individuo tende a repetir as condutas que atingiram o objetivo desejado e a
rejeitar aquelas que nao obtiveram sucesso. O desenvolvimento &, entdo, ©
praduto dos efeitos cumulatives da aprendizagem, determinado pelo ambiente
exogeno.

Na tendéncia comportamentalista, a educacéo & identificada como instrucéo.
O conhecimento € adquirido basicamente pela percepcdo. O sujeito, considerado
uma tabula rasa ao nascer, é passivo e recebe as influéncias do ambiente a que
esta exposto. Nessa perspectiva, entende-se que a experiéncia, agindo sobre o
individuo, o leva a formar conhecimentos que vdo se sobrepondo, via se
associando, dando lugar a conhecimentos cada vez mais complexos. H& um
fortalecimento da observacdo e medicdo quantitativa de conhecimentos adquiridos
N&o se explica a organizagdo, nem a estruturacdo que é feita pelo sujeito nessa
aquisicao, nem como uma habilidade adquirida se aplica 2 uma situagéo que nao
seja exatamente igual.

Referindo-se a corrente apriorista e 8 empirista, Delval diz que “ambas as
posigbes descuidam do aspecto da formagéo da inteligéncia” (1998, p.55).

A concepgao socio-interacionista admite a forga da cultura sobre a formagao.
da inteligéncia do sujeito cuja humanidade s6 é adquirida gracas & presenca e
mediac&o do oufro ser humano em sua vida. A linguagem & a mediadora e
organizadora das condutas e das trocas sociais da crianga com o mundo. Sao as

relacbes sociais que permitem a internalizacdo das formas de funcionamento
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psicoldgico superior. As interacbes sociais, quer no sentido mais ampio da
educacdo, quer em situacdes de ensino-aprendizagem escolar, séo fundamentais
aos processos da cognicdo. Nessa concepgdo, a aprendizagem favorece o
desenvolvimento cognitivo.

A concepcgado construtivista, por sua vez, considera, de forma dialética, a
influéncia das condigbes internas herdadas geneticamente, as experiéncias
adquiridas, a transmissdo cultural e a equilibragdo, mecanismo funcional da
inteligéncia estudado e descrito por Piaget, e explica minuciosamente os
mecanismos do sistema cognitivo humano.

A teoria construtivista interliga. & aprendizagem- ao desenvolvimento,
explicando o que faz o sistema cognitivo buscar novas formas de interpretar a
realidade, o conteddo da aprendizagem. Os estudos que produziram a teoria da
equilibracdo, os estudos sobre a fomada de consciéncia, fazer e compreender
(generalizagdo indutiva e construtiva), a formagao de possiveis, explicam a
inteligéncia humana com seu pensamento criativo.

Por influéncia de estudos dessa natureza, por volta dos anos 60 e 70,
Kohlberg apontava a questdo de programas pré-escolares, que, apesar de
aparentemente provocarem uma aprendizagem efetiva nas criangas, repercutiam
de maneira escassa ou nula sobre seu desenvolvimento a médio e longo prazos.
Para esse autor, a exposicdo de criancas pré-escolares a situacbes nao-
especificas de aprendizagem, com a presenca de conflitos cognitivos e manuseio
de objetos, poderia desencadear operacdes basicas da inteligéncia e competéncia
operacional. Seriam, todavia, fais conflitos mais apropriados para provocar efeitos
positivos a médio e a longo prazos sobre o crescimento educativo. A tese de
Kohlberg {(1968) faz parte de uma linha da Psicologia Educacional que enfatiza a
importancia da competéncia cognitiva geral que a educagao deve reforgar a luz
das leis do desenvolvimento cognitivo.

Kohiberg e Mayer (1972) acreditam que a psicologia do desenvoivimento
seja 0 unico ponto de partida aceitéve! para as definicdes de metas educacionais.
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Bereiter (1970), por sua vez, critica o enfoque cognitivo-evolutivo e o carater
circular de seus argumentos, acusando um erro de cafegoria que, segunda ele,.
consiste em identificar o crescimento educativo com as mudangas relacionadas ao
desenvolvimento dos universais cognitivos, portanto, pouco influenciaveis pela
agdc educacional direta. Para o autor, é inexoravel que aconteca o
desenvolvimento cognitivo-evolutivo, resultado de uma estimulagio ambiental,
desde que nao ocorram graves transtornos ou caréncias. Por esse enfoque ndo ha
que se preocupar pelo que & certo acontecer (0 desenvolvimento). Para Bereiter,
se desejarmos contribuir para o crescimento educativo, devemos canalizar
esforcos para aprendizagens que possam ocorrer {ou nac) em fungio da
participagdo em determinadas experiéncias, gracas a provocagdes ou facilitacdes,
numa acao pedagogica direta.

Sisto (1997) estudou o processo de aprendizagem desde a perspectiva
construtivista e levantou questdes em relagdo a posicdo da aprendizagem no
funcionamento cognitivo e relagcbes entre ambos. A interpretacdo do autor aponta
para 0 mecanismo das opgdes do sistema cognifivo, gerenciando a relacéo
existente entre 0 ser humano e seu ambiente exdgeno, num gerenciamento nao
produzido pelo acaso, mas por sistemas reguladores e teleonémicos, intrinsecos
ao ambiente cognitivo do ser cognoscente.

-

Segundo Sisto (1997), em situacbes experimentais, é muito dificil
estabelecer, com seguranga, a distingo da ordem da ocorréncia da aprendizagem
e do desenvolvimento. O autor defende a idéia de que ora o desenvolvimento
favorece a aprendizagem, ora a aprendizagem favorece o desenvolvimento.

(-} decidir se uma aprendizagem especifica sucedeu ou antecedeu um
desenvolvimento, necessitaria um estudo bastante amplo e minucioso, com
observivels muito. bem.definidos e.experimentos bem.delineados” (1997, p.12).

Coll (1897) comenta -que alguns -estudiosos-consideram -quase independente
os processos de desenvolvimento e aprendizagem e 0s relacionam numa maneira
hierarquica: ou a aprendizagem subordina-se ao desenvolvimento, ou o
desenvolvimento subordina-se & aprendizagem. Para ele, tais concepgdes contém
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parte da verdade e traduzem ainda um modo incorreto de entender as relagdes
entre aprendizagem e desenvolvimento, que deve ser superado.

"A.idéia_de que existern. processos evolutivos e processes.de aprendizagem

quimicamente puros deve, no entanto, ser rejeitada, porque contradiz

algumas contribuicbes recentes da pesquisa psicolbgica (..} Tudo parece

sugerir que existenr alguns universais cognitivos, porény o0 fato de serenr

efefivamente postos em pratica depende da natureza dos aprendizados

especificos propiciados pelas experiéncias educativas” (Coll, 1997, p. 38).

A implicagdo das cancepcdes das professores sobre a aquisigdo do

conhecimento e sua relagdo com a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo

sdo responsaveis pelo ensino que se pratica nas escolas.

As crencas dos professores quanto ao processo da aprendizagem foram
estudadas por Becker (1993) que constatou serem as estratégias utilizadas para
ensino fortemente vinculadas a crengas epistemolégicas dos professores.
Segundo Becker, hd uma estreita ligacdo entre 0 que o professor pensa ser o
conhecimento e 0 modo como ensina. O autor constatou que a epistemologia que
mais da sustentagdo ao trabalho docente é a empirista e que o professor somente
se afasta dela em situacOes especiais, voltando & posigcdo empirista sem 0
perceber, em muitas de suas atitudes subjacentes & pratica de ensino. Verificou
que a transmissdo do conhecimento continua sendo a forma mais usual de
tratamento do processo ensino-aprendizagem e, neste quadro, ser um bom
professor, para a maioria, até mesmo para os alunos, significa ser capaz de "ser
um bom explicador' (Becker, 1993, p.83).

Diz o autor acima citado gue, em geral, no que diz respeito a transmisséo do
conhecimento, o professor acredita no modelo empirista; apela para o modelo
apriorista ao perceber alguma fragilidade em seu paradigma para fundamentar
condigbes prévias dos alunos e ainda alega fazer ensaios construtivistas quando
responde a questdes referentes a sua pratica na sala de aula.

Para os estudiosos da didatica construtivista, tais como. Castro. (1874; 1978;
1986), Aebli (1978; 1982), Kamii & Devries (1985) entre outros, a Psicologia
Genética de Piaget apresenta elementos valiosos para a melhoria dos métodos de
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ensino, com encaminhamentos mais condizentes com o funcionamento intelectual.
A atividade mental precisa ser provocada por um motor interior, com base no
desafio de um problema pelc qual o aluno se encontre intrinsecamente
interessado. Nessa perspectiva, fica exciuida uma proposta de trabaiho na qual
nao haja envaivimento da aluno na atividade de aprendizagem.

Todas as teorias -da -aprendizagem apelam para a motivacdo, enfatizando,
porém, que o0s conhecimentos adquiridos gracas 3& aprendizagem sao
determinados pela natureza dos contelidos ao passo que, da parte do sujeito, o
importante seriam as necessidades e interesses que afivam tais aquisicdes. No
caso, ha separagdo entre os fatores cognitivos (estimulo-resposta) e os fatores
afetivos (motivagdo/necessidade) e a isso contrapbe-se a epistemologia que
considera a necessidade como solidéria a uma intervencao estrutural, cognitiva,
por parte do sujeito, fato de que esses dois fatores sdo sempre indissocidveis na
conduta. Na epistemologia genética a cognicéo e a necessidade (aspecto afetivo da
acdo) jamais se separam embora sejam distintas. N&o existe necessidade sem
organizacdo preliminar (cuja estrutura determina o aspecto da cognicdo). A dinamica
constitui o aspecto afetivo

Piaget (1990,1983) afima que a afetividade € o motor da atividade cognitiva.
Sem a afetividade, nio ha a energia para a agio. Destaca o desequilibrio, a tensio
momentanea, o0 sentimento de uma necessidade como desencadeantes de uma
atividade reequilibradora.

Para defender seu ponto de vista a tal respeito, Piaget (1974) diz que um
exame critico das multiplas significagdes que comporta a noc¢io de reforgo fornece
a contraprova do fundamento de tais suposicdes e que é preciso retocar tais
explicagdes, incorporando nelas a dimensdo da equilibracdo, ou seja, a
combinagao dos fatores de acio exterior (reforco externo) com os fatores de
organizagao que seriam, ao mesmo tempo, internos e ndo hereditarios.

Uma reacéo € reforgada & medida que atinge uma reducgéo ou satisfagio de
uma necessidade ou um sucesso, e, inibida, em caso de fracasso. Nas provas de
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desenvolvimento intelectual, feitas por Piaget e colaboradores, had uma distingdo e
relatividade a considerar entre os reforgos externos ligados a uma sancdo por
parte dos fatos (sucesso ou confirmagao de uma hipotese) e os reforgos internos
ligados a um prazer funcional resultante da afividade do sujeito que pode estar
ligada a um éxito com relagdo ao objeto (por exemplo: justapor trés pedagos de
papel, cortados na forma de triangulo, constatando 180 graus, de diferentes
maneiras), ou quando ha reforgo externo & medida que a hipdtese & confirmada
pelos fatos como na descoberta de uma lei empirica.

-No-caso da transformacao -de -massa - ou -de peso, a crianga, nao tendo um
indicio observavel, s6 podera atribuir a fatores internos de coeréncia ou de
dedutibilidade a consisténcia de sua hipétese. Esse € um exemplo de que a
satisfagdo da necessidade nao é devida a um sucesso empirico, mas a um é&xito
com relagao a atividade dedutiva do préprio sujeito.

E necessério fazer, em cada caso, uma critica detalhada pela qual se efetua
o reforgo externo, pois -ha situagbes -em .que .a necessidade repousa numa
estrutura l0gico-matematica que consiste num sistema de compensagdes
implicando a reversibilidade operatdria, como &€ o caso dos trés &ngulos do
trigngulo, quando a crianca prevé que a lei observada comporta uma razdo
necessaria e a achara, num nivel superior, quando, entdo, descobriréd gue, se um
dos &ngulos permanecer constante e se aumentarmos o segundo, ¢ terceiro serd
diminuido na mesma quantidade para que os trés lados se encontrem. Essa razdo
da lei da soma dos angulos ndo se reduz absclutamente a um estado de fato, mas
aparece como necessaria.

O reforgo, aparentemente externo, explica a aceleracio da aprendizagem da
lei, se acompanhada na realidade de um reforgo interno, fundamentado sobre a
necessidade de encontrar uma razdo necessdria ¢ sobre a satisfagéo de entrever
uma tal raz8o. Um mesmo esquema de assimila¢édo pode ser, portanto, a0 mesmo
tempo, fonte de necessidades ou interesses e de conhecimento, &8 medida que
comporte uma dinamica e uma estrutura.
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Quanto a transferéncias e generalizagbes, Piaget comenta que :

‘0 associacionismo, renovado pela concepgao pavioviana da generalizaggo,
procuraré, pois, a justificagdo da transferéncia e da generalizagdo, segundo
-0 .modo empirista, .de uma simples extenséo .das semelhancas entre os
objetos ou da contiglidade entre os pontos de estimulagdo aos quais
correspondem como estimulo: assim concebida, a generalizacdo seria pois
imposta ao sujeito pelas ligagcbes exieriores, a atividade do sujeito se
fimitando, em fungdo dessas motivagSes estimulantes, a registrar
semelhangas dadas objefivamente” (Piaget, 1974, p.48).

Para o. autor (1974, p.48), a hipdtese. da assimilagdo consiste “em. admitir
que o sujeito acrescenta sempre certas ligacdes ou modalidades aos dados
objetivos, de maneira, precisamente, a estabelecer, depois a compreender sua
objetividade”. A generalizagdo, para Piaget, é orientada por uma atividade
coordenadora e hierarquizante; os esquemas de assimilagio introduzem sempre
algumas formas de classificagdo e saoc essas formas que consfituem a
contribuicdo do sujeito, além das semelhancas e diferencas fornecidas pelos
objetos.

A coordenacéo sujeito-objeto nao se limita a conferir formas classificadoras,
mas a enriquecer a generalidade no sentido do possivel e necessario. Ao lado das
generalizacbes inclusivas que se fimitam a inserir os dados em quadros feitos, é
necessario distinguir uma generalizacdo construtiva que engendra as estruturas
operatorias ou necessdrias e na qual a contribuicdo do sujeito é ainda mais
consideravel.

O conhecimento, nesta teoria, & apontado como temporario, em
desenvalvimento, internamente construida, cultural e socialmente intermediado.

‘Numa aula -em que -a atividade -do aluno -esté mais definida em acompanhar
a explicag&o do professor, corre-se o risco de pensar que o aluno tenha a mesma
maneira de pensar do professor e 0 modo de ensinar fica sendo préprio do modo
de pensar de um professor que ja concluiu a aquisicdo de tal conhecimento de
modo quase completo, o que ndo corresponde ao momento intelectual do aluno e,
portanto, ndo respeita seu processo de construcio e aquisicdo do conhecimento.
As aquisicbes assim adquiridas sdo fragmentadas, s&o obtidas em meio a poucas
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reilagcbes e possiveimente, por isso, seus esquemas serdo pouco mobilizados e
transferiveis.

E muito comum que, ao ensinar, o professor comece por um breve apelo as
nogdes -anteriores .conhecidas pelos alunos para, em seguida, trabalhar .novos
conhecimentos, levando em consideracdo a estrutura légica da matéria. O mestre
executa, entdo, uma série de demonstracbes na lousa, expde oralmente seus
conhecimentos, apresenta quadros e 0 aluno acompanha a fala do professor, sua
exposicao do conteido. Num processo ensino-aprendizagem assim encaminhado,
muitas vezes ndo ha tempo e condicbes para que 0 aluno construa seus sistemas
de significagbes dos contetidos. O que se observa, na maior parte das vezes, &
uma anulagdo das representagdes pessoais, pela sobreposicdo de modelos
dominantes do pensamento académico.

Na concepgdo construtivista, a i6gica do contelido a ser aprendido so sera
adquirida pela atividade mental do aluno, o que pode explicar a aprendizagem fafo
sensu defendida pela teoria construtivista.

Segundo Lima (1998), uma didatica cientifica, voitada ao processo
psicoldgico, deve ser instrumento ativador da desenvolvimenta cognitiva e ndo um
instrumento bloqueador, como tem sido muitas vezes, em que se parece "ensinar’
na contramao do processo natural do funcionamento mental.

Para esse autor, alguns alunos, como nio podem violar suas proprias leis
psicolégicas, refazem, de maneira anarquica, 0 processo natural, conseguem éxito
nesta reelaboragdo do material fornecido pelas escolas e tornam-se bons alunos e
futuros intelectuais. Os que ndo conseguem fazer essa reelaboracéo andrquica,
por diferentes motivos, ndc especiaimente intelectuais, ficam aquém de suas
possibilidades. (1998, p.89)

A tarefa da escola ndo pode mais ser outra que ndo a de ensinar o0 aluno a
aprender a aprender. Esse objetivo aponta a importdncia da aquisigdo de
estratégias cognitivas de exploracdo e descoberta, bem como de planejamento e
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regulagdo da propria atividade, na aprendizagem escolar. Tanto maior serd a
utilizacdo das estratégias cognitivas quanto maiores forem os conhecimentos
significativos e as competéncias gerais e especificas que o sujeito possui.

Como assinala Coll (1997)

"Aprender a aprender - sem duvida o objetivo mais ambicioso e ao mesmo

tempo irrenuncidvel da educagdo escolar equivale a ser capaz de realizar

aprendizagens. significativas. sozinho. em. ampla gama de situagfes. e.

circunsténcias. Esse objetivo recorda a importdncia da aquisicdo de

estratégias cognitivas de exploracdo e descoberta, bem como de

planejamento e reguiagdo da propria atividade, na aprendizagem escolar.

Essas estratégias, porém, ap6s sua aquisicdo, inteqram-se 3 estrutura

cognitiva do aluno, e sua significatividade e funcionalidade est&o em fungdo

da riqueza da mesma, dos elementos que a configuram e da rede de

relagGes que as liga" (p.57).

Os conhecimentos devem ser recursos que podem ser mobilizados

conforme a necessidade da agao a ser desenvolvida na busca da obtengio de um

éxito qualquer. Caso contrario, como diz Perrenoud {1999),

‘um ‘simples erudito’ incapaz de utilizar seus conhecimentos em situagbes
que exijam agdo rapida e eficiente, se equivalerd agueles que néo puderam
ter acesso ao conhecimento. culturalmente. construido” (p.53)..

Parece-nos de fundamental importadncia que os professores conhecam os
mecanismos que fazem a crianga, o jovem, ¢ adulto aprenderem aquilo que ndo
sabem; compreendam como se passa do menor para um maior conhecimento de
um conteGdo qualquer, tenham clareza do motivo pelo qual os conteddos
escolares s&@o facilmente esquecidos, enquanto as aprendizagens adquiridas
espontaneamente sao conservadas; se conscientizem de outros aspectos do
fendmeno aprendizagem que s&do de importancia fundamental aos responsaveis
pelo ensino institucionalizado.

-Buscamos, por isso0, uma -andlise da influéncia da criatividade -cognitiva e da
interag&o social nos processos de aprendizagem com a intengdo de aproximar o
processo de ensino institucionalizado ao processo espontdneo da aprendizagem,
estudados teoricamente.
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Capitulo 2

A Equilibracéo e a Criatividade Cognitiva

A equilibracao

Inspirado em seus estudos anteriores sobre os fenétipos e genétipos dos
moluscos em relacdo & sua interagdo com o meio, Piaget dedicou-se a explicacao
de como o ser humano chega ao conhecimento e de como funciona a inteligéncia.

Estabelecendo um paralelismo entre os processos biol6gicos e 0s processos
cognitivos, Piaget (1973) afirmou que, assim como existem estruturas especificas
para cada fungdo do organismo, também existem as estruturas da inteligéncia.
A inteligéncia funciona como um dos elementos do processo de adaptagao do
organismo ao mundo em que vive. O ser humano, ao nascer, ndo herda estruturas
cognitivas prontas, herda um ‘modus operandi, um tipo de funcionamento
intelectual especifico que lhe permite interagir com o mundo. A este mecanismo
funcional Piaget da o nome de equilibragéo.

O sisterna cognitivo, que para Piaget € um prolongamento do- sislema
biolégico, é ao mesmo tempo aberto (no sentido das trocas com o0 meio) fechado
como ciclos, sistemas ou estruturas. O sistema cognitivo humano & aberfo, porque
busca no ambiente os elementos necessarios para sua completude e fechado, por
obedecer invariavelmente a seu mecanismo funcional.
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A abertura do sistema, ligada a necessidade de trocas com o meio, exclui o
fechamento (a arganizagdo), na sentido de uma ordem ciclica e nao linear. Trata-
se de um funcionamento dindmico e inconsciente, responséavel pela aquisicdo do
conhecimento, pela interagao sujeito-objeto.

A diferenca entre os sistemas biologicos e os cognitivos estd em que os
primeiros néo chegam a elaboracéo de formas sem contetidos exdgenos, ao passo
que os sistemas cognitivos sdo construidos com base nos elementos que fazem
parte do pensar sobre o pensar, isto €, s&o construidos valendo-se de elementos
que fazem parte do sujeito na qualidade de objeto de seu pensamento e,
baseando-se neles, o sistema cria novas formas de compreender a realidade.

Piaget assinala que as estruturas cognitivas humanas possuem um
mecanismo gue obedece a propriedades de funcionamento ocasionadas por essas
duas invariantes fundamentais: organizacio e adaptacao.

A organizag&o, descrita por Piaget (1873}, traz consigo um dinamismo que
gerencia o sistema para ajustar as mudangas de modo a garantir sua
continuidade. Todo ato intefigente é resultante de uma organizacdo, pois a
apreensao da realidade envolve relacbes miiltiplas entre agdes cognitivas,
conceitos e significados das acdes, ou seja, a organizagdo responde pela
totalidade da interdependéncia das relagdes do sistema. A organizagao
cognoscitiva possui trés caracteres peculiares e interligados que séo:
conservacao, interagdo das pares diferenciadas e reconstrucio do préprio

conteldo da organizacgéo.

A organizagdo € inseparével da adaptacdo e vice-versa: sdo processos
complementares de um Unico mecanismo funcional. A adaptacdo intelectual &
resultante da assimilagao e da acomodacéo.

Segundo Piaget (1973), ha assimilagdo quando elementos exteriores s&o
assimilados a organizaco de um sujeito, & medida que esses elementos s3o
integrados no ciclo, sem destrui-la. Os elementos novos podem, no entanto, sem
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destruir a organizagéo do sistema, modifica-la. Nesse caso, Piaget diz que ha uma
acomodagdo da ciclo. Segundo o autor, “foda assimilagdo é acompanhada por
uma acomodacdo” (1973, p.199).

A assimilagao e a acomodagéo possuem dois importantes postulados:

* “Todo esquema de assimilagdo tende a alimentar-se, isto é, a incorporar
elementos que lhe sdo exteriores e compativeis com sua natureza. Este
postulado considera a atividade do sujeito, mas ndo implica na construgéo
de novidades”,

e “Todo esquema ¢ obrigado a se acomodar aos elementos que assimila,
isto é, a se modificar em fungdo de suas particularidades, mas sem, com
isso, perder sua continuidade (seu fechamento, enquanto ciclo de
processos interdependentes), nem seus poderes anteriores de
assimilagéo”.

O ambiente alimenta, da completude ao sistema cognitivo. Essa completude,
.porém, €& direcionada e permitida pelos esquemas ja incorporados, gque
representam 0 universo de conhecimento que o sujeito dispbe no momento, os
tnicos que conhece. O confronto com o contelido novo desestabiliza o sistema
cognitivo sempre que este ndo tiver esquemas suficientes para assimila-lo e essa
desestabilizagéo, também chamada de perturbag@o, gera a necessidade de
acomodar 0 novo no sistema de cognicdo, produzindo, assim, um equilibrio
circunstancial e restrito (aquele conteldo).

Um esquema € um Orgdo psicolégico, criado funcionalmente, que se
constitui num instrumento que incorpora a realidade. O sistema cognitivo
constréi os mais variados esquemas. desde esquema como © de mamar, no
recem-nascido, com seqiiéncias curtas e simples até esquemas complexos, fais
como os referentes aos conhecimentos da fisica ou da matematica, ou, até
mesmo, 0s esquemas afetivos. O esquema & passivel de repeticdo, é o
conteludo comportamental explicito e organizado, tem conotacbes estruturais
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importantes que ndo sdo inerentes ao contelido concreto em si. Os esquemas
generalizam-se, diferenciam-se, conforme as diversas situacbes em que se
expressam. Formam-se & medida que interagimos com o meio, decorrentes de
nossas experiéncias mentais ou motoras, ao longo de toda a nossa vida e,
portanto, estda em constantes mudangas, pois, a cada nova experiéncia com a
qual aprendemos, surge novo esquema ou nova combinagio de esquemas. S&o0
exercitaveis, repetiveis e tém por fungdo tornar cognosciveis os dados da
experiéncia“

“Aprendemos mais em situagbes moderadamente novas, gue poessamos
resolver modificando nossos esquemas anteriores. Se a situacédo for
idéntica. & uma. outra. anterior, basta-nos. aplicar 0s. esquemas. que ja.
possuimos. Se for fotalimente nova, ser-nos-4 dificil agir eficazmente para
atingir a meta. Se, contudo, tiver aspecios em comum com situagdes
precedentes, mas também apresentar algumas diferericas, entdo, serenmos
capazes de formular novos esquemas e de aprender” (Delval, 1897, p.112).

Os processos cognitivos identificados por Piaget explicam o funcionamento
de um mecanismo acionado pela atividade do sujeito que compensa as
perturbagbes decorrentes da interagdo com o meio-ambiente e as integra em seu
sistema cognitivo pelas regulages.

A auto-regulacdo &, pois, para Piaget, um fator endégeno que integra as
variaveis que interferem na construglo do sistema cognitivo, pois garante a
adaptagdo do sujeito ao meio, provocada pela necessidade de compensar as
perturbacbes provocadas por esse.

A perturbag@o traz a necessidade de encontrar uma forma de neutraliza-ia,
de encontrar um equilibrio, provisério, porém novo, majorado em relacdo ao
anterior. Tendo em vista as duas invariantes funcionais do sistema cognitivo
(organizac&o e adaptacdo), os desequilibrios sd3o fontes de progresso no
desenvolvimento dos conhecimentos, obrigando o sujeito a uitrapassar um
determinado estado de conhecimento e a procurar novas direcbes.

A necessidade de reencontrar o equilibrio, buscando novos procedimentos,
€ o que Piaget chamou de energética da acfo. A afetividade, o interesse, o
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desequilibrio s@o, na teoria piagetiana, a energética que possui importante papel no
desempenha do sistema caognitivo.

Claparéde e Dewey ja -atribuiam valioso papel ao -inferesse no funcionamento
da inteligéncia. Piaget (1993, p.38/9), em concordancia, refere-se a afetividade como
a energética da conduta, afirmando que a afetividade estd para a inteligéncia assim
como a gasolina esta para o funcionamento do motor de um carro. Completa sua
idéia, dizendo que os aspectos afetivos, sociais e cognitivos da conduta estao
sempre interligados, indissociaveis.

Os desequilibrios constituem © movel da busca, sem o0s quais o©
conhecimento permaneceria estatico. A fecundidade do desequilibric mede-se
pela possibilidade de superar os desequilibrios. A fonte real do progresso deve,
pois, ser procurada na reequilibragdo, no sentido de um mefhoramento da forma
anterior, cuja insuficiéncia foi a responsavel pelo desequilibrio.

Os -desequilibrios, -ocasionados pelas perturbagdes, constituem um fator
essencial na aquisicdo do conhecimento que é ¢ da necessidade (motivagao). A
capacidade de supera-los sera fonte do progresso, tendo em vista o melhoramento
da forma precedente que era insuficiente e responsavel pelo conflito ocasionado.

Nao compreender algo- significa. ndo poder incorporar novos objetos efou
novas relagdes aos esquemas j& adquiridos. A compreensdo sb € alcangada
quando o individuo encontra instrumentos de assimilag&o. E a necessidade de
entender gue leva. o. individuo. ac. esforgo- acomodaticio. E por isso que, na teoria.
piagetiana, a perturbagdo é fonte de progresso cognitive e as explicagbes de um
professor, nem sempre contiibuem para o processo da assimilagéo e
acomodagao.

Ha variedades de -perturbagbes - pode-se distingui-las -em -duas -grandes
classes. Uma delas é a que se opde a acomodacdo por resisténcias do objeto,
tornando-se obstaculo & assimilagdo reciproca de esquemas ou de subsistemas.
Sap, em geral, as causas de fracassos ou de erros. Nesse caso, as regulagbes
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que advém sao as que comportam feedbacks negativos (correcbes). A outra
classe de perturbacdo, fonte de desequilibrios, é causada pelas lacunas gque se
caracterizam por auséncias de condigdes para que uma agdo seja concluida. Nio
se pode dizer, porém, que toda lacuna venha a se constituir numa perturbagao.
Uma lacuna s4 se torna uma perturbagio quando sua caréncia & reconhecida pelo
sistema. Para que isso aconteca, € preciso que o sistema cognitivo detecte a
insuficiéncia assimiladora do esquema de conhecimento que seria indispensavel
para a solucao de um problema. A lacuna, antes inexistente para o sistema, passa
a existir e, portanto, a exercer desequilibrio cognitivo.

As regulagbes s&o reagbdes as perturbagbes, porém nem toda perturbagéao
resuita em uma regulacéo. Uma regulagéo ocorre quando o sujeito, tendo repetido
uma determinada acéo (A), modifica a agao repetida (A’) com base nos resultados
experimentados. A regulacio manifesta-se pela corre¢do da agso (de um feedback
negativo) efou pelo seu reforgo (feedback positivo).

-N&o se pode falar -em regulagdes quando uma perturbacdo provoca apenas
uma repeticdo da acdo sem nenhuma modificagdo ou quando um obstaculo
determina que a ag@o cesse. Para que haja regulagdo, a repetigdo (A’) de uma
acao (A) deve ser modificada pelo efeito do resultadoc de A; na auséncia desta
regulagdo, ndo havera equilibragdo. Uma regulagdo implica sempre um regulador
interno. Embora interno, este regulador n&o € hereditario, nem é programado, mas
construido pelo processo da equilibragdo (assimilagao e acomodagio).

O feedback positivo- € o reforco que visa alimentar os esquemas de
assimilaga@o, reforgando e remediando a lacuna. O feedback negativo é uma
correcdo que visa afastar obstdculos, anular agbes, modificar os esquemas e
eliminar um mavimento em detrimento de outro. Piaget acredita que os feedbacks,
positivos e negativos, funcionam concomitantemente, o primeiro como reforgo e o
segundo como correcdio. Ambos s80 necessarios para o funcionamento de
qualquer conduta, como também para a formagio de qualquer esquema ou
estrutura, pois séo complementares.
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Na dinamica continua das regulagbes, as afirmacdes e negagdes
desempenham importante papel, mesmo que o sujeito ndo tome consciéncia
disso. Em seu proprio mecanismo, a regulagido faz intervir dois processos de
sentidos contrarios: retroac@o, que conduz a retomada do resultado de uma acéo,
e proacao, que conduz a uma corre¢io au a um reforgo.

Goordenar -dois subsistermas -ou -captar -a comunalidade -entre esquemas
implica fazer negacdes parciais, diferenciar algo igual a X e diferente de X (ndo X).
As negacbes parciais possibilitam as diferenciagbes e sdo indispensaveis &
coordenacao. Para se estabelecer a diferenca entre a totalidade e os subsistemas
que a compdem, € necessario que esteja claro o que é idiossincratico a cada um
dos componentes e 0 que &€ comum, e, para estabelecer o que & proprio de cada
um, & necessario negar propriedades gue nao comportam e que pertencem a
outros. Constituir um sistema &, pois, destacar positivamente as propriedades
comuns a todos os subsistemas e distinguir, negativamente, as propriedades
comuns dos caracteres particulares nao pertencentes ao sistema.

A- correspondéncia entre as afirmacdes e as negacdes €, para Piaget, um-
aspecto fundamental nos processos de equilibracdo e estdo presentes em todas
as Tormas de equilibragdo. Numa ‘interagdo sujeito-cbjeto, aplicar um esquema
implica nao aplicar outros. Um esquema A pode nao se aplicar de forma plena a
um dado conjunio de objetos, implicando, assim, a sua diferenciacdo num
subesquema A Essa diferenciacdo implica que os esquemas A, e Ay $@0
diferentes entre si, mas possuem em comum as caracteristicas de A (fodos A1 e Az
sdo A). Nenhum A; € Az, nenhum Az & A;. Alguns A séo A, e alguns A s&o Ao.
‘Pode-se constatar que o papel funcional das negacgdes e afirmacbes, no processo
de diferenciacdo e integracdo ininterrupto, € o que caracteriza e permite ©
desenvolvimento do conhecimento.

A assimetria entre as afirmagdes e negacbes ocasiona os desequilibrios. A
crianga, no inicio, s6 percebe o positivo ou ‘0 que é’. As negacgdes sdo construidas
posteriormente. As operagdes concretas levam sete anos, em média, para
elaborarem suas negacdes (operacdo inversa e reciproca). A construcdo das
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negacdes & um processo mais demorado e complexo. A contradigdo resulta, pois,
da indiferenciacdo entre ‘o que é’ e ‘o que no ¢, constituindo para o sujeito um
obstaculo que traz desequilibrio.

Ha dois tipos de regulagdes: as autométicas, que sdo atuacdes sensério-
motoras simples e sujeitas a pequenas variagbes para ajustamentas, e as ativas
em que ha mudanga de meios, ou hesitagdes entre dois ou mais meios, derivando
dai a necessidade de escolha. As regulacbes ativas implicam tomada de
consciéncia e conceituacao.

As-regulacdes implicam compensagdes. Uma compensacio € uma agdo que
pretende anular ou neutralizar a perturbagcdo. Pelas compensagdes, o sujeito pode
lidar com transformacgdes para ser capaz de opor uma agdo ou proposicao a uma
outra que, virtualmente, anula ou neutraliza o efeito da primeira por uma
reconstrugéo.

Piaget (1976) define trés tipos de compensacoes:

* Uma pequena modificago no sistema pode constituif uma perturbagéo.
Quando a perturbacéo € pequena (préxima do_ponto de equilibrio), uma
pequena modificacdo em sentido inverso produz uma compensacéo. £ o
caso de uma compensagdo do tipo alfa. Outro caso de compensagdo alfa
-acontece quando hé& uma perturbagdo maior e 0 sujeito a anula ou a
negligencia, afastando-a. As reagdes do tipo alfa sdo compensacfes
instaveis.

e Um segundo tipo é a reacdo beta: a compensacdo beta ndo anula ou
rejeita a perturbagdo ou elemento novo, mas o integra ac existente,
modificando o sistema cognitivo, por “deslocamento de equilibrio”, para
tornar o objeto assimildvel. A novidade incorporada amplia a estrutura e
assegura compensagdo parcial.

+ O -terceiro tipe & a compensagdo gama:é a conduta em- gue-as variagbes
possiveis (novidades) s&o antecipadas, sendo dedutiveis e perdendo sua
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caracteristica de perturbagdo, pois sdo integradas a sistemas logico-
matematicos ou relagbes causais esfruturadas. Ha antecipacéo de todas
as transformacdes possiveis. Ocorre a correspondéncia entre as negacbes
e as afirmagbes, por composicdo operatéria enire as partes e o todo.

No jogo permanenie entre a assimilacgdo e a acomodagio deéve-se
considerar o processo de abstragbes.

Piaget (1876) explica que @ absfragdo empirica refere-se ao processo no
qual 0 sujeito abstrai aspectos materiais da ac¢do, ou, enfim, tudo aquilo que
transparece como ‘observdvel e que a absfracdo reflexiva & aquela que incide
sobre operagbes do sujeito.

A abstracédo reflexiva caminha, tendo em vista a construgao das formas, ao
passo que a abstragdo empirica se torna progressivamente dependente da
primeira, em razéo da insercdo gradual dos contetdos nas formas. Quanto mais
as formas se enriquecem, melhor elas apreendem os contetdos.

Na-abstracdo reflexiva interfere primordiaimente o processo assimilador, ja
que incide sobre as coordenagdes, ou seja, sobre a assimilagéo reciproca de
esquemas de acdo ou de operagdes. A acomodacao intervém nesse caso e refere-
se tdo somente & identificacdo dos esquemas ou operacdes até que os dois se
integrem um ao outro ou se fundam num novo sistema, como ocorre no caso do
equilibrio entre a diferenciacao e a integracgao.

A abstracéo empirica, diferentemente, da-se com base nos observaveis e na
acomodacao dos esquemas aos objetos. A acomodacao, desta forma, relativa a
um esquema de assimilacéo, estd subordinada ao mesmo, nac podendo jamais
atuar em estado puro, 0 que a torna sempre dependente do contetdo, ou seja, do
elemento assimilado.

Uma outra diferenca entre os dois tipos de abstracio advém do fato
fundamental de que a abstracdo empirica pode conduzir a contradigbes, ac passo



que a abstragdo reflexiva se faz com o fito de evita-la, pois, com base nas
coordenacgbes légicas, permite a compreensdo das implicagdes necessarias que
regem as operagdes.

Por lidar com os observaveis, a abstragio empirica esta ligada a um quadro
espaco-temporal, ac passo que a abstragdo reflexiva, gracas & equilibracao
crescente, conduz a construgéio de estruturas atemporais que sdo as da logica e
as da matematica.

Quando a agao reflexiva ultrapassa o nivel da ag&o para a conceituagao, as
reestruturacbes das representagbes dio origem & tomada de consciéncia. No
senso comum, a tomada de consciéncia é tida como uma iluminacdo que nada
acrescenta ou modifica. Para Piaget, a tomada de consciéncia € “um sistema
dinamico em permanente atividade* (Piaget, 1977, p.197). A passagem do
inconsciente para o consciente consiste em reconstrugdo, pois tomar consciéncia
de um esquema é transforma-lo num conceito.

Assim, explicando o0s mecanismos de regulagdo que conduzem 3s
reequiliragbes com aprimoramento conseqiiente das estruturas cognitivas
anteriores, o autor conceitua o processo da equilibragio majorante (1976),
responsavel pelo desenvolvimento do sistema cognitivo humano. O termo
majorante significa adaptacio do sujeito ao objeto do conhecimenta que tanta
pode ser o meio fisico como o social, implicando constru¢des cada vez mais
elaboradas, aperfeigcoadas, complexas.

Em fungéo deste dinamismo funcional, Piaget (1976) identifica trés tipos de
equilibragao.

Ha, primeiramente, a equilibrag@c entre a assimilagio de esquemas de-
acao e a acomodacgao destes aos objetos. O objeto é necessario ao desenrolar
da acdo e, reciprocamente, 0 esquema da assimilacdo & quem confere sua
significacdo ao objeto, transformando-o, gragas & acdo (utilizacio,
desiocamento).
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Ha, em segundo lugar, uma equilibracdo que assegura interagbes entre
subsistemas, em que acontece, de mada progressivo, as assimilagdes reciprocas,
ou porque dois ou mais esquemas se aplicam a um objeto, ou porque se
coordenam, resultando num novo subsistema. Os subsistemas constroem-se em
velacidades diferentes, com decalagens temporais.

A lerceira forma de equilibragdo considera o equilibrio progressivo da
diferenciagado e da integracdo, das relagdes que unem subsisiemas a uma
totalidade que os engioba. Esta forma de equilibracéo difere da segunda, porque,
naquela, a equilibragéo intervém nas interacfes das partes com as partes e, nesta,
as interagcbes se dao entre as partes e o todo. Na segunda forma, temos a
equilibrac&o na  diferenciagdo "e na terceira, ‘ diferenciagdo e integragéo .

De maneira pessoal e intransferivel, portanto, o homem constréi e reconstroi
o conhecimento, ao loengo de sua trajetdria pela vida.

O real, os possiveis e 0 necessario

A criatividade nao se refere, 4o somente, 4 capacidade de produgao artistica
ou cientifica, mas & fambém a capacidade de produzir o novo em situacdes de vida,
de formar novas combinagdes de idéias, de reestruturar um problema ou superar uma
dificuldade, encontrar solucbes necessarias, criar 0 novo.

Os estudos de Piaget (1985) analisaram a evolugio das condutas criativas e
inovadoras da crianca. Piaget.inferiu que as estruturas operatdrias sao resultantes
do desenvolvimento geral dos possiveis. As Ultimas pesquisas de Piaget e
colaboradores (1985) sustentam a idéia de que todo ser cognoscente tem dois
grandes sistemas intercomplementares: um sistema que trata da produgdo da
novidade, caracterizado como sistema de procedimentos em continua mobilidade,
manifestando-se pelas invencdes e transferéncias de processos, e 0 outro, o
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sistema presentativo, Techado, caracterizado pela funcdo de compreender o real.
O primeiro (procedimental) caracteriza o sujeito psicolégico, € o segundo
(presentativo) caracteriza o sujeito epistémico.

Apoiado em ftal estudo, Piaget fez uma distingdo entre trés tipos de
esquemas: presentativos, procedurais e esquemas operatérios.

‘Em seus -estudos sobre “O pessivel, o impossivel e ¢ necessério”, Piaget
(1976) mostra como o real é incorporado ao sistema cognitivo, por meio da
atualizacdo dos possiveis, até que a légica (necessério) seja construida. Piaget
(1985) afrma gque todas as nossas acdes fisicas ou mentais dependem desses
dois planos cognitivos: o “fazer” e ¢ “compreender”.

O “sistema cognitivo do fazer’ estd comprometido com o resultado da agdo.
O sujeito busca estratégias adequadas para a solucdo do problema. A este
sistema Piaget chamou de “sistema de procedimento” (carater teleondmico). Tal
sistema tem mobilidade continua, serve para suprir as necessidades sentidas, e
consiste em meios orientados para atingir um fim. Este sistema é utilizado para
“obtengdo do éxito’. E um sistema temporal, pois liga-se ao contexto: suas
particularidades s&o relativas em cada situagéo; sua conservagao € limitada como
meio para atingir um fim e, por isso, ha constantes construcfes de novas
estratégias, alteracbes de procedimentos, tendo-se em vista os arranjos
especificos que cada situacdo impbe. Quando a crianga erra, se o objetivo e o
resultado estao claros para ela, a mudanga de procedimento torna-se a busca de
novos “possiveis” para a resolugdo do problema.

Os esquemas procedurais s&o seqiéncias de agbes que servem de meio
para alcancar determinado fim. Suas particularidades s&o relativas a cada
situacdo. Sua conservago € mantida apenas para atingir um objetivo, sendo
abandonado para recorrer ao meio seguinte. Se puderem ser evocados pelo
sujeito, entdo passam a ser presentativos (representativos ou conceituais).
Correspondem ao modo como presentificamos uma situagdo, uma experiéncia, um

conceito.
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No ‘sistema cognitivo do compreender’ esta situada a logica. E o plano do
‘porque algo e assim’, € 0. dominio da esfrutura do sistema. A esse sistema
Piaget chamou de presentativo. pois engloba tanto 0s esquemas representativos
(conceitos) quanto os esquemas sensorio-motores que sdoc generalizaveis,
padendo ser abstraidos do contexto. Tornam-se, por isso, atemporais e
conservam-se, mesmo se forem incluidos como parte de sistemas mais ampios.
Os esquemas do sistema presentativo visam compreender a realidade fisica e a
i6gico-matematica.

A -contradicdo dos sistemas presentativos do individuo com a realidade &
colocada em evidéncia foda vez que a necessidade exige a procura de novas
formas de confrontagdo. As compensacdes nada mais s30 gue o resultado desses
dois sistemas solidarios que se retfroalimentam e resultam nos esquemas
operatérios, que s$80 “o necessério” para a interpretacéo do real.

Os possiveis engendram diferenciacdes, 0 necessério as integracdes e, na
coordenacio de ambos, a génese das operacies.

O possivel pdo € algo observavel, mas produte de uma construcéo. do.
sujeito, em interacdo com as propriedades do objeto, inserindo-as em
interpretactes que determinam a abertura de possiveis cada vez mais numercsos,
com interpretacbes cada vez mais ricas. O possivel é essencialmente invencao e
criacéo e refere-se aos diversos modos de agir ou pensar, gerando “esquemas de
procedimentos” para aicangar certos objetivos.

O necessario esta ligado a légica do ‘porque algo é assim’ e, por isso,
refere-se aquilo que ndo poderia ser de outra maneira, pois, caso contrario, traz
contradigdes ao sistema.

O real (objeto do conhecimenio) torna-se cada vez mais objetivo, & medida
qgue ocorrem evolugdes na construgcdo dos possiveis e do necessario. Para Piaget
(1985), a formagdo dos possiveis sao auténticas criagdes e invengdes que
resultam de construgdes.
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O real em si mesmo & composto de objetos e acontecimentos conhecidos ou
ainda desconhecidos; existe independentemente do sujeito, mas s6 se torna
conhecivel & condicdo exclusiva de ser assimilado, portanto interpretado por eie.
Ao ser explorado € assimilado de maneira restrita. A indiferenciagdo, na verdade,
€ uma limitagdc em que a real é percebido ou manipulado tal como se apresenta.
O sujeito, quando interage com o objeto, abstrai suas propriedades de acordo com
as possibilidades de interpretacdo que tem no momento. O real & percebido ou
manipulado como ‘devendo ser tal como &', com um Unico possivel (ou poucos).
Ele existe independentemente do sujeito, mas torna-se conhecivel & condicéo
exclusiva de por este ser assimilado, interpretado.

A formacdo de possiveis ndo € conseqiiéncia de simples ou livres
associagdes, mas consiste em reais ‘aberturas’ que exigem uma liberacdo de
limitacOes resistentes em graus diversos. Tais limitagdes decorrem do fato de que,
nessa indiferenciagdo inicial, o real, o possivel @ o necessdrio bloqueiam-se uns
aos outros, tendo em vista que cada um impede o desenvolvimento de seus dois
complementares. isto implica que a harmonizagio ou integragdo num todo
coerente, condicac de formacdo das estruturas operatérias, exigird sua
diferenciacao no curso de desenvolvimento respectivamente progressivos, ao
mesmo tempo distintos e independentes.

Piaget denominou “pseudo-necessidades” ou “pseudo-impossibilidades” as
limitagbes que o sujeito se impde diante do real, do possivel (as possibilidades de
realizacdo sobre o real) e do necessdrio (0 que de fato é necessario para a
realizagéo) que impedem as atividades do sujeito. As pseudo-necessidades e as
pseude-impossibilidades s@o tipos de “deturpacdes ou de impedimentos” que o
sistema atual do conhecimento do sujeito impbe ao ‘real’, objeto de novo
conhecimento, s&@o imposicdes feitas pelos proprios sujeitos, sem gue estas
tenham algum fundamento no processo real. A pseudo-necessidade e a
pseudo-impossibilidade permeiam o processo de construgdo do conhecimento e

sdo eliminadas a medida que o sujeito vai progredindo na sua construcao
conceitual, .por meio das afirmacbes e negagbes que percebe, dos feedbacks
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positivos e negativos de seus procedimentos, das tomadas de consciéncia e
regulacbtes que seu mecanismo mental vai obtendoc na atividade mental do
sujeito.

O possivel permanece relativo as inferéncias do sujeito, o necessario
permanece inerente aos madelos que o sujeito mantém dedutivamente; o real
nunca € sendo uma relacéo, mais ou menos geral e subordinada as necessidades
proprias das deducdes que o sujeito construiu.

As situagdes de insuficiéncia do real resultam da insuficiéncia das atividades
do sujeito gquanto aos possiveis e quanto a necessidade, comportando essa
indiferenciacdo aquilo que o sujeito considera do real, de maneira inadequada e

abusiva, dando origem aos bloqueios e perturbagdes.

ke

A formacdo dos possiveis € naturalmente refreada pelas
pseudanecessidades atribuidas ao real; a necessidade auténtica implica a
coordenagdo entre os possiveis. Ela nd0 pode ser alcangada na auséncia destes
j& que sua formagao repousa no sistema de transformacgdes.

As pseudonecessidades atribuidas ao real indicam o que o sujeito acredita a
seu respeito, julgando limitativas e excludentes de toda variacdo possivel. Neste
caso, 0 real & muito pobre em relacdo ao possivel e superestimado em relacéo ao
necessario.

Cada uma dessas trés modalidades (real, possivel e necessario) & alterada
em funcio das outras duas. O desenvolvimento dos possiveis (criatividade
cognitiva) ocorre das superagdes sobre a resisténcia do real e, a0 mesmo tempo,
das lacunas que sao geradas quando s@o admitidas as possibilidades de novas
variacdes.

A sintese entre o possivel e o necessaric d& origem a operagdo. Quando.
conciuida a utilizacdo dos esquemas de procedimentos que atualizam os
possiveis, da-se a condugdo aos esquemas presentativos, o gque resulta em
complementaridade para a assimilacao do real.
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As pesquisas de Piaget apontaram a existéncia de um paralelismo entre as
etapas de evolucdo do possivel e necessdrio e as etapas das operages mentais.

O paradoxo do -conhecimento -estd em que, 4 medida que aumentam 0s
poderes dedutivos do sujeito, o real torna-se mais objetivo e seus objetos sdo
melhor analisados. Baseando-se em uma indiferenciacdo inicial, & medida que se
diferenciam o possivel, o real e o necessario, cada um desses trés termos é
alterado, pois cada inferéncia acarreta uma integra¢do que insere o objeto no
sujeito e o sujeito no objeto. As estruturas nascidas dessa integragdo revelam a
natureza de resultantes da légica (necesséario) e de instrumentos de criatividade
cognitiva (possiveis).

A evolugdo dos possiveis apresenta trés niveis: o primeiro, analégico; o
segundo, dos co-possiveis concretos e abstratos e o terceiro & o dos co-possiveis
quaisquer. Piaget utilizou também trés estigios similares para descrever o
desenvolvimento do sistema presentativo (ou operatério.) Existe uma relagio
regular e geral entre a evolugdo da formac8o dos possiveis e a sucessio dos
niveis operatérios. E uma relagdo tdo intima que foi possivel utilizar os mesmos
estadios para descrever os dois desenvolvimentos:

¢ estadio pré-operatbrio e possiveis por sucessido analdgica
*» inicio das operagbes operatérias concretas (nivel Il Aj e co-possiveis
concretos.

» nivel [l B (patamar de equilibrio das operagbes concretas) e co-possiveis
abstratos

L

nivel 1l (hipotético-dedutivo) e co-possivel qualquer.

As operagbes sdo geradas com base nas atividades formadoras de co-
possiveis, em intercomplementariedade: estruturas operatérias e co-possiveis.
Para o autor, 0s possiveis anai6gicos v&o se aperfeicoar até que se formem co-
possiveis concretos.



O nivel | das operagbes (estadio pré-operatdrio) & caracterizado pela
auséncia de reversibilidade, de recursividade, de inferéncias sistematicas e de
fechamentos. No modo de formagado dos possiveis por meio das sucessdes
analbgicas proprias deste nivel, compreendem-se as razdes de tais lacunas, pois
a analogia € uma cambinacdo de semelhangas maiores e diferengcas menares
sem encadeamento transitivo, ou seja, B pode ser analogo a A, numa
semelhanga x; C e D, analogos de outro ponto de vista, y, por exemplo, sem que
C seja analogo a A, necessariamente. O numero de passagens nao transitivas
de um possivel a outro é mais consideravel do que passagens implicitamente
transitivas.

O nivel I A (inicio das operagdes concretas) €& caracterizado pela
reversibilidade do pensamento, pela conservagéo. Na formacédo dos possiveis,
este nivel ll A esta relacionado aos co-possiveis concretos.

No nivel Il B das operacdes mentais da-se o patamar das operagdes
concretas e a ele se relaciona o nivel dos co-possiveis absiratos, mas finitos.

No nivel il das operagdes, o da apropriacdo das operactes hipoiético-
dedutivas, encontra-se o paralelismo do aparecimento dos co-possiveis quaisquer,
em ndmero ilimitado.

Para Piaget (1985), ha paralelismo enire tais construgbes que deixa em
aberto a resposta de qual dos dois desenvolvimentos(das operagdes e dos
possiveis) provoca o desenvolvimento do outro e como provoca.

“.. & necessario atnbuir a auséncia ou o retardo das operacles 4s lacunas
ou lentiddo do desenvolvimento dos possiveis ou, ao contrario, esse caréter
.elementar .dos .possiveis & devido .a falta de operagbes suscetiveis de
produzi-os?” (1985, p.131).

A sincronizacéo entre a constituicdo dos co-possiveis inferenciais e das
operacbes sugere uma interagcio entre os dois progressos solidarios, o que
equivale a invocagdo de um mecanismo comum que é a equilibragéo.
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Piaget disse que as vitbrias obtidas sobre a resisté&ncia do real e as lacunas
geradas nesse processa devem-se ao processo de equilibracdo, nas suas formas
mais gerais.

O desenvolvimento da criatividade cognitiva ocorre das superagbes sobre a
resisténcia do real e das lacunas que sdo geradas quando admitidas as
possibilidades de novas variages.

Para Piaget, as operacbes nao seriam tiradas dos co-possiveis como tal,
em seus multiplos contelidos que permanecem anal6gicos, mas, sim, do ato
inferencial propriamente dito que os engendra a titulo de co-possiveis e, ao
mesmo tempo, prestando-se como atividade de reunido superior das simples
sucessOes, a abstracdes reflexivas e a generalizagbes completivas que
podem conduzir as operagdes. A esse respeito, trés processos podem ser
invocados:

O primeiro é que, antecipando co-possiveis por sucessées, introduz-se um
fator de ligacbes simultdneas e, dessas ligagbes, por variadas que sejam em
seus contelidos, podem, entdo, ser tiradas formas gerais suscetiveis de
regulagdo: uma forma de simples reuniic em razdo de semeihancas e
diferengas, situando-se ai o ponto de partida das classes, ou uma forma de
simples ordenac&o gracas a variagbes para mais ou menos, situando-se afi um
principio de seriagéo.

Isso ndo significa que classificagbes e seriagdes sdo tiradas dos co-
possiveis em seu contedo mesmo; significa que o préprio ato de antecipar
muitos possiveis pode tornar-se, como atividade de relacionamento, a fonte de
conexbes generalizaveis e regraveis que, por isso, tomam a forma de classes e
séries.

O segundo processc consiste em que, para chegar até ai, é necessério
completar o sistema de semelhancas e diferencas com o das afirmacgdes e
negacles, indispensavel para as operagbes. Toda diferenca & uma negacao



implicita, mas na génese do possivel o que conta & o fato de imaginar uma nova
variagdo, sendo essa novidade uma aquisi¢do pasitiva, condicia sine qua nan, da
passagem dos possiveis as operaces.

O terceiro processo consiste no inicio de conjun¢@o entre o possivel e o
necessario (@ necessidade de x € a impassibilidade ou a contradicda de nda-x),
passagem do co-possivel, que ndo se apbia sendo em variagbes extrinsecas (livre
escotha entre propriedades contingentes que podem ser simultaneamente
antecipadas) as variagbes intrinsecas julgadas co-possiveis gragas a lagos
dedutivos.

Toda aprendizagem tem seu ponto de partida nos esquemas de assimilagdo
gque o sujeito dispde num determinado momento. Quando os esquemas que se
possui sdo insuficientes para interagir com ¢ objeto (o real), ha o desequilibrio que
gera uma compensag¢ao, uma acomodacao.

Segundo Martinelli (1998),

“Q esquema de assimilagédo, ou esquema presentativo, tende a se alimentar
constantemente, gerando a acomodagdo constante a novas situagdes, ou
seja, 0 sujeito, ac se deparar com. uma situagdo-problema,. tentard.
solucioné-la usando os seus esquemas presentativos disponiveis, que, nem
sempre, suficientes, necessitardo ser acomodados a novas situagfes. Essa
acomodagio ocorida € demonstrada palas transformagbes daquela agéo,
demonstrando-se com isso 08 novos poderes adquiridos pelo sujeito” (p.53).

Como diz Sisto (1994),

“Piaget sugeriu que, quando o sujeifo cognoscente vence um cbstécuio em
uma situagao particular, este mecanismo provoca o efeito suplernentar de
impeli-lo, por.inferéncia, .a .concluir que, .se uma varagdo € possivel, oufras
também o sdo. E ¢ s80 a comecar pelas mais parecidas ou pelas de sentido
conirario, para depois prossegquir pelas que apresentam maiores diferengas,
afé chegar & concius@o, jé no dltimo nivel, que gqualguer mudanga é
possivel, conforme indicaram seus estudos experimentais” (p.27).

Pelo processo de criagdo de novidades, com sua atividade acomodaticia,
compreende-se o enriquecimento de estruturas que se subordinam as leis gerais
da auto-regulacdo, responsavel peio processo de desenvolvimento mental. Cada
novo possivel € uma construcdo e uma abertura para novas possibilidades. Cada
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nova reequilibragdo ocorfida pelo processo das diferenciagdes integra-se no
sistema cognitivo.

‘De que modo se pode levar 0 aluno, sujeito da aprendizagem, a desenvolver
respostas originais e eficazes para problemas novos?

Esta questdo orientou o presente trabalho, no qual buscamos as relagdes
entre a criag@o de possiveis, a interagdo social e a aprendizagem.
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Capitulo 3

Interag8o Social e Atualizagéo de Possiveis

“Quando eu discufo e procuro sinceramente
compreender outrem, compromefo-me n8o
somente & néo me confradizer, a nao jogar com
as palavras, efc..., mas ainda comprometo-me a
entrar numa Série indefinida de ponfos de vista
que ndo sdo os meus" (.} (PIAGET, in
Taille,1892,p.20)

Piaget (1983) considera que as estruturas mentais s&o construidas gracas a
troca que o organismo estabelece com o meio. Diz o autor: “desde o nascimenio, o
ser humano esta mergulhado num meio social que atua sobre ele do mesmo modo
que o meio fisico” (p.157).

Analisando o desenvolvimento das estruturas cognitivas, Piaget e Inhelder
(1990) discutem os fatores gue propiciam o desenvolvimento mental, apontando:
0 crescimento organico e, em especial, a maturagdo do sistema nervoso e
endécrino, o papel das experiéncias adquiridas, as interagfes e transmissdes
sociais, que afirmam serem fundamentais ainda que insuficientes por si 86, e 0
processo da equilibragdo, fator apontado como central na explicagdo da aquisi¢éo
do conhecimento.
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Para Arendt (1993), Menezes {1997), Taille {1992) e muitos estudiosos da
teoria piagetiana, a dimens&o social ndo estd, necessariamente, omitida, pelo fato
de nao ter sido o foco principal de seus estudos. A teoria por ele desenvolvida
trata da aquisicéo do conhecimento que & o produto da sociedade, portanto s@o
acordos histdrico-culturais temporais. A forma cama Piaget demonstra a
coordenacao sujeito-objeto no processo da equilibragio (Piaget, 1967), pressupde
interag@o social que contém discussado, cooperagao, contradi¢io.

A teoria piagetiana, dado seu foco especial na aquisicdo do conhecimento
valoriza a interagdo, o conflito cognitivo, o desequilibrio, as perturbagdes que as
interagbes sociais possibilitam e que s@io produtoras de avancos nos sistemas
cognitivos. Para Piaget :

"0 confronfo de pontos de vista & indispensével, desde a infancia, para a
elaboragao do pensamento légico e tais confrontagBes se fomam cada vez mais
importantes na elaboragdo.das.ciéncias, pelos adulfos. Sem uma diversidade de
teorias e a constante necessidade de superar as contradicGes entre elas, o
progresso cientifico néo teria sido possivel’ (PIAGET, in Kamii, & Devries, 1991).

Em sua obra "Fara onde vai a Educagdo", Piaget (1991) afirma que a escola
tem, em grande parte, a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso na realizacdo
de possibilidades dos individuos e em sua adaptacdo & vida social. Piaget
considera que o individuo ndo poderia alcangar as estruturas mentais mais
essenciais sem a contribuicdo do meio social.

“O. pieno. desenvolvimento. da personalidade, sob. seus. aspectos. mais.

intelectuais, é insepardvel do conjunto de relagdes afetivas, sociais & morais
que constituem a vida da escola” (1991, p.61).

Em “Biologia e Conhecimento”, (Piaget, 1973) assinala a presenca obrigatoria
e necessdéria das interagdes sociais na construgio do conhecimento humano.,

Para o autor,

"..a sociedade € a unidade suprema; e o individuo st chega 3s suas
invengbes ou construgbes intelectuais na medida em que é sede de
interagles. coletivas, cujo. nivel e valor dependem. naturalmente. da
sociedade em conjunto.O grande homem que parece langar novas correntes
€ apenas um ponto de interseccdo ou de sintese de idéias elaboradas por
cooperagdo coniinua® (1973, p.416),

40



Segundo Piaget (1983), a interacdo social desencadeia situagbes que
favarecem a coaperacdo (operar junto) e instiga a construgdo de regras de
autonomia e reciprocidade pura, elemento considerado por Piaget essencial ao
pensamento l6gico e ac sistema de nogdes e signos.

E no terceiro perfodo do desenvolvimento da inteligéncia operatoria concreta
qQue a socializagao, -ocorrida .desde .0 nascimento, .atinge -a progressao que forna a
inteligéncia capaz de cooperagé&o. Cooperar, segundo Piaget, significa operar
junto. O comego das operagdes légicas, propriamente, se da neste estagio,
quando o pensamento torna-se estavel e reversivel.

Nesta fase, o sujeito- consegue, gragas ao avango oblide, pensar nado
somente sobre seus préprios pensamentos, mas coordenar outros
pensamentos, outros pontos de vista. A crianga adquire neste periodo os
agrupamentos operatdrios que possibilitam coordenar composicies de
pensamentos, 0s guais exigem reversibilidade e conservagdo de totalidade. Os
agrupamentos s&o estruturas de pensamento ou sistemas de conceitos que
possibilitam composicdc de idéias, isentas de contradigbes por meio de
classifica¢bes e relagdes que coordenam as partes e o todo de um determinado
conceito. Qs ‘'agrupamentos' constituidos nas formas de pensamento
operacional sdo aquisicdes cagnitivas impartantes e necessarias que permitem
o alicance do pensamento l6gico.

Piaget (1935), em ensaio publicado pela UNESCO, apdia o uso de
pequenos grupos na aprendizagem escolar. Neste texto, o autor aborda as
relagdes sociais escolares e afirma que a escola deve oportunizar trabalhos em
equipes para que ocorram as trocas de pontos de vista entre os alunos, entre
pares, entre 0s "iguais", 0 que torna o professor ndo mais © Gnico transmissor de
conhecimentos. Piaget dé trés razdes para justificar o trabalho em equipes na
escola: necessidade da relagio com o outro para maiores ocorréncias de
tomadas de consciéncia de si proprio; distanciamento da prépria individualidade
para o alcance de objetividade; necessidade de pensar segundo a perspectiva do
outro.
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La Taille (1992), analisando o processo de socializagdo 3 luz da teoria
piagetiana, comenta que a evolugdo passa pela diversidade da qualidade das
trocas infelectuais. O individuo alcanga sua autonomia a medida que vai
interagindo com as pessoas com quem convive e situando-se, intrinsecamente, de
maneira consciente e competente. O carater social em que vivem criangas, jovens
e adultos cria desequilibrios e também coagdes que vao sendo assimilados de
maneira superficial na mentalidade egocéntrica da criangca, mas que vao se
tornando fontes propulsoras dos avangos cognitivos.

La Taille (1992) comenta a situagdo em que um professor afirma uma
proposicao e os alunos, por verem nele um homem importante e competente,
aceitam plenamente a proposicdo afirmada como um dogma,. tomando-a como
verdade, tao somente pelo fato de que essa proposigao foi dita pela ‘autoridade no
assunto’ e nao porque foram convencidos por provas e argumentos. Numa
situagao de interagdo como essa, o sujeito fem pouca participacao racional. Aceita
a idéia como produto final e limita-se a repeti-la, tio somente. Nesse tipo de
interacdo, em que ndo ha o verdadeiro didlogo, n3o existe reciprocidade, pois o
coagido atribui valor &s proposicdes do prestigiado, mas a reciproca ndo é
verdadeira. Além disso, e por conta disso, ndo ha condigbes para a descentracgio,
e o coagido nao se esforca em verificar as reais perspectivas em que a proposicao
foi elaborada. Ela é imposta e isso nd3o lhe atribui a capacidade de real
compreensao no momento, gerando possibilidades de distorcbes do ‘aprendido’.
Enquanto isso, a ‘autoridade’ que complementa esse fipo de interagaoc nao precisa
ouvir o outro, pois a esse Ultimo nao é dada, sequer, a tarefa de elaboragao critica
e racional da ‘aprendizagem’.

O outro tipo de relacionamento & o de cooperagdo, que implica reciprocidade
entre as pessoas envolvidas e, portanto, uma conduta de autonomia.

"As.agfes de .uns individuos sobre .0s outros, em que consistem .as relagbes
sociais, tendem igualmente, no dominio das trocas de pensamento, até uma
forma de reciprocidade que implica mobilidade reversivel, caracteristica do
agrupamento: a cooperagdo ndo & mais que um sistema de operagbes
efetuadas em comum, ou de cooperagéo”(Piaget, 1983, p.193).
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La Taille (1992) diz ainda que os dois tipos basicos de rela¢cdes (coagao e
cooperacao) ocorrem indiscriminadamente em todas as sociedades,
notadamente em adultos. Com a crianga, no ¢aso, a coacdo € uma etfapa
obrigatéria no inicio de sua vida. Mas, se s existisse a coac&o, néo ocorreria o
desenvolvimento das operacbes mentais.As criancas tendem a nao questionar o
aduito porque a relagdo de coacdo inicial esta instalada desde ¢ inicio da vida.
S6 com criangas de mesma idade é que podera buscar provas € demonstracdes
dos pontos de vista.

Por isso, Piaget diz ( in La Taille,1992):

“E a procura da reciprocidade entre os pontos de vista individuais que
permite a inteligéncia construir este instrumento I6gico que comanda 0s
outros e que-€-alégica das relagbes” (p.20).

Perret-Clermont (1984) afirma que uma situac&o de interagdo social néo
somente favorece a imitago, que por si 86 acarreta um conflito do individuo com
seu proprio modo de agir, como também, e, com freqliéncia, novas coordenacdes
de pontos de vista e acdes que, por causarem divergéncia, ocasionam conflito por
nao poderem ser assimilados pelo sistema de conjunto que o sujeito dispde no
momento.

Sisto (1993, p.43) define conflito cognitivo como uma situacéo gue nédo se
encaixa (aspecto negativo) em uma afirmagdo anterior (aspecto positivo), de um
sujeito, ou se frata de um contra-exemplo (aspecto negativo) impossibilitando a
generalizacéo da explicacdo (aspecto positivo). Nos dois casos, hd a constatagdo
de que sua explicagdo néo é correta.

O conflito sécio-cognitivo é causado pela reciprocidade e bidirecionalidade
da ac&o nas situacOes de interagdo social. O elemento perturbador criado na
interacado entre sujeitos &€ gerado por lacunas ou até mesmo pela resisténcia do
contelido/objeto diante das construgbes que o sujeito tem no momento, relativas
ao objeto de conhecimento. O desequilibrio causado por essa perturbagdo provoca
acbhes no sistema enddgeno, que levam a uma reequilibragdo na forma de uma
nova aprendizagem.
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O conflito sécio-cognitivo permite, gragas & cooperacdo, o aprimoramento
dos instrumentos cognitivos por meio de redes de causalidade simples e
complexas que, reciprocamente, vdo de um sujeito ao outro. A coordenagao
sujeito-objeto, na interacéo social, atua no campo interpessoal e intra-individual,
oportunizando melhores condigdes as regulacdes e construcdes conceituais.

Liesenberg (1992) -estudou a -aprendizagem -de possiveis € de sua
manutengao, por meio de conflito cognitivo e suas relagdes com a operatoriedade
em criangas de 6 a 8 anos, com nivel analégico de possiveis e auséncia de
conservacao. Os resultados evidenciaram a possibilidade da aprendizagem de co-
possiveis e de sua manutengdo. Seus estudos indicaram que o conflito cognitivo
revelou-se um instrumento eficiente para a mobilizaciio do sistema psicogenético e
0 raciocinio da criancga.

O confiito cognitivo, na qualidade de técnica de intervencdo experimental,
provocou desequilibrio quanto as possibilidades de compreenséo que as criangas
apresentavam no momento da pesquisa, assim como a apresentagio de
controvérsias as situagdes-problema e &s proposigdes da crianga. A técnica do
conflito cognitivo mostrou-se vélida 8 mobilizagdo do sistema psicogenético e do
raciocinio dos sujeitos, o que permitiu & autora a inferéncia de que o clima da sala
de aula, rico em questionamento, manipulagio de objetos, troca de idéias, poderia
contribuir para uma maior mobilizagao do sistema cognitivo do aluno.

As relacbes entre interacdo social e cognicio tém sido amplamente
estudadas em diferentes quadros teéricos ao longo dos anos. A literatura
especializada indica interessantes consideragdes a respeito da interagdo social
nas situagbes de ensino-aprendizagem, apresentando um importante acervo de
pesquisas que comprovam a importdncia do confronto e da diversidade de
idéias.

Smedsiund (1966) analisou a relagdo entre interagdo social e
desenvolvimento cognitivo. Mostrou que os conflitos que ocorrem das respostas
incompativeis na troca social sdo favoraveis & descentracdo intelectual.



Nos anos 70, um grupo de pesquisadores (Doise, Mugny, Perret-Clermont)
passou a estudar os pequenos grupos de criangas na solugio de tarefas sob a
intervencdo de um adulto. Tais estudos comprovaram a relevancia do conflito
soOcio-cognitivo na construgéo intelectual individual, como mecanismo formador ou
indutor de novas arganizagtes cognitivas pessoais.

-0s estudos -de Mugny -e Doise (1978) apontam -0s -beneficios -que resultam da
interacdo entre criangas quando trabalham juntas numa tarefa. Os resultados de suas
pesquisas demonstram progressos significativos, em oposicdo ao resultado da
mesma tarefa realizada individuaimente pelo sujeito. Estudaram o papel dos
diferentes conflitos sécio-cognitivos e concluiram que a interacdo favorece 0
progresso cognitivo, quando ela acontece no pericdo de elaboracdo do conceito a ser
construido; que a estrutura do grupo tem efeitos diferentes, conforme o nivel inicial
dos sujeitos e que ha progresso mais evidente, quando os sujeitos interagem em
grupos nos quais os elementos paricipantes acham-se em diferentes niveis de
conceituagdo. Constataram ter havido .maior progresso em individuos que
trabalharam em duplas, buscando consenso, que individuos que trabaltharam
sozinhos numa determinada farefa.

Outros autores como, por exemplo, Clermont Perret {1979), Finn (1978),
Murray & Botvin (1975), Miller e Browell (1975), Silverman& Stone (1972), Russell
(1981), Vitaro e Robert (1986), Azmitia (1988), com diferentes trabalhos, registram
a eficacia das interagdes, a importancia da dinamica da interac&o, da colaboracao,
da produgao de argumentos, entre outros aspectos.

Zaia (1985) -estudou -diades e triades -em situacao de solugao de problema.
Os baixos indices de progresso cognitivo ocorreram nos sujeitos que trabalharam
em grupos em que a semelhanca de idéias e pontos de vista ndo ocasionou
discussfes, desequilibrios.

Trancoso Guerreiro (1998) realizou extensa revisdo na literatura; citando-
numerosos estudiosos que investigaram as possibilidades da interagdo social e
conflito socio-cogntivo. As constatagdes que compdem os estudos conferem
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especificidades importantes para o trabalho em diades ou triades. Ha consenso
entre os estudiosos de que, na interacdo social, a domindncia de um elemento
sobre o outro(s) n&o produz efeitos de aprendizagem, pois deve haver condi¢des
de participacéo para todos os elementos, 0s suieitos devem aceitar confrontar
respostas e ponios de vista. As situagbes de conflito sécio-cognitivo podem
produzir tanto desequilibrios interindividuais quanto intra-individuais. Ha tipos de
relacbes que s@o mais ou menos favordveis para uma aprendizagem e ha
variantes que intervém nas questdes da interagdo, tais como idade, complacéncia,
dominio do contelido, entre outras.

Moro (1998), em sua extensa e cuidadosa revisdo da literatura
especializada, tece uma abrangente consideragdo sobre os estudos da interacio
social e a aprendizagem construtivista. Entre as citagbes de Moro (1998),
selecionamos algumas como as de Doise (1985), Liengme-Bessirwe, Grossen,
lannaccone & Peret-Clermont (1994), Parisi (1992a e 1992c¢) e Fraysse (1988).

-Doise -(1985) -mostrou -que as -interacbes sociais afetam, -de varias formas, a
evolugdo das regulagbes individuais e que essas regulagdes produzem novas
capacidades de coordenacdo no individuo. O pesquisador, no entanto, ressatta
que somente as interagbes capazes de suscitar o compartilhamento de pontos de
vista individuais bem determinados possibilitam essas novas coordenacdes. Para
que esses esquemas de reorganizagao acontecam, € necessario que os individuos
dominem certos esquemas minimos de reorganizagao.

Liengme-Bessire, Grossen, lannaccone & Pemet-Clermont (1994)
examinaram os efeitos da percep¢ao reciproca das criangas, quanto a seus
niveis de competéncia. Captaram evidéncia de que: a) “perceber ¢ outro como
igual facilita acs novigos os ganho de interagdo; b). os padrées de interacdo
variam conforme aquela percepgdo, com mais colaboragdo quando parceiros
percebem-se como iguais” (Moro, 1998, p.135). Isso confirma a hipotese de que
as percepcbes reciprocas dos individuos afetam o ‘ dar atengdo ¢ ao ponto de
vista do outro, contribuindo diferencialmente & construcéo da inter-
subjetividade.
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Parisi (1992a e 1882¢) considera que a tomada de consciéncia oportunizada
pela interacdo social &  produzida, entre outros aspectos, pela fungao
argumentativo-diaiética das trocas interpessoais. Segundo Parisi, essa fungao,
pela necessidade de justificar e de convencer o outro sobre o valor de um
resuitado, conduz ao progresso a reestruturagdo cognitiva, ja que leva o sujeito a
reconstruir o0 processo de raciocinio subjacente aquele resultade, em novo plano: o

representativo.

Fraysse (1988) examinou a questao dos pré-requisitos para que a interagao
entre pares fosse mais produtiva que o trabalho individual. O autor considera que
o conflito sécio-cognitivo esta estreitamenrte ligado as capacidades cognitivas dos
sujeitos e 0 nivel exigido para a solugdo da tarefa. Isso implica que a nogéo de
requisitos tem, no caso, carater relacional, porque a solugdo da tarefa necessita
de um confronto minimo de posi¢cdes .

Naoc se pode deixar de citar os estudos de Ferreiro (1986), os quais
.apontam .a.importancia .do meio em que .a crianca vive, analisando a exposicao
da mesma as habilidades de leitura e escrita do seu grupo social,e considera,
ainda, a interagcdo com o outro {adulto, em geral) que interpreta para a crianca
0s .codigos graficos da escrita. O .intérprete € .alguém que .intervém
necessariamente para que a crianga possa ler e adquirir as suas hipéteses de
escrita. Esse intérprete, porém, n&o substitui a atividade construtiva da crianga;
& ela, e somente ela, .que deveréd elaborar sua.seqiéncia de hipbteses sobre o
objeto (leitura). Ferreiro constata que a propria necessidade da aquisicdo da
leitura e da escrita é instalada na crianga, com base nas necessidades do grupo
.spcial .em .que .esta .convive. Os .estudos de Teberosky .(1989) .apontam .as
situacbes de interagdo na sala de aula como importante fator na producéo de
escrita dos alunos. Os conflitos surgidos do confronto de opinides sao
fundamentais para novas regulagdes. A pesquisadora ressalta a importancia do
professor, usuario privilegiado da lingua, no acesso dos alunos a elementos e

propriédadés do sistema da escrita.



Tampouco & possivel deixar de citar as pesquisas vygotskinianas, ainda
que n3o sejam. focalizadas. no presente trabalho, cujo fundamento apéia-se na.
interac@o social e fortalece a posigéo necesséaria do adulto, mediador do processo
de aquisicdo do conhecimento a ser adquifido pela crianga, e a zona de
desenvolvimento proximal. Vygostsky (1988), em sua perspectiva tedrica, valoriza
a acdo positiva da ajuda do oufro. As pequisas vygostskynianas apontam a
atuacao do adulto e os recursos da situagéo histérico-cultural como favorecedores
de certas condutas na crianga, num quadro de estimulagio em. que a adulto
(produto historico-sécio-cultural) é fonte de informagoes .

A analise da literatura aqui trazida, ainda que parcial, tanto das questbes
voltadas & criacdo de novidades (Sisto, 1993, 1994, 1996: Liesenberg, 1992,
Yaegashi, 1992, Martinelli, 1992, 1994; Louro 1993, Pavanelio,1995) quanto as
que estudaram os efeitos da interagdo socidl em situagbes de aprendizagem
(acima relacionadas) orientaram nosso raciocinio quanto aos efeitas que a
otimizagdo da criacdo de novidades em situagbes de interagdo social, no
processo ensino-aprendizagem, podem favorecer a aprendizagem de conteldos
escolares.

‘Os sujeifos chegam & tarefa de maneira diferente, & a busca de solucao
compartilhada faz com que o individuo mude seu ponto de vista e chegue a uma
interpretacéo qualitativamente diferente da tarefa, majorada, dai um nivel mais alto
de compreens&o ou de representacdo. O conflito sdcio-cognitivo atua, portanto,
coma desencadeador de aprendizagens..

Tal ideia permite a inferéncia de que a ampliagio dos possiveis atualizados
em processos de interaclo social pode favorecer a aquisicio de contetlidos
escolares em sujeitos com baixo rendimento escolar e gue as dificuldades
escolares podem estar comprometidas pela limitagdo da construgéo de possiveis
do determinade conteddo, comprometendo a. construgéio do necessario (a. l6gica.
do conteudo).
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Criatividade cognitiva e aprendizagem

Os estudos de Piaget sobre os possiveis e © necessdric (1985)
complementaram a teoria da equilibracdo e nela, a nosso ver, estad a notoriedade
do construtivismo para as atividades ensino-aprendizagem, e € a razao pela qual
buscamos, com o presente estudo, contribuir, para o aprimoramento das
intervengbes psicopedagégicas no ambito escolar, em favor da qualidade do
processo ensino-aprendizagem.

Pesquisas (Sisto & Yaegashi, 1994; Martinelli, 1994; Liesenberg, 1994,
Yaegashi,1994) revelaram que a criacdo de novidades (possiveis) favorece
mudangas cognitivas nas criangas e, por isso, tais estudos sugerem um melhor
aproveitamento da criatividade cognitiva no contexto escofar.

Yaegashi (1994) investigou a ccorréncia da evolugdio e aprendizagem de
possiveis em criangas submetidas a um processo de intervengdo baseado no
método clinico de Piaget. Buscou, ainda, comprovar a influéncia da experiéncia de
aprendizagem de possiveis sobre a aquisicdo do conceito de inclusdo de classes
na crianga. A autora constatou a evalugdo dos possiveis na maiaoria dos sujeitos a
ela submetidos. Com relacéo a influéncia da aprendizagem de possiveis na
aquisicdo do conceito de inclusdo de classes, concluiu que a intervengao serviu
como um exercicio operatéric capaz de facilitar a futura constituicdo da estrutura
de inclusdo de classes. Segundo a autora, a intervengé@o pode ter influenciado a
formacéo dessa estrutura, porém esse efeito ndao & imediato. Referindo-se aos
estudos de Piaget, em relagdo a evolugio das condutas criativas e inovadoras
dos individuos, sugere que o0s mesmos sejam aplicados ao ensino. Para a autora,
mais estudos deveriam ser viabilizados para maiores levantamentos de dados
quanto ao valor da utilizagao dos possiveis no ambiente escolar.

-Sisto e Yaegashi (1994) fizeram um -estudo que -objetivou a verificacao da
antecedéncia, ou n&o, dos esquemas de procedimentos aos esqguemas
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operatorics. Os resultados indicaram que as relacbes entre a antecedéncia das
estruturas de procedimentos sobre as operatérias nem sempre se compraovaram.
Para os pesquisadores, parecem existir possiveis que se formam apés' a aquiéigéo
de certas conservagdes, mas também pode-se dizer que certas conservagbes séo
adquiridas depois da formagao dos possiveis.

Martinelli (1994) estudou a aprendizagem de possiveis em eqliidistancia € a
estabilidade da aprendizagem atingida. Utilizou a técnica do conflito cognitivo
como intervengéo para verificar se haveria refacdo entre este tipo de aprendizado
e um outro possivel. Verificou que a intervenc@o por conflito cognitivo possibilitou
um movimento muito maior nos sujeitos do grupo experimental quando comparado
com 0s do grupo controle. Até mesmo em sujeitos mais novos a intervencao
promoveu alcance de possiveis mais avangados.

Martinelli remete seus estudos ao processo ensinc-aprendizagem na forma
escolar:

“para a educacdo este & um dado relevante que poderia ser aproveitado no
momento do trabalho pedagdgico, dando prioridade a um Grupo um pouco
mais heterogéneo, a fim de que. as. préprias. criancas. fossem. 0. ponto. de.
conflito. Para isso deveria estimular o trabalho em grupoc composto por
sujeitos de diferentes niveis de desenvolvimento, com a finalidade de se gerar
o conflito cognitivo, através da prépria interagdo entre efes” 1894, p. 85).
A autora ainda defende a idéia de que a escola deve preocupar-se com a
abertura e mobilidade do pensamento do aluno, nao devendo prender-se somente

a aprendizagens puras de conceitos .
Segundo Sisto (1994),

“... @ escolarizagéo deveria provocar o pensamento, estimular a curiosidade
€ prover os estudantes de oportunidades para gerar e testar suas proprias
ideias para auto-regular-se” (1994 p.18).
Conforme esse autor (1997), a integracdo do conhecimento traz a.
interdependéncia e a complementaridade de elementos comuns que dificultam a
deteccéo entre o saber e 0 ndo-saber no ser cognoscente, bem como a distancia

a ser percorrida, o tempo necessdrio, as condigbes para o aprender, as
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vantagens e as desvantagens de encurtamento ou prolongamento de um fempo
necessario.

O objetivo do trabalho de Sisto (1997) foi o de investigar o fendmeno
aprendizagem, pertinente ao funcionamento do sistema cognitivo € a integragao
deste fendmeno no funcionamento cognitivo. Utilizando o modelo de equilibragdo no
ambito da adaptacéo cognoscitiva, 0 pesquisador buscou, a luz dessa perspectiva,
fazer um reexame do fendmeno, considerando a causa e as caracteristicas gerais
da aprendizagem. O autor traz para analise a concepgdo de um desenvolvimento
como produtor e controlador das aprendizagens (desenvolvimento responsavel pela
aprendizagem), bem como a concepgdo de um desenvolvimento totalmente
controlado pelo meio ambiente (aprendizagem responsavel pelo desenvolvimento).
Dois vetores ou movimentos foram ressaltados por Sisto: um seria a construcéo de
acordo com o desenvolvimento do sistema cognitivo. A forma da aprendizagem
levaria, entdo, a conexdes estruturais, depois aos conteudos, e alcangaria o
conjunto de informacdes que trariam sensibifidade reativa. Desse modo, ndo haveria
desequilibrio, s6 ajustes. O outro vetor possuiria uma diregéo inversa, cuja forma
de aprendizagem seria imposta pelo conjunto das condigbes exdégenas, nas quais
os ajustes possibilitados pelo sistema ndo seriam suficientes, requerendo mudancas
enddgenas.

Sisto (1997) concluiu que a comparagao entre 0s dois tipos de epigénese: a
da aprendizagem e a do desenvolvimento, apresentam um parentesco, que nao se
da no ponto de contato com o meio ambiente, pois, no desenvolvimento, isso se dé
pelas abstragdes empiricas, e, na aprendizagem, pelos esquemas de
procedimentos.

Para diferenciar os esquemas, produto da aprendizagem e do
desenvolvimento, Sisto chama a atengao para o isomorfismo entre as construgdes
relativas as aprendizagens (o0 que chama de constru¢gbes mediadoras intrinsecas)
em relagdo as construcbes do desenvolvimento, re-informando a presenga de
elementos comuns gque atuam em ambos os fendmenos, coordenados,
provavelmente, pela auto-regulagao do sistema cognitivo. Assim:
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‘A equilibragdo majorante entranharia o fato de que uma vez rompido um
equilibrio por uma perturbagdo, o reequilibrio necessariamente impiicaria a
incorporagdo dos elementos perurbadores e, portanto, novos parz a
estrutura ou esquema em questdo.(.) dessa forma o processo de
equilibragdo seria sempre majorante , pois a cada novo reequilibrio havera
um enriquecimento do sistema®” (1997, p.286).
O mecanismo da auto-regulagdo da aprendizagem que Sisto pareceu
detectar demonstra, portanto, que o sistema cognitivo se enriquece pelas

mudancas quantitativas num sistema qualitativo.

Conforme Piaget (1985) demonstrou, toda evolugdo operatdria esta
infimamente ligada & evolucdo dos possiveis .Os possiveis promovem aberturas
que favorecem a construcdo de afirmacdes e negagdes, oportunizam feedbacks
positivos e negativos, permitem a identificagdo de semelhancas e diferencas,
oportunizam tomadas de consciéncia e, conseqientemente, generalizagdes ou
fechamentos em totalidades operatérias, ou seja, a construgio do necessério.

Uma atividade de ensino assim constituida favorece uma aquisicido de
conhecimento superior a um mero saber fazer. Como diz Ramozzi-Chiarottino (1984):
"Ora, ac distinguir aprendizagem de conhecimento, Piaget é,
provavelmente, na Psicologia , o melhor exemplo de completa lucidez em
relacdo a esse problema. Aprender , ele mostra, é saber realizar (réussir};
conhecer & compreender e djstinguir as relagSes necessédrias das
contingentes: atribuir significado as coisas no sentido mais amplo da

palavra, ou seja, levando em conta néo s6 o atual e o explicito, como o
passado, 0 possivel e o implicito” (p. 73).

Seria, por tal motivo, interessante que a exploragéo da criatividade cognitiva
na atividade escolar passasse a ser uma pratica conscientemente utilizada pelos

professores, em beneficio do fazer e compreender e, por que nao dizer, da
formagao de methores competéncias e habilidades intelectuais?

Significativas diferencas na construgio conceituat foram constatadas num
estudo sobre a construgcdo do Sistema de Numerac&o Decimal e o Principio
Muitiplicativo (Losito, 1996), valendo-se de sujeitos cujo processo ensino-
aprendizagem se deu pelo incentivo da criacdo de procedimentos nao
convencionais para a solugéo de situacdes-problema (quatro operagdes) e por
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situagdes em que a interacéo entre alunos era incentivada, em comparagéo com
sujeitos, cujo processo ensino-aprendizagem se deu na forma tradicional de
ensino pela qual o professor ensina os algoritmos convencionais das quatro
operagdes e cada aluno faz o seu trabalho de maneira individualizada e
padronizada. Verificou-se que a possibilidade de cada aluno divulgar seu modo de
solucionar o problema aos colegas, ou de resolvé-lo em cooperagdo com 0s
mesmos faz o aluno descentrar-se de seu modo de pensar para entender e
verificar a coeréncia do modo diferente do colega pensar. Isso requer uma
atividade mental que amplia a atualizac®o de outros possiveis, permite maior
nimero de diferenciaces e integraches, afirmacdes e negacgdes, feedbacks
positivos e negativos, tomada de consciéncia, e, conseqientemente, melhor
conceituacdo e melhores possibilidades de relagdes conceituais. Os resultados de
pesquisa mostraram que sujeitos, cuja aprendizagem foi decorrente de um ensino
que valorizou 0 uso de pensamentos divergentes (A), revelaram melhores
condicdes de resolugdo de problema néo escolarizado, utilizado na pesquisa, que
os sujeitos submetidos as atividades convencionais do ensino tradicional (B) em
que prevaleceu o pensamento convergente.

Em outro trabalho n@o publicado (Brito & Losito, 1996) foi possivel comparar
os resultados da pesquisa de Losito {(grupos A e B), com os resultados de alunos
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas {(grupo C), aplicando-se 0 mesmo
instrumento (situagdo-problema - principio multiplicativo (1896). Os sujeitos do
grupo C, com diferenga avangada em idade e nivel superior de ensino,
apresentaram resultados bastante superiores aos do grupo de sujeitos B (criangas
e formacdo basica, no ensino convencional). O mesmo, porém, ndo pode ser
afirmado quanto aos resultados obtidos pelos sujeitos do grupo C (adultos, e
formagao universitaria) se comparados aos resultados atingidos pelos sujeitos do
grupo A (criangas e formacdo basica no ensino construtivista que valorizou os
pensamentos divergentes, frocas de idéias, busca de solugbes pessocais e
socializacdo dessas solugdes). Neste caso, houve nivelamento dos resuitados,
muito embora com solugdes diferenciadas.
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Parece-nos acertado pensar que o ambiente de ensino deva priorizar a
organizagdo de situagbes de aprendizagem que favorecam a construgédo de
novidades e a socializagdo do modo de pensar de alunos e professores em
qualquer nivel e area de ensino, comprometendo-se a uma forma de lidar com o
conhecimento que ndo se sustente mais na forma tradicional de transmissio de
conhecimentos centrada no professor. A pesquisa na perspectiva da
psicopedagogia pode contribuir para esclarecer essas colocagbes.

Considerando os elementos tebricos que fundamentaram este estudo,
pesquisamos a importancia da estimulacdo do sistema procedural (para obter
éxito) por meio da produco de possiveis (criatividade), a atualizacdo de novos
possiveis adquiridos na froca social e sua relagdo com o sistema presentativo
(compreender) na aprendizagem.

Buscamos investigar os efeitos da otimizacéo da criacdo de novidades nas
atividades escolares e a sua socializagdo, mediante a inferacéo social, em
situacbes de aprendizagens em um projeto especial de intervengao
psicopedagoégica

Acreditamos que o aprofundamento nos estudos da relacio entre a
equilibracdo, a criatividade cognitiva, as interagdes sociais e as aprendizagens
escolares podem trazer respostas a nossas indagagoes.

Segundo Litto (1997), o trabalho no futuro serd feito em grupo, com
individuos diferentes juntando-se a outros profissionais com caracteristicas
complementares, de forma a fornecer, como equipes, produtos ou servicos
solicitados por terceiros (organizagdes ou outros individuos) "o que demonstra a
necessidade de um ensino escolar que valorize a diversidade de opinides, o auto-
conhecimento, a autonomia moral e intelectual do sujeito (Piaget, 1991).



Capitulo 4

A intervencdo psicopedagdgica no processo
ensino-aprendizagem

A psicopedagogia

Dentre os pontos e contrapontos pelos quais passa a melhoria da qualidade
de ensino, certamente, um & o enfoque psicopedagdgico da pratica educativa, que
nem sempre esta confemplado na intengao do trabalho da sala de aula.

Como diz Villas-Bbas (1990):

‘a busca da Psicopedagogia estd mais cenfrada no "processo” de
pensamento que “"perpassa” a aprendizagem e coloca o professoer como
interventor deste processo que ndo despreza a lransmissdo cuitural mas a
utiliza, de maneira diferenciada, necessédria mas néo suficiente, na relagéo
particular do sujeito com o conhecimenio” (p.47}.

Fini (1996) aponta a importéancia da pesquisa e da atuacdo psicopedagogica
voltadas ao esciarecimento do processo de acesso ao conhecimenio e de
possiveis problemas que o dificultam. Assim como Macedo (1994) explica que ©
trabalho da psicopedagogia n&o & restrito ao atendimento de alunos com
rendimento escolar insatisfatorio, mas responde também pelo ambito dos estudos
dos processos de pensamento, necessarios ao ato de aprender, em geral.
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Fini (1996), apoiando-se na analise de Castro (1992), refere-se ao carater
interdisciplinar da Psicopedagogia, pela confluéncia dos campos de estudos e
pesquisa da Pedagogia e da Psicologia, ressaltando, porém, ndo se tratar de uma
mera sobreposicdo de contelidos, mas de uma area da ciéncia gue vem se
afirmando por sua identidade propria, pelo seu potencial explicativo que ultrapassa
as simples constatagbes, descrigdes e descoberta de generalidades, porque busca
interpretacdes e explicitacdes cientificas.

Numa perspectiva psicopedagégica, fundamentada na teoria da aquisicao
do conhecimento, por exemplo, a intervencdo do professor deve propiciar
situagbes que ajudem as relagdes de cada aluno com o conhecimento.
Valorizando trabalhos em grupos, o professor pode oportunizar a construcéo
individual do conhecimento pela troca de idéias, dos confrontos de opinides e do
envolvimento ativo do sujeito com o objeto/contelido a conhecer.

"A Educacdo se faz pela interlocugdo de saberes e nessa interlocugdo se
reconstroem os saberes sob a forma de aprendizagens sempre novas.
Ninguem sprende sozinho, como ninguém aprende a partir do nada. O
individuo fechado na subjetividade da experiéncia isolada ndo aprende
sequer de sua experiéncia que permanece sempre a mesma ainda que
muitas vezes se repita. Alids, as acbes de cada um s6 se fazem
experiéncias ao serem ditas a0s outros de seu convivio. Por outro fado, toda
aprendizagem € re-signicagéo de saberes prévios de quem aprende e a
relagdo pedagdgica é sempre relagdo de sujeitos que aprendem a partir de
seus prévios saberes, a ponto de, conforme Habermas, ndo se saber quem
mais aprende, se 0s alunos ou se o professor.

Ser visto ou ser ouvido por outro é fundamental para a aprendizagem de ser
homem entre 0s homens pelo fato de que todos véem e ouvem de angulos
diferentes; onde se fundam, por outra parte, as aprendizagens dos sujeifos
singulanizados. £ nessa unidade dos muitos cada qual com dignidade e valor
proprio; com direito & voz e & vez préprias, nessa diversidade plural adquire
significado €tico a vida politica.” (Marques et alii, 1999, p.3).

O trecho acima manifesta o valor do enfoque psicopedag6gico no processo
ensino-aprendizagem que coloca o sujeito do conhecimento ndo apenas em
relacdo ao conteldo a conhecer, mas, mais que isso, diante do exercicio de
construcdo de uma identidade pessoal e social pela construgdo de suas
competéncias intelectuais, emocionais e sociais, construcdes estas bem mais



complexas e necessarias que a relagdo pura, simples e desvinculada com o
conteldo de ensino t&o somente.

Com a finalidade de nortear o trabalho na escola e, ainda, de reorientar o
curriculo para a methoria da qualidade de ensino no Brasil, foram elaborados pelo
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), com o objetivo de dar uma referéncia curricular (nacional) ao Ensino
Basico.

Uma andlise apurada da nova Lei de Diretrizes e Bases e dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) aponta a melhoria das condi¢cbes do processo de
preparagao do individuo, de modo que adquira sdlidas competéncias e habilidades
intelectuais, sociais, emocionais. Sugerem, no lugar de uma escola gue se limita a
ensinar o aluno a fazer provas, outra que estimule a sua vontade de aprender, o
seu espirito critico, a sua capacidade de resolver probiemas, enfim, que lhe
indique o caminho para se tornar uma pessoa apta a exercer sua cidadania e a
participar do mundo do trabalho.

Segundo os PCN, ¢ papel da escola estd muito mais nas questes
relacionais, soclais, na capacidade de lidar com 0 novo, com as resolugbes de
problemas diversos e cotidianos, nas competéncias cognitivas (que nao significa
puro actimulo de informagdes).

No trabaiho com os conhecimentos sistematizados, os PCN propdem o
incentivo a capacidade de reflexdo e pensamento critico do aluno, considerando
as condicoes afetivas e sociais nos diferentes contextos, aplicagdes, complexidade
g articulagbes dos conteQdos das areas de ensino, propondo, ainda, que se reveja
o curriculo escolar, tendo por base a rede de relagdes, a rede de significacoes
dos contetidos, o que parece ser um caminho de maior coeréncia para os
resultados da aquisicdo do conhecimento, tendo em vista 0 modo de
funcionamento da mente humana.
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O que é uma intervencédo psicopedagégica?

Segundo Coelho de Souza (1996), a palavra infervencdo refere-se a uma
mediacdo, a um ‘colocar-se no meio’. A autora, referindo-se ao conceito que o
termo evoca, iembra-nos das varias formas de mediagao a que uma crianca esta
submetida desde seu nascimento e, sem 0s quais, ndo scobreviveria, Os pais, a
familia, no caso, séo os primeiros mediadores, aqueles que apresentam o mundo
a crianca.

A intervencao dos professores e da instituicio de ensino responsabilizam-se,
consideravelmente, pela interposicac entre o mundo social e o ser que aprende.

Para Vinh-Bang (1990), a interveng&o psicopedagdgica

“consiste erm criar situagdes em que o aluno é chamado a agir mentaimente,
de uma maneira que seja estruturante, integrando suas agdes num sistema
de coordenagdo e de composicdo operaténias”™ ( p.2).

Vinh-Bang, entre as modalidades de intervencio que apresenta, inspiradas
no método clinico piagetiano, aponta trés tipos de intervencdes: uma, de nivel
individual, para preencher lacunas e corrigir atrasos especificos de aprendizagens:;
outra, de nivel coletivo de um conjunto de alunos, para trabalhar elementos de
ensino-aprendizagem que foram negligenciados e, por fim, a intervengdo, em nivel
institucional, para reduzir a desadaptagdo escolar. Para este autor, "fodo e
qualquer erro nas produgbes dos alunos, quaisquer que sejam a freqiéncia, a
proveniéncia ou a natureza'(1990,p.2) & insuficiéncia, cuja origem deve ser
buscada no processo de produgdo dos alunos e ndo nos resultados.

Vinh-Bang chama a atengdo para a importdncia da analise do sucesso e
insucesso dos alunos como uma forma de reconstituicdo do processo ensino-
aprendizagem, segundo a qual se possa determinar o local e a incidéncia do erro
para a reelaboragéo de uma nova intervengéo, mais especifica e adequada para o
processo.
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Uma intervencaoc psicopedagdgica busca desencadear o conflito cognitivo (0
desequilibrio) que estimula a acdo mental do sujeito na busca de procedimentos
novos para a obtencdo do éxito (equilibrio), possibilitando a ampliacdo do
instrumental cognitivo.

Quando um sujeito se sente desafiado a fazer uma tarefa, esta exige dele
um desenrolar de agdes. O estado final, ou seja, o objetivo a ser alcangado € ©
que encaminhard a escotha das estratégias {meios utilizados para o alcance do
fim desejado). Diante de uma situagao-problema, o sujeito & obrigado a buscar,
em seu repertoério cognitivo, uma maneira significativa de alcancar o resuitado
desejado. Quando 0s conhecimentos prévios ndo sdo suficientes para promover o
alcance do resultado desejado, ocorre um desequilibric e a necessidade da
reequilibracdo, ou seja, o desejo de se apropriar de novos conhecimentos para
atingir o determinado fim.

A composicdo de uma intervencéo psicopedagdgica construtivista

Para tecermos comentarios sobre a composi¢do de uma intervengéo
psicopedagdgica construtivista, precisamos nos reportar ao conceito de esquemas.

Segundo a teoria piagetiana (1982), os esquemas s&o estruturas cognitivas
que possuem uma seqléncia de agdo com coeséo e identidade, valendo dizer que
tais esquemas constituem-se em totalidades potentes e definidas cujos elementos
comportamentais estéo inter-relacionados por um significado central.

Piaget (1987) explica que os esquemas dao origem a trés tipos de
assimilacdo: a recognitiva, a reprodutora e a generalizadora.

Em O Nascimento da Inteligéncia na Crianga, Piaget descreve o carater
funcional do esquema e descreve 0s procedimentos realizados pelos bebés
observados e aponta os caracteres de repeticdo, identificagio e substituicdo que
ja se fazem presentes nos esquemas de mamar.
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Piaget, em seus Ultimos escritos (1982), faz referéncia aos trés trios de
coordenadores cognitivos, aspectos funcionais gerais da formagao e do exercicio
dos esquemas, imanentes ao proprio processc da agédo assimiladora. Sao nove os
coordenadores, que Piaget distribuiu em trés trios.

Os trés primeiros coordenadores (primeiro trio) sdo: a repeticdo, a
identificacgo e a substituicio. Piaget explica que os esquemas se formam a
medida que s8o repetidos sobre 0 mesmo objeto de conhecimento, sao
identificados, e & medida que possam ser substituidos ou utilizados em situagdes
outras, porém analogas.Os coordenadores desse primeiro trio sdo referentes ao
aspecto funcional do esquema.

O segundo trio de coordenadores caracteriza a forma l6gica que um
esquema tem, ou seja, o estabelecimento de relacdes de semelhancas e
diferencas, de reuni@o e de sucesséo, que € relativa & ordenacdo das partes de
uma mesma ag¢ao ou de qualquer alinhamento de objetos quaisquer.

Os trés dltimos coordenadores referem-se a forma infral6gica do esquema,
refativo & vizinhanga, & proximidade, ao continuo, e sao: envolvimento, direcéo
(espacial ou teleondmica) e deslocamentos ou posigdes momentaneas.

Os ditimos coordenadores de cada trio referem-se a frocas/mudancgas
(possiveis) e os dois primeiros coordenadores de cada trio s3o usados para
diferenciagbes e integragbes (necessario), ou seja, por sua manifestagdo no
funcionamento, os esquemas conferem significacdo implicativa as agdes, atuam
como reconhecedores das situagdes (carater de identificagio), sdo reproduzidos
nas situacbes que exigem sua acéo (carater da repeticdo) e generalizados gragas
a sua transposicdo em situaces novas (carater da substituigao).

Os esquemas possuem, portanto, o cardter de permitir ao sujeito fazer
correspondéncias e transformacgdes.

Piaget (1981/1985 e 1983/1986) explica que, para construir esquemas de
acao, o sujeito precisa de duas modalidades de realizacbes: uma s@o os
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possiveis, por intermédio dos quais compreende o objeto, e a outra é o
necessario, por intermédio do qual o sujeito estende suas agbes, coordenando-as
no espago e no tempo, formando novos esquemas.)

Macedo defende a idéia de Piaget quanto a construcdo dos esquemas de
conhecimento. Para construir algo como uma forma, € necessario que os contelidos
da acéo diferenciem-se, multipliquem-se criativamente, tornando, assim, possivel
sua assimilago como algo novo. E por isso que as transformagdes subordinam-se
as correspondéncias. Para construir um conhecimento novo, ¢ sujeito precisa
extrair, das diversas possibilidades existentes para o determinado contetido, aquilo
que the é comum, que ihe é coerente, que se conserva. Significa identificar na
difereng¢a o que € invariante e necessario ao conteudo.

Macedo (1887), comparando a atividade que 0 ensino académico oferece
com um jogo, chama a aten¢ao a diferenca ou semelhancga que pode haver entre
ambos, independentemente da idade de quem aprende ou joga.

Num jogo, o sujeito repete muitas vezes a situagdo e, quanto mais joga,
mais conhece, melhor desempenho tem. O jogo ndo se repete de maneira
idéntica. Cada jogada é uma nova jogada, na qual o sujeito precisa identificar a
coeréncia da jogada em relagdo ao objetivo a atingir, deve substituir ou criar
estratégias para atingir sua meta. Para tanto, deve perceber semelhangas e
diferencas, a sucess&o das jogadas, a dire¢do a seguir, deve reconhecer a reunido
das pecas em jogo, o envolvimento, o deslocamento das mesmas...

O autor (1997) lembra que o organismo vivo, sendc um sistema aberto
(porque suas estruturas nao bastam a si mesmo), estd em constante troca com o
meio, 0 que exige organizacdo e adaptagdo. A adaptagao faz-se pela assimilagéo
e acomodacao: a primeira, ligada ao péio da integracdo dos elementos externos
ao ser, e a segunda, referente a diferenciagéo, as modificagdes internas quando
necessarias a assimilacdo. A assimilacdo funcional é algo de que o sistema
necessita para manter-se e, portanto, a nao repeticdo funcional significa ameaca a
sobrevivéncia do sistema. (p.130)
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Voltando a comparacdo da atividade da escola com o jogo, o autor salienta
que uma coisa & ler porque a professora pediu e outra coisa é ler pelo desejo de
ler ou por ter a leitura como parte integrante do sistema cognitivo, como o faz o
verdadeiro leitor. A crianga que esta se alfabetizando 18 todas as placas que lhe
aparecem para poder usar e repetir o que esta incorporando. A repeticio é matriz
para a regularidade, fundamental para a aprendizagem escolar e para a
inteligéncia, a vida. A escola pede, muitas vezes, a repeticdo, mas a repeticéo que
pede tem um fim em si mesma, ndo vem provida do prazer funcional.

Outro aspecto importante que o autor (1997) traz para analise da atividade
escolar & o aspecto simbdlico do jogo. No jogo simbdlico, o sujeito que joga pode
criar, pode inventar. A crianga pré-operatéria precisa desenvolver a fungéo
simbolica. Essa postura n3o é s6 para aquele determinado estagio da inteligéncia,
assim como a repeticdo também nZo é s necessaria para o periodo sensorio-
motor. Macedo explica que as fantasias, a invencdo da realidade sdo como que
uma especie de prelidio para as futuras teorizagdes tanto das criangas como dos
futuros cientistas, representagcdo que nem sempre & levada em conta na escola.

Macedo diz, € com ele concordamos, que o conhecimento fratado como um
jogo pode fazer muito mais sentido ao aluno. Nao significa tratar os contetidos em
forma de jogo, mas de tratd-los a favor da propria inteligéncia que necessita da
repeticéo funcional, da representagdo simbélica e da operacao.

Diz Macedo (1997):

“A escola prople exercicios mas lhe tira o sentido, o valor ltdico, o prazer
funcional. Ensina convengles, simbolos, matemdticas, linguas, etc, mas néo
ensina as criangas a ‘' ganhar * dentro dessas convengdes” (p.140).

Se pensarmos nos coordenadores cognitivos descritos por Piaget em suas
obras O Nascimento da Inteligéncia na Crianga (1987) e Investigagbes sobre as
Correspondéncias (1982), veremos similaridades com as funcdes das atividades
lidicas (jogo de exercicio, jogo simbéiico, jogo de regras), o primeiro trio de
coordenadores cognitivos (repeticdo identificagio substituicdo) e assimilagao
funcional, assimilagéo reprodutora e assimilacéo recognitiva.
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E o que isso tem a ver com 0s possiveis € 0 necessdrio e com a
aprendizagem escolar?

Considerando a analise de Macedo (1997), €& possivel supor que uma
intervencdo psicopedagégica escolar, de carater construtivista, deva abordar os
contetidos de ensino de tal modo que possibilite a construgdo de esquemas de
conhecimentos, e, para tanto, permita a manipulagdo concreta e/ou mental dos
alunos, oferecendo oportunidades para que sejam feitas correspondéncias e
transformacfes. Em outras palavras, seria dizer da importancia das situagbes de
ensino-aprendizagem para a producéo de possiveis em favor da construgcao da
Iégica do conteudo de ensino (¢ necessario) e, por isso, também defendemos a
necessidade dos estudos da psicopedagogia no trabalho escolar institucional.

As situacdes escolares, em sua grande maioria, sdo sugeridas pelo
professor ou pelos textos, apoiando no raciocinio iogico, do necessério, e o0 aluno,
sujeifo da aprendizagem, quase sempre precisa integrar o contetdo de ensino,
sem ter tido tempo de construir as diversificacdes que lhe dariam possivelmente
mais condicdes para a compreensdo, para fomada de consciéncia, para a
construcao conceitual.

Nao seria oportuno pensar que, apesar da perda natural que temos nas
aquisicbes do conhecimento, em razdo do funcionamento da memoria, também um
outro motivo possa ser a pouca construcdo de diferenciacdes e integragdo do
contetido escolar, motivo pelo qual as pessoas estudam tanto tempo e detém téo
pouco o conhecimento?

A valorizagdo consciente da construcio dos possiveis e sua aceleragéo e
ampliagdo pela interagdo social ndc €&, em geral, um procedimento
conscientemente utilizado no ambito do ensino escolar, em quaiquer nivel de
ensino, em prol da meilhoria do ensino. Acreditamos que o ensino, valorizando
apenas o0 aspecto do necessdrio, apenas transmitido pronto pelo professor ou
pelos préprios textos, caminhe na contramao do processo de aquisicdo do
conhecimento que funciona tdo adequadamente nas aquisigbes informais de
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aprendizagem. O ensino formal despreza a primeira parte do processo ensino-
aprendizagem, ndo valorizando o desenvoivimento do sistema procedural do
individuo, possibilitando, por isso, muitas vezes, a falta de significacao, a falta de
integracao ao sistema, e, por conseqiéncia disso, boa parte do esquecimento.

A funcionalidade dos processos psicolégicos da inteligéncia n&o é conhecida
por grande parte dos professores e, por isso, pouco explorada.

Considerando-se que a compreenso de um contetido de ensino necessita de
estruturas logicas previamente adquiridas, a aprendizagem escolar deve oferecer
perturbacbes que provoquem o avango cognitivo por novas acomodacdes do
sistema. O sujeito, ao interagir com o conteGdo (objeto), abstrai suas propriedades
conforme a capacidade de interpretagdo naquele determinado momento. A
possibilidade de criar procedimentos para obter os resultados condiciona a abertura
de novas possibilidades cada vez mais enriquecidas e numerosas.

A construgdo dos possiveis e necessario, conforme estudo de Piaget, e
como salientado no capituio 2, intervém nos mecanismos das reequilibracdes.
Cada novo possivel é fonte de abertura para outros novos possiveis, pois
engendra uma novidade positiva e uma lacuna a ser preenchida, ou seja, uma
limitac@o perturbadora a ser compensada.

Macedo (1993), analisando relagbes entre o método cléssico de Piaget e a
psicopedagogia em sala de aula aponta caracteristicas comuns importantes.
Assinala como marcas registradas das entrevistas piagetianas os ‘porqués’, como
vocé sabe? Destaca também a coniraposicdo, procedimento utilizado por Piaget, o
de criar dialogo na situagho experimental, confrontando o sujeito com pontos de
vista e, ou, respostas diferentes. Descreve ainda os procedimentos de antecipacéo
{(que supGe operar o futuro no presente) sugerindo que o professor proponha a
crianga imaginar o resuftado de uma situacao, estimar o de outra, etc.

Doise e Mugny (1983) defendem a concepcao interacionista e construtivista

r

e atribuem a interagdo social uma causalidade que ndo & unidirecional, mas



circular e espiralmente progressiva. Acreditam que, ao atuar no meio ambiente, o
individuo elabora sistemas de organizacado da ac¢éo sobre o real, na maior parte
das vezes, mediante a coordenacao de suas acbes com as agdes dos outros, com
quem convive. A interagédo, para estes autores, permite ao sujeito participar de
interagbes cada vez mais elaboradas, que sado fontes de desenvolvimento
cognitivo para o sujeito.

Doise e Mugny (1993) mostraram que a interagao social pode ser produtora
de coordenagdes cognoscitivas. Advertem, porém, que ha situacbes de trabalho
coletivo em que os individuos quase nao sdo incitados a coordenar agdes e neste
caso, o produto coletivo € uma simples soma de idéias individuais, sem que haja
uma elaboragdo coordenada das idéias, dos pontos de vista.

Mantovani de Assis(1889), valorizando a interagao social na sala de aula,
diz que:

"As interagbes sociais geram confiifos, quando uma determinada situacdo
suscita, simultaneamente, respostas contraditérias e o sujeito vé suas
afirmagdes negadas pelas afimacdes dos outros. E nessas sifuages que o
sufeito percebe suas contradigbes, e isto o obriga a ultrapassar seu
pensamenio egocéntrico” (p.47).

Os relatos dos professores, selecionados e organizados por Fosnot, em
sua obra, (1998), iHlustram a utilizacdo dos fundamentos da teoria piagetiana,
naquilo que se refere ao favorecimento da atividade mental do sujeito na
aquisicdo do conhecimento. As intervengdes psicopedagégicas propostas
valorizam, antes de mais nada, o envolvimento do aluno com o novo, partindo
inicialmente do conhecimento que tem no momento. A parte inicial das
intervengoes relatadas pela autora voltaram-se sempre ao incentivo da busca
pessoal dos esquemas de conhecimento que os sujeitos 1ém sobre o assunto, ja
gue nenhum ‘novo’ & conhecido sem o uso dos conhecimentos ‘velhos’, no que
se vé a conotagdo da significagdo. A solicitagdo dos procedimentos possiveis &
uma maneira de ‘manipular 0 objeto’, € um procedimento imprescindivel aos
processos de assimilagcdo e acomodagdo, & aquisicdo de uma nova

aprendizagem.
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Louro (1993) diz:

“Infelizmente a escola, de um modo geral, ainda estd muito longe de
compreender que a inteligéncia é construida a partir destes processos
criativos e que as duas coisas caminham junias; ndo se pode separar o
sujeito epistémico do psicoldgico” (p.77).

Afirma a autora, que:

‘... ndo se pode requerer do sujeito somente a cognigéo, jgnorando-se que
este seleciona os aspectos do objeto que lhe so interessantes, ou seja,
agueles que fazem parte de um repertério que vem safisfazer as
necessidades de um sujeito psicolégico” (p.77).

Yaegashi (1994), ao final de seus estudos, concluiu que a criatividade nao &
um dom inato, mas construida aos poucos nas relagbes que o sujeito vai
estabelecendo com o meio e, por isso, a aplicagdo ao ensino poderia beneficiar o
potencial criativo do aluno. A autora evidencia a necessidade de que mais estudos
sejam viabilizados com o fito de se levantarem dados a respeito de como os
trabalhos de Piaget sobre a evolugio dos possiveis poderiam ser utilizados no
ambiente escolar.

Vale, portanto, questionar: ndo seria oportuno um trabalho escolar, voltado a
oferecer oportunidades em que se possam frabalhar os conteidos, instaurando
conflitos cognitivos de tal modo que, sem uso de diretismo, nem de
espontaneismo, seja priorizada a acdo, a reflexdo do aluno, a criatividade
cognitiva, de modo a favorecer a construgéo da légica do contetido e o avango
cognitivo ?

Buscando comprovacdes das idéias aqui trazidas, optou-se para esse estudo
de pesquisa ¢ trabalho com criangas de 6 a 8 anos, faixa etaria correspondente ao
inicio de operatoriedade intelectual, para que os resultados pudessem ser melhor
controlados e comprovados cientificamente.

-

No capitulo 5, referente & metodologia da pesquisa, detalhamos as
caracteristicas e os procedimentos da intervengio psicopedagégica utilizada na
intervencéo psicopedagodgica.



Capitulo 5

Metodologia da Pesquisa

Esta pesquisa teve por objetivo avaliar a influéncia, sobre a aprendizagem,
de uma intervencao psicopedagogica na qual se trabalharam situagbes em gue os
sujeitos eram solicitados & criacdo de possiveis e se incentivou a interagdo social
do grupo.

A seguinte Thipdtese orientou este trabalho: uma intervencao
psicopedagégica que incentive a criacdo de novidades e a interagéo social entre
sujeitos favorece a aprendizagem de contelidos de ensino, a construcdes de
possiveis e a necessidade logica.

As intervencbes foram engendradas em torno de um tema e em torno desse
tema criaram-se atividades para serem aplicadas, explorando-se a diversidade de
situacbes de ensino, a divergéncia do pensamento de cada sujeito e dos sujeitos
na interagéo social.

O tema proposto possibilitou a diversidade de experiéncias como: inventar
uma conversa entre dois animais; expressar-se graficamente; observar alguns
insetos (joaninha, centopéia, barata), fazer contagens, modificar o contexio da
histéria lida, etc.
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Os conteldos utilizados nas provas escolares (parte dos instrumentos desta
pesquisa) foram escothidos por ndo fazerem parte dos programas escolares da
faixa etaria do sujeitos com a qual se trabalhou. Tal conduta deveu-se & nossa
proposta de avaliar com maior clareza a possivel influéncia da intervencao.

A intervencao psicopedagégica estd caracterizada pela teoria piagetiana e
organizada em atividades que solicitam diferentes maneiras de resolver ou de pensar
uma questao. Cada sujeito foi solicitado a explicitar a maneira como pensou para dar
as respostas as questdes. Assim procedendo, buscamos, pela acdo
psicopedagoégica, favorecer as possibilidades dos sistemas procedurais dos sujeitos.

Pretendemos valorizar os procedimentos pessoais de resolucdc de
problemas e a socializac&o dos diferentes modos de pensar dos alunos, fazendo
da interag@o social um fator de desencadeamento de novos possiveis. O possivel
e o necessario foram trabalhados na exploracdo individual do contetido e no
momento da troca social das diferentes maneiras de pensar, utilizamos os conflitos
sécio-cognitivos gerados.

A intervengao psicopedagoégica, instrumento desta pesquisa, foi composta
de trés sessdes, diferentes umas das outras, descritas a partir da pagina 83 desta
tese, aplicadas cada uma num dia, em trés dias consecutivos. As intervencdes
tiveram por caracteristicas comuns:

o énfase na acgdo efetiva do sujeito em cada atividade, elaborando
solugbes pessoais diferenciadas para as questdes propostas (solicitagdo
e valorizagéo da maneira pessoal de pensar sobre um contetido);

e divulgacdo pelo sujeito do modo como pensava para resolver cada
questéo, implicando, desse modo, a socializagdo de diferentes maneiras
de pensar sobre o mesmo contelddo (troca social das diferentes
maneiras de pensar);

» liberdade e incentivo para que os sujeitos tecessem comentdrios e
discutissem as solugdes utilizadas para alcangar o objetivo das
questdes propostas (interacado entre os sujeitos, trabalho cooperativo),
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* intervengao da pesquisadora (exploracao intencional dos conflitos sdcio-
cognitivos) e estimulagao para pensar outras possibilidades de resolver
cada questdo proposta do contetido, de maneira diferente daquela ja
apresentada;

+ repeticido da ‘forma’ variando o assunio (formas: desenvolvimento
estrutural da atividade/situacido-problema / conteddo: tema ou assunto
gerador da atividade situag&o-problema)

N&o havia manifestacdo da parte da pesquisadora guanio a acerios ou
erros, mas, ta3o somente, a solicitacéo de uma solugdo diferente da anterior.

As atividades foram organizadas, buscando desenvolver os coordenadores
cognitivos, responsaveis pela ‘totalidade’ e ‘organizacdo’ de um esquema de
conhecimento a que Piaget faz referéncias em Investigagbes Sobre as
Correspondéncias (1982). Para o autor, toda atividade que leva a aquisi¢do de um
conhecimento exige do sujeito uma coordenag¢do mental.

No quadro 1, apresentamos, de maneira esquematica, os trés trios de
coordenadores cognitivos a que Piaget (1982) se referiu e que compdem o
esquema na sua totalidade. O primeiro trio é referente ao aspecto da fungao do
esguema, o segundo refere-se ao aspecto da logica e o terceiro, ao aspecto

infralogico.
Quadro 1 {Coordenadores Cognitivos)
Repeticio Semeihancas e diferengas Envolvimento
identificagao Reuniao Diregéo
Substituicdo Sucessio Posicies momentaneas

Buscamos, nas atividades propostas, identificar condicGes de construcéo
dos nove coordenadores cognitivos para aquisicao da aprendizagem.

A nosso ver, a aprendizagem dos conteudos escolares deve dar
oportunidade ac sistema cognitivo de fazer uma coordenagado andioga & aquisicéo
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de esquemas estudada por Piaget. Acreditamos que, nas atividades voltadas as
aprendizagens escolares, a estimulago da criagdo de novidades em interacéo
social favorece a construgdo dos coordenadores cognitivos.

5.1. Sujeitos

Quatro grupos-classe compuseram o total de sujeitos desta pesquisa: duas
classes de Educagdo Infantil e duas classes de primeira série do Ensino
Fundamental.

Uma parte dos sujeitos desta pesquisa foi composta de alunos da 1% série
do Ensino Fundamental de Escola Municipal de Campinas, e outra parte foi
composta de alunos da (itima série do Curso de Educagao Infantil de uma Escola
Municipal de Campinas e do PRODECAD (Programa de Integracio da Crianca e
do Adolescente - Pro-Reitoria de Extensdo - UNICAMP), em mas condi¢cdes sdcio-
econdmicas.

A faixa etaria dos sujeitos girou em torno de seis anos e um meses até dez
anos e dois meses. Foram sujeitos 72 criangas que fregilentam a classe de Pré e
de 1% séries, de escolas publicas do municipio de Campinas, como amostra
intencional. Inicialmente, havia sido escolhida a faixa etéria entre seis a sete anos,
porém, por encontrarmos muitos sujeitos em idade superior a esta faixa na
primeira série, julgamos oportuno estudar suas condutas, j& que esta defasagem
efdria € comum nas turmas escolares, principaimente do ensino publico.
Incluimos, entdo, os alunos que possuiam idade acima de oito anos e cursavam a
primeira série do Ensino Fundamental, com histéria de repeténcia, porque nos
interessou observar a influéncia das sessdes de intervencéo psicopedagdgica em
suas condutas. Criangas mais velhas que freqiientavam as classes de primeira
série do Ensino Fundamental foram mantidas na pesquisa, quer no grupo-controle,
quer no experimental, para avaliar a influéncia da intervengio também em sujeitos
que estavam defasados em relagéo a série escolar.
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A turma 1 foi formada por doze criangas na faixa etaria de seis anos e um
més a sete anos e seis meses, com o0ito sujeitos no grupo-controie e quatro no
grupo experimental. A turma 2 foi formada pelo total de vinte e dois sujeitos na
faixa etaria de seis anos e dois meses a sete anos, com onze criangas no grupo-
controle e onze no grupo experimental. A turma 3 foi formada por vinte e dois
sujeitos na faixa etaria de sete anos nove anos e dois meses, e quinze sujeitos
ficaram no grupo-controle e sete no grupo experimental. A turma 4 foi composta de
dezesseis sujeitos na faixa etaria de seis anos e dez meses a dez anos € dois
meses, tendo dez sujeitos no grupo-controle e seis no grupo experimental.

Todos 0s sujeitos de cada grupo-classe foram submetidos ao pré-teste e, a
partir dos resultados obtidos, foram selecionados para o grupo experimental
alguns que, em relagao a turma, apresentaram resultados mais baixos nas provas
referentes aos contelidos escolhidos para esta pesquisa. O restante de cada
classe compunha o grupo-controle.

Os sujeitos selecionados para o grupo experimental, num total de 28, ap6s o
pré-teste, passaram pelo conjunio de sessbes de intervencdo psicopedagobgica
com duragdo aproximada de 1 hora e quinze minutos cada, em trés dias
consecutivos. As sessOes de intervengbes foram aplicadas em grupos de quafro a
sete sujeitos, conforme as possibilidades e peculiaridades dos grupos-classes

Apls o pré-teste, as 28 criancas seiecionadas para o grupo experimental de
cada turma foram submetidas a trés sessdes de intervenc¢@o psicopedagoégica, de
aproximadamente oitenta minutos cada uma, atendendo a disponibilidade de
horério pré-determinado pela rotina da escola, em {rés dias consecutivos (capitulo
5). No dia letivo consecutivo ao Gltimo dia de interven(:éo, foi aplicado, em cada
turma, o pos-teste1l. Quinze dias pds este teste, foi aplicado o pés-teste2. As
outras trés turmas foram submetidas ac mesmo procedimento, uma apos outra.

O grupo-controle teve em sua composicdo as criangas com condutas que
indicavam bons conhecimentos, criangcas com condutas de médio conhecimento e
algumas com condutas indicativas de baixo conhecimento. Os sujeitos do grupo
controle, num total de 44, nao foram submetidos a sessbes de intervencdo
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psicopedagdgica, mas 30 somente as atividades de pré-teste e pés-testes 1 e 2,
individualmente.

Os dados coletados por ocasido do pré-teste indicam o nivel ou a categoria
de conduta em que cada sujeito se encontrava, em relacdo aos contetidos
investigados, no inicio da pesquisa. Foi o primeiro contato do sujeito com a
situacdo experimental.

O pés—teste1, realizado, aproximadamente, uma semana apoés o pré-teste,
coletou dados que indicam mudangas ou n&o mudan¢as de condutas,
oportunidade em que os sujeitos entraram em contato, pela segunda vez, com a
situagc@o experimental, o que pode produzir ajustes nas condutas utilizadas por
seus sistemas cognitivos.

O pés-teste2, aplicado quinze dias depois do pés-teste 1, indica as mudancas,
ou ndo mudangas de condutas dos sujeitos no terceiro contats com a situacéo
experimental, ap6s intervalo de tempo em que na&o houve intervencdo da
pesquisadora, nem no grupo-controle, nem no grupo experimental. A pesquisa foi
aplicada numa turma de cada vez, em aproximadamente 21 dias.

5.2. Instrumentos da pesquisa e procedimentos

O pré-teste e os pés-testes 1 e 2 foram compostos de trés provas do tipo
escolar Contagem de patas, Permutacao e Contagem em Grupos de Cinco e duas
provas piagetianas de possiveis, Realidade Parcialmente Escondida e
Eqlidistancia. A avaliagdo das condutas dos sujeitos, em cada prova foi orientada
por critérios de classificagdo qualitativa sendo, no caso de provas piagetianas;
seguidos os critérios do autor (Piaget, 1985). A cada nivel ou a cada categoria de
classificag@o atribuiu-se uma pontuagdo para efeito de anélise estatistica.

Todas as provas foram aplicadas fora da sala de aula. Das provas
escolares, apenas a ‘Contagem de Patas’ foi aplicada individualmente. As
restantes (Permutacio e Contagem em Grupos de Cinco) foram aplicadas
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coletivamente, em grupos de dez sujeitos aproximadamente. As provas de
possiveis foram aplicadas individualmente por duas pesquisadoras-auxiliares’.

O pés-teste1 foi aplicado da mesma forma que o pré-teste, em dias letivos
subseqlentes, imediatamente apds o término da intervengdo, e o pos-teste2,
quinze dias depois dele. Para o grupo-controle observou-se 0 mesmo espaco de
tempo entre o pré-teste e os pds-testes assim como para o grupo experimental.

Enquanto a pesquisadora responsével se encarregava das provas escolares
e das sessbes de intervencdo psicopedagégica, duas pesquisadoras-auxiliares
retiravam os sujeitos da sala de aula, um a um, para a aplicagdc das provas de
possiveis. Em horarios alternados, nos mesmos dias, os sujeitos faziam as provas
escolares e as provas de possiveis.

Os resultados foram analisados, considerando-se os dados somados das
quatro turmas de grupo-controle e experimental, como resultados giobais no pré-
teste, no pos-teste1 e no pds-teste2. Também foram analisados os resultados
comparados de cada grupo-controle com seu respectivo grupo experimental, nos trés
momentos de avaliagao.

Os dados coletados, além de analisados quanto a0 nivellcategoria de
desempenho do sujeito em cada momento de avaliagdo, foram também
analisados, utilizando-se, de maneira adaptada, as categorias de indicios de
movimentos de aprendizagem de Sisto (1997), denominadas pelo autor como
Unidade de Observagéo.

Foram analisados os movimenios que as seqiiéncias de condutas dos
sujeitos revelaram nos trés momentos de avaliagbes (pré-teste, pos-tesie1 e pos-
teste2). A Unidade de Observacao significa uma apreciagdo quanto ao tipo de
seqiiéncia de movimentos apresentados pelos sistemas cognitivos de cada sujeito,
em relagdo ao conteudo em estudo, no decorrer da pesquisa.

S&o seis as categorias que Sisto (1897) utiliza para determinar a Unidade de
Observagéao:

! Adriana Regina Marques de Souza e Gabriela Haider da Silva.
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QUADRO 8
UNIDADE DE OBSERVAGCAO: CATEGORIAS REFERENTES AO TIPO DE INDICIO
DE MOVIMENTO DE APRENDIZAGEM {ADAPTAGAO DE SISTO, 1997, PAG 108-109)

Determinacéo

. Descrigdo da Categoria
da categoria

Significa auséncia de indicios de movimentos, isto é, n3o houve
Categoria 10 mudancgas observéveis nas respostas das criangas. Compreende
as seguintes seqiiéncias: 000, 111, 222 333 ¢ 444.

Significa movimento cognitivo com estabilidade. Neste caso
Categoria 20 apresentou mudanga positiva a partir da segunda medicdo, a
qual e mantida na medicdo seguinte. Compreende as
seqliéncias: 011, 022, 033, 044, 122, 133, 144, 233,244 e 344.

Significa flutuac@o continua. Caracterizou-se por ndo apresentar
0 mesmo nivellcategoria evoiutivo nas trés avaliacGes feitas e
porque a ultima avaliagdo sempre indicou um nivel/categoria
Categoria 30 superior & primeira. interpreta-se essa categoria como o sistema
cognifivo estando em mudanga. inciui as segiiéncias: 012, 013,
014, 021, 023, 024, 031, 032, 034, 041, 042, 043, 102, 103, 104,
123, 124, 132, 134, 142, 143, 203, 204, 214, 213, 234, 304,

314,324,
Significa fituagdio retardada. Esta calegoria ndo permitiu
Categoria 40 observar se a evolugio seria mantida, mas mostra tendéncia de

as criancas se movimentarem. Compreende as segiiéncias: 001,
002, 003, 004, 112, 113, 114, 223, 224,334,

Significa flutuacdo sem acréscimo, ou seja, houve certa
sensibilidade ac movimentar-se, sendo esta positiva ou negativa,
Categoria 50 mas as primeiras condutas captadas foram mais cdmodas parao

sistema. Compreende as seqiiéncias; 010, 020, 030, 040, 101,
121, 131, 141, 202, 212, 232, 242, 303, 313,

323, 343, 404, 414, 424,434,

Significa flutuacio negativa. Caracterizou-se por um resultado na
Gltima avaliagdo inferior & primeira avaliacdo, sugerindo um
estado de mudanca que ainda n&o atingiu o ajuste ao sistema.
As seqUéncias foram as seguintes: 100, 110, 120, 130, 140, 200,
210, 220, 230, 240, 300, 310, 320, 330, 340, 400,

410, 420, 430, 440, 201, 211, 221, 231, 241, 243, 301, 311, 321,
331, 341,

302, 312, 322, 332, 342, 401, 402, 411, 412, 421, 422, 431, 432,
442,403, 413, 423, 433, 441, 442,

443.

Categoria 60

Os dados coletados para esta pesquisa receberam o seguinte tratamento de
analise:
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1a) Comparagdo entre os resultados do total de sujeitos do grupo-controie e
em relacdo ao total de sujeitos do grupo experimental, considerando-se as
categorias/ niveis de condutas apresentadas e de acordo com as categorias de
indicios de movimentos de aprendizagem dos sujeitos em geral.

1b) Comparacdo por categorias de movimentos de aprendizagem (como
indicado em Sisto, 1897) dos resultados dos sujeitos do grupo-controle e do grupo
experimental por faixa etaria, em cada contetdo.

2) Comparagao (parcial) entre os resultados do grupo-controle em relagcao
ao resultado do grupo experimental de cada turma em que se aplicou a pesquisa,
segundo categorias/niveis de condutas apresentados e as categorias de indicios
de movimentos de aprendizagem dos sujeitos de cada turma.

5.2.1. Provas de tipo escolar

Atividades com situacbes-problema que envolvem raciocinio multiplicativo:
5.2.1.1 Prova: Contagens de patas (quadro-atividade 1, abaixo apresentado).

Material utilizado: Fichas para contagem, quadro-atividade para registro
das respostas.

Aplicacao

Esta prova foi aplicada individualmente. A pesquisadora colocava & frente da
crianca, na mesa, fichinhas para contagem. Fazia as perguntas confidas no
quadro-atividade que apresentamos abaixo. A pesquisadora, a cada pergunta,
lembrava ao sujeito que ele poderia usar as fichas para contar. Conforme as
respostas dadas, ia anotando as respostas, no quadro-atividade.

Quadro-atividade 1: Quantas patas ha ao todo?

1 cachormo

2 cachorros e 1 galinha

3 gatos e 1 cachomo

3 patos e 1 passarinho
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Os critérios que orientaram a classificacdo das respostas dadas pelos
sujeitos estdo especificados no quadro 2.

Quadro 2- Critérios de classificagio: Contagem de Patas

Categoriz 12 (D pontos) Erra todos os totais de patas solicitados nas contagens.

Categoria 1b (1 ponto) Acerta uma das quatro contagens de patas de animais solicitadas.
Categoria 2a {2 pontos) Acerta duas das quatro contagens de patas de animais solicitadas.
Categoria 2b {3 pontos) Acerta trés das quatro contagens de patas de animais solicitadas.
Categoria 3 (4 pontos) Acerta todos os itens solicitados.

5.2.1.2 Prova Permutacéo. (Anexo 1)

Material utilizado: duas garrafas de refrigerantes pequenas (rétulo branco e
vermelho), quatro canudinhos (azul, amarelo, verde, vermelho), folha xerocada
para registro das respostas.

Aplicagao

A pesquisadora mostrava aos sujeitos duas garrafas de refrigerantes, uma
com rétulo branco e outra com rétulo vermelho e quatro canudinhos: um verde, um
azul, um amareio e um vermelho.

A seguir, a pesquisadora dizia aos sujeitos:

Os bichinhos foram passear e resolveram tomar refrigerante. Combinaram
uma brincadeira assim: ‘Cada um tem que pedir o refrigerante de um jeito
diferente’.

O primeiro, entdo, disse: -Eu quero guarané com rétulo branco e canudo
amarelo. Qutro disse: Eu quero guarand da garrafa de rétulo branco, mas com
canudo verde.

- Eu quero rotulo branco e canudo vermeiho.
- Eu querc com rétulo branco e canudo azul.

O outro pediu: - Quero na garrafa de rétulo vermelho com canudo verde.
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- Para mim, garrafa com rétulo vermelho e canudo verde.
- E eu, garrafa com rofulo vermelho e canudo vermeiho.
E o ultimo pediu: - Garrafa de rétulo vermelho com canudo amarelo.

A pesquisadora, conforme ia narrando, ilustrava os pedidos dos bichinhos,
usando os objetos.

A seguir, dava aos sujeitos folhas xerocadas com desenhos de garrafas com
rétulos e canudos, para que mostrassem, por intermédio das pinturas, como 0s
bichinhos haviam feito os pedidos.

A pesquisadora entregava, junto com a folha xerocada, dois rotulos (branco
e vermelho) e canudos (azul, amarelo, verde e vermelho) que os sujeitos podiam
manipular para refazer as combinacdes que deveriam pintar no papel. Os lapis
colocados sobre as mesas dos alunos eram das cores necessarias tao somente.

Explicava que era imporiante que cada um fizesse sua tarefa sem trocar
idéia com o colega, pois era importante saber como cada um havia pensado para
fazer a tarefa.

Os critérios que orientaram a classificagcao das condutas dos sujeitos estao
especificados no quadro 3.

Quadro 3- Critérios de classificagdo: Permutacdo

Categoria 1a {0 pontos} | Nao faz combinagbes com as duas cores de rdtulos e as quatro
cores dos canudos apresentados pela pesquisadora.

Categoria 1b (1 ponto) Pinta rétulos das gamafas e canudos adequadamente. Faz ate trés
combinagbes diferentes e comretas.

Categornia 2a {Zpontos) Pinta rdtulos das gamrafas e canudos com cores correspondentes
aos rotulos e canudos apresentados pela pesquisadora. Faz de
quatre a cincos combinacdes diferentes e corretas.

Categoria 2b {3 pontos) Pinta rotulos das gamafas e canudos com cores correspondentes
aos réfulos e canudos apresentados pela pesquisadora. Faz de
seis a sete combinagdes diferentes e corretas

Categoria 3 (4 pontos) Pinta rotulos das garrafas & canudos com cores correspondentes
aos rétulos e canudos apresentados pela pesquisadora. Faz oito
({todas) combinacgdes diferentes e comeias.
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5.2.1.3 Prova: Contagem em grupos de cinco (Anexo 2)

Material utilizado: Caixinhas de chicletes soltas, quatro sacos plasticos
com cinco chicletes, uma caixa com cinco sacos de cinco chicletes e folha
xerocada para registro das respostas solicitadas.

Aplicagao:

A pesquisadora narrava a histéria dos bichinhos que foram passear e
entraram numa loja que vendia chicletes.

Os chicletes eram vendidos da seguinte maneira:
‘Um, dois, trés ou quatro chicletes poderiam ser comprados solfos.
Cinco chicletes, porém, s6 eram vendidos dentro de um saguinho.

Se alguém quisesse seis chicletes, eles viriam assim: num saco com cinco
chicletes e um chiclete solto.

Nove chicletes, portanto, seriam vendidos num saco com cinco chicletes e
quatro chicletes soltos.

Se alguem quisesse comprar cinco sacos de cinco chicletes, estes s6
seriam vendidos numa caixa.’

Os bichinhos compraram chicletes da seguinte maneira:
O coefho comprou uma caixa e um saco.

O urso comprou trés sacos.

O passarinho comprou uma caixa.

A centopéla comprou um saco e trés chicletes soltos.”,

Os sujeitos eram solicitados a acompanhar a explicacio da pesquisadora
pelas ilustragdes da folha xerocada. (Anexo 2)

- Pintem o bichinho que comprou mais chicletes.

- Fagam uma cruz no bichinho que comprou menos chiclefes.
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Pedia, em seguida, que o0s sujeitos agrupassem os quatorze chicletes que
estavam desenhados na folha, conforme 0 modo como a loja costumava vender 0s
chicletes.

Os chicletes eram apresentados pela pesquisadora, embalados ou solios,
conforme a definicdo dada. N&o havia manipulagdo dos chicletes. Os sujeitos
apenas presenciavam a demonstragdo dos empacotamentos feita pela
pesquisadora. A folha xerocada continha as ilustragbes.

Os critérios que orientaram a classificacdo das condutas dos sujeitos estao
especificados no quadro 4.

Quadro 4: Critérios de classificacdo: Contagem em Grupos de Cinco

Categoria 1 a (0 pontos) N&o acerta nenhuma das quatro gquestdes solicitadas:
a)quem comprou mais chicletes.
bguem comprou menos chicletes .

¢) agrupar os chicietes desenhados em, pelo menos, um grupo de
cinco.

d) agrupar 14 chicletes, fazendo 2 agrupamentos de cinco e deixando
4 chicletes soltos.

Categoria 1 b (1 ponto) | Acerta apenas uma das quatro questbes solicitadas {especificadas na
calegoria 1a).

Categoria 2a ( 2 pontos) | Acerta apenas duas das quatro questdes solicitadas (especificadas na
categoria 1a).

Categoria 2b { 3 pontos) | Acerta apenas irés das quatro questdes solicitadas (especificadas na
categoria 1a).

Categoria3 (4 pontos) | Aceria as quatro quesides solicitadas (especificadas na categoria 1a.).

5.2.2 Provas Piagetianas de Possiveis
5.2.2.1 “As Formas Possiveis de uma Realidade Parcialmente

Escondida”(RPE) (Piaget 1985 p.25)

Esta prova piagetiana foi utilizada, valendo-se de uma adaptacao feita pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia da UNICAMP (GEPESP), da
seguinte maneira:
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Apresentavam-se ao sujeito cartdes que continham figuras semi-encobertas.
Eram entregues os protocolos (Anexo 3) que continham as figuras semelhantes as
dos cartdes. Pedia-se ao sujeito que complementasse cada figura, conforme
achasse que ela fosse, se completa. Refazia-se o pedido, solicitando desenhos
diferentes.

O objetivo desta prova era o de verificar o procedimento criativo dos sujeitos
em face de um recorte de figura parcialmente escondida diante do pedido de
imaginar como podia ser a figura toda.

Material utilizado: 3 cartes com figuras semi-encobertas (anexos 4 a,b,c),
papel para registro do desenho (anexos 3a,b,¢)

Aplicagdo da prova:

Mostrava-se ao sujeito um cartdo com desenho de uma figura parciaimente
encoberta e pedia-se a ele:

Desenhe como vocé imagina ser a figura foda.
Em seguida ao desenho feito, perguntava-se:
Pode ser de outro jeifo? Desenhe.

Se a crianga respondesse afirmativamente, pedia-se que desenhasse &
figura de outro jeito.

Desenhe como julga ser a figura toda.

Pode ser de outro jeito? Desenhe.

Pode ser de outro jeito ainda? Desenhe.

De um outro jeito diferente? Desenhe.

Mostrava-se outro cartdo com outra figura parcialmente escondida:
Desenhe como julga ser a figura toda.

Em seguida ao desenho feito, perguntava-se:

Pode ser de outro jeito? Desenhe.
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Repetia-se 0 pedido até cinco vezes. Mostrava-se outro cartdo com outra
figura:

Desenhe como julga ser a figura toda.
Pode ser de um outro jeito diferente? Desenhe.
Repetia-se o pedido até cinco vezes.

Os critérios que orientaram a classificacdo das condutas dos sujeitos estdo
especificados no quadro 5.

Quadro § - critérios de classificagdo (Martinelii, 1998, p.104)
Formas Possiveis de uma Realidade Parcialmente Escondida

Nivel 1a - Os sujeitos imaginam ser a parte escondida de um s jeifo, a qual seria idéntica a
parte invisivel, podendo ser apenas menor ou mais fina.

Nivel 1b - Neste nivel, surge a possibilidade de uma pequena variagéo, a qual, todavia,
ainda muito inceria, e o sujeito tem comportamento hesitante.

Nivel 2 - As possibilidades de construgdes apresentam-se aqui mais numerosas e a parte
escondida pode, neste caso, ser um prolongamento reguiar do modelo, ou ndo. E possivel,
neste nivel, identificar familias de co-possiveis, embora estes permanecam limitados, e o
sujeito 80 os imagine com base em suas acdes concretas, em razdo de um processo
inferencial.

Nivel 3 - Neste nivel, observa-se uma libertagdo crescente dos co-possiveis concretos,
estendendo-se ao ilimitado em gque todas as possibilidades sfo aceitas, desde que se
respeite a parte visivelmente observada.

5222 Prova de possiveis: “Construcdo de Amanjos Espaciais e de
Eqiidistancias”
Material utilizado: fichas piasticas (sendo uma azul, usada como referéncia, e
outras vermelhas, menores), papel para registro do desenho (protocolo - anexo  5)
Aplicagao:

Esta prova piagetiana foi aplicada, conforme adaptacéo do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Psicopedagogia da UNICAMP (GEPESP).

O primeiro momento desta prova tem por objetivo confirmar ¢ entendimento
da crianga quanto ao pedido de colocar as fichas a uma mesma disténcia de uma
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determinada ficha de cor e tamanho diferentes das outras. Entregavam-se 2
crianca duas fichas ‘vermelhas’ e fazia-se o pedido:

- Coloque estas fichas a uma mesma distéancia da ‘azul’
Para certificar-se da compreenséo do pedido, dizia -se:

Vocé acha que estas fichas vermelhas estdo o ‘mesmo tanto perfo e o
mesmo tanto fonge' da azul?

Se o sujeito dissesse que nado, pedia-se que as arrumassem de modo a
ficarem a uma mesma distancia da azul. Se dissesse que sim, repetia-se o pedido,
solicitando que as arrumasse de um jeito diferente, mas de modo que ficassem o
mesmo tanto perto e 0 mesmo tanto longe da azul.

A seguir, a pesquisadora entregava cinco fichas vermelhas ao sujeito e
pedia-the que as colocasse a uma mesma distancia da azul.

A pesquisadora anotava em folha-protocolo a disposicdo espacial que a
crianca usava ao arrumar as fichas.

Em seguida, recolhia as fichas vermelhas, deixava a azul na mesa e pedia:

- Arrume as fichas de um outro jeito. Elas devem ficar a uma mesma
distancia da azul.

A nova disposicdo das fichas era registrada na folha-protocolo pela
pesquisadora.

Repetia-se 0 mesmo pedido ainda mais trés vezes, fazendo-se os devidos
registros.

Depois, entregava oito fichas ao sujeito, repetindo 0 mesmo pedido:

Arrume as fichas vermelhas de modo que todas figuem a uma mesma
distancia da azul.

Cinco pedidos eram feitos a crianca:

- Arrume de um oulro jeito, deixando-as a uma mesma distancia da azul.
Registravam-se as disposicdes espaciais feitas.
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Por fim, davam-se doze fichas vermelhas e pedia-se que as arrumassem a
uma mesma distancia da azul.

Cinco pedidos eram repetidos e as novas disposicdes eram anotadas na
ficha-protocolo.

No quadro 6, estdo especificados os critérios que orientaram a classificacéo
das condutas dos sujeitos.

Quadro 6: critérios de classificagdo (adaptagio GEPESP-UNICAMP)
Construgdes de Arranjos Espaciais ¢ Eqiidistancia

Nivel 1a- A crianga procede a disposicao das fichas vermelhas por um alinhamento vertical ou
horizontal, fichas em desordem, longe e perto da ficha azul, ou seja, as criangas comparam a
distancia entre a ficha azul e cada uma das fichas vermelhas , individuaimente, sem levar em
conta as oulras fichas .

Nivel 1b - Neste nivel, ocorre a predominancia das condutas do nivel anterior, acrescidas de
outras como: fichas vermelhas ac redor da azul, mas colocadas desordenadamente, circulo
com ficha azul colocada do lado de fora, varios alinhamentos colocados em simetria,
alinhamentos em paralelo, dois alinhamentos paralelos com ficha azul no meio, além de
formas quadradas, retangulares, friangulares, que podem ser abertas ou fechadas.

Nivel 2 - Ocome o predominic de figuras que envolvem o ponto central, como o quadrado, ©
tridnguilo, etc, fazendo corre¢des na tentativa de chegar & Eqiidistancia. Ocorre, neste caso, o
predominio de constatagbes que podem levar a crianga a admitir que o circulo assegura a
Equidistancia.

Nivel 3 - As Unicas construgdes aceitas s&o o circulo ou o semicirculo que aparecem j& nas
primeiras disposicbes & podem apresentar variagbes em suas dimensdes.

5.3 Intervencdo Psicopedagébgica

As sessOes eram iniciadas, baseando-se nas histérias infantis lidas pela
pesquisadora. Depois de lidas as histérias, eram explorados o0s conteldos de
matematica/estruturas multiplicativas e conhecimentos sobre seres vivos/animais.
A forma de explorar tais conteidos sustentava-se na exploragédo da criatividade
cognitiva e na interagao entre 0s sujeitos, como descrito no inicio deste capitulo.

As atividades planejadas eram aplicadas nos quatro grupos experimentais e,
em razao do ritmo e peculiaridade de cada GE, as aplicacbes exigiam pequenas
adaptagdes.
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O principio que balizava a intervencéo era sempre o de valorizar a
‘novidade’ que ia sendo solicitada, sem qualquer manifestacso, por parte da
pesquisadora, quanto a acertos ou erros dos sujeitos, mas, t&0 somente, a
solicitacdo de uma idéia diferente da anterior.

Cada sess&o de intervencdo era composta de cinco ou seis atividades
diversificadas.

O quadro 7 apresenta, de forma esquemdtica, as atividades gque
compuseram o conjunto das trés sessdes de intervengéo:

Quadro 7
Apresentagiio esquemética das atividades usadas nas intervengdes.
1*sessdo de intervengio 2? sessdo de intervencio I*sessdo de intervengio

Al-Historia ‘A Zeropéia’ A2-Livres: No sitio/As aves A3- Insetario

invenclo de didlogo entre animais ; Animais comisem ossos — voamifi voam | Aflas visual- Animais

B1 O que pode estar escondido B2-O que pode estar atrés da porta? B3-O monstro
embaixo da cama? Possivel Qualquer Possive! Qualquer
Possivel Quaiquer

Ci-Contagem de patas C2-Contagem de patas C3-Contagem de patas
D1 D2-Contagem em grupos D3-Contagem em grupos
E1-Permutacéo urso E2-Permutacdo barata E3-Permutagdo ceniopéia
F1 F2-Eqgiiidistancia F3-Eqiidistancia

5.3.1 Descrigdo das intervengdes:

Reunida com os sujeitos experimentais, agrupados em namero de quatro até
sefe, a pesquisadora aplicou as trés intervengées, descritas a seguir.

5.3.1. (17 sessdo de intervengéo)
A1 - Historia contada: Zeropéia (anexo 6)

Antes de iniciar a histéria, a pesquisadora apresentava o livro as criancas,
dizendo o seu titulo, o0 nome de quem o escreveu (o autor), o nome de quem o
desenhou (o desenhista) e de quem o fabricou (o editor).

Reunidos em grupos, os sujeitos ouviam a historia lida pela pesquisadora
que, mostrando as gravuras, coordenava os comentérios das criancas. Apos
ouvirem a historia, as criancas eram solicitadas a responder perguntas, como estas:
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Com quantos bichos a cenlopéia se encontrou?
Quais eram esses bichos?
A centopéia poderia ter se encontrado com mais bichos aiém desses?

Vamos imaginar outros bichos com quem a cenfopéia poderia ter se
encontrado?

Cada sujeito era solicitado a dar sua opinido.
£, continuando, perguntava:

A cenlopéia poderia encontrar-se com outros bichos, além destes que vocés
jé pensaram? Quais?

Diga vocé? Agora vocé? E vocé? Quais?

Apoés iss0, a pesquisadora pedia as criangas que pensassem, ainda, num
outro bicho, que pudesse ter se encontrado com a centopéia e imaginassem como
poderia ter sido a conversa entre essas personagens.

A pesquisadora assumia o papel de uma das personagens (geralmente o
papel da centopéia) e iniciava uma conversa, como se estivesse conversando na
historia. A pesquisadora ia alternando as oporiunidades de cada sujeito colocar-se
como personagem. Era solicitado a todos que desenvolvessem conversas
diferentes das conversas fravadas entre as personagens do livro.

A pesquisadora instigava a produgcdo de um diadlogo novo em cada dupla
que dramatizava.

Caso os sujeitos enveredassem na conversa para uma analogia com ©
didlogo lido, a pesquisadora lembrava que a conversa deveria ser diferente
daquela da histéria.

B1- (Possivel quaiquer) O que pode estar escondido embaixo da cama?
(anexo 7)

Depois da histéria lida e das conversas a seu respeilo, a pesquisadora

passava & segunda atividade da interveng&o. A pesquisadora apresentava o
desenho de um cachorro latindo e olhando embaixo de uma cama.
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A pesquisadora perguntava: O que pode estar escondido embaixo da cama?

Foram feitas anctacbes na lousa e 0s sujeitos que nao emitiam opinides
eram incentivados a participar da atividade.

Depois de algumas possibilidades, a pesquisadora perguntava se ainda era
possivel continuar sugerindo mais coisas.

Da lista de possibilidades criada pelos sujeitos, a pesquisadora perguntava,
apontando & lendo em voz alta, item por item, se aquilo era um ser vivo ou um ser
ndo-vivo. Ao responder, cada sujeito era levado a explicitar porque havia dado tal
resposta. Os sujeitos que ouviam podiam interferir, corrigindo ou complementando
as explicacbes de um determinado item da lista de coisas quanto ao conceito de
Ser um ser vivo ou um ser ndo-vivo.

C1- Contagem de patas

Material utilizado: quadro-atividade 2, fichas coloridas para contagem,
lapis.

Quadro-atividade2: Quantas patas hé ao todo?

1 pato

2 patos

4 patos

1 cachome
2 cachorros

3 cachorros

1 cachorro e 1 pato

Aplicagao:

Para solucionar as questdes propostas nesta atividade, os sujeitos
precisavam pensar no nimero de patas que os animais citados possuiam e
observar o nimero de vezes que a quantidade de animais deveria ser contada.

Nesta atividade, a pesquisadora orientava o trabatho em duplas ou trios,
estimulando a manipulagdo de material de contagem, fazendo representacéo das
quantidades de patas contadas, apontando e nomeando os grupos formados com
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as fichas plasticas usadas para as contagens do total de patas. Os sujeitos eram
solicitados a representar, com as fichas, o nimerc de patas de cada animal e a
quantidade de vezes que este animal deveria ser contado. Exemplo:

® ®umpato, ® @ @ @ dois patos,

Depois das respostas, havendo contradicdo, a pesquisadora apresentava
um conflito cognitivo que exigia recontagem e conseqlientes regulagbes dos
procedimentos entre os sujeitos: ‘A’ disse que o total de patas é X e ‘B’ acha que é
Y. Quem sera que tem razéo?

Cada resuitado obtido, apds participacao de todos os sujeitos, era marcado
no quadro-atividade 1 (apresentado acima), pelos préprios sujeitos, com ajuda dos
colegas, se necessario.

E1- Permutacao: A roupa do ursinho

Material utilizado: folha atividade (anexos 8 a,b), ‘kif de recortes de
roupinhas de papel para cada crianga.

Aplicacao

A pesquisadora mostrava a folha-atividade 2 e dizia aos sujeitos que o
ursinho tinha trés shorts e irés camisetas. A pesquisadora dava, para cada dupla
de criangas, recortes de roupinhas coloridas que deveriam ser manipuladas por
glas, de modo a formarem todas as combinacgbes/permutacdes possiveis, sem
repeticdo. Os sujeitos podiam fazer juntos a atividade, um orientando o outro.
Todos, porém, deviam registrar a permutagdo, pintando na folha-atividade o que
era feito com as roupinhas de papel. A pesquisadora cuidava que todos
estivessem envolvidos na tarefa.

5.3.1.2. ( 2" Sessao de Intervencao)
A2- Histéria lida

Material utilizado: livros de historias infantis (anexos 9 a,b ).
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Aplicagdo:

A pesquisadora apresentava dois livros: ‘No sitio’ e ‘As aves, lia o enredo e
ia dando enfoque 2 exploragdo das figuras de animais, apresentando perguntas
referentes a semelhangas e diferengas entre os animais da ilustragdo. Exemplos:

Quals animals tém orethas? Quantas?

Quais tém patas? Quem tem quatro? Quem tem duas?
Como é a cobertura do corpo?

O que eles comem?

Como ¢ a ‘boca’? Quem tem ‘boca’ parecida?

Cada sujeito do grupo podia mencionar fatos ou conhecimentos, engquanito
exploravam os livros.

Uma colegéo de figuras recortadas era dada as criancas. O espaco central
da mesa era dividido com giz e nomeado pela pesquisadora que dizia, mostrando
COm a mao ¢ espaco:

Aqui ficam os X (seres vivos, por exemplo) e aqui os Y (seres ndo vivos).
Nestes espagos determinados, as criancas deveriam colocar as figuras, que
tinham recebido, conforme critério combinado.

Uma colegdo de figuras recortadas era dada as criangas. O espaco central
da mesa era dividido com giz e nomeado pela pesquisadora que dizia, mostrando
com a mao o espaco:

Aqui ficam os X (seres vivos, por exemplo} e aqui os Y (seres néo vivos).
Nos espagos determinados, as criancas deveriam colocar as figuras, que tinham
recebido, conforme critério combinado. A pesquisadora aproveitava as
oportunidades das classificagdes feitas pelos sujeitos para fazer pergunias e
provocar conflitos-cognitivos.

B2 - (Possivel qualquer) O que pode estar atras da porta?

A pesquisadora mostrava uma figura de um cachorro que latia para algo
atras de uma porta. (Anexo 10)

88



Ela perguntava:
O que seré que pode estar atrés desta porta?

Conforme as respostas iam sendo dadas, a pesquisadora escrevia na lousa
0 gue ia sendo dito pelos sujeitos. Algumas vezes, a pesquisadora também dava
sua opinido e a anotava na lousa.

Quando algum dos sujeitos dizia que ndo era possivel a sugestdo dada pelo
colega, a pesquisadora pedia a opinido dos outros. Perguntava se era possivel um
jacare, por exemplo, estar embaixo da cama. Depois de comentarios, todos
aceitavam que era possivel ter um jacaré embaixo da cama.

Assim, uma lista de objetos e animais era feita. A seguir, a pesquisadora lia
um nome da lista e perguntava se aquilo era um ser vivo ou um sefr ndo-vivo e
perguntava por que sim ou por que n&o. Os outros sujeitos podiam complementar
a explicacéo.

C2- Contagem de patas

Material: quadro-atividade 3, fichas coloridas para contagem, {&pis.

Quadro - atividade 3 - Quantas patas hi ao todo?

1 pato + 1 pintinho

2 patos + 1 pintinho

1 boi + 1 rato

2 bois + 1 rato

Aplicacgdo:

Para solucionar as questdes propostas nesta atividade, os sujeitos
precisavam pensar no nimero de patas que os animais citados possuiam e
observar o nuimero de vezes que a quantidade de animais deveria ser contado.

Nesta atividade, a pesquisadora orientava o trabatho, em dupias ou trios,
estimulando a manipulagcdo de material de contagem, fazendo representacido das
quantidades de patas contadas, identificando e nomeando os grupos formados
com as fichas plasticas usadas para as contagens das patas. Os sujeitos eram
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solicitados a representar, com as fichas, 0 nGmero de patas de cada animal e a
quantidade de vezes que este animal deveria ser contado.

Quando os totais de patas eram encontrados, havendo contradicéo, a
pesquisadora fazia uma pergunta cuja intencBo era provocar um conflito cognitivo
que exigisse recontagem e conseglentes regulacdes dos procedimentos entre os
sujeitos: ‘C’ disse que o fotal de patas é X e ‘B’ acha que é * Y'. Quem sers que
tem razédo?

Cada resultado obtido apds envolvimentc de todaos os sujeitos nas
contagens era marcado no quadro-atividade1 (apresentado acima), pelos proprios
sujeitos, com ajuda dos colegas, se necessario.

De uma questdo para outra, havia uma substituicdo dos animais e das
quantidades de animais que deveriam ser contados. Novamente, era necessario
que os sujeitos identificassem as semelhancas e diferencas que deveriam ser
estabelecidas nos procedimentos usados para alcancar o resultado solicitado.

D2- Contagem em grupos: ‘Os lagos da centopéia’

Material utilizado: saquinhos contendo trés lacinhos dentro, lacinhos soltos,
bandejinhas de papeldo, folha-atividade (Anexo 11)

Aplicagdo:
A pesquisadora dizia aos sujeitos:
Vocés se lembram da Centopéia da histéria que eu contei ontem?

A Centopéia é muifo vaidosa e organizada. Gosta de se arumar e de
arrumar suas coisas. Sabe como guarda seus lacinhos de cabelo?

Coloca trés lacinhos num saquinho. Assim (mostrando o saquinho).

Quando tem trés saquinhos, coloca-0s num sacdo. Assim {mostrando um
sacdo com lrés saquinhos dentro).

Onde a Centopéia poderia guardar seus lacinhos sem ser nas caixas? O
que mais? O que mais?



O que poderia guardar em caixas sem ser lacinhos? O que mais? QO que
mais?

incentivava a criagdo de diferentes possibilidades em cada crianga do
grupo.

Sobre a mesa, era colocada, para cada dupla ou trio de criangas, uma
bandeja de papeldo que continha saquinhos com trés lacinhos dentro e lacinhos
soitos. Cada crianga recebia uma folha-atividade (anexo 11) que continha um
quadro com quatro colunas nomeadas por meio de simbolos, que representavam
os lacinhos soltos, 0s saquinhos, os sacdes e o total de lacinhos.

A pesquisadora pergunfava:
Quantos lacinhos soitos ha na bandeja?

Para fazer as contagens propostas pela pesquisadora, os sujeitos podiam
trocar idéias com os colegas, além do acompanhamento da pesquisadora,
aproveitando situacdes de conflito sdcio-cognitivo surgidas no decorrer da atividade.

E2- Permutacdo - A roupa da barata

Material utilizado: ‘kit’ de recortes de papel (vestidos e sapatos), 2 folhas-
atividades (12 b,c,d), 1 folha-cartaz (anexo 12 a) cola, lapis-cera.

Aplicagdo:

A pesquisadora, distribuindo uma folha sulfite, xerocada com a gravura de
uma barata {(anexo 12a) dizia: ‘A barafta foi convidada para uma festa muito
chique, neste proximo sbado, e precisa arrumar-se bem bonita. Néo pode ir
descalga, nem sem vestido. Ela arranjou emprestado dois vestidos (branco e
rosa) e irés pares de sapatos (azuis, verdes e amarelos), mas agora precisa
decidir como ird se arrumar. Vamos ajudar a barata a combinar os vestidos com 0s
sapatos para decidir o que vai usar na festa?

Cada sujeito recebia trés pares de "sapatinhos™ desenhados e pintados nas
cores citadas acima, dois ‘vestidos’ e uma figura da barata, sobre a qual deviam
colocar os vestidos e 0s sapatos, da maneira como quisessem (anexos 12 d).
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Cada arrumacao era apreciada pelos outros sujeitos e comparada. Depois, a
crianga escolhia uma determinada permutacdo e definia sua escolha pessoal para,
numa outra folha-atividade (anexo 12b), colar o vestido e os sapatos na barata, a
seu modo.

A seguir, um outro gquadro, contendo seis desenhos de baratas (anexo 12¢),
era entregue a cada sujeito. Dessa vez deveriam, dois a dois, trocando idéias,
pintar todos os jeitos possiveis de combinar os dois vestidos e os trés pares de
sapatos da barata, sem repetir nem faitar nenhum modo possivel. Cada sujeito
deveria pintar, em sua folha-atividade, todas as permutacbes possiveis. A
pesquisadora ficava atenta para incentivar cada sujeito a identificar as
combinagles ou permutagbes repetidas. Nesta execugdo, a pesquisadora
orientava as combinagdes/permutacdes e estimulava a troca de idéias e
cooperacao entre os sujeitos. Os sujeitos precisavam identificar o que deveria
permanecer pintado da mesma cor e 0 que deveria ser modificado (diferenciagéo e
integragéo), a sucessao das modificagbes, a repeticio, a substituic@o, as posicdes
momentaneas/ deslocamentos.

Se houvesse erro, 0s sujeitos eram orientados pela pesqguisadora e também
pelos sujeitos que iam terminando e ajudando os colegas.

F2 - Eqiiidistancia
Material utilizado: moedinhas, recorte de um chafariz.
Aplicagao:

A pesquisadora entregava uma moedinha para cada sujeito e, num
determinado espaco, juntando os sujeitos, a pesquisadora colocava ao centro um
desenho de um chafariz e pedia que os sujeitos colocassem sua moedinha 2 uma
mesma distancia do chafariz.

‘Todos devem ficar a uma mesma disténcia do chafariz, 0 mesmo tanto perto
e 0 mesmo tanto longe’,

Os sujeitos colocavam suas moedas a uma certa distancia e a pesquisadora
perguntava se todas as moedas estavam a uma mesma distancia do chafariz.

92



Quando diziam que a moeda de ‘B’ estava mais distante e a de ‘C’ e ‘A’ estavam
longe ou perto demais do chafariz, perguntava:

Como fazer para saber se a ficha de ‘B’ esta a uma mesma distancia que as
outras esltdo da bola ?

Os sujeitos arrumavam as posigbes e, se ninguém sugerisse, a
pesquisadora pedia a uma crianga que pegasse um lapis e medisse a distancia
das moedas em relagdo ao chafariz. Os sujeitos eram solicitados a identificarem a
distancia usando a medida do lapis nas oufras moedas.

5.3.1.3 - (3* Sessdo de intervengao)
A3 - Observacdo de um insetério e do Atlas Visual - Animais

Material utilizado: Insetério, Atlas Visuais Animais, Editora Atica, 4 edicéo,
1995.

Aplicagao:

A pesquisadora iniciava a sessdo de intervencdo, dizendo que havia trazido
uma novidade. Segurava a caixa (insetario pequeno) de maneira que as criangas
s0 a vissem de baixo para cima, perguntando o que achavam gue era aquilo.

Os sujeitos davam suas opiniGes, a pesquisadora respondia sim ou nao.

Dava algumas sugestdes, conforme as perguntas feitas, e, depois de
algumas tentativas de acerto, mostrava o que era.

A pesquisadora explicava que os bichinhos estavam assim dispostos para
que servissem de estudo.

Os sujeitos eram solicitados a contar as patas dos insetos ali presentes, a
observar suas antenas, seu tamanho, a possibilidade de terem o08s0s ou nao,
voarem ou nao, efc.

A seguir, a pesquisadora mostrava o Atlas Visual - Animais que apresenta
varios tipos de aves, mamiferos, inseios, etc. Na observagido das figuras, foi
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possivel observar os ovos das aves , 0s esqueletos das aves, dos mamiferos, e
outros detalhes que interessaram 3as criangas.

B3 -~ Possivel qualquer - O monstro
Material: folha-cartaz, figuras complementares.
Aplicacao:

A pesquisadora mostrava a figura de um monstro que estava parcialmente &
vista (anexo 13).

Mostrava figuras diversificadas que completavam a figura do monstro. Dizia
que outros meninos haviam dito que o monstro continuava de uma maneira, de
outra maneira, de outra, de outra...e que eles n&o paravam de desenhar.

A seguir, pedia aos sujeitos que desenhassem como a figura do monstro
poderia ser complementada, dando a cada um deles um papel em branco e
perguntando a cada um gque terminava a tarefa:

E possivel completar de um outro jeito, diferente?

Depois de muitos desenhos feitos, perguntava se ainda poderiam fazer
outros tipos, mas dizia que a atividade estava acabando e, por isso, o (ltimo papel
seria dado para encerrar a atividade.

C3- Contagem de patas

Material utilizado: quadro-atividade 4, fichas para contagem, lapis.

Quadro-atividade 4 : Quantas patas hi ao todo?

1 pato + 1 boi

2 patos + 1 boi

4 patos + 1 boi
1 boi + 2 bois
2 bois + 2 bois
3 bois + 2 bois

94



Aplicagao:

Do mesmo modo como nas sessdes anteriores, para solucionar as questdes
propostas, 0s sujeitos precisavam identificar o nimero de patas que os animais
citados possuiam e observar quantas vezes a quantidade de animais deveria ser
contada.

Nesta atividade, a pesquisadora orientava o trabalho em duplas ou trios,
estimulando a manipulacio de material de contagem, fazendo representacao das
quantidades de patas contadas, identificando e nomeando os grupos formados
com as fichas plasticas usadas para as contagens do total de patas. Os sujeitos
eram solicitados a representar, com as fichas, o nimero de patas de cada animal
e a quantidade de vezes que este animal deveria ser contado.

Quando os totais de patas eram encontrados e falados, havendo
contradicdo, a pesquisadora apresentava uma contra-argumentacdo que exigia
recontagem e consequentes regulagdes dos procedimentos entre os suieitos: C”
disse que o total de patas é X e ‘B acha que € Y. Quem seré que tem razéo?

Cada resultado obtido era marcado no quadro-atividade 1 (apresentado
acima), pelos préprios sujeitos, com ajuda dos colegas, se necessario.

De uma questdo para outra, havia uma substituicdo dos animais e das
quantidades de animais que deveriam ser contados. Novamente, era necessario
que 0s sujeitos identificassem as semelhangas e diferencas que deveriam ser
aplicadas nos procedimentos usados para alcancgar o resultado solicitado.

D3 - Contagem em grupos

Material utilizado: saquinhos contendo quatro bolinhas dentro, bandejinhas
de papelao, lapis, folha-atividade (anexo 14) para registro das respostas.
Aplicagao:

A pesquisadora entregava uma ficha-atividade para ser preenchida (Anexo
15) em que continha uma tabela. O significado da tabela, bem como os signos
usados, era explicado pela pesquisadora. Sobre a mesa de trabalho, a
pesquisadora colocava, para cada frio, uma bandeja de papeldao que continha
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objetos a serem contados [sacos contendo 4 bolinhas e bolinhas soitas {(menos
que quatro)]. Os sujeitos eram solicitados a iniciarem um trabalho de contagem
das bolinhas, segundo os pedidos feitos pela pesquisadora:

Quantas bolinhas soltas hé em cada pratinho?

Vamos marcar essa quantidade no papel, abaixo do desenho que
corresponde as bolinhas soltas.

Agora, quantos saquinhos h& em cada pratinho?

Vamos marcar no papel, no lugar em que esta desenhado o saquinho.
E, ao todo, quantas bolinhas hé em cada pratinho?

Vamos marcar no papel, na coluna que indica ‘total"

Os sujeitos eram estimulados a auxiliarem os colegas que precisassem de
ajuda.

Apbs isso, a pesquisadora alterava a quantidade de bolinhas, quer nos
saquinhos quer em bolinhas soltas, e recomecava as contagens:

Quantas bolinhas soltas ha em cada pratinho?

Vamos marcar essa guantidade no papel, abaixo do desenho que
corresponde as bolinhas soltas.{ anexo 14)

Agora, quantos saquinhos hd em cada pratinho?

Vamos marcar no papel, no lugar em que esté desenhado o saquinho.

E, ao todo, quantas bolinhas ha em cada pratinho?

Vamos marcar no papel, na coluna que indica ‘total’

Essa atividade era repetida trés vezes, com substituicdo de quantidades.

E3 - Permutagio

Material utilizado: 2 folhas xerocadas { anexo 15 e 16), facinhos coloridos
para colagem.

Aplicagdo
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A pesquisadora entregava uma folha (anexo15) na qual estava desenhada
uma centopéia. Entregava aos sujeitos dois gizes de cera, sendo um rosa e outro
vermelho (esses lapis eram considerados os “batons” da centopéia) e também trés
recortes de lacinhos coloridos. Pedia as criangas que enfeitassem a centopéia
porque ela iria numa festa. Poderiam escolher batom rosa com lago amarelo, ou
batom vermelho com lago verde, e assim por diante. As criangas enfeitavam a
centopéia, a seu proprio gosto. A pesquisadora ia explorando as diferencas das
permutagbes e fazendo comentarios: ‘A’ enfeitou a centopéia com batom
vermelho e laco vermelho. ‘C’ fez diferente. Pintou a boca de ‘X’ e colou lago 'y, e
assim por diante, anunciando as diferentes possibilidades de permutagdesicom-
binagbes.

Depois disso, as criangas recebiam outra folha (anexo16), na qual estavam
desenhadas varias centopeinhas. A tarefa era de enfeitar todas elas, uma
diferente da outra, usando, sem repetir a mesma combinacéao, todos os lacinhos e
batons. A pesquisadora incentivava ¢ trabalho em duplas ou frics e, enquanto as
criangas trabalhavam, ia conversando com elas e ajudando-as a perceberem as
inadequacdes ou novas possibilidades, sem, contudo, dar a solucao correta.

F3 - Eqiiidisténcia
Material utilizado: fichinhas plasticas de cores variadas
Apilicacao

A pesquisadora entregava uma fichinha plastica de cor diferente para cada
sujeito do grupo e, num determinado espaco do chao da sala ou sobre uma mesa,
juntando os sujeitos, a pesquisadora colocava ao centro uma figura de bola de
futebol. Pedia aos sujeitos que posicionassem suas fichas, como se elas fossem
jogadores de futebol, a uma mesma distancia da bola.

‘Todos devem ficar & uma mesma distancia da bola, 6 mesmo tanto perfo e
o0 mesmo tanto longe’.

Os sujeitos colocavam suas fichas a uma distédncia e a pesquisadora
perguntava se todas os jogadores (fichas) estavam a uma MESMA distancia da
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bola. Quando diziam que a ficha de ‘A’, de ‘B e ‘C' estavam longe ou perto
demais, a pesquisadora perguntava:

‘Como fazer para saber se a ficha de ‘A’ estd uma mesma disténcia que as
outras estdo da bola 7",

Os sujeitos arrumavam as posiches e, se ninguém sugerisse, 2
pesquisadora pedia a uma crianga que pegasse um lapis e medisse a distancia
dos ‘jogadores' em relagdo a bola. Os sujeitos eram solicitados a conferir a
distancia, usando a medida do lapis em relagéo a cada 'jogador’.

5.4 Pré-teste ¢ Pés-Testes 1e 2

As mesmas provas aplicadas no pré-teste foram reaplicadas nos pos-testes.

No dia seguinte, a0 término das sessbes de intervencdo, foi aplicado o
pos-teste1 aos sujeitos do grupo-controle e do experimental, repetindo o
procedimento utilizado no pré-teste e, depois de quinze dias, foi feito o pds-teste2.



Capitulo 6

Analise dos Resultados

Neste capitulo, apresentamos a andlise dos dados coletados dos grupos
controle e experimental.

A analise dos resultados foi organizada em cinco partes. As partes 1, 2 e 3
referem-se aos contetdos ‘Contagem de patas’, ‘Permutagdo’ e ‘Contagem em
grupos de cinco’, a parte 4 e § referem-se as provas de possiveis ‘Realidade
Parcialmente Escondida’ e ‘Eqiidisténcia’, respectivamente.

6.1 Conteflido: Contagem de patas

Sua aplicacéo transcorreu do questionamento da pesquisadora, feito a cada
sujeito, individualmente, sobre as quantidades de patas de dois grupos de animais
diferentes.

A descricdo dessa prova encontra-se no capitulo 5 desta tese.
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6.1.1 Analise global por categorias de condutas

A tabela 6.1.1 apresenta a distribuicdo percentual do resultado geral

relativa @ reunido das quatro turmas (quatro CG e quatro CE) quanto as
categorias de conduta, no contelido ‘Contagem de Patas’, no pré-teste, pds-
teste1 e pbs-teste2.

TABELA 6.1.1.

DISTRIBUICAC DOS RESULTADOS DO TOTAL DE SUJEITOS DO GC E DO GE {CATEGORIAS DE
CONHECIMENTO) CONTAGEM DE PATAS.

Pré-teste Pds-testet Pos-teste2

GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 7% 7% 9% 11% 8% 0%
Categoria 1b 27% 84% 16% 1% 25% 7%
Categoria 2a 43% 25% 30% 11% 23% 29%
Categoria 2b 14% 4% 27% 38% 23% 18%
Categoria 3 9% 0% 18% 29% 20% 45%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

No inicio da pesquisa, do total de sujeitos, identificaram-se na categoria
1a, 7% de sujeitos do GC e 7% do GC. Na categoria 1b, o grupo-controle
possuia 27% de sujeitos e o grupo experimental, 64% de seus sujeitos. Nas
categorias mais altas, 2b e 3, estavam 23% do total de sujeitos do grupo controle
e apenas 4% do total de sujeitos do grupo experimental. Pode-se verificar na
tabela que, no pré-teste, havia 96% dos sujeitos do grupo experimental nas
categorias mais baixas (1a, 1b e 2a) contra 77% dos sujeitos dos grupos-
controle, nestas categorias.

Apbs as sessbes de intervencao aplicadas aos grupos experimentais,
verificou-se que, dos 96% de sujeitos nas categorias mais baixas (1a, 1b e 2a),
apenas 33% destes permaneceram nestas categorias, no pés-teste1. No caso do
grupo-controle, o percentual no pré-teste foi de 77% nestas categorias mais
baixas. No pos-teste1, o GC apresentou 55%. Comparando-se os resultados,
verificam-se progressos em ambos os grupos, porém, no GE, ¢ avanco foi maior.
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Nas categorias mais elevadas (2b e 3), no pré-teste, os resultados do GC
foram 23%, em comparacdo a 4% de sujeitos do grupo experimental, nesias
categorias. No poés-teste1, o GC progrediu para 45% de sujeitos e 0 GE, nestas
categorias, foi para 67% .

O GC passou de 18%, no pds-teste1, para 20%, no poés- teste 2, na
categoria 3. O GE passou de 29%, no pos-teste1, para 46%, no pos-teste2, nesta
mesma categoria.

No grafico comparativo 1.1 pode-se observar o movimento dos grupos-
controle e experimental, nos trés momentos de avaliagao.

GRAFICO COMPARATIVO 1. 1
DISTRIBUICAO TOTAL DOS SUJEITOS DO GC E GE NO PRE-TESTE,
POS-TESTE1 E POS-TESTEZ. CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS

Pré GC Pré GE P6s1GC POs1GE Pos2GC Pds2GE

Ecategoria 1a Bcategorialb HEcategoria 2a Dcategoria 2b B categoria 3

A andlise de varidncia foi aplicada aos resuitados dos GC e GE,
confrontando os dois grupos nos trés momentos de avaliagao.
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TABELA 6.2.1.a
DISTRIBUICAQ DAS MEDIAS E DESVIOS-PADROES DOS GRUPOS-CONTROLE E EXPERIMENTAL,
EM RELACAO AO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2 DO CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS.

Contagem de patas
n° sujeitos média desvio padrio t p
pré-teste GC 44 1,9091 1,0302 3,024 0,003
pré-teste GE 28 1,25 0,6455
pés-teste! GC 44 22955 1,2118 -1,149 0,255
pos-teste1 GE 28 2,6429 1,3113
pos-teste2 GC 44 2,2045 1.2864 -2,878 0,005
pos-teste2 GE 28 3,0357 1,0357

Verificou-se, neste caso, que houve diferencas significativas para o pré-
teste e para o pés-teste2. No pré-teste, a média do grupo-controle é superior a do
grupo experimental. Nesse caso, € importante lembrar que o grupo experimental
formou-se justamente com base nos resultados desta avaliaco em que os sujeitos
com os piores desempenhos foram alocados nesse grupo, o qual passou por
sessdes de intervengéo psicopedagégica.

No poés-teste1, ndo se obtiveram diferengas significativas entre as médias
do GC e GE. Isso pode significar que a intervengéo psicopedagégica aplicada ao
grupo experimental possibilitou aos sujeitos um avanco em suas condutas que 0s
elevaram aos padrdes dos sujeitos do grupo-controle, igualando-os.

A analise de varidncia acusa diferenca significativa para o pos-teste2.
Nessa avaliagéo, a média do grupo experimental superou a do grupo-controle.

Aplicando a analise de variancia aos dados do grupo-controle (tabela
6.2.1.b), comparando, num primeiro momento, as médias obtidas no pré-teste em
relacdo ao poés-teste1 e, num segundo momento, as médias do pré-teste em
relacao ao pés-teste 2, temos:
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TABELA 6.2.1.b
DISTRIBUICAC DAS MEDIAS E DESVIOS PADRGES DOS GRUPOS-CONTROLE
EM RELACAOC AOS POS-TESTEY E POS-TESTE2. CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS.

Contagem de patas
n° sujeitos média desvio padrio t p
pré-deste GG 44 1,809 1.0302
-2,321 | 0,025
pés-testel GC 44 2,2955 12119
pré-teste GC 44 1.9091 1,0302
-1,763 | 0,085
pos-teste2 GC 44 2,2045 1,2864

A andlise de varidncia entre os dados do pré-teste e pés-teste1 do GC (tabela
6.2.1.b) indica diferencial significativo nas médias apresentadas pelos sujeitos, o que
representa melhora de condutas. Da comparagdo entre os dados do pré-teste e os
dados do pds-teste2, nao houve diferenga significativa nas médias apresentadas, o
que indica que as mudangas apresentadas, por ocasiao do pés-testet, ndo se manti-
veram com o passar dos quinze dias, intervalo este entre os dois pds-testes no GC.

Na tabela 6.2.1.c, estao os dados referentes aoc grupo experimental que
também recebeu a analise de varidncia, comparando, num primeiro momento, as
meédias obtidas no pré-teste em relacdo ao pds-teste1 e, num segundo momento, as
médias do pré-teste em relagio ao pés-teste 2.

TABELA &.2.1.c
DISTRIBUICAQ DAS MEDIAS E DESVIOS PADROES DO GRUPQ EXPERIMENTAL,
EM RELACAO AOS POS-TESTE1 E POS-TESTE2. CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS.

Conmgem de patas
n® sujeitos média desvio padrdo t p
pré-teste GE 28 1,2500 0,6455
5,605 1 0.000
pés-teste! GE 28 2,6429 1,3113
pré-teste GE 28 1,2600 0,6455
8,859 | 0,000
pos-testel GE 28 3,0357 1.0357
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Constatou-se que entre o pré-teste e o pos-teste1 do GE houve diferenca
significativa entre as médias, bem como no segundo diferencial obtido entre os
dados do pré-teste e pds-teste?2.

As mudancas apresentadas por ocasido do pés-teste! mantiveram-se no
pés-teste2 e, até mesmo, foram ultrapassadas. O mesmo néo se pode dizer do GC
que, no pés-teste2, n&o conseguiu, sequer, a estabilidade das condutas
apresentadas no pés-teste1.

Os resultados apresentados pelos sujeitos do grupo-controle, comparados
aos do grupo experimental, indicam que as sessdes de intervencdo contribuiram
para que os sujeitos do GE se aproximassem e ultrapassassem os sujeitos do
grupo-controle nas condutas apresentadas para a resolugdo das questdes deste
contetudo. Podemos concluir que, no contelido Contagem de Patas, a intervencao
psicopedagogica, ainda que apenas em trés sessdes, foi influente para o avango
da aprendizagem dos sujeitos nela envolvidos.

6.1.2 Analise das categorias de movimentos de aprendizagem

Utilizando a Unidade de Observacgéo de Sisto (1997) como forma de analisar
o processo de aquisicdo do conteldo ‘Confagem de Patas’, nos sistemas
cognitivos dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, temos que 85% do total de
sujeitos do GE foram classificados entre as categorias 20 (Movimentos Positivos
com Estabilidade), 30 (Flutuagdo Continua) e 40 (Flutuagdc Retardada) que
indicam, de maneira geral, avancos positivos de aprendizagem, ao passo que o
total de sujeitos do grupo-controle que ficou classificado nestas trés categorias foi
de 35% .

Nas tabela 6.3.1, abaixo apresentada, pode-se constatar a distribuicgo
percentual do total dos sujeitos, por categorias que indicam os movimentos de
aprendizagem.
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TABELA 6.3.1
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS POR CATEGORIAS
QUE INDICAM MOVIMENTOS DE APRENDIZAGEM. CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS

Categorias GC GC GE GE
10 12 28% 1 4%
20 10 23% 7 25%
30 1 2% 14 49%
40 5 11% 3 1%
50 9 20% 3 11%
&0 7 16% 0 0%
Categeria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo
commn estabilidade /Categoria 30 significa flutuagio continua/ Categoria 40 significa fiutuacio retardada/
Categoria 50 significa flutuaco sem acréscimo/ Categoria 60 significa flutuagiio negativa.

No grafico comparativo 2.':, apresentamos a distribuigdo dos sujeitos do GC
e GE, conforme a classificacdo da sequéncia de condutas dos sujeitos, nos trés
momentos de avaliacéo (categorias de movimentos de aprendizagem).

GRAFICO COMPARATIVO 2.1
DISTRIBUICAC DO TOTAL DE SUJEITOS POR CATEGORIAS QUE INDICAM
APRENDIZAGEM . CONTAGEM DE PATAS- GCe GE

Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento
cognitivo com estabilidade /Categoria 30 significa flutuagéo continua/ Categoria 40 significa
flutuacdo retardada/ Categonia 50 significa flutuacio sem acréscimo/ Categoria 60 significa
flutuagéo negativa.

O grafico comparativo 3.1 apresenta a distribuicdo do total de sujeitos do
grupo-controle e grupo experimental nas categorias 20, 30 e 40 que indicam
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movimentos de aprendizagem no contelido ‘Confagem de Patas’. Neste gréafico,
podemos notar o maior percentual de condutas referentes a movimentos positivos
de aprendizagem no contetdo em questdo, nos sujeitos do grupo experimental.

GRAFICO COMPARATIVO 3.1
DISTRIBUICAO PERCENTUAL TOTAL DOS SUJEITOS GC E GE
POR CATEGORIAS DE AVANCOS POSITIVOS DE APRENDIZAGEM (20, 30 e 40).

Contagem de patas GC e GE, Categorias de
movimentos que indicam aprendizagem

100%
0%

Cat 40

60% ECat 35

40% f1Cat 20

Categoriz 10 significa aus@ncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento
cognitivo com estabilidade /Categoria 30 significa flutuagdo continua/ Categoria 40 significa
flutuagdio retardadal Categoria 50 significa flutuagdo sem acréscimol Categoria 60 significa
flutuagdo negativa.

Os dados obtidos com base na classificagio das condutas em categorias de
movimentos de aprendizagens foram submetidos ao teste Qui-Quadrado. As
categorias 20, 30 e 40 foram nomeadas como categorias de ‘avango’ e as
categorias 10, 50 e 60 como ‘sem avango’.

TABELA 6.2.1.d
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O GRUPO E AS CATEGORIAS DE MOVIMENTO
DE APRENDIZAGEM. CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS

CATEGORIAS
GRUPO TOTAL
Avango Sem avango
{categorias 20, 30 e 40) {categorias 10, 50 e 50}
controle 18 28 44
experimental 24 4 28
Total 40 32 72

O teste Qui-Quadrado aplicado aos dados da tabela 6.2.1.d, revelou diferenca
significativa (p=0,000) quanto aos resultados.
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No grupo-controle, predominaram condutas classificadas nas categorias de
movimentos sem avango, ac passo que no grupo experimental predominaram
condutas classificadas nas categorias de movimentos com avango.

6.1.3 Analise: idades X categorias

Na tabela 6.4.1, estéo registradas as distribuicbes das condutas dos sujeitos
dos grupos-controle e experimental, conforme idades e categorias de movimentos de
aprendizagem.

TABELA 6.4.1
DISTRIBUICAC PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS POR IDADES E CATEGORIAS
DE MOVIMENTOS DE APRENDIZAGEM. CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS- GC ¢ GE

Capnat;gsm Grupo-controle Grupo experimental
categorias | 6anos Tanos 8anos | 9anos 6anos | 7anos | 8Banos 9 anos
cat 10 40% 16% 32% 0% 5% 17% 0% 0%
cat 20 24% 26% 17% 50% 25% 0% 60% 0%
cat 30 0% 5% 0% 0% 62% 50% 0% 50%
cat 40 0% 16% 17% 0% 0% 33% 20% 50%
cat 50 18% 21% 17% 50% 13% 0% 20% 0%
cat 60 18% 16% 17% 0% 0% 0% 0% 0%

Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo com
estabilidade /Categoria 30 significa flutuacio continual Categoria 40 significa fiutuagio retardadal Categoria
50 significa flutuacio sem acréscimo/ Categoria 60 significa flutuacao negativa,

Os graficos comparativos 4.1.a, 4.1.b, 4.1.c e 4.1.d apresentam os
resultados da classificagdo das condutas dos sujeitos nas categorias que
indicam avangos de aprendizagem (Categorias 20, 30 e 40), conforme idade dos
sujeitos.
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GRAFICOS COMPARATIVOS 4.1.A,B,C,D: DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR IDADE E
CATEGORIAS DE AVANCOS POSITIVOS DE APRENDIZAGEM (20, 30 E 40) CONTEUDO: CONTAGEM

DE PATAS
Grifico Comparativo 4.1.a Gréfico Comparativo 4.1.b
Sujeitos de € anos Sujeitos de 7 anos
Contagem de Patas Go ¢ GE Contagem de Patas GC 2 GE
100% . 100%
80% ‘ * [BCat 40 80%
40% L [RCat20 40%
20% 20%
0% 0%
Gréfico Comparativo 4.1.¢ Gréfico Comparativo 4.1.d
Sujeitos de 8 anos _ Sujeitos de 9 anos ou mais
Contagem de Patas GC e GE Contagem de Patas GC ¢ GE
100% 100%
80% BCatd0 80% |cat a0
60% B Cat 30 60% B Cat 30
0% £3Cat 20 40% BCat 20
20% 20%
% %

O resultado dos sujeitos de seis anos permite constatar que os sujeitos do
grupo-controle somaram 24% nas categorias 20 (Movimento Positive com
Estabilidade), 30 (Fiutuag&o Continua) e 40 (Flutuagdo Retardada) e que o grupo
experimental desta mesma idade somou 87%.

Os resultados dos sujeitos de sete anos mostraram condutas condizentes
com as categorias 20, 30 e 40, que indicam movimentos de aprendizagem. Em
comparagéo, os sujeitos do grupo-conirole de sete anos somaram 47% nessas
trés categorias, ac passo que 0s sujeitos do grupo experimental somaram 83% .
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Os resultados dos sujeitos de oito anos, nas categorias 20, 30 ou 40 do
grupo-controle, somaram 34% e os do grupo experimental, 80%.

Enfre os sujeitos do grupo-controle, com nove anos ou mais, foram
encontrados 50% de condutas nas categorias 20, 30 e 40. Entre os sujeitos do
grupo experimental, houve 100% de sujeitos nessas condutas.

A anélise dos dados coletados, inspirada nas categorias de movimentos de
aprendizagem (Sisto 1997), leva-nos a conclusdo de que os sujeitos do grupo
experimental, independentemente da idade que apresentavam, tiveram avangos
superiores aos sujeitos dos grupos-controle, o que confirma a influéncia das
sessbes de intervencao psicopedagogica.

6.1.4 Analise parcial: turmas
A turma 1

A turma 1 foi composta por 8 sujeitos no grupo-controle e 4 no grupo
experimental. A faixa etéria desta turma foi de seis anos e 2 meses a sete anos e
6 meses. No quadro 1.1.1 estdo registrados os movimentos dos sujeitos do grupo-
controle da turma 1, no conteudo ‘Contagem de Patas’.
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QUADRC 1.1.1
DISTRIBUICAO EM CATEGORIAS E PONTUACAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NOS PRE-TESTE,
POS-TESTET E POS-TESTE 2, CONTEUDO ‘CONTAGEM DE PATAS’ - TURMA 1- GRUPO-CONTROLE.

Pos-Teste |

os-Teste lI
Categoria 3 Ale {(07.08)

(pontuagao 4)

Categoria 2b
(pontuagao 3)

Categoria 2a
(pontuacao 2)

Categoria 1b
{pontuagio 1)

Categoria 1a
(pontuacéac 0)

Analisando o tipo de movimento ocorrido nos trés momentos de avaliacao
do GC, temos que trés sujeitos apresentaram Auséncia de Indicios de
Aprendizagem (categoria 10), e dois outros apresentaram resultados que foram
categorizados em Flutuagdo Negativa (categoria 60). Dois sujeitos apresentaram
oscilacao nos resultados, mas as condutas captadas no pés-teste 2 ndo
superaram a conduta inicial, ficando estes sujeitos classificados na categoria
Flutuagdo sem Acréscimo (categoria 50). Apenas Kle (06:05) apresentou
Movimento Positivo com Estabilidade (categoria 20).
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No quadro 1.1.2, estdo registradas as condutas dos sujeitos do grupo
experimental da turma 1.

QUADRC 1.1.2
DISTRIBUICAO EM CATEGORIAS E PONTUACAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NOS PRE-TESTE,
POS-TESTET E POS-TESTE2 CONTEUDO ‘CONTAGEM DE PATAS’ TURMA 1 GRUPO EXPERIMENTAL

Pré-Teste Pés-Teste | Pés-Teste Il
Gio (06:08) ——+» Gio (06:06)

Categoria 3
(pontuacao 4)

Categoria 2b
(ponfuacdo 3)

Categoria 2a
(pontuagéo 2)

Categoria 1b
(pontuagao 1)

Categoriata | [ Sha@e0i—
(pontuagéo 0)

Os sujeitos do grupo experimental da turma 1 distribuiram-se, tdo somente,
pelas categorias 1b e 2 por ocasidio do pré-teste. Nao se encontraram sujeitos com
condutas iniciais condizentes com os critérios das categorias 1a, 2b, 3, no pré-teste.

Um sujeito (Sha, 6:00) regrediu na conduta apresentada no péds-teste1, em
relacéo ao pré-teste. No pos-teste2, voltou & categoria do pré-teste e foi classificado
na categoria Flutuagdo sem Acréscimo (50), sendo ¢ Unico do grupo que ndo
avangou na aprendizagem do contetdo, mesmo apos ter passado pelas sessdes de
intervenga@c psicopedagdgica. Luc (06:03) apresentou, no pds-testet, erro de
contagem, mas percebeu que os agrupamentos deveriam ser repetidos e contados.
No pos-teste2, Luc (06:03) ja apresentou procedimentos adequados a contagem
dos grupos e suas respostas demonstraram avanco operatério, ficando ciassificado
na categoria Flutuacdo Continua (categoria 30). Gui (06:01) também ficou
categorizado em Flutuag&o Continua (categoria 30). Gio (06:06) passou de 1b, no
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pré-teste, para a categoria 3, no pos-teste1 e pos-teste2 (categoria 20 - Movimento
Positivo com Estabilidade).

Na tabela 6.5.1.1, apresentamos a distribuicdo percentual dos sujeitos por
categorias de conhecimento, no pré-teste, pos-teste! e pos-teste2, no contetdo
‘Contagem de Patas’.

TABELA 6.5.1.1
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS POR CATEGORIAS DE CONHECIMEN T0.
TURMA 1 - CONTAGEM DE PATAS - GC E GE- PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2.

Pré-Teste Pré-Teste | Pos-Testet | PosTestel | Pés-teste? | Pos-teste?
GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 25% 0% 37% 25% 37% 0%
Categoria 1b 37% 50% 25% 25% 37% 25%
Categoria 23 25% 50% 13% 0% 0% 0%
Categoria 2b 0% 0% 25% 25% 13% 0%
Categoria 3 13% 0% 13% 25% 13% 5%

Conforme os dados apresentados, podemos verificar que 62% dos sujeitos do
grupo-confrole estavam, por ocasido do pré-teste, nos categorias 1 a e 1b (mais
baixos). Ao final da pesquisa, por ocasifo do pos-teste 2, este percentual subiu, ainda
mais, para 74%. Houve avanco de 13% de sujeitos para a categoria 2b, no pos-teste2.

Com relagéo ao grupo experimental, podemos constatar, no pré-teste, 50%
dos sujeitos em categoria 1b (mais baixo) e 50% em categoria 2 a. Ao final da
pesquisa, o grupo experimental estava composto por 75% dos sujeitos em
categoria 3 (a categoria mais alta) e 25% dos sujeitos em categoria 1b.

A comparagao entre os resultados apresentados pelos dois grupos permite
constatar que o0 grupo experimental teve um significativo avango em seus
resultados do pés-teste1 e do pos-teste?2.

A turma 2

A turma 2 foi composta por 11 sujeitos no grupo-controle e 11 sujeitos no
grupo experimental. A faixa de idade desta turma foi de seis anos e 3 meses a seis
anos e 11 meses.
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A distribuicdo dos resultados apresentada pelos sujeitos do grupo-controle
esta registrada no quadro 1.2.1

QUADRO 1.2.1
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NOS PRE-

TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2 , CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS - TURMA 2- GRUPO-
CONTROLE.

Pré-teste

Categoria 3
(pontuacso 4)

Categoria 2b
{pontuagao 3)

Categoria 2a
(pontuagao 2)

Categoria 1b
{pontuacao 1)

Categoria 1a
{pontuacio 0)
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Quatro sujeitos do grupo-controle da turma 2 n3o apresentaram mudangas
de condutas e ficaram classificados na categoria 10 (Auséncia de Indicios de
Aprendizagem)

Dois sujeitos, Tham (06:03) e Ray (06:11), avancaram no pos-teste1, mas
voltaram a posicéo inicial no pos-teste2. Apresentaram condutas condizentes com
Flutuacdo Sem Acréscimo (categoria 50)

Um sujeito, Edu (06:086), classificado na categoria 60, Flutuagdo Negativa,
apresentou, no pré-teste, uma conduta methor que as dos pos-teste 1 e 2.

Apenas trés sujeitos (Ewe (06:10), Let (06:07) e Bru (06:07)) apresentaram
condutas relativas & categoria 20, Movimento Positivo com Estabilidade, ou seja,
avancaram no pos-teste1 e mantiveram o desempenho no pos-teste2. Um sujeito,
Fab (07.00), apresentou indicios de aprendizagem crescente. Passou de categoria
1b, no pré-teste, para categoria 2a no pés-testel, e para categoria 2b, no pés-
teste2.
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QUADRO 1.2.2
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAQ,

SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NOS PRE-TESTE, POS-TESTE E POS-TESTE 2. CONTEUDO:

CONTAGEM DE PATAS - TURMA 2- GRUPQ EXPERIMENTAL

Pré-teste Pos-teste 1 Po6s-teste 2

Categoria 3
(pontuacao 4)

08)

Categoria 2b
{pontuacao 3)

Categoria 2a
{pontuacio 2)

Categoria 1b
(pontuacéo 1)

A

Categoria 1a
{pontuacio 0)

Nenhum sujeito apresentou conduta referente a categoria 10, Auséncia de

Indicio de Movimentc de Aprendizagem.

Oito sujeitos deste GE apresentaram movimentos cognitivos que indicaram
progresso em consideracdo a conduta apresentada no pré-teste. Destes sujeitos,
Pal (06:05), Ana (06:06), Jul A (06:03), Gio (06:04) e Vit (06:10) sé apresentaram
movimentos ascendentes. Os outros trés sujeitos, apesar de regredirem nas
condutas em algum momento de coleta, continuaram a apresentar avango na
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Ultima conduta, se comparada esta com a inicial, que se manteve superior a
categoria obtida no pré-teste. Classificacio: Flutuagéo continua (categoria 30).

Os trés sujeitos
Estabilidade (categoria 20).

restantes apresentaram Movimento Positivo com

Como se pode constatar, este grupo experimental nio apresentou sequer
um sujeito que néo tenha evoluido apés sessdes de intervencio psicopedagégica.

Na tabela 6.5.1.2, apresentamos distribuicdo percentual dos sujeitos nas
categorias de condutas apresentadas no pré-teste, pés-testet e pds-teste2.

TABELA 6.5.1.2
DISTRIBUICAC PERCENTUAL DOS SUJEITOS POR CATEGORIAS DE CONHECIMENTO.
TURMA2-CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS - PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS.TESTE?

GC oGE
Pré.Teste | Pré-Teste | Pés-Teste1 | P6s-Tested1 | Pos-teste2 | Pos-teste2
GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 9% 0% 9% 9% 9% 0%
Categoria 16 9% 82% 9% 0% 9% 0%
Categoria 2a 84% 18% 37% 9% 37% 36%
Categotia 2b 18% 0% 18% 64% 27% 18%
Categoria 3 0% 0% 21% 18% 18% 46%

O grupo-controle iniciou com 18% dos sujeitos na categoria 2b, a mais alta
obtida, e terminou com 45% entre as categorias 2b e 3 (os mais altos). Nao houve

alteracdo nos percentuais das categorias 1a e 1b, no pré-teste, no pbs-testet e
pos-teste2.

O grupo experimental, que comegou com 82% dos sujeitos na categoria 1b
e 0% entre as categorias 2b e 3, passou a 82% dos sujeitos na categoria 2be 3 no
pos-teste1 e 64% dos sujeitos, nestas mesmas categorias, no pos-teste2.
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A comparagéo dos resultados do grupo-controle e do grupo experimental
aponta mudancas de condutas que indicam avangos cognitivos acentuados nos
sujeitos que passaram pelas sessdes de intervencdo psicopedagégica,
considerando que tais sujeitos foram selecionados para o grupo experimental por
apresentarem, justamente, baixa categoria de condutas no pré-teste. Os sujeitos
do grupo experimental passaram a apresentar condutas iguais ou superiores as
melhores condutas apresentadas pelos sujeitos do grupo-controle.

ATurma3

O GC possuia 15 sujeitos e 0 GE 7 sujeitos. Esta turma freqlientava uma
primeira série do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Campinas.
Neste grupo-classe, encontramos sujeitos com idade superior a oito anos que
mantivemos na pesquisa, distribuindo-0s entre o grupo experimental e o grupo-
controle. A turma 3 foi composta por sujeitos na faixa etaria de 7 anos a ¢ anos e
9 meses.

No quadro 1.3.1, apresentamos a distribuicio dos sujeitos por categorias de
condutas e pontuagéo, conforme condutas apresentadas no pré-teste, pds-teste2 e
pos-teste2.
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QUADRO 1.3.1

DISTRIBUICAC POR CATEGORIAS E PPONTUACAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NOS PRE-
TESTE, POS-TESTE 1 E POS-TESTE2. CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS - TURMA 3-

GRUPO-CONTROLE.
Pré-teste Poés-teste 1 Pés-teste 2

Categoria 3
{pontuacao 4)

Categoria2 b
{pontuacio 3)

Categoria2 a
(pontuacéo 2)

Categoria1 b
{pontuacéo 1)

Categoria1a
(pontuacéo 0)
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Conforme demostrado no quadro 1.3.1, dentre os quinze sujeitos do grupo-
controle, podemos notar que: Rod (07:05) ndo apresentou deslocamento, ja entrou
para a pesquisa na categoria frés. Classificacdo: Auséncia de Indicio de movimentos
(categoria 10). Jai (09:02) apresentou movimento sem acréscimo. Estava, no pré-
teste, na categoria 2 e regrediu para categoria 1, no pds-teste1. Voltou a categoria
2, no pés-teste2, como no pré-teste. Classificaggo: Fiutuagso Negativa (categoria
50). Quatro sujeites, Bru (07:03), Wil (07:02), Eri (07:00) e Pau (07:03),
apresentaram resultados que foram classificados na categoria 60 (Fiutuagdo
Negativa). Estes sujeitos apresentaram, no pds-teste2, conduta inferior a
categoria obtida no pré-teste, quando iniciamos a pesquisa. Cinco sujeitos
demonstraram avangos nas condutas apresentadas no pés-teste1 e mantiveram a
mesma conduta no pds-teste2. Ficaram classificados na categoria 20 (Movimento
Positivo com Estabilidade).Trés outros sujeitos também alcancaram progressos no
pés-teste2. Suas condutas foram classificadas na categoria 40 (Flutuagao
Retardada).

No quadro 1.3.2, estdo registradas as condutas dos sujeitos do grupo
experimental da turma 3.
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QUADRO 1.3.2

DISTRIBUICAQ POR CATEGORIAS E PONTUAGAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NOS PRE-
TESTE, POS-TESTET E POS-TESTEZ - CONTEUDO ‘CONTAGEM DE PATAS’

TURMA 3- GRUPO EXPERIMENTAL.

Pré-teste Pds-teste1 Pds-teste 2
And (07:02)

Categoria 3
(Pontuacdo 4)

Categoria 2b
(Pontuagéo 3)

Categoria 2°
(Pontuagdo 2)

Categoria 1b
(Pontuagéo 1)

Categoria 1a
(Pontuagéo 0)

Apenas um sujeito, Lui (07:08), ndo apresentou avangos nas categorias de
aprendizagem (Categoria 10 - Auséncia de indicio de Aprendizagem). Nenhum
outro sujeito deixou de apresentar condutas de categorias superiores as
apresentadas no preé-teste. Trés sujeitos ficaram na categoria 30-Flutuagdo
Continua (And (07:02), Dai (07:05) e Thai (07:00)). Dois sujeitos (Pam (07:01) e
Raf M (09:01)) apresentaram conduta caracteristica da categoria 40. E importante
observar que tais sujeitos apresentaram uma mudanga notéria de postura no
decorrer das sessGes de intervencdo. Pam (07:01) ndo falava e nem o grupo Ihe
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dava vez. Raf (09:01) apresentava uma postura aleatdria e desinteressada. Estes
dois sujeitos mudaram suas posturas no decorrer das sessbes de intervencao:
Pam, conseguindo expor-se quando solicitada, e Raf M, tornando-se mais
participante e cooperativo.

Na tabela 6.5.1.3, apresentamos a distribuicao percentual dos sujeitos do
grupo-controle da turma 3, nos trés momentos de avaliacio.

TABELA 6.5.1.3
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS POR CATEGORIAS DE CONHECIMENTO.
TURMA 3. CONTEUDO: CONTAGEM PATAS- GC E GE- PRE-TESTE, POS-TESTET E PGS.TESTE2.

Pré-Teste Pré-teste Pos-Testel Pés-teste Pds-Teste2 | Pés-Teste2
GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 0% 14% 0% 14% 0% 0%
Categoria 1b 20% 72% 7% 29% 13% 14%
Categoria 2a 40% 14% 33% 14% 20% 28%
Categoria 2b 20% 0% 33% 28% 34% 28%
Categoria 3 20% 0% 27% 14% 33% 29%

No pré-teste, o grupo-controle n&o possuia sujeitos na categoria 1a.
Somente 20% de seus sujeitos estavam na categoria 1b. Na categoria 2a, estavam
40% de sujeitos e outros 40% deste grupo estavam entre as categorias 2b e 3. No
pos-teste2, havia 58% de sujeitos nas categorias 2b e 3.

Nenhum sujeito do grupo experimental da turma 3 apresentou condutas das
categorias 2b e 3 no pré-teste. Neste grupo, 86% dos sujeitos estavam nas
categorias mais baixas (1a e 1 b) e apenas 14% estavam na categoria 2a. No pos-
teste1, as categorias 1a e 1b passaram a apresentar 43% de sujeitos e as
categorias 2b e 3 (0s mais altos), que néo tinham sujeitos no pré-teste, passaram
a apresentar 60% de sujeitos no pos-teste1. No pos-teste2, pode-se constatar que
nenhum sujeito do GE ficou na categoria 1a, e que apenas 14% de sujeitos
ficaram na categoria 1b, 0 que demonstra que, mesmo apés quinze dias sem
infervencéo direta, o sistema cognitivo apresentou avanco para o contetido em
guestdo, o que serve também para o0s outros percentuais de condutas
apresentadas no pds-teste2, nas outras categorias (2a, 2b e 3).
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Comparando-se 0s percentuais das categorias obtidas no pré-teste da turma
3 (controle e experimental), vemos que a distribuicdo dos sujeitos do grupo
experimental sofreu acentuada modificagdo, mostrando progressos nas vérias
categorias, no decorrer da pesquisa.O grupo-controle, que ndo sofreu intervencgao,
tambem mostrou avango em suas condutas, fomando-se por base a interagcdo com
0 conteudo. A comparagdo entre os resultados dos GC e GE da turma 3 permite a
constatagdo de que as sessbes de intervencio psicopedagégica foram influentes
no avancgo das condutas do grupo experimental, pois de 0% , no pré-teste. Nas
categorias 2b e 3, passaram a 58% no pés-teste2.

A Turma 4

. A turma 4 foi composta também por sujeitos de primeira série do Ensino
Fundamental da mesma escola municipal que a turma 3. Os sujeitos tinham a
idade entre seis anos e dez meses e dez anos e dois meses. Eram, ao todo, 16
sujeitos, sendo dez sujeitos do grupo-controle e seis do grupo experimental.

No quadro 1.4.1, estdo registradas as conduias dos sujeitos do grupo-
controie da turma 4.

122



QUADRO 1.4.1

DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NOS PRE-
TESTE, POS-TESTE1 £ POS-TESTE 2. CONTEUDO : CONTAGEM DE PATA’

TURMA 4 GRUPC-CONTROLE.

Pré-teste Pos-teste Pés-teste 2
g B ::‘.,.

Categoria 3
(Pontuacio 4)

Categoria 2b
{Pontuagio 3)

Categoria 2a
(Pontuagdo 2)

Categoria 1b
(Pontuacgdo 1)

Categoria 1a
(Pontuagéo 0)

Quatro sujeitos deste grupo ndo apresentaram mudancas nas condutas e
foram, entado, classificados na categoria 10: Auséncia de Indicio de Aprendizagem.

Nas categorias 20 (Movimentos Positivos com Estabilidade) e na categoria
30 (Flutuagéo Continua) ndo foram encontrados sujeitos.

Na categoria 40, Flutuagdo Retardada, encontram-se dois sujeitos que
mantiveram a mesma categoria no pré-teste e pds-teste1, com mudanca de
conduta em categoria ascendente, no pos-teste2.
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Na categoria 50, Flutuacio sem Acréscimo, ficaram trés sujeitos. Um sujeito
ficou classificado na categoria 60, Flutuacdo Negativa, porque no pré-teste
posicionou-se na categoria 2, passou a categoria 4 no pds-teste 1, mas regrediu
para a categoria 1, no pos-teste 2.

No quadro 1.4.2, apresentamos a distribuico percentual dos sujeitos do
grupo experimental da turma 4.

QUADRO 1.4.2

DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAOD, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NOS PRE-
TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2. CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS

TURMA 4 - GRUPO EXPERIMENTAL.

Pré-teste Pés-tested Pos-teste2

Categoria 3
{Pontuacdo 4)

Categoria 2b
{Pontuagao 3)

Categoria 2°
(Pontuacdo 2)

Categoria 1b
(Pontuacéo 1)
Categoria 1a
(Pontuagéo 0)

Eli (8:07) iniciou a pesquisa, obtendo categoria 2a no pré-teste, foi para
categoria 2b, no pés-teste1, mas ndo manteve a conduta no Pés-Teste2, caindo
novamente para a categoria 2a. Apresentou conduta caracteristica da categoria
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50, Flutuacdo sem Acréscimo. Os demais sujeitos classificaram-se em categorias
indicadoras de avangos na aprendizagem.

Edv (6:10) e Joi (10:02) apresentaram condutas condizentes com Flutuacéo
Continua {(categoria 20). Demonstraram ganhos nas condutas apresentadas no pés-
teste1, porém, no pés-teste 2, embora tenham apresentado condutas superiores & do
pré-teste, n&0 mantiveram a conduta apresentada no pés-teste1. Joi (10:02) ndo
participava das atividades, mantinha uma postura alienada em relacdo ao que estava
ocorrendo: quando solicitada, nao respondia, s6 olhava, e o grupo falava por ela.
Apos intermitente intervengdo da pesquisadora no sentido de que o grupo ouvisse Joi
e a deixasse falar e para que a mesma conseguisse arriscar-se, Joi passou a
responder e a participar. Trés sujeitos ainda apresentaram Movimentos Positivos
com Estabilidade, categoria 20.

Na tabela 6.5.1.4, apresentamos a distribuigo percentual dos sujeitos por
categorias de conduta, no pré-teste, pds-teste1 e pos-teste2.

_ TABELA 6.5.1.4
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS POR CATEGORIAS DE CONHECIMENTO

TURMA 4 Conteddo: CONTAGEM DE PATAS . PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2.

Pré-Teste | Pré.teste Pés-Testet Pés-teste? Pés-teste2 Pés-teste2
GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 0% 17% 0% 0% 0% 0%
Categoria 1b 50% 33% . 30% 0% 50% 0%
Categotia 2a 40% 33% 230% 0% 30% 33%
Categoria 2b 10% 17% 20% 33% 10% 17%
Categoria 3 0% 0% 10% 67% 10% 50%

Observando a tabela 6.5.1.4, pode-se notar que, no grupo-controle, os
resultados do pos-teste2 ndo sédo muito diferentes dos resultados apresentados no
pré-teste. Pode-se notar que as condutas dos sujeitos sofreram modificacdes no
pés-teste1, porém ndo se mantiveram no pos-teste2.

No pré-teste, o grupo experimental apresentou 17% dos sujeitos na
categoria 2b, a mais alta obtida. Na categoria 2a, estavam 33% dos. sujeitos. e nas.
categorias 1a e 1b, as mais baixas, estava o restante dos sujeitos (60%).
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Em comparacdo, no pos-teste 1 todos os sujeitos do grupo experimental
migraram para as categorias mais altas 2b e 3 (33% na categoria 2b e 67% do
restantes na categoria 3). Nenhum sujeito apresentou conduta caracteristicas das
categorias 1a, 1b e 2a.

No pos-teste2, nenhum sujeito do grupo experimental posicionou-se nas
categorias mais baixas 1a e 1b, e 67% dos sujeitos ocuparam os percentuais das
categorias mais elevadas: 33% na categoria 2a, 17% na categoria 2b e 50% na
categoria 3.

Comparando a distribuicdo dos sujeitos dos grupos-controle e experimental,
podemos notar que, no pos-teste 2, a maior concentracio do grupo-controle (60%)
ficou na categoria 1b, ao passo que a maior concentracdo do grupo experimental
ficou na categoria 3. Outro aspecto a ser observado é o fato de que o grupo-
controle iniciou a pesquisa com 10% de sua populacdo nas categorias 2b e 3,
passou a 40% no pos-teste1l e regrediu para 20% no pos-teste2. O grupo
experimental, por sua vez, iniciou com 17% de sua populacdo nessas citadas
categorias (2b e 3), teve todos os sujeitos nestas categorias, no pés-testet, e
terminou, no pés-teste2, com 67% dos sujeitos. Metade dos sujeitos do grupo-
controle ficou na categoria 1b, no pés-teste2, ao passo que nenhum sujeito do
grupo experimental ficou na categoria 1b.

Os resultados permitem inferir que, no grupo experimental da turma 4, a
intervencé@o exerceu influéncia positiva, provocando avancos nas condutas dos
sujeitos.

Apresentamos, a seguir, a relagdo dos sujeitos,em ordem decrescente de
pontuacao, considerados em suas respectivas turmas, classificados e ordenados,
conforme condutas apresentadas no pré-teste, pOs-teste1 e pos-teste2, no
conteudo Contagem de Patas.

Os critérios que orientaram a categorizacfo das condutas apresentadas pelos
sujeitos na resolugdo das situagdes-problemas est3o apresentados no capitulo 5,
desta tese. Cada categoria, por sua vez, recebeu um valor numérico para andlise
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estatistica. Utilizando esse valor numérico, referente & categoria de conduta
apresentada, foi elaborada uma classificacdo dos sujeitos por turmas (grupos-
classes), em ordem decrescente de pontuacao.

A comparacao das classificacdes dos sujeitos, conforme resultados
apresentados no pré-teste, pos-teste1 e pés-teste2, permite notar a mobilidade
dos sujeitos do GE em seu grupo-classe de origem.

No quadro 9.2, apresentamos a relacdo do total de sujeitos da turma 1 e o8
resultados apresentados na prova Contagem de Patas. Nessa relagdo € possivel
observar a posi¢io que cada sujeito ocupou na classificacéo conforme pontuagéo .

QUADROQ 8.a RELACAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS
TURMA1
PRE-TESTE | | POS-TESTE1 POS-TESTE 2
nome | idade | plos. classif. nome | idade | ptos classif. nome | idade | ptos. | classif.
Ale | 07:.06 4 1 Gio | 06:06 4 7 Ale 07:08 4 1
EBdg | 06:06 2 2 Ale | 0706 3 2 Gio | 06:06 4 1
Ke | 08:05 2 2 Gui | 06:01 3 2 Gui | 06:01 4 1
Gui | 06:01 2 2 Kle | 06:05 3 4 Luc | 06:03 4 7
Lue | 06:03 2 2 it 06:07 2 4 Kle | 06:08 3 §
Gio | 06:06 | 1 6 Edg | 08:06 | 1 6 Edg | 0808 | 1 6
Pri | 0803 1 & Luc | 08:02 7 g Pri | 06:03 1 8
Rai | 06:04 1 4] Pri 06:03 1 g Vit 06:07 1 8
Sha | 06:01 ) 6 Bar | 0&:02 G 2] Sha | 06:071 17 ]
vit | 068:07 1 g Cr 08:07 ¢ 8 Rai 08:04 0 10
Bar | 06:02 ¢ 11 Rai | 08:04 1] 8 Bar | 06:02 0 10
Cr | 0807 ¢ 11 Sha | 06:01 g g Cri 066:07 0 10

Gio (06:06), no pré-teste, ocupou o sexto lugar no grupo-classe; no pos-teste
1 e no pds-teste 2, passou a ocupar 0 primeiro lugar. Luc (06:03) iniciou a pesquisa,
ocupando © segundo lugar. No pds-teste1 regrediu e, no poOs-teste2 passou a
primeira posic&o. Dos quatro sujeitos do GE, da turma 1, frés sujeitos migraram para
melhor posicao , no pés-teste 2.
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No quadro 8.b, apresentamos a relacdo do total dos sujeitos da furma 2, em
ordem decrescente de pontuacio. Nessa relagdo, é possivel observar a posicao que
cada sujeito ocupou na classificacdo referente & pontuacdo recebida conforme
condutas apresentadas no contetido: Contagem de Patas, em seu grupo-classe.

QUADRO 9.b RELACAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAD
CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS
TURMA 2
PRE-TESTE ( POS.TESTE 1 § POS-TESTE 2
nome | idade | plos. classif, nome | idade | pios, classif. nome | idade | plos. | clessif.
Ewe | 05:10 3 1 Ewe | 06:10 4 1 ACa | 0606 4 1
Ray | 0611 3 1 Let | 06:07 4 1 Ewe | 06:10 4 1
Bru | 0607 2 3 Jull | 06:10 4 1 Jul A} 06:03 4 4
Cai | 06:.03 2 3 N4t | 05:11 4 1 Jutl | 06:10 4 4
Edy 0808 2 3 Ray ;0811 4 1 Let | 0607 4 1
et 0807 2 3 ACa [ 0606, 3 ] Nat | 06:11 | 4 1
Mar | 0811 2 3 Bru | 06:07 3 6 Vit | 06:10 4 1
Paf | 06:05 2 3 Cés | 06:05 3 8 Bru | 06:07 3 -
Tha | 06:05 2 3 Fel | 08207 3 8 Fab | 07:00 3 8
Tha | 06:03 2 3 JulA | 06:03 3 5] Fel | 06:07 3 8
Jull | 06:10 1 11 Mar | 06:02 3 8 Gio | 06:04 3 8
ACa | 06:08 1 11 Tha | 06:03 3 ] Ray | 06:11 3 3
Cés | 06:05 1 11 Vit 06:10 3 8 Cai | 0603 2 13
Fab | 07:00 1 11 Pal | 06:05 3 6 Cés | 06:05 2 13
Fef | 06:07 1 " Cal | 08:03 2 15 Gab | 06.06 2 13
Gah | 06:06 1 11 Tha | 06:.05 2 15 Mar | 06:02 2 13
Gio | 06:04 1 11 Fab | O7:00 2 15 Mar | 06:11 2 13
JulA | 06:03 1 11 Gio | 06:04 2 15 Pal | 08:05 2 13
Mar | 06:02 1 11 Mar | 06:11 Z 15 Tha | 06:05 2 13
N4t | 06:14 1 11 Edu | 06:08 1 20 Tham | 08:03 b 13
vit | 06:10 1 11 Gab | 0608 ¢ 21 Edu | 06:.08 1 21
Nel | 06:08 0 22 Nel 06:08 E 0 21 Nel | 06:08 o 22

Os sujeitos do GE tiveram avancos e mudaram suas posicbes na classificacdo
aplicada ao grupo-classe. Jul L(06:10) e Nat (06:11), por exemplo, passaram de
décimo primeiro para primeiro lugar nos pés-testet e 2. Vit ( 06:10) e Jul. A (06:03),
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que no pre-teste, ocupavam a décima primeira posic2o no grupo-classe; passaram a
sexta posicdo, no pés-testel, e para a primeira posicdo, no pds-este2. Varios
sujeitos do GE igualaram suas condutas aos sujeitos do GC, chegando , até mesmo
a supera-los.

No Contelido Contagem de Patas, no quadro 8.c, apresentamos a relagéo
total dos sujeitos da turma 3. Nessa relac8o, é possivel observar a posicio de
cada sujeito, nos trés momentos da avaliacdo realizada.

QUADRO %.c RELACAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS
TURMA 3
PRE.TESTE POS-TESTE 1 | | POS-TESTE2
nome | idade | ptos. classif, noine | idade | pies. classif. nome | idade | ptos. | classif
Bru | 07:03 4 1 And | 07:02 4 1 Ang | 08:09 4 1
Eri 07:00 4 1 Ang | 0809 4 1 Dai | 07:05 4 1
Wit | 07:02 4 1 Ghe | 07:04 4 1 Dul | 08:05 4 4
Ang | 09:08 3 4 Jos | 07:09 4 1 Ghe | 07:01 4 1
Dui | 0805 3 4 Rafs | 0701 4 1 Jos | 0709 4 1
Rod | 07:05 | 2 4 Dai | 07:0% 3 1 Raf& | 07:01 4 1
Car | 07:09 2 4 Dul | 08:06 2 1 Tha | 0r:00 4 1
Ghe | 07:01 2 4 Eri 07:00 3 1 And | 67:02 3 8
Jal | 0902 2 4 bulVvi | 6B07 1 3 4 Bru | 6703 3 8
Jul | o702 2 4 Pau | 07:03 3 1 Car | O7:0% 3 8
Luf Vi 0807 2 4 Rod | 07:08 3 1 Jul | 0702 3 8
RafM | 09:01 2 4 Bru | 07:03 2 12 Lufvi | 0807 3 8
Rafs | 07:01 2 4 Car | 0709 2 12 Raf M | 08:91 3 8
And | 07:02 1 14 Jui 07:02 2 12 Rod | O7:05 3 8
Dai | 07:05 1 14 Mat | 07:04 2 12 ACa | 07:02 2 18
Jos | 07:09 1 14 Raf M | 09:01 2 12 Jai | 0902 2 15
LFe | 01:08 7 14 Tha | O7:00 2 12 Mat | 0704 2 15
Mat | 07.04 1 14 Wil 07:02 2 12 Pam | 07:01 2 15
Pam | 07:01 1 14 Jat 0s:02 1 19 wit | 67:.02 2 15
Pau | 07:03 1 14 LFe | 07:08 1 18 Er 07:.00 1 20
Tha | 07:00 1 14 Pam | 0T:01 1 18 L Fe | 07:08 1 20
ACa | 07:02 g 0 22 ACa | O7:02 o 22 Pau ] 07:03 1 20
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And (07:02) e Dai{ 07:05) iniciaram na décima quarta posicdo, passando 3
primeira posicao no pés-teste1. No pés-teste2, Dai permaneceu no primeiro lugar
e And passou para oitavo. Tha (07:00) passou da décima quarta posicéo no pré-
teste, para decima segunda posicdo, no pds-testel, e para a primeira posicdo, no
pos-teste2. A Ca (07:02) mudou da vigésima segunda posigéo, no pré-teste e pés-
teste1, para a décima quinta, no pos-teste2.

Apresentamos, abaixo, no quadro 9.d, a relagdo do total dos sujeitos da
turma 4, classificados e ordenados, conforme condutas apresentadas, no pré-
teste, pbs-teste1 e pds-teste2, na prova Contagem de Patas.

QUADRO 9.d RELAGAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEUDO: CONTAGEM DE PATAS
TURMA 4
PRE-TESTE ! POS-TESTE 1 POS-TESTE 2
nome | idade | ptos. classif, nome [ idade 1 plos. E classif, nome | idade | plos. classif.
And | 08:02 3 1 Kar 08:.00 4 1 Jés | 0707 4 1
Mes | 08:01 2 2 Mes 0801 4 1 Kar | 08:00 4 1
Nay : 07:04 2 2 Tam 0800 4 1 Mes | 08:01 4 7
Tam | 08:00 2 2 Tha 08:02 4 1 Tam | 08:00 4 1
Cai | 08:00 2 2 Joi | 10:02 k{ 5 And | 0802 3 5
Eli 08:07 2 2 And | 08:02 3 5 Joi | 10:02 3 5
Fer | 08:00 2 2 Ede | 0704 3 5 Ang | 0810 2 7
Jés | 07:07 2 2 Edv | 06:10 3 5 Cai | 08:00 2 7
Kar | 08:00 2 2 Eli | 08:07 2 5 Edv | 06-10 2 7
Tha | 08:02 2 2 Fer | 0800 3 10 Eli | 08:07 2 7
Ang : 0810 1 1 Cai | 08:00 2 10 Fer | 08:00 2 7
Ede | 07:04 1 71 Jés | 0707 2 10 Nay | 07:.04 2 7
Edv | 06:10 7 11 Jon 0711 2 0 Ede | 07:04 1 13
Jon | O7:1% ki i1 Nay | 07.04 2 10 Jon ;0711 1 13
Wen | O7:11 1 11 Ang | 0810 1 15 Tha | 08:02 1 13
Joi | 10:02 4] 18 Wen | 0711 ' 1 15 Wen | 07:11 H 13
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Joi (10:02) que, segundo indicou a professora, apresentava sérias dificuldades
nas aprendizagens da sala de aula , passou de décimo sexto lugar para quinto, nos
pés-teste1 e 2. Edv ( 06:10) passou da décima primeira posi¢co, no pré-teste, para a
guinta posicdo, no pos-testet, e para sétima, no pos-teste2. Més (08:01), Tam (08:00)
e Kar (08:00) passaram a primeira posic80o nos pos-testes 1 e 2.
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6.2 Permutacédo

A prova ‘Permutacao’ foi aplicada em grupos de dez a doze alunos. Os
sujeitos foram retirados da sala de aula e direcionados para outra sala onde
encontravam sobre as mesas o material (folha, lapis, borracha, etc.) que
utilizariam para o trabalho com a pesquisadora. Os materiais eram colocados,
intencionalmente, em carteiras afastadas umas das outras, de maneira a garantir,
0 mais possivel, um trabatho individualizado, segundo orientagdo coletiva feita
pela pesquisadora. A aplicagdo desta prova teve por contextc o enredo de uma
histéria que a pesquisadora narrava: ‘Alguns bichinhos foram passear num
Shopping e resolveram tomar refrigerante. Na lanchonete, havia dois tipos de
garrafas de guarana e quatro cores de canudinhos e eles resolveram que cada um
tinha que fazer um pedido diferente’. A pesquisadora mostrava as garrafas, os
canudos e fazia, & frente das criangas, todas as combinacdes/permutagbes
possiveis, dizendo que 0 bichinho ‘X’ pediu seu refrigerante assim: ‘Eu quero na
garrafa de rotulo branco e canudo verde’. O bichinho vy’ pediu assim: ‘Eu quero
garrafa de rotulo vermelho e canudo vermelho’. E assim por diante...

Apés descrever e demonstrar todas as possibilidades de
combinagbes/permutacdes dos dois tipos de garrafas com os quatro tipos de
canudos, propunha que pintassem no papel todos os jeitos pelos quais os
bichinhos pediram os refrigerantes. Dizia ainda a pesquisadora que as criancas
deveriam pintar oito garrafas, uma diferente da outra, conforme os canudos e
rétulos que também Ihes eram entregues como parte do material de cada suijeito,
(que poderiam ser manipulados).

Sobre as mesas dos sujeitos eram colocados lapis apenas das cores
necessarias a permutacao.

Apresentamos os resultados gerais obtidos do total de sujeitos.

132



6.2.1 Analise global por categorias de condutas

A tabela 6.1.2 apresenta a distribuicdo percentual do total de sujeitos nas
categorias de conduta, no contetido ‘Permutacac’. '

TABELA 6.1.2
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS DO GC E DO GE
POR CATEGORIAS DE CONHECIMENTO. CONTEUDO: PERMUTACAO

Pré.teste Pos-teste Posdeste2

GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 36% 72% 41% 7% 51% 21%
Categoria 1b 2% 7% 11% 4% 2% 7%
Categoria 2a 23% 14% 27% 21% 20% 14%
Categoria 2b 23% % 14% 47% 20% 29%
Categoria 3 9% 0% 7% 21% 7% 29%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Considerando o total de sujeitos do grupo-controle geral, temos que 36%
iniciaram a pesquisa na categoria 1a, ao passo que, do total de sujeitos do grupo
experimental, 72% apresentaram-se na categoria 1a, por ocasido do pré-teste. No
grupo-controle, 32% dos sujeitos ocupavam as categorias mais altas de conduta
(23% estavam na categoria 2b e 9% na categoria 3), logo ao inicio da pesquisa, e
23% dos sujeitos estavam na categoria 2a.

O grupo experimental, por sua vez, possuia sua grande maioria de sujeitos nas
categorias mais baixas (79% estavam nas categorias 1a e 1b no pré-teste) e apenas
14% estavam na categoria 2a e nenhum na categoria 3 do conhecimento em
questao, no pré-teste.

No péds-teste1, os percentuais dos sujeitos do grupo-controle, que
apresentaram no pré-teste 23% e 9% de condutas representativas de categoria 2b
e 3, regrediram, respectivamente, para 14% & 7% no pés-teste1.

O grupo experimental, que no inicio da pesquisa apresentava 78% de
sujeitos nas categorias 1a e 1b, passou a apresentar, no pos-teste, 11% de

133



sujeitos nestas categorias mais baixas. Esse grupo passou de 7% de sujeitos com
condutas na categoria 2b, no pré-teste, a 47% de sujeitos no pos-teste1 e, de 0%
de sujeitos na categoria 3, no pré-teste, passou a 21% no pés-teste1.

No poés-teste2, o grupo-controle apresentou maior nimero de sujeitos na
categoria 1a (51%) do que havia apresentado no pré-teste (36%).

Os sujeitos do grupo experimental, de maneira inversa, apresentaram, no
pbs-teste2, 21%, tendo iniciado com 72% no pré-teste, nesta categoria mais baixa.
O grupo-controle entrou para a pesquisa com 32% de seus sujeitos nas categorias
mais altas* (categoria 2b e 3) e terminou com 27% dos sujeitos nestas
categorias.O grupo experimental geral, que havia iniciado com apenas 7% de seus
sujeitos na categoria 2b e nenhum sujeito na categoria 3, terminou a pesquisa com
58% de seus sujeitos nestas duas categorias mais altas( 29% em categoria 2b e
29% em categoria 3).

Os resultados mostraram que as sessdes de interven¢do contribuiram para
que os sujeitos do grupo experimental adquirissem o conhecimento deste
conteido de maneira a ultrapassar os sujeitos do grupo-controle.

No grafico comparativo 1.2, pode-se observar o movimento dos arupos-
controle e experimentais nos trés momentos das condutas.
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GRAFICO COMPARATIVO 1.2
DISTRIBUICAO TOTAL DOS SUJEITOS DO GC E GE NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTEZ.
CONTEUDO: PERMUTACAO

GC Pré GE Pré GC Posi GE Pés1 GC Pés2 GE Pds2

A anslise de variancia fol realizada mediante os dados coletados nos trés
momentos de avaliagdo, comparando-se 0s grupos entre si.

TABELA 6.2.2.a
DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADROES DOS GRUPOS-CONTROLE E EXPERIMENTAL, EM
RELACAO AO PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-TESTE2. CONTEUDO: PERMUTACAO.

Permutacdo
desvio
n® sujeitos média padrao 1 p

pré-teste GC 44 1,5800 1,4184 3,875 0,001
pré-teste GE 28 0,5714 0,9074
pbstestet GC 44 1,3400 1,3285 -4.611 0,000
pos-testet GE 28 2,8071 0,8940
pos-teste2 GC 44 1,3182 1,4431 -2,600 0,011
pos-teste? GE 2B 2,2143 1,3973

De acordo com a tabela 6.2.2.a, a analise de variancia revelou a existéncia
de diferenca significativa tanto para o pré-teste quanto para os dois pés-testes.
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Em relagdo ao pré-teste, observamos que o GC obteve média superior a do
GE. No poés-teste1 e pds-teste2, a média do GE superou a do GC com diferenga
significativa.

A tabela 6.2.2.b apresenta dados do grupo-controle. A analise de variancia
comparou, num primeiro momento, as médias obtidas no pré-teste em relacio ao
pds-teste1 e, num segundo momento, as médias do pré-teste em relagso ao
pés-teste 2.

TABELA 6.2.2.b
DISTRiBUi;AO DAS MEDIAS E DESVIOS PADROES DO Gf\'UPO-CON TROLE,
EM RELACAO AOS POS-TESTET E POS-TESTEZ2. CONTEUDO: PERMUTACAQ
Permutacao
n° sujeitos meédia desvio padrio t p
pré-teste GC 44 1,58090 1,4194
1,425 0,161
pos-testet GC 44 1,3408 1,3285
pré-teste GC 44 1,5809 1,41 94
1,498 0,141
pos-teste? GC 44 1,3182 1,4431

Esta analise indica que no conteldo ‘Permutacdc’ houve diferenca
significativa entre as médias apresentadas pelo grupo, nas duas relagbes
estabelecidas (pre-teste para pés-teste1 e pré-teste para pos-teste2).

A mesma anélise de varidncia foi aplicada ao grupo experimental,
comparando, num primeiro momento, as médias obtidas no pré-teste em relacdo
as do pos-teste1 e, num segundo momento, as médias do pré-teste em relacdo as
medias do pos-teste 2. Os resullados estdo registrados na tabela 6.2.2.c,
apresentada a seguir.
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DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADROES DOS GRUPOS EXPERIMENTAL E

TABELA 6.2.2.¢

CONTROLE, EM RELACAO AO POS-TESTE1 E POS-TESTE2. CONTEUDO: PERMUTACAO.

Permutacio
desvio t
n° sujeitos média padrdo P

pré-teste GC 28 0.5714 0.9974

-7,289 0,000
pds-teste1 GC 28 2.6071 0,8940
pré-teste GC 28 0,6714 0,9074

-5,238 0,000
pos-teste? GC 28 2,2143 1,3973

A andlise de varidncia indicou que no contedo ‘Permuta¢do’ houve
diferenga significativa entre as médias do grupo experimental, nas duas relagbes
estabelecidas (pré-teste para pés-teste1 e pré-teste para pOs-teste2). Tais dados
permitem concluir que, no contelido Permutacdo, a intervencéoc psicopedagégica
foi influente para o avango da aprendizagem dos sujeitos nela envolvidos.

6.2.2 Analise global por categorias de movimentos de aprendizagem

Utilizando a Unidade de Observacéo de Sisto (1997) como forma de analisar
0 processo de aquisi¢do do conteiddo ‘Permutacdo’, podemos observar, na tabela
6.3.2 e no grafico comparativo 2.2, apresentados a seguir, a distribuico total dos
sujeitos conforme os movimentos indicativos de aprendizagem apresentados pelos

sujeitos, no decorrer da pesquisa.
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DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS (GC e GE) POR CATEGORIAS QUE INDICAM
OS MOVIMENTOS DE APRENDIZAGEM - CONTEUDQ: PERMUTACAO

TABELA 6.3.2

Categorias
St tacao GC GC GE GE
10 18 40% 2 7%
20 2 5% 10 36%
30 2 5% 8 32%
40 3 7% 1 4%
50 8 14% 4 14%
60 13 29% 2 7%
Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo com
estabilidade /Categoria 30 significa flutuagdo continua/ Categoria 40 significa flutuago retardada/ Categoria
50 significa flutuacéo sem acréscimo/ Categoria 60 significa flutuagdo negativa.

GRAFICO COMPARATIVO 2.2
DISTRIBUICAO TOTAL DE SUJEITOS POR CATEGORIAS DE MOVIMENTOS DE
APRENDIZAGEM CONTEUDO: PERMUTACAO GC e GE

45%

40% -

35% -
30% -
25%
20%
19% -
10% -

5% -

not
G

Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo
com estabilidade /Categoria 30 significa flutuago continua/ Categoria 40 significa flutuagso retardada/
Categoria 50 significa fiutuacdio sem acréscimo/ Categoria 60 significa flutuacdo negativa.

Como se pode constatar no grafico 3.2, abaixoc apresentado, temos que 72%
dos sujeitos do grupo experimental classificou-se entre as categorias 20 (Movimentos
Positivos com Estabilidade), categoria 30 (Flutuagdo Continua) e categoria 40
(Flutuagao Retardada) que indicam avancos positivos de aprendizagem, enquanto o
total de sujeitos do grupo-controle classificado nestas trés categorias foi de 35%
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GRAFICO COMPARATIVO 3.2
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS GC X GE POR CATEGORIAS QUE INDICAM
AVANCOS DE CONDUTAS (20, 30 E 40) CONTEUDO: PERMUTACAO

4%

GC GE

Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo
com estabilidade /Categoria 30 significa flutuagio continua/ Categoria 40 significa fiutuagdo retardada/
Categoria 50 significa flutuagcdo sem acréscimo/ Categoria 60 significa fiutuaco negativa.

Os dados obtidos, a partir da classificacdo das condutas em categorias de
movimentos de aprendizagens, foram submetidos ao teste Qui-Quadrado. As
categorias 20, 30 e 40 foram nomeadas como categorias de ‘avango’ e as categorias
10, 50 e 60 como ‘sem avango’.

TABELA 6.2.2.d
DISTRIBUICAC DOS SUJEITOS, SEGUNDO O GRUPO E AS CATEGORIAS DE MOVIMENTO DE
APRENDIZAGEM NO CONTEUDO: PERMUTACAO

CATEGORIAS
GRUPO TOTAL
Avango Sem avango
{categorias 20, 30 e 40) | {(categorias 10, 50 e 60)
controle 7 37 44
experimental 18 9 28
Total 26 45 72

Os resultados mostram que, no grupo-controle, predominaram condutas
classificadas nas categorias de movimenios sem avango, enquanto no grupo
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experimental predominaram condutas classificadas nas categorias de movimentos
com avango. O teste Qui-Quadrado, aplicado aos dados da tabela 6.2.2.d, revelou
diferenca significativa (p=0,000 ).

6.2.3 Analise: idade x categorias

A seguir, apresentamos uma andlise da aprendizagem do conteudo
‘Permutagéo’ em a relagdo a idade dos sujeitos no momento da pesquisa. Na
tabela 6.4.2, apresentamos os resultados dos sujeitos do grupo-controle e
experimental, distribuidos por idade e categorias que indicam movimentos de
aprendizagem.

TABELA 6.4.2
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS POR IDADE E CATEGORIAS DE
MOVIMENTOS DE APRENDIZAGEM -GC E GE-
CONTEUDO :PERMUTACAO

Permnutagdo Grupo-controle Grupo experimenta}
categorias 6anos 7anos 8 anos 6 anos 7 anos 8 anos
cat 10 53% 36% 14% 12% 0% 0%
cat 20 0% 11% 0% 20% 50% 50%
cat 30 12% 0% 0% 38% 17% 50%
cat 40 0% 5% 29% 5% 0% 0%
cat 50 12% 16% 14% 12% 3% 0%
cat 60 23% 2% | 43% 12% 0% 0%
Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento
cognitiva com estabilidade /Categoria 30 significa flutuagdo continua/ Categoria 40 significa
fiutuacao retardada/ Categoria 50 significa flutuagéo sem acréscimo/ Categoria 60 significa
flutuacdo negativa,

Os graficos comparativos 4.2.a, 4.2b, 42¢c e 42d demonstram,
respectivamente, as distribuicdes dos sujeitos de seis, sete, oito e nove (ou mais)
anos de idade nas categorias que indicam avancos de aprendizagem.
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GRAFICOS COMPARATIVOS 4.2.A,B,C,D. DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR IDADE E
CATEGORIAS DE AVANCOS DE APRENDIZAGEM (20,20,40)

Gréfico Comparativo 4.2.a Gréfico Comparativo 4.2.b
Sujeitos de b anos - Permutagio Sujeitos de 7 anos Permutagio
GCeGE 6C e GE

Bost 40 Dost 40
moat 30 Beat 30
iBcat 20 Bwow 2
Gréfico Comparativo 4.2.¢ Grafico Comparativo 4.2.d
Sujeitos de 8 ar;nzﬁ Permutagdn GC Sujeitoe de 9 ou +
Permutagio GC e GE
125% Ly
100% -
Boat 4G g, 4
Beost 30 80%
@most 20 40% <
o o
=Tk

Pode-se constatar no Grafico 4.2.a que dentre os sujeitos de seis anos a
somatoéria dos percentuais obtidos pelo GC nas categorias 20 (Movimento Positivo
com Estabilidade), 30 (Flutuagao Continua) e 40 (Flutuagdo Retardada) é 12% .No
GE, a somatobria das trés categorias que indicam avangos é 63%.

No Grafico 4.2.b temos a distribuicdo dos sujeitos de sete anos nas
categorias 20, 30 e 40, que indicam movimentos positivos de aprendizagem. Os
sujeitos do grupo controle de sete anos somaram 16% nas trés categorias que
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indicam aprendizagem (20, 30 e 40), enquanto os sujeitos do grupo experimental
somaram 67% .

No grafico 4.2.c temos a distribuicdo dos sujeitos de oito anos nas categorias
20, 30 e 40, que indicam movimentos positivos de aprendizagem. Os sujeitos dos
grupos controle de oito anos, somaram 29% nessas categorias e 0s sujeitos dos
grupos experimentais somaram 100%,

No gréafico 4.2.d temos a distribuicdo dos sujeitos de nove anos ou mais, nas
categorias 20, 30 e 40, que indicam movimentos positivos de aprendizagem. O GE
teve 100% e o GC teve 50%.

A andlise dos dados, obtida da classificagdo das condutas (Sisto, 1997),
considerando as idades dos sujeitos, leva-nos a conclusdo de que os sujeitos
experimentais, independentemente da idade, apresentaram progressc superior ao
dos sujeitos do grupo-controle, pois comparando-se o0s resultados apresentados
pelo total de sujeitos de ambos os grupos, pode-se constatar que os sujeitos
experimentais, desde os de menos idade até os de nove anos ou mais, mostraram
mais progressos nas condutas que os sujeitos do grupo-controle. A idade,
portanto, ndo foi um fator determinante na aprendizagem deste conteldo.

6.2.4 Analise parcial: turmas

Aturma 1

No quadro 2.1.1 estdo registrados 0os movimentos dos sujeitos do grupo -
controle da turma 1, no contetGido ‘Permutacio’.
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QUADRO 2.1.1
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAQ SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NOS PRE-
TESTE, POS-TESTE1 E PGS-TESTE2 CONTEUDO PERMUTACAO - TURMA 2- GRUPO-CONTROLE

Pré-Teste Pés-Teste | Pos-Teste li

Categoria 3
Pontuagéo 4

Categoria 2b
Pontuacao 3

Categoria 2a
Pontuagao 2

Categoria 1b
Pontuacao 1

Categoria 1a
Pontuagao 0

Dos oito sujeitos do grupo-controle, cinco mantiveram as mesmas condutas
no pré-teste, pés-teste1l e péds-teste2. Suas condutas foram classificadas na
categoria 10 (Auséncia de Indicio de Aprendizagem).
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Um sujeito apresentou avango progressivo nas trés tomadas de condutas
(categoria 30 - Flutuagdo Continua). Outro sujeito também apresentou conduta
condizente com a categoria 30, porém iniciou a pesquisa na categoria 2 a,
regrediu para a categoria 1b no pés-teste1 e avangou para 2b, no pés-teste2.

Um sujeito apresentou conduta aprimorada no pés-teste1, mas voltou a
posicao do pré-teste, no pos-teste? (categoria 50- Flutuagio Negativa).

O quadro 2.1.2 apresenta as condutas dos sujeitos do grupo experimental,
no conteudo * Permutac&o’, nos trés momentos de avaliagdes.

QUADRO 2.1.2
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTADOS NOS PRE-
TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2 . CONTEUDO PERMUTACAO - TURMA 2- GRUPO EXPERIMENTAL.

Pré-Teste Pés-Teste | Pés-Teste Il

Categoria 3
Pontuagao 4
Categoria 2b
Pontuacao 3

Categoria 2a
Pontuacao 2

Categoria 1b
Pontuacdo 1

Categoria 1a
Pontuacgao 0

—>Sha(06:01— > Sha(06:01)
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Dos quatro sujeitos do grupo experimental trés apresentaram o mesmo tipo
de condutas: iniciaram na categoria 1a, no pés-teste1, apos sessdes de intervencéo
foram para a categoria 2b e, no pds-teste2, apés quinze dias, apresentaram
condutas proprias da categoria 2 a (categoeria 30 - Flutuag@o Continua). Um sujeito
nao apresentou mudangas (categoria 10).

Na tabela 6.5.2.1, apresentamos a distribuicdo percentual dos sujeitos do GC e
do GE, no pré-teste, pos-ieste1 e pds-teste2.

TABELA 6.5.2.1
DISTRIBUIGAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS NO PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-TESTEZ
POR CATEGORIAS DE CONHECIMENTO,
TURMA 1 PERMUTACAQ DO GCE GE

Pré-teste Pés-teste? Pis-teste2
GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 87% 100% 62% 25% 75% 25%
Categoria 1b 0% 0% 13% 0% 0% 0%
Categoria 2a 13% 0% 25% 0% 0% 75%
Categoria 2b 0% 0% 0% 75% 25% 0%
Categoria 3 0% 0% 0% 0% 0% 0%

O GC da turma 1 iniciou a pesquisa com 87% de sujeitos na categoria 1a, 0
mais elementar, e terminou com 75%. O GE, que havia comegado com 100% dos
sujeitos na categoria mais elementar, terminou a pesquisa com apenas 25% dos
sujeitos nesta categoria.

No pés-teste1, 75% dos sujeitos do GE passaram para a categoria 2b e, no
pés-teste2, esse percentual passou para a categoria 2a. O GC, por sua vez,
apresentou, no pds-teste1, 25% de seus sujeitos na categoria 2a e, no pds-teste 2,
esse percentual foi para a categoria 2b.
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Aturma2

A turma 2 foi composta por sujeitos de 6 anos de idade, em sua grande
maioria. Os resultados da turma 2 estdo registrados no quadro 2.2.1, abaixo
apresentado.

QUADRO 2.2.1

DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-
TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2 . CONTEUDO PERMUTACAO - TURMA 2- GRUPO-CONTROLE

Pés-Teste | Pés-Teste 11

Categoria 3
Pontuacao 4

Categoria2 b
Pontuacdo 3

(06:03)

Fab (0700
Categoria2 a B
Pontuacgao 2

Categoria 1b
Pontuacao1

Categoria 1a
Pontuacdo 0
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Cinco dentre os onze sujeitos do grupo-controle da turma 2 apresentaram
condutas indicativas da categoria 10 (Auséncia de Indicios de Aprendizagem), no
decorrer da pesquisa, no contetido * Permutagao’. Um sujeito (Tha; (06:07)) iniciou
na categoria 1a, foi para categoria 2b, no pos-teste1 e regressou a categoria 1a,
no poés-teste2. Classificou-se na categoria 50, Fiutuacdo sem Acréscimo. Tha
(06:07) tambem ficou classificada nessa categoria 50, embora seu movimento no
pbs-teste 1 tenha sido negativo. Voltou, no pés-teste2, a posicionar-se na mesma
categoria do pré-teste1. Trés sujeitos [Bru (06:07), Mar (06:11) e Fab (07:00)]
apresentaram, no poés-teste2, condutas inferiores a apresentada no pré-teste,
ficando classificados na Categoria 60 - Flutuag@o Negativa. Neste grupo-controle
nao foram constatados movimentos indicativos de avancos positivos nas condutas

dos sujeitos (categorias 20, 30 ou 40) no decorrer da pesquisa.

No quadro 2.2.2, estdo registradas as condutas dos sujeitos do grupo
experimental da turma 2, no conteddo ‘ Permutacgao’.
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QUADRO 2.2.2
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUAGAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-
TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2. CONTEUDO PERMUTACAO
TURMA 2- GRUPO EXPERIMENTAL

Pré-Teste Pés-Teste | Pés-Teste Il

- Categoria 3 N
Pontuagdo 4 fﬁat 6:11) —

4

- Categoria 2b
Pontuagao 3

Categoria 2a
Pontuacao 2

Gio (08:04)

Categoria 1b
Pontuacéo 1

Categoria 1a
Pontuacao 0

Jul A (06:03)

Pal (06:05) Pal (06:05)
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Pode-se notar, no quadro acima apresentado, que apenas um sujeito, Mar
(06:02), apresentou conduta caracteristica da categoria 10 - Auséncia de Indicios
de Aprendizagem.

Um sujeito apresentou resuitados condizentes com Flutuagdo Negativa (60)
e dois outros sujeitos, Jul A (06:03) e Pal (06:05), classificaram-se em Flutuacao
sem Acréscimo (50), pois apresentaram, no pos-teste2, resultado inferior ao obtido
no pré-teste, embora tenham demonstrado, no Pés-teste1, uma conduta superior a
inicial. ACa (06:06) apresentou progressos no pés-Teste2, ficando classificada em
Flutuagcdo Retardada (40). Quatro dentre os onze sujeitos do grupo experimental
(JulLL (06:10), Vit (06:10), Fel (06:07) e Gab (06:08)) tiveram condutas
significativas da categoria 30 (Flutuacdo Continua). Dois sujeitos (Nat (06:11) e
Cés (06:05)) tiveram condutas compativeis com a categoria 20, Movimento
Positivo com Estabilidade.

Na tabela 6.5.2.2, esta apresentada a distribuicdo percentual das categorias
em que os sujeitos foram classificados no pré-teste, pés-teste1 e pos-teste2.

TABELA 6.5.2.2
DISTRIBUIGAQ PERCENTUAL DOS SUJEITOS POR CATEGORIAS DE CONHECIMENTO
,NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2? DO GC E GE.
CONTEUDO:PERMUTACAC - TURMA 2

Pré-teste Pas.testet Poés-teste?
GC GE GC GE GC GE
categoria ta 37% 46% 55% 0% 55% 18%
categoria 1b 8% 18% 0% 0% 0% 9%
categoria 2a 9% 18% 9% 27% 27% 9%
categoria 2b 36% 18% 36% 64% 18% 48%
categoria 3 9% 0% 0% 9% 0% 18%

Observando a distribuicdo dos sujeitos do grupo-controle da furma 2 pelas
categorias de aprendizagem do contetido, constata-se que, no pré-teste, houve
menor numero de sujeitos na categoria 1a (37%) que no pos-teste? e 2 (55%).
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Na categoria 2b, 0 grupo-controle tinha no pré-teste 36% e no pos-testet.
Este percentual caiu para 18% no pés-teste2.

Comparando as distribuicdbes percentuais dos grupos-controle e
experimental da turma 2, nota-se acentuada diferenca nos resultados dos pés-
testes 1 e 2. No pés-teste1, o grupo-controle apresentou uma soma de 36% nos
percentuais das categorias 2b e 3, a0 passo que o grupo experimental somou,
nestas duas categorias (2b e 3), 73% de sujeitos. No pds-teste 2, o grupo-controle
apresentou 18% dos sujeitos na categoria 2b e 3, ao passo que o grupo
experimental registrou 66% de seus sujeitos nestas categorias superiores de
aprendizagem. O grupo experimental da turma 2 sofreu uma influéncia bastante
positiva na aprendizagem do conteldo durante a intervengio psicopedagégica,
pois, mesmo apds quinze dias, 66% da turma apresentaram conduta condizente
com as categorias 2b e 3, que indicam aquisicio cognitiva do contetdo.

Aturma 3

As condutas dos sujeitos do grupo-controle da turma 3 estao registradas no
quadro 2.3.1
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QUADRO 2.3.1
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-
TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTEZ2 . CONTEUDO: PERMUTACAO - TURMA 3 -~ GRUPO- CONTROLE

Pré-Teste Poés-Teste | Pdés-Teste I

Categoria 3
{pontuacéo 4)

Categoria 2b
(pontuacéo 3)

Categoria 2a
(pontuagdo 2)

" Categoria 1b
{pontuacéao 1)}

Categoria 1a
(pontuacéo 0}

Pat{07:03)

Dentre os quinze sujeitos do grupo-controle da turma 3, temos estes
resuitados:
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Quatro sujeitos [Jul (07:02), Jai (09:02), Pau (07:03) e Wil (07:02)]
mantiveram a mesma categoria no pré-teste e nos pos-testes. Categoria 10-
Auséncia de Indicio de Aprendizagem. Cinco sujeitos [Dul (08:05) Jos (07:09), Mat
(07:04), Raf (07:01) e Rod (07:05)] tiveram, no pos-teste 2, um resultado inferior
ao obtido nas avaliagcbes anteriores. Suas condutas ficaram classificadas na
categoria 60 (Fiutuacdo Negativa). Dois sujeitos [Bru (07:03) e Ghe (07:01)] néo
apresentaram, no pos-teste2, conduta superior as apresentadas no pré-teste ou no
pos-teste1. Suas condutas foram condizentes com a Categoria 50 -Flutuagéo
Negativa. Dois sujeitos [Eri (07:00), Lui (08:07)] apresentaram mudancas
superiores no pds-teste2 (Categoria 40, Flutuacdo Retardada). Dois sujeitos [Ang
(09:09) e Car (07:09)] apresentaram avangos nas condutas do pos-teste1 e as
mantiveram no pds-teste2. Categoria 20- Movimento Positivo com Estabilidade.

No quadro 2.3.2, estdo registradas as condutas dos sujeitos do grupo
experimental da turma 3.
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QUADRO 2.3.2
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAO, SEGUNDOC RESULTADOS OBTIDOS NO
PRE-TESTE, PGS-TESTE1 £ POS-TESTE2. CONTEUDO PERMUTACAO - TURMA 3~ GC e GE

Pré-Teste Pés-Teste 1 Pé6s-Teste 2

- Categoria 3

| {pontuagao 4)
Categoria 2b
(pontuacao 3)

/331{9?95) —

Categoria 2a
(pontuacdo 2)

Categoria 1b
{pontuacéo 1)

Categoria 1a
{pontuacéo 0)

Dois dentre os sete sujeitos do grupo experimental ndo mantiveram o
progresso demonstrado no pds-teste1 e voltaram, no pds-teste2, a categoria inicial
do pré-teste. Categoria 50 - Flutuag@o sem Acréscimo)

Um sujeito, (Pam (07:01)) evoluiu desde o pré-teste e classificou-se na
Categoria 30 - Flutuagdo Continua. Quatro sujeitos apresentaram Movimento
Positivo com Estabilidade, ou seja, obtiveram progresso nas condutas do pés-
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teste’ e as mantiveram na ditima avaliagdo (pos-teste2), quinze dias depois.
(Categoria 20).

Na tabela 6.5.2.3, apresentamos os percentuais dos sujeitos da turma 3,
nos categorias de condutas apresentadas no pré-teste, pos-teste1 e pés-teste2.

TABELA 6.5.2.3
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS DO GC E GE- CONTEUDO: PERMUTACAO
Pré-feste Pés-teste! Pods-teste
GC GE GC GE GC GE
Categoriala 20% 86% 28% 0% 40% 29%
Categoriatb 7% 0% 12% 14% 0% 14%
Categoriaza 40% 14% 24% 43% 27% 0%
Categoria2b 20% Q% 18% 43% 20% 0%
Categorla 3 13% 0% 18% 0% 13% 57%

Observando-se a distribuicdo percentual dos sujeitos do grupo-controle,
pode-se constatar que, nas categorias 2b e 3 do pré-teste e do pés-teste2, nio
houve mudancas. O percentual da categoria 1a que, no pré-teste, foi de 20%
passou a 40%, no pbs-teste2. Tais resultados sugerem que ter passado pelas trés
situagbes de avaliaglo( pré, pds-testet e pés-teste2) nado trouxe aprendizagem
aos sujeitos do grupo-controie.

O grupo experimental da turma 3, por sua vez, iniciou com 0% dos sujeitos
na categoria 2b e 3 e terminou com 57% dos sujeitos na categoria 3. Tinha 86%
de seus sujeitos na categoria mais baixa das condutas(1a), no pré-teste e, no pos-
teste1, esse indice foi para 0%. No pos-teste 2, o grupo apresentou, nesta
categoria, 29% de sujeitos.

Comparando-se os resultados do grupo-controle com os do grupo
experimental, pode-se inferir que a intervencéo produziu efeitos de aprendizagem
nos sujeitos do GE que sofreram a intervencao.
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Aturma 4

No gquadro 2.4.1, estdo registradas as condutas dos sujeitos do grupo-
controle da turma 4. A turma 4 foi formada por sujeitos de uma primeira série do
ensino fundamental. A maior parte do sujeitos tinha oito anos.

QUADRO 2.4.1
DISTRIBUICAC POR CATEGORIAS E PONTUAGAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-
TESTE, POS-TESTE1 E POS- TESTE2 . CONTEUDO PERMUTACAO
TURMA 4 GRUPO-CONTROLE

Pré-Teste Pés-Teste | Pds-Teste Ii

Categoria 3 Jés (0707 ——
| ( pontuagdo 4)
Categoria 2b
(pontuagao 3)

Categoria 2a
(pontuagéo 2)

Categoria 1b
(pontuacgédo 1)

Categoria 1a
{pontuagao 0)

And (08:02)
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Dentre os dez sujeitos do grupo-controle, temos 0 seguinte:

Jés (07:07) entrou para a pesquisa ja apresentando categoria 3 no pré-
teste, e manteve a mesma conduta nos pds-testes, assim como mais quatro
sujeitos que ndo apresentaram movimento de condutas. Esses sujeitos
mantiveram a mesma categoria, do pré-teste ao pos-teste2, e foram classificados
na Categoria 10 - Auséncia de Indicios de Aprendizagem.

Trés sujeitos [And (08:02), Cai (08:00) e Jon {07:11)] apresentaram os
resultados do pds-teste2 inferiores & categoria inicial, o que indica Flutuagao
Negativa (categoria 60).

Um sujeito, Fer (08:00), apresentou conduta caracteristica da categoria 50,
isto €, a Gltima categoria alcancada foi 0 mesmo j& obtido no inicio da pesquisa,
por ocasido do pré-teste. Apenas um sujeito apresentou evolucdo, e sua conduta
ficou classificada como Flutuagdo Retardada.

No quadro 2.4.2 estdo registradas as condutas dos sujeitos do grupo
experimental da turma 4, obtidas no pré-teste, pés-teste1 e pos-teste2.
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QUADRO 2.4.2
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUAGCAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE.
TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2 - CONTEUDO PERMUTAGAC
TURMA 4 - GRUPO EXPERIMENTAL.

Pré-Teste Pos-Teste | Pés-Teste |l

Categoria 3
( pontuacéo 4)

Categoria 2b
(pontuacdo 3)

Categoria 2a
(pontuacéo 2)
Categoria 1b
(pontuagéo 1)

Categoria 1a
(pontuagéo 0)

Apenas um sujeito, Edv (06:10), regrediu da categoria inicial ao final. Trés
sujeitos [Joi (10:02), Més (08:01) e Kar (08:00)] tiveram condutas compativeis com
a categoria 20 - Movimento Positivo com Estabilidade.

Dois sujeitos [Tam (08:00) e EIli (08:07)] apresentaram conduta
caracteristica de Flutuacao Continua. Tam s6 evoluiu, Eli regrediu, no pés-teste2,
mas mesmo assim manteve progresso em rela¢ao a categoria inicial.
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Na tabela 6.5.2.4, apresentamos a distribuicio percentual dos sujeitos do
grupo-controle € do grupo experimental, nas categorias de condutas obtidas por
ocasiao do pré-teste, pés-teste1 e pbs-teste2.

TABELA 6.52.4
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS - PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE?2-
TURMA 4- CONTEUDO: PERMUTAGCAO - GC E GE

Pré-teste Pés-tostet Pds-teste2
GC | GE GC. GE GC GE
Categoria 1a 20% 83% 20% 17% 40% 7%
Categoria 1b 20% 0% 20% 0% 10% 0%
Categoria 2a 20% 17% 50% 0% 20% 0%
Categoria 2b 30% 0% 0% 50% 20% 50%
Categoria 3 10% 0% 10% 33% 10% 33%

Se compararmos os resultados do pré-teste com os resultados do pds-testet
e 2 veremos que n&0 houve progresso entre os sujeitos do grupo-controle. No
pos-teste 2 os resultados foram inferiores aos do pré-teste.

O grupo experimental iniciou com 83% de sujeitos na categoria 1a. Nenhum
sujeito posicionou-se nas categorias 2b e 3 no pré-teste. Apds intervengéo, por
ocasido do pés-teste1, 83% dos sujeitos do grupo experimental evoluiram para essas
duas melhores categorias, 2b e 3, e mantiveram suas condutas no pos-teste2.

Os resultados dos dois grupos, controle e experimental, da turma 4, permitem
concluir que a intervencéo foi fator de promoco de avangos nas condutas dos
sujeitos do grupo experimental.

Apresentamos a seguir, a relagdo, em ordem decrescente de pontuacao,
considerados em suas respectivas turmas, classificados e ordenados conforme
condutas apresentadas no pré-teste, pos-testet e pos-teste2, na prova: Permutacio.

Os critérios que orientaram a categorizacdo das condutas apresentadas pelos
sujeitos na resolugéo das situagdes-problemas estdc apresentados no capitulo 5.
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Cada categoria, por sua vez, recebeu um valor numérico para anslise estatistica.
Utilizando esse valor numérico, referente a categoria de conduta apresentada, foi
elaborada uma classificac@o dos sujeitos por turmas (grupos-classes), em ordem
decrescente de pontuagio.

A comparagdo das classificacfes dos sujeitos, conforme resultados
apresentados no pré-teste, pés-teste1 e pés-teste2, permite notar a mobilidade dos
sujeitos do GE em seu grupo-classe de origem.

No guadro 10.a, apresentamos a relagdo do total de sujeitos da turma 1,
classificados conforme pontuacéo recebida nesse conteldo.

QUADRO 10.a RELAGAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAD
CONTEUDO: PERMUTAGAD

TURMA 1

PRE-TESTE 5 POS-TESTE 1 POS-TESTE 2
nome | idade | plos. classif, nome | idade | plos. crassif. nome | idade | ptos. | classif

Vit | 06:.07 2 i Luc | 06:03 3 1 Vit | 0807 3 1
Luc | 06:03 (4} 2 Gui | 06:01 3 1 Kle | 08:05 3 1
Gui | 06:071 0 2 Gio | 06:06 k) 1 Luc | 06:03 2 3
Gio | 06:06 & 2 Kle 06:05 2 4 Gui | 06:01 2 3
Kle | 06:05 Q 2 Ale | 0706 2 4 Gio | 06:06 2 3
Ale | 07:06 o 2 Vit | 08:07 1 & Ale | 07:08 0 6
Sha | 06:01 a 2 Sha | 0601 ] 7 Sha | 08:01 ] 6
Rai | 068:04 0 2 Rai | 06:04 0 7 Rai | 08:04 g 8
Pri 08:03 Q 2 Pri | 08:02 ¢} 7 Pri 08:03 0 &
Edg | 0606 | O 2 Edg (0808 © 7 Bdg {08606 | © 8
ori 08:07 g 2 Cri 06.07 2] 7 Cri 0B.07 g &
Bar | 06:02 0 2 Bar | 06:02 0 7 Bar | 06102 0 &

Dentre os sujeitos do GE, Sha (06:01) foi 0 Gnico sujeito que nao apreseniou
mudanga nas condutas. Luc, Gio, Gui {GE) evoluiram as condutas e posicionaram-se
enire as trés primeiras posicbes no grupo-classe.

No quadro 10.b, apresentamos a relacdo do total dos sujeitos da turma 2,
classificados e ordenados, conforme condutas apresentadas no pré-teste, pos-teste
e pbs-teste2, na prova Permutagao.
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QUADRO 10.b RELACAC DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUACAO
CONTEUDO: PERMUTAGAO
TURMA 2
PRE-TESTE | POS-TESTE 1 POS-TESTE 2
nome | idade | ptos. clagssif. nome | idade | plos. classif. nome ; idade | ptos. classif.
Bru {08071 4 1 Nt | 0611 4 1 Jull [ 06101 4 1
Ewe | 06110 | 3 2 vit lo6:10| 4 1 Nit | 06:11 4 1
Mar (o602 | 3 2 Bru  08:.07 3 3 Ewe | 08110 3 3
Mir | 06:11 | 3 2 Ewe | 0610 3 3 Mar | 06202 | 3 3
Gio | 06:04 | 3 2 Mar @ 0802 2 3 Tam | 0603 | a2 3
Fab  07:00 | 3 2 Méar | 06:11 3 3 ACa 0606 | 3 3
Tam | 06:03 | 3 2 Gio | 06:04] 2 3 Wit 0610 3 a
JulL | 06:10 | 2 8 Jull | 068:10 | 3 3 Fel | 06:07 | 3 3
ACa 0606 2 8 Cés | 06:05| 3 3 Cés | 06:05 3 3
Edu | 06:06 2 8 Gab | 06:06 2 3 Bru ; 06:07 P 10
Vit | 06:10] 1 11 Paj | 0605 3 3 Mar | 0811 2 10
Fel | 06:07 | 1 11 Tha | 0805 ] 3 3 Fab | 0700 | 2 10
Cai | 0803/ 1 11 Fab | 0700 | 2 13 Gab | 06:06 | 2 10
N&t (0641 O 14 Fel | 06:07| 2 13 Gio | 06:04 1 14
Cés | 06:05 | 0 14 ACa | 06:06| 2 13 Edu : 0806 | ¢© 15
Gah | 06806 0 14 Julh | 08:03: 2 13 Cai | 0803 0 15
Pal [ 06:05| © 14 let 0807 © 17 Pal (0605 © 15
Tha | 0605 | O 14 Edu | 0606 © 17 Tha | 06:05 o 15
JulAl08:03] 0 14 Tam [ 0603 O 17 JulA [ 05:03| 0 15
Let | 06867 ¢4 14 Cai | 08:08 G 17 Let 06:07 5] 15
Nel | 08:08| © 14 Net 0608 | 0O 17 Ne! | 06.08 o 15
Ray | 08:11 1 0 14 Ray | 08:11 0 17 Ray | 06:11 0 15

Pal (06:05) ocupou o décimo quarto lugar no grupo-classe, por ocasiao do pré-
teste; no pos-teste1 passou ao terceiro lugar mas ndo sustentou a posicao no poés-
teste2. Nat ( 06:11) esteve no décimo quarto lugar no pré-teste; passou a primeira
posicado nos pos-testes 1 e 2. Vit (06:10) esteve, no pré-teste, na décima primeira
posicdo; passou & primeira no pOs-teste1 e, no pés-teste2, ficou na terceira
posicdo. Ces (06:05) e Gab (06:06) também se reposicionaram com avancos, apos
passarem pela intervencao. Jul L{ 06:10 ) iniciou na oitava posic30; passou , no pos-

teste, a terceira posicéo e, no poés-teste?, para a primeira. A Ca (06:06) iniciou na
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oitava posicao; no poés-testel regrediu para a décima terceira mas, no pds-teste2,
ocupou a terceira posicao. Fel (06:07) teve movimentacdo semelhante a de A Ca
(06:06).

Os resultados, pontuacdes e posicdes na classificacdo dos sujeitos da turma 3
estdo apresentados no quadro 10 ¢.

QUADRO 10 ¢ RELAGAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEUDO: PERMUTAGAO
FURMA 3
PRE-TESTE | i POS-TESTE 1 ; ; POS-TESTE 2
nome | idade | plos. classif. name | idade | ptos. classif. . nome | idade | ptos. clagsif.
Jul 07:02 4 1 Jul 07:02 4 1 Jul 07.02 4 1
Mat | 07:04 4 1 Gar | 07:09 4 1 Car | 0708 4 1
Car | 07:0% 3 3 Rafs ;| 07:.01 3 3 Bru | O7.03 3 3
RafS | o701 3 3 Ang | 09:09 3 3 Ang | 09:08 3 3
Bru | 0703 3 3 Dai | 0705 3 3 Dai | O7:65 3 3
Ang | 08:08 2 8 RafM | 08:01 2 3 Eri 0700 3 3
Dali | OT:05 2 6 Tha | OT:00 3 3 RafM | 09:01 3 3
Eri 0700 2 & Bru | 0703 2 8 Tha | 07:00 3 3
Wi | 07:02 ] 2 8 Ei o700 2 8 Pam : 07:01 | 3 3
Rod ' 07:05 2 6 Wit 07:.02 2 8 RafS | 07:01 p 10
Ghe | 07:01 2 8 Rod | 07:05 2 8 Wil 07:02 2 10
[ | 08:05 2 & Pam | 07:01 2 8 Ghe | 07:.01 2 10
Jos | 0708 1 13 ACa | 07:02 2 8 LVE 10807 2 10
RafM : 09:01 0 74 LFe | 0708 2 8 And | 07:02 1 14
Tha & 07:00 o 14 Ghe | 07:.01 1 15 Mat | O7:04 Q 15
Pam | 07:01 0 14 Jos | 0708 1 15 Rod : 0705 0 15
ACa  Or02 1] 14 And [ OT02| ¢ 15 Dul | 0805 0 15
L Fe | 07:08 o 14 Lvi | 08:07 0 18 Jos | 0708 4] 15
And | O7:02 o 14 Jai | 08:02 0 18 ACa | 07:02 o 15
Lvi | 08:07 i+ 14 Pau | 07:03 0 18 LFe | O7.08 ¢ 15
Jal o 08:02 a 14 Dut + 08:05 4] 18 Jail 08:.02 4] 15
Pau | 0703 Q 14 Mat | O7:04 4] 18 Pau | 07:03 o 15

Todos os sujeifos do GE da turma 3, no pré-teste, ocuparam a décima gquarta
posicdo. Apenas And (07:02) nao methorou sua posicdo nos pos-testest e 2. Os
demais sujeitos do GE avancaram positivamente. A Ca (07:02) e L Fe (07:08)
melhoraram suas posigdes no pos-teste1 mas, regrediram no pés-teste2. Raf M
(02:01) e Tha (07:00) iniciaram na décima quarta posigdo e passaram & ferceira
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posic@o, nos pos-testet e 2. Pam ( 07:01) iniciou na décima quarta posicao. No pos-
testet passou a oitava e no pés-teste2, passou para a terceira posicao.

Apresentamos abaixo, no quadro 10.d , a relagio do fotal dos sujeitos da turma
4, classificados e ordenados conforme condutas apresentadas no pré-teste, pos-
teste1 e pds-teste2, na prova Permutacio.

QUADRO10d RELACAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEUDO: PERMUTACAO
TURMA 4
PRE-TESTE POS-TESTE 1 | POS-TESTE 2
nome | idade | ptos. classif. nome | idade ;| ptos. classif. nome | idade : plos. classif.
Jés | 07:07 4 1 Jés | 0707 4 1 Jés | 0707 4 4
Cai | 08:00 3 2 Elf | 08:07 4 1 Kar | 08:00 4 1
Fer | 08:00 3 2 Kar [ 08:00| 4 1 Tam | 08:00 4 1
Jon | 0711 3 2 Joi | 10:02 3 4 Eli | 0B:07 3 4
Edv | 06:10 2 5 Mes | 08:01 3 4 Joi | 10:02 3 4
Tha | 08:02 2 5 Tam | 08:00 3 4 Mes | 0B:01 3 4
Wen | 07:11 2 5 Cai | 08:00 2 7 Fer | 08:00 3 4
And | 08:02 2 8 Fer | 08:00 2 7 Tha : 08B:02 3 4
Nay | 07:04 1 a Jon | 0711 2 7 Jon | O7:14 2 9
Ang | 08:10 0 10 Tha | 08B:02 2 7 Wen | 0711 2 9
Ede | 0704 i\ 10 Wen | 07311 2 7 Na}r 0704 1 11
Eli | 08:07 4 70 And | 08:02 2 7 Cai | 08:00 0 12
Joi | 19:82 -3 15 May | 0704 | 3% 13 And | 08:02 g 12
Kar | 08:00 ) 10 Edv | 06:10 o 14 Ang | 08:10 0 12
Mes | 08:01 o 10 Ang | 0810 0 14 Ede | 07:04 0 12
Tam | 0B:00 0 10 Ede | 07:04 0 14 Edv | 08:10 | o 12

Apenas Edv (08:10), dentre os sujeitos do GE, regrediu no posicionamento. A
mudanga de posigdo dos sujeitos do GE foi bastante acentuada. De uma maneira
geral, os sujeitos do GE iniciaram na décima posicéo e passaram as primeiras quatro
posicdes, nos pds-testes 1 e 2.

162



6.3 Conteddo: Contagem em grupes de cinco

A aplicacdo desta prova fteve o mesmo contexto das anteriores (descricdo
no capitulo 5).

A pesquisadora narrava para as criancas: ‘Os bichinhos, passeando peio
Shopping, eniraram numa doceria e, enire vérios doces, acabaram preferindo
comprar chicletes. Nesta loja, 0s chicletes eram vendidos assim: até quatro
chicletes, o comprador recebia 0s chicletes soltos. A partir de cinco chicletes, eles
eram vendidos em saguinhos com cinco chicletes em cada saco. Assim, se
alguém comprasse seis chicletes, eles seriam entregues num Ssaco com Cinco
chicletes e mais um solfo. Oito chicletes seriam enftregues num saco com cinco e
mais trés chicletes soitos. Quem comprasse dez chicletes receberia dois sacos
com cinco chicletes em cada um. No entanto, quando juntassem cinco sacos de
cinco chicletes, estes viriam dentro de uma caixa. Quem comprasse 26 chiclefes
receberia uma caixa e mais um chiclete soito’.

A pesquisadora ia narrando a situagdo e mostrando os saquinhos com 0s
agrupamentos de cinco chicletes. Na folha-atividade entregue a cada sujeito, havia
a representacao grafica deste modo de agrupar os chicletes (anexo2). Orientando
0s sujeitos com relagdo a interpretacdo dos desenhos da folha -atividade (cinco
chicletes vém dentro de um saco, cinco sacos vém dentro de uma caixa), a
pesquisadora continuava esclarecendo os significados dos desenhos: ‘Vejam, o
coelho comprou uma caixa € um $aco; O urso comprou trés sacos; o passarinho
comprou uma caixa e a centopéia comprou um saco e lrés chicletes soltos’.

A situagdo-problema - Quem comprou mais chicletes? Quem comprou
menos chicletes? - devia ser respondida pelos sujeitos, assinalando os desenhos
dos bichinhos e de suas respectivas compras. E ainda: Como a loje vai empacotar
estes quatorze chicletes que ¢ patinho comprou? (Desenho apresentado na folha-
atividade) As criangas eram, entdo, orientadas a, simbolicamente, empacotarem
os chicletes, agrupando-os graficamente.
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Este conteldo também foi escolhido por nao fazer parte do programa
usualmente trabalhado pelas escolas com alunos de pré-escola ou primeira série,
Sabiamos de antemao que tal conteudo poderia exigir estruturas mentais gue
possivelmente ainda ndo faziam parte dos instrumentos cognitivos de criancas na
faixa de idade média com que trabalhariamos.

€.3.1 Analise global por categorias de condutas

Os resultados dos sujeitos no contetido Contagem em grupos de cinco, nos
trés momentos de avaliagdo, estdo apresentados na tabela 6.1.3, na qual se pode
notar a distribuicdio do total de sujeitos nos categorias de conduta, por niimero e
percentual.

TABELA 6.1.2
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS { GC e GE) POR CATEGORIAS DE
. CONHECIMENTO
CONTEUDO: CONTAGEM EM GRUPOS DE CINCO

PRE-TESTE POS-TESTE 1 POS-TESTE 2

GC GE GC GE GC GE
categoria 1a 20% 39% 23% 32% 18% 29%
categoria 1b 25% 50% 27% 29% 20% 48%
categoria 2a 32% 7% 23% 21% 27% 14%
categoria 2b 9% 4% 14% 11% 16% 1%
categoria 3 14% 0% 14% 7% 18% 0%
total 100% 100% | 100% 100% 100% 100%

C grupo-controle apresentou, no pré-teste, 34% de seus sujeitos nestas
categorias. No pos-testet, aumentou este percentual para 50%, o que indicou uma
regressao em relagdo ao pré-teste. No pés~teste2, 0 grupo-controle passou a
apresentar, nestas categorias mais baixas, 38%, 0 que indicou uma melhora que a
aplicacéo das provas pode ter ocasionado.
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O grupo experimental, por sua vez, iniciou a pesquisa com um total de 89%
de sujeitos nas categorias 1a e 1b, as mais elementares, e apenas 11% nas
categorias 2a e 2b. No pods-teste1, o grupo experimental apresentou 61% de
sujeitos nas categorias 1a e 1b e 32% nas categorias 2a e 2b, o que indicou um
progresso imediato, que n&o aconteceu com o grupo-controle. O grupo-controle
iniciou com 45% dos sujeitos nas categorias 1a e 1b e 42% nas categorias 2a e
2b. No pos-testet, apresentou 50% dos sujeitos nas categorias 1a e 1b e 37% de
sujeitos nas categorias 2a e 2b, o que indica regressao ja que os percentuais
iniciais destas categorias, neste grupo-controle, indicavam uma distribuicé@o
superior nas categorias mais avangadas.

No pos-teste2, o grupo experimental apresentou um percentual de 25% em
2a e 2b, menor que o do pos-teste 1, mas maior que o do pré-teste, o que indica
gue nem todos os sujeitos que haviam progredido apés intervencao sustentaram
suas condutas e voltaram as categorias do inicic da pesquisa.

Se lancarmos um olhar atento para as categorias 2a e 2b, categorias em
que podemos considerar que o sujeito ja esteja em condigbes mais proximas da
necessaria para a resolucéo do problema apresentado, veremos que 0 grupo-
controle iniciou a pesquisa com 41% dos sujeitos, no pré-teste, e passou a 37%
de sujeitos, no pés-teste1, ou seja, apresentaram, na segunda avaliacdo, menos
sujeitos nestas categorias mais evoluidas. No poés-teste2, apés a terceira
aplicagao da prova, o0 grupc em questao apresentou 43% de sujeitos nestas
categorias (2a e 2b), um pouco mais que o percentual inicial que foi de 41%. No
grupo experimental, podemos ver que apenas 11% de sujeitos apresentaram-se
nas categorias 2a e 2b. No pos-teste1l, a soma do percentual destas duas
categorias subiu para 32%, o0 que parece significativo em relacao a intervengao,
se consideramos que a reelaboragdo da prova nao produziu de imediato esta
difereng¢a no grupo-controte, no pos-teste1. No pbs-teste2, o percentual obtido da
soma das categorias 2a e 2b regrediu para 25%, mais que o dobro do percentual
inicial destas duas categorias, no pré-teste (11%), todavia menor que o obtido no
pos-testet.
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Verifica-se, ainda, que o grupo-controle iniciou a pesquisa com 14% de
sujeitos na categoria 3. No pés-teste1, este percentual manteve-se e, no pos-
teste 2, subiu para 18%.

O grupo experimental ndo possuia sujeito algum nesta categoria. No pos-
teste1, chegou a apresentar 7% de sujeitos, mas n&o manteve este resultado no
pos-teste2, que voltou a 0%.

Os progressos do grupo-controle, neste contelido, fizeram-se presentes nos
resultados do pos-teste2, ao passo que o0s progressos do grupo experimental
fizeram-se presentes no pés-teste1.

Os resultados indicam que as sessbes de intervengao psicopedagoégicas
podem ter provocado desestabilizagdo nos sistemas cognitivos dos sujeitos dos
grupos experimentais, mas, desde sua aplicag80, verificou-se que o contetido
exigiria mais situagdes de manipulagio e contato com o conteudo que,
especificamente, foi explorado duas vezes tdo somente, no conjunto das sessdes
utilizadas. Deve-se lembrar que os sujeitos do grupo experimental tinham,
inicialmente, mais dificuldade que os do grupo-controle para a resolucéo desta
questao.

No grafico comparativo 1.3, pode-se observar o movimento dos grupos,
controle e experimental, nos trés momentos de tomada das condutas. Nele
podemos ver os movimentos ascendentes do GE, no pés-teste1, movimentos que
nao se estabilizaram no pos-teste2.
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GRAFICOS COMPARATIVOS 1.3
DISTRIBUICAO TOTAL DOS SUJEITOS DO GC E GE NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2
CONTEUDO: CONTAGEM EM GRUPQS DE CINCO

60%

50%

40%

pre - teste ‘ pos 1 E pos 2

M categoria 1a Elcategoria 1b Bcategoria 2a O categoria 2b M categoria 3

A analise de variancia foi aplicada aos dados coletados nos trés momentos
de avaliacao, confrontando-se os grupos.

TABELA 6.2.3.2
DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADROES DOS GRUPOS CONTROLE E EXPERIMENTAL, EM
RELAGCAO AO PRE.TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2. CONTEUDO: GRUPOS DE CINCO.

Contagem de patas
n® sujeitos média desvio padrio t p
pré—tesie GC 44 1 ,?045 1 ,2864 3’971 o’ooo
pré-teste GE 28 0,7500 0,7515
pos-teste! GC 44 1,6818 1,3429 1,140 0,258
pds-teste! GE 28 1,3214 1,2488
pos-teste2 GC 44 1,8545 1,3632 3,254 0,002
pos-teste? GE 28 1,0714 0,8400

A andlise de variancia constatou diferen¢a significativa entre os resultados
do GC e Ge, no pré-teste e no pds-teste2, em favor o GC. No pos-teste1, porém,
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ndo houve diferenga significativa entre os grupos. Pelo fato de nido existir
diferenga significativa, conclui-se que houve avangos nos resultados dos sujeitos
do grupo experimental que alcangaram os resultados do grupo-controle, o qual, no
pre-teste, superava significativamente o grupo experimental.

De acordo com o resultado estatistico, & possivel deduzir que a interveng&o
psicopedagdgica tenha sido influente para o avango dos sujeitos do grupo
experimental que demonstraram avangos no pos-teste1, embora nao suficiente
para produzir um tipo de aprendizagem que se mantivesse depois de cerfo
intervalo de tempo, como demonstrado nos resultados do pés-teste2. Tal fato
permite a inferéncia de situacdes de aprendizagens que ndoc foram
pertinentemente exploradas pelo sistema cognitivo, n&o possibilitando abstragbes
suficientes para a construcdo do conhecimentc necessario para o contetdo
Contagem em Grupos de Cinco. A intervengio psicopedagogica, portanto,
mobilizou os sistemas cognitivos, mas foi insuficiente para maiores avangos e
estabilidade da aprendizagem dos sujeitos nela envolvidos.

A analise de varidncia foi aplicada aos dados do grupo-controle,
comparando, num primeiro momento, as médias obtidas no pré-teste em relagdo
as do pos-teste1, e, num segundo momento, as médias do pré-teste em relagéo as
meédias do pos-teste 2.

TABELA 6.2.3.b

DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADROES DO GRUPO-CONTROLE,
EM RELACAO AO POS-TESTE1 E POS-TESTE2. CONTEUDO: GRUPOS DE CINCO,

Contagem de patas
n® sujeitos média desvio padrio T p
pré-teste GC 44 1,7045 1,2864 0,131 0,896
pés-teste! GC 44 16818 1,3428
pré-teste GC 44 1,7045 1,2864 -1,565 0,125
pés-teste2 GC 44 1,8545 1,3632

Essa andlise indicou que n3o houve diferenca significativa nas médias do
GC, nas duas relagbes estabelecidas (pré-teste para pés-teste1 e pré-teste para
pés-teste2).
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A analise de variancia foi aplicada aos dados do grupo experimental,
comparando a média do pré-teste & do pds-teste1 e a média do pré-teste & média
do pds-teste 2.

TABELA 6.2.3.c
DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADROES DO GRUPO EXPERIMENTAL, EM RELACAQ AO
POS-TESTE1 E POS-TESTE2 . CONTEUDO: GRUPOS DE CINCO.

Contagem de patas
n® sujeitos Média desvio padrio t P
pré-teste GE 28 0,7500 0,7515 -2,828 0,009
pos-testel GE 28 13214 1,2488
pré-teste GE 28 0,7500 0,7515 -1,565 0,58
pos-teste? GE 28 1,0714 0,9400

A analise de varidncia aplicada aos dados do pré-teste e pés-teste1 do
grupo experimental, no contetdo ‘Grupos de Cinco’, indicou que houve diferenga
significativa entre as médias do GE, porém o diferencial obtido da comparagédo
entre a média do pré-teste em relagao a do pos-teste2 néo foi significativa.

Diante dos resuitados obtidos, & possivel pensar que a intervengéo teve
carater positivo na aprendizagem dos sujeitos, mas foi insuficiente para garantir a
aprendizagem com estabilidade desse contetdo, j4 que ndo se manteve com o
tempo. Issc vem ao encontro do que foi notado durante a intervencdo, pois se
percebeu que foi muito pouco o tempo com que se trabalhou com os sujeitos.

8.3.2 Analise global por categorias de movimentos de aprendizagem

Utilizando a Unidade de Observacdo de Sisto (1897) como forma de analisar
o processo de aquisicdo do conietdo ‘Contagem em Grupos de Cinco’ nos
sistemas cognitivos dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, podemos constatar,
na tabela 6.3.3, apresentada a seguir, a distribuicdo total dos sujeitos nas
categorias que indicam os movimentos de aprendizagem.
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TABELA 6.3.3
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS POR CATEGORIAS QUE INDICAM
MOVIMENTOS DE APRENDIZAGEM. CONTEUDO: CONTAGEM EM GRUPOS DE CINCO

Categorias
Grup::esgde Cinco GC GC GE GE
10 17 39% 9 32%
20 3 7% 4 14%
3¢ 5 11% 2 1%
40 3 7% 3 11%
50 9 20% 7 25%
60 7 6% 3 11%
Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo
com estabilidade /Categoria 30 significa flutuagio continua/ Categoria 40 significa flutvagdo retardada/
Categoria 50 significa flutuagdo sem acréscimo/ Categoria B0 significa flutuagdio negativa.

Vemos que 25% do total de sujeitos do grupo-controle corresponde &
somatdria dos percentuais correspondentes as categorias 20 (Movimentos
Positivos com Estabilidade), 30 (Fiutuagao Continua) e 40 (Flutuacdo Retardada)
que indicam, de maneira geral, avangos positivos de aprendizagem, ao passo que
o total de sujeitos do grupo experimenrtal, classificado nestas trés categorias, foi de
32%. O gréfico comparativo 2.3 iiustrfa'éste comentario.

GRAFICO COMPARATIVO 2.3

DISTRIBUICAO DO TOTAL DE SUJEITOS POR CATEGORIASQUE INDICAM APRENDIZAGEM,
CONTEUDO: CONTAGEM EM GRUPOS DE CINCO GC e GE

ENo/
NI /O

40%
30%
20%
10%

0%

10 20 30 40 50 60

Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitive
com estabilidade /Categoria 30 significa flutuagéo continua/ Categoria 40 significa flutuagio retardada/
Categoria 50 significa flutuacfio sem acréscimo/ Categoria 60 significa flutuagdo negativa.
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Lembrando que o grupo experimental foi composto por sujeitos com mais
dificuldades e que o grupo-controle foi composto, em sua maioria, por sujeitos com
mais facilidade nos contelidos pesquisados, concluimos que as sessdes de
intervengé@o foram significativas, porém insuficientes para a construcdo do
conhecimento em questao.

O grafico comparativo 3.3 apresenta as classificagbes das condutas dos
sujeitos dos GC e GE, conforme categorias de movimentos positivos de
aprendizagem (20, 30 e 40) do contedo em questéo.

_ GRAFICO COMPARATIVO 3.3
CONTEUDOC: CONTAGEM EM GRUPOS DE CINCO.
DISTRIBUICAC PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS POR CATEGORIAS DE AVANCOS POSITIVOS
DE APRENDIZAGEM [ 20, 30 e 40).

Distribui¢caoc dos sujeitos do GC e GE nas categorias

35% que indicam movimento positivo de apredizagerft
30%
25% - [ECat 40
20% - E1Cat 30
15% - ElCat 20
10% - ;

5%

0% T 1

GC GE

Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo
com estabilidade /Categoria 30 significa flutuaglio continua/ Categoria 40 significa flutvagéo retardada/
Categoria 50 significa flutuaglo sem acréscimo/ Categoria €0 significa flutuacio negativa

Como se vé no grafico comparativo 3.3, ha uma pequena diferenca a favor
do grupo experimental gue apresenta uma soma percentual maior das categorias
gue indicam avangos nas condutas, no decorrer da pesquisa.

Os dados obtidos com base na classificagao das condutas em categorias de
movimentos de aprendizagem foram submetidos ao teste Qui-Quadrado. As
categorias 20, 30 e 40 foram nomeadas como categorias de ‘avanco’ e as
categorias 10, 50 e 60 como ‘sem avango'.
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TABELA 6.2.3.d
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O GRUPO E AS CATEGORIAS DE
MOVIMENTO DE APRENDIZAGEM NO CONTEUDO: GRUPCS DE CINCO

CATEGORIAS
GRUPOD TOTAL
Avango Sem avango
(categorias 20, 30 e 40) | (categorias 10, 50 e §0)
controle 11 33 44
experimental 10 18 28
Total 21 51 72

O teste Qui-Quadrado, aplicado aos dados da tabela 6.2.3.d, ndo revelou
diferenca significativa (p=0,330) e indicou predominio das condutas sem avango
nos dois grupos.

6.3.3 Analise: idades X categorias

Na tabela 6.4.3, apresentamos a distribuigdo percentual dos sujeitos do
grupo-controle e grupo experimental, conforme as idades dos sujeitos.

TABELA 6.4.3
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS POR IDADE E CATEGORIAS
DE MOVIMENTOS DE APRENDIZAGEM - CONTEUDO: CONTAGEM EM GRUPOS DE
CINCO- GC e GE

Grupo-controle Grupo experimental
categorias 6 anos 7 anes 8anos | 9anos/+ | 6anos 7 anos 8anos |9 anos/+
cat 10 40% 36% 42% 0% 30% 32% 25% 50%
cat 20 12% 5% 0% 0% 13% 17% 25% 0%
cat 30 18% 11% 0% 0% 6% 17% 0% 0%
cat 40 8% 11% 0% 0% 13% 0% 25% 0%
cat 50 24% 11% 20% 50% 25% 17% 25% 50%
cat 60 0% 25% 29% 50% 13% 17% 0% 0%
Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos {Categoria 20 significa movimento cognitivo
com estabilidade /Categoria 30 significa flutuago continua/ Categoria 40 significa flutuagdo retardada/
Categoria 50 significa flutuacdo sem acréscimo/ Categoria 60 significa flutuagdo negativa.
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Uma analise dos dados coletados, baseada na classificacido das condutas
das criancas por idade, permite constatar que os sujeitos experimentais a partir de
sete anos fiveram avangos superiores aos sujeitos dos grupos-controle. Abaixo,
apresentamos graficos comparativos 4.3.a, 4.3.b, 4.3.¢c, 4.3.d, relacionando as
idades dos sujeitos com as categorias de movimentos de aprendizagem

apresentada.
Gréfico Comparativo 4.3.a Gréfico Comparativo 4.3.b
Suieitos de 6 anos Suleitos de 7 anos
40% ~Contagem grupas.cinco GC ¢ GE 40% ~Contagem grupos cinco GC ¢ GE
35%, Y ¥ 35% e !-
25% - giCat 40 25%
’1-’:: ; BCat 30 f:: BCat 30
10% BCat 20 10% TiCat 20
5% 5%
0% 0% 1
Gréfico Comparativo 4.3.¢c Grafico Comparative 4.3.d
Sujeitos de 8 anos Sujeitos de 8 anos ou mais
60% ~t=antzgem grupos cinco GC.e GE 100% fontagem grupos cinco GC e GE
40% BCat40 0%
30% B Cat30 - Qcat 30
% BrCat 20 Im:at 20
1% % 20%
% 0%, ] 0% % % ‘
GC GC GE

Observando-se o grafico comparative 3.6.a, podemos constatar que o grupo-
controle de seis anos somou 36% dos sujeitos nas categorias 20 {(Movimento
positivo com estabilidade), 30 (Flutuagdo Continua) e 40 (Flutuagdo Retardada),
o0s quais indicam movimento de aprendizagem. O grupo experimental desta
mesma idade somou 32%.
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No grafico comparativo 3.6.b, estdo os percentuais dos sujeitos de sete anos
dos grupos, controle e experimental, conforme distribuicdo nas categorias 20, 30 e
40, que indicam avangos na aprendizagem. Os sujeitos do grupo-controie de sete
anos somaram 27% nas trés categorias que indicam aprendizagem, ao passo que
08 sujeitos do grupo experimental somaram 34%.

Vemos, no grafico comparativo 3.6.c, que os sujeitos do grupo-controle, de
oito anos, nao apresentaram condutas referentes as categorias que indicam
aprendizagem (20, 30 e 40), ao passo que 0s sujeitos do grupo experimental
tiveram 50% de sujeitos nessas categorias (categoria 20 e 40).

Os sujeitos de nove anos, em nimero reduzido, ndoc apresentaram condutas
referentes as categorias 20, 30 ou 40. A Tabela 3.5 registra as condutas desses
sujeitos, por categorias.

Os sujeitos de nove anos ou mais, tanto do grupo-controle quanto do grupo
experimental, n&o apresentaram avangos neste conteido (0 que pode ser
observado no grafico 3.6.d).

6.3.4 Analise parcial: turmas

Aturma 1

No quadro 3.1.1, estdo registrados os resultados dos sujeitos do grupo-
controle da turma 1.
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QUADRO 3.1.1
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAO,
SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTEZ.
CONTEUDO: GRUPOS DE CINCO - TURMA 1- GRUPO-CONTROLE

Pré-teste Pas-teste 1 Pés-teste 2

Categoria 3
Pontuagao 4

Categoria 2b
Pontuacéo 3

Categoria 2a
Pontuacéo 2

Categoria 1b
Pontuagao 1

- Categoria 1a
Pontuac¢ao 0

Quatro sujeitos ndc apresentaram diferenca nas condutas apresentadas nos
trés momentos de avaliacdo (categoria 10- Auséncia de Indicios de Aprendizagem).

Trés sujeitos apresentaram Flutuagdo Continua (categoria 30). Um sujeito
progrediu, no pods-testel, € manteve sua conduta, apresentando, portanto,
Movimento Positive com Estabilidade (Categoria 20).

No quadro 3.1.2, estlo registradas as condutas dos sujeitos do GE da turman.
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QUADRO 3.1.2
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUAGCAO, SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-TESTE,
PCS-TESTE? E POS-TESTEZ CONTEUDO: GRUPQS DE CINCO
TURMA 1- GRUPO EXPERIMENTAL

Pré-teste Pos-teste 1 Pés-teste 2

~ Categoria 3
Pontuacéo 4

Mrbamnein 2
v“lcav' b

Pontuacao 3

Categoria 2a
Pontuagao 2

Categoria 1b
Pontuacao 1

" Categoria 1a
Pontuagéo 0

Dois sujeitos apresentaram, no pds-teste1, conduta de categoria superior a
categoria apresentada no pré-teste. Quinze dias depois, porém, por ocasido do
pos-teste2, n&o sustentaram a mesma conduta, voltando & categoria inicial.
(Fiutuagdo sem Acréscimo-50). Um sujeito apresentou progresso, no pés-teste2
(Categoria Flutuagdo Retardada - 40).

Outro sujeito, Luc (06:03), passou da categoria 1b, no pré-teste, para a
categoria 2b, no pds-teste1. No pds-teste?, esse sujeito obteve categoria 2a
(Categoria 30 - Flutuacao Continua).

Na tabela 6.5.3.1, abaixo apresentada, estdo registrados os resuitados das
condutas apresentadas pelos sujeitos do GC e GE da turma 1, nos trés momentos
de avaliacao.
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TABELA 6.5.3.1~
DISTRIBUICAC PERCENTUAL DOS SUJEITOS (GC E GE)- CATEGORIAS DE CONHECIMENTO -
PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-TESTEZ2 -TURMA 1 - CONTAGEM EM GRUPOS DE CINCO

Pré-teste Poés-teste 1 Pés-teste?

GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 38% 0% 38% 0% 24% 0%
Categoria 1b 49% 100% 25% 25% 25% 50%
Categoria 2a 13% 0% 0% 50% 13% 50%
Categoria 2b 0% 0% 25% 25% 25% 0%
Categoria 3 0% 0% 12% 0% 12% 0%

O GC da turma 1 comegou a pesquisa com 87% de seus sujeitos nas
categorias 1a e1b. No pos-teste2, o GC apresentou 49% de sujeitos nessas
categorias mais baixas e nas categorias mais aitas (2b e 3) 37% de sujeitos, mesmo
percentual obtido no pos-teste1, em 2be 3.

Q GE comegou com 100% dos sujeitos em 1b. Nao possuia, no pre-teste,
sujeitos nos categorias 2a, 2b ou 3 (as mais altas). No pds-teste1 passou a 26% na
categoria 1b, 50% na categoria 2a, e 25% na categoria 2b. No poés-teste2 ficou com
50% de suijeitos na categoria 2a.

Considerando a dificuldade especifica do conteudo, pode-se notar que a
intervencio promoveu avancos nas condutas dos sujeitos do GE. Os sujeitos do GC

também apresentaram progressos.

Aturma 2

As condutas dos sujeitos da turma 2 estao registradas no quadro 3. 2.1,
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QUADROC 3,21
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAO,
SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-TESTE2
CONTEUDO: GRUPQS DE CINCO - TURMA 2- GRUPO-CONTROLE.

Pré-teste Pés-teste 1 Pos-teste 2

Categoria 3
Pontuacao 4

| Categoria 2 b
Pontuacio 3

Pontuacao 2

Cateqoria 2a

Categoria 1b
Pontuacao 1

- Categoria 1a
Pontuagao 0

Quatro sujeitos, dentre onze, ndo apresentaram mudangas em suas
condutas.

Outros quatro sujeitos avancaram no pos-teste1, mas retornaram & categoria
inicial, no pés-teste2, indicando Flutuaggo sem Acréscimo (Categoria 50).
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Um sujeito apresentou, nas condutas dos pos-testes, categoria a inferior obtida
no pré-teste. Seu ponto de partida foi superior ao da saida (categoria 60 - Flutuac&o
Negativa).

Dois sujeitos apresentaram progressos. Ray (06:11) classificou-se na
categoria 20- Movimento Positivo com Estabilidade, e Nel (06:08), na categoria 30-
Flutuag@o Retardada.

No quadro 3.2.2, estdo as condutas dos sujeitos do grupo experimental da
turma 2.
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QUADRO 3.2.2
DiSTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAOD,
SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-TESTE, POS-TESTE? E POS-TESTE2
CONTEUDO: GRUPOS DE CINCO - TURMA 2- GRUPO EXPERIMENTAL..

Pré-iesie Pos-iesie 7 PoOs-iesie 2

hod LT

Pontuago 4 / o \

Categoria2 b
Pontuagdo 3

Categoria 3 Ve

Categoria 2a
Pontuagao 2

Categoriaib
Pontuacao 1

Categoria 1a
Pontuacdo 0

Quatro, dentre onze sujeitos, ndc apresentaram qualquer indicio de
movimento de aprendizagem (categoria 10- Auséncia de indicios de
aprendizagem). Dois sujeitos apresentaram movimentos de condutas significativos
da categoria Flutuacdo Negativa, j& que seus ultimos resultados indicaram
categoria inferior @ que possuiam quando haviam iniciado a pesquisa. Dois
sujeitos ficaram classificados na categoria 50- Flutuagio sem Acréscimo, pois, no
pos-teste 2, apresentaram conduta igual & do pré-teste. Nat (06:11) teve pequeno
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progresso, somente no pos-teste2 (Categoria 40 - Flutuagdo Retardada). Dois
sujeitos apresentaram conduta compativel com a categoria 20- Movimento Positivo
com Estabilidade.

Na tabela 6.5.3.2, abaixo apresentada, estdo registrados os resultados das
condutas apresentadas pelos sujeitos do GC e GE, nos trés momentos de avaliacéo.

TABELA 6.5.3.2 -
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS (GC E GE) - CATEGORIAS DE CONHECIMENTO NO
PRE-TESTE, PGS-TESTE1 E POS-TESTE2 -TURMA 1 - CONTAGEM EM GRUPOS DE CINCO -

Pré.teste Pos-teste 1 Pés-teste2

GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 27% 64% 36% 64% 18% 55%
Categoria 1b 9% 27% 18% 9% 0% 18%
Categoria 2a 0% 0% 18% 9% 18% 8%
Categoria 2b 37% 8% 18% 9% 45% 18%
Categoria 3 27% 0% 9% 9% 18% 0%

O GC da turma 2 comecou a pesquisa com 36% de seus sujeitos nos
categorias 1a e1b. No pos-teste1, passou a 54% e, no pds-teste2, apresentou apenas
18% de seus sujeitos nessas categorias mais baixas.Nas categorias mais altas, 2b e
3, o GC possuia 64% de sujeitos. No pos-testet esse percentual baixou para 27% e,
no pbs-teste2, voltou a subir para 64%.

O GE comegou com 91% de seus sujeitos em 1a e 1b. No pés-teste1, passou a
73% nessas categorias e, no pds-teste2, voltou a apresentar 64%.

Nas categorias 2b e 3, 0 GE possuia, no pré-teste, 9% de sujeitos. No pos-
teste1, esse percentual foi para 18% e se manteve no pos-teste2. Nesse grupo
experimental, a intervencdo ndo foi influente a ponito de favorecer avangos na
aprendizagem do contetdo.

Aturma 3

O quadro 3.3.1 apresenta as condutas dos sujeitos do grupo-controle da
turma 3.
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QUADRO 3.3.1
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAD,
SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E PGS-TESTEZ.
CONTEUDQ: GRUPOS DE CINCO — TURMA 3- GRUPO-CONTROLE

Pré-teste Pos-teste 1 Pés-teste 2

Categoria 3 Bra 0708
Pontuagao 4 e

Categoria2 b
Pontuagcao 3

| Categoria 2a
Pontuagao 2

Categoria 1b
Pontuacéao 1

" Categoria 12
Pontuacéo 0

Sete, dentre os quinze sujeitos do grupo-controle da turma 3, n&o
modificaram as condutas no decorrer da pesquisa, ou seja, mantiveram os
mesmos indices nas trés avaliagdes efetuadas. Dentre os quinze sujeitos do
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grupo-controle da turma 3, dois sujeitos comegaram numa categoria superior e
mantiveram as condutas. (Categoria 10 - Auséncia de indicio de aprendizagem);
dois sujeitos apresentaram, no pés-testes 2, conduta inferior que a apresentada no
pré-teste. Classificaram-se na categoria 60 - Flutuacdo Negativa.

Quatro sujeitos n&o progrediram além do que ja haviam apresentado no pré-
teste (Categoria 50- Flutuacao sem Acréscimo).

Jos (07.08) apresentou avangos constanies nas condutas (Categoria3o-
Flutuacdo Continua). Jul (07:02) apresentou progresso no pds-teste? (categoria 40
- Flutuacdo Retardada). Car (07:09) progrediu no poés-testel e manteve o
progresso da conduta, no pds-teste2, apresentando, portanto, Movimento Positivo
com Estabilidade (categoria 20).
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O quadro 3.3.2 apresenta os resultados dos sujeitos experimentais da
turma 3.

QUADRO 3.3.2
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUACAO, OBTIDA NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-
TESTE 2. CONTEUDO: GRUPQS DE CINCO - TURMA 3- GRUPO EXPERIMENTAL.

Pré-teste Pos-teste 1 Pos-teste 2

Categoria 3
Pontuacio 4
Categoria 2b
Pontuacgao 3

Categoria 2a
Pontuacdo 2

Categoria 1b

Pontuacéo 1 Pam (07:01)

And (07:02)

Categoria 1a
Pontuacéo 0

_» Thai {07:00)

Como se pode notar, as sessdes de intervencBes nao tiveram influéncia
positiva na aprendizagem do grupo experimental da turma 3.

Dois, dentre os sete sujeitos do grupo experimental, permaneceram nos
mesmos indices de conduta. Classificaram-se na categoria 10 (Auséncia de
indicios de Aprendizagem).

Um sujeito apresentou conduta superior no pré-teste, mas inferior no pos-
teste 2. (Categoria 60- Flutuagdo Negativa).

Outro sujeito, Dai (07:05), progrediu do pré-teste para o pés-teste 1e manteve
sua conduta, no pés-teste2, sendo seu progresso pequeno (Categoria 20).
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Pam (07:01) apresentou discreto movimento ascendente. Iniciou a pesquisa

na categoria 1a, passou a 2a, no pos-teste1, e a 1b , no pos-teste2. (Categoria
30- Flutuagao Continua)

Dois sujeitos, ainda, nao apresentaram progresso nas condutas finais, que
permaneceram as mesmas que possuiam no inicio da pesquisa ( categoria 10-
Auséncia de Indicio de Aprendizagem).

Na tabela 6.5.3.3, abaixo apresentada, estdo registrados os resultados das
condutas apresentadas pelos sujeitos do GC e GE, nos trés momentos de avaliagao.

TABELA 6.5.3.3
- DIs T!?IBUICJ O PERCENTUAL DCS SUJEITOS( GC E GE} . CATEGORIAS DE CONHECIMENTO. -
CONTEUDO: CONTAGEM EM GRUPOS DE CINCO - PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2 TURMA
1

Pré-teste Pos-teste 1 Pés-teste2

GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 13% 43% 13% 14% 13% 29%
Categoria 1b 13% 43% 13% 43% 13% 57%
Categoria 2a 54% 14% 40% 43% 41% 14%
Categoria 2b 0% 0% 14% 0% 0% 0%
Categoria 3 20% 0% 20% Q% 33% Q%

O GC da turma 3 possuia 26% de sujeitos nas categorias 1a e 1b, ac passo
qgue 0 GE possuia 86%. No pés-testel, o GC continuou apresentando, nessas
categorias mais baixas, os mesmos indices. O GE, que havia apresentado 86% de
sujeitos nos categorias 1a e 1b, passou, no pés-teste1, a apresentar §7%. O GE
subiu o percentual de 14%, apresentado na categoria 2a, no pré-teste, para 43%, no
pés-teste1. O GC, no pbs-teste2, apresentou avangos na categoria 3. As categorias

mais baixas do GC nao se alteraram, porém as categorias mais baixas do GE
apresentaram avangos.

Aturma 4

No quadro 3.4.1, abaixo apresentado, estdo os dados do grupo-controle da
furma 4.
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QUADRO 3.4.1
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS £ PONTUACAO,
SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-TESTE2
COTEUDO: GRUPOS DE CINCO — TURMA 4- GRUPO-CONTROLE

Pré-teste Pos-teste 1 Pos-teste 2

~ Categoria 3
Pontuagao 4

Categoria2 b
Pontuagéo 3

Categoria 2a
Pontuagéo 2

Categoria 1b
Pontuagéo 1

" Categoria 1a
Pontuacdo 0

Trés, dentre os dez sujeitos do grupo-controle da turma 4, ndo apresentaram
qualquer movimento nos categorias de condutas apresentadas (Categoria 10-
Auséncia de indicio de aprendizagem).

Dois sujeitos, embora tenham apresentado pequeno deslocamento positivo
na conduta do pés-teste1, voltaram as categorias iniciais, no pos-teste2 (Categoria
50- Flutuacdo sem Acréscimo). Fer (08:00), Jon (07:11), Nay (07:04) e Tha (08:02)
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apresentaram movimentos, porém, no pds-teste 2, apresentaram conduta inferior &
apresentada no inicio da pesquisa (Categoria 60- Fiutuacdo Negativa). Jés (07:07)
foi a Gnica que apresentou progresso superior ao inicial, mas somente no pos-
teste 2 (Categoria Flutuagdo Retardada-40).

No quadro 3.4.2, estdo registradas as condutas do grupo experimental da
turma 4.

QUADRO 3.4.2
DISTRIBUICAO POR CATEGORIAS E PONTUAGCAOD,
SEGUNDO RESULTADOS OBTIDOS NO PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-TESTE2
CONTEUDO: GRUPOS DE CINCO - TURMA 4- GRUPO EXPERIMENTAL

Pré-teste Pos-tostc 1 Pésieste 2

Categoria 3 _¥Fam (08.00)
Pontuacgao 4 f

Categoria2 b dies (08:01)
Pontuagdo 3

Categoria 2a
Pontuacéo 2

Categoria 1b
Pontuacdo 1

" Categoria 1a
Pontuacgao 0

Um sujeito, Eli (08:07), apresentou pequeno progresso no pos-teste2
(Categoria 40- Flutuacédo Retardada).
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Joi (10:02), Edv (06:10) e Kar (08:00) ndo apresentaram nenhum indicio de
aprendizagem (Categoria 10 - Auséncia de Indicio de aprendizagem). Tam (08:00)
apresentou um progresso acentuado no pés-teste1, mas volitou a categoria em que
se apresentou no pre-teste {(Categoria 50- Flutuagao negativa).

Més (08:01) apresentou progresso, no pos-teste1, e manteve a conduta, no
pos-teste2 (Categoria 20 — Movimento Positivo com Estabilidade).

Na tabela 6.5.3.4, abaixo apresentada, estio registrados os resultados das
condutas apresentadas pelos sujeitos do GC e GE, da turma 4, nos trés momentos
de avaliacao.

TABELA 6.5.3.4.
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS (GC E GE) POR CATEGORIAS DE
CONHECIMENTO- CONTEUDO: CONTAGEM EM GRUPOS DE CINCO- PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-

TESTE2 -
TURMA 4-
Pré-teste Pés-teste 1 Pos-teste2
GC GE GC GE GC GE
Categoria 1a 10% 17% 30% 17% 20% 0%
Categoria 1b 40% 66% 40% 50% 50% 83%
Categoria 2a 50% 17% 30% 0% 30% 17%
Categoria 2b 0% 0% 0% 17% 0% 0%
Categoria 3 0% 0% 0-% 17% 0% 0%

O GC da turma 4 comegou a pesquisa com 50% de sujeitos nas categorias 1a
e 1b. No pés-teste1 e 2, esse percentual mudou para 70%

Nas categorias mais altas, o GC nao apresentou sujeitos.

O GE iniciou a pesquisa com 83% de sujeitos nas categorias mais baixas,
Também n&o possuia sujeitos nas categorias mais altas.No pos-teste1, o GE chegou
a apresentar 34% de condutas de categorias 2b e 3, que ndo se mantiveram. Houve
mais avangos no GE que no GC, mesmo no pi'as—testeZ.

Para essa turma, podemos afirmar que a intervengdo provocou movimentos de
aprendizagem, porém nao suficientes para promover aprendizagem mais efetiva.
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Apresentamos abaixo, a relagdo dos sujeitos, em ordem decrescente de
pontuagdo, em suas respectivas turmas, conforme condutas apresentadas no pré-
teste, pOs-teste1 e pbs-teste2, na prova Contagem em Grupos de Cinco .

Os critérios que orientaram a categorizagéo das condutas apresentadas pelos
sujeitos na resolucdo das situagbes-problemas estio apresentados no capitulo 5
desta tese. Cada categoria, por sua vez, recebeu um valor numérico para andlise
estatistica. Utilizando esse valor numérico, referente a categoria de conduta
apresentada, foi elaborada uma classificagdo dos sujeitos por turmas (grupos-

classes), em ordem decrescente de pontuacéo.

A comparagdo das classificacdes dos sujeitos, conforme resultados
apresentados no pré-teste, pos-teste1 e pés-teste2, permite notar a mobilidade dos
sujeitos do GE em seu grupo-classe de origem.

No quadro 11.a, apresentamos a relagdo do total dos sujeitos da turma 1 e os
resultados obtidos na prova Contagem em Grupos de Cinco. Nessa relagdo é
possivel observar a posicdo que cada sujeitos ocupou na classificagio, conforme

pontuacao.
QUADRO 11 .a RELAGAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUACAC
CONTEUDO: CONTAGENS EM GRUPO DE CINCO
TURMA 1
PRE-TESTE POS.TESTE1 POS-TESTE 2
nome  idade ptos.  ciassif. nome idade plos.  classif, nome  idade plos.  classif.
Ale o708 2 1 Rai 06:04 4 1 Ale 07:066 4 1
Edg  08:06 1 2 Ale 07.08 3 Z Rai 06:04 3 2
Gio  06:06 1 2 Luc  08:03 3 2 Vit 06:07 3 2
Gui  06:01 1 2 Vit 0807 3 2 Gio  06:06 2 4
Kle 06:05 1 2 Gui  06:01 2 5 Kie 08:05 2 4
Luc  06:03 1 2 Sha  06:01 2 5 Luc  06:03 2 4
Rat 08:04 1 2 Cri 08:07 1 7 Cri 06:07 1 7
Sha  06:01 1 2 Edg 0608 t 7 Edg 06:08 1 7
Vit 06:07 2 Gie  06:06 1 7 Gul  06:01 1 7
Bar  08:02 G 10 Bar 08102 o 10 Sha  06:07 1 7
Cr 0507 4] 10 Kie 0505 0 10 Bar 0602 0 11
Pri 06:03 o 10 Pri 08:03 0 10 Pri 06:03 2 7

188



Considerando a classificagdo inicial dos sujeitos, conforme pontuacio
recebida, pode-se notar que Luc (06:03), Gui( 06:01 ) e Sha ( 06:01) progrediram no
pos-teste1, ficando & frente de boa parte dos sujeitos do GC.

No quadro 11.b apresentamos a relagéo total dos sujeitos da turma 2. Nessa
relacdo, & possivel observar a posicdo que cada sujeito ocupou na classificacédo
referente @ pontuacdo recebida conforme condutas apresentadas no contelido
Contagem em Grupos de Cinco, em seu grupo-classe.

QUADRG 11.b RELAGAO DE SUJEITOS EM ORDEM DESCRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEUDO: CONTAGENS EM GRUPQ DE CINCO
TURMA 2 .
PRE-TESTE [ | POS.TESTE1 POS-TESTE 2
neme | idade | ples. classif. Rome : idade | plos, alassif. nrome | idade | ples. classif.
Ewe | 0610 4 1 Ewe | 06:1C 4 1 Ewe | 08:10 4 1
Fab | 07:00 4 1 Let 10807 4 1 Tha | o808 4 1
Tha | 06:05 4 1 Vit | 06:10 4 i Bru | 0607 3 3
Bru | 08:07 3 4 Fah | Qr.o0 3 4 Cai ; 0803 3 3
Cai | 08:03 3 4 Jull | 06:10 3 4 Fah | O7:00 3 3
tet | 0607 3 4 Mar | 06:11 3 4 JulL | G6:10 3 3
Méar | 08:11 3 4 Fal | 06:05 2 7 Let | 06:07 3 2
Vit | 06:10 3 4 Tha | 0605 2 7 Mar 0811 3 3
Gab | 66:08 1 8 Bru | 08:07 1 8 Vit | 06:10 3 &
Gio | 068:04 7 9 Cai | 06:03 1 g Nel | 06:08 2 10
Mar | 06:02 1 9 Mar | 86:02 1 9 Pal | 06:05 2 10
Nel | 06:08 1 8 Nel | 06:08 1 8 Ray : 08:11 2 10
ACa | 06:06 T g 13 Ray | 06:11 1 9 N&t | 08:11 1 10
Cés | 06:05 o 13 ACa | 06:06 o 14 Gio | 06:04 0 14
Edu | 08:08 0 13 Cés | 06:05 0 14 Ana | 06:06 0 14
Fel | 06:07 ) 13 Edu | 08:06 0 14 Cés | 06:05 (1] 14
JutA | 06:03 [ 13 Fel | 06:07 ¢ 14 Edu : 06:.08 0 14
Jull | 08:10 ) 13 Gab | 06:06 [ 14 Fel | 06:07 0 14
Nat | 06:11 4] 13 Gio. | 06:04 a 14 Gab | 08:06 43 14
Pal | 06:05 [ 13 JulA | 06:03 0 14 Jul A | 06:03 o 14
Ray ;0611 | O 13 Nat 10641 @ 14 Mor 1 06:02! O 14
Tham | 06:03 o 13 Tharn | 06:03 G 14 Tham | 08:03 4] 14

No pés-testel e no pos-teste2, Vit ( 06:10), Jul L{ 08:10), Nat (06:11) e Ral
(06:05) assumiram melhores posigbes na classificagéo do grupo-classe.
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Apresentamos abaixo, no quadro 11.c, a relacio do iotal dos sujeitos da turma
3, classificados e ordenados conforme condutas apresentadas , no pré-teste, pos-
teste1 e pbs-teste2, na prova Contagem em Grupos de Cinco .

QUADRO 11.¢c
RELAGCAO DE SUJEITOS EM ORDEM DESCRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEGDO: CONTAGENS EM GRUPO DE CINCO
TURMA3
' PRE-TESTE POS-TESTE 1 } POS-TESTE 2
nome | idade plos. classif. nome | ilade ’ ptos, classif. nome | idade | plos. classif,
Bru | 07:03 4 1 Bru | 07.03 4 1 Bru | 07:03 4 1
Efd | 07:00 4 1 LVi | 0807 4 1 Jos | 07:.08 4 1
Lvi ;0807 4 1 En 07:.0C 3 3 Jul 07:02 4 1
Ang | 0209 2 4 Dut | 0B:08 3 3 Lvi | o807 4 1
Bul ; 08:.05 2 4 Rod | 07:05 3 3 Eri 07:00 3 5
Ghe | O7:01 2 4 Car | 07:09 2 8 Car | 07.09 2 ]
Jal | 0902 2 4 Jos |O7.08 2 6 Dul | 0805 2 6
Jui | 07:02 2 4 Jul 07:02 2 6 Jal 09:02 2 6
Pau | 07:03 2 4 Pam | 07:01 2 6 Pau | 07:03 2 [
Rafg | 0701 2 4 Pau | 07:03 2 6 Rafg | 07:01 2 8
Tha | 07:00 2 4 Raf M | 09:01 2 6 Wil | 0702 2 6
Wit | 0702 2 4 Rafs | 07:01 2 & And | 07:02 7 12
And | 07:02 1 13 wit | 07:02 2 & Dai | 07:05 1 12
Car | 07:05 1 13 ACa | 07:02 1 74 Ghe | 07:01 1 12
LFe | 07:08 1 13 And | 07:02 1 14 Pam | 07:01 1 12
RarM | 09:01 1 13 Ang | 0808 1 14 RafM | 08:01 7 12
Rod | 0705 1 13 Dai | 07:05 1 14 Red | 07:05 1 12
ACa ; 07:02 o 18 Ghe | 07:01 1 14 Tha | 07:00 o 18
Dai | 07:05 0 18 Tha | 07:00 0 19 ACa | 07:02 o 18
Jos | 0709 Q 18 Jal | 0902 a 19 Ang | 08:09 4] 18
Mat | OT:04 o 18 LFe 0708 ¢ 19 L Fe | 07:08 o 18
Pam | 07:01 0 18 Mat  07:04 | O 19 Mat | 0704 0 18

Dentre os sete sujeitos do GE, quatro progrediram nas condutas apresenfadas
no pos-teste1 [Pam (07:01),Raf M (09:01), A Ca (07:02) e Dai (07:05)] e se
reclassificaram em posicOes superiores a inicial. No pos-teste 2 esses resultados néo
se mantiveram, porém, Tha, Raf M, Dai e Pam melhoraram suas posicdes, em
comparagao a inicial.
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No guadro 11.d apresentamos a relacfo total dos sujeitos da turma 4. Nela
pode-se observar a posicdo que cada sujeitos ocupou na classificagdo referente a
pontuacdo recebida conforme condutas apresentadas no contetdo:, Contagem em
Grupos de Cinco, em seu grupo-classe.

QUADRO 11.d RELAGAO DE SUJEITOS EM ORDEM DESCRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEUDO: CONTAGENS EM GRUPQ DE CINCO
. TURMA 4

PRE-TESTE 1 POS-TESTE 1 ) POS-TESTE 2
nome | idade & pios. classif, nome ; idade | ptos. classif. nome | idade | ptos. classif,
And | 0802 | 2 1 Tam ; 0800 | 4 1 Mes | 0801 3 1
Cai | 08:00 2 1 Mes | 08:01 3 2 Jés | O7.07 2 2
Fer 0800 | 2 1 And 1 0B0R | 2 3 And ;0802 | 2 2
Mes ; 08:01 | 2 1 Tha | 0B02 | 2 3 Cai | 0800 | 2 2
Nay ;| 07,04 2 1 Wen | 07:11 2 3 Wen | 07111 1 5
Tha | 08:02 | 2 1 Ang | 08110 | 1 8 Tha [08:02 | 1 5
Ang : 08110 1 ¥ Cai | 0800 4 8 Fam | 08:00 1 5
Edv | 08:10 | 1 7 Edv | 06110 | 1 6 Nay | 0704 | 1 5
Jés | 0707 | 1 7 Jes | 0707 | 1 8 Kar | 08:00 | 1 5
Joi | 10:02 1 T Joi | 10:02 1 6 Joi | 10:02 1 &
Jon P OTH1 ] 9 7 Jon | O7:11 1 6 Fer [08:00 | 1 5
Kar | 08:00 | 1 7 Kar | 08:00 | 1 8 Ei o807 1 5
Tam | 08:00 1 7 Ede | 07:04 | © 13 Edv | 06:10 | 1 5
Wen | 6711 1 7 Eti 10887 @ 13 Ang | 68110 1 5
Ede | 0704 ! O 15 Fer | 0800 | O 13 Jon [ OTt ! O 15
Ei (0807 0 15 Nay | 07:04 ; O© 13 Ede | O7:04 | O 15

Todos os sujeitos do Ge, com excegdo de Més (08:01) evoluiram nos pos-
teste1 e 2, em comparagéo a posicio obtida no pré-teste.

Tam (08:00) passou do sétimo lugar, no pré-teste, para o primeiro, no pés-
teste1. Eli( 09:07) passou de décimo quinto lugar para décimo terceiro, no pés-teste1;
no pés-teste 2 foi para o quinto lugar. Kar ( 08:00) progrediu, passando do sétimo
lugar no pré-teste, para o sexto lugar no pos-teste1, e para o quinto, no pos-teste2.
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6.4 Realidade Parcialmente Escondida

Nesta prova, Realidade Parcialmente Escondida, apresentavam-se & crianca
cartdes que continham figuras parcialmente escondidas e era-lhe pedido que
dissesse como achava que seria a figura, se fosse vista por inteiro. A crianga devia
desenha-ia num papel.

Depois pedia-se a crianga que pensasse um outro jeito que a figura pudesse
ter e que desenhasse esse outro modo.

A aplicagéo completa desta prova esta descrita no capitulo 5 desta tese.

6.4.1 Analise global por niveis de condutas

A tabela 6.1.4 apresenta a distribuicdo do total de sujeitos nos niveis de
conduta, conforme nimero e percentual, no conieldo ‘Realidade Parcialmente

Escondida’.
TABELA 6.14

DISTRIBUICAO DO RESULTADO DO TOTAL DE SUJEITOS ( GC eGE ), CONFORME NIVEIS DE
CONHECIMENTC. CONTEUDO: FORMAS DE UMA REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA

Pré-teste Pos-testel Pés-teste2
;

GC GE GC GE GC GE
Nivella 20% 45% 27% 32% 20% 25%
Nivellb 45% 29% 34% 21% 34% 43%
Nivel 2 34% 25% 39% 46% 45% 32%
Nivel 3 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

O total de sujeitos do grupo-controle iniciou a pesquisa com 20% dos sujeitos
no nivel 1a, ao passo que o grupo experimental partiu de 46%, neste nivel. Dentre
0s sujeitos do grupo-conirole, 24% estavam no nivel 2, a0 passo que o grupo
experimental possuia 25% de sujeitos neste nivel, por ocasiao do pré-teste.
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No pos-teste1, segundo momento de aplicacio da mesma prova, os sujeitos
do grupo-controle passaram de 34%, no pré-teste, a um percentual de 39%, no
nivel 2. O grupo experimental passou de 21% a 46% . Se considerarmos as
mudangas de condutas ocotridas nos sujeitos do grupo experimental, veremos que
houve avangos desde o nivel 1a até o nivel 2, pois, do pré-teste para o pés-teste1,
houve diminuicao de sujeitos nos niveis mais baixos que resultou em avango para o
nivel 2.

No pés-teste2, o grupo experimental, por sua vez, apresentou progressos,
porem menos acentuadamente. O grupo experimental passou de 46%, no nivel 1a,
no pre-teste, para 25%, no pds-teste2, ou seja, diminuiu o percentual de sujeitos
que se encontravam com condutas mais elementares, passando a aumentar o
percentual de sujeitos no nivel 1b. O percentual inicial, que foi de 25% dos sujeitos
no nivel 2, aumentou para 32%, no pés-teste2.

O grupo-controle, que tinha no pré-teste 20% dos sujeitos no nivel 1a,
terminou com 20%. No nivel 2, no pés-teste2, houve 45% de sujeitos, o que
significou um avango do percentual inicial que foi de 34%, no pré-teste.

Os dados permitem considerar que o conjunto de sessdes de intervencgéo
contribuiu para o avango na construgéo de possiveis do GE, j& que este, tinha no
pré-teste, mais que o dobro de sujeitos em nivel 1a (0 mais baixo), que o GC.

E interessante lembrar que os sujeitos do grupo experimental passaram por
sessbes de intervengéo por trés dias consecutivos.

No gréfico comparativo 1.4, pode-se observar os movimentos dos grupos,
controle e experimental, nos trés momentos de aplicacdo das provas.
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- DISTRIBUICAO TOTAL DOS SUJEITOS (GC X GE) CONFORME

GRAFICO COMPARATIVO 1.4

PRE-TESTE, POS-TESTE 1 E POS-TESTE 2.

CONTEUDO:REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA

pré-teste

GC

pré-teste

GE |

pos-tested

GC

GE |

pos-teste1 j pOs-teste?

GC

|Mnivel 1a B nivel 1b Cnivel 2 Onivel 3 |

|

pos-teste2

GE

A analise de variancia aplicada aos dados na tabela 6.2.4.a, confrontando os
resultados dos dois grupos, em cada momento das avaliagdes, mostrou que, para o
conteudo ‘Realidade Parcialmente Escondida’, tabela 6.2.4.a, ndo houve diferenga
significativa nas médias obtidas pelos dois grupos, nem no pré-teste, nem nos dois
pos-testes, no confronto dos resultados entre grupos, em cada momento de
avaliag&o. Deve-se notar, no entanto, que a média do grupo experimental subiu e

superou um pouco a média do grupo-controle, no pos-teste?.

DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADRGES DOS GRUPOS, CONTROLE E EXPERIMENTAL,

TABELA 8.2.4.a

EM RELACAO AO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2.

CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA

Realidade Parcialmente Escondida

n° sujeitos média desvio padrio t P
pré-teste GC 44 1,1364 0,7342 1,875 0,065
pré-teste GE 28 0,7857 08325
pos-testel GC 44 1,1136 0,8131 0,143 0,887
pos-testet GE 28 1,1429 0.8908
pos-teste2 GC 44 1,2500 0,7813 0,952 0,344
pos-teste? GE 28 1.6714 0,7664
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A analise de variancia aplicada aos dados do grupo-controle (tabela 6.2.4.b,
abaixo apresentada), também indicou que ndo houve diferenca significativa nas
médias apresentadas, tanto na relagdo estabelecida entre o pré-teste e pés-teste1
quanto entre o pré-teste e o pbs-teste2 do GC. A analise de variancia aplicada aos
dados do grupo experimental (fabela 6.2.4.c), porém, revelou que houve diferenca
significativa nas médias apresentadas pelos sujeitos do grupo experimental, tanto
na relacdo estabelecida entre o pré-teste e pos-teste1 quanto entre o pré-teste e o

pos-teste2.

TABELA 6.2.4.h
DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADRGES DO GRUPO-CONTROLE, EM RELACAOC AO
POS-TESTE1 E POS-TESTE2. CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA.

Realidade Parcialmente Escondida
n° sujeitos Média desvio padrio t P
pré-teste GC 44 1,1364 0,7342 0,374 0,710
pos-testet GC 44 1,1136 08131
pré-feste GC 44 1,1364 0.,7342 -1,301 0,200
pas-teste2 GC 44 1,2500 0,7813
TABELA 6.2.4.¢c

DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADROES DO GRUPO EXPERIMENTAL, EM RELACAO AC
POS.TESTE1 E POS-TESTE2. CONTEUDO; REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA.

Realidade Parciaimente Escondida
n° sujeitos Média desvio padrio t P
pré-teste GC 28 0,7857 0,8325 -2,785 0,010
pés-teste] GC 28 1,1428 0.8908
pré-teste GC 28 0,7857 0,8325 2,521 0,018
pos-teste?2 GC 28 1,0714 0,7664

Diante destes dados, é possivel considerar gue, no conteldo ‘Realidade
Parcialmente Escondida’, a intervencéo psicopedagogica teve influéncia
significativa nos avangos das condutas dos sujeitos do grupo experimental.
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6.4.2 Analise global, conforme categorias de movimentos de aprendizagem

Utilizando a Unidade de Observagdo de Sisto (1997), apresentamos uma
analise dos movimentos de aprendizagem dos sujeitos no decorrer desta
pesquisa, em relacdo ao contetide Realidade Parcialmente Escondida, cuja prova

busca detectar o nivel de possiveis em que o sujeito se encontra em seu
desenvolvimente cognitivo.

Na tabela 6.4.4, abaixo apresentada, pode-se constatar a distribuicao total
dos sujeitos em ndmero e porcentagem, nas categorias que indicam os
movimentos de aprendizagem apresentados nos trés momentos de avaliacao.

TABELA 6.3.4
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS POR IDADE E CATEGORIAS DE MOVIMENTOS
DE APRENDIZAGEM - CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA

Realidade Parciaimente GC GC GE GE
Escondida (Categorias)
10 27 61% 18 57%
2 5% 5 18%
30 0 0% 1 4%
40 7 16% 2 7%
50 3 7% 4 14%
650 5 11% 0 0%
Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo
com estabilidade /Categoria 30 significa flutuagdo continua/ Categoria 40 significa flutuacéo retardada/
Categoria 50 significa flutuagio sem acréscimo/ Categoria 60 significa flutuaggo negativa.

No contelido Realidade Parciaimente Escondida, predominou a categoria 10
(Auséncia de Indicios de Movimentos de Aprendizagem), tanto para o grupo-
controle, quanto para o grupo experimental. As condutas dos sujeitos sofreram
poucos avancos, fanto para o grupo-controle guanto para ¢ grupo experimental.

Depois dessa categoria, predominou, no grupo experimental, a categoria 20, com
18% de sujeitos.

Pelo grafico comparativo 2.4, pode-se também observar a distribuicio dos
dois grupos conforme as categorias de movimentos de aprendizagem.
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GRAFICO COMPARATIVO 2.4
DISTRIBUICAO GERAL DOS SUJEITOS POR CATEGORIAS DE MOVIMENTOS DE APRENDIZAGEM -
CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA

: 7 N, T
30 40
Categorias

Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo
com estabilidade /Categoria 30 significa flutuagdo continua/ Categoria 40 significa flutuagdo retardada/
Categoria 50 significa flutuacdo sem acréscimo/ Categoria 60 significa flutuacio negativa.

A observagdo atenta aos niveis de categorias de movimentos de
aprendizagem dos grupos, controle e experimental, mostra que a soma dos
percentuais das categorias que indicam movimentos de aprendizagem (categorias
20, 30 e 40) foi igual a 21%, para o grupo-controle, € a 29%, para o grupo
experimental.

O grafico comparativo 3.4 apresenta a distribuicgo dos sujeitos do grupo-
controle e experimental nas categorias que indicam avangos de condutas.
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GRAFICO COMPARATIVO 3.4-
REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS GC x GE - CATEGORIAS 20, 30 E 40.

BCat 40
|mcat30
B Cat 20

Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo
com estiabilidade /Categoria 30 significa flutuag@o continua/ Categoria 40 significa flutuagdo refardada/
Categoria 50 significa flutuagéo sem acréscimo/ Categoria 60 significa flutuagéo negativa.

Como se vé, 29% dos sujeitos do GE distribuiram-se nas categorias de
avanco de aprendizagem. Com relagdo ao GC, 21% dos sujeitos estdo,
igualmente, nessa categoria.

Os dados obtidos, baseando-se na classificacdo das condutas em
categorias de movimentos de aprendizagem, foram submetidos ao teste Qui-
Quadrado. As categorias 20, 30 e 40 foram nomeadas como categorias de
‘avango’, e as categorias 10, 50 e 60 como ‘sem avanco’.

TABELA 6.2.4.d
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O GRUPO E AS CATEGORIAS DE MOVIMENTO DE
APRENDIZAGEM . CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA

CATEGORIAS
GRUPO TOTAL
Avango Sem avango
{categorias 20, 30 e 40), | {categorias 10, 50 ¢ 60).
controle 9 35 44
experimental 9 192 28
Total 18 54 72
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Constatou-se 0 predominio das condutas sem avango nos dois grupos. O
teste Qui-Quadrado, aplicado entre os resultados do GC e GE, tabela 6.2.4.d, ndo
revelou diferencga significativa (p=0,264).

Uma anéglise geral dos dois grupos permite-nos concluir gue o grupo
experimental apresentou uma ligeira mudanca evolutiva nas condutas dos sujeitos,
apesar do limitado nimero de vezes em que 0s sujeitos permaneceram nas
sessoes de intervengdes, e permite-nos concluir que a intervencao foi influente
para o avango dos sujeitos do grupo experimental, neste contetido.

6.4.3 Andélise: idade X categorias

A seguir, apresentamos uma analise dos resultados apresentados pelos
sujeitos em relacdo a idade dos mesmos, por ocasiao da pesquisa. Na tabela
6.4.4, apresentamos os resultados dos sujeitos do GC e GE, distribuidos por idade
e categorias de movimentos de aprendizagem.

TABELA 6.4.4
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR IDADE E CATEGORIAS DE MOVIMENTOS DE
APRENDIZAGEM GCE GE
Grupo- Grupo
RPE Controle Experimental

Categorias 6 anos 7 anos 8 anos & anos 7 anos 8 anos
Cat 10 53% 72% 57% 56% 50% 100%
Cat 20 12% 0% 0% 25% 17% 0%
Cat 30 0% 0% 0% 0% 17% 0%
Cat 40 28% 1% 0% 6% 0% 0%
Ca 50 6% 8% 14% 13% 17% 0%
Cat 60 0% 11% 29% 0% 0% 0%

Os gréaficos comparativos 4.4.a, 44.b, 4.4.c e 4.4.d, abaixo apresentados,
permitem contemplar a distribuicdo geral dos sujeitos por categorias gque indicam
movimentos positivos de aprendizagem (categorias 20, 30 e 40), conforme idades,
no contelido Realidade parcialmente Escondida.
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GRAFICOS COMPARATIVOS RPE- GC x GE- CATEGORIAS DE AVANCOS-
SUJEITOS DE 6,7, 8 e 9%+ ANOS, RESPECTIVAMENTE.

GRAFICO 4.4. a GRAFICO44.b
Sujeitos de 6 anos Sujeitos de 7 anos
RPE GC x GE RPE GC x GE
50% 0%
35%
40% 30%
30% BiCat 40 25% BCat 40
20%
20% ElCat 30 5% BICat 30
£ICat 20 10% ticat 20
10%
5%
0% i 0% Y
GRAFICO 4.4.¢ GRAFICO 0 4.4.d
Sujeitos de 8 anos Sujeitos de 9/+ anos
RPE GC x GE RPE GC x GE
100% 60%
80% 50% ;
80% BCatad 40% WCat 40
0% EICat 30 30% [ICat 30
tICat 26 20% [ICat 20
2% 109%
0% B r iy g 0% %y
GC GE GC

Analisando os movimentos das condutas dos sujeitos do grupo-controle e do
experimental, de seis anos de idade, observamos que 0 grupo-controle apresentou
41% nos percentuais referentes & soma das categorias 20, 30 e 40, que indicam
movimento de aprendizagem, ao passo que O grupo experimental somou estas

categorias num total de 25%(gréafico comparativo 4.4.a).

GCbservando o grafico comparativo 4.4.b, referente aos resultados dos
sujeitos de sete anos, vemos que o grupo-controle somou as categorias 20, 30 e
40, perfazendo um total de 11%, ao passo que o grupo experimental somou 34%

nestas categorias.
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Os dados apresentados no gréfico comparativo 4.4.¢, referentes aos sujeitos
de oito anos, permitem-nos perceber que nenhum sujeito do grupo-controle e do
grupo experimental, nesta faixa etaria, apresentou movimento indicativo de
aprendizagem (Categorias 20, 30 e 40).

Nenhum sujeito de 9 anos do GC apresentou condutas referentes as
categorias de avango de aprendizagem. Com relacéo ao GE, o percentual nesta
faixa de idade e nas categorias de avango foi de 50% (grafico comparativo 4.4.d).

Os sujeites de 6 anos do GC apresentaram mais movimentos de
aprendizagem que os do GE, na mesma idade. Na faixa de sete e nove anos,
foram os sujeitos do GE que apresentaram mais avangos.

6.4.4 Analise parcial: turmas

Aturmai

Apresentamos, a seguir, os resultados dos sujeitos da turma 1 na prova
piagetiana Realidade Parcialmente Escondida.

No quadro 4.1.1, apresentamos os resultados dos sujeitos do grupo-controle
da turmat. A turma 1 foi composta de sujeitos de um grupo-classe do Curso de
Educacéio Infantil.
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QUADRO 4.1.1

DISTRIBUICAO POR NIVEIS E PONTUACAO NO PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-TESTEZ-
CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA - GRUPO-CONTROLE. TURMA 1

Pré-teste Pés-teste 1 Poés-teste 2

Nivel 3
(Pontuacao 3)

Nivel 2
(Pontuacao 2)

Nivel 1b
(Pontuagao 1)

Nivel 1a
(Pontuacéo 0)

Quatro, dos oito sujeitos do grupo-controle da turma 1, ndo mudaram suas
condutas, permanecendo no mesmo nivel nas {rés avaliagdes realizadas: pré, pos-
teste1 e pos-teste 2. (Categoria 10- Auséncia de Indicio de Aprendizagem).

Quiros quatro sujeitos avancaram no pés-teste2, em relacdo as condutas
apresentadas no pré-teste e pés-teste1(Categoria 40- Fiutuacéo Continua).

Os resultados do grupo experimental da turma 1 estdo registrados no
quadro 4.1.2, que apresentamos abaixo:
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QUADRO 4. 1.2
DISTRIBUICAO POR NIVEIS E PONTUAGAO NO PRE-TES TE, POS-TESTE1 E POS-TESTEZ-
CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA - GRUPOEXPERIMENTAL. TURMA 1

Pré-teste

Pds-teste 1

Poés-teste 2

Nivel 3
{Pontuacéo 3}

Nivel 2
(Pontuacéo 2)

>

Gui. (06:01)

Nivel 1b
(Pontuacéo 1)

Nivel 1a
{Pontuacao 0)

Trés sujeitos néo apresentaram qualquer modificacio em suas condutas, no
decorrer da pesquisa (categoria 10), e um sujeito passou do nivel 1a, no pré-teste,
para o nivel 2, nos pds-testes 1 e 2 (Categoria 20- Movimento Positive com
Estabilidade). Apenas Gui (06:01) passou do nivel 1% para nivel 2, no pés-testet e

pos-teste2).

Na tabela 6.4.4.1, podemos analisar o percentual de distribuico dos
sujeitos do grupo-controle experimental, no decorrer do pré-teste, pés-teste1 e

pés-teste2.

FABELA 6.54.1 -DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS
NO PRE-TESTE,POS-TESTE1 E POS-TESTEZ2 — REALIDADE PARCIALMENTE
ESCONDIDA - GE e GC- TURMA 1

Pré-Teste
GC
Nivel 1a 38%
Nivel 1b 49%
Nivel 2 13%
Nivel 3 0%

Pré-Teste PdésTestet

GE
5%
0%
25%
0%

Pé6sTestet
GE
50%
0%
50%
0%

PésTeste2

GC
13%
49%
38%

0%

PésTesta2
GE
50%
0%
50%
0%




Como se pode observar, o percentual do nivel 2 dos sujeitos do grupo-
confrole aumentou, no pés-teste 2, o que nos leva ao reconhecimento de que
alguns sujeitos, ao fazerem pela terceira vez as provas, melhoraram suas
condutas.

Com relacdo a distribuicdo percentual das condutas dos sujeitos do grupo
experimental, é possivel notar que houve um acréscimo de 25% no percentual
inicial, referente ao nivel 2. Assim como o grupo-confrole, gue passou de 13%, no
nivel 2, no pré-teste, para 38%, no pés-teste 2, 0 grupo experimental, de maneira
similar, passou de 25%, no pré-teste, no nivel 2, para 50%, no pos-teste2. Deve-se
observar, no entanto, que a mudanga do grupo experimental ocorreu no pos-teste1
e manteve-se no pos-teste2, diferentemente do grupo-controle que manteve o
mesmo percentual do pré-teste, no pds-teste1, vindo a modifica-lo somente no
pos-teste2.
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Aturma 2

A turma 2 também foi composta de sujeitos de um grupo-classe do Curso de
Educagéo Infantil.

No quadro 4.2.1, abaixo apresentado, estdo os registros das condutas
apresentadas pelos sujeitos do grupo-controle da turma 2.

QUADRO 4.2.1
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR NIVEIS E PONTUA CAOQ NO PRE.TESTE, POS-TESTET E PGS-
TESTE2 - CONTEUDO:REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA - GRUPO-CONTROLE- TURMA 2.

Pré-teste Pés-teste 1 Pos-teste 2

Nivel 3
(Pontuacéo 3)

Nivel 2
(Pontuagio 2)

Nivel 1b
(Pontuacéo 1)

Nivel 1a
{Pontuagao 0)

206



Seis sujeitos ndo modificaram suas condutas no decorrer das avaliagbes
{Categoria 10 - Auséncia de Indicios de Aprendizagem). Um sujeito apresentou no
pds-teste1, conduta inferior & apresentada no pré-teste, mas no pés-teste2
recuperou o nivel apresentado no inicio da pesquisa (Categoria 50 - Flutuagéo
sem Acréscimo). Trés sujeitos passaram para um nivel superior, no pés-teste2
(Categoria 40- Fiutuagdo Continua). Dois sujeitos apresentaram mudancgas nas
condutas, no pbs-testet, e as mantiveram no pds-teste2 (Categoria 20 -Movimento
Positivo com Estabilidade).

No quadro 4.2.2 est@o os registros das condutas dos sujeitos do grupo
experimental da turma 2.
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QUADRO 4.2.2
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR NIVEIS E PONTUACAO NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS.-
TESTE2 - CONTEUDO:REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA - GRUPO EXPERIMENTAL

Pré-teste Pés-teste 1 Pés-teste 2

Nivel 3
(Pontuacio 3)

Nivel 2
(Pontuacéo 2)

Nivel 1b
(Pontuagao 1)

Nivel 1a
(Pontuacdo 0)

Cinco sujeitos ndo modificaram suas condutas no decorrer das avaliacbes
(Categoria 10 - Auséncia de Indicio de Aprendizagem). Trés sujeitos
apresentaram, no pos-teste1, condutas em niveis mais avancados que no pré-
teste e mantiveram as mesmas condutas no pés-teste2 (Categoria 20 - Movimento
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Positivo com Estabilidade). Um sujeito melhorou sua conduta apenas no pods-
teste2. (Categoria 40 Fiutuagéo Retardada).

Dois sujeitos, ainda, apresentaram melhora de condutas no pds-teste1, mas
n&o as mantiveram e voltaram a apresentar, no pés-teste2, os mesmos niveis
apresentados no pré-teste (Categoria 50-Flutuagéo sem Acréscimo).

A distribuicdo percentual dos sujeitos da furma 2 esta representada, na
tabela 6.5.4.2, e refere-se a distribuigdo percentual dos sujeitos do grupo-controle
e do experimental, respectivamente, no pré-teste, pés-testet e pos-teste2.

TABELA 6.5.4.2
DISTRIBUICAQ PERCENTUAL DOS SUJEITOS NO PRE-TESTE,POS-TESTE1 E POS-TESTE2
REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA- TURMA 2

Pré-Teste Pré-Teste PésTeste! PésTestet PésTeste2 PosTesto2
GC GE i GE GC GE
Nivel 1a 27% 46% 37% 36% 18% 27%
Nivel 1b 55% 45% 27% 18% 27% 46%
Nivel 2 18% 9% 36% 46% 55% 21%
Nivel 3 0% 0% 0% 0% 2% 0%

Analisando a tabela acima, pode-se constatar que o grupo-controle teve
um acréscimo gradativo de sujeitos, no nivel 2, desde o pré-teste até o pés-
teste2.

Nos dados do grupo experimental, verifica-se, no poés-teste!, uma
mudanca significativa de percentual, no nivel 2, que passou de 9%, no pré-teste,
para 46%, no p6s-teste1. No pds-teste2, o percentual diminuiu, mas ainda ficou
em 27%, indice maior que o do pré-teste.

Com relagéo ao grupo-controle, podem-se verificar avangos nas condutas
do poés-teste2, em comparagdo as condutas do pré-teste e do pos-testel. A
questdo € saber se os avangos conquistados, que ocorreram ac longo do
processo das avaliagbes, foram pela reaplicagdo das provas ou se por outras
influéncias n&o controladas, como escola, experiéncias pessoais ou outras

infiuéncias.
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Quanto &s mudangas produzidas no grupo experimental, acredita-se que as
mesmas tenham sido influenciadas pelas sessdes de intervengéo
psicopedagégica. Os sujeitos do grupo experimental, no nivel 2,
aproximadamente, quintuplicaram o percentual do pré-teste no pos-teste 1 (de_9%
passaram a 46%) e, no pos-teste2, esse percentual ainda corresponde ao triplo do
inicial, o que ¢ significativo, considerando-se a caracterizacdo do grupc
experimental em relagdo ao grupo-controle. Constata-se que o5 movimentos
detectados no pés-teste1, pelo grupo experimental, deram-se em nivel ascendente
e em todos os niveis, o que fala em favor do reconhecimento da intervencao, que,
dada sua curta duragdo, néo foi suficiente para provocar mudangas estaveis nas
condutas dos sujeitos.

Aturma3

A turma 3 foi composta de sujeitos de um grupo-classe de primeira série do
Ensino Fundamental. A maior parte desta turma cursava esta série pela primeira
vez. Possuiam, em sua maioria, sete anos.

No quadro 4.3.1, apresentamos a distribuicio dos sujeitos do grupo-controle
por niveis e pontuacdo obtidos no pré-teste, pos-teste1 e pds-teste2.
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QUADRC 431
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR NIVEIS E PONTUAGAO NO PRE-TESTE, PGS-TESTET E POS-
TESTE2 - CONTEUDO:REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA - GRUPO CONTROLE -TURMA 3

Pré-teste Pés-teste 1 Pés-teste 2

Nivel 3
(Pontuacao 3)

Ang (09:09) —

Nivel 2
(Pontuacao 2)

Nivel 1b
(Pontuacao 1)

Nivel 1a
(Pontuacao 0)

Doze dos quinze sujeitos do grupo-controle ndo apresentaram mudancas em
seus niveis de conduta, desde o pré-teste até o pos-teste2.(Categoria 10 - Auséncia
de indicio de Aprendizagem). Dois sujeitos modificaram as condutas, no pés-teste 1,
voltando a0 mesmo nivel do pré-teste, no pés-teste2. Dois sujeitos manifestaram
condutas inferiores, no pés-teste2, em relagdo as condutas apresentadas no pré-teste
e no pos-testet. Nao houve evolugdo em nenhum membro deste grupo-controle.
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No guadro 4.3.2, apresentamos os resultados dos sujeitos do grupo
experimental da turma 3.

QUADRQC 4.3.2
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR NIVEIS E PONTUACAO NO PRE.TESTE, PGS-
TESTE1 E POS-TESTEZ2 - CONTEUDO:REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA -
GRUPO EXPERIMENTAL - TURMA 3

Pré-teste Pés-teste 1 Pés-teste 2

Nivel 3
{Pontuacdo 3)

Nivel 2
(Pontuacéo 2)

Nivel 1b
{Pontuagao 1)

Nivel 1a
{Pontuacado 0)

Trés sujeitos ndo modificaram suas condutas. (Categoria 10 - Auséncia de
indicio de Aprendizagem)

Um sujeito apresentou movimento de avango no pés-teste1, mas voltou ao
nivel inicial no pés-teste2. (Categoria50 - Flutuacdo sem Acréscimo).

Um outro sujeito regrediu no pos-teste2 apresentando conduta inferior a
apresentada anteriormente (Flutuagdo Negativa - Categoria 60).
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Dois sujeitos (Tha (07:00) e Dai (07:05)) modificaram suas condutas para
niveis superiores ao de entrada. Tha (07:00) ficou classificada na categoria 20
{Movimento Positivo com Estabilidade) e Dai (07:05) na categoria 30 (Flutuagao
Continua).

Na tabela 8.5.4.3, estd representada a distribuicdo percentua! dos sujeitos
nos grupos, controle e experimental, respectivamente.

TABELA 6.54.3
DISTRIBUIAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS NO PRE- TESTE, POS-TESTE1E
POS-TESTE 2-REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA- GC e GE- TURMA 3

Pré-Teste Pré-Teste PésTesto? PésTestei PasTeste2 PosTeste2
GC GE GC GE GC GE
Nivel 1a 13% 42% 13% 14% 13% 14%
Nivel 1b 20% 28% 20% 43% 33% 2%
Nivel 2 67% 29% 67% 43% 54% 14%
Nivel 3 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Como se vé, o grupo-controle ndo apresentou diferenga de conduta no pos-
testet e no pbs-teste2. Os resultados apresentados no pés-teste2 foram inferiores
aos anteriores, ja que aumentaram sujeitos no nivel 1b e diminuiram sujeitos no nivel
2, no pos-teste2.

Do grupo-controle da turma 3, é possivel concluir gue a reelaboracdo das
provas nao provocou mudangas positivas nas condutas

Os sujeitos do grupo experimental apresentaram progressos nas condutas do
pos-testel, em relacdo as condutas do pré-teste. No pés-teste 1, havia menos
sujeitos no nivel 1a (o mais elementar) que no pré-teste. Houve aumento do
percentual de sujeitos no nivel 2, que passou de 29%, no pré-teste, para 43%, ho
poés-testet. O avanco dos sujeitos em nivel 2 n&o foi mantido no pos-teste2

Os dados da turma 3 permitem inferir que o avanco nas condutas do grupo
experimental pode ter sido causado pela intervencdo e que a mesma, ndo foi
suficiente para provocar uma construgdo que mantivesse as mudangas das condutas
obtidas no pos-testet.
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Aturmad

A turma 4 foi composta de um grupo-classe de uma primeira série do Ensino
Fundamental. Esse grupo-classe foi composto, em sua maioria, de sujeitos com
mais de 8 anos. Nessa turma, havia mais alunos repetentes que na anterior.

No quadro 4.4.1, apresentamos as condutas dos sujeitos do grupo-controle
da turma 4.

QUADRG 4. 4.1
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR NIVEIS E PONTUACAO NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-
TESTEZ - CONTEUDO:REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA - GRUPO CONTROLE-TURMA 4

Pré-teste Pos-teste 1 Poés-teste 2

Nivel 3
Pontuacdo 3

Nivel 2
(Pontuagéo 2)

Nivel 1b
(Pontuacao 1)

Nivel 1a
(Pontuacgéao 0)
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Seis sujeitos nd&o apresentaram indicio de mudanca nas condutas
apresentadas ao longo do processo da pesquisa. (Categoria 10 - Auséncia de
Indicio de Aprendizagem).

Trés sujeitos apresentaram, no pds-teste2, conduta inferior & do pré-teste
(Categoria 60- Flutuacdo Negativa).

Um sujeito mudou a conduta no pés-teste2, avangando para um nivel
superior (Categoria 40- Flutuagdo Retardada).

No gquadro 4.4.2, apresentamos os dados dos sujeitos do grupo
experimental, coletados por ocasido do pré-teste, pos-testet e pos-teste2.
QUADRO 4.4.2

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR NIVEIS E PONTUACAO NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS.
TESTE2 - CONTEUDO:REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA - GRUPO EXPERIMENTAL TURMA 4

Pré-teste Pds-teste 1 Pos-teste 2

Nivel 3
(Pontuacéao 3)

Nivel 2
(Pontuacao 2)

Nivel 1b
(Pontuacéo 1)

Nivel 1a
(Pontuacéo 0)

Cinco dos seis sujeitos deste grupo experimental ndo mudaram suas
condutas (Categoria 10- Auséncia de Indicio de Aprendizagem). Joi (10,02) foi a
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tnica que avangou, no pds-teste2 (Categoria 40- Flutuagdo Continua). A mudanca

apresentada, no entanto, ndo é marcante, considerando-se o conjunto do
resuitado.

A distribuicdo percentual dos sujeitos dos grupos, controle e experimental,
esta apresentada na tabela 6.5.4 4.

TABELA 6.54.4
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS (GC e GE) REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA

PRE.TESTE, POS-TESTE12 E POS-TESTEZ - TURMA 4

Pré-Teste Pré-Teste PésTeste? PoésTestet PésTeste2 Po6sTeste2?
GC GE GC GE GC GE
Nivel 1a 10% 3% 30% 33% 40% 7%
Nivel 1b 70% 1% 0% 1% 30% 33%
Nivel 2 20% 50% 20% 50% 30% S0%
Nivel 3 0% 0% 0% 0% 0% 0%

No grupo-controle da turma 4, as condutas apresentadas pelos sujeitos, no
pré-teste, sao superiores as apresentadas no pés-teste1. No pos-teste2, hd um
avanco no nivel 2. Para este grupo-controle, assim como para o grupo-controle da
turma 3, pode-se afirmar que a reelaboragdo das provas néo foi significativa para
mudangas nas condutas dos sujeitos. No pré-teste, os sujeitos do GC da turma 4
apresentaram 10% de sujeitos no nivel 1a, 70% no nivel 1b, e 20% no nivel2. No
pés-teste1, houve mais sujeitos no nivel 1a que no pré-teste e nenhum acréscimo
no nivel 2. No pés-teste2, ainda aumentou o nimero de sujeitos no nivel mais baixo
(40%) e houve um acréscimo de apenas 10% no total de sujeitos do nivel 2 (30%),
em relagéo as condutas apresentadas no pré-teste (20%), neste nivel.

Para o grupo experimental da turma 4, a intervengéo nao foi influente para o
avanco, neste contetdo. N&o houve mudanga de condutas do pré-teste para o
pos-teste1. Somente no pés-teste2, houve avango no nivel 1b, que de 17%, no
pré-teste e no pds-teste1, passou a 33%, no pods-teste2.

Apresentamos, a seguir, a relagdo do total dos sujeitos, considerados em suas
respectivas turmas, classificados em ordem decrescente de pontuacdo recebida no
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pré-teste, pés-teste1 e pos-teste2, na prova Fommas de uma Realidade Parcialmente
Escondida’.

Os critérios que orientaram a categorizagdo das condutas apresentadas nas
resolucdes das situagbes-problemas estdo apresentadas no capitulo 5. Cada
categoria recebeu um valor numérico para andlise estatistica. Utilizando esse valor
numérico, referente & categorias de conduta apresentada, foi elaborada uma
classificacéo dos sujeitos por turmas (grupos-classes), em ordem decrescente de
pontuagao.

A comparacdo das classificacdes dos sujeitos, conforme resultados
apresentados nos trés momentos da avaliagd0, permite notar avancgos que
mobilizaram a posicéo dos sujeitos do GE, em seu grupo-classe de origem.

No quadro 12.a, apresentamos a relagéo do total dos sujeitos da turma 1 e 0s
resultados apresentados na prova. Nessa relagéo é possivel observar a posicdo que
cada sujeito ocupou na classificagdo ,conforme pontuacao.

QUADRO 12.a RELACAC DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUACAO
CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA
TURMA 1
PRE-TESTE { POS-TESTE 1 | POS-TESTE 2
nome | idade | plos. classif. nome | idade | ptos. classi. nome | idade F plos. l classif.
Edg | 06:08 1 Edg | 08:08 2 1 Ale  07:08 2 1
Gic | 06:06 2 7 Gio | 06:06 2 1 Edg 0608 2 1
Ae | 0708 1 3 Gui : 06:01 2 1 Gic  06:06 2 1
Cr | 0607 1 3 Ale | 07:06 1 4 Gui  06:01 2 1
Kle | 08:05 1 3 Cri | 0807 1 4 Vit 0807 2 1
vit | 0607 1 3 Kle | 06:05 1 1 4 Bar | 06:02 1 8
Bar | 068:02 o 7 Vit | 06:07 1 4 Cr | 08:07 1 6
Gui | 06:07 (4] 7 Bar | 08:02 0 8 Kie | 06:05 1 5
Luc | 06:03 [ 7 Luc | 06:03 (/] & Rai | 06:04 1 &
Pri | 06:03 o 7 Pri | 06:03 o 8 Luc | 06:03 ¢} 16
Rai | 06:04 0 7 Rai | 06:04 o 8 Pri | 08:03 0 10
Sha | 06:01 (4] 7 Sha | 06:01 0 8 Sha | 06:01 o 16
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Gui, (06:06) denfre os sujeitos do GE, apresentou mudangas no decorrer da
pesquisa. Passou de sétimo lugar, no pré-teste, para o segundo lugar, no pds-teste2.

No guadro 12.b, apresentamos a relagéo total dos sujeitos da turma 2 e os
resultados apresentados na prova. Nessa relacéo é possivel observar a posicéo que
cada sujeitos ocupou na classificacado, conforme pontuacgéo.

QUADRO 12.b RELAGAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAC
CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA
TURMA 2
PRE-TESTE i POS-TESTE 4 [ POS-TESTE 2
nome | idade | plos. classif. nome | idade | plos. classif. nome | idade | ptos, classif.
Bru | 08:07 2 1 ACa | 06:06 2 1 A.Ca | 06:06 2 1
Jull | 06:10 2 1 Bru | 06:07 2 1 Bru | 08:07 2 1
Ray | 06:11 2 1 Cai | 06:03 2 1 Cai | 068:03 2 1
ACa | 05:06 1 4 Ewe | 06:10 2 1 Ewe | 06:10 2 1
Cai | 068:03 1 4 Gab | 06:06 2 1 JuiL | 06:10 2 1
Edu | 08:06 1 4 Jull | 06:10 2 H Mar | 06:11 2 1
Ewe | 06:10 1 4 Nat | 06:11 2 i Nat | 05:11 2 1
Gab | 06:06 1 4 Pal _ 06.05 2 1 Ray | 0811 2 4
Jul A | 06:03 1 4 Ray | 06:11 2 1 Edu 0608 1 9
Mar | o&11 1 4 Edu | 06:08 1 10 Cés | 06:08 1 g
Net | 06:08 1 4 Gio | 06:04 H 16 Gab | 06:06 H g
N&at | 06:11 1 4 JulA | G6:03 1 10 Gio | 06:04 1 o
Pal | 08:05 1 4 Mar | 08:11 1 10 JulA ) 06:03 1 g
Tha | D605 k{ 4 Tha | 06:05 i 10 Nel | 06:08 i 9
Cés | 06:05 ¢ 15 Cés | 06:05 0 18 Pal | 06:05 1 g
Fab | 07:00 o 15 Fab | 07:00 0 15 Tha | 06:05 1 g
Fel | G8:07 1] 15 Fel | G6:07 o 15 Tham | 06:03 1 g
Gio | 06:04 o 15 Let 06,07 ¢ 15 Fab | 07:00 0 18
Let | 06:07 0 15 Mar | 06:02 0 15 Fel | 06:07 ) 18
Mar | 06:02 o 15 Nel | 06:.08 0 15 Let | 06:07 o 18
Tham | 06:03 © 15 Tham | 08:03 o 15 Mar | 06:02 o 18
Vit | 08:16 o 15 Vit | 06:10 o 18 vit | 06:10 o 18

A Ca (06:06) e Nat (06:11) passaram da quarta posicdo, no pré-teste, para a
primeira posicdo, no pos-teste! e no pbs-teste2. Gab (06:06) e Pal (06:05) passaram
da quarta posicao, no pré-teste, para o primeiro lugar, no pos-teste1, mas, no pés-
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teste 2 nao mantiveram essa posigdo. Ces (06:05) passou de décimo quinto lugar, no
pré-teste e pos-teste1, para nono lugar, no pos-teste2. Gio (06:04) passou de
decimo quinto lugar, no pré-teste, para nono lugar, no pés-teste2.

No quadro 12.c, apresentamos a relacdo total dos sujeitos da turma 3 e os
resultados apresentados na prova. Nessa relacdo é possivel observar a posicéo que
cada sujeitos ocupou na classificagéc, conforme pontuagéo.

QUADRO 12.c RELAGAC DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEGDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA
TURMA 3
PRE-TESTE | POS-TESTE 1 § POS-TESTE 2
nome | idade | plos, classif. neme | idade plos. classif. nome | idade | ptos. classif.
Ang (09081 2 1 Ang | 0809 2 1 Ei | o700 2 1
Car | 07:09 2 1 Car | 07:09 2 1 Ghe | 07:01 2 1
Eri ;07:00 2 1 Dai | 07:05] 2 1 Jos | 0709 ] 2z 1
Gen | 07:01 2 1 Dut ;08051 2 1 Jut foroz| 2 1
Jos 10700 2 1 Ghe | 07:01 2 4 Luiv 0807 1 2 1
Jul 1 07.02 2 1 Jos | 07089 2 1 Mat : 07:04 2 1
LFe (0708 | 2 1 Jub [Qre2 | 2 1 Pam : 0T:01: 2 1
Luivijosor | 2 1 LVi | 0807 2 1 RafS | 07:01 2 1
Mat | 07:04 | 2 1 Mat | 0704 | 2 % wil [ o702 ] 2 1
Pam | 67:01 | 2 1 Pam | 07:01 2 1 And | 07021 1 10
RafS | 07:01 2 1 RafM . 09:01 z 1 Ang | 0909 | 1 10
wil | o702 2 1 RafS | 07:.01 2 1 Car | 07:09 1 10
And [ 0T:02 0 1 13 Wil {0702 2 1 Dai {1 07:05| 1 10
Duf | 08:05 1 13 And | 07:02 ) 1 14 Dul | 08:05 1 10
Jal | 09:02 1 13 Eri | 07:00 1 14 Jai | 09:.02 1 10
Pau | 0703 1 13 Jal | 09:02 1 14 LFe [ 0708 1 10
Raf Mi| 09:01 1 13 LFe | 07:08) 1 14 Pau | 07:03 1 10
ACa (o702 0 18 Pau | D7:03 1 14 RafM | 09:01 | 1 10
Bru | 07:03 0 18 Tha | 07:00 1 14 Tha | 07:00 1 10
Pai | 0708 Q 18 ACa | 4742 Q 20 ACa  07:02 @ 20
Rod | 07:05 1 0 18 Bru | 0703 © 20 Bru | 0703 © 20
Tha | 07:00 | © 18 Rod | O7:05| 0 20 Red [07:05| 0O | 20

And (07:02) e Raf M (09:01) iniciaram em décimo terceiro lugar, no pré-teste,
e, no pos-teste2 passaram ao décimo lugar. Daj (07:05) iniciou no décimo oitavo
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lugar, no pré-teste; passou para o primeiro lugar no pos-testet, e, no pos-teste2, foi
para o décimo lugar. Tha (07.00) passou do décimo ocitavo lugar, no pré-teste, ao
décimo , no pés-teste2.

No quadro 12.d, apresentamos a relacéo total dos sujeitos da turma 4 e os
resultados apresentados na prova. Nessa relagio é possivel observar a posicio que
cada sujeitos ocupou na classificagdo, conforme pontuagao.

QUADRO 12d RELAGCAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAC
CONTEUDO: REALIDADE PARCIALMENTE ESCONDIDA
TURMA 4
PRE-TESTE POS-TESTE 1 3 POS.TESTE 2
nome | idade | plos. classif, nome | idade | pios. classif, nome ; idade | ptos. classif.
And | 08:02 2 1 Tam | 08:00 2 1 And | 0802 2 1
EN | 08:07 ¥ 1 Mes | 08:01 2 1 Ede | 07:04 2 1
Fer | 08:00 2 1 Fer | 08:00 2 1 Ell | 08:07 2 7
Mes | 05:01 2 1 Eli | 08:07 2 1 Fer | 08:00 2 1
Tam | 08:00 2 1 And  08:02 2 1 Mes | 08:01 2 1
Ang | 0810 1 & Tha | 0B.02 1 [ Tam | 08:00 . 2 1
Cai | 08:00 1 5] Nay | 07:04 1 6 Joi | 10:02 1 ¥
Ede | 07:04 1 8 Kar | 08:00 ) & Jon | 0711 1 7
Jés | 0707 1 & Jon | Q711 1 g Kar | 08:060 1 7
Jon | O7:14 1 6 tde | O7:04 1 6 Nay & 07:04 1 7
Kar | 08:00 1 & Cai | 08:00 1 & Tha | 08:02 1 7
Nay | 07.04 1 6 Wen | 07:11 Y 12 Ang | 08:10 0 12
Tha | OB:O2 1 6 Joi | 10:02 a 12 Cai | 08:.00 o 12
Edv | 06:10 0 14 Jés | 0707 hj 12 Edv | 06:10 0 12
Joi | 10:02 ¢ 14 Edv | 06:10 o 12 Jés 0707 4] 12
Wen | 0711 t] 14 Ang | 0810 ¢ 12 Wen [ 07:11 Q 12

Joi (10:02) iniciou em décimo quarto lugar no grupo-classe. No pds-teste1,
passou a décimo segundo lugar e no pds-teste2, passou a sétimo lugar.
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6.5 Contetdo: Arranjos Espaciais e Eqilidistancia

Nesta prova, “Eqidisténcia,” apresentava-se a crianga uma ficha vermelha
e duas azuis e era pedido que ela colocasse as fichas azuis a uma mesma
distancia da vermelha. A explicagdo completa da aplicacdo desta prova estd no
capitulo 5 desta tese.

6.5.1 Analise global por niveis de condutas

A tabela 6.1.5 apresenta a distribuicdo do total de sujeitos nos niveis de
condutas, conforme nimero e percentual, no contetido “Eqliidistancia”.

TABELA 6.1.5
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS RESULTADOS DO TOTAL DE SUJEITOS {GC e GE) POR NIVEIS
DE CONHECIMENTO CONTEUDO: ARRANJCS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA

Pré-teste Pos-testel Pds-teste2
GC GE GC GE GC GE
Nivelta A41% 53% 48% 43% 58% 39%
Nivellb 43% 29% 32% 43% 27% 36%
Nivel 2 16% 18% 20% 14% 18% 25%
Nivel 3 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Do total de sujeitos do grupo-controle, no inicio da pesquisa, 84%
apresentaram-se nos niveis 1a e 1b (mais baixos). No pds-teste 1, 80% dos sujeitos
apresentaram condutas nos niveis 1a e1b e, no pés-teste2, 82% dos sujeitos.

O total de sujeitos do grupo experimental iniciou a pesquisa com 82% dos
sujeitos nos niveis 1a e 1b. No pés-teste1, passou a apresentar 86% e, no pos-
teste2, esse percentual foi para 75%.

O grupo-controle teve, no pré-teste, 16% de sujeitos no nivel2, passou a
20%, no pos-teste1 e a 18%, no pés-teste2. O grupo experimental teve, no pré-
teste, 18% de sujeitos no nivel 2, no pds-teste1 passou a 14% e, no pbs-teste2,
subiu a 25%.
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No grafico comparative 1.5 est4 apresentada a distribuicdo percentual do
total de sujeitos no contetido Equidistancia.

GRAFICO COMPARATIVO 1.5
DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DOS SUJEITOS (GC e GE) NO PRE-TESTE, POS-TESTET E
POS-TESTE2- CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA.

GC GC
POST I POS1 | POS2 | POS2

A analise de variancia foi aplicada, confrontando-se os resultados dos
grupos nos trés momentos de avaliagdo, o que indicou n3o haver diferenca
significativa nem no pré-teste, nem no pés-teste1 ou no pos-teste2.

TABELA 6.2.5.a
DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADRGES DOS GRUPOS, CONTROLE E EXPERIMENTAL, EM
RELAGCAO AO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTEZ2, DO CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E
EQUIDISTANCIA

Arranjos espaciais e Eqilidistincia

n° sujeitos média desvio padrio t P

pré-teste GC 44 0,7500 0,7193
0,586 0,553

pré-teste GE 28 0,6429 0,7800

pés-teste1 GC 44 0,7273 0,7884
0,71 0,944

phs-teste! GE 28 0,7143 0,7127

pos-teste? GC 44 06364 0,7803
-1,157 0,254

pos-teste2 GE 28 0,8571 0,8034

222



Aplicando a analise de varidncia aos dados do grupo-controle, verificou-se
também que n&o houve diferenca significativa na relagdo estabelecida entre o pré-
teste e pds-teste1, nem tampouco entre o pré-teste e o0 pos-teste? (tabela 6.2.5.b).

TABELA 6.2.5..b
DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADROES DO GRUPO CONTROLE, EM RELAGCAO AO
POS-TESTE1 E POS-TESTEZ, DO CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS EEQUIDISTANCIA.

Arranjos espaciais e Eqlidistincia
n? sujeitos meédia desvio padrio t p
pré-teste GC 44 0,7500 0,7193
0,274 0,785
pés-teste1 GC 44 0,7273 0,7884
pré-teste GC 44 0,7500 0,7183
1,219 0,229
pbs-teste? GC 44 0,6364 0,7803

Do mesmo modo, a analise estatistica verificou que, no grupo experimental,
também ndo houve diferenga significativa nas médias, tanto na relacéo
estabelecida entre o pré-teste e pds-teste1 quanto entre o pré-teste e o pds-teste2
(tabela 6.2.5.¢).

Concluimos que, neste conteldo, a intervengdo ndo teve influéncia positiva
para o avanc¢o das condutas dos sujeitos.

TABELA 8.2.5.¢
DISTRIBUICAO DAS MEDIAS E DESVIOS PADF}’GE’S DO GRUPO EXPERIMENTAL, EM RELACAO A0
POS-TESTE1 E POS-TESTEZ2, DO CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA.

Arranjos espaciais e Eqlidistincia

n° sujeitos média desvio padrio t 4]
pré-tesie GE 28 0,6429 0,7800
0,570 0.573
pos-teste1 GE 28 0,7143 0,7127
pré-teste GE 28 0,6429 0,7800
~1,996 0,056
pos-feste? GE 28 0,8571 0.8034
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6.5.2 Andlise por categorias de movimentos de aprendizagem

Utiizando a Unidade de Observagiio de Sisto (1997), passamos a fazer uma
andlise do processo ocorrido nos sistemas cognitivos dos sujeitos, no tempo desta
pesquisa, em relagéo a ‘Equidistdncia’, a fim de detectar o nivel de possiveis do
sujeito, em relagéo ao seu desenvolvimento cognitivo.

Na tabela 6.3.5 e no gréfico comparativo 2.5, abaixo apresentados, estio os
percentuais da distribuicio dos sujeitos por categorias de movimentos de aprendizagem.

TABELA 6.3.5

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS (GC e GE) POR CATEGORIASQUE INDICAM
AVANCOS DE APRENDIZAGEM - CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA

Arranjos Espaciais
e E!qﬁidis‘:éncia sC ec GE GE
Categoria 10 29 66% 18 64%
Categoria 20 3 7% 4 14%
Categoria 30 1 2% 0 0%
Categoria 40 3 T% 4 14%
Categoria 50 0 0% 1 4%
Calegoria 60 8 18% 1 4%
Categoria 10 significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20 significa movimento cognitivo
com esfabilidade /Categoria 30 significa flutuacéio continua/ Categoria 40 significa flutuagio retardadal
Categoﬁa 50 significa fiutuacio sem acréscimo/ Categoria 60 significa Hutuacdo negativa.

GRAFICO COMPARATIVO 2.5
EQUIDISTANCIA - DISTRIBUICAO GERAL DOS SUJEITOS POR CATEGORIAS DE MOVIMENT 08 DE
APRENDIZAGEM - GCX GE

Equidistancia - Distribui¢do geral GC e GE por categorias
80%
60% -
40% -
20% -

0% - . o ( . =,
10 30 40 50
Categorias

Categoria 10:significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20: significa movimento cognitivo com J
estabilidade /Categoria 30: significa flutuaglio continua/ Categoria 40: significa flutuagao retardadal Categoria !
50: significa flutuacdo sem acréscimo/ Categoria 60; significa flutuagdo negativa, ]
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Como se pode ver no gréfico comparativo 3.5, apresentado a seguir, o grupo
experimental teve concentracdo maior de sujeitos que o grupo-controle, nas
condutas condizentes com avangos cognitivos (categorias 20, 30 e 40).

GRAFICO COMPARATIVO 3.5
DISTRIBUICAO PERCENTUAL TOTAL DOS SUJEITOS GC e GE POR CATEGORIAS QUE INDICAM
AVANCOS POSITIVOS DE APRENDIZAGEM- CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA
{(CATEGORIAS 20, 30 ¢ 40)

30%
25%
20%
15% -
10% -

5%

0%

Categoria 10:significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20: significa movimento cognitive com
estabilidade /Categoria 30: significa flutuaco continua/ Categoria 40: significa flutuagao retardada/ Categoria
50: significa flutuacio sem acréscimol Categotia 60: significa flutuagio negativa,

A soma dos percentuais das categorias 20, 30 e 40 do GC foi de 16%, e do
GE foi de 28%.

Diante de tais indicativos, verifica-se que as sessdes de intervencao tiveram
alguma influéncia na criatividade dos sujeitos a elas submetidas.

Os dados obtidos, baseando-se na classificagdo das condutas em
categorias de movimentos de aprendizagem, foram submetidos ao teste Qui-
Quadrado. As categorias 20, 30 e 40 foram nomeadas como categorias de
‘avancgo’ e as categorias 10, 50 e 60 como ‘sem avanco’.
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TABELA 6.2.5.0
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O GRUPQ E AS CATEGORIAS DE MOVIMENTO
DE APRENDIZAGEM NO CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA

CATEGORIAS
GRUPO Avango Sem avango TOTAL
(categorias 20, 30 e 40) (categorias 10, 50 e 60}
controle 8 36 44
experimental 8 20 28
Total 16 56 72

O teste Qui-Quadrado, aplicado aos dados da tabela 6.2.5.d, ndo revelou
diferenca significativa (p=0,301) e indicou predominio das condutas sem avango
nos dois grupos.

6.5.3 Andlise: idades X categorias

Apresentamos uma andlise dos resultados da aprendizagem dos sujeitos
em relacdo a idade dos mesmos, por ocasiio da pesquisa. Na tabela 6.4.5,
apresentamos os resuitados dos sujeifos do GC e GE, distribuidos,
percentualmente, por idade e categorias de movimentos de aprendizagem.

TABELA 6.4.5 DISTRIBUICAO PERCENTUAL DO TOTAL DE SUJEITOS POR IDADE E
CATEGORIAS DE MOVIMENTOS DE APRENDIZAGEM

Eqiiidistdncia Grupo-controie Grupo experimental
Categorias 6 anos 7 anos 8 anos 6 anos 7 anos 8 anos
cat 10 70% 58% 1% 62% 50% 100%
cat 20 12% 5% 0% 13% 33% 0%
cat 30 0% 5% 0% 0% 0% 0%
cat 40 8% 11% 0% 19% 0% 0%
cat 50 0% 0% 0% 0% 17% 0%
cat 60 12% 21% 29% 6% 0% 0%
Categoria 10: significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20: significa movimento
cognitivo com estabilidade /Categoria 30: significa futuagéo continuaf Categoria 40: significa flutuagao
retardada/ Categoria 50: significa flutuacdo sem acréscimo/ Categoria 60: significa flutuacdo negativa,

No quadro comparativo 4.5.a, pode-se observar a distribuicdo dos sujeitos
de seis anos, nas categorias de movimentos de aprendizagem.
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Gréafico comparativo 4.5.a Grafico Comparativo 4.5.b

Sujeitos de 6 anos Sujeitos de 7 anos
Eqiidistancia GC x GE Eqiiidistancia GC X GE

HMcat40
Hcat 30
Bleat 20

Categoria 10: significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20: significa movimento cognitivo com
estabifidade /Categoria 30 significa fluuagio continual Categoria 40: significa Autuacae retardada/ Categoria
50: significa fluluaco sem acréscimo/ Categoria 60: significa flutuacdo negativa,

A soma das categorias 20, 30 e 40, que indicam avango nas condutas,
apontou um percentual de 18% de sujeitos que aprimoraram suas condutas. Os
sujeitos de seis anos do grupo experimental somaram 32% de sujeitos.

No quadro comparativo 4.5.b, pode-se observar a distribuicdo dos sujeitos
de sete anos, nas categorias de movimentos de aprendizagem.

Os sujeitos de sete anos do grupo-controle agruparam 20% do total de seus
sujeitos nas categorias de avango de aprendizagem, ao passo que os sujeitos de
sete anos do grupo experimental somaram 33% , nas mesmas categorias.

Os sujeitos de oito e 0s de nove anos ou mais ndo apresentaram condutas
que indicaram avangos, distribuindo-se, portanto, nas categorias 10, 50 e 60.

6.5.4 Andlise parcial: turmas

Na seqléncia, apresentamos o0s resultados de cada grupo-conirole e
experimental, no pré-teste, péds-testet e pods-teste2, no Conteido ‘Arranjos
Espaciais e Equidistancia’.

Aturma1

No quadro 5.1.1, apresentamos os resultados do grupo-conirole da turma 1.
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QUADRO 5.1.1
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS EM NIVEIS E PONTUA CAQ- GRUPO.CONTROLE- CONTEUDO
ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA - PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE?- TURMA 1

Pré-teste Poés-teste 1 Pos-teste 2

Nivei 3
Pontuacdo 3

Nivel 2
Pontuagao 2
Nivel 1b
Pontuagao 1

Nivel 1a
Pontuacéo 0

Nenhum sujeito do grupo-controle da turma 1 evoluiu nas condutas no
decorrer da pesquisa. Dos oito sujeitos, sete permaneceram nos mesmos niveis
de procedéncia e um sujeito regrediu da conduta inicial. Neste grupo-controle,
nenhum sujeito posicionou-se acima do nivel 1b.

No quadro §5.1.2, apresentamos os resultados do grupo experimental,
obtidos na aplicacéo da prova 'Equidistancia’, por ocasido do pré-teste, pés-teste?
e pOs-teste.
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QUADRQ 5.1.2
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS EM NIVEIS E PONTUAGAO- GRUPO EXPERIMENTAL - CONTEUDO
ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA - PRE.TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTEZ- TURMA 1

Pré-teste Pés-teste 2

Nivel 3
Ponfuacio 3

Nivel 2
Pontuacio 2
Nivel 1b
Pontuacéao 1

> Gui (06:01)—
Liic:06:03)

Nivel 1a
Pontuagao 0

Um, dentre quatro dos sujeitos, apresentou evolucdo na conduta coletada no
pbs-teste1 e manteve-a no pés-teste2. Os sujeitos restantes nao modificaram suas
condutas. O grupo experimental também n&o apresentou sujeitos com condutas
superiores ao nivel 1b.

Na tabela 6.5.5.1, os percentuais das respostas dos sujeitos do grupo-
controle e experimental da turma 1 estio distribuidos conforme niveis de
condutas.

TABELA 6.5.5.1-DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS

{GC e GE) NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2 ARRANJOS ESPACIAIS
E EQUIDISTANCIA - TURMA 1

‘ Pré-teste Pés-testet Pés-teste2
Ge GE Ge GE GC GE
Nivel 1a 75% 75% 87% 50% 87% 50%
Nivet 1b 25% 25% 13% 50% 13% 50%
Nivel 2 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Nivel 3 0% 0% 0% 0% 0% 0%
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Como se v& na tabela acima, nenhum sujeito apresentou conduta
compativel com o nivel 2. O grupo-controle regrediu nas condutas do pbs-testet e
assim se manteve no pés-teste2. A reaplicagdo das provas (no decurso dos trés
momentos de aplicagdo da prova) ndo ocasionou gualquer indicio de
aprendizagem que pudesse ser notado nas condutas apresentadas pelos sujeitos
do grupo-controle.

No grupo experimental 25% dos sujeitos passaram do nivel 1a para o nivel
1b, no pos-teste1 e o mantiveram no pés-teste2.

Nenhum sujeito da turma 1, seja do grupo-controle ou do experimental,
apresentou conduta compativel com o nivel 2.

Comparando o resultado das duas tabelas que apresentam as distribuictes
percentuais das condutas apresentadas pela turma 1, nota-se gque somente o
grupo experimental apresentou algum tipo de avango.

Aturma 2

As condutas apresentadas pelos sujeitos do grupo-controle da turma 2 estdo
representadas no quadro abaixo( 5.2.1).
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QUADRQ 5.2.1
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS EM NIVEIS E PONTUACAO. GRUPO-CONTROLE- CONTEUDO
ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA - PRE-TESTE, PGS-TESTE1 E POS-TESTE2- TURMA 2

Pré-teste Pos-teste 1 Pés-teste 2

Nivel 3
Pontuacao 3

Nivel 2
Pontuagao 2

Nivel 1b
Pontuagao 1

Nivel 12
Pontuacdo 0

No grupo-confrole da turma 2, observa-se que dois sujeitos {Nel, 6:08 e Let,
06:07) evoluiram nas condutas no pés-teste 1 e mantiveram o mesmo
desempenho no pds-teste2 (Movimento Positivo com Estabilidade - categoria 20).

Um sujeito, Cai (06:03), evoluiu no pbs-teste2 (Flutuacdo Continua-
Categoria 30). Dois sujeitos, Tha (06:05) e Bru (06:07), apresentaram condutas
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inferiores no pos-teste, ndo as recuperando no pés-teste2 (Categoria 60-
Flutuaggdo Negativa). Os demais sujeitos mantiveram as mesmas condutas nos
trés momentos de avaliagdo.

No quadro 5.2.2, estdo registradas as condutas coletadas no grupo
experimental da turma 2, no decorrer da pesquisa.

QUADROD 5.2.2
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR NIVEIS E PONTUACAO GRUPO EXPERIMENTAL-
CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA - PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE?-
TURMA 2

Pré-teste Pés-teste 1 Pés-teste 2

Nivel 3
Pontuacio 3

Nivel 2
Pontuagdo 2

Fel{oe07)

Nivel 1b
Pontuacéo 1

Nivel 1a
Pontuacgéo 0
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Um sujeito evoluiu no pds-teste! e manteve sua evolugdo no pos-teste2
(Categoria 20-Movimento Positivo com Estabilidade).

Trés sujeitos evoluiram no pés-teste2 (categoria 30 — Fiutuagio Continua).
Os demais sujeitos ndo mudaram suas posigdes e foram classificados na categoria
10.

Os percentuais das condutas, apresentadas no decorrer da pesquisa pelos
sujeitos da turma 2, podem ser observados e comparados na tabela 6.5.5.2,
apresentada a seguir.

TABELA 6.5.5.2

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS (GC e GE) NO PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-TESTE?
ARRANJOS ESPCAIAIS E EQUIDISTANCIA - TURMA 2

Pré-teste Poés-testet Pés-teste2
GC GE GC GE GG GE
Nivel 1a 46% 46% 55% 46% 55% 37%
Nivel tb 36% 36% 18% 36% % 27%
Nivel 2 18% 18% 27% 18% 36% 36%
Nivel 3 0% 0% 0% % 0% 0%

No GC, a concentragdo dos sujeitos no nivel 2 foi evolutiva: 18% no pré-
teste, 27% no pds-teste1 e 36% no pbs-teste2.

Houve também uma regressdo nas condutas de alguns sujeitos, no pos-
teste1. O grupo comegou com 46% dos sujeitos em nivel 1a, mas passou a 55%
no pés-teste1. Isso nos faz pensar no desequilibrio que a reelaboracéo das provas
pode ter provocado, solicitando condutas cujas respostas foram buscadas pelo
tateio néo reflexivo {(uma forma de ensaio e erro).

No pré-teste, 0 grupo experimental tinha 46% dos sujeitos no nivel 1a, que
passou a 37%, no pos-teste2.

No nivel 2, havia 18% dos sujeitos no pré-teste e no pos-testet. Este indice
mudou para 36%, no pos-teste2. A evolucao deste grupo foi mais intensa no pés-
feste 2.
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A comparagéo entre os resuitados do grupo-controle e do experimental néo
traz uma diferenca acentuada nos resuitados. E certo, porém, que os dois grupos
apresentaram, coincidentemente, no pré-teste, os mesmos percentuais (48%,
36%, 18% e 0%, conforme evolugdo dos niveis) e que, no pés-teste2, os
resuitados do grupo experimental foram melhores que os do grupo-controle. O
grupo experimental terminou a pesquisa com 37%, 27%, 36% e 0%, ao passo que
0 grupo-controle apresentou 55%, 9% , 36% e 0%, respectivamente, nos niveis 1a
até 3.

Aturma 3

Os resultados das condutas dos sujeitos do grupo-controle estdo registrados
no quadro 5.3.1, abaixo apresentado:
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QUADRC 5.3.1
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS EM NIVEIS E PONTUACAO- GRUPO-CONTROLE- CONTEUDO
ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA « PRE-TESTE, POS-TESTET F POS-TESTE2- TURMA 2

Pré-teste Pos-teste 1 Pos-teste 2

Nivel 3
Pontuacao 3

Nivel 2
Pontuagdo 2

Nivel 1b
Pontuagéo 1

Nivel 1a
Pontuacao 0

Nove, entre quinze sujeitos do. grupo-controle, ndo modificaram suas
condutas, no decorrer da pesquisa (Categoria 10- Movimento Positivo com
Estabilidade).
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Trés sujeitos regrediram, no pos-teste2, apresentando conduta inferior as
anteriores (Categoria 60-Flutuagéo Negativa).

Um sujeito evoluiu no pés-teste?, categoria 40 (Flutuacdo Retardada), um
sujeitc apresentou conduta condizente com a categoria 30 (Flutuacio Continua) e
um sujeito apresentou conduta compativel com a categoria 20 (Movimento Positivo
com Estabilidade).

O grupo experimental, por sua vez, apresentou as condutas que estdo
registradas no quadro 5.3.2, abaixo apresentado.

QUADRO 5.3.2 ]
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS EM NIVEIS E PONTUACAO- GRUPO EXPERIMENTAL - CONTEUDO
ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA - PRE-TESTE, POS.TESTE1 E POS-TESTE2- TURMA 3

Pré-teste Pés-teste 1 Pos-teste 2

Nivel 3
Pontuacao 3

Nivel 2
Pontuacao 2

Nivel 1b
Pontuagao 1

Nivel 1a
Pontuacao 0

—p-Raf M (09:01)




Dois dos sete sujeitos experimentais apresentaram mudancas evolutivas nas
condutas, apresentando comportamento significativo da categoria 20 (Movimento
Positivo com Estabilidade).

Quatro sujeitos ndo apresentaram movimento, ficando classificados na
categoria 10 (Auséncia de Indicios de Aprendizagem).

Um sujeito apresentou Flutuagdo sem Acréscimo, categoria 50.

A distribuicdo percentual dos sujeitos da turma 3, conforme niveis de

conduta obtidas no decorrer da pesquisa, pode ser comparada e analisada na
tabela 6.5.5.3, abaixo apresentada.

Tabela 6.5.5.3

DISTRIBUICAO PERCENTUAL DOS SUJEITOS (GC e GE) NO PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-
TESTE2 ARRANJOS ESPCAIAIS E EQUIDISTANCIA - TURMA 3

Pré-teste Pés-testel Pés-teste2
GC GE GC GE ele GE
Nivel 1a 27% 57% 13% 43% 27% 42%
Nivel 1b 53% 28% 60% 43% 53% 29%
Nivel 2 20% 14% 27% 14% 20% 29%
Nivel 3 0% 0% 0% 0% 0% 0%

E possivel notar, na tabela 6.5.5.3, que o grupo-controle da turma 3
apresenta 0s mesmos percentuais na enirada e na saida da pesquisa, ou seja, 0s
sujeitos do GC nado apresentaram evolugdo de suas condutas, apesar de terem
passado pela reelaboragio das provas.

O grupo experimental diminuiu o percentual de sujeitos no nivel 1a,
passando de 57%, no pré-teste, para 42%, no pos-teste 2. No pés-teste2, o GE
avangou de 14% para 29%.

Como se vé, o GE progrediu mais que o GC.
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Aturma 4

Os resultados das condutas dos sujeitos do grupo-controle estao registrados
no quadro 5.4.1, abaixo apresentado.

QUADRO 5.4.1
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS EM _NIVEIS E PONTUACA Q- GRUPO-CONTROLE- CONTEUDO
ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA - PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2- TURMA 4

Pré-teste Pos-teste 1 Pos-teste 2

Nivel 3
Pontuacao 3

Nivel 2
Pontuagédo 2

Nivel 1b
Pontuacao 1

Nivel 12
Pontuacdo 0

L Wen (07: 11}

Nao houve avancos nas condutas dos sujeitos do grupo-controle.
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Seis dos dez sujeitos n&o se movimentaram (Categoria 10)

Trés sujeitos regreditam na conduta apresentada no pés-testel e 2 ,em
relacdo a conduta apresentada no pré-teste (categoria 60- Flutuacio Negativa).
Um sujeito apresentou flutuacao negativa, no pés-teste2.

No quadro 5.4.2, estdo registradas as condutas dos sujeitos do grupo
experimental da turma 4.

QUADRO 5.4.2
DISTRIBUICAQ DOS SUJEITOS EM NIVEIS E PONTUACAO- GRUPO EXPERIMENTAL - CONTEUDO
ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA - PRE-TESTE, POS-TESTET E POS-TESTE2- TURMA 4

Pré-teste Pos-teste 1 Pés-teste 2

Nivel 3
Pontuacdo 3

Nivel 2
Pontuacao 2

Nivel 1b
Pontuacao 1

Nivel 1a
Pontuagéo 0

Dos seis sujeitos que compuseram o grupo experimental da turma 4, trés
nao apresentaram indicios de movimentos de aprendizagem (conduta 10).
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Um sujeito {Joi, #0:02) avangou no pré-teste, mas voltou ao nivel de origem
no pos-teste2 (Categoria 50 - Flutuagédo sem Acréscimo)

Outro sujeito (Kar, 08:00) iniciou no nivel 2, regrediu ao nivel 1a, no pés-
teste1, e subiu ao nivel 1b, no pés-teste 2 (Categoria 60-Flutuagio Negativa).

Na tabela 6.5.5.4, estao as distribuicdes percentuais dos sujeitos do grupo-
controle e do grupo experimental, da turma 4, conforme os niveis de conduta
apresentados ao longo da pesquisa.

TABELA 6.5.5.4

DISTRIBUICAC PERCENTUAL DOS SUJEITOS (GC e GE) NO PRE-TESTE, POS-TESTE1 E POS-TESTE2
ARRANJOS ESPCAIAIS E EQUIDISTANCIA - TURMA 4

Pré-teste Pos-testel Pos-teste2
GeC GE GC GE GC GE
Nivel 1a 30% 50% 60% 33% 70% 33%
Nivel 1b 50% 17% 20% 50% 20% §0%
Nivel 2 20% 33% 20% 17% 10% 17%
Nivel 3 0% 0% 0% 0% 0% 0%

O grupo-controle da turma 4 regrediu nos resultados do pds-teste2, em
relagdo aos resultados obtidos no pré-teste. A experiéncia com as provas nao
promoveu avango nas condutas dos sujeitos deste grupo

Na tabela 6.4.1, pode-se observar que o grupo experimental apresentou
menos sujeitos no nivel 1a, nos pos-testes 1 e 2, que no pré-teste, porém diminuiu
0 percentual de sujeitos no nivel 2.

A comparag@o entre os dois grupos da turma 4 permite reconhecer que no
GE houve mobilidade positiva. Ndo se pode, porém, considerar que a intervencao
tenha sido influente.

Apresentamos, a seguir, a relagdo do total dos sujeitos, considerados em suas
respectivas turmas, classificados e ordenados, conforme condutas apresentadas no
pré-teste, pds-teste1 e pds-teste2, na prova 'Arranjos Espaciais e Eqilidistancia’.

Os critérios que orientaram a categorizacdo das condutas apresentadas nas
resolucbes das situaches-problemas estdo apresentadas no capitulo 5. Cada
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categoria recebeu um vailor numérico para andlise estatistica. Utilizando esse valor
numerico, referente & categoria de conduta apresentada, foi elaborada uma
classificagdo dos sujeitos por turmas (grupos-classes), em ordem decrescente de
pontuacao.

A comparacgo das classificacbes dos sujeitos, conforme resuitados
apresentados nos trés momentos da avaliagdo, permite notar avancos que

mobilizaram a posicao dos sujeitos do GE, em seu grupo-classe de origem.

No quadro 13.a, apresentamos a relago do total dos sujeitos da turma 1 e os
resultados apresentados na prova. Nessa relagio € possivel observar a posicao que
cada sujeito ocupou na classificacio, conforme pontuago.

QUADRO 13.a RELACAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUACAO
CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANGIA
TURMA 1
PRE-TESTE g POS-TESTE 1 POS-TESTE 2
pome . idade | plos. classif. nome ; idade | ptos. classif, nome | idade | pios. classif.
Ale | 0708 1 1 Bar | 08:02 1 1 Bar | 06:02 1 1
Bar ; (8:02 1 1 Gui | 06:01T] 1 1 Gui | 06:01 1 1
Gui | 06:01 1 1 Luc | 06:03 1 1 Luc | 06:03 1 1
Cri | 0807 o 4 Ale | 07:08 0 4 Ale | 07:06 0 4
Edg | 06:08 0 4 Cri | 06:07 ¢ 4 Cri | 08:07 0 4
Gio | 06:06 ) 4 Edg [ 0606, O© 4 Edg | 0606 ¢ 4
Kie | 06:05 o 4 Gio | 06:06 o 4 Gio | 06:06 o 4
Lac | 06:03 0 4 Kle | 06:05 ¢ 4 Kle | 068:05 ¢ 4
Pri | 08:03 o 4 Pri | 06:03 0 4 P | 06:03 0 4
Rai | 08:04 0 4 Rai | 06:04 0 4 Rai ;10804 O 4
Sha ; 06:01 ] 4 Sha | 06:01 G 4 Sha | 06:01 g 4
Vit | 8567 L 4 Vit 86:67 i) 4 Vit 6687 g 4

Apenas Luc (06:03), do GE, passou, no pré-teste, da quarta posicio, para a
primeira, nos pds testes 1 e 2.

No quadro 13.b, apresentamos a relagdo do total dos sujeitos da turma 2 e
os resultados apresentados na prova. Nessa relagdo é possivel observar a posicio
que cada sujeitoc ocupou na classificagdo, conforme pontuagio.
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QUADRO 13.b RELACAO DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUACAOD
CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA
TURMA 2
PRE-TESTE | POS-TESTE 1 | POS-TESTE 2
nome [ kiade | plos. classif. nome | idade | ptos. | classif. nome | idade | plos. | classif.
Fab | 07:00 2 1 Fab | 07:G0 2 1 Cai | 06:03 2 1
Fel : 06:07 | 2 17 Fel | 06:07 2 1 Fab | 07:00 2 1
Nat | 06:11 2 1 Nel | 08:.08 2 1 Fel | 06:07 2 1
Ray | 08:11 2 1 Nat = 06:1% 2 7 Nel | 06:08 2 1
Bru | 06:07 4 5 Ray | 08:11 2 1 Nat | 06:11 2 1
Cai | 08:03 1 5 Cai | 08:03 1 6 Pal | 06:05 2 1
Cés | 06:05 1 ] Cés | 06:05 7 6 Ray | 08:11 2 1
Mar | 06:02 1 5 JulA | 08:03 7 1 & Vit | 06:10 2 1
Nel | 06:08 1 5 Let | 0807 1 8 Cés | 06:05 1 9
Pal | 06:05 1 & Pal | 06:05 1 ] Jul A | 056:03 1 g8
Tham | 06:03 1 5 Vit | 6E:10 1 ] Jull | 06:10 ) ]
Vit | 06:10 1 & ACa | 06:06 0 12 Let | 0B:07 1 g
ACa | 06:08 0 13 Bru | 06:07 0 12 ACa | 06:06 o 12
Edu | 08:06 0 13 Edu | 06:06 0 12 Bru | 05:07 0 13
Ewe | 06:10 4] 13 Ewe | 06110 0 12 Edu | 08:06 0 13
Gab | 05:06 O 72 Gab | 06:06 | 0O 12 Ewe | 068110 o 13
Gio | 06:04 0 13 Gio | 06:04 0 12 Gab | 06:06 0 13
Jul A | 06:03 0 13 Juil | 08:10 o 12 Gio | 06:04 o 13
Jull | 06:10 0 13 Mar | 06:02 0 12 Mar | 06:02 0 13
Let | 06:07 o 13 Mar | 0611 0 12 Mar | 06:11 o) 13
Mar | 06:11 ¢ 13 Tha | 08:05 +] 12 Tha | 06:05 o 13
Tha | 06:05 ¢ 13 Tham | 06:03 0 | 12 Tham | 06:03 g 1 13

Vit (06:10), Jul A (08:03) , Jul L (08:10) e Pal (06:05) evoluiram quanto ao
nivel de conduta apresentada e se reposicionaram na classificacio de seu grupo-
classe, no pos-teste2. No pés-testet, quase ndo foram constatados avancos nos
sujeitos do GE.

No quadro 13.c, apresentamos a relacdo do total dos sujeitos da turma 3 e os
resultados apresentados na prova. Nessa relacéo € possivel observar a posicdo que
cada sujeito ocupou na classificagdo, conforme pontuac3o.
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QUADBRO 13.c RELAGAC DE SUJE!ITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA
TURMA 3
PRE-TESTE J POS-TESTE 1 | POS-TESTE 2
rome | idads | ptes. giassit. nome | idade | plos. classif. rome | idade | ples. classif,
And |oT021 2 1 Bru | 0703 2 1 And (0702 | 2 1
Bu |[0703| 2 1 Jut o702 2 1 Bru | 0703 ] 2 1
Jul | 07:.02 2 1 Pau | 07:03 2 1 Ghe | 07:01 2 1
RafS | O7:101 2 1 Rafs | 07:01 2 1 Jub forozl 2 1
Ang | 09:09 1 5 Tha | 07:00| 2 1 Tha | 07060 2 1
Dal 0705 1 5 And | 0702 | 1 8 Ang | 09:08 | 1 &
Eri 07:00 1 5 Ang | 09:09 1 & Car | 07:.09 1 6
Ghe | 0701 1 5 Car | 0709 1 g Dai | oros | 1 6
Jai | 0902 | 1 5 Dai | 07:05 | 1 5 Jal | 0802 1 8
Jos | 07:09 1 5 Eri | 07:00 1 6 Jos | O7:08 1 8
Mat | 07.04 1 5 Ghe [ 07:01 [ 1 6 Pam | 07:01 1 6
Rod | 07:05 1 5 Jal | 09:02 1 6 Pau | 07:03 1 &
Tha | 6760 | 1 5 Jos | 0708 1 6 Raf$ | 07:04 1 6
Wil | o702 1 5 Mat | 07:04 1 8 Rod | 07:05 1 ]
ACa lorp2i @ 15 Pam | 02:01 1 6 wil [ oroz | ot &
Car | 0708 ) O 15 Rod | 07:08 1 8 ACa [O7:02| 0O 16
Dul (o805] O 15 wil | 07:02 1 5 Dut [ o8OS5 0 16
LFe io7w8| o 15 ACa i 07:02! 0 18 Er Q700 0O 16
Lvi 10807 0 18 Dut 10805 ¢ 18 LFe [GT.08 . 0 1€
Pam | 07:01 0 15 LFe o708 O 18 LVi [ 0807 | © 15
Pau Q7030 o 15 Lulvi | 080T L 0 18 Mat (0704 © 18
RafM | 09:01 | © 15 RafM | 09:01 | © 18 RafM | 09:01 | © 16

Tha (07:00) mudou a posicao inicial, passando da quinta posic3o, no pré-teste,
para a primeira posicao nos pos-testes 1 e 2. Pam (07:01) passou do décimo quinto
lugar, no pré-teste, para sexto, nos pds-testes 1 e 2.

No quadro 13.d, apresentamos a relag8o do total dos sujeitos da turma 4 e os
resultados apresentados na prova. Nessa relagao € possivel observar a posicio que
cada sujeito ocupou na classificagdo, conforme pontuagao.
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evolutivas, passando a melhores posicdes, no decorrer da pesquisa.
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QUADRO13.d  RELACAC DE SUJEITOS EM ORDEM DECRESCENTE DE PONTUAGAO
CONTEUDO: ARRANJOS ESPACIAIS E EQUIDISTANCIA

TURMA 4

PRE-TESTE POS-TESTE 1 % PGS-TESTE 2
nome | idade | ptos. clagsif, - nome | idade | ptos. | classit. nome | idade | ptos. | classif.
Ang | 0810 2 1 Ang |0B10 ! 2 1 Cai [0800] 2 1
Cai | 08:00 2 1 Cai | 08:00 2 1 Edv | 06:10 2 )
Edv | 06:10 | 2 1 Edv | 06110 | 2 1 Ang | 0810 | 1 3
Kar (08200 2 1 Eii {0807 | 1 4 Efi | 08:07; 1 3
And | 0802 1 1 5 Jes | 0707 1 1 4 Kar | 08:00| 1 3
Fer | 0800 | 1 5 Joi | 10:02 1 4 Nay | 07:04 | 1 3
Jes | 0707 | A 8 Nay | O7:04 | 1 4 Tam | 08:00 | 1 3
Nay | 0704 | 1 8 Tam | 08:00| 1 4 And | 0802 | O 8
Tam | 0g:00 | 1 5 And { OBWO2 | 0 g Ede [ 07:04 | 0 8
Tha {0802 | 1 5 Ede | 07:04 0 9 Fer | D800 | O 8
Ede | 07:04 | © 71 Fer | 0800) © 9 Jés o707 | o 8
Ei 0807 0 11 Jon | O7:11 | © 9 Joi | 10:02 | 0 )
Joi [10:02| o0 17" Kar | 0800 o0 9 Jon [ OT:#1: 0 8
Jon | 07111 0 11 Mes 08:01 O 9 Mes | 08:01| 0 g
Mes | 08:01! O 11 Tha [ 0802 O ¢ Tha [08:02] O 8
Wen | 07:11 0 11 Wen | 0711 0 8 Wen | 0711 0 8

Eli (08:07), Tam (08:00), Mes (08:01) e Joi (10:02) sofreram mudancas



6.6 Visdo geral

Finalizando, e para uma visdo geral dos resultados dos sujeitos do GC e GE
no conjunto desta pesquisa, apresentamos os graficos comparativos 5.5,
referentes & distribuigdo geral dos contelddos, conforme as categorias de
movimentos de aprendizagem do total de sujeitos. Neles, podemos constatar que
as categorias 20, 30 e 40, indicativas de avangos de aprendizagem, foram mais
predominantes no GE.

GRAFICOS COMPARATIVOS 5.5
DISTRIBUICAO GERAL DOS SUJEITOS DO GC E DO GE NAS CATEGORIAS DE CONDUTAS, EM
TODOS 08 CONTEUDOS TRABALHADOS.
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Categoria 10: significa auséncia de indicios de movimentos /Categoria 20: significa movimente cognitivo com estabilidade
/Categoria 30: significa flutnagdo continua/ Categoria 40: significa flutuagio retardada/ Categoria 50: significa flutuagio sem
acréscimo/ Categoria 60: significa flutuagfio negativa.
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A analise de dados, comparando-se resultados dos sujeitos do GC e do GE,
mostrou que, em relag&o aos contelidos Contagem de Patas, Permutacéo e
Contagem em Grupos de Cinco, 0 GE apresentou avancgos, ainda que em um caso
mais marcante do que em outros. Os sujeitos do GE iniciaram a pesquisa,
apresentando resultados mais baixos no pré-teste em relacdo aos do GC,
diferenca que foi considerada estatisticamente significativa.

ApOs a intervengdo, os resuitados mostraram progressos do GE. No
conteido Contagem de Patas, os sujeitos tiveram mais de 80% de avancos
positivos nas condutas apresentadas, independentemente das idades. No caso
dos sujeitos do GC, os resultados indicam que houve maior percentual de
progresso entre os sujeitos com idades mais avangadas. No GC, a idade pode ter
sido fator determinante para avangos; no caso do GE, pode-se pensar que o fator
idade n&o foi determinante para o progresso dos sujeitos.

Em Contagem de Patas, contelido considerado como o mais prépric ao
esperado quanto ao desenvolvimento cognitivo dos sujeitos dentre os ‘confetidos
escolares’ utilizados na pesquisa, dada a média da faixa etaria com que se
trabalhou, constata-se que houve avangos dos dois grupos no pés-teste1. O GC,
porém, n&o manteve, no pds-teste 2, as categorias de condutas alcangadas no
pos-teste1, e o resultado do pbs-teste2 ndo foi considerado estatisticamente
significativo, quando comparado ao resultado do pré-teste. Os resultados do GE,
tanto no pos-teste1 quanto no pds-teste2, comparados aos resultados do pré-
teste, apresentaram diferenca estatisticamente significativa. Chamou-nos a
atencao o fato de que, neste contetido, o GE continuou avangando, melhorando as
condutas apresentadas no pés-teste1 em relagdo as apresentadas no poOs-teste2.
Que fator estaria agindo nos sistemas cognitivos dos sujeitos do GE, que lhes
permitiu a continuidade de avangos cognitivos, mesmo com a interrupgcédo da
estimulacéo psicopedagébgica?

No conteido Permutag@o, no pré-teste, a somatdria referente aos
percentuais das categorias 2b e 3 (melhores categorias) do GC foi de 32%. No
pos-teste1, a somatdria desses percentuais foi de 21% e, no pés-teste2, foi de
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27%. Com relagdo ao GE, no pré-feste, temos 7% nas categorias 2b e 3, no pos-
teste 1 (categorias 2b e 3), avango para 68% e, no pds-teste 2, 58% na somatdria
das duas categorias. Os sujeitos do GE avangaram de maneira estatisticamente
significativa, tanto no pds-teste1 quanto no pos-teste2.

A aplicagdo da prova Permutacdo incluia demonstragdo da pesquisadora
tanto para sujeitos do GC quanto para os do GE, um exemplo de como permutar
garrafas com canudos (demonstracao de todas as possibilidades). Por trés vezes
{no pré-teste, no poés-teste! e no poés-teste2), a pesquisadora demonstrou os
diferentes modos de permutacdes. Além disso, havia, para cada sujeito, um
materiai que poderia ser manipulado ao mesmo tempo em que executavam as
permutagbes de rétulos com canudos, pintando os desenhos da folha-atividade.
Apesar das melhores condutas apresentadas no pré-teste e das demonstracbes
assistidas, os sujeitos do GC, que ndo passaram pelas sessbGes de intervencio,
néo avancaram neste contedldo,

Cabe lembrar o que explica Piaget quanto ao sujeito sé perceber aquilo que
seu instrumental cognitivo estd preparado para assimilar e & importéncia da
atividade mental propria do individuo. A atividade do professor, demonstrando a
seus alunos 0 modelo correto, pode contribuir de maneira restrita para a real
aprendizagem do sujeito. A constru¢do do conhecimento requer agdo mentat

pessoal, intransferivel e & essencial ao processo da cognigéo.

No contetdo Permutacdo, também se pode verificar que mais de 80% dos
sujeitos do GE, de todas as idades, avangaram suas condutas, apesar da
dificuldade prépria do conteddo em questao.

Em ‘Contagem em Grupos de Cinco’, um dos quatro contelidos em que 0s
sujeitos avancaram, 0 GE obteve progressos somente no pds-teste1. Nao houve
manutengdo das condutas aprimoradas no pés-teste 2. A diferenga do pré-teste
para o pos-teste1, porém, foi considerada estatisticamente significativa.

Este conteldo, dentre os trés contetidos escolares, foi 0 mais complexo. A
resolucdo das questbes exigia que 0s sujeitos percebessem o valor relativo e o
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valor absoluto dos nimeros, para efetuar as contagens solicitadas. A intervencao,
nesse caso, foi restrita a duas atividades e os resultados mostraram que o contato
com o conteudo foi insuficiente para suscitar experiéncias convenientes para a
construca@o do conhecimento em questdo. Verificou-se que o contelido exigiria um
maior numero de situagbes de manipulagdo do contelido e que as atividades
trabalhadas na intervencdo foram insuficientes para a aprendizagem efetiva do
contetdo.

A analise estatistica mostrou que a diferenca entre os resultados do GE, no
pré-teste e no pos-teste1, foi significativa. Cabe lembrar ainda a complexidade do
contelido em relagdo a idades dos sujeitos e que, mesmo com a repeticdo da
situag@o na prova, os sujeitos do GC nao chegaram a apresentar avango entre o
pré-teste e o0 pés-teste.

Tal fato permite a inferéncia de situagbes de aprendizagens que nao foram
pertinentemente exploradas pelo sistema cognitivo, com poucas abstracdes,
insuficientes a construcdo do conhecimento. Isso leva ao reconhecimento da
necessidade de situagbes de aprendizagem que oferecam bom nUmero de
abstragbes reflexivas, tomadas de consciéncia, afirmagbes e negagdes,
diferenciacbes e integracbes... Cabe supor que as atividades referentes a
contagem em Grupos de Cinco ndc ofereceram condicbes favoraveis a que 0s
‘coordenadores cognitivos’ pudessem compor a totalidade do novo esquema de
conhecimento. Naquilo que compete & experiéncia do sujeito, considerando a
aquisicdo da aprendizagem, pode-se dizer que seriam necessarias mais
oportunidades de reconhecimento da ‘forma’, em variagéo do ‘assunto’, ou seja,
repetir um maior ndmero de vezes a atividade, substituindo as situacdes de
contagens em grupos iguais, diferentes de cinco, identificar estas contagens em
situagbes diversificadas, perceber semelhangas e diferencas etc.

Dentre os dois conteldos citados, num deles, Realidade Parciaimente
Escondida, verificou-se, pela andlise de varincia, avango significativo nos
resultados do GE, apos intervengdo psicopedagogica, no confronto das médias do
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pré-teste em relacéo ao pos-teste1, assim como do pré-teste em relacéo ao pos-
teste2. No GC, o mesmo néo ocorreu.

O conjunto de sessdes de intervengdo contribuiu positivamente para o
desenvolvimento da criatividade dos sujeitos do GE, pois diminuiu o percentual
referente ao nivel analdégico ta, passando de 40%, no pré-teste, para 25%, no
pos-teste2. No GC, o percentual do pré-teste, neste nivel mais baixo, foi 20% e, no
pés-teste2, continuou igual.

O dnico contedido do conjunto avaliado por esta pesquisa, em que os
sujeitos n&o chegaram a apresentar avangos significativos, nem no pos-teste1,
nem no pés-teste2, foi ‘Equidistadncia’, com pouca vantagem para o GE. Nele, o
GE iniciou a pesquisa com 82% dos sujeitos nos niveis 1° e 1b, passou, no pos-
teste1, a 86% e, no pés-teste2, regrediu para 75% ( nesses dois niveis mais
elementares).

Na analise referente & posicdo dos sujeitos nos grupos-classes de origem
escolar (capitulo 6), por meio da classificacéo e relagdo em ordem decrescente
das pontuagbes obtidas pelos sujeitos nos trés momentos de avaliagdo, nos
diferentes conteldos, pdde-se constatar que, ap6s as sessbes de intervencao,
muitos dos sujeitos do GE, selecionados por apresentarem, justamente, baixa
categoria/ nivel de condutas no pré-teste, se reposicionaram, passando a ocupar
posigbes superiores, em relagdo ao conjunto total dos alunos dos grupos-classes.
Os sujeitos do GE, alcangaram, de maneira consideravel, resultados iguais ou
superiores as melhores condutas apresentadas pelos sujeitos do GC.

A criagc&o de novos possiveis, quer pela solicitagdo da imaginacéo, quer pela
troca de idéias ocorrida na intera¢do social, contribuiu para avancgos de condutas
dos sujeitos que possuiam mais dificuldade nos grupos-classes e, por isso,
constituiram o GE desta pesquisa. O avanco das condutas, obtido pelos sujeitos
do GE, leva-nos & inferéncia de que os alunos, de maneira geral, poderiam ter
melhores resultados escolares se as situagbes ensino-aprendizagem
favorecessem a criatividade cognitiva, reconhecendo a influéncia dialética da
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relacéo entre o potencial cognitivo e as condigbes oportunizadas pelo ambiente
ex6geno. '

Foi o caso de Joi (10:02), que iniciou a pesquisa apresentando uma conduta
de aparente alienacdo, sem posicionamento frente &s questdes colocadas pela
pesquisadora aos sujeitos. Joi ndo ousava responder, talvez sequer pensar,
parecendo, a principio, ndo entender o que se lhe pedia. A medida que suas idéias
pessoais foram sendo cobradas, bem como sua concordancia ou discordancia
frente as idéias dos outros sujeitos, Joi passou a demonstrar uma conduta
diferente da inicial, mostrando-se mais ativa, mais reflexiva e feliz. Raf M (09:01)
também mudou sua atitude, passando de “bagunceiro” para atuante e
participativo, @ medida que ia sendo solicitado a dar seu parecer, percebendo a
pertinéncia de suas respostas, expondo o que pensava sobre o parecer do outro
colega. Pam (07:01), que ndo se expunha, ndo falava, passou a fazé-lo, a medida
que todos deviam expor suas idéias, a vez de cada sujeito falar era respeitada e
incentivada pela pesquisadora; percebendo, talvez, que as respostas eram
tratadas sem o enfoque do certo nem do errado mas como maneiras diferentes de
pensar.

Ainda que nao fosse foco da pesquisa, as observagdes realizadas indicam
que a auto-estima pareceu ser um fator que foi alterado em alguns sujeitos, ja que
as diferentes formas de pensar oportunizaram a possibilidade de interagir em
condigcbes favoraveis as significacdes de cada sujeito, conforme suas préprias
representacdes mentais, alimentando o exercicio da cognicdo. Tam (08:00), por
exemplo, segundo indicou a professora, desencadeou um avango no processo de
sua alfabetizacao e demais aprendizagens que resultou numa aprovagdo que ndo
era mais esperada. Kar (08:00) apresentou conduta exemplar, quer na execugdo
das atividades propostas, quer nas atitudes de cooperagio, aparentando ser uma
aluna exemplar. Depoimento informal da professora de classe mostrou, porém,
que Kar, em sala de aula, ndo tinha, inicialmente, facilidade para aprender e era
considerada uma aluna fraca, com atitudes diferentes as apresentadas nas
sessdes de intervencao.
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A andlise dos resultados indica que a intervengao planejada pode ter sido o
fator que influenciou os progressos dos sujeitos do GE, quando comparados aos
resultados do GC. Os dados obtidos comprovaram a validade da hipGtese
formulada, no sentido de que a criacdo de possiveis favorece a otimizagdo da
equilibrag@o e, consequentemente, a aprendizagem. Os sujeitos envolveram-se
numa atividade mental que gerou novas aquisicbes cognitivas, otimizando
compensagdes, apresentando progressos no pods-teste. Até mesmo 0s sujeitos
repetentes, com mais idade e que participaram da intervencao, tiveram avancos
visiveis, constatados em suas condutas. Neste estudo realizado, uma observacao
minuciosa mostra que, dentre os sujeitos de idade superior a nove anos (Ang,
09:09; Jai, 09:02; Raf M. 08:01 e Joi, 10:02), repetentes, distribuidos entre 0 GC e
GE, os que foram submetidos & intervengdo psicopedagodgica (Raf M e Joi)
apresentaram maior nimero de movimentos ascendentes que os do GC, apesar
do breve periodo a que foram submetidos 4 mesma.

Considerando a analise dos resultados aqui apresentada, passamos, a
seguir, as considera¢des finais desta pesquisa.
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Consideragdes Finais

Esta pesquisa buscou avaliar a influéncia de uma intervencio
psicopedagégica planejada para otimizar a criatividade cognitiva e a interacéo
social, em relac&o a aprendizagem, confrontando sujeitos com melhores e piores
desempenhos, pertencentes a quatro grupos-classes, distribuidos, respecti-
vamente, em grupo controle (GC) e grupo experimental (GE). Nas sessdes de
intervenc@o, foram trabalhados cinco conteldos (Contagem de Patas,
Permutacdo, Contagem em Grupos de Cinco, Formas de uma Realidade
Parcialmente Escondida e Arranjos Espaciais e Eqiiidistancia).

Tendo por foco a teoria piagetiana, a intervencdo utilizada neste estudo
visou a um trabalho possivel para a sala de aula, utilizando situagbes em que
houvesse condicdes de otimizar o mecanismo da equilibracéo com a ampliacao de
esquemas procedimentais e presentativos. Segundo a teoria de Jean Piaget, os
possiveis e o necessdrio agem conjuntamente sobre o real (o conteddo do
conhecimento) e, para o individuo construir as relagbes necessarias ao real, €
preciso integra-lo num sistema de possiveis.

Partindo dos pressupostos de que: ‘o fundamento de foda logica &
inferencial’; o conhecimento “envoive sempre uma dimenséo inferencial” (Piaget &
Garcia, 1997, p. 148); as inferéncias s&o “implicacbes entre s:gni-ﬁca-gées” {Piaget
& Garcia, 1997, p.149); “as significacbes resultam das assirnilagbes dos objetos a
partir dos esquemas utilizados” (Piaget & Garcia, 1997, p.148); “a relacdo entre os
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esquemas resulta de implicagbes” (Piaget & Garcia, 1897, p.148) que, por sua vez,
“resultam novas inferéncias”, cabe lembrar as relagbes entre a légica do
conhecimento, as significagdes e implicacdes e que estas, quanto mais compiexas
em sentido e em extensdo, melhor oportunizam © processo da assimilagdo e
acomodacao de um conte(ido novo. Nao é& possivel explicar 0s avancos da
cognicao em situagdes de posigbes passivas do individuo ou em situagdes em que
as significagdes e as implicagdes sejam limitadas, pois s&o as estruturas internas
do sujeito que resistemn e dao forma as exigéncias do meio, oportunizando a

interacao sujeito-objeto.

Assim pensando, a intervengdo psicopedagégica aqui avaliada buscou
estudar, em situacbes de ensino-aprendizagem escolar, esses elementos [a
apresentados teoricamente por Piaget. A medida que, diante dos conteldos
noves, sao oporiunizadas aos alunos situagbes de ensinc em que seu sistema de
possiveis seja ampiiado, 0 pensamento tera melhores subsidios para construir
significagbes, realizando implicagbes, inferéncias que, conseqlientemente, dardo
fundamentos a construcao da logica desse conhecimento.

Estudos anteriores (Losito, 1996) ja revelaram melhores resultados em
relagdo a construgido do Sistema de Numeragao Decimal em sujeitos aos quais ©
ensino da matemadtica possibilitou a criacdo de diferentes maneiras de pensar,
associada ao trabalho de interacao social, diferentemente dos sujeitos que tiveram
o mesmo conteudo, trabalhado de maneira mais tradicional, mais direcionado pefa
acdo do professor, voltado & necessidade [bgica do conteldo antes de um
envolvimento pessoal dos sujeitos. Neste estudo, observou-se diferenca qualitativa
quanto a aquisi¢do do conhecimento e quanto ao tipo de erro apresentado pelos
sujeitos. Foi possivel detectar, pelo tipo de erro apresentado, que a iogica do
conhecimento estava melhor elaborada nos sujeitos em que a aprendizagem
escolar contemplou ¢ estimulo da criatividade cognitiva.

A analise dos resultados apresentados pelos sujeitos do GE permitiu a
constatagdo de avangos positivos de aprendizagens relativas aos contelidos
‘Contagem de Patas’, ‘Permutagéo’, ‘Grupos de Cinco’ e avangos nos niveis de
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criatividade no conteido ‘Formas de uma Realidade Parcialmente Escondida’. Os
sujeitos do GE, que inicialmente apresentaram as condutas mais baixas, apds
sessbes de intervenc®o, passaram a apresentar condutas semelhantes ou
superiores aos sujeitos do GC, que tiveram os melhores desempenhos no pré-
teste. A analise estatistica comprovou diferenga significativa a favor das médias
obtidas pelos sujeitos do GE em relacéo aos sujeitos do GC, ainda que de forma
mais marcante em uns conteldos que em outros.

Em ‘Contagem de Patas’, os sujeitos do GE tiveram, no decorrer da
pesquisa, mais de 80% de avangos positivos nas condutas apresentadas,
independentemente das idades. No caso dos sujeitos do GC, os resultados
indicam um percentual em torno de 40% de avancos positivos de aprendizagem.
Os sujeitos do GE obtiveram, no pés-teste2, resuftado ainda superior ao do pos-
testel que, por sua vez, foi superior ac do pré-teste. A analise de variancia,
comparando os resultados, indicou diferenca significativa nas médias obtidas no
pbs-teste1 em relagdo ao pré-teste e do pés-teste2 em relagdo ao pré-teste. No
caso do GC, houve diferenga significativa na comparagéo da média do pos-teste1,
em relagdo ao pré-teste, mas a média do pos-teste? ndo teve diferenca
significativa em relagdo ao pré-teste. Que fator estaria agindo nos sistemas
cognitivos dos sujeitos do GE, que lhes permitiu a continuidade de avangos
cognitivos, mesmo com a interrupgdo da estimulagio psicopedagdgica?

No contelido ‘Permutag§o’ verifica-se que, entre os sujeitos de 6, 7 e 8 anos do
GE, o percentual referente a movimentos de avanco positivo de aprendizagem foi de
60% a 100%, apesar da dificuldade prépria do contedo em questdo. No GC, esse
indice percentual girou em torno de 15%. Nesse contelido, a andlise de variancia
apontou diferenga significativa na comparagéo da média do GE, comparando o p6s-
teste1, em relagcdo ao pré-teste, bem como a média do pos-teste2, em relacdo ao pré-
teste. Com relacdo ao GC, nem a média do pés-testel nem a média do pés-
teste2, comparadas ao pré-teste, indicaram diferenca significativa.

Em ‘Contagem em Grupos de Cinco’, o GE apresentou progressos somente
no pos-teste1. N@o houve manutengao das condutas aprimoradas no pos-teste2. A
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diferenga do pré-teste para o pos-teste1, porém, foi considerada estatisticamente
significativa. A diferenga entre as médias do pré-ieste e pos-teste 2 nao foi
significativa.

Com relagdo a criatividade, no conteGdo ‘Formas de uma Realidade
Parciaimente Escondida’, em que a média do pré-teste do GC e a do GE n&o
apresentaram diferenca significativa, verificou-se que houve progresso em relacdo
aos niveis de criatividade e a anélise de variancia apontou diferenga significativa
na média do GE, referente ao pés-testel, em relagdo a média do pré-teste, e
também do pés-teste 2, em relagdo ao pré-teste. No GC, ndo houve diferenca
significativa nesse sentido.

Em ‘Arranjos Espaciais e Eqiidistédncia’, no mais alfo nivel encontrado (nivel
2), o GC teve 16% de sujeitos no pré-teste, passou a 20%, no pés-teste1, e a
18%, no pos-teste2. O GE teve 18% de sujeitos no nivel 2, no pré-teste, no pos-
teste1 passou a 14% e, depois, subiu a 25%, no pds-teste2. Houve uma pequena
mobilidade nas condutas do GC e do GE, com vantagem para o GE. Nao houve
avangos significativos para ambos os grupos (GC e GE).

Os resultados da atual pesquisa mostraram que a intervencgdo planejada
pode ter sido um fator que influenciou os progressos dos sujeitos do GE, quando
comparados aos resultados do GC.

A hipdtese norteadora deste trabatho foi confirmada. E possivel afirmar que
‘uma Intervengdo psicopedagbgica que incentive a criagdo de novidades e &
interagdo social entre sujeitos favorece a aprendizagem de conteldos de ensino’,
pois as analises, qualitativa e quantitativa, dos resultados obtidos confirmaram a
validade da hipdtese formulada.

A intervencdo, nado obstante sua curta duragio, possibilitou avangos
cognitivos consideraveis nos sujeitos do GE, permitindo que 0s mesmos se
igualassem ou superassem os resultados dos sujeitos do GC, comprovados pela
andlise estatistica, significativamente superiores em seus resultados de pré-teste,
nos trés conteddos escolares.
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Dos cinco contelidos avaliados nesta pesquisa, pode-se constatar que, em
quatro deles, os sujeitos do GE tiveram avancos significativos nas condutas
apresentadas. Os sujeitos néo s6 avangaram em suas aprendizagens como
também no desenvolvimento da criatividade cognitiva.

Acreditamos que a qualidade do processo ensino-aprendizagem, que se
deseja alcangar, possa ser fundamentada por estudos como o atual que indicam a
importancia da otimizacéo do processo da equilibragdo, naquilo que se refere a
aguisic@o dos contelidos escolares. A intervengo da atual pesquisa oportunizou
situagOes em que os sistemas cognitivos dos sujeitos foram estimulados a criar, a
produzir novas abstragbes que, por sua vez, oportunizaram novas regulagdes, as
quais ocorreram como resultantes da agio mental dos sujeitos, do envolvimento
dos mesmos nas atividades de ensino. Diante dessa questdo, sentimos possivel
referendar as queixas dos professores em relacio a concentracio e interesse dos
alunos pelos contelidos de ensino e questionar até que ponto nao faltam a
estimulagéo da criatividade cognitiva e a ampliacéo dessa pela interagdo social
que a sala de aula pode tdo bem oportunizar?

Trabalhos de Montoya (1996), estudando criancas com déficit cognitivo,
apbiam a idéia de que a influéncia da troca simbdlica, limitada e inadequada,
estabelecida com o meio, provoca efeitos negativos na evolugio cognitiva.
Estratégias de intervengéo, direcionadas a oportunizar a evocagédo e antecipacio
de situagbes e acontecimentos, podem contribuir para mobilizar a reconstrucdo do
real, no plano da representac&o, e para a reorganizagéo espaco-temporal e causal
dos objetos de conhecimento.

E preciso que sejam pensadas estratégias educativas que garantam a
reconstrugdo representativa das acdes, o que significa valorizar formas de
atividades ligadas as reconstituicdes, constatagbes, previsdes de sifuagdes,
acontecimentos vividos e oportunidades para o exercicio da imaginagdo, da
representacdo e da coordenacdo dos diferentes pontos de vista entre as
pessoas.
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A situacéo de interagdo social valorizada e incentivada na intervencao, fator
interessante a sala de aula, é uma estratégia nem sempre utilizada pelos
professores, em geral. O sujeito, em situagbes de interacdo social, para se
comunicar, precisa organizar suas idéias, suas argumentacdes e essa atividade
mental deixa de acontecer quando o sujeito pouco expde seus pensamentos para
0 outro. As situacbes de interagcdo social possibilitam a ampliacéo do sistema de
possiveis, 0 que contribui para novas significacdes, novas implicacdes, novas
relagbes, melhores condicdes & construcdo da logica do conhecimento. As
abstracdes decorrentes da atualiza¢do de possiveis resultam novas significages,
novas implicagdes, novas inferéncias, o que favoreceu a construgdo da légica do
contetido (0 necessario).

A argumentagéo exige coeréncia com o sistema de significagdo pessoal e 0
conteldo de ensino, tratado sob as estratégias da criatividade cognitiva e
interagéo social, amplia as condi¢bes de envolvimento e de avancos cognitivos,
pois desencadeia novos planos de organizacdo do conhecimento, tomadas de
consciéncias das acdes praticadas, reorganizagdes de relacbes estabelecidas pelo
pensamenio.

Tomando, por exemplo, 0 conteldo 'Permutagdo’, trabalhado na atual
pesquisa, temos que ‘0 necessédrio’ estava em n&o repetir combinacgdes ia
realizadas, nem omitir qualquer possibilidade. Durante as sessbes de intervengao,
0s sujeitos do GE foram submetidos a trés outras atividades de combinacées,
utilizando-se outros elementos, diversos dos usados no pré-teste, em contextos
diferentes. Nessas atividades, era exigido do sujeito que pensasse por si mesmo e
que o fizesse de outras maneiras possiveis. Ocorria que as possibilidades dos
sujeitos, quase sempre limitadas e repetidas, ndo eram suficientes para a solugéo
da questao. A solicitagao de divulgacao da maneira como cada um havia realizado
a atividade gerava novas possibilidades para os demais sujeitos que passavam a
reconhecé-las como possiveis, e, assim, ampliavam seu repertério de
possibilidades. Os dados mostraram que esse processo foi importante para a
compreensao, pois assim possibilitaram abstracfes reflexivas importantes para a
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construcdo de afirmagbes e negagbes, feedbacks positivos e negativos,
integracGes e diferenciacdes, e, portanto, novas regulagdes.

Diante dos diferentes comentérios, era esperado que cada elemento ‘do
novo’ fosse posto em confronto com os esquemas anteriores dos sujeitos ou que
tais comentarios contribuissem para a ocorréncia de ‘modificagbes’, para novas
incorporagdes aos esquemas ja existentes. A teoria piagetiana explica que as
incorporagbes podem possibilitar novas sinteses, mais completas, gracas as
correspongéncias e transformagbes que véo acontecendo no sisterna cognitivo
dos sujeitos em seu processo de equilibragio.

No caso da ‘Permutagdo’, o interesse de buscar novas combinagdes, nao
repetidas, exigia concentragio, conservagado do correto, percepcio do que devia
ser substituido, do que ja& havia sido utilizado nos procedimentos, o que ainda nao
havia sido utilizado para a combinagéo.

Durante as sessdes de intervencdo, verificou-se o efeito das atividades
propostas como capazes de desencadear conflito cognitvo, conforme o esperado.
A idéia que orientou o trabalho foi a de colocar o sujeito diante de contradigbes,
que surgiriam quando diferentes respostas fossem apresentadas por diferentes
sujeitos, quando estes confrontassem e discutissem as respostas e quando o
proprio pesquisador colocasse questdes. Esperava-se que essas situacdes
constituissem conflitos cognitivos para os sujeitos, 0 que se percebeu ocorrer
quando os sujeitos conversavam entre si sobre as diferengas nas respostas,
incoeréncias nos procedimentos, e procuravam explicar, com maior clareza, o que
faziam e pensavam.

As diferentes idéias surgidas durante as atividades podem ter provocado
conflitos sdcio-cognitivos, j& que se constatou, em diferentes ocasides, que
dividas e contradigbes foram geradas no sistema do sujeito. De igual modo,
conflitos-socio-cognitivos foram provocados pela pesquisadora que tinha
intengdo, justamente, de produzir o desequilibrio e a busca de novos
procedimentos.
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A pesquisadora aproveitou, sempre que possivel, as combinacdes feitas
peios sujeitos, mesmo que repetidas, ou inadequadas, como oportunidades de
provocar desequilibrios e fomada de consciéncia do ‘erro’. O procedimento
inadequado era tido como uma das muitas possibilidades de pensar. Um exemplo
disso, acontecia, quando a pesquisadora pedia ao sujeito que conferisse com um
outro as combinagbes feitas por ambos. A repetigdo (no caso, uma combinacdo ja
realizada) ou inadequacdo da combinagcdo (ter pintado, por exemplo, uma
camiseta de azul, e essa cor era do short) passava, muitas vezes, a ser detectada,
quer pela comparagéo, quer por alguma colocagio feita pela pesquisadora. Tal
fato criava a necessidade interna de novas buscas, de regulacdes que, momentos
atras, ainda n&o eram necessérias para o sistema cognitivo.

Faz-se importante, portanto, o reconhecimento da idéia de que os esquemas
procedurais (criatividade cognitiva) devam ser reconhecidos pela escola como
instrumental cognitivo necessariamente anterior & conceituagao e aquisicdo de
novos esquemas de conhecimento. Para sua aquisi¢cdo, s&o necessarias, como
lembram Piaget & Garcia, “/mplicacbes significantes e reduziveis a combinagbes
de implicagbes e negagfes” (1997, p.155).

Outra questdo, também justificada pela teoria cognitiva e importante ao
processo ensino-aprendizagem, € referente aos coordenadores cognitivos. A
aquisicdo de um esquema de conhecimenio passa, necessariamente, por
coordenacéo funcional, l6gica e infraldgica. Diante de um conhecimento nao
adquirido pelo aluno, é necessario avaliar a qualidade das atividades realizadas no
processo ensino-aprendizagem.

O conjunto de atividades utilizadas na composicdo das sessbes de
intervenca@o, analisado quanto ao favorecimento dos coordenadores cognitivos
(Piaget, 1982), mostrou que a repeticdo de atividades de Permutacdo e Contagem
de Patas, nas trés sessdes de intervencéo, confirmou a validade da repeticdo da
‘forma de trabalhar a atividade variando o assunto’, conforme citado no capitulo 5,

referente @ metodologia da pesquisa. Consoante Piaget, a aquisicdo de um
esquema novo requer a funcao recognitiva, reprodutora e generalizadora, ou seja,
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precisa da repeficdo, em situagdes novas que exigem identificacdo do conteiido
para consolidagado do esquema. No caso do conteido Contagem em Grupos de
Cinco, n&o se verificou a clara construgdo do conhecimenio, o que leva 3
suposicdo de que a interag@o entre 0 meio externo e o interno néo foi da ordem de
provocar o desequilibrio/equilibrio que resultasse na aprendizagem. Esse € um
exemplo que podemos utilizar para considerar que a atividade mental passa,
necessariamente, por coordenadores cognitivos, citados no capitulo 4, que
consolidam um esquema. Dada a complexidade desse contetudo (Grupos de
Cinco), infere-se que seria necessério um maior nimero de atividades para
resultados mais pontuais, 0 que ndo foi possivel em poucas sessdes de
intervencao.

Os resultados obtidos nessa pesquisa, a andlise de dados e a reflexdo
apontam para algumas implicacdes educacionais, apresentadas na sequiéncia.

A analise do trabalho desenvolvido na intervencdo e a consideracdo dos
fundamentos tedricos mostram que, com a necessidade criada, ha busca de novas
aprendizagens, que o sujeito se envolve no que faz, e se envolve de maneira mais
prazerosa e mais efetiva com o processo de aquisicdo do conhecimento.

Um trabatho de ensino, orientado pelos fundamentos psicopedagégicos que
aqui foram discutidos, pode favorecer ao aluno, além de melhor aquisicdo de um
conteudo conceitual, a aquisicdo de procedimentos e de atitudes, que s&o
inerentes ao processo educativo.

O estudo realizade mostra a necessidade de os educadores
compreenderem a relacao entre o sistema cognitivo e a questdo do acesso aos
contetidos de ensino, tendo em vista uma melhor qualidade do processo ensino-
aprendizagem.

O envolvimento do aluno naquilo que a escola lhe propde precisa ser
incentivado pelo professor e isso pode ser auxiliado pelo acionamento do sistema
procedural do sujeito. O sistema procedural disponibiliza os esquemas
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presentativos que o sujeito possui no momento e a nova questio proposta apoiar-
se-a, necessariamente, em algo que ¢é significativo para o sujeito. O
funcionamento cognitivo busca reconhecer na situagdo nova o que he é ‘familiar’
(aspecto da funcional da assimilacdo recognitiva) para acomodar-se ao que & novo
para o sistema.

A esse respeito, vale lembrar que os alunos, em geral, tém maior interesse e
prazer pela escola de Educacéo infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental,
em que os conteudos escolares ainda séo tratados com significado para os
sujeitos. Acreditamos que falte as séries mais adiantadas da Educagdo Basica, e
até mesmo ao Ensino Superior, um adequado tratamento do conhecimento em que
coexista o prazer e envolvimento do aluno com as capacitagbes necessarias a
aquisicdo do conhecimento. A qualidade da aprendizagem passa, portanto, pela
pratica de um professor que aplique & sua agdo docente os avangos que a teoria
do funcionamento da inteligéncia ja disponibiliza para a Educagdo. As
oportunidades de envolvimento do aluno, utilizando inicialmente suas
significagbes, situagbes de interagdo social que conduzem a novas inferéncias,
novas implicagbes, novas relagdes, s6 serdo geradas e contempladas pelo
professor cuja pratica de ensino seja coerente com uma concepgdo
epistemolégica que valoriza a dialética da construgdo do conhecimento, em que a
criatividade cognitiva tem elevado fator de reconhecimento no processo ensino-
aprendizagem.

A teoria de Piaget explica que s&o os possiveis que permitem a repeticao
diferenciada, a substituicdo, a identificacdo do que € ’necessdrio’ e permitem
identificar semelhancas e diferengas para chegar-se a conceituagdo, razao por
que os estudos sobre resolugdo de problemas vém sendo valorizados e
expiorados. Vale lembrar que tal pratica vem sendo eleita como estratégia de
ensino, em aiguns cursos de algumas instituicdes de Ensino Superior. O trabalho
com solucdes de problemas visa a criar'situagées que levem o aluno a buscar
procedimentos, estabelecer relagbes necesséarias, buscar o éxito para os
procedimentos. A solucéo de problemas apresenta situactes abertas e sugestivas
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nas quais os alunos precisam assumir uma postura ativa e um esforgo pessoal na
busca de suas respostas préprias.

Em todos os niveis de ensino, parece importante a implementagdo de
maneiras mais apropriadas de articular a construgdo dos esquemas de
procedimentos e os presentativos dos alunos, no processo ensino-aprendizagem.
Até mesmo as pesquisas baseadas no ensino universitario revelam a necessidade
de um trabalho pedagégico voltado & flexbilidade, & fluéncia, & mobilidade de
pensamento, a originalidade pessoal, as atitudes para transformar, ao espirito de
analise e sintese como qualidades que devem ser contempladas pelo processo
educativo, devendo ser objeto de atengéo dos professores.

Para que aconteca a aquisigio de um conceito, s30 necessarias abstracoes
suficientes para o processo da equilibracdo, o que pode ser facilitado, se o
professor promover situagdes que favoregam a construgdo da logica dos conteudos,
que, para ser construida, necessita partir de inferéncias, implicacoes, significacdes
decorrentes da atualizagdo de possiveis (esquemas de procedimentos).

SituacBes de interag@io aluno(s)-aluno(s) na sala de aula também sao
importantes para o processo ensino-aprendizagem, ja que, ao ouvir o outro ou
para se fazer ouvir, muitas outras regulagbes podem surgir, além das ocasionadas
pelas explicagbes do professor. As interagdes entre os sujeitos na sala de aula,
aproveitadas como fonte de confronto e cooperagado (operar junto), podem,
conforme pesquisas vém mostrando, ser fator positivo na aprendizagem dos
alunos e, por isso, uma interessante estratégia de intervencdo a ser usada pelo
professor. Os alunos, ao trocarem informacgdes, ensinam e se auto-ensinam, e
isso, muitas vezes, contribui para minimizar as defasagens ocasionadas pela falta
de conhecimentos prévios que os alunos tém, e, por isso, ndo conseguem
aprender. O trabalho cooperativo, a oportunidade de fecer comentérios e a
divulgacdo da maneira encontrada para solucionar uma questdo, em sala de aula,
podem contribuir para a atualizagdo de novos possiveis e, conseqlientemente,
para o aprimoramento das construgbes conceituais. O ensino tradicional pouco
usufruiu das estimulagbes que a troca com o outro pode oportunizar.
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Os professores, em aulas, quer sejam expositivas, quer sejam interativas,
precisam considerar, além do aspecto da transmissdo do conhecimento, a
otimizag&o do processo de equilibracdo, sem o qual a incorporacio do ‘novo’ fica
impossibilitada.

Um esquema, para ser incorporado, necessita de exercicio e, nesse sentido,
trazemos da teoria piagetiana a questdo dos coordenadores cognitivos que devem
dar o suporte as condigdes da atividade escolar mais prazerosa, com a extrema
incumbéncia de ser eficiente. Repeticbes s&o necessarias & aquisicdo do
conhecimento, porém repeticdes interessantes que favoregcam o processo da
equilibracdo e o envolvimento do aluno.

A escola tem a funcdo de ensinar e, ao avaliar a aprendizagem, n&o o faz
com eficiéncia. Muito se fala e se pensa sobre avaliagio, mas os instrumentos
para efetiva-la sdo contraditérios. Os movimentos de aprendizagem (Sisto, 1997)
poderiam ser adaptados e considerados no contexio escolar, j& que estudos
tedricos falam da necessidade de se avaliar com maior precisdo o processo da
aprendizagem, o que significa verificar 0 movimento da aprendizagem do aluno
em relacdo ao conteldo, em diferentes momentos da aprendizagem, para que o
redimensionamento do ensino seja melhor realizado.

Diante da articulagdo entre a fundamentagdo tebrica, os resultados e a
analise da atual pesquisa, sugerimos, na seqiiéncia, questdes que merecem ser
investigadas em outros estudos:

A aprendizagem nos sujeitos do GE desta pesquisa teria ocorrido se nao
houvessem varios contetdos sendo trabalhados ao mesmo tempo, nas sessdes de
intervengdes? Qual o efeifo ou a influéncia da intervengdo num conteido, sem os
outros?

A esse respeito cabe lembrar as consideragdes de Sisto (1997) quanto a
construgdes mediadoras intrinsecas. Esse autor, analisando a relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, defende a idéia da plasticidade e fiexibilidade
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do sistema cognitivo a0 reagir ac contelido exterior, referindo-se a opgdo do
ambiente endbgeno. Nesse caso, cabe acentuar a importdncia de a escola
oferecer muitas oportunidades de experiéncias novas, para a constante ativacéo
do desenvolvimento cognitivo. Muitas vezes, a escola controla e impbe programas
rigidos, em seqiéncia previamente definida, que n&o incentivam o aluno a realizar
experiéncias enriquecedoras. A escola deve, sim, preocupar-se com a selegido de
contetidos, com um planejamento consistente que garanta a aquisicdo de
capacidades cognitivas basicas, mas seria interessante garantir um espago no
trabalho escolar para experiéncias diferenciadas, essenciais ao desenvolvimento
cognitivo e & aprendizagem.

A aprendizagem, vista pelo &ngulo das relagdes e do instrumental cognitivo,
nem sempre precisa ser avaliada em seu contexto restrito, podendo ser tratada e
reconhecida como fonte de abertura para novos conhecimentos e relagdes mais
amplas, desenvolvidas sob o angulo da transdisciplinaridade dos contetidos de
ensino.

Verificou-se que, durante as sesses de intervenges, os sujeitos do GE
expressavam prazer em participar das atividades e o faziam com espacial
envolvimento pessoal nas mesmas. O fafor de envolvimento e satisfagdo poderia
ser uma influéncia no progresso dos sujeitos do GE ou esse envolvimento e prazer
seriam resultantes da atividade mental que a intervengdo desencadeou nos
sujeitos? Sendo a afetividade a energética da atividade mental, o5 movimentos
cognitivos apresentados pelos sujeitos sugerem que as mudangas de condutas
apresentadas foram decorrentes do envolvimento dos sujeitos nas atividades das
sessdes de intervencéo.

Questionamos entdo: estaria a concentracdo diretamente relacionada ao
funcionamento do sistema procedural, ja que pudemos detectar o intenso
envolvimento dos sujeitos nesta forma de intervengéo?

Conforme Piaget & Garcia(1997), a representagdo é tio importante para o
desenvolvimento da afetividade e relagbes sociais quanto o é para as funcdes
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cognitivas. Entao, qual a relagdo entre concentracéo e envolvimento num trabalho
escolar em que se valoriza, além da explanagdo do professor referente ao
conteudo novo, a criatividade cognitiva que implica representacdo mental e a
interagdo social que amplia a criatividade cognitiva denire os alunos?

Diante dos resultados obtidos e da articulagdo feita com a teoria que
fundamentou este estudo, acentua-se a necessidade de que o trabatho escolar
seja sempre orientado por uma reflexdo cuidadosa sobre o funcionamento e o
desenvolvimento cognitivo e sobre o processo de aquisicdo de conhecimentos
especificos.

Se a atividade docente fosse desenvolvida, levando-se em conta
fundamentos da Psicologia Genética, ndo seriam methores os resultados dos
atunos que dispendem tanto tempo em salas de aula?

A interpretag@o incofreta da teoria de Piaget e de suas coniribuigdes para a
melhoria do trabalho da escola, muitas vezes, chegou a ocasionar problemas.
Cabe lembrar que os professores foram, muitas vezes, levados a organizar um
trabalho de fundamento piagetiano sem conhecer a teoria suficientemente,
partindo de fragmentos de leitura, muitas vezes descontextualizadas e sem uma
orientagao clara e continua.

Num trabalho gque tenha por fundamento a teoria de Piaget deve-se levar em
conta ndo apenas a ampliagdo de informacbes do sujeito, mas também o
desenvolvimento de instrumentos cognitivos. Nesse caso, considera-se a
capacitacéo para enfrentar novas situagdes, mesmo as imprevistas, e a conquista
da autonomia intelectual e moral do individuo.

Os resultados a que chegamos, elaborados com base na teoria
construtivista de Jean Piaget e nas relagbes que nos foram possiveis atualizar até
o momento, foram obtidos na interag@o com a experiéncia cientifica de muitos
estudiosos com 0s quais pudemos contatar pessocaimente ou por meio de seus
trabalhos publicados, bem como na nossa experiéncia profissional, na interacéo
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com alunos e com colegas de trabalho. Tal relagdo conferiu-nos os elementos com
os quais trabalhamos nesta pesquisa, fruto de regulagdes, vinculos afetivos,
elaboracéo e reelaboragéo de tantos “possiveis”

Acreditamos que o processo cognitivo desenvolvido pela escola possa
adotar um carater mais cientifico, & medida que os profissionais do ensino
incorporem ao seu trabalho contribuicbes de estudos e pesquisas da Psicologia da
Educacéo, necessarias para a compreensdo e aprimoramento do complexo
processo ensino-aprendizagem, em raz&o de um desenvolvimento cognitivo pieno,
condicao basica para a autonomia intelectual e moral.
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Anexo 1

3)Os bichinhos tomaram guarana com canudinho. _

As garrafas de guarand tinham rotulos brancos ou vermelho e os canudos eram verdes,
vermelhos, azuis ou amarelos.

Combine as garrafas e os canudos de todas as maneiras possiveis.
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-) Os bichinhos foram passear no "Shopping” e entraram numa casa que vendia chicletes. Todos

eles compraram chicletes. Os chicletes nessa loja eram empacotadas assim:

&2 2 >

vam dentro de

< <
OSEE wonne X7

Veja-o que eles compraram:
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Pinte o bichinho que comprou mais chicietes.
Faca um X no bichinho gue comprou menos chicletes.

Ermpacote esses chicletes para o pato. Lembre-se: tem que ser_do jeito da loja.
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Nome idade ....a ...m dia Pré T.( )PT1( )PT2( )
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pesquisadora classificacdo -~ |Anexo 3a
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CONSTRUGAO DE ARRANJOS ESPACIAIS E DE EQUIDISTANCIAS

Escola; Duragéo
Nome: Idade Série Sexo
Data aplic.: f__ 7 Aplicador Classificagio:

Material: fichas (2}, (5), (8), (12}
-A~ 2 fichas- Coloque estas duas fichas pequenas de tal maneira que cada uma delas fique a u:
mesma distancia da ficha grande,

B~ 5% fichas.
1 2 3 4 15

C~ 8 fichas.
1 2 3 4 5

D- 12 fichas.
K 2 3 4 5
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