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RESUMO

A temética deste trabalho é a educacdo popular analisada a partir das classes
populares. Trata do processo de escolarizag@o destas classes em Campinas, na Primeira
Republica. Analisa os problemas, os valores e as lutas das classes populares em relacéo a
educagao.

A primeira parte do estudo contempla o movimento educacional no Brasil, em especial
no Estado de Sao Paulo a partir dos diferentes projetos de educagéo popular veiculados na
sociedade de entdo, ressaltando o projeto das classes dirigentes e os projetos apresentados
pelo movimento operdrio. Aborda também, a politica educacional empreendida pelos Governos
do Estado de Sao Paulo e as demandas populares pela educagio e caracteriza as "escolas
populares”, ou seja, as escolas destinadas ao povo, quanto ao tipo, infra-estrutura e curriculos
tematizando, por tltimo, o cardter seletivo da escola publica primdria.

Na segunda parte, trata da educagio popular na cidade de Campinas. Parte da
caracterizacdo das condi¢gbes de vida e trabalho das classes populares e contextualiza a vida
sécio-cultural, politica e educacional da cidade no periodo e, em especial, na década de 20.
O processo de escolarizacio das classes populares € analisado pela expansdo do ensino
ptblico e particular. Na caracterizag&o dos diferentes tipos de escolas e seus respectivos
usudrios, busca visualizar as demandas da populacéo- pela escola publica e as alternativas
empregadas pelas classes populares para promoverem 8 sua prépria educagdo.

Os valores e significagdes da escola no meio popular é apreendida a partir do
significado desta instituicdo para as diferentes classes e grupos sociais; a visualizagdo do
imagindrio social sobre a escola e sua visibilidade pblica através dos jornais. Além disso, 0s
valores atribuidos pelas classes populares & educagdo é deduzida também pela meméria
popular tomando como referéncia entrevistas realizadas com estudantes do inicio do século.

Este resgate histérico da educagio popular na Primeira Republica tangencia tanto &
perspectiva das préprias classes populares quanto a histéria social da escola.
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INTRODUCAO

Correndo os riscos de quem envereda pela contra-méo, este trabalho pretende
tematizar a educagio popular com énfase nos sujeitos destinatérios, os seus usuérios,
ou seja, recuperando a perspectiva das classes populares. Diz respeito ao processo
de escolarizacdo destas classes em Campinas, na Primeira Repdblica e, em particular,
na década de 20.

Educacao popular. No infcio do século, esta expressdo comportava sentidos
amplos e restritos. Quando atrelada & questdo da democracia era utilizada no sentido
de educacdo para todos compreendida como educacgio elementar sem disting&do de
classe, direito e dever dos cidaddos, em decorréncia, deduzia-se a necessidade de ser
pGblica e gratuita, portanto, um dever do Estado. Mas expressava também, uma
conotac3o de classe aplicado & perspectiva dos usuérios destinatérios. Neste sentido,
fazia-se uma clara diferencia¢do entre ensino secundério e superior __ proprio para
a educacdo das elites e ensino primério e profissional, préprio para a educacéo do
povo. A categoria povo podia significar também o conjunto da popula¢do mas era na
época, comumente usada para referir-se 4s camadas desfavorecidas da sociedade.
Da mesma forma, com o caréter de classe, era usada pelo movimento operario
aplicado & educacdo do conjunto dos trabalhadores, a classe operaria.

Assistimos, nas primeiras décadas da Repiblica, a reducéo do entendimento do
processo educativo ao processo de escolarizacdo. Educagéo, ensino, instrucéo, escola,
passam a ser empregadas no mesmo sentido. Assim, educagdo popular significava
instrugdo elementar a ser dada na escola e também difuso do ensino primario,

incorporando a prépria idéia de expans3do do ensino e de democratizagéo da educagao.

INTRODUCAQ 1




Dizia respeito tanto & educagdo infantil quantc 2 educacdo de adultos’.

0O entendimento de que esta educag¢do do povo deveria ser de responsabilidade
do Estado? vinculou, de certa forma, a idéia de educag¢do popular & ensino publico,
tornando-se forma predominante de considerar a questdo. Contudo, a preponderéancia
da acdo do poder publico na drea da educagdo popular corroborou analises e
interpretagdes da histéria da educacao no Brasil que desconsideraramou minimizaram
as iniciativas proprias do povo no sentido de promoverem a sua educagado. Neste
sentido, o presente trabalho se utiliza da concepgdo de educagéo popular veiculada
na época referindo-se a educagdo escolar das classes populares ampliando o sentido
ao considerar todas as formas de escolarizagdo a que as classes populares tiveram
acesso, ou seja, além das escolas publicas, escolas criadas pelo movimento operario,
as escolas estrangeiras, escolas religiosas, beneficentes e escolas particulares.

Principalmente a expanséo do ensino pdblico ocorrida nesta época, fez com
que a escola passasse a ter existéncia real no meio popular, e se tornasse uma
instituigdo demandada e valorizada. O privilegiamento neste trabalho, da educagae
formal (escolar) deve-se pois, a0 meu interesse em captar 0 universo de relagles e
significados que envolveram as classes populares e a educag8o neste momento
especial em que se inicia a democratizacdo do ensino. N3o se tratando, dessa forma,
de relegar os processos educativos amplos que se d&o no cotidiano destas classes,
fora da escola, nas relacbes sociais e de trabalho.

O inicio do século é um periodo importante para a compreensdo da histéria do
acesso da populacdo & escola. O regime republicano instituiu a necessidade social
desta instituicdo e a educacg3o popular adquiriu centralidade politica como nunca tivera

antes no pafs. Foi considerada nesta época, condigdo imprescindivel para a cidadania,

! Esta questdo é discutida por PAIVA, Vanilda. Educagio Popular e Educagdo de Adultos. Séo
Pauio, 4 ed., Loyola, 1887.

2 A Constituicdo Republicana de 1891, atribuiu aos Estados a responsabilidade de legislar pelo
ensino primaéric e profissional.
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meio necessério para a consolidagado da nova ordem social € 0 maior problema da
Nacdo. Difundiu-se também, neste periodo a no¢ao ideoldgica de que a escola seria
o locus de promogdo da equalizagao social.

No entanto, efetivamente, ela se estabelece na sociedade brasileira, como
instrumento de selecdo. Desde ent3o, a escola consolidou-se como critério de
distingdo e de classificacdo dos individuos determinando, de certa forma, relacdes
especificas dos sujeitos com o mundo do trabalho e o universo sécio-cultural.

Por isso, passou a fazer parte, concretamente, do existir das pessoas, mais um
elemento a ser considerado no modo de viver nesta sociedade. Passar ou ndo pela
escola e pelos seus diferentes graus, revestiu-se de significagGes e representagdes
variadas atinentes 3s necessidades sociais da populagdo, aos valores, a&s aspiracoes
e projetos de vida; a uma determinada forma pela qual as pessocas passaram a se ver
na sociedade.

A intencgdo inicial era pois, fazer uma leitura desse momento histérico 0 mais
préximo possivel da 6tica das classes populares, o que significava o entendimento de
como o povo __ homens e muiheres comuns, a gente simples, os operarios, 08
trabalhadores, os populares, vivenciaram, reagiram, conceberam e lutaram pelo seu
préprioc processo de escolarizagéo.

Isto porque, a exclus@o das massas da histéria € ainda maior nos estudos sobre
a hist6ria da educacao geralmente voltados para a atuacao do Estado, dos educadores
e intelectuais, andlises sobre 0 pensamento pedagdgico e a legislagdo educacional.
Anélises que passam a largo de uma compreensdo a respeito da histéria social da
escola por ndo levarem em consideracao os grupos sociais nela presentes.

Dessa forma, a questdo de fundo norteadora do trabalho é a tentativa de
compreender o processc de escolarizagdo das classes populares a partir de uma
andlise que ndo perdesse de vista a relacdo entre: Estado - educac8o - classes
populares. Assim, o olhar situado de outra perspectiva buscou apreender as

demandas, as pressfes e reivindicagoes populares pela educacao e as motivacoes e
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contradigbes que circunscreveram o processo de escolarizac8o destas classes sociais
___acesso, permanéncia, exclusdo, apropriagg@o e 0s valores em relagdo a educagdo
escolar; bem como, a politica educacional implementada pelo Estado de S8o Paulo,
o papel dos politicos locais como mediadores das demandas populares, o atendimento
a educacd@o popular e a caracterizacdo das escolas que tinham acesso as classes
populares como usuérios, fossem publicas e particulares.

Implica ver a democratizagdo do ensino (expansio quantitativa na época), como
processo resultante de forgas politicas divergentes. Dessa forma € preciso considerar
as relacOes de forgas e poder que circunscreveram a acgdo do Estado e os interesses
antagbnicos dos diferentes grupos sociais em relagdo & educacgéo.

O resgate desta perspectiva torna-se cada vez mais importante para se
compreender porque as classes populares tém lutado, reicididamente, através do
século, pela democratizacdo da educacdo como direito de cidadania.

Este € um estudo monogréfico circunscrito 8 cidade de Campinas. O
privilegiamento da década de 20 deve-se ao fato de ter sido este o periodo em que
ocorreu a maior expansdo do ensino na cidade, inclusive com a criagdo de indmeras
escolas publicas em bairros populares.

Poderia ter delimitado a investigacdo no &mbito do movimento operario
organizado, no entanto, interessava-me mais 0 conjunto da populagdo, setores muito
mais abrangentes que a vanguarda da classe operéria. A propdsito, apesar da
imprecisio do termo classes populares® , optei por utilizé-lo porque comports,

implicitamente, a diferencia¢@o, a multiplicidade dos grupos sociais que compunham

3 Ver SADER, Eder e PAOLI, Maria C. "Sobre Classes Populares npo Pensamento Socioldgico

Brasileiro {Nota de leituras de Acontecimentos recentes}” in: CARDOSO, Ruth {org.) A Aventura
Antropolégica, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1986.

O termo foi usado por Francisco Weffort como categoria politica, com o intuito de abarcar a

grande heterogeneidade no interior das classes sociais no Brasil. Segundo este autor, classes populares
permite captar a homogeneidade possivel existente entre o conjunto de pessoas que ocupam "escaldes”
sociais & econdmicos inferiores das diversas "dreas do sistema capitalista vigente no Brasii™. WEFFORT,
Francisco. C Populismo na Politica Brasileira, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1980.
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a nao-elites, a populacdo pobre, os trabalhadores e que methor coaduna com a
categoria "povo”, tdo em voga naquele momento, e, para quem se dirigiam os
projetos de educagdo popular.

No entanto, o deslocamento do foco de andlise para estas classes sociais
constituiu um enorme desafio & medida em que por possuirem uma cultura
predominantemente oral, o problema da documentagio se colocou como um obstéculo
a ser enfrentado pela pesquisadora.

As dificuldades em se encontrar fontes genuinas que possibilitassem
reconstituir a visdo das classes populares sobre a educacdo por elas préprias,
somaram 3 auséncia de memdria das escolas sobre si mesmas e seus usudérios. Neste
caso, nem mesmo onde a escrita costuma ser oficio ordindric ndo subsistiram
registros.

Tal problemética exigiu a adogdo de dois tipos de procedimentos ne tratamento
das fontes. Primeiro a necessidade de utilizar fontes indiretas e ndo convencionais.
Segundo, langar mado do uso das mais variadas fontes, mesmo convencionais, que
pudessemn auxiliar na reconstituicdo de um quadro de referéncia sobre a educagio
popular no Estado de S3c Paulo, a cidade de Campinas®, as classes populares e a
educacdo na cidade.

Dessa forma, a consuita ao jornal popular Didrio do Povo, na década de 20,
revelou-se como fonte rica de dados tanto para a contextualizagdo da cidade, a
caracterizagdo das condicdes de vida e trabalho das classes populares, quanto para
a explicitagdo da tematica educacional através da coluna "As Escolas”. Além do
jornal, as entrevistas realizadas com quatro antigos estudantes das primeiras décadas
do século ( pessoas entre 70 a 80 anos, atualmente), permitiram delinear o que

chamei de "experiéncia de escolarizacdo das classes populares™. Ainda, a entrevista

4 Grande parte da historiografia sobre Campinas refere-se ao perfodo imperial, principalmente
temas relacionados a economia cafeeira e 0 movimento republicano. S3o muito poucos os estudos sobre
o periodo da Primeira Repdblica; isto exigiu a realizacdo de levantamentos especificos para a elaboracdo
de um quadro histérico sdcio-politico-cultural da cidade para & contextualizaciio do trabalho.
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com uma professora que lecionou na década de 20, forneceu importantes dados sobre
a educagdo popular na época.

Dos documentos oficiais procurei fazer uma leitura dos siléncios e das
conotacOes implicitas. Mesmo expressando @ opinido do Estado, dos educadores e
intelectuais, remetem a uma problemética dada, respondem a conflitos e interesses
especificos. Neles também perpassa as relagbes sociais. Assim, naquilo que era
apresentado como problemas do ensinoc e do Estado intentei entrever os problemas
da populagéo em relacdo a escola; nos dados da expans&o do ensino, a expresséo
da demanda popular por educac¢dc decorrente do bindmio oferta-procura; na
interferéncia politica, a media¢do e canalizac8o das reivindicacdes populares. Estas
fontes deram conta do contexto mais amplo. Entre elas destaca-se a grande utilizagao
dos Anuérios do Ensino do Estado de Sao Paulo. Além de dados estatisticos da
expansdo do ensino no Estado, os anudrios publicavam relatorios de inspetores de
ensino e orientagtes dadas & rede pela Diretoria Geral de Instrugdo Pablica permitindo
a visualizagdo de dados mais préximos do cotidiano da administra¢cdo publica do
ensino e das escolas.

Das antigas escolas criadas na época, foram encontrados  apenas livros de
matricula dos alunos os quais foram importantes para caracterizar 0$ usuarios dos
grupos escolares da cidade.

Composigdo em duas partes. A primeira cenario de fundo. Trata do
movimento educacional na Primeira Republica e focaliza a educacao popular no Estado
de Sdo Paulo.

No capftulo primeiro procurei apresentar os discursos, 0s projetos de educagao
popular defendidos na época, destacando quem fala, o que se fala e as intengbes.
Procurei fazer um contraponto entre o projeto liberal de educagdo __ projeto
hegemobnico das classes dominantes e os projetos do movimento operério
organizado. Pretendi mostrar que as elites ndo foram as Gnicas protagonizadoras do

movimento em defesa da democratizacdo do ensino.
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No capitulo segundo trato de questdes concernentes & relagdo entre o Estado,
a educag8o popular e as classes populares. Sobressai a politica de atendimento a
educac¢so, as demandas populares e o tipo de escolas destinadas ao povo.

A parte segunda diz respeito & Campinas.

No capitulo terceiro, a cidade, as condigfes de vida, trabalho, a educacédo e a
participagdo politico-cultural das classes populares. Procurei contextualizar a época
e caracterizar 0s atores sociais.

No capitulo quarto busquei reconstituir o processo de escolarizagdo das classes
populares em Campinas. A expansao do ensino entrecruza com as estratégias de
acesso e 0s problemas de permanéncia na escola piblica e a busca de alternativas
de escolarizagdo através das escolas estrangeiras e escolas particulares.

No capitulo quinto trato das significagdes e dos valores em torno da educag¢ao
escolar. Procurei retratar a visibilidade puUblica da escola através do debate
educacional e das atividades escolares noticiadas pela imprensa local. Por ultimo,
descrevo a trajet6ria de escolarizacdo das classes populares em Campinas com base

nas entrevistas com antigos estudantes da época.
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PARTE |

A EDUCACAO POPULAR NO ESTADO DE SAO PAULO NA
PRIMEIRA REPUBLICA




CAPITULO I- 0S PROJETOS DE EDUCACAO PARA O POVO NA PRIMEIRA
REPUBLICA

1-0 NOVO (VELHO) IDEAL REPUBLICANO

"4 escola € o primeiro reduto da defesa nacional; a menor falha no ensino, e 0 menor
descuido do Professor podem comprometer, sem remédio, a seguranca do destino do pats
(...) o Professor, quando professa, jd ndo é um homem; a sua individualidade
anula-se: _ele ¢ a Pdrria, vistvel e palpdvel, raciocinando no seu cérebro e falando pela
sua boca. A palavra que ele dd ao disclpulo, é como a héstia, que, no templo, 0
sacerdote dd ao comungante. E a eucaristia civica. Na licdo hd a transubstanciagdo do
corpo, do sangue, da alma de toda nacionalidade.”
Olavo Bilac

A defesa da instrugdo popular ndo seria, no pals, originalidade republicana, pelo
contrério, fora propugnada durante todo o Imperio e até mesmo na Colénia. Contudo,
a inovacdo republicana foi a articulag8o organica pelas classes dominantes de um
ideario liberal democréatico em torno da educagdo popular e a determinagdo
empreendida no sentido de implantar efetivamente um sistema de ensino popular no
pais consoante a nova ordem social.

O termo educacio era usado de tal forma que se confundia e muitas vezes
substituia a prépria idéia de escolarizagdo. A educagdo republicana elegeu a escola
como a instituicdo fundamental onde ela se concretizaria,

E, ao se falar em educagdo popular, educacdo do povo, fazia-se referéncia ao
ensino priméario, o minimo __ na perspectiva liberal democrética, que deveria ser
universalizado. Decorre portanto, o entendimento da escola priméria como sendo ¢
tipo de escola destinada ao povo por exceléncia.

Durante a Primeira Republica, o projeto educacional das classes dominantes
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apresentava-se como um projeto politico ideoldgico e um projeto de realizagbes
préticas. Detentores dos canais de expressdo politico-social, principalmente a
imprensa e o Legislativo, os intelectuais, educadores e politicos liberais republicanos
difundiram, propagandearam e instituiram suas concepg¢des de educagido popular
tornando-as hegemdnicas na época. Além de instaurarem uma politica educacional
nos moldes da democracia burguesa, consolidaram, de certa forma, ¢ imaginério
social desta concepgdo burguesa de educacdo pela qual era advogada a
imprescibilidade da educag@o escolar para a vida politica e social; o poder da
educacdo como fator de promocdo e igualdade social a fixag@o dos contornos nitidos
quanto a fungd@o e as possibilidades sociais de um homem educado, possuidor da
razdo e 0 homem analfabeto, ignorante. Portanto, tudo o que possibilitou ao povo
perceber a educacdc como um valor em si mesma e sintetizar a maxima pela qual
"um homem sem estudo ndo é nada”.

E incontest4vel pois, 0 carter progressista e democrético embutido na defesa
da educacdo popular veiculada pelos liberais republicanos tanto no plano dos
discursos, dos projetos e das acoes. N6 entanto, tudo isto deve ser no minimo
matizado pelo menos sob dois aspectos: primeiro considerar que, embora o projeto
de educacgdo liberal tenha sido hegeménico naquele momento, e assim quis se
consagrar na histdria, ele ndo foi 0 Gnico. A educagdo interessava a varios setores
sociais. O movimento operédrio também apresentou projetos organicos e sistematicos
de democratizacdo do ensino cujas finalidades implicitas mostrar-se-iamcontraditérias
aquelas dos liberais.

Além disso, a populagdo também lutou pela educacao popular, ou seja, pela sua
prépria educacgio, de muiltiplas formas, subterréneas e menos evidentes nos registros
histéricos. O segundo aspecto refere-se ao sentido, a orientacao, as finalidades e
interesses implicitos nesse projeto liberal. A afirmacdo do direito de todos & educagéo
é por si s6 um ganho democrético irrefutével, porém, o projeto liberal burgués de

sociedade, incluindo a educacgao, inserido na objetivacdo da Republica como o novo
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regime politico-social instaurado no pals, configurava-se como um amplo projeto de
dominacdo social' estabelecendo assim, os limites dos ideais liberais-democréticos.
Naquele momento histérico esse projeto figurava-se como progressista, avangado,
moderno e harmonizava-se com a propria 16gica da sociedade burguesa que se
instituia. O que hoje nos permite e funda a possibilidade de compreender tal projeto
de forma diferente é a critica radical dessa sociedade.

A defesa do ensino para todos foi a tbnica central do projeto liberal de educacéao
gue perpassou toda a Primeira Republica. No entanto, este projeto adquiriu certas
nuéncias, ndo se articulando linearmente.

Nas primeiras décadas alimentou-se do nacionalismo reinante no universo
politico-social da época. Na década de 20 rearticulou-se com base no pensamento

pedagdgice da Escola Nova.

1.1-Delirio Civico-Nacionalista

E preciso educar o povo! Na visdo das elites dirigentes tal necessidade tinha um
carater eminentemente politico. A educagdo seria o0 instrumento de formacéo do
cidadao republicano, vinculava-se, portanto, a8 sobrevivéncia e consolidagdo do novo
regime.

No Estado de S3o Paulo, a primeira iniciativa dos republicanos no campo
educacional foi a institucionalizacdo dos principios liberais. A Constituicdo do Estado

promuligada a 14 de julho de 1891, estabeleceu a liberdade do ensino, a gratuidade

1 Sobre os dispositivos de controle, ordenacio, regulacdo e produgdco do cotidiano das
populagbes pobres em S3o Paulo veja: RAGO, Margareth. Do Cabaré ao Lar __  a utopia da cidade
disciplinar {1880 - 1930}, 2 ed. Ric de Janeiro, Paz e Terra, 1987; DECCA, Maria A. Guzzo. A Vida Fora
das Fabricas cotidiano operdrio em S&c Paulo -- 1920 -1934, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987;
BORGES PINTO, Maria |. Machado. Cotidiano e Sobrevivéncia: a vida do trabathador pobre na cidade de
S&o Paulo __ 1890 - 1914. Tese de Doutorado, Sio Paulo, USP, 1984; MONARCHA, Carlos. A Reinvencio
da Cidade e da Multidao __ dimensdes da modernidade brasileira: a Escola Nova, S3o Paulo, Cortez, 1988.

CAPFIULO ¥ J 11




e obrigatoriedade do ensino primério dos 8 aos 12 anos de idade. Da mesma forma,
a primeira Reforma da Instrug8o Publica?, realizada entre 1890 - 1896, fundamentada
em principios pedagdgicos de amplo alcance, reafirmou as teses liberais em

educacdo: ensino leigo, publico, integral, obrigatério, cientifico.

"A democratizacdo do poder restituiu ao povo uma tal soma de autonomia, que em todos
os ramos da administracdo ¢ hoje indispensdvel consultar e satisfazer suas necessidades:
Jd que a revolucdo entregou ao povo a direcdo de si mesmo, nada é mais urgente do que
cultivar-lhe o espirito, dar-lhe elevagdo moral para que saiba querer. Dantes pagava
a nacdo os professores dos principes sob o pretexto de que estes careciam duma
instrucdo fora do comum para saber dirigl-la. Hoje o principe é o povo, e urge que ¢le
alcance o self-government -- pois 56 pela conviccdo cientlfica pode ser levado desde que
ndo hdé que zelar o interesse de uma famflia privilegiada. A instrugdo do povo €,
portanto, sua maior necessidede. Para o governo, educar o povo € um dever ¢ um
interesse. dever porque a geréncia dos dinheiros publicos acarreta a obrigagdo de formar
escolas, interesse porque s6 € independente quem tem o espirito culto, e a educagdo cria,
avigora e mantém a posse da liberdade. " (apud Teixeira, 1977.58)

As palavras de Caetano de Campos®, revelama forma predominante pela qual
a educacdo foi concebida nas primeiras décadas republicanas.

Desde entdo, mais que um direito do cidad3do, a educagdc seria entendida e
propagandeada como uma necessidade e sobretudo, como um dever de cada homem
do povo, pois ela significava o credenciamento para a participagdo no regime
democréatico. Por sua vez, face a soberania popular, para o Estado, ela se configurava
como um interesse em decorréncia do qual sobressaia o rigorosc dever deste em
promové-la. Por isso, nesse momento a preocupacdo central seria com a a educacédo

civica e a educacao moral para a elevag¢do do carater.

2 Analise detalhada sobre esta reforma encontra-se em REIS FILHO, Casemiro dos. A Educagio
e a Hus3o Liberal, S0 Paulo, Cortez, 1981,

3 Caetano de Campos foi responsével pela reforma da Escola Normal desencadeada pela primeira
Reforma da Instrugdo Publica realizada no Estado de S&o Paulo ap6s a Proclamagdo da Republica.
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Passado o entusiasmo dos primeiros anos da Repiblica a educag¢ado volta & cena
nos debates ptblicos apds a primeira Guerra Mundial.

Uma onda de nacionalismo® impregnou o imagindrio das elites intelectuais
indignadas com o desvirtuamento da Repiblica e com a confus&do social configurada
pelas agitacOes operérias. Os ventos tempestuosos do conflito entre as NagoOes
assopra o sentimento civico e patridtico. Sonham os homens ilustres, com um Brasil
"grande”, uma nag¢do por inteiro. Mas, uma nagao significa unidade, identidade de
interesses, e, afinal qual era a identidade do "povo brasileiro"?

A heterogeneidade era o signo sob o qual encontrava-se erigida a sociedade
brasileira, acentuada principalmente, pela ascendéncia das organizagOes e
mobilizacOes da classe operéria. Multiplicidade regional, de racas, de projetos, de
interesses. Decorre portanto, a necessidade de civilizar as pessoas e acionar préticas
de ordenagdo, disciplinamento e controle da forga de trabalho. A educacdo seria uma
das estratégias utilizadas na grande obra de homogeneizacdo e conformag¢do das
massas & ordem social burguesa. Tantas diferengas eram vistas como prejudiciais ao
projeto de construgdo do Estado Nacional.

Exaltacdo do homem e das coisas brasileiras. Mais que simples idéias, o
nacionalismo comp®ds o clima social do final dos anos 10 e inicio dos anos 20. Bilac
e as campanhas em prol do Servico Militar obrigatério seriam os marcos
culminantes. Em decorréncia, outras questdes, eminentemente relacionadas com a
construcio da Nagdo e a formagdo do trabalhador ganhariam relevéncia como o

escotismo, o patriotismo e a alfabetizag&o®.

4 Sobre o nacionalismo e a educac30 na Primeira Repdblica ver NAGLE, Jorge. Educagio e
Sociedade na Primeira Repuablica, EDEC, 1874,

3 Sobre a atuacdo de Olavo Bilac e sua influéncia nacionalista na literatura escolar, veja LAJOLO,
Marisa. Usos e Abusos da Literatura na Escola {Bilac e a literatura escolar na Repuiblica Velha), Tese de
Doutorado, USP/SP, 1879,

CAPITULO | 13




Por que malograra ¢ sonho republicano? No plano politico a oligarquia era
culpabilizada. No social o analfabetismo das massas era apontado como o grande mal
que aniquilava o pafs. Novamente ressurgia a crenga ( ainda ndo de todo perdida) no
poder da educagdo como solu¢gdo para os problemas sociais.

Urgia, pois, de forma répida e eficiente, erradicar o analfabetismo. Essa forma de
compreender os problemas ganhou uma tal dimensdo que vérias organizagdes da
sociedade civil se dedicaram a promover campanhas de alfabetizacdo em muitos
estados do pals. Entre as mais importantes dessas organizagOes destacam-se as
"ligas"®.

Em Sio Paulo o movimento ganhou forga com a cria¢do da Liga Nacionalista de
S&o Paulo e com o debate publico entre o pessoal do magistério, deflagrada pela

Diretoria Geral da Instrugdo Pdblica, em 1918.

"...0 maior mal do Brasil contempordneo é a sua porcentagem assombrosa de
analfabetos...

Porque o analfabetismo das massas € incompatfvel com a civilizagdo mais elementar.
Um analfabeto, é sem exagero, uma unidade negativa no seio do povo: ndo assimila as
formas do progresso, ndo desenvolve sua capacidade produtiva, é a matéria por
exceléncia prestdvel aos excessos de todas as sedigOes e facilmente suplantada pelas
ragas mais cultas.(...) Mas, nas democracias, o analfabetismo € o ventre maldito das
maiores calamidades  publicas, como na Russia atual dos camponeses(grifos
meus). Governo de origem popular e ignordncia rasa do povo s@o coisas que se chocam,
se repulsam, se destroem, com as trevas e a luz, o inferno e o céu. A alfabetizacdo é, na
paz, a questdo nacional por exceléncia. S¢ pela solu¢do dela o Brasil poderd assimilar

5 As ligas caracterizaram-se por serem um movimento das elites. A lLiga de Defesa Nacional,
criada em 1916, tinha como presidente, o préprio Presidente da Republica. Dela fizeram parte intelectuais
reformistas como Rui Barbosa e até mesmo o industrial Jorge Street. Suz plataforma consistia em:
“Manter a idéia de coesSo nacional, defender o trabatho nacional, difundir 2 instrugso militar nas diversas
instituicdes, desenvolver o civismo, o culto ao herofsmo, fundar associagles de escoteiros, linhas de tiro
e batalhdes patridticos, arrivar 0 estudo da Histéria do Brasil e das tradicBes brasileiras, promover ¢ ensino
da lingua pétria nas escolas estrangeiras existentes no pals: propagar a educacfo popular e profissional,
difundir nas escolas o amor 3 justiga e o culto ao patrictismo: combater o anaifabetismo.” (Nagle, 1974:
331). Segundo este autor, vérias ligas foram criadas em cidades interioranas. A Liga Nacionalista de Sdo
Paulo, criada em 19217, aliou a questdo educacional 3 questdo politica contra a oligarquia pela defesa
do voto secreto visando a ampliac8o das bases eleitorais. Maiores esclarecimentos ver; Jorge NAGLE, op.
cit.
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o estrangeiro que aqui se instala em busca de fortuna esquiva. Do contrdrio € ¢ nacional
que desaparecerd absorvido pela inteligéncia mais culta dos imigrantes. "(Carta de
Sampaio Déria a Oscar Thompson, Anudrio do Ensino do Estado de Sao Paulo,
1918:58}

Na visdo de Sampaio Doria, 0 povo ignorante era pernicioso, capaz de todos 0s
excessos contra a organizagdo do trabalho e a ordem ptiblica. Presa fécil para o
dominio de ragas mais cultas e ideologias estranhas & indole nacional. O imigrante era
um elemento alheio as coisas brasileiras, logo precisava ser integrado.

A integragdo do imigrante estrangeiro seria um dos alvos da evocagdo
nacionalista’. Resulta, em 1917, no fechamento das escolas primérias estrangeiras,
no sul do pafis, pelo Governo Federal que passa a subvenciona-las no ano seguinte.

Em S&o Paulo, as medidas nacionalizadoras recairam sobre as escolas particulares
e escolas dos nucleos coloniais agricolas,especialmente as estrangeiras. A partir de
1917, uma série de normas,restricbes e imposi¢gdes seriam dirigidas a elas: exigéncia
de tftulos que comprovassem a capacidade moral e técnica do diretor e dos
professores, planta do prédio onde funcionava a escola, compromisso de confiar a
professores brasileiros o ensino de Portugués, Geografia e Histéria do Brasil;
obrigatoriedade do ensino em lingua vernacula ®.

O alcance das idéias nacionalistas na educagdo, foi ainda mais além, ndo se
restringiu &s campanhas de alfabetizacdo mas se consolidou na produgdo literaria
escolar (Lajolo,1979) e nos programas de ensino ( Decreto 3356, de 31/05/1921).

Em 1920, Sdo Paulo realizou a Reforma da Instrugdo Piblica que mais se

configurou com as idéias nacionalizadoras. A democratiza¢do do ensino foi reduzida

7 Sobre a nacionalizag3o das escolas estrangeiras, principalmente no sul do pafs, veja PAIVA,
César, "Escolas de lngua alemd no Rio Grande do Sul, 0 nazismo e a politica de nacionalizagae™, In:
Educacdo e Sociedade, (26):5-27, abr. 1887

81ei 1579, de 19/12/1917, transcrita no Anudrio de Ensino do Estado de S3o Paulo, 1918, p.440
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ao problema da erradica¢do do analfabetismo. As medidas principais da reforma,
propostas por Sampaio Déria tinha na universalizagdo da alfabetizacdo a meta
principal °.

Na posigdo de alguns educadores e autoridades do ensino da época encontra-se
um discurso contraditério. Ao enfatizar a necessidade inadidve! da educagéo popular
tal discurso se colocava claramente a favor do povo. No entanto, estas mesmas
posigOes favoraveis 8 democratizagio do ensino eram fundamentadas em argumentos
preconceituosos sobre a populagdo em geral. Ou seja, 0 mesmo discurso que exalta
os atributos da educagdo e sua relevéncia social produz ¢ estigma contra o analfabeto
desqualificando-o para a vida politica e social, 0 que naquele momento histérico
significava a produg8o de um imaginério que reforcava a marginalizacdo da maioria
da populacdo brasileira'®. Estabelecia também a vinculagdo entre educagéo e
cidadania.

Esta visdo negativa do homem "pobre” perpassava o proprio entendimento dotipo
de educacdo a ser dada ao povo.

Esta vinculago entre educacdo e cidadania, como sugere Arroyo (1987), tem sido
utilizada como meio de justificar a exclusdo da cidadania popular, ou seja, ao se
eleger a educagdo como pré-condigdo para a participacéo politica ficou estabelecido

de antem&o que a grande maioria da populagdo ndo possuia as condigbes para ser

9 Estudo detalhado sobre a reforma do ensino de 1920 encontra-se em ANTUNHA, Heladio C.
Gongalves. A Instrugio Piblica do Estado de Sao Paulo, Sao Paulo, FEUSP, 1976.

0 a Constituicio Republicana ratificou a restricdo do voto ao analfabeto estabelecida pela Lei
Saraiva em 1882. Esta lei instituia um paradoxo: prescrevia eleicbes diretas e impedia o analfabeto de
votar, isto num pals cuja populagio possuia cerca de 80% de iletrados. Para Carvalho, as eleigbes diretas
acabaram por reduzir a participacio no processo eleitoral. Antes da Lei, a participagdo ficava em torno
de 10%, apés a mesma reduziy pars 1%. A Repiblica pouco contribuiu para a mudanga do quadro
aumentando insignificantemente para apenas 2%. "A exclus3o dos anaifabetos pela Constituig8o
Republicana era particularmente discriminatéria (...) Exigia-se para a cidadania politica uma qualidade que
sé o direito social & educaclo poderia fornecer e simultaneamente, desconhecia-se esse direito.” Ver de
CARVALHO, José Murilo. Os Bestializados, 3 ed, Séo Paulo, Cia das Letras, 1987, p.45
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cidadao e sujeito politico. Neste momento, o regime republicano admitia apenas a
cidadania abstrata. Além disso, ela foi entendida mais como igualdade de deveres que
de direitos, por isso, foi articulada com o censo de valor moral. O trago mais
marcante da educa¢do moral ndo recaiu sobre "o uso da liberdade de direitos” mas,
principalmente, sobre os deveres do cidaddo e a atitude positiva frente ao convivio
na sociedade __ o aprego pela ordem e harmonia social.

A educagdo civica era entendida como parte da educagédo moral.Como se vé nas
palavras de Sampaio Déria, representando a Liga Nacionalista de S&o Paulo na

Conferéncia Interestadual do Ensino Primaério:

"E pela educagdo popular que se faz do homem o inimigo da transgressdo da ordem
publica, em lugar de um coagido pela repressdo e pelo temor da policia (...) E, ainda,
pela educagdo popular, que o povo produz, criando a rigueza particular e avolumando
a riqueza publica. ”

A educacéo civica cabia promover a formacio do cardter nacional. Neste sentido,
ela foi compreendida como fazendo parte da educacdo moral pois havia quem
afirmasse ser ela "a mais alta expressdo da grandeza moral”, e concluir gue "a no¢éo dos deveres
é, pois, a mais alta que a escola pode difundir na alma e no coragio. "’

O entendimento mais difundido era o de que a educagdo moral e civica ndo deveriam constituir em
disciplinas mas serem dadas em todas as situagcOes e oportunidades com a finalidade de incutir nas
criangas as no¢des do amor & Pdtria, respeito @ ordem e acatamento dos seus deveres. A cultura cfvica
devia fazer parte do estudo da geografia e da historia, a lingua verndcula, a musica, a gindstica e o
servico militar. Em relacdo a esses dois ultimos, referia-se Oscar Thompson ao ensino cfvico como meta

da escola nova:

"... pois um e outro, além do desenvolvimento fisico que proporcionam aos alunos,
incutem-lhes hdbitos de ordem, de perseveranga e de obediéncia, apresentando-lhes,

H pbiscurso pronunciado pelo Sr. Tavares Cavalcanti representante do Estado da Paraiba, em nome
dos Delegados dos Estados, na Conferéncia Interestadual do Ensino Primério realizada em 1821, p.85.
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ainda, nitidamente, na hierarquia militar, um fac-simele da hierarquia social, onde para
a existéncia da prépria sociedade, ndo pode deixar de haver governantes e governados."(
Oscar Thompson, Anudrio do Ensino de Sdo Paulo, 1917: 74)

Formar o caréter nacional! Ligdes de civismo e patriotismo. Marcas indeléveis dos
delirios nacionalistas haveriam ainda de permanecer ac longo dos anos 20. Nesta
década, porém, a retérica ufanista seria substituida pelo culto & racionalidade

cientifica. Um novo projeto politico social entraria em cena.
1.2- Devaneios Reformistas

E tempo de ruptura, contestagdes, dissidéncias, formulagdo de projetos
alternativos. Durante a década de 20, a Primeira Republica agonizaria febrilmente até
a convulsdo final com a Revolucdo de 1930.

A favoura cafeeira estava em crise, a carestia tornava insustentdve! a vida do
trabalhador. Hé crise politica. Ndo as oligarquias!, esbravejam as "oposi¢des”. A
hegemonia politica do café com leite (SP/MG) se vé ameacada pela disputa pelo
poder por outros estados da federagd@o. Quebra do consenso entre 0s grupos
dirigentes; o momento € de luta pela recomposi¢cao do poder politico por grupos que
se consideravam & margem do circulo do poder.

As avaliacbes que eram feitas sobre o momento nacional ndo eram as mais
otimistas.

O Brasil € um pafs subdesenvolvido. Longe esté das grandes nagdes do mundo.
A Republica degenerou-se. Corrupgdo, desmandos, fraudes. No Brasil ndo ha uma

Nacdo, s6 uma multiddo sem rosto, degradada, imprevisive! {De Decca, 1981).

As classes dominantes olham consternadas para esse povo que se apresenta a
seus olhos como selvagens, incivilizados, subversivos.

Imagens das paralizagbes e manifestagbes de massa, nos anos entre 1917/1921,

assombram a memodria das classes dirigentes e apavoram suas elites ilustradas. o
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ascenso da classe operédria neste periodo impusera a_guestao social (relagdo capital-
trabalho) como um fato essencial a ser considerado na conjuntura politico-econdmica
do pals*?,

O temor frente a imprevisibilidade da a¢&o da classe operéria faz com que as
classes dominantes elaborem fantasmagorias em torno da ameaga de caos que
rondava a sociedade, o perigo da desestabilizagdo social e destruicdo da nacio.

Por tudo isso, decorria a necessidade de moralizar o povo e regenerar a Reptblica.
N&o se tratava de revolu¢cdo mas de reformas.

Sio Paulo foi 0 palco de inimeros movimentos que catalizavam a temperatura dos
acontecimentos e a efervescéncia ideoldgica dos anos 20. Ac mesmo tempo em que
ocorria uma inflexdo descendente das mobilizacbes operédrias devido a violenta
repressdc policial, intensifica-se as dissidéncias nos circulos da oligarquia.As primeiras
"oposicBes™ ja haviam sido ensaiadas quando da organizagao da Liga Nacionalista,
cujo programa incluia a moralizagdo dos costumes, verdade eleitoral e voto secreto.
Sob a influéncia das idéias propugnadas pela Liga Nacionalista ocorreu no infcio da
década a pioneira Reforma de Ensino que serviu de motiva¢do e modelo para outros
Estados. Em 1922, a Semana de Arte Moderna, simbolizou a busca de novos padrdes
para a produgdo artistico-cuitural; a exaltagdo da modernidade em reagdo ao
passadismo tacanho. Também, um movimento de elites, mas que ndo deixou de

influenciar, profundamente, o comportamento e a forma de pensar dos homens cultos

da época.

12 Em 1917, greve geral em Sio Paulo __ dez dias de paralizacdo seguida de confrontos com a
policia, saques e tumultos. Em 1818, o movimento insurrecional anarquista. 1919, 64 greves sé na capital
de S3o0 Paulo. Neste mesmo ano, a paralizagdo de maio atingiria 45.000 trabalhadores na cidade de Sio
Paulo (Fausto,1883:161). Veja também: FOOT, Francisco/ LEONARDI, Victor. Histéria da Inddstria e do
Trabalho no Brasil, das origens aos ancs vinte,Graal, 1982, HALL, Miche! e PINHEIRO, Paulo Sérgio. A
Classe Operéria no Brasil. S3o Paulo, Alfa-Omega, 1978, v.l, S&o Paulo, Brasiliense, 1981, v.ll; DECCA,
Edgar 8. 1930 __ O Siléncio dos Vencidos, S3o Paulo, Brasiliense, 1982. HARDMAN, Francisco Foot. Nem
Patria, Nem Patrfo. S3o Paulo, Brasiliense, 1983; LEME, Dulce Pompeu de Camargo. Trabalhadores
Ferrovidrios em Greve, Campinas, UNICAMP, 19886,
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Em 1922 ocorreu a criagdo do Partido Comunista; em 1924, a revolta dos
tenentes, liderada por Isidoro Dias Lopes, canalizou descontentamentos e sintonizou
o clamor por mudangas polftico-sociais. Em 1925, Sac Paulo assistiu a criagdo do
Partido da Mocidade e o langamento da Associagao Paulista de Defesa Nacional. O
primeiro fazia a critica aberta ao PRP __ Partido Republicano Paulista, partido até
entdo hegeménico, opondo-se as oligarquias, o arbitrio do executivo e a inferioridade
da acdo do legislativo. A segunda, visava a formac¢8o de uma "elite" capaz de dirigir
o Estado (Casalecchi, 1987: 172).

No ano seguinte, deu-se a fundagdo do Partido Democrético, que congregou a
parte mais expressiva das dissidéncias e oposi¢cbes ao PRP. Um partido formado por
grupos ilustrados da burguesia alijados da cudpula do poder. Queriam ser a alternativa
politica para a crise reafirmando a Democracia contra as propostas radicais de grupos
como os representados por Prestes, pelo movimento anarquista, o Partido Comunista
e os tenentes {Casalecchi, 1987:178).

O rompimento de setores de industriais com a Associa¢ao Comercial resultando
na cria¢gdo do CIESP ___ Confederacdo das Industrias do Estado de S30 Paulo__ seria
a uitima cisdo entre 0s grupos dominantes. Com a CIESP, setores da burguesia
industrial passaram a rearticular um projeto politico no gual aindlstria tornou-se
ponto central. A industrializagdo como destino histérico do pais substituia a "vocacdo
agréria” (De Decca, 1981).

As classes dominantes ressalvadas suas diferengas internas e a luta de poder entre
seus quadros queriam fundar uma nova ordem social, imprimir uma diregdo a crise
econdmica e politica do pais, ordenar 0 caos provocado pelas agitagbes operérias
através da organizagao do trabalho e do controle social, queriam elevar o Brasil a
condigdo de grande poténcia. Durante 0s anos 20, delineia-se um projeto liberal
reformador, cuja premissa bésica foi " o progresso dentro da ordem”.

Para tanto fazia mister um projeto politico pedagdgico que apresentasse a

educacdo como fator de mudanca social.
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O Escolanovismo foi a expressido mais acabada do liberalismo na educac¢ao.
Principios da Escola Nova j& vinham sendo difundidos no Brasil desde o final do
século passado. Mas foi durante a década de 20 que se articula como um
pensamento sistematizado e passa a ser amplamente divulgado pelos chamados
"profissionais da educac¢éo”.

O Escolanovismo nos anos 20 significou todo um esforgo de elaborag&o de um
projeto politico-pedagégico que se propunha a responder qual deveria ser o papel da
educacdo numa "sociedade em mudancga”. Desta forma coadunava-se, perfeitamente,
com os demais projetos de reforma social que estavam sendo veiculados na
sociedade brasileira. A questfo central passa a ser a definicdo de como deveria ser
a escola nova para a formacéo do "homem novo".

Em S3o Paulo, a manifestacdo maior do movimento Escolanovista no Estado
ocorreu com o Inquérito de 1926, organizado por Fernando de Azevedo a pedido do
jorna! O Estado de Sé&o Paulo. Porém, as novas idéias ndo alcangaram a influenciar

mudancas significativas na orientagdo da politica educacional do Estado’.

13 piferentes interpretacSes tém sido dadas ao movimento da Escola Nova no Brasil, principalmente
neste perfodo de sua difusBo na Primeira Republica. Destaca-se pelo menos trés tipos de abordagens. Para
Nagle (1874}, o Escolanovismo, manifestado no que denominou de "otimismo pedagdgico”, significou o
deslocamento do aspecto politico da educagio para o aspecto técnico-pedagégico (intra escolar],
redundando no arrefecimento das preocupagdes com a difusdo da educagdo popular. Partindo do estudo
de Nagle, Saviani {1983} afirma que a Escola Nova desempenhou a fun¢io de recomposigdc dos
mecanismos de hegemonia da classe dominante & medida em que, historicamente, a burguesia enquanto
classe revoluciondria defendeu a universalizagio da educagio, mas ao tornar-se classe dominante a
democratizagdo do ensino ndo lhe interessava mais, dessa forma, era preciso rearticular um pensamento
pedagégico que atendesse aos novos interesses em jogo. Assim, o deslocamento do politico para o
técnico-pedagdgico possibilitou "manter a expans3o da escola em limites suportéveis pelos interesses
dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses interesses” (1983: 14).

Monarcha nega o esvaziamento politico da Escola Nova, ao contrdrio, caracteriza-o como um discurso
de poder, um projeto politico-pedagégico de dominag3o social: "a Escola Nova, que, de inicio, nos coloca
perante um projeto de reformulag8o pedagégica, aos poucos se revela como a emergéncia de uma nova
pedagogia social, uma teoria de amplo alcance programético cujo objetivo era a construgdo do Homem
Novo e da Boa Sociedade, articulando educacfio e democracia com estratégias de moralizag8o das classes
perigosas™ {1989: 17).
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O Inguérito

Todos os educadores que se pronunciaram no Inquérito de 19264 dirigido por
Fernando de Azevedo a pedido do jornal O Estado de Sa@o Paulo, foram uné&nimes em
afirmar a insuficiéncia da escola alfabetizante, incapaz de realizar a miss8o essencial
da educacgdo popular: prepararar os homens para a vida { o trabalho ) e cidaddos ao
pais através da formacdo moral, civica e_intelectual. Somente uma_escola primaria

integral poderia cumprir esta finalidade de secularizar a cultura. Para isso, a educagao

também, deveria ser reformada.

"Nao acha que a escola primdria ainda ndo adaptada ds classes populares em cujo proveito deve
organizar-se, tem falhado a fins essenciais dentro dos ideais modernos de educagdo?”™: pergunta
Fernando de Azevedo no citado inquérito. As respostas sdo afirmativas .A escola
priméria limitava-se a ensinar a ler, escrever e contar e isto era muito pouco. Renato
Jardim destacaria o desacerto do sistema de ensino primério em manter a
uniformidade do ensino e a continuidade pois, "a criacdo do ensino popular deve valer por
si mesmo e em si mesmo, e ndo preliminar e acessério a estudos posteriores, a servigo de uma
reduzida elite” ( Azevedo, 1937:63).

O ensino popular tinha uma destinac@o especifica: preparar o trabalhador para o

mundo do trabalho. Nesta direcdo respondia Sud Mennucci; para quem o ensino

4 Em 1914, o jornal O Estado de So Paulo, j& havia realizado um inquérito sobre a Instrug3o
Publica. Sobre o Ensino Primério e Normal, responderam ac inquérito de 1926, os educadores: Francisco
Azzi, Almeida Junior, Renato Jardim, José Escobar, Sud Mennucci e Lourengo Filho. O inquérito tratou
também, do ensino profissional, secundéric e superior. Os depoimentos , todos publicados no jornal O
Estado de S&o Paulo, no ano de 1926, foram posteriormente, organizados por Fernando de Azevedo,
organizador do inquérito, e publicados sob a forma de livro intitulado: A Educagéo Pablica em Séao Paulo:
inquérito para o Estado de Sao Paulo em 1926. Todos esses educadores, de alguma forma, professavam
os principios da escola renovada, sem contar representantes de renome do movimento reformador no
Brasil como Fernando de Azevedo e Lourenco Fitho. O préprio Fernando de Azevedo foi o primeiro a
ressaltar o valor histérico do Inquérito; o mesmo diria: "marca efetivamente um perfodo agudo na
fermentago de idéias com que, nos dominios da educag3o, j4 se processava um movimento francamente
renovador, igual ao que se manifestara na arte e na literatura, e que culminou na "Semana de Arte
Moderna...” AZEVEDO,Fernando de. A Educac3o Publica em Sdo Paulo- Inquérito para o Estado de S&o
Paulo em 1926, Sao Paulo, Cia Editora Nacional, 1937.
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primério e secundério possuiam finalidades diversas. O primeiro deveria encaminhar
de forma répida & obtencdo dos meios para o sustento do homem __ esta seria a
escola popular__ o segundo, destinado a formag&o de uma sdlida cultura, ficaria
restrito as elites, "pelas condicdes econdmicas e sociais, e pelas incapacidades fisiolégicas dos
individuos” (1937:113).

A escola priméria adaptada as classes populares seria aquela voltada para o
trabalho ndo sé pela preparagdo para um oficio, mas, pela formagdo moral e civica.
Lourengo Filho, respondendo a questdo, dizia que a escola tradicional ndo servia ao
povo porque estava montada sobre uma concepgéo social vencida, o burguesismo.
A cultura verbalista servia as carreiras liberais, ndo as profissdes normais de produgéo
econdmica. Por isso, estendida 3s classes populares falhara a finalidade social de
adaptacio econdmica, €, "2 finalidade mais ampla e profunda da elevacdo moral do homem”
(1937:137-8).

Em torno da questdo do trabalho, o horizonte propugnado € a ordem social,
interpretada como solidariedade e cooperag@o entre os trabalhadores. Em
consequéncia Lourenco Filho defendia o desenvolvimento na crianga do sentimento
de solidariedade social, “pois educagdo civica é quase sinénimo de educagdo do cardter no sentido
das virtudes altrufstas"(1937:138). Para isso s6 via um meio: o trabalho em cooperagéo. "4
escola do trabalho se propde a realizar trés fins conjuntos: ensinar um oficio, mostrar que esse gficio
é sendo uma roda no organismo social e que ndo deve ser, portanto, exercido com egofsmo...”
(1937:139).

Qual o verdadeiro pape! que deve caber & escola primaria? E a pergunta
seguinte do inquérito. Realizar a grande obra de unido, coesdo e assimilagdo de todos
os individuos. Despertar idéias de civismo, " combater os defeitos da raca (imprevidéncia
econdmica, a fraqueza da iniciativa individual, a pouca fortaleza para as atitudes morais)”,adaptar
os futuros cidadaos as necessidades sociais do presente. Sud Mennucci, sintetizou,

brilhantemente, o espirito dos Reformadores em relac@o ao papel da escola:

"...fazer do menino entregue aos seus cuidados um obreiro, um artesdo ou um artffice,
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tornd-lo forte e com um (ndice de higidez que sendo a média coletiva, mostre ao povo,
o apego aos hdbitos da defesa do organismo; transformd-lo num homem socidvel dotado
daquelas qualidades de cooperacdo e de mituc amparo, que criam a for¢a das
nacionalidades, e, principalmente, fazer da crianga um brasileiro” (1937 :115).

No projeto pedagdgico, articulado pelos escolanovistas havia uma dimens&o social
onde cruzava a modernidade (progresso econdmico), a questdo social (capital -
trabalho} e a necessidade de novos padrdes culturais.

A soberania popular era afirmada apenas como principio abstrato. No reino dos
fatos prevalecia a RepOblica discricionéria, @ democracia sem povo.

N&o obstante, era necessdrio construir um imaginério onde alinhavasse as
rachaduras do tecido social. Forjar a imagem de uma Nagado unida, indivisivel, de
todos para todos. Era preciso, mais que isso, era premente, dissimulé-la. A educag&o
seria um bom &libe, @ medida em que se operava a transmutagdo dos conflitos
sociais para o &mbito da cultura. Em torno dela a elaboragdo de um construto
ideol6gico pelo qual ela era apresentada come o instrumento capaz de eliminar as
desigualdades sociais e encaminhar o pals para a modernidade'.

Nos anos 20, mais que diagnosticar problemas impunha apontar solugfes. No
campo educacional os reformadores articularam pensamento e acao. Fizeram de suas
idéias uma bandeira de luta e se organizaram para divulgé-las. Acionaram, para tanto,
uma série de mecanismos como: publicacbes em artigos de jornais e revistas e
publicagdo de livros.

Em S3o0 Paulo, o inquérito de 1926, deflagou um amplo debate pablico sobre os

15 Apresentar a educagio como panacéia republicana, apontd-la simultaneamente, como
instrumento "natural” de selec3o dos individuos para as diferentes ocupagdes thierarquia sociall e como
instrumento de equalizacio social pelas oportunidades de ascengdo social foram algumas das formulagdes
ideolégicas produzidas em torno dela com vista a legitimar um projeto de homogeneizagéo da classe
trabalhadora de forma a torna-la compativel & ordem capitalista. Para uma andlise aprofundada da nogéo
ideolégica de educacdo neste perfodo ver: NORONHA, Olinda Maria. A Constituicdo da Classe
Trabalhadora na Primeira Republica 1889 - 1930: A Producgdo da Nogdo ideolSgica de Trabalho e
Educacgdo. Relatério de Pesquisa apresentado ac MEC/INEP, 1988.
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problemas educacionais. Em outros Estados o impeto "reformador” impulsionou a
realizacdo de vérias reformas de ensino. Em 1924, foi criada a ABE __ Associagéo
Brasileira de EducagZo e, a partir de 1927, foram realizadas as Conferéncias
Nacionais de Educa¢io’®.

E justamente esse conjunto de agbes implementadas pelos "reformadores”™ que
deram o tom ao movimento educacional nos anos 20. Nesse periodo, foram lan¢adas
as sementes de um pensamento que se tornou presenga marcante na vida
s6cio-cultural e educacional do pals, anos posteriores.

O velho ideal republicano voltava a cena para ¢ epflogo da Primeira Republica.

Apesar de todas as inovagdes do pensamento escolanovista ainda encontrava-se
enraizada a crenga no poder messifnico da educac¢do escolar e também a visdo
negativa sobre o povo brasileiro. Mais uma vez foi advogado o despreparo das
massas para a vida republicana.

Embora o regime oligarquico implantado na Primeira Repuiblica tivesse circunscrito
os limites da participac8o popular n&o significa que ela ndo tenha existido e
manifestado de variadas formas, desde as de maior evidéncia publica como
manifestacGes de massa, revoltas e tumultos, até formas mais corriqueiras como
peticSes, abaixo-assinados, reclamacdes pela imprensa'’.

Contestacdes e resisténcias também compuseram a histéria do movimento social

no inicio do século. Ressalta-se, sobretudo, a atuacdo do movimento operario.

¥ peformas do Ensino nos Estados: no Ceard, (Lourengo Fitho, 1923); Bahia (Anisio Teixeira,
1925};Minas Gerais (Francisco Campos,1927); Distrito Federal (Fernando de Azevedo, 1928);
Pernambuco (Carneiro Ledo, 1828).
Sobre a ABE consultar CARVALRO, Marta M. Chagas de. Molde Nacional e Forma Clvica: Higiene e
Trabatho no Projeto da Associacdo Brasileira de Educagdo (1924 - 1931}, Tese de Doutorado, FEUSP,S3o

Paulo, 1986.

17 5obre a participagio popular na Primeira Repuablica veja: CARVALHO, José Murilo de. op. cit.
SILVA, Eduardo. As Queixas do Povo, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1888; KOWARICK, Licio F. As Lutas
Sociais e a Cidade, Sdo Paulo, Passado e Presente, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988.
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Resisténcia & dominagdo e & exploragdo, na fabrica e no cotidiano. Homens e
mulheres se organizaram e sonharam utopias revoluciondrias. Projetaram esperangas
numa sociedade igualitéria e livre para todos. Socialistas, Anarquistas e Comunistas,
conceberam projetos diferentes de sociedade e estratégias para alcancgé-las.
QOusaram propagar idéias que criticavam a sociedade capitalista e a ela se
contrapunham. Diferentes projetos de sociedade comportariam formas diferenciadas
de conceber a politica, o Estado, a economia, a organizacdo dos trabalhadores, a
cultura e também a educag¢do.

O movimento operério tematizou a questdo da educacdo popular atribuindo-lhe
extrema relevancia. A educacdo para o movimento operério como um todo foi vista
como instrumento de luta social contra a exploragao capitalista. Mas, cada corrente

haveria de se posicionar de uma forma.

2- VOZES DISSONANTES

A vanguarda do movimento operério tinha clareza quanto & necessidade dos filhos
dos trabalhadores se educarem:0 socialismo {...) tem por principal base de suas reivindicagoes
o direito de exigir escolas para os fithos dos operdrios mesmos ™ (Echo Operdrio, apud Guiraldelli, 1987:
88).

Nesta mesma diregdo afirmavam os anarquistas:

. ninguém mais que o proprio
operdrio tem interesse em formar livremente a consciéncia de seus filhos™ ( A voz do Trabalhador,
Mazzotti, 1987: 89).

O movimento operério compartilhava, da mesma forma que os educadores,
intelectuais e politicos, a crenga na forga moral, intelectual e transformadora da
educacao, porém atribuiam-lhe outras finalidades. Viam-na como instrumento de luta
contra a exploragcdo e a ordem capitalista. Estrategicamente, a educacgédo era
importante para o movimento operério para a divulgac@o das doutrinas revolucionarias
e propaganda do movimento dos trabalhadores que era feita, sobretudo, pela

imprensa operaria.
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Além de reivindicagles e projetos, o que se destaca na posi¢do do movimento
operério nas primeiras décadas do século, sdo as efetivas agbes empreendidas pelos
préprios trabalhadores no sentido de promoverem a sua auto-instrugéo e a instrugdo
de seus fithos. Intimeras escolas operérias, bibliotecas populares, Centros de Estudos
Sociais e Escolas Modernas foram criadas nas mais diferentes regibes do pais.

A variedade de mecanismos criados para desenvolver atividades educativas
demonstram, nio somente a importéncia atribuida &8 educa¢do, mas também, a
fecundidade da acao politica empreendida pelos operéarios, nesse momento em que
estavam se constituindo enquanto classe e sob constante ameacga de represséo
policial*®.

Conforme sugere Mazzotti (1987), o projeto educacional dos trabalhadores deve
ser compreendido no interior do projeto politico mais amplo apresentado por cada
tendéncia politica existente no movimento.

Os socialistas, j& no final do século passado, defendiam o ensino publico, laico

e obrigat6rio e também o ensine profissional.

"Uma das questdes que maior cuidado e estudo deve merecer ao partido socialista € sem

divida alguma a da instrugdo do povo, pois s6 pela instrugdo € possivel emancipd-lo da
ignorancia que o faz escravo, e 0 mantém agrilhoado pela miséria e erréneas concepgdes
de justica, @ tutela do predominio burgués (...)}" (Echo Operdrio, 13/11/1898, apud
Guiraldelli, 1987: 90)

18 930 poucos os estudos que tém se dedicado & questdo da educacdo no interior do movimento
operario. Procedendo a uma extensa consulta & imprensa operdria na Primeira Repdiblica, Guiraidelli faz
um levantamento minucioso sobre ¢ pensamento e agbes empreendidas pelas vérias correntes do
movimento operario. GUIRALDELLI JR, Paulo. Educagio e Movimento Operério, Sdo Paulo, Cortez, 1987.
A obra de Mazzotti, é um estudo sobre a educacio popular no Brasil segundo a2 concepgdo dos anarquistas
e comunistas, tematizando a divergéncia de posigdes com base nas proposicdes do Movimento Operério
Internacional. MAZZOTTI, Tarso Bonilha, Educagio Popular Segundo os Sindicalistas Revolucionérios e
os Comunistas na Primeira Republica. Tese de Doutorado, USP, 1987. Estudos aprofundados sobre o
projeto Educacional Anarquista ver obras de LUIZETTO, Fldvio. Presenca do Anarquismo no Brasil: um
estudo dos episadios literdrio e educacional. Tese de doutorado, USP, Sdo Carlos, 1984 e JOMINI, Regina
C. Mazoni. Uma Escola para a Solidariedade: contribuicBo ao estudo das concepgles e realizagbes
educacionais dos anarquistas na Republica Velha. Campinas, Unicamp, 1988.
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Atribuiam ao Estado a responsabilidade de promover a educacdo popular e
depositavam na raz&o, no conhecimento cientifico adquirido na escolaa possibilidade
dos homens se libertarem da submisséo e alienagéo.

Entre todas as tendéncias do movimento operério, os anarquistas foram os Unicos
a possuir um projeto educativo mais sistematizado.

Durante a Primeira Republica, a Pedagogia Libertdria tornou-se um dos
interlocutores do ideério liberal. N3o s fizeram a critica 3 escola burguesa como
propuseram um outro tipo de escola e uma nova pedagogia.

A atuac8o dos anarquistas no campo educacional extendeu-se para além da
educacdo formal. Os militantes procuraram sensibilizar as massas a participar das
associacOes, dos sindicatos, dos grupos de propaganda. Viam em todos esses
momentos, também nos movimentos reivindicatérios e grevistas, uma agdo
pedagdgica.

Os Centros de Estudos Sociais constituiram-se em células de formacdo e
divulgacao das idéias libertarias, podendo ser considerados exemplos de movimento
de auto-instrucdo dos trabalhadores realizado através do ensino muatuo (Guiraldelli,
1987: 117-20).

Os anarquistas ao fazerem suas criticas a sociedade capitalista, construiram um
imaginéario sobre a educagdo burguesa. Diziam que ela fazia as pessoas aceitarem
cegamente as normas estabelecidas. Ela incutia valores sociais e morais da classe
dominante. Ministrava um ensino autoritario e dogmético. A escola era um lugar de
tortura,rigido e assustador para as criangas as quais eram vistas pela pedagogia
burguesa como um perigoso selvagem em que predomina os instintos perversos.
Longas e fatigantes prelegOes seguidas de citagOes fastidiosas e sem sentido, tudo
isso para constituir individuos déceis, padronizados, autoritarios.

Essa escola em nada servia & formac3o da classe operédria e dos construtores da
sociedade acrata. Em seu lugar, os libertdrios defendiam a escola racionalista, laica

e privada. Uma escola destinada & formagao de pessoas criticas pelo ensino racional
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(cientifico) e o desenvolvimento da espontaneidade criadora. Um ensino capaz de
libertar 0 homem das superticGes, da religiosidade que enrijece as mentes e dos
preconceitos."Nem prémios, nem punicOes, nem castigos fisicos ou morais, hierarquizando os
individuos, distribuindo-os nas escolas do melhor ao pior, do mais bem comportado ao mais preguicoso,
estimulando rivalidades e catalogando...” (Rago,1987.:149).

Nada de castigos e incentivo & competi¢do. Os libertdrios viam a escola como
espago para a sensibilizagdo das criangas para o ideal de mudanga social. Esta
mudanca significava a utopia da sociedade do futuro vista como uma sociedade
harmbnica e fraternal; coerente com os principios de solidariedade que norteava a
teoria e pratica anarquistas (Jomini, 1989:125).

A preocupacdo dos anarquista com a educagdo nascia também, da necessidade
de alfabetizar e instruir o maior nimero de possiveis leitores da imprensa libertéaria e
de suas publicacOes doutrinérias.

O valor social que atribuiam & educagéo derivava da concepgédo que tinham de
revolugdo social, ou seja, da transformagdo da sociedade. Esta para ocorrer
pressupunha a mudanga da concep¢do das pessoas, para isso era indispensavel a

educacgdo para formar o Homem Novo. A questdo se colocava no campo de luta

como sendo o da moral. Nesse sentido a pedagogia libertaria mais uma vez se opunha
frontalmente ao ideério liberal.

Abaixo os valores burgueses! O fanatismo patriéticol O engodo e a hipocrisial Os
libertarios deram especial aten¢éo ao ensino moral compreendendo-o como educagéo
politica pelo exemplo. "As criancas deveriam receber, das pessoas que a cercavam, modelos de
conduta condizentes com os ideais de liberdade e solidariedade” (Jomini,1989:147). A educagdo
moral para os libertarios encontrava-se impregnada da preocupa¢do com o social.
N3o se tratava, pois, de normas disciplinares normatizando o que se deveria ou ndo
fazer, buscando consciéncias déceis e obedientes, segundo os valores burgueses.

A preocupacdo com o social traduzia o sentido mais profundo da utopia da

sociedade anarquista: uma sociedade livre, solidéaria e fraterna, eis porque a exigéncia
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de um ensino em que a agdo fosse guiada por esses principios.
Afirmaram que nenhuma classe ou grupo social podia deter o monopélio da
cultura {Rago,1987:149). A criacdo de escolas deveria, pois, ser responsabilidade dos

pais e da comunidade.

A escola atual, confessional ou governamental, ¢ a sistematizacdo da violéncia (...} Os
Estados Modernos, compreenderam perfeitamente que com a decadéncia da religido e
com o desenvolvimento industrial era impossivel manter na ignordncia sufna, dos tempos
idos, as multidoes(...) trataram de ir abrindo escolas e de preparar programas
adequados, ndo as necessidades reais da mente infantil, mas necessdrios & conservago
perpétua e indefinida dos governos, com os regimes de castas, explorando o povo, e
defendidas por soldados, filhos do povo, mas obliteradas as suas idéias pela influéncia
nefasta da escola. "(Pinho, A escola, prelidio da caserna, in:"A Vida", apud.
Jomini, 1989:144)

Os anarquistas condenavam o ensino publico por considerarem o Estado, assim
como a Igreja, sustentdculos da burguesia. Por isso ndo empunharam a bandeira a
favor do ensino puUblico e gratuito, pois: “ninguém ignora porém, que se pode ensinar muitos
erros e tolices de um modo gratuito, obrigatdrio e laico” (apud. Guiraldelli,1987:108). No entanto,
defendiam a educac¢do popular mas pela "ac&o direta” (Mazzotti, 1887).

Por método racionalista entendendiam o ensino cientifico o Unico capaz de libertar
as consciéncias, que desmistificava e possibilitava a visdo de realidade.

O conhecimento deveria basear-se na experéncia, na observacdo direta e na
descoberta individual; recomendavam ainda, que fosse respeitada a personalidade
infantil € a capacidade intelectual dos alunos.

Compreendiam também, de forma diferenciada do ideario liberal, a questdo da
formac8o pars o trabalho. Criticaram a divisdo social do trabalho em manual e
intelectual, vendo nisto uma apropriacdo do saber por alguns __ os que tinham o
privilégio da instrugdo dedicavam-se as atividades intelectuais__ enquanto cabia a
maioria o trabalho fisico, manual e alienante.

Reafirmaram o valor do trabalho como meio imprescindivel para a vida humana
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e a constru¢ao de uma nova sociedade, desde que ndo fosse submetidoc & exploragdo
de uns sobre outros. Por esse motivo, recomendavam que nas escolas, fosse
proporcionado aos alunos, principalmente os pobres, a aprendizagem de um oficio
manual para que os alunos pudessem enfrentar a vida.

Os liberais legitimaram a divis&o do trabalho e a diferenga de niveis de instrugao
segundo o lugar destinado a cada um no universo do trabalho. Os anarquistas
entendiam que a superagao da divisdo do trabalho dar-se-ia pelo exercicio simultéaneo
de atividades manuais e intelectuais, e isso deveria ser iniciado desde a inféncia. A
escola racionalista procurava fazer com que o0s alunos participassem da fabricagao
de instrumentos didaticos e ajudassem na manuten¢ao da escola (Rago,1987:152).

Indimeras escolas modernas foram criadas no inicio do século em vérios estados
do pais. Em S&o Paulo, o maior nimero delas foram criadas em cidades do interior:
Campinas, Agua Branca, Sdo Caetano, Candido Rodrigues, Bauru {Jomini, 1989).

As escolas anarquistas foram duramente reprimidas pelo Estado . Em 1919, por
ordem do Diretor Geral da Instrugcdo PuUblica de S$3o0 Paulo, todas as escolas
anarquistas tiveram que ser fechadas (Guiraldelli, 1987:138-40).

Os libertarios ousaram delinear um projeto pedagdgico contréario @ ordem
burguesa. Fizeram da educagdo uma das estratégias de luta no "front cultural”, mas
acabaram sucumbindo 4 insidiosa e violenta repressdo ao movimento operério. Nos
anos 20, os comunistas limitaram-se a incluir no programa do partido aquelas
reivindicagOes consideradas de maior interesse para os trabalhadores. 0 BOC _ Bloco
Operério e Camponés, através de uma "carta aberta”, publicada no didrio A Nacgéo,
propunha como pontos de luta no setor de ensino e da educagdo: extensado e
obrigatoriedade do ensino primario; ajuda econdmica as criancas pobres em idade
escolar; multiplicacdo das escolas profissionais; melhoria das condigdes de vida dos
professores primdérios e subvengaco as bibliotecas populares e operérias (Mazzotti,
1987: 167-8).

Para Mazzotti, a forma como 0s comunistas trataram a questdo educacional
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advinha da prépria estratégia polftica adotada pelo partido para ¢ qual a revolugdo
decorreria do préprio encaminhamento das transformagOes politicas da sociedade
brasileira, mesmo sob a diregdo da burguesia.

O atendimento as reivindicagOes sociais eram vistas como ganhos para a classe
trabalhadora e a tética de frente Unica pautava-se na idéia de que para a condugéo
da revolug@o 0 mais conveniente seria a alianca entre todos os defensores dos
interesses do proletariado’®,

Nao obstante, ¢ que emerge na defesa da educa¢do popular empreendida pelo
movimento operario é o horizonte para 0 qual se compreende o sentido da educacio
do povo. Um sentido que em sua radicalidade concebia a educagdo enquanto
instrumento de democracia social.

E isto que me permite descortinar, neste periodo histérico, algo mais, e de grande

significado politico-social, além do projeto liberal de educagéo.

19 Ac3o politica do BOC veja: DECCA, Edgar S. op. cit.
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CAPITULO Il - ESCOLAS PARA 0 POVO: UM UNIVERSO DE
(DES)JAPRENDER MUNDOS

Mas, o que de fato foi feito no sentido de democratizar 0 ensino no Estado de Sao
Paulo na primeira era republicana?

Entre as intengdes e os fatos se interpde a realidade e esta configura a imagem
de uma orquestra dissonante na qual o Estado se revela o responsavel pelo
descompasso, tropegando sempre na escassez de recursos. Durante toda a Primeira
Republica, a educac¢do popular equilibrou-se entre trés universos divergentes: os
discursos, as leis, as agdes.

Comparado com a situagao anterior & proclamagdo da Republica, muito foi feito
durante as primeiras décadas deste século em que os Governos do Estado,
priorizando no setor educacional, a8 educagdo popular, empreenderam politicas que
redundaram na expansao do ensino pablico evidenciada pelo considerédvelcrescimento
do numero de escolas e de matriculas no ensino priméario. Por outro lado, neste
mesmo periodo avolumaram-se a demanda, a insuficiéncia de vagas e os problemas
do ensino publico paulista. No final dos anos 20, a democratizagdo do ensino, assim
como outros ideais liberais republicanos, tornara uma quimera.

A tentativa de resgatar o processo de escolarizagdo das classes populares neste
periodo, o significado da educagao para elas, bem como as suas demandas, lutas e
reivindicagGes por educac@o nos remete, necessariamente, para uma anélise das
possibilidades objetivas de acesso das classes populares na escola; torna-se preciso
compor um quadro de referéncia que permita compreender a politica de educacgdo
popular empreendida pelos Governos do Estado; os problemas do ensino pUblico que

explicita as dificuldades enfrentadas pela populagé@o para se escolarizar, quais as
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escolas destinadas & educag¢io do povo, o conteldo desta escolarizaggo e as

demandas populares pela escola.
1- AS DEMANDAS POPULARES POR ESCOLAS

No contexto da expansdo da educacdo popular no Estado de S@o Paulo nas
primeiras décadas do século, as demandas populares desempenharam no jogo politico
em torno da educacdo, um papel Iimportante, ainda que ndo muito perceptivel.
Tornaram-se a referéncia direcionadora de muitas ag0es concretas do Estado mesmo
que de forma indireta.

J4 no inicio do século, ao mesmo tempo em que muitas vozes reafirmavam o
desinteresse da populagdo pela escola e a necessidade do Estado usar meios
coercitivos para garantir a obrigatoriedade escolar, outras, dentro do préprio circulo
do Governo, equacionavam o problema da expansdo de escolas atrelando-0 ao

problema da falta de vagas.

"Aqui mesmo na Capital, concorrem muitas vezes @ matricula criangas analfabetas, de
dez anos e aré mais de idade, que assim estiveram sem escolas, ndo pela inciria dos
pais, mas pela falta de vagas nos estabelecimentos de instru¢cdo publica.

E incrtvel que num Estado tdo rico, tdo generoso e liberal como este, o cidaddo de
amanhd recorra ao Sorteio (grifos meus) para obter entrada nas escolas. Crescerd
analfabeto se nunca for sorteado "(Oscar Thompson, Estado de S0 Paulo, 27/02/14).

Falar da falta de vagas significava o contraponto, ou seja, o reconhecimento da
existéncia de uma procura pela escola ndo satisfeita. Neste sentido, Oscar Thompson,
alertava para o fato de que, em determinados lugares, era a obrigatoriedade do
Estado em criar e manter escolas que nunca vigorava: "as criangas enchem voluntariamente
as escolas e a populagdo reclama todos os anos o aumento das mesmas. "

Para resolver a curto prazo e de forma econdmica a falta de vagas nos grupos

escolares, o Governo estabeleceu o desdobramento dos periodos de funcionamento
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dos mesmos. O depoimento do Dr. Jo&o Crysostemo, Diretor Geral da Instrugao

Publica, no Inquérito de 1214, a respeito desta questao, é esclarecedor:

“Foi resolvido pelo governo como solugdo ao probiema da falta de vagas que, de ano
em ano cada vez mais se acentuava. Foi um meio de proporcionar instru¢lo a milhares
de criangas que tdo justamente a reclamavam. O desdobramento de grupos escolares é
um mal, ndo hd divida, mas um mal necessdrio. E tanto é assim, que os préprios pais
os solicitam com empenho, vendo, como todo mundo vé a absoluta impossibilidade do
governo instalar tantos grupos quanto preciso” ( Estado de Sdo Paulo, 10/03/14).

Na falta de vagas é possivel entrever a demanda popular pela escola. E esta
demanda coincide com ¢ momento em que a escola passa a ter existéncia concreta
no meio popular. O que gera a demanda é a falta de algo sentido como uma caréncia,
uma necessidade.

Conforme Agnes Heller (1985}, somente é possivel sentir caréncia de algo ja
produzido, ou ao menos, possivel de o ser. Por outro lado, o que leva as pessoas a
sentir algo como uma necessidade € uma motivagdo de natureza valorativa, o que
permite afirmar que a demanda por educagdo expressa determinados valores
atribuidos & escola e o que ela transmite.

A demanda manifesta também, a natureza da reivindica¢do pela educac¢do neste
momento histérico, configurada na luta pelc acesso. Para os pais o importante eraa
vaga, era garantir a matricula dos filhos.

A incapacidade da escola atender o nimero de pessoas que a procuravam

propiciava, por um fado, a visibilidade da insuficiéncia de vagas e por outro, a luta da

populacdo pela mesma.

"No Braz, onde é mais densa a populacdo, na maioria constitufda de operdrios, entdo
é uma calamidade. Os pais voltam para casa, sem poderem matriculd- las, sendo alegado
sempre, como causa da recusa, a falta de lugares {...) por essa ocasifio comegam 05 pais
a tratar de conseguir uma apresenta¢do deste ou daquele influente que lhes facilite a
matricula de seus filhos” (Folha do Povo, SP, no 5, ano 1, 12/04/1908, apud,

Guiraldelli, 1987: 105).
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A demanda repercutia como forma de pressdo aos poderes publicos. Denotava
explicitamente a discrepéncia entre os projetos {compromissos) assumidos pelo
Estado e suas agdes. No entanto, a ressonéncia desta "procura pela vaga”™ era
canalizada pela interferéncia da politica local que tornou-se a grande mediadora entre
as reivindicagOes populares pela educa¢do e o Estado. A pratica do clientelismo
politico caracteristica da cultura polftica deste perfodo, institucionalizava, de certa
forma, a percepgdo de que a educacdo, sendo dever do Estado deveria ser negociada
no &mbito das elites no poder. Isto era ainda mais concretizdvel pelo fato da
sociedade civil encontrar-se pouco organizada e também, pelo fato do regime
oligarquico ndo oferecer canais de participa¢do popular.

A demanda era grande ndo apenas nos centros urbanos mas também na zona
rural. Os estudos de Demartini', demonstram que o interesse pela escola era
generalizado entre fazendeiros, sitiantes e colonos, nas vilas e pequenas cidades. A
autora mostra, através de entrevistas realizadas com professores que lecionaram na
zona rural, durante a Primeira Republica, que o interesse da populagdo pela escola
prendia-se a motivos ligados & resolugdo de problemas mais imediatos e a crenga de
que 2 escolarizagdo pudesse propiciar melhoria das condigGes de vida. Além disso,
para o fazendeiro a escola era importante para atrair 0 interesse do colono pela
fazenda dando a ela a aparéncia de um lugar muito givilizado. Esta idéia de "lugar
civilizado" denota a relevancia sécio-cultural da escola no meio popular.

A autora demonstra também, como era forte a interferéncia do chefe politico no
campo, principalmente na nomeacgdo de professores. Para ela a polftica local muito
contribuiu para a expansdo do ensino, na medida em que o chefe politico, face as

reivindicagBes pela escola, empenhava-se em crid-las e em contrapartida obtinha o

! ver de DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri. Observagdes sobre um Tema Controverso: Populacio
rural e educacio em S3o Paulo. Tese de Doutorado, S3o Paulo, USP, 1879; Velhos Mestres das Novas
Escolas __ um estudo das memérias dos professores da Primeira Repdblica em S&do Paulo. Relatério de
Pesqguisa, CERU/INEP, 1984. Também: "Cidadéos Analphabetos: propostas e realidade do ensino rural em
880 Paulo na Primeira Repablica”. In: Cadernos de Pesguisa, S&8c Paulo,(71):5 - 18, nov. 1989;
*Coronelismo e a Educagio na Primeira Repidblica®. In: Educacdo & Sociedade, (34): 44 - 74, dez 1989,
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apoio eleitoral da populac¢ao.

Solicitagbes da populagdo por escola, encaminhadas aos poderes publicos ou
publicadas em jornais, também, corroborama evidéncia das demandas populares pela
escola na zona rural (Demartini, 1989; Costa, 1983).

Os nUdmeros da expansdo do ensino s30 por sua vez, reveladores. A
obrigatoriedade escolar nunca foi levada a efeito porque a incapacidade do Estado em
oferecer escolas em nimero e condi¢cdes adequadas para todos, e a propria procura
da populacdo pela escola transgredia o preceito legal. Embora as escolas publicas
tenham se constituido numericamente no sistema de educagao formal mais acessivel
as classes populares, ainda que de forma insuficiente e precéaria, esta populacdo
empreendeu iniciativas proprias no sentido de obter instrug&o para seus filhos. Além
das escolas mantidas pelo movimento operério, existiram indmeras escolas
particulares que atendiam filhos de trabalhadores, e, muitos professores abriam
escolas para complementar 0s seus parcos ganhos.

As escolas estrangeiras proliferaram nos ndcleos coloniais e centros urbanos,
onde havia concentragio de imigrantes estrangeiros?

O relatério do Inspetor de Ensino, Antbnio Morato de Carvalho, sobre as escolas
estrangeiras, apesar dos excessos marcadamente xendfobos, deixa entrever, por
outro lado, as iniciativas da populacdo para usufruir da instrugao escolar e as

condicGes como isso se dava:

“Longa seria a enumeracdo destes (refere-se aos professores ‘incompetentes’) que fui
encontrando em minha jornada pelas escolas particulares. Um deles mal escrevendo o
prdprio nome, e lendo por monossflabos, exercia a profissdo de pescador e, nas horas
vagas, descalco, maltrapilho e sujo, semtado & cabeceira de tosca e velha mesa,
lecionava a 15 meninos.

2 (O Anuario do Ensino do Fstado de S3o Paulo registrou para o ano de 1910, a existéncia de 28
escolas pertencentes 2 Federazione dell Scuole italiane com 2.080 alunos e mais 67 escolas pertencentes
a Unione Magistrale ltaliana, com 5.008 alunos.Anudrio do Ensino, 1810/11. Em 1817, as escolas
estrangeiras existentes no Estado eram em numero de 102 com 10.386 alunos, em sua maioria de
nacionalidade alem3 e italiana. Anuério do Ensino do Estado de S50 Paulo, 1917, p.336-7.
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A poucos passos, na mesma rua, em miserdvel vivenda, construlda de tdboas velhas
e folhas de zinco, era uma menina de 11 para 12 anos, dando aulas para 13 criangas
de vestes esfarrapadas.

Noutro bairro da cidade, num cortigo, uma mulher quase analfabeta, ensinava a 15
alunos, junto & cozinha, no tnico comodo dispontvel, que servia a um s6 tempo, para
as refei¢oes, dormitorio e escola. Em outro ponto,na escola estrangeira, cujo professor
nada falava nem entendia em lingua portuguesa. (...)Compreendia nestes trés wltimos
tipos de escolas descritas, sdo em nimero superior a cem as que existem na Capital e nas
diversas localidades do interior do Estado” (Anudrio do Ensino do Estado de Séo Paulo,

1918:439).

Os professores desempenharam também, um papel importante no processo de
expansio da educagio popular, seja pelo fato de muitas vezes serviremde mediadores
das reivindicagdes populares, seja pelo encaminhamento de demandas pertinentes aos
interresses profissionais da categoria. A critica &s condigdes do ensino publico e das
condigbes de trabalho da categoria funcionavam como mecanismo de presséo e

sensibilizag&o dos poderes publicos®.
2- 0 ATENDIMENTO A EDUCAGAO POPULAR

O esforgo de democratizagdo do ensino primério centrado na expansao
quantitativa do nimero de escolas, ampliacéo de vagas e do nimero de matriculas,foi
a diregdo norteadora das politicas educacionais empreendidas pelos Governos do
Estado de S3do Paulo durante a Primeira Republica.

Tal orientagdo cumpria os principios liberais instituldos j&@ na primeira Constituigdo
Republicana do Estado: ensino livre, ensino publico, gratuito, laico e obrigatério com

3 gobre as demandas dos professores pela educagio veja as obras de Demartini citadas na nota
namero 1 deste capftulo.

Os professores tiveram participagio acentuada no movimento educacional no infcio do século. Além de
criticas, debates, pronunciamentos, proposicdo de medidas ao Governo, discussbes de cardcter
pedag6gico, ressalta-se o movimento de organizagdo da categoria no sentido de defender os seus
interesses profissionais. Destaca-se em S&o Paulo, a atuagdo da Associaciio Beneficente do Professorado
Publico Paulista, criada em 1901. Maiores informagdes veja: REIS FILHO, Casemiro dos. A Educagao e
a liusdo Liberal. S3o Paulo, Cortez, 1981 e Andlise de Conteddos das Revistas de Ensino, mimeog.
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a fungdo de formar o cidad&o republicano __ formag&o sobretudo, moral e civicae
intelectual.

Complementar & expansdo do ensino caracterizada pelo priveligiamento das &reas
urbanas em detrimento das rurais, o Estado tomou para si a responsabilidade pela
formacgdo dos professores piblicos.

Outro aspecto caracteristico da politica educacional foi a reduzida dotacdo de
recursos financeiros. As despesas ndo acompanharam proporcionalmente a expansio
do ensino (Antunha, 1979). Consequentemente, as inGmeras medidas
técnico-administrativas e legais tomadas buscando, acima de tudo, adequar a
problemética situacdo do ensino as dificuldades orcamentéarias, foram sempre
medidas paleativas de cardter econdmico e com vista a poupar os gastos publicos.

Ao iniciar a Republica, o Estado possuia 889 escolas publicas primérias atendendo
aproximadamente 22.225 crianc¢as (Infantosi da Costa, 1983: 67). Em 1930, haviam
3.397 estabelecimentos de ensino primério atendendo cerca de 356.292 criancgas
{Estatistica Escolar de 1930: 15)%.

A formacgao integral do cidaddo compreeendendo uma escolaridade elementar de
8 anos de duragao foi almejada pelos primeiros republicanos e consagrada na primeira
Reforma da Instrugdo Publica realizada entre 1890 - 1896°% O ensino primério
compreendia dois cursos: o preliminar de 4 anos de duragdo e o complementar
também de 4 anos de duracao. O primeiro deveria ser ministrado em diferentes tipos
de escolas conforme a habilitagdo dos professores: escolas preliminares
(posteriormente  denominadas escolas isoladas), grupos escolares, escolas
intermédias, escolas provisdrias, escolas ambulantes e escolas noturnas. O segundo

ciclo __ curso complementar, em escolas complementares. O curriculo foi ampiado

‘Estudos pormenorizados sobre a expansio do ensino publico no Estado de $30 Paulo com tabelas
esiatisticas encontra-se nas cbras de INFANTOSI DA COSTA, Ana M. A Escola na Repuablica Veltha, Sio
Pauic, EDEC, 1983; ANTUNHA, Heladdio C. G. A Instrugdo Publica no Estado de Sdo Paulo __ A reforma
de 1920, S5c Paulo, FEUSP, 1976,

% Veja REIS FILHO, Casemiro dos. op. cit.
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visando proporcionar uma formagdo mais geral com a introdu¢do de disciplinas
destinadas & formac&o da cidadania: histéria e geografia do Brasil, economia politica
e educacéio civica. '

Neste momento, a formagdo dos professores foi considerada primordial para a
reforma da instrugdo publica, tendo esta comegado pela reforma da Escola Normal
da Capital transformada em curso de nfvel secundério. Além das mudangas na
organizagdo do ensino, esta Reforma estava imbuida de uma concepgé&o pedagdgica
inovadora, ainda que ndo de forma sistemética.

Os reformadores compreendiam que a instaurag@o de um sistema de instrugdo
ptblica deveria fundamentar-se nos principios pedagbgicos da escola renovada,
principalmente sugeriam a ado¢3o de novos métodos e técnicas pedagogicas sendo
ressaltado o método intuitivo. Para tanto foram criadas as "escolas-modelo” para
servirem de campo de aplicacdo e difusdo dos novos métodos pedagégicos, além de
servirern de modelo enquanto organizagdo técnico- administrativa,

Porém, logo, o Estado teve de se haver com a necessidade de expansdo das
escolas normais para suprir a necessidade de professores para as escolas
preliminares. Inicia entdo, o processo de mutilagdo do sistema de ensino publico
priméario. O primeiro golpe recaiu sobre a escolaridade priméria integral de 8 anos
sendo reduzida para 4, com a transformacao das escolas complementares em curso
profissional de formagio de professores®.

Consequentemente, ficou estabelecida a dualidade das escolas normais

6 )4 em 1895, pela Lei 374, de 03/09/1895, o curso complementar foi transformado em curso
profissional. Exigia-se para a habilitag8o dos professores um ano de pratica de ensino nas escolas- modelo.
Em 1911, foram criadas mais duas escolas normais secundérias além da existente na Capital: uma em
Hapetininga e outra em S3o Carlos. Neste mesmo ano, as escolas complementares foram extintas apos
serem transformadas em Escolas Normais Primdrias. Eram em ndmero de 8 em todo o Estado: uma anexa
a Escola Normal Secundéria da Capital, uma no Braz {S3o Paulo), em Campinas, Piracicaba, Guaratinguets,
Pirassunungs, Botucatu, Casa Branca.

O curso complementar ressurge em 1917, como continuagéo do curso primério reduzido a 2 anos mas
com o carater de curso preparatério 3 escola normal. Em 1920, tornam-se Cursos anexos as Escolas
Normais, permanecendo assim, por toda a década. Veja: TANURI, Leonor Maria. O Ensino Normal no
Estado de Sdo Paulo __ 1880 - 1930, S&o Paulo, FEUSP, 1979,
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diferenciando o tipo de qualificacdo dos professores __ os da Escola Normal
Secundéaria e os complementaristas, safdos das escolas complementares.

Procedia também, a diferenciacdo da duragdo do curso primério segundo o tipo
de escolas. Assim nos grupos escolares ele compreendia 4 anos, e nas escolas
preliminares 3 e 2 anos.

InGmeras medidas revelam as estratégias de solugdo dos problemas educacionais
mantendo o principio de conten¢do de gastos. Por exemplo, 0s primeiros grupos
escolares foram criados e instalados em prédios préprios construfdos pelo Estado. Ja
no final do século passado, a prioridade para a criagdo e instalagdo de grupos e
escolas complementares ficou sujeito & cessdo de terreno, prédio ou manutengéo do
aluguel de imdveis pelas respectivas Camaras Municipais.

A partir do inicio do século, a ampliagdo da oferta de vagas resultou de medidas
de crescimento interno dos grupos escolares através do desdobramento dos perfodos
de funcionamento e aumento do numero de classes.

A politica de educag&o popular orientou-se também pela distingdo e atendimento
diversificado conforme clientelas determinadas. Assim, em 1909, a Lei 1185, de
16/12/1909, classificava as escolas isoladas em urbanas e rurais. Estas deveriam
atender, principalmente, os nidcleos coloniais, onde havia maior concentragdo de
populagdo estrangeira.

Também neste ano, a lei 1184, de 03 de dezembro, criou 50 escolas preliminares
noturnas para criancas operdrias a serem instaladas nas proximidades das fabricas,
na Capital e no interior. Conforme afirma Costa (1983), a regulamentag¢&o dessas
escolas era muito simples. A admiss3o era permitida a qualquer momento e a dire¢do

dos curriculos e programas estavam voltados para o mundo do trabalho.

*LicOes das coisas tratando-se das qualidades, emprego, uso e propriedades dos corpos
e objetos de uso para artes industriais e licbes que contribuam para a educagdo da
vontade onde sejam narrados os triunfos da perseveranga e exaltadas as alegrias da vida
ativa, fecunda e tranquila do trabalhador honesto” (apud Costa, 1983: 98).
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Apés a Primeira Guerra Mundial, as medidas nacionalizadoras marcaram a politica
educacional para o ensino primério. A Lei 1579, de 15/12/17, estabeleceu rigido
controle a0 ensino das escolas particulares estrangeiras e escolas publicas
localizadas nos nicleos coloniais, principalmente, no que se refere 8 exigéncia do
ensino em lingua vernéacula.

Por esta lei, consolidou-se a diferencia¢8o das escolas isoladas conforme sua
localizagdo. Foram reclassificadas em rurais, distritais e urbanas. As rurais eram
aquelas localizadas nas propriedades agricolas, nos niicleos coloniais e nos centros
fabris distantes dos municipios. Nestas escolas o curso preliminar tinha duragao de 2
anos. As escolas distritais eram aquelas localizadas em bairros ou sede de distrito de
paz e 0 curso teria duragdo de 3 anos. As escolas urbanas criadas nas sedes dos
municipios com curso de 4 anos.

O preceito da escola para todos diferenciava a populagdo segundo critério
geogréafico-econdmico. Para a populagao das cidades um curso de maior duragéo __
como impunha as "exigéncias da vida urbano-industrial”. Para a populagdo dos
povoados e zonas rurais o ensino mais simplificado e aligeirado.

Em menos de trés décadas, o sonho republicano de uma educac¢ado popuiar
integral havia se desfigurado completamente. A organicidade e sequéncia inicial se
diluira e a democratizacdo do ensino tornara-se um mito.

No final dos anos 10 e inicio dos anos 20, a politica educacional voltou-se para
a questdo da erradicagdo do analfabetismo. A preocupagdo central passa a ser em
universalizar uma escola primaria alfabetizante.

Mais uma vez, a questdo politica se colocava da seguinte forma: como dar
educac8o para todos sem onerar 0os gastos puiblicos? E esta questdo que Oscar
Thompsom, Diretor Geral da Instrugdo Puablica, propGe a discutir com o pessoal do
magistério em 1918, pedindo propostas e sugestdes para a elaboragado de um plano
de extingdo do analfabetismo no Estado de Sdo Paulo. Ndo podendo aumentar

despesas recomendava sugestoes de medidas técnico - administrativas.
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O educador Sampaio Déria, lente da Escola Normal da Capital, formulou o
problema da seguinte forma: com base nos principios democréticos e de justi¢a
social 0 que mais convinha __ educac¢do de nivel elevado para alguns ou educagéo
de nivel mais baixo para todos?

A segunda op¢ao aparecia aos olhos do educador como sendo a medida reaimente
democrética. Propunha entdo, uma série de medidas que tinham como ponto central
a redugdo do ensino primério para dois anos de duragéo.

Os planos de Sampaio Déria foram concretizados pouco tempo depois. Em 1320,
na diregdo da Diretoria Geral da Instru¢do Publica, iniciou a implementagéo da
Reforma que teve em suas idéias a principal fonte de inspirag&o.

A Reforma de 1920, Lei 1780, de 08/12/20, significou uma ruptura com a
politica de educagdo popular empreendida até entdo. Recolocava,essenciaimente, a
necessidade e imprescibilidade de erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino
primério. |

Washington Lufs, Presidente do Estado na época, defendia a  Reforma

argumentando:

*Se o professor deve ser igual para todos os alunos, da mesma forma deve ser igual para
todos o ensino ministrado. Num regime republicano de igualdade, ndo se pode admitir
diferengas do ensino gratuito. Se o principio republicano deve ser obedecido ndo pode
ser desprezada a situagdo financeira, dentro da qual o Estado, honesto e previdente tem
que agir. Unificado o ensino primdrio, pode ser ele dado a todos, realizando-se assim,
a mdxima republicana de nossa constituicdo de que a instrugdo primdria é gratuita e
obrigatdria. * ( Washington Lufs, mensagem apresentada ao Congresso Legislativo em
14/07/21).

O horizonte no qual foi concebida a Reforma, tinha um carater eminentemente
politico. O nacionalismo serviu de inspiracdo, da mesma forma que os interesses de
ampliacdo das bases eleitorais.

Contudo para contornar os obstéculos atinentes a falta de recursos financeiros,

Sampaio Déria propds um conjunto de medidas que buscavam efetivar a expanséo
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do ensino através do uso racional e eficiente dos recursos disponiveis.

O ensino primério foi reduzido para 2 anos de duragdo o que equivalia, segundo
Sampaio Déria, o reconhecimento do que j& vinha acontecendo de fato dado a alta
seletividade nas primeiras séries.

Também foi reduzida a obrigatoriedade e gratuidade da frequéncia para a faixa de
9 a 10 anos de idade. O 3° e 4° anos do curso primério foram transformados em
curso médio e submetidos & taxacdo, exceto para os alunos reconhecidamente
pobres.

A instituicdo do Recenseamento Escolar consistiu numa medida que possibilitou
o reconhecimento mais exato do nimero de criancas fora da escola, e, a identifica¢do
dos nucleos de analfabetos tornou-se critério para a criagdo das mesmas. Qutras
medidas de racionalizag8o adotadas pela Reforma: descentralizagdo administrativa
pela criagdo das Delegacias Regionais de Ensino e autonomia didética dada aos
professores; desdobramento das escolas isoladas para aurmnentar a eficiéncia do
professor, gratificagdo por aluno alfabetizado (6$000 por cada aiuno, Lei 1750, de
08/12/20).

No periodo de vigéncia da Reforma, a orientagdo da Diretoria Geral da Instrugéo
Publica guiou-se pela primeira vez, pela criacdo de mecanismos que resultassem na
efetividade da obrigatoriedade escolar incentivando a matricula compuisoria,
aplicacdo de multas e campanhas em prol da frequéncia escolar’.

A Reforma de 1920 foi a tentativa politica mais arrojada no sentido de

7 A Lei da Reforma do Ensino de 1820, prescrevia aos pais, tutores ou responsdveis que
infrigissem a obrigatoriedade de matricula e frequéncia das criancas a multa de 208000 a 1005000 ou
pena de 15 dias de prisdo a critério de autoridade competente. Se incorresse em repetigao. a multa era
o dobro da anterior; art. 13, pardgrafos 3° e 4°, Lei 1750, de 08/12/20.

No Anudrio do Ensino de 1923, os Delegados de Ensino, registraram em seus relatérios centenas de
muttas aplicadas a pais que ndo matricularam seus filhos em idade escolar. Os Delegados reiatam também
as Campanhas em prol da frequéncia escolar que incluiam publicagdo das porcentagens nos jornais da
terra, registro ermn quadro negro em frente ao estabelecimento, correspondéncia para a familia dos alunos
faltosos, exigéncia rigorosa de justificagdo de faltas. Anuério do Ensing, 1923.
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democratizar o0 ensino e erradicar o analfabetismo no Estado. Nascida de um processo
democrético que contou ndo sé com indmeras discussoes do projeto de lei no
Congresso Legislativo, mas com a opinido pulblica, a reforma seguinte, dispensou os
tramites democraticos e foi institucionalizada sobre a forma de Decreto do Peder
Executivo. Qualificada como uma "volta ao passado”, a Reforma de 1925, Decreto
3858, 11/06/25, nada inovou a nd0 ser a retomada da estrutura anterior do ensino
primédrio estabelecendo um curso de 4 anos nos grupos escolares e 3 anos nas
escolas isoladas. Para resolver 0 problema da falta de professores no ensino rural
adotou a medida mais econdmica permitindo a contratacdo de professores leigos.

Ainda nos anos 20, mais uma Reforma, realizada em 1927, Lei 2269, de
31/12/27, alterou a faixa etdria sobre a qual incidia a obrigatoriedade escolar
compreendendo de 8 a 10 anos de idade e reduziu a duragdo do curso primério das
escolas rurais para 2 anos. Reduziu também o curso das Escolas Normais passando
para trés anos de duragdo e concedeu a equiparacado das escolas normais livres,
municipais e particulares eliminando, pela primeira vez, ¢ monopélio do Estado na
formagio dos professores.

As sucessivas reformas ocorridas nas primeiras décadas, denotam as vicissitudes
da educacdo popular neste periodo. O reformismo legal e a falta de continuidade
administrativa caracterizaram a politica educacional da época demonstrando que
apesar dos principios afirmados no discurso, a educagao sempre esteve ao sabor das
veleidades politicas e dos interesses imediatos dos grupos que se encontravam no
poder.

Em nenhum momento, o Estado de S30 Paulo abdicou da defesa incondicional da
democratiza¢do da educacio popular. Porém, a vontade politica jamais foi suficiente
para contornar umdos principais problemas __ a insuficiéncia de recursos financeiros,
optando sempre por um atendimento precério e por medidas de caréter técnico -
administrativo e pedagdgico com vista a contornar problemas centrais. Reafirmava

um paradoxo permanente na histéria da educacgao no Estado: a expansao com a
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contensdo de despesas.
3- AS ESCOLAS POPULARES

Ensino primdrio para as classes populares. Ensino secundario e superior para a
formagéo das elites.

No entanto, mesmo 0 ensino primério tinha variagbes quanto ao tipo de escola
e populacBo atendida. Diferencas de infra-estrutura, organizagdo, programas,
qualificagcdo dos professores. Nas &reas rurais a presenca da escola isolada. Nos
centros urbanos, a exceléncia de alguns grupos escolares. Além destes dois tipos de
escolas populares existiram também: as escolas reunidas e escolas noturnas.

As Escolas Isoladas® consagraram-se como tipicas escolas populares, menos
pela quantidade de crian¢as que atendiam, que pela especificidade de seus usuérios.
Constituiam-se em unidades escolares n3o agrupadas, com um unico professor
ministrando a instrucdo para criancas de diversas idades e avango escolar
‘heterogéneo.

Na zona rural, a preferéncia para a localizagéo das mesmas era dada aos nicleos
coloniais tendo em vista a preocupagdo do Estado quanto & nacionalizagdo do colono
imigrante.

Nestas escolas os programas eram mais simplificados e 8 duragdo do curso
reduzida, geraimente para dois anos de duragdo. Tinha por isso, o0 carater de uma
escola alfabetizante. Ler, escrever e contar era o essencial de seu programa. As
necessidades do meio ndo exigiam mais que isso, justificavam as autoridades do
ensino na época. E o que se depreende também no relatério do Inspetor Mario

8Segundo Costa, a criagio de escolas isoladas foi intensa desde 1890, cessando a partir de 1819.
A criagdo dos grupos escolares viria influenciar na desaceleragiio do ritmo de criag80 dessas escolas.
Todavia, a criagdo ndo foi acompanhada pelo provimento adequado. Entre 1872 a 1927, foram criadas
4.263 escolas isoladas; em 1927 encontravam-se providas apenas 1.604. COSTA, Ana Maria i. da. op.
cit. p.108.
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Camargo:

*O programa mais préprio para estes centros atrasados, e por isso mesmo mais pobres,
deve ser o mais resumido possivel. O prafessor tratard de alfabetizar as criangas dando
aulas para o maior niimero que comportar a sala , ow subdividindo-as, mesmo em duas

turmas se for necessdrio. ™
A caracterizag8o dessas escolas revela um quadro insélito:

“A casa da escola apresenta um triste aspecto: as paredes nuas, sem wm quadrinho
sequer, nem uma flor sobre a mesa. O mobilidrio disposto sem arte, antes com ¢ maior
desprezo, os cadernos e livros sem ordem, a sala apenas varrida __ tudo isso torna a
escola antipdtica s criangas, almas abertas as belezas da educagdo. ™°

As Escolas Isoladas, em certo sentido, foram as herdeiras das antigas escolas de
primeiras letras do Império. Uma escola mediocre e empobrecida, um arremedo
provisério {permanente} de escola priméria, principalmente nas zonas rurais.

Os Grupos Escolares'' apresentavam-se como estabelecimentos escolares
arquetipicos do que melhor havia no ensino primério publico. Os alunos eram
distribuidos em classes, separadamente por sexos e segundo o adiantamento (séries)
e cada classe era regida por um professor.

A superioridade dos grupos escolares devia ndo s6 a organizagao
administrativo-pedagdgica como & estrutura da rede fisica. A construg&o de prédios

préprios caracterizou a implantagé@o dos primeiros estabelecimentos deste tipo. Outra

? Relatério do inspetor Mauricio Camargo. Anuério do Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1918,
p.772.

10 pelatério do Inspetor Benedito Tolosa. op. cit. p. 741.

11 O0s grupos escolares foram criados pelo Decreto 248, de 26/07/1894. Ver, Reis Filho, op.cit.
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vantagem era o grande nimero de alunos que podia atender.

Majestosidade, imponéncia, suntuosidade. Edificios de aspecto agradével cuja
arquitetura se sobressaia no vazio da paisagem e no contraste com as casas que 0s
circundavam. Esta descrigcdo de Helddio Antunha (1976}, retrata o significado desses
estabelecimentos de ensino para a época. Tragos perenes, instituicdo modelar e

centro de difusio cultural. Ainda sobre a projecao social dos Grupos Escolares afirma

Costa:

"4 instalacdo de um grupo escolar em uma cidade do interior representava muito mais
que o simples crescimento da rede de ensino; em geral, era fator de urbanizagdo,
Jfuncionava como um polo de atracdo, a ponto de interferir no setor imobilidrio da zona
urbana da regido: os terrenos e casas préximos ao grupo escolar eram os mais caros
da cidade” (Costa, 1983:117-8).

Ainda, segundo a autora, os edificios possuiam salas amplas, oficinas para
trabalhos manuais, drea para ginastica, bibliotecas, museus, mdveis adequados e
modernos. Uma escola muito mais dispendiosa quanto 4 manutengao, mobiliario e
pagamento de professores.

Conforme consta no relatério de Oscar Thompson, Diretor Geral da Instrugéo
Pablica, no Anuério de 1917, jd em 1910, a Diretoria tinha se empenhado em
introduzir nos grupos escolares a mesma organiza¢ao e orientagdo da escola-modelo
anexa & Escola Normal Secundéria da Capital. A intencao era a de atualizar o ensino
desses estabelecimentos nos mais novos métodos e processos pedagogicos. A
iniciativa ndo teve, porém, os resultados esperados, contudo, nota-se uma
preocupacao dos 6rgdos administrativos do ensino em manter a idéia original, de
quando da criag8o dos grupos escolares, de serem unidades de ensino primadrio de
qualidade e exceléncia.

N&o é por acaso, que setores das classes dominantes e classe média passaram
a ocupar estas escolas e a concorréncia por uma vaga nos grupos se tornasse

intensa. Consequentemente, o0 préprioc cardter da escola publica passou a ser
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questionado. A quem por justiga deveria destinar a escola publica? Tal questao se
colocava face as limitagSes financeiras do Estado. N3do podendo este, garantir
efetivamente o ensino para todos, alguns intelectuais e educadores chegaram a
defender a prioridade do ensino publico para os "pobres”. Esta era a opinido do
professsor Jodo Lourengo Rodrigues que defendia em 1918, a limitagdo da matricula

dos ricos nas escolas do povo:

*Como é sabido, gracas aos melhoramentos introduzidos em nosso aparelho escolar, as
criangas das classes ricas ou abastadas, gue outrora formavam a clientela dos colégios
particulares, entraram a fazer concorréncia com os filhos do povo, aos quais sdo
especialmente destinadas as escolas piiblicas. E a tal ponto chegou essa concorréncia que
estas iltimas vieram por assim dizer a ser espoliadas dos seus direitos & gratuidade do

ensino.(...)

Com essa limitagdo, desaparecerd o clamor que se levanta frequentemente contra as
escolas do Estado, as quais, segundo um conceito que dia a dia se alastra, constituem
hoje pomo vedado para os filhos da classe proletdria.” (Anudrio do Ensino do Estado

de Sao Paulo, 1918:95-9)

A massificagdo dos grupos ocorreu simultaneamente & decadéncia das condigdes
de funcionamento dos mesmos. Sem dotagdo orgamentdria para constru¢do de
prédios e material passa a ser frequente a existéncia de grupos funcionando em
prédios cedidos, alugados e muitas vezes inapropriados e em péssimas condigdes.

O Grupo Escolar perde o carater de escola modelar. No final da Primeira Republica,
ainda constitufa-se numa escola de melhor qualidade que a Escola Isolada; mas ja era

vitimada de inGmeros problemas.*?
O tom de pesar com que o Delegado de Ensino de Santos, anos mais tarde

12 Até 1910, o nGmero de Escolas Isoladas sobrepujava o ndmero de classes de Grupos Escolares.
Na década de 10, cresce aceleradamente o nimerc de Grupos Escolares e classes, principalmente no
interior do Estado. As matriculas, em 1910, nesses dois estabelecimentos de ensino quase se equivaliam:
53.445 alunos nas escolas isoladas e 45.758 nos grupos escolares. Em 1925, j& era surpreendente a
diferenca: 63.039 e 162.570, respectivamente. Dados mais completos sobre o crescimento guantitativo
do ensino primério em Sédc Paulo durante a Primeira Repdblica podem ser encontrados em ANTUNHA,
Heladio. op. cit. e COSTA, Ana Maria |., op. cit.
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relembra como eram os Grupos Escolares, oferece uma idéia da importéncia social
destes estabelecimentos de ensino e demonstra a perda de status gradativa ocorrida

em pouco mais de duas décadas:

"Nos idos de mil novecentos e pouco, quando se instalava um Grupo Escolar, ia piano
como ia mastro para bandeira, como ia livro de ponto. Grupo sem livro de ponto e sem
piano ndo era Grupo. Aquilo era uma atitude ndo resta divida, era uma compreensdo
da escola primdria. Cada fim de ano a escola se enchia de povo. Primeiro uma romaria,
do prefeito & cozinheira, para visitar a exposicdo de trabalhos, aberta ndo raro durante
o dia e durante parte da noite, ndo raro até com orquestra, uma verdadeira recepglio aos
pais, acontecimento social de importancia. Depois, no teatro da cidade ou num barracdo
improvisado em teatro, a grande festa de encerramento, outro acontecimento
social... "(Anudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo,1936-7:258).

As Escolas Reunidas proliferaram a partir dos anos 10, e principalmente na década
de 20, mas em menor nimero que as demais. Compreendiam o agrupamento de
Escolas Isoladas em um mesmo prédio mantendo cada uma a sua mesma estrutura.
Por isso, pareciam mais escolas isoladas ampliadas. Em 1917, eram em numero de
15 em todo o Estado atendendo a 3.068 alunos. O Anuario do Ensino deste ano

assim as caracterizou:

*As escolas reunidas ndo constituem, no nosso aparelho educativo um verdadeiro tipo
de escolas: — vivem vida transitéria, até que apercebidas de elementos bastantes, possam
fundir-se num grupo escolar.

Para facilitar o ensino e sua fiscalizagdo,em certas localidades, de popula¢do pouco
densa, reunem-se, na mesma casa, quatro ou mais escolas, que funcionam, entdo, sob
a direcdo de wn dos professores. Essas escolas maniém os alunos distributdos segundo
seu adiantamento a cargo de um professor, aproximando-se, assim, do grupo
escolar "{Anudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo, 1917:262).

Essas escolas foram localizadas no interior do Estado e inicialmente instaladas
na zona rural, posteriormente nos bairros populares dos nicleos urbanos. Sob este
tipo de estabelecimento de ensino recaia uma série de criticas desfavoraveis. O

inconveniente maior apontado era 0 distanciamento da escola dos alunos pois, com
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a reunido das escolas isoladas, os alunos tinham que se deslocar de longe para
receber o ensino que tinham préximo deles. Isso acarretava 0 abandono da escola
pelos mesmos. Estes argumentos devem ter sido considerados por um bom tempo
dado o pequenoc nimerc de escolas reunidas existentes, até entdo.

Todavia, ¢ baixo custo desse tipo de escola, levou o Governo a adoté-las
atendendo as necessidades da demanda e expansdo do ensino, principalmente, nas
cidades, a partir da Reforma do Ensino de 1920 '®.Durante a vigéncia da mesma,
observa-se uma mudanga de discurso sendo que os Delegados de Ensino passam a
defender e ressaltar os aspectos positivos da adogao dessas escolas. O mesmo pode

ser observado no relatério do Delegado de Ensino, Prof. Ataliba de Oliveira:

“As escolas reunidas sdo grupos escolares em ponto pequeno (...) Dos grupos, elas
gosam quase todas as vantagens, desde as relativas @ maior facilidade de matricula e
Sfrequéncia, até as que dizem respeito & uniformidade do regime disciplinar e dos métodos

e processos de ensino.

Acrescente-se a essas, outra regalia qual a de serem as escolas reunidas um
estabelecimento econdmico, ndo 56 quanto ao ordenado dos professores como a modestia
do prédio e instalagoes, e teremos feito o melhor elogio a essas casas de ensino, que sdo
as mais prdprias para servirem tanto as sedes dos distritos de paz, como o0s nicleos
rurais de maior densidade. " (Anudrio do Ensino, 1923:157).

No entanto, a reunido de escolas, ao contrério do que se esperava, ndo propiciou
o aumento efetivo do numero de matriculas e tampouco favoreceu a eficacia do
ensino. A partir de 1925 cessa a reunido de escolas. Muitas s@o eliminadas e

convertidas em grupos escolares resultando num decréscimo significativo.

B Em 1910, existiam apenas 9 escolas reunidas com 32 classes, atendendo 2.827 alunos. Em
1825, elas eram em namero de 235 _ 163 urbanas e 72 rurais, possuindo no total 45.641 alunos
matriculados. Nesse masmo ano, 79 escolas reunidas foram convertidas em grupos escolares — aquelas
que possuiam B ou mais classes, uma foi anexada a grupo escolar e 31 foram dissolvidas -- aquelas com
3 ou menos classes. A Reforma do Ensino de 1925 ndo adotou esse tipo de estabelecimento de ensino,
assim, a partir de entdo, nio houveram mais reuniio de escolas. Dados registrados nos Anuérios do Ensino
do Estado de S&o Paulo, 1910/11 e 1925/26.
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As Escolas Noturnas, foram criadas em 1892 como cursos noturncs, destinados
a0s maiores de 16 anos do sexo masculino. Com o tempo estendeu-se também, para
muiheres.

A educacéao de adultos era tratada no interior da questdo da educagao popular
como um todo compreendendo a instrugdo elementar. A questdo central era a
escolarizacdo infantil sendo todos os esforgos do governo concentrados na criagdo
de escolas primérias. O nimero de escolas noturnas permaneceu irrisério durante
toda a Primeira Republica'®. No entanto, as poucas existentes, estiveram voltadas,
em sua maior parte, para a educagdo dos operédrios, encontrando-se localizadas o
maior nimero delas na capital, nos bairros operérios e no interior préximo aos ntcleos
fabris. Isto deve ter ocorrido, possivelmente, de um lado pela necessidade de
formacdo da mio de obra e por outro pela demanda dos préprios operérios'®. O
curriculo dessas escolas correspondiam ao do curso primario perém, mais simplificado,
possuindo um carater profissionalizante. Funcionavam como escolas isoladas ou
agrupadas.

Além de apresentarem um Indice de evasdo muito alto, a seletividade, também,
era grande. Vejamos os dados de 1917 para a capital: dos 1.021 alunos que se
apresentaram para exames apenas 483 foram promovidos e 0 nimero de concluintes

do curso primério nesse ano foi de 79 alunos (Anuério do Ensino, 1917:285).

4 £m 1817, havia em todo o Estado de S3o Paulo, 147 escolas noturnas com 5.871 alunos,
Anudrio do Ensino, 1917, p. 287. Nos Anufrios posteriores ndo foram encontrados dados reunidos
especificamente, sobre tais escolas.

15 £m 1909, foram criadas 50 escolas noturnas para menores empregados nas fébricas. Foram
providas 8 na Capital e 1 no interior do Estado. Anuério do Ensing de 1917, p.282.
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4- O CONTEUDO DA ESCOLARIZAGCAO POPULAR

O que deveria a escola priméria ensinar para transformar o povo em cidad&os
republicanos. Em primeiro lugar, deveria atualizar o ensino aos padrbes culturais da
época, ou seja, a adogdo de disciplinas cientificas. Em segundo lugar, todo o
conteddo capaz de moldar o cardter, converter as consciéncias, moralizar os
costumes.

Comporia 0 programa, as seguintes matérias: Educagdo Moral e Civica, Histéria
e Geografia do Brasil, Ciéncias Fisicas e Naturais e Higiene, Aritmética, leitura ,
escrita, trabalhos manuais, musica e ginédstica (Reis Filho, 1281).

Um rol de matérias bastante auspicioso. Mas a forma como essas matérias foram
concebidas ndo falseia as finalidades atribufdas a escola priméaria. Antes de tudo
a formagado moral mais que formagdo de uma sélida cultura, mais educagao do carater
que instrucdo e informagdo. Assim esteve praticamente constituido o programa da
escola priméria durante toda a Primeira Reptblica, pelo menos em termos legais.

Percebe-se a preocupacdo predominante da Diretoria Geral da Instrug&o Puiblica
em atualizar os programas curriculares concernentes as idéias em voga na época.
Mesmo com a adog80 de uma escola priméria alfabetizante {(Reforma de 1920), em
detrimento da escola priméria integral, a concepgdo subjacente era a8 de uma escola
moderna, fundada nos principios da escola rencvada.

No Estado de Sdo Paulo, no inicio dos anos 20, seria ainda mais acentuado, o
contetido nacionalista e patri6tico. Isto pode ser observado pelas indica¢des dos ftens
do programa estabelecido pelo regulamento da Reforma de 1920'°. Em Linguagem

Oral: "reproducdo de fatos instrutivos e fatos morais narrados pelo professor, recitagdo de trechos

1% 0 Decreto 3356, de 31/05/1921 regulamentou a Lei 1750,de 8/12/1920, que reformou a
instruc3o publica no estado de $3o Paulo. Ver: Colegio de Leis e Decretos do Estado de S&o Paulo, tomo
XXX1, 1921.
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de educago moral e civilidade”; © mesmo em Linguagem Escrita: "cdpia de trechos de
civilidade, mdximas..”

Para Geografia previa: "... palestras sobre as riquezas naturais e recursos do nosso pals, de
modo a despertar na crianga sentimentos de entusiasmo pela Pdiria®. Em Histéria recomendava
o ensino das datas nacionais, estudo sobre a fundagéo de Sdo Paulo e contos sobre
a vida dos grandes homens brasileiros. Na Instruc@o Moral e Civica, observa-se a
prescricdo da modelagem do  cardter nacional e o esquadrinhamento do
comportamento infantil em todos os aspectos: “recitar trechos morais, deveres da crianga
com os pais, irmdos, pessoas idosas e auxiliares domésticos; tratamento com a escola, deveres para com
os mestres e colegas; comportamento nas ruas e lugares piblicos; historietas narradas pelo professor
encerrando fatos de patriotismo, herofsmo, abnegacdo..."(Coleg¢do de lLeis e Decretos, 1921
:71-4),

A musica, foi muito incentivada, como elemento de formag&o educativa, também

subordinada ao ensino moral e civico:

*Para nds brasileiros, tem a musica, além desta e de outras vantagens, de contribuir,
poderosamente para despertar em todos os cidaddos, do sul ao norte do pals, a mesma
vibragdo patridtica, uma vez que, em todas as escolas, se adotem 0s mesmos canios, os
mesmos hinos, estreitando assim os lacos de solidariedade que deve congregar os
brasileiros num s6 sentimento civico. ™ (Anudrio do Ensino, 1917:9).

Além dessas indicacdes, o curriculo da escola deveria ser enriquecido com a
implementacdo de instituigbes auxiliares como: associagdo de escoteiros, bibliotecas,
museus escolares, clubes de leitura, Pelotdo de Salide {Nagle,1966 :512). Contudo,
poucas destas instituigbes chegaram a ser implementadas. A n&o ser o escotismo,
que vinha de certa forma reforgar e intensificar a educag¢ao moral e clvica.

Em 1917, a prépria Diretoria da Instrugdo Pdblica baixou, instrugbes para que os
inspetores escolares, entre outros assuntos, recomendassem aos diretores e
professores: "... enaltecer as vantagens do escotismo como escola do cardter e do dever, e promover

a fundagdo de sociedades desse género...” (Anudrio do Ensino, 1917:14).
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Tudo indica que esta instituigdo tenha sido realmente estabelecida em muitas
escolas publicas. A esse respeito o Deputado Freitas Valle, presidente da Comissé&o
de Instrugdo Publica, em discurso pronunciado na Camara dos Deputados de S&o

Paulo diria:

" As comissoes regionais de escoteiros escolares do Estado em niimero jd superior a 500,
com mais de 100.000 escoteiros receberam nomes de bandeirantes, com o intuito louvdvel
e muite patridtico de se reviverem as glérias do passado (...)" (Anudrio do Ensino,

1523:57).

Nesse mesmo Anuédrio os Delegados de Ensino, de todas as regides do
Estado,relatam o0 andamento dos trabalhos de implementa¢@o dessa instituicdo em
suas respectivas regides de atuacéo.

De certa forma, o Escotismo representou a extensdo da campanha pelo
alistamento militar no &mbito da escola, a nivel infantil. Foi uma das expresstes do
nacionalismo da época; o arremedo mais convincente de uma instituicdo
disciplinar'’. Alias, disciplina, ordem e hierarquia eram as palavras de ordem dessas
mini-corporagbes. "BatalhGes numerosos de meninos fardados que marcham e tocam
tambores e cornetas”, "fardamento imprescindivel”; ® o escotismo revigora o corpo,
rebustece a salde, desenvolve as faculdades mentais”™. Essas eram algumas das
representagdes sobre o escotismo mais comuns na época.

A escola integral defendida pelos Reformadores, no decorrer dos anos 20, ndo
troxe inovacdes quanto ao programa, a nao ser a énfase maior dada & formagéao para
o trabalho.Os"Reformadores® reforgaram as criticas § escola de primeiras letras.

Deram destaque, todavia, & algumas matérias que acreditavamdeveriam as escolas

70 programa para a formac3o dos escoteiro em muito se assimilava a organizagdo militar. Os
instrutores eram soidados. Havia uma série de postos hierarquizados: monitor, guia, chefe, galgados por
um intrincado sistema de exames e diplomas. As associagbes de escoteiros se filiavam a uma Associagdo
Central que centralizava as comissdes locais de todo o Estado. Anudrio do Ensino do Estado de Sao
Paulo, 1917.
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cuidar com mais zelo: educagdo fisica, higiene e trabalhos manuais e, mais uma vez
a educagdo moral e civica.

Também na concepgdo de higiene, advogada por médicos, intelectuais e
educadores deste periodo, estava embutida uma perspectiva moralizadora. Além do
saneamento, a profilaxia contra doengas, a higiene era entendida como "ramo da
ciéncia que ensina 0 homem a viver". Para o Dr. Almeida Junior {1922), a
importadncia da educag¢do higiénica devia-se & possibilidade de implantar um meio
profildtico vigoroso: a higiene pessoal, o asseio, a alimentaggo, a respiragdo, o
exercicio.

A finalidade da higiene era vista mais que pura prevenggo contra doengas, ela
era ressaltada como processo de aprefeicoamento do homem. Uma estreita
vinculagdo foi estabelecida entre a normalidade biol6gica e a moral social como se
verifica pela tese defendida pelo Dr. Belisario Pena, Inspetor Sanitério Federal, na

Primeira Conferéncia Nacional de Educacao:

"Para isso torna-se indispensdvel criar a consciéncia sanitdria coletiva pela educa¢do
higiénica da escola, no lar, nas fdbricas, nas casernas; afim de gravar no espirito de
toda gente o valor inestimdvel __ econfmico, étnico, moral e social __ da normalidade
biol6gica resultante da saiide, conquistada pela obediéncia s leis imutdveis ¢ inexordveis
da biologia pela execugdo de medidas de saneamento, pela prdtica das virtudes
higiénicas do asseio, da sobriedade, da castidade, da laboriosidade e do conveniente
aproveitamento e uso dos elementos naturais, agentes todo-poderosos da vida e da saiide
__ o ar, a dgua, a luz, o calor e os alimentos (...).A missdo da educagdo moderna é

mais bio-fisica do que literdria = **.

A educacgdo higiénica era apontada como disciplina importante na obra de

formacgdo do homem brasileiro.
Renato Jardim veria no esportismo um excelente auxiliar para combater os defeitos

da raga, sugeria, entao, que nas escolas primdrias houvesse um regime disciplinar que

18 Rpevista Escolar, 6rgdo da Diretoria Geral da Instrugdo Pablica, no. 1, ano |, jan. 1927,
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inclulsse “higiene em agdo”, a ginastica, jogos e exercicios (Azevedo,1937 :66). E

José Escobar dizia:

*A higidez fisico-psiquica deve ser a preocupacdo culminante da escola. Cabe-lhe
sistematizar a gindstica em horas apropriadas, por meio de professores especializados,
estimular a criagdo de clubes de jogos, fazer excursses escolares semanais (...)
organizar "pelotdes de saiide” incrementar o escotismo, prover-se de muitos lavabos,

chuveiros, tanques de natacdo. piscinas (grifos meus). (Azevedo, 1937 :82).

A higiene ao pretender ensinar o homem a viver, buscava mudar todos 0s seus
hébitos e costumes considerados inadequados. Pretendia fixar regras para assegurar
um bom desenvolvimento e boa conservagdo do organismo, seria ela a inspiradora
das regras de vida racional. A sadde era percebida mais que um corpo sem doengas,
compreendia uma atitude, uma forma de ser, envolvendo hébitos de asseio, de boa
posicdo, de disciplina de vida.

Na década de 20, muda a conotagdo dada aos trabalhos manuais. Até entdo, a
esta disciplina era atribuido um valor pedagdgico mais utilitério que profissional. A
finalidade era oferecer ao aluno uma habilidade manual e ndo propriamente uma
profissdo. Nos programas de trabalhos manuais desenvolvia-se atividades em
cartonagem, modelagem, carpintaria e rudimentos de agricultura.

A énfase na escola priméaria como agéncia de preparacgao para o trabatho nos anos
20, atribuiria aos trabalhos manuais uma fungdo eminentemente profissional, se ndo
o ensino de um oficio, pelo menos o despertar e cultivar nas criang¢as aptiddes para
o trabalho. A educacdo integral do futuro trabalhador deveria incorporar pois, as
primeiras nogdes do trabalho produtivo.

Em que medida a escola priméria contribuiu para a formagéo do trabalhador na
Primeira Republica? ‘

O alcance e efetividade dessa escola no meic popular é dificil de precisar. Apesar
de suas finalidades moralizadoras ela possivelmente serviu aos interesses das classes

populares & medida em que a apropriacdo de no¢des rudimentares, seja de leitura,
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célculo e mesmo civismo, permitiu integrar-se aos novos padrdes culturais dessa
sociedade letrada. No limite, é preciso ter claro que, aquilo que da escola fica em

cada individuo que por ela passa, desafia generalizagdes.

5- NOVE FORA, FICA UM... AS DIFICULDADES DE ESCOLARIZAGCAO DAS
CLASSES POPULARES

Faltam escolas! Das 547.975 criangas entre 7 a 12 anos, residentes no Estado
de S3o Paulo, apenas 175.830 estavam matriculadas nas escolas publicas e
particulares segundo o0 Recenseamento Escolar de 1920, ou seja, 68% das criangas
em idade escolar encontravam-se fora das escolas {Antunha, 1976:185).

A expans3o do ensino primério constituiu-se no maior problema educacional para
os Governos do Estado de S&o Paulo na Primeira Republica, ate mesmo porque a
democratizacdo do ensino foi reicididamente proclamada neste periodo pelas
autoridades do ensino e autoridades politicas.

Portanto, a falta de vagas e a inexisténcia de escolas suficientes e de pronto
acesso constituia o maior problema para a escolarizagdo das classes populares.
Assim, afirmaria o professor Ruy de Paula Souza, lente da Escola Normal da Capital,
no Inquérito de 1914: "o que mais importa, atualmente ¢ dar escolas aos milhares de criancas que
ndo podem ser matriculadas por falta de lugares. Isto feito vejamos o que se poderd ir gradualmente

realizando. ”

Contudo, a falta de vagas, embora nuclear, representava um dos aspectos dentre
a complexidade de problemas que envolviam o ensino plblico primério nesta época.
O Inguérito de 1914, oferece um balango dessa problematica. Em duas décadas,
o ensino primério perdera toda a sua uniformidade e tornara-se um organismo

desarticulado:

"Nosso aparelho escolar é uma disparatada reunido de pegas grosseiras e
desconjuntadas, cujo fim ndo percebemos bem. No ensino primdrio vemos Grupos
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escolares com 4 anos ao lado de escolas isoladas de 3 sec¢bes e até com 2 anos(...)
Trata-se de um mesmo grau elementar com programas divergentes. "(Paulo Pestana,
Estado de Sa@o Paulo, 03/03/14).

Os educadores apontavam também a defasagem dos programas considerados
antiquados e a pequena utilizagdo por parte dos professores, dos novos métodos de
ensino. Além disso, a deficiéncia das escolas isoladas, destacando sua inferioridade
administrativa e técnico-pedagégica em relagdo aos Grupos Escolares; precariedade
das concigdes de infra-estrutura fisica e de provimento de professores.

A formac8o dos professores era considerada inadequada uma vez que 0s
curriculos ndo estavam voltados para a formacao profissional. Acrescentavam ainda
como problemas, a baixa remunerag¢ao dos professores, a submissdo dos mesmos ao
mandonismo local e as falhas na regulamentag8o da seleg8o para 0 magistério. Nao
faltariam também, criticas & falta de verbas e a forma como se organizava a diregdo
e fiscalizagdo do ensino.

O desdobramento dos periodos de funcicnamento dos Grupos Escolares, era visto
com certo receio pois, “irds sérios inconvenientes para o ensino e g saude da infancia” (Paulo
Pestana, Estado de Sao Paulo, 03/03/14).

Outro problema bastante enfatizado seria a2 questo da interferéncia dos politices
na educagdo. Para o Professor José Escobar, a Diretoria do Ensino apesar de todos
seus esforgos "¢ wm Lacoante constrangido pelos anéis da serpente politica, que frusta todas as
boas idéias, viola todas as boas leis. Desmoraliza todos os bons atos do ensino enfeudado a polttica que
de tudo escarnece, sdo coroldrios os nossos maiores erros” {José Escobar, Estado de Sdo Paulo,
20/03/14).

Principalmente sobre o provimento das cadeiras recaia o clientelismo politico.
Sobre este assunto, o professor Jodo Lourengo Rodrigues, em seu depoimento, cita
trechos de uma carta que recebera de um pai de uma professora reclamando do
resultado do concurso em que sua filha fora preterida a uma professora

complementarista. Diz o pai: "a lei hoje ¢ letra morta. Ndo se cogita de saber quem tem melhor

CAPITULG I 59




diploma ou melhor nota. O que se quer saber é quem tem melhor padrinho” (Jodo Lourengo Rodrigues,

Estado de Sdo Paulo, 07/03/14).
Uma carta andnima publicada pelo jornal O Estado de Sdo Paulo em 10/04/14,

reafirma a mesma percep¢ao daqueles que se sentiam injustigados com a politicagem:

*Sim, a classe estd vaga, mas ndo é porque ndo haja professores, experimentados, cheios

de servigo, competentes ficam de lado e 1d vai o afilhado, apenas saldo da escola iniciar
seu magistério como prafessor de grupo, recebendo os vencimentos de professor de
grupo. Grupo hd, como o de Sao Carlos em que metade dos professores estd regendo
*classe vaga”.

Por outro lado, o depoimento de Oscar Thompson, Diretor Geral da Instrug&o

Pdblica, é ilustrativo das pressGes a que estavam submetidas as autoridades do

ensino.

*4 nomeacdo de adjuntos depende, exclusivamente, satisfeitas as condigdes de tempo de
exercicio, de proposta do diretor geral ou do diretor do grupo, sempre “ad libitum" do

Governo,
Por isso, os candidatos langam mdo de todos os recursos para obterem o seu

desideratum, principalmente tratando-se de colocagdo nos grupos da Capital.

As awtoridades escolares, o diretor geral e até o titular da pasta do Interior sdo
assediados pelos concorrentes. Pode-se afirmar que havendo probabilidade de vaga nos
grupos da capital, o diretor geral ndo faz outro servigo sendo dar audiéncia aos
candidatos. ” (Estado de Sao Paulo, 27/02/14).

Em 1916, o Secretério do Interior, Oscar Rodrigues Alves, em relatdrio apresentado
ao Presidente Altino Arantes, enfatizaria o problema da ma distribui¢do das escolas
isoladas, sugerindo maior vigildncia do executivo para diminuir a criagdo de escolas
por conveniéncia de particulares. Indicava entdo, que os inspetores fizessemn uma
revisdo das escolas isoladas visando a conveniéncia do ensino.

O privilegiamento das dreas urbanas em detrimento das éreas rurais resultou num
enorme entrave para a escolarizagéo de grande parte da populagéo do Estado que

vivia no meio rural.
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O ato de criac&o de escolas era medida do poder legisiativo atendendo 8 politica
de expansdo do ensino e & disponibilidade or¢gamentéria. No Congresso Legislativo a
atuacdo dos deputados em relagdo & educagdo girava em torno da apresentacgdo de
projetos de lei para criagdo de escolas e dotacdo orgamentéria para construgéo de
prédios escolares. Como os deputados eram eleitos por distritos regionais € provavel
que os projetos de lei apresentados favorecessem a regido que representavam.

No entanto, a criacdo legal nem sempre correspondia a pronta instalagdo e
funcionamento das escolas. E preciso discernir pois, criagdo de localizagéo e
instalacdo. A ndo ser as escolas normais, complementares e grupos escolares, cuja
lei de criac80 j& prescrevia a localizag8o, as escolas isoladas e noturnas eram criadas
em bloco cabendo ao poder executivo proceder a localizagdo segundo a conveniéncia
do ensino. Para as decisGes administrativas do executivo ndo havia critérios muito
claros e limitados, a ndo ser o minimo de alunos para matricula . Portanto os critérios
eram muito aleat6rios o que tornava a Secretaria do Interior e a Diretoria Geral da
Instrucdo Publica alvo facil para as pressdes politicas.

A Reforma de 1920, ao instituir o Recenseamento Escolar, que deveria ser
atualizado anualmente, contribuiu para a delimitag@o do critério de atendimento aos
nicleos de analfabetos visando, também, restringir a interferéncia politica e dar maior
racionalidade ao processo de distribuicdo das escolas pelo Estado.

Ainda durante os anos 20, as leis de reforma do ensino primario consignaram
critérios para a criagdo de grupos escolares, escolas reunidas e escolas isoladas
estabelecendo o minimo de matriculas e nimero de classes para a instalagdo de
escolas. Estas medidas foram importantes no sentido de configurar uma situag¢ao pela
qual deveria se pautar os 6rgdos administrativos e um critério pelo qual a populagao
ou as CaAmaras Municipais poderiam fundamentar e exigir a criagdo de escolas.

Para as escolas isoladas eram canalizadas a grande parte das criticas.
Reconhecidamente inferiores aos grupos escolares, eram no entanto, consideradas

como elemento primordial para o ensino das areas rurais.
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*Nas cidades, ao lado dos grupos escolares ou dos grandes estabelecimentos
particulares, a escola isolada se apouca, se humilha, se desfigura, e se afeia, pela
grandeza e luxo de tudo que a cerca; no campo ou ao lado das fdbricas, ela encontra
o seu domfnio préprio, atrai a gente em idade escolar e se constitui célula viva de um
bom aparelho escolar”. Mal equipadas, mal instaladas e sem atrativos”. (Anudrio do

Ensino, 1936-7: 218).

Padeciam de muitos problemas a comegcar pela falta de professores e local para
funcionamento da escola. Isto explica a diferenga acentuada entre o nimero de
escolas criadas e 0 namero de escolas providas. Néo havia nada nas Escolas Isoladas
que pudesse atrair o interesse dos professores. Além de se privarem do conforto das
cidades, estes recebiam remuneragdo menor que os professores dos Grupos Escolares
e tinham que arcar por conta prépria do aluguel do aposento escolar.

As péssimas condi¢des do exercicio do magistério nessas escolas fazia com
gue a terga parte do professorado se encontrasse licenciada (Costa, 1983:107).

Quando providas, era a falta de assiduidade do professor, baixa matricula e
frequéncia das criangas, 0s prob!eemas insistentemente apontados.

Mesmo delineando um quadro de extrema adversidade para o funcionamento das
escolas nas areas rurais, os Inspetores de Ensino e a Diretoria Geral desconsideravam
a atuacdo politica do Estado para com a educacdo popular rural e apresentavam uma
interpretacdo cuja causa dos problemas era atribuida aos professores e & populagéo.

Quanto aos professores, apontavam o desinteresse, a apatia, a falta de
entendimento de sua miss3o profissional pois, cientes de que o Estado ndo oferecia
casa para o funcionamento das escolas iscladas caberia a eles, convencidos de suas
responsabilidades, ndo se importarem com as adversidades suprindo com dedicacdo

e trabalho todas as dificuldades materiais.

*Bom ensino, boa disciplina, tanto se acomodam num paldcio como nwma saleta, que
tudo, para nés, em prol do problema educativo, depende exclusivamente das qualidades
dos profissionais e técnicas dos individuos que se voltam com vontade e alma de o0
resolver.” (Anudrio do Ensino, 1917: 266).
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Pelo baixo ntimero de matriculas verificadas em muitas escolas rurais, a elevada
evasdo durante o ano letivo e a baixa frequéncia dos aluno, eram responsabilizados

os pais que pela sua ignoréncia ndo valorizavam as poucas escolas existentes.

*Os habitantes dos lugares afastados dos centros urbanos, ndo compreendem, pela sua
rusticidade, a grande relevancia da educagdo e instrugdo de seus filhos,argumentando
mesmo que, sem saberem ler e escrever, 1ém eles vivido perfeitamente bem. Esse fato,
alids verificdvel em toda a extensdo de nosso territério, salienta a necessidade inadidvel
de tornar-se efetiva, por meios coercitivos, bastante enérgicos, a obrigatoriedade do
ensino. * (Anudrio do Ensino, 1918: 716}.

Alguns Inspetores ressaltavam a mé distribuicdo das escolas rurais: escolas
providas onde ndo havia populagdo escolar suficiente e auséncia de escolas em
nucleos populacionais necessitados. Porém, o desinteresse da populagdo era
insistentermente enfatizado e consequentemente, a solugdo proposta era a coergdo,
a garantia do ensino pela obrigatoriedade escolar.

Como entender a defesa incondicional da obrigatoriedade escolar guando o ensino
publico atendia menos da metade da populagdo? Em que medida, o discurso sobre
o desinteresse da populacio pela escola ndo servia de justificativa para uma politica
educacional executada com recursos excassos e que privilegiava as 4reas urbanas?

Mais uma vez, a imagem esteriotipada e preconceituosa em relagéo ao povo __
o operério, o pobre, o caboclo. Na visdo dos educadores, era a prépria imaturidade
deste povo, sua ignoréncia que permitia aos "homens cultos " determinarem 0 que
era melhor para eles e principalmente o que deveriam fazer. Veja como alguns

educadores viam 0 caboclo:

"...é, em geral, um ser apdtico, indolente e fatalista. Ndo tem vontade prépria; deixa-se
levar por quem lhe ganha simpatias, ou por guem, por atos de energia, sobre ele
conguista ascendéncia. E conservador e rotineiro (...) Entendemos, por isso, que o
caboclo deve merecer a mais carinhosa aten¢do dos poderes piblicos, no sentido de o
transformarem em um ser sadio, forte, apto para o trabalho. Para alcangar-se esse
resultado muito se poderd esperar da colaboragdo dos professores, uma vez que eles
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residam na sede de suas escolas, onde em convivéncia com o povo consigam, pelo
exemplo e pelo conselho, conquistar-lhe a confianga, orientando-o convenientemente.
Serdo assim o seu mentor, o seu guia, encaminhando-o para o futuro mais proveitoso e
mais feliz" (Anudrio do Ensino, 1918: 723).

Enquanto as &reas rurais apresentavam uma série de especificidades que
dificultavam a expansdo do ensino, quais sejam: a difusado da populagdo no territério
do Estado, as condigdes de trabalho no campo __ rotatividade da m8o-de-obra, os
custos elevados de manutengdo efetiva de escolas rurais __ elevada quantia de
escolas necessdrias para atender toda a populagéo, casa para o professor residir; nos
centros urbanos havia uma série de condigdes facilitadoras. As cidades contavam
com 0s grupos escolares que atendiam um grande ndmero de alunos; contavam
também com grande nimero de professores interessados no exercicio da profisséo;
portanto, proporcionalmente, os custos eram menores € 0 nimerc de alunos
atendidos maior. Hé de se considerar ainda, o progressivo processo de urbanizacao
que vinha sofrendo o Estado. A concentragao urbana propiciava, por certo uma
demanda mais concentrada e com maior visibilidade puablica. Parece, pois, que de
muitas formas era vantajoso para o Estado atender a populagédo urbana.

Tendo conseguido 0 acesso, a vaga na escola, outro problema enfrentado pela
populagdo era a permanéncia na mesma.

A presenca do povo na escola ndo tardaria repercutir a questdo social. A
precariedade das condigbes de vida das criangas pobres seria apontado como fatores
responsdveis pela baixa frequéncia, 0 abandono da escola e pela dificuldade de
"assimilacdo mental” do ensino. A pobreza tornava-se objeto de assistencia social.

J& em 1918, Oscar Thompson recomendava a inspetores e diretores de escolas
que estimulassem a criagdo de associagbes como as caixas escolares, destinadas a
auxiliarem a populagdo reconhecidamente pobre, na aquisicdo de roupa, lanche e
material escolar. O Diretor do Grupo Escolar Flaminio Lessa, de Guaratinguets, relata

como foi criada a Caixa Escolar nesse grupo. A propdsito da solenidade para servir
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o primeiro lanche:

*E no dia primeiro de junho, perante grande nimero de pessoas gradas desta cidade,
dentre as quais se destacavam o sr. Juiz de Direito, o sr. Presidente da Cimara, o sr.
Prefeito Municipal e outras autoridades, foi servido o primeiro lanche ( café com pdo )
a 170 criangas, muitas das quais vinham para o grupo em completo jejum ou por falta
absoluta de recursos, ou por desdia dos pais”™ (Anudrio do Ensino, 1918:87).

As Caixas Escolares eram concebidas como agdo benemérita, humanitéria,
filantrépica. Uma forma de "caridade publica” como se referiria o Delegado Regional
de Ensino, Prof. Otaviano de Mello (Anuério do Ensino, 1923: 188). Mas, a
manutencao dessas associagbes devia ser da prépria populagao através de subscrigdo
de doagdes ou arrecadacbes através de festas e quermesses promovidas pelas
escolas.

Porém, se por um lado, o crescimento do nimero de escolas e alunos expressasse
a efetivacdo dos ideais de democratizagdo do ensino, a alta seletividade da escola
priméria comprometia, desde entdo, estes mesmos ideais. Mas, na época, esta
seletividade era vista como um problema de eficiéncia da escola, principalmente do
professor quando ndo um problema de incapacidade dos alunos.

Para o ano de 1918, Oscar Thompson, registrou 0s seguintes indices de
promogdes: 63,8% nos grupos da Capital, 56,7% nos do interior e 58,9% para o
conjunto do Estado. Recomendava aos professores, entdo, que fosse dedicado
maiores cuidados aos alunos analfabetos pois, menos de um tergo dos alunos
matriculados no primeiro ano dos grupos escolares atingiam o quarto ano. Os outros
dois tercos evadiam entre o segundo e o terceiro ano (Anudrio do Ensino do Estado
de Sdo Paulo,1918). Por isso, o critério de promocado devia basear-se no minimo de
capacidade de cada aluno, “ndo s6 porque se abrirdo, anualmente mais vagas nas classes de
analfabetos para alunos novos, como também porque a promocdo é o melhor estfmulo para o

educando” (Anudrio do Ensino, 1918:331).
Como solucdo para o problema da repeténcia € ampliagdo do numero de vagas,
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Sampaio Déria chegou a propor, neste mesmo ano, promog¢&o automética paratodas

as criangas para o segundo ano. Este mesmo educador, afirmava:

*Se findo este, (refere-se ao segundo ano) eles ainda nada tiverem conseguido saber,
sejam reinviados para o seu lar, como os que muito aprenderam. E como se nunca
tivessem passado pela escola. Ndo aproveitaram nada, mas ndo ficaram obstando a que
geracdes e geracOes de criangas recebam os beneficios do ensino. Ndo obstante, a
hipétese ¢ irrealizdvel, porque sempre alguma coisa hdo de ter aprendido, quando menos
um pouco de exercicio fisico e disciplina moral™ (Anudrio do Ensino, 1918:p.63).

A situacdo eraa mesma em 1225, De 101.288 criancas analfabetas matriculadas
no primeiro ano dos grupos escolares, apenas 33.834 foram alfabetizadas. Nas
escolas reunidas e isoladas a promogdo era ainda mais baixa: dos 33.552 alunos
matriculados nas escolas reunidas apenas 8.256 foram alfabetizados e nas escolas
isoladas, entre 53.729, foram alfabetizados 10.595.{Anuério do Ensino, 1924/5).

Além da seletividade acentuada do 1° para 0 2° ano ela prolongava-se para as
demais séries. Em 1930, das 255.804 alunos matriculados nas escolas primarias
estaduais {matricula efetiva}, 13,38% cursaram o 3° ano e apenas 6,9% o 4° ano,
ou seja, menos de 10% de todos os alunos matriculados na rede estadual de ensino
chegavam a concluir 0 curso primério.

Portanto o que dizer quanto a pretensa "qualidade™ que se costuma atribuir a
escola priméria no inicio do século quando ela ja excluia nos primeiros dois anos 80%
dos slunos matriculados?

Considerando que nas escolas rurais o curso primério era de dois anos e 0s
indices de promogdo eram ainda mais baixos compreende-se a pequena
funcionalidade da escola primaria até mesmo para a erradica¢do do analfabetismo.

A passagem pela escola era um periodo relativamente curto para as criangas das

classes populares.

"As escolas eram poucas, a maior parte das criangas tinham pouco estudo. Nao podiam
ter a educacdo de hoje.(...)
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O primdrio era como o de hoje, mas, mais puxado. Quase todo mundo repetia no
segundo ano.(...)Eu gostava da escola: a maior parte dos meninos eram de famflia pobre
e quando havia alguma festa as professoras providenciavam a roupa para as
criangas. ***

O ensino mais "puxado” como diz o Senhor Amadeu, mantinha rigidos padrbes

de avaliagdo. E 0 que se percebe também na fala de D. Alice:

*Aprendi a ler no Grupo Escolar do Triunfo, na Alameda Cleveland... Entrei com 7
anos, estudei até o terceiro ano, tinha uns nove anos.(...) Ndo lembro dos coleguinhas,
mas lembro das aulas de tabuada, Geografia e eu gostava muito de Historia, como até
hoje; ndo tenho estudo nenhum, como eu disse prd vocé, mas adoro Historia: ndo guardo
as coisas mas gosto de ler. Tinha notas boas em tudo, mas minhas melhores notas eram
sempre de Histéria. Quando ndo passei para o quarto ano foi por causa da arirmética:
eu chorei tanto quando soube que precisaram me levar para a sala do Diretor. ™

Nio passar de ano significava, na maioria das vezes,0 fim os estudos e a entrada
para o mundo do trabalho, como no caso de D. Alice que n&o tendo passado para o
quarto ano, comegou a trabalhar no ano seguinte numa oficina de costura, tinha 10
anos. O Sr. Amadeu também comecou a trabalhar aos 9 anos, numa oficina de
gravura, fizera apenas até o segundo ano primario.

O trabalho era o caminho inevitavel, mesmo para 0s que conseguiam terminar 0

quarto ano.

* (...)Minha irma mais velha a Anita, estudou até o diploma, e depois foi costureira. Ela
me ajudava a fazer as licoes. Naquele tempo, quem tirava o diploma do quarto ano jd
ndo ia mais a escola, era o fim"(Sr. Amadeu, in Bosi, 1987:82).

19 pepoimento do Sr.Amadeu, nascido em 18086, no Brés, cidade de S3o Paulo. Filho de italianos,
o pai era alfaiate e a mae costureira; cit. in BOSI, Ecléa Bosi, Meméria e Sociedade: Lembrangas de
Vethos. S3o Paulo, EDUSP, T.A. Queirés, 1887, p.82.

2 pepoimento de D.Alice, costureira, filha de uma empregada doméstica, in Ecléa Bosi, op. cit.,
p.b4
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Como explicar a razéo da escola priméria ser assim tdo seletiva?

Constata-se que este problema iniciou com a prépria instituig@o da escola popular.
Ja era um fato verificado desde 0 inicio da Republica. A este respeito afirma Reis
Filho:

"0 rigoroso sistema de exames procurava, por sua vez assegurar a selegdo dos mais
capazes. Data de entdo, o equivoco da educagdo popular paulista (grifos meus). Ao
mesmo tempo que era destinada a todos, criava-se um sistema seletivo que excluia da
escola, pela repeténcia e pela consequente evasdo, considerdvel parcela da populagdo
escolar” (Reis Filho, 1981 180).

Seria apenas um equivoco ou a contradigdo bésica estaria inerente a prépria ldgica
do projeto de educacéo liberal de uma sociedade capitalista.

A seletividade da escola priméria encontra-se pois, no limiar entre os propoésitos
propugnados e as condigdes reais de atendimento as classes populares. Fruto ndo sé
da incapacidade de se efetivar os ideais liberais de educagdo , manifesta o que este
ideal procura ocultar. O discurso da educagdo para todos refor¢gava a vis@o ideoldgica
de que a escola seria mecanismo de promoc¢do da igualdade pelo mérito. A
manutenc¢io de um sistema de ensino t&o seletivo no grau inicial pode ser entendido
como a potencializacdo de um projeto politico-cultural de uma sociedade altamente
hierarquizada.

Para as classes populares a dialética entre eliminagdo/ manutengao, produzida pela
seletividade escolar, implicava perceber os limites da apropria¢&o do ensino publico,
cuja primeira barreira era o acesso, a segunda a permanéncia. Em torno do "estudo”,
cria-se um universo simbdlico de multiplas significagOes. Passar pela escola, ainda
que por poucos anos era muito importante. Aprender a ler, escrever e contar tornava
as pessoas possuidoras de um capital cultural escasso para o conjunto da populagéo,

por isso se revestia de um bern de extremo valor social.

CAPfTULO B 68




PARTE Il

A EDUCACAO POPULAR EM CAMPINAS NA PRIMEIRA
REPUBLICA




CAPITULO llI- CAMPINAS: CENARIO, ATORES

POBRE ALIMARIA

O cavalo e a carroga

Estavam atravancados no trilho

E como o motorneiro se impacientasse
Porgue levava os advogados para o escritério
Desatravancaram o vetculo

E 0 animal disparou.

Mas o lesto carroceiro

Trepou na boléia .

E castigou o fugitivo-atrelad

Com wm grarde chicote.

Oswald de Andrade

1- A CIDADE E A REPUBLICA

Na Provincia de Sdo Paulo, o sonho republicano foi gestado entre pés de cafeé.
N&o é por acaso que o primeiro centro de propaganda republicana da Provincia tenha
surgido em Campinas, o principal centro de produco de café do Oeste Paulista, no
final da década de 60 e durante os anos 70 do século passado; e, que ali se
concentrasse os principais protagonistas da reptblica em S$38o Paulo, entre idedlogos
e liderangas politicas como Américo Brasiliense, Campos Sales, Francisco Glicério,

Prudente de Morais, Jorge de Miranda, Francisco Quirino, Rangel Pestana, entre

outros’.

I Em torno da Gazeta de Campinas, constituiu-se o primeiro centro importante de propaganda
republicana na Provincia de Sdo Paulo, entre 1868 ( data de fundag8o do jornal ) até 1875-6 quando o
nicleo de propaganda deslocou-se para a Capital concentrando-se, desde entdo, em torno do jornal A
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Contudo, a economia agréria com base na cafeicultura de exportagao longe estaria
do que poderia ter significado arcaismo e atraso, ao contrério, possibilitou a
efervescéncia dos ideais de modernidade.

Em muitos desses jovens intelectuais, vérios deles oriundos da Académia de
Direito, fervilhava, inicialmente, as idéias jacobinas de uma republica revolucionéria.
No entanto, na confiuéncia com os interesses politico-econdmicos dos fazendeiros
de café, abandonaram as posigdes mais radicais e acabaram por harmonizar os ideais
liberais democréticos numa feitura mais conservadora cujo tom seria a mudanga de
regime pela via da "moderacdo” e da "ordem"”,

O movimento republicano em S3o Paulo esteve intimamente ligado & expressao
dos interesses dos fazendeiros de café, principalmente os do Oeste Paulista, os quais,
descontentes com a centralizagdo administrativa e politica do regime monérguico,
depositavam na Republica Federativa as expectativas de solugdo para seus problemas
pois, entendiam que a monarquia obstaculizava tanto a expansdo da cafeicultura
guanto a maior participacao da grande lavoura cafeeira no Governo.

A imprensa e o P.R.P.__ Partidoc Republicano Paulista, foram os principais érgdos
pelos quais os fazendeiros defenderam suas idéias e interesses com vista a
configuracdo de uma nova ordem social’,

O P.R.P. defendia principios democréaticos como a soberania popular, a liberdade

religiosa, liberdade politica e de consciéncia. A nivel geral, tecia criticas & politica

Provincia de S3o0 Paulo. No inicio da década de 70, praticamente toda a comiss3o redatora da Gazeta de
Campinas __ Américo Brasiliense, Campos Sales, Jorge de Miranda, Francisco Quirino e Elias do Amaral
e Souza, faziam parte da comiss8o diretora do Partido Republicano de Campinas e da dire¢do do Partido
Republicano da Provincia de S30 Paulo. Veja, GEBARA, Ademir. Campinas - 18639 - 1875: Republicanismo,
imprensa e Sociedade. Tese de Mestrado, USP, 1275;HILSDORF, Maria L. Spedo. Francisco Rangel
Pestana, Jornalista, Politico e Educador, Tese de Doutorado, USP, 1886.

? Estudos detalhados sobre a atuagdo do P.R.P e o movimento republicano em S3o Paulo veja:
ZIMMERMANN, Maria E. Marques. O P.R.P e 0s Fazendeiros de Café, Editora da UNICAMP, Campinas,
1986 e CASALECCHI, José Enio. O Partido Republicano Paulista (1889 - 1926} Sdo Paulo, Brasiliense,
1987.
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geral do Estado Monéarquico e a nivel provincial trazia & tona assuntos que
interessavam de perto aos fazendeiros: mao-de-obra, transporte, ensino, orcamento
e administracao provincial.

A federacao foi um dos principios mais caros defendidos pelos republicanos em
S&do Paulo. A autonomia administrativa da Provincia era considerada imprescindivel
para a agiliza¢gdo de problemas que afetavam diretamente o setor econémico como
a questdo da reorganizacdo do mercado de trabatho __ trabalho livre e intensificagao
da imigragao, e, no setor politico a questdo da distribuicdo de poderes uma vez que:
"a Republica Federativa representava a busca de um espago polftico préprio para os fazendeiros de café
exercerem seu dominio onde nio houvesse subordinacdo de seus interesses a um Governo central”
(Zimmermann, 1986 106).

Para a cidade de Campinas, o advento da Repiblica significou a consolida¢do dos
interesses dos fazendeiros de café, a elite politica e econbmica da cidade. Os
campineiros celebraram o novo regime na condicdo de co-paternidade® . O zelo pela
democracia e 0s ideais republicanos perpetuaria no imaginério das elites da cidade
e em sua histéria. O café continuaria ainda, por toda a Primeira Republica, a
determinar o desenvolvimento econdmico da cidade, de forma a que ela
permanecesse como o principal centro econdmico do interior e a segunda cidade mais
importante do Estado, mantendo estreitos os vinculos politicos desta com a Capital.

Na década de 70 e 80 do século passado, Campinas fora a Capital Agricola da
Provincia sendo considerada o centro econdmico mais importante da provincia de Séo

Paulo, suptantando a Capital e possuindo a mesma populagdo desta*. Na Gltima

3 Viarios atores politicos da cidade estiveram diretamente vinculados ao golpe que culminou na

Proclamacio da Republica no pals,como € o caso de Francisco Glicéric e Campos Sales.

4 De acordo com Semeghini, a populacdo de Campinas em 1874 era de 31.397 habitantes

passando para 41.253 em 1886, enquanto S3o Paulo possuia 31.385 habitantes em 1874 e 47.697 em
1886. Ver SEMEGHINI, Ulysses. Campinas (1860 -1980) Agricultura, Industrializago e Urbanizagdo. Tese
de mestrado, Campinas, 1988.
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década do século j4 se verificava ¢ processo de diferenciagdo entre as duas cidades
gue se aprofunda mais com a epidemia de febre amarela que abateu sobre a cidade
no final do século®.

Em poucos anos, Sdo Paulo tornara-se uma metrépole passando por um processo
de industrializagdo abrupto enquanto Campinas desenvolveu-se compassadamente.
Mesmo asssim, apresentou um processo de urbanizagdo crescente nas primeiras
décadas do século. Ainda que & sombra da sociedade agréria, a cidade provinciana
também se modificava e modernizava, atualizando-se, ainda que em limites
circunscritos, a contemporaneidade de seu tempo.

Os cronistas e historiadores da cidade enaltecem seu apogeu econdmico, as lutas
gloriosas do movimento republicano, o progresso material, as potencialidades e
riquezas da terra. Jamais mencionam, entretanto, a miséria e os problemas do povo,
os trabalhadores que ajudaram a construir a opuléncia que exaltam. Por acaso néo
existiriam?

O intuito deste capitulo é procurar configurar um quadro que possibilite visualizar
as condigbes de vida e trabalho das classes populares em Campinas, especialmente
na década de 20, defrontando e desvelando a gente simples, os pobres, os
trabalhadores, homens e mulheres comuns.

Para tanto foi utilizado o jornal "Diario do Povo™. Um jornal cujo programa
propunha a defesa do povo. Em suas péginas deparamo-nos com fragmentos do
cotidiano da cidade: os problemas da populacdo, suas misérias e dificuldades, o0s
confrontos politicos, queixas e reclamacgdes dos moradores, o comércio, o trabalho,

a vida associativa, educacional, religiosa, a cultura e lazer. A imprensa registra

5 Campinas era uma cidade insalubre no inicio do século. A epidemia de febre amarela e variola,
principalmente nos anos de 1889 e 1890, fez inGimeras vitimas e provocou o éxodo de muitos habitantes
acarretando a transferéncia para a Capital e outras cidades casas de comércio e industrias. Novamente
em 1918, a populacdo assistiu ao surto de gripe espanhola, responsdvel, também, por mais de duas
centenas de mortos. MACIEL, Cieber da Silva. Discriminagdes Raciagis: negros em Campinas {1888 -
1821). Campinas, Unicamp, 1987.
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fracbes de vida pingados como acontecimentos, eventos transformados em noticiério
e informagdo. Cenério de uma sociedade em mudanga onde o novo e o0 velho
denotam descompasso. (Pobre aliméria nos trithos do bonde...)

Por toda parte o comércio, o ir e vir dos trabalhadores das oficinas de oficios e
os operérios das fébricas, os automdveis tornando o trénsito perigeso na R. Bardo de
Jaguara, os bondes entulhados pelas ruas; a urbanizag&o e industrializacdo em ritmo
compassado prenunciando um futuro onde o urbano seria predominante. Em
contrapartida, no campo ainda se encontraria a metade da populagéo e a maior forga
econdmica ___ o café; ali como na cidade ainda sobrevivia o dominio dos coronéis, a
segregacgdo social e racial, os palacetes e casarbes dos barGes do café, o culto 3
meméria dos "ilustres filhos da terra”.

O descompasso ndo se manifestava apenas no bindmio novo-velho,
modernidade-tradigdo, mas também, na desigualdade social € nos limites impostos

3 cidadania popular na provinciana cidade democratica.
2- SOCIEDADE, CULTURA E EDUCACAO

Uma cidade provinciana. Mesmo assim Campinas possuia um ambiente cultural
dinémico.

Em 1923, o Didrio do Povo publicou uma nota, congratulando-se pela venda de
3.263 exemplares do jornal, s na via pablica; a maior vendagem registrada até
entdo. A fidedignidade desses numeros ndo pode ser comprovada. De qualquer
forma, revelam-se como uma quantidade significativa para a época. Quem seriam
seus leitores? Tudo indica ter sido este um jornal popular, a comecgar pelo seu
programa e a quem se destinava. Alvaro Ribeiro, um dos fundadores do jornal era
também politico de "oposi¢cdo”, considerado "tribuno das classes populares”; o
vereador- jornalista utilizava o jornal como meio de combate, de defesa do povo

contra as exorbitédncias do poder executivo.
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Outro jornal popular teria sido "O Ferrdo", que teve publica¢do regular por toda
a década de 20. Este semanério trazia no cabegalho a legenda: "drgao critico,
humoristico, literdrio, noticioso e de combate” ( Mariano, 1972: 49 ).

Um outro publico, por certo, lia a Gazeta de Campinas®, jornal mais voltado para
a literatura e artes, além da propaganda da politica do P.R.P.. Estes seriam os
mesmos leitores de "A Onda", uma revista de variedades, surgida em 1921 e
publicada pela Casa Genoud, tratando de literatura e acontecimentos sociais. Nas
paginas desta revista ficaram registrados lampejos do Movimento Modernista
ensaiados pelos literatos campineiros e da regido’. "A Onda” deixou de circular em
1925, aparecendo outra revista "A Luneta™ de vida efémera.

A [greja também se utilizou da imprensa para divulgar suas idéias através da
publicacdo de um semanério, "A Tribuna”, lan¢ado em 1924.

Ainda na década de 20, Maciel (1987} notifica a circulagcdo de dois jornais da
imprensa negra em Campinas: "A Protetora”, ¢Orgdo da Associagdo dos Brasileiros
Pretos e "O Getulino”, érgdo para a defesa dos interesses dos homens pretos. Este,
circulou semanalmente de junho de 1923 até maio de 1926, com uma tiragem de
1.500 exemplares (Maciel, 1987: 94). A 4 de setembro de 1927, Alvaro Ribeiro
langaria o jornal diério "Correio Popular”, passando a cidade a contar com trés jornais
diérios.

Ainda, no que se refere a imprensa, Campinas possuia duas livrarias-editoras

importantes: Casa Genoud e Casa Livro Azul. A primeira possuia uma filial em Paris

¢ O Disrio do Povo surgiu em 20/01/12, fundado por Alvaro Ribeiro e Anténio Franco Cardoso. A
Gazeta de Campinas, ressurgiu em 01/05/21, tendo como redator chefe o Dr. Ernesto Kuhlman. Foi
empastelado na revolucdo de 1830, ndo voltando mais & circulagdo. Estudo detafhado sobre a imprensa
em Campinas veja: MARIANO, Jdlio. Hist6ria da Imprensa em Campinas, Campinas, 1872,

7 Sobre a revista "A Onda" veja: GOMES, Eustiquio. "Noticias de uns Rapazes de Campinas™, In:
Ensaios Minimos. Campinas, Pontes/ Editora da Unicamp, 1988.

CAPITULO HI 75




e foi responsével pela publicacdo de véarias obras de autores campineiros; em sua
tipografia surgiram os primeiros ndmeros da Gazeta de Campinas e da revista "A
Onda". Antdnio Benedito de Castro Mendes, proprietério da Casa Livro Azul, tornou
tal estabelecimento num reduto de arte e intelectualidade, promovendo no saldo de
exposi¢do, sessbes litero-musicais (Monografia Histérica de Campinas, 1952: 458).
Por sinal, este tipo de atividade artistica era muito comum, numa €época em que a
forga da palavra, a retérica e as oragdes laudatérias enebriavam o espirito... Mas, se
a imprensa atingia um pudblico considerével e cada vez maior, 0 mesmo ndo se pode
dizer em relac3o ao tipo de sessGes mencionadas acima.

No tradicional Clube de Cultura Artistica®, um publico seleto costumava prestigiar
concertos, audicdes de canto, recitais de declamacao violino e piano e sessdes
literdrias. No entanto, na década de 20, o aprego por este tipo de programacgao
estaria diminuindo. Tanto é assim, que os articulistas do jornal Diério do Povo,
frequentemente, lastimavam a falta de ocorréncia de publico e descaso da sociedade

campineira para com a arte. Como neste caso:

"Campinas ndo ouvird a Tosca cantada por artistas patricios e artistas de mérito como
indiscutivelmente o sdo Luiza Ciacca Miranoa e Edgar Arantes..., é com tristeza e com
um pouco de vergonha que transmitimos essa notfcia desconsoladora ao leitor, o qual
por sua vez, hé de se admirar também que numa cidade da importdncia da nossa e onde
se projeta a construir um teatro de luxo, haja desaparecido para sempre o gosto pelas
coisas belas da arte, principalmente pela arte sublime do canto™ (Didrio do Povo,
10/12/21).

A assisténcia poderia ndo ser a mesma de outrora, afinal o cinema tornava-se um
atrativo cada vez mais fascinante para a populagdo. Mesmo assim, espetaculos dessa
natureza continuaram sendo exibidos por toda a década.

Comprovadamente popular seria a retreta no Coreto do Jardim Carlos Gomes.

¢ O Clube Semanal foi fundado em 1857 por Bento Quirino dos Santos, Rafael Sampaio e Custédio
Manuel Alves.
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Apresentando programas variados, a banda [talo-Brasileira propiciava ao publico desde
os cléssicos a cangbes populares, marchas, catiras e tangos. A popularidade dos
cinemas também era muito grande. O Cine Rink realizava "soirée chic™ na estréia de
um novo filme. No Cine Fox havia op¢des de lugares, a geral custava 300 réis, pelas
cadeiras pagava-se 1$100 e pelas frizas 5$300 (Diério do Povo, 8/09/20). Havia
ainda o Cine Coliseu, Cine S&o Carlos e Cine S3o Jodo. Uma escola cinematogréfica
chegou a funcionar na cidade. Em 1927, a Escola Cinematografica Campineira
anunciava a produ¢do de um novo filme. O ditimo produzido na cidade fora "A
Carne", feito pela extinta Apa Film. "Mocidade Louca” era o novo filme que estava
sendo gravado naquele ano nos estudios da "Seleta Film". (Didrio do Povo,
13/05/27).

Ares de modernidade. Dessa forma o prefeito Rafael Duarte justificaria seu
interesse em construir um novo teatro, moderno e luxuoso, em substituicao ao velho
Teatro Sao Carlos construido no Império; o que the valeu sérias criticas da parte do
vereador Alvaro Ribeiro na Camara e uma contenda acirrada empreendida pelo jornal
cujos editoriais diziam que tal empreendimento sd viria onerar o povo e agravar ainda
mais a miséria pelo aumento de impostos. Porém, compreensiviel seria a atitude do
Prefeito considerando os assomos de modernidade caracteristico das forgas
perrepistas em todo o Estado de S3o Paulo. Além do mais, o préprio Rafael Duarte
era um amante das artes, um literato. Em 1915, ajudara a fundar um "Grémio de
Cultura Artistica” que congregava musicos, poetas, escritores e artistas campineiros.
Este grémio foi mais tarde incorporado ao Clube Semanal transformando-se em Clube
Semanal de Cultura Artistica.

Uma Academia de Letras! Os intelectuais campineiros buscavam estar em
consonéncia com as instituicdes culturais de sua época. Qutra instituicdo cultural de
prestigio foi o Centro de Ciéncias Letras e Artes. Fundado em 1801, tornou-se, nos
primeiros anos de sua atividade um instituto cientffico de alta importancia. Reunia

um grupo de professores de renome gue prestavam sua contribuicdo nas diferentes
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areas cientificas: matemaética e astronomia, engenharia, fisica, quimica e mineralogia,
boténica, zoologia, agricultura e zootécnica, geografia, histéria e demografia, ciéncias
sociais ¢ econfmicas, ciéncias juridicas. O Centro chegou a publicar uma revista
trimestral cuja redacdo dos primeiros nimeros esteve sob a responsabilidade de
Coelho Neto, entdo professor de literatura no Gindsio de Campinas. A Revista do
Centro de Ciéncias Letras e Artes era permutada com publicag0es congéneres no
Brasil e estrangeiro o que possibilitou ao Centro a aquisi¢gdo de inGmeras publica¢bes
cientificas européias. Em 1920, cessou a publicagdo da mesma. Nesta década, o
Centro atravessava dificuldades financeiras e n3o possuia mais ¢ prestigio de antes.
Um artigo publicado no Didrio do povo sobre o mesmo, atribuia sua decadéncia ao
fato dos membros da diretoria sobrelevarem interesses politicos em detrimento dos
interesses da instituicdo (Monografia Hist6rica de Campinas, 1952).

A charutaria Havanesa situada na esquina da Campos Sales e Bardo de Jaguara
com frente para o Largo do Rosério, era o ponto de encontro dos jornalistas,
professores e intelectuais. Um grupo de homens que ocupavam posi¢do de destaque
na politica e na vida sdécio-cultural. Atores de um mesmo drama cuja influéncia
impregnava o espago publico. Num mesmo personagem o professor - jornalista, o
advogado - politico, o politico advogado - professor. Homens que perpetuam entre
si suas honorabilidades cultuando nomes,  comemorando datas, eregindo
monumentos, nomeando pracgas, ruas, escolas, publicando "cronicas dolorosas™ em
homenagem as personalidades da cidade. Bem afirmaria o cronista Leopoido Amaral
referindo-se a Campinas: "terrade tantasr tradicOes, que venera os nomes de seus filhos ilustres...”

Nio e fortuito, que numa sociedade assim, a escola obtivesse t&o alto prestigio.
Eram também, instituicbes que denotavam o "grau de cultura da terra™, fonte de
orgulho e exaltacdo. Assim eram tratados o Ginasio Oficial, a Escola Normal, os
grupos escolares, os colégios particulares como o Liceu Nossa Senhora Auxiliadora,
o Colégio Atheneu Paulista, o Instituto Cesario Motta, entre outros .

Embora o ensino secundério se destinasse a uma parcela muito reduzida da
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populacdo, a demanda por niveis mais elevados de ensino crescia na cidade nas
primeiras décadas do século; demanda oriunda principalmente dos setores das classes
dominantes e classe média emergente. Isto também se explica pela oferta de ensino
existente na cidade. Além do Ginasio, da Escola Normal haviam viérios
estabelecimentos de ensino secundério e comercial particulares.

Se era elevada a demanda por estes niveis de ensino menor nao seria para o
primério. O Recenseamento Escolar realizado naquele anode 1920, revelara que 60%
das criangas do municipio, em idade escolar, ndo frequentavam escolas e o indice de
analfabetismo entre a populacdo de 6 a 12 anos chegava a 70% °.

Ndo é por acaso que o articulista do jornal Didrio do Povo defenderia o ensino

primario:

"Hd ainda a razdo de ordem social, no regime democrdtico. O pafs ndo ¢ obrigado a dar
o ensino secunddrio. Ele tem um fim maior a cumprir: é o da educagdo popular {(...)
Deem-se escolas primdrias em abunddncia, difunda-se o ensino preliminar por todos os
cantos do pafs, e, quando ndo houver um analfabeto, facilite-se entdo o doutoramento.
Com o que se gasta no desdobramento do ensino secunddrio pode-se dar o conhecimento
do livro a uma centena, pelo menos, de criancas pobres, formando-se assim, uma
centena de cidaddos. "(J. Mattoso, Didrio do Pove, 03/07/1920).

Se a exceléncia das instituicbes de ensino existentes na cidade fizesse com que
alguns se orgulhassem, a situacdo da educacdo popular era uma mécula a ser
considerada. Da mesma forma como se colocava a precariedade das condigdes de
vida da populacéo.

A necessidade de habilidades minimas de leitura e escrita eram cada vez mais
requeridas no mundo do trabalho, na vida e no imaginario social. Atividades mais
complexas numa sociedade urbana exigiam um minimo de qualificagdo, mas ao

mesmo tempo, tornou-se um critério de selegdo. O recrutamento nas ferrovias

% Recenseamento Escolar, relatdrio apresentado por Sampaio Déria para o Secretéric Alarico
Silveira, Sdo Paulo, 1920.
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Mogiana e Paulista, por exemplo, era feito através de exames constando de redag&o
e calculos.Também, o crescimento do nimero de escritérios e atividades de
administragdo demandariam mao-de- obra com uma certa qualificagao educacional.
Tanto & assim que nos anos 20 multiplicar-se-iam as escolas e cursos de comeércio.

A ascenc¢do social via escolarizagéo obtinha aportes tanto no mercado de trabaiho
quanto no reconhecimento social. A idéia comum nas classes populares de que quem
tirava o diploma de 4° ano era "doutor”, denota a distingdo social obtida por aqueles
detentores de um "capital cultural” dificil de ser adquirido e escasso. As exigéncias
de uma cultura letrada tornava-se cada vez maior. Pois, nas primeiras décadas deste
século, a modernidade brasileira significava o universo urbano-industrial, a republica,
a democracia e também, a universalizacdo do ensino. Ser alfabetizado e/ou ser
escolarizado era condic#o, de certa forma, de cidadania; o passaporte, muitas vezes,

para a participag@o politica, social e cultural.

3- CONDIGOES DE VIDA E TRABALHO DAS CLASSES POPULARES

3.1- Pretos, Imigrantes, Trabalhadores

O complexo cafeeiro,que ganhou impulso na regido na década de 60 do século
passado, foi responsével pela diversificagdo das atividades urbanas do municipio.
Como afirma Semeghini (1988}, a expansé&o e reproducao da economia cafeeira exigiu
atividades como o comércio de importagdo e exportagcdo, comércio atacadista,
indUstrias e servico de apoio a produgdo, 0 que por sua vez, induziu ao
desenvolvimento de outras atividades como: “comércio varefista, transportes urbanos ,
servigos diversos, construgdo civil, equipamentos urbanos, comunicagdo, etc.” (Semeghini,
1988:99). Engendrou também a necessidade de transportes mais réapidos e lucrativos
para o escoamento da produgéo.

As ferrovias Paulista e Mogiana foram criadas em 1872 por iniciativa dos préprios
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fazendeiros de café. A importadncia das ferrovias ndo pode ser menosprezada no
desenvolvimento da cidade e composicdo da forga de trabalho. As ferrovias
influenciaram o comércio atacadista e varejista, a ind(stria € demanda de servigos.
A cidade tornou-se o ponto de convergéncia de 5 estradas de ferro: Paulista,
Mogiana, Sorocabana, Funilense e Ramal Ferreo Campinas (Amaral, 1927: 7).

As fungdes e o porte da cidade continuariam nas primeiras décadas deste século
condicionadas & heranga do complexo cafeeiro: o café e as ferrovias.

Ao iniciar a década de 20, a cidade possuia 115.602 habitantes, um quinto da
populagdo da cidade de Sdo Paulo. 20,34% dessa populag&o era de estrangeiros, a
maior parte de italianos, em seguida portugueses, espanhois e alemé&es. Cerca de
17% da populacio era negra. Mais da metade dos habitantes viviam na zona rural
concentrando-se ali 0 maior contingente de trabalhadores™.

Por esta época o municipio era constituido de 7 distritos de paz sendo 2
urbanos__ Conceigdo e Santa Cruz e 5 rurais: Valinhos, Arraial dos Souzas, Rebougas,
Cosmbépolis, Americana.

Colonos e pequenos proprietérios imigrantes; negros trabalhandocomo agregados,
colonos, camaradas e migrantes vindos de outros Estados compunham a forga de
trabalho no campo. Destaque deve ser dado ao trabalho feminino que representava
um quarto dos trabalhadores na &rea rural''.

No meio urbano, operarios, ferrovidrios, alfaiates, carpinteiros, empregados do
comércio, sapateiros, pedreiros, barbeiros, empregados publicos, profissionaisliberais,

professores, empregados domésticos, vendedores ambulantes, entre  outros,

10 0 recenseamento de 1920 ndo classificou populagio rural e urbana e tdo pouco a populagdo

negra. Os dados acima foram deduzidos a partir do censo realizado pela Prefeitura Municipal de Campinas
em 1918, registrando uma populacio total de 105.160, sendo 46.068 o contigente de populagdo urbana.
Este mesmo censo registrava uma porcentagem de 17% da populagdo como sendo de negros. Estes dados
foram citados respectivamente SEMEGHINI, Ulysses. op. cit. e MACIEL, Cleber da Silva. op. cit.

11 Recenseamento Geral do Brasil,realizado em 01/09/20. Rio de Janeiro, Tipog. da Estatfstica,

1928.
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compunham a classe trabaihadora.

Em 1920, Campinas possuia 91 estabelecimentos fabris empregando 2.865
operérios'?, O ramo téxtil era o setor mais importante. A fabrica Carioba localizada
em Americana'® , empregava cerca de 700 operdrios. Durante a década,foram
criados 4 estabelecimentos do ramo téxtil incluindo uma inddstria de sedas,
ocupando 764 operérios. Haviam também ind(strias rurais de transformacéo e
beneficiamento de algodao, café, cana, arroz, milho e agucar, destacando entre eles
a Usina Esther, indUstria de producdo e refino de agucar, localizada em Cosmépolis.
Esta empresa empregava em 1918, 1.200 trabalhadores.

Ressalta-se ainda, a Cia Mac Hardy que possuia 200 operédrios em 1920, e Cia
Lidgerwood empregando 47 operérios. Além dessas citadas, predominava os
pequenos estabelecimentos com pequeno ndmero de empregados.

O setor téxtil, vestuério e toucador empregava um namero expressivo de mulheres
e criancas. Segundo o Recenseamento de 1920, o nimero de mulheres trabalhando
no setor téxtil era mais de 40% da mao-de-obra empregada.

Tudo isso denota o crescimento industrial da cidade, favorecido, enormemente,
pela isengdo de impostos e outras concessdes propiciadas pelo poder executivo
municipal’. Em 1921, foi concedido & fabrica de sedas isengdo de impostos e
concessdo de terrenos. Em 1923, a fabrica de Fogos Baroni & Cia Lta. foi favorecida
também com a concessio de um terreno. Receberam isen¢do de impostos durante

a década de 20: Cia Hidro-Elétrica de Adubos Quimicos e Alcalis, Cia Mogiana,

12 pados sobre o desenvolvimento industrial da cidadee composig3o da classe trabalhadora
utilizamos como fontes a tese de Semeghini, op. cit. e Recenseamento Geral do Brasll de 1220.

13 Americana foi desmenbrada de Campinas em 1824, Ver Semeghini, op. cit.

14 Campinas, Camara Municipal, Indice Alfabético das leis, resolugdes e demais atos promuigados
pelo executivo de 1920 a 1934,
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Fabrica de Ferragens Barbieri & Cia, Fébrica de Laticinios J. Ferreira de Camargo &
Cia, Fabrica de Léapis A. O. Maia & Cia, Fabrica de Fésforos de Jodo Pinto do Couto,
F&brica de Produtos de Suinos de Patteo Cardoso & Cia, Fébrica de Tecidos Eldsticos,
Féabrica de Tecidos de Seda de Thuribio de Moraes Teixeira. No entanto, o setor de
comércio, transporte e servicos eram, ainda, importantes geradores de emprego no
setor urbano®.

O comércio empregava no inicio dos anos 20, 3.903 pessocas e, o0 setor de
transportes 2.737.Também o servigo doméstico ocupava uma parte significativa da
populagéo, cerca de 3.140 pessoas.

Muitos imigrantes eram ferroviérios, outros tornaram-se proprietérios de pequenas
fabricas ou negodcios, outros ainda, se dedicavam a atividades artesanais de
diferentes oficios. Os imigrantes criaram vérias associa¢gbes de auxilio mutos:
Sociedade Portuguesa e Socorros Mutuos, Sociedade Espanhola de Socorros Matuos
e Instrucdo, Circolo ltaliani Uniti, Sociedade Alema de Instrugdo e Leitura. No que se
refere as relacdes de trabalho e segregacdo social, pode-se dizer que os imigrante se
encontravam em situagio mais favorédve! que os negros’®.

Estudando a situagdo dos negros em Campinas durante a Primeira Republica,

15 0 comércio, mais que a inddstria, era um dos setores mais dinAmicos da economia da cidade.
A monografia Hist6érica de Campinas, arrola a existéncia em 1922, de 396 armazéns de géneros
comestiveis, 18 casas de ferragem, 85 lojas de fazendas, 54 acougues, 43 alfaiatarias, 77 botequins, 20
bares, 48 sapatarias, além de vérios outros estabelecimentos comerciais entre lojistas e fabricantes de
moéveis, joalheria, padarias, chapelarias, farmacias, agéncias de negdcios, agéncias bancérias e hotéis.
Monografia Histérica de Campinas, Rio de Janeiro, IBGE, 1952,

16 A maior parte dos estudos sobre as condicdes de vida e trabalho da classe operdria e camadas
populares no estado de Sio Paulo referem-se principalmente 3 cidade de S3o Paulo. Sobre este tema veja:
FOOT, Francisco e LEQONARDI, Victor. Histéria da Indastria e do Trabalho no Brasil, S3o Paulo, Graal, 1982;
PINHEIRQ, Paulo Sérgio. Politica e Trabalho no Brasil, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1977, RAGO,
Margareth. Do Cabaré ao Lar, a Utopia da Cidade Disciplinar, Ric de Janeiro, Paz e Terra, 1985; GUZZO
DECCA, Maria A. A Vida Fora da Fabricas __ cotidiano operdrio em S3o Paulo, Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1987; BORGES PINTO, Maria I. Machado. Cotidiano e Scbrevivéncia: a vida do trabathador pobre na
cidade de S3o Paulo {1890 - 1914), Tese de Doutorado, USP, S&o0 Paulo, 19856.
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Cleber Maciel (1987) demonstra as formas pelas quais se manifestava o racismo
contra o negro na sociedade campineira ressaltando as interdigbes a que eram
submetidos nos espacos publicos e a segregacado em relagdo ao trabalho.

Na secdo "econtmicos” do Diédrio do Povo, pudemos observar a reincidéncia
bastante comum de antncios solicitando empregadas ou criadas, dando preferéncia
"de cor branca". Nesta diregdo Maciel aponta as dificuldades dos negros se
engajarem em fungdes melhor remuneradas sendo sempre preteridos a ngo negros.
Os jornais negros faziam constantes dentincias neste sentido. A conclus@o do autor
é a de que os negros em Campinas trabalhavam em atividades menos remuneradas
e menos especializadas. Encontravam-se nas ferrovias, trabalhando nos setores de
constru¢do e manuten¢do de estradas, em trabalhos de limpeza publica ou como
condutores: cocheiros, carroceiros, carregadores, condutores de bondes de tragédo
animal. Poderiam trabalhar ainda como vendedores ambulantes e engraxates. As
mulheres negras trabalhavam predominantemente como empregadas domésticas
(Maciel, 1987).

A forma predominante de organiza¢do dos trabalhadores em Campinas foram as
associa¢cdes por categoria profissional de caréater assistencialista: Associagédo dos
Barbeiros, Sociedade Protetora dos Condutores de Velculos, Sociedade Humanitaria
Operéria, Centro Beneficente dos Empregados de Locomotivas, Associagdo dos
Empregados do Comércio, Sociedade Portuguesa de Socorros Mdtuos, Associagéo
Beneficente Sales de Oliveira, Sociedade Humanitéria de Socorros Mutuos e
Instrugdo, Sociedade Espanhola de Socorros Mutuos e Instrugdo, Liga Humanitéria
dos Homens de Cor, Federagéo Paulista dos Homens de Cor.

Referéncias a cerca da existéncia de uma Liga Operéria de tendéncia anarquista
na cidade, s3o encontradas na primeira década do século. H&a registros de
participacio da Liga Operédria de Campinas no 1° Congresso Operario realizado em
1906, 2° Congresso Operério Estadual de S3o Paulo, realizado em 1908 e no 2°

Congresso Operério, realizado no Rio de Janeiro em 1913.
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A dificuldade de organizagdo do movimento operdrio na cidade devia ser grande
pois no Congresso Operério Estadual de S3o Paulo, a Liga Operéria de Campinas
apresentou para discusséo tema referente & conveniéncia da utiliza¢do de diversdes
de propaganda no seio das organizagbes de classe 7. Na década seguinte, ndo foi
encontrada nenhuma referéncia a cerca desta associagao,

Durante os anos 20, surgiram mais duas associacdes: uma congregando
proprietérios de comércio e industrias __ Associacdo Comercial de Campinas e outra
de imprensa __ Associagdo Campineira de Imprensa.

A principal reivindicagdo dos trabalhadores era quanto ao saldrio. Primeiro
buscavam negociar com a diretoria das empresas o aumento reivindicado. Em 1921,
operérios, motorneiros e condutores, da Companhia Carrilhos, Trag&o e Luz e Forga
enviaram ao chefe do trafego pedido de aumento de ordenado (Didrio do Povo,
11/01/21). Em 1925, funcionarios publicos municipais enviaram representacéo ao
prefeito pedindo aumento de salérios. Em 1927, operarios de uma fabrica se
queixando atraso do pagamento por quase dois meses encaminhando ao jornal uma
carta em que expdem as dificuldades que atravessavam; além da publicac&o da
carta, o jornal se manifesta através de um artigo a favor dos operéarios (Digrio do
Povo, 02/08/25 e 23/09/27).

Em alguns momentos, quando a reivindicac¢do foi insuficiente a greve foi o recurso
empregado pelos trabalhadores’®.

A greve geral de 1917, iniciada na Capital, teve repercussfes também no interior.

7 yveja PINHEIRO, Paulo Sérgic e HALL, Michael M. A Classe Operéria no Brasil, Sdo Paulo,

Brasiliense, FUNCAMP, v. II, 1981.

18 Maciel registra algumas das greves que houveram na cidade e que contaram com a participacao

de negros: "greve dos cocheiros {julho de 1891); a greve nas oficinas da Salles Leme Faber & Co.
{novembro de 1893); as greves da Mogiana e da Paulista {1894, 1896, 1906 e 1907 principaimente); a
greve dos carroceiros {outubro de 1898); a greve das costureiras (junho de 1900); greve dos pedreiros
{maio de 1907) e; as greves de colonos liderados pelos da fazenda Angélica, de Souzas (agosto de
1809)". Maciel, op. cit., p.151
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Em Campinas, o movimento desencadeou um conflito sangrento entre trabalhadores
e policiais. O conflito teve inicio quando uma comissdo de cinco operarios pediram
3 diretoria da Mogiana aumento de 20% nos salérios. Nao satisfeitos com a
negociacdo, 800 operérios se declararam em greve, reunindo-se frente ao armazem
da Paulista. No largo da estacdo os operdrios tentaram impedir a circulagdo dos
bondes. Entraram em choque com a policia e um operério foi preso. Os operarios
procuraram entrar em entendimento com um advogado para providenciar a libertacao
do companheiro. Dirigiram-se ent8o & oficina de Afonso Romasco, Lidgerwood,
Serraria Sochino de Souza, Mac Hardy, Tracao e Luz e Forga, Cervejaria Columbia e
oficina Alexandre Sim, pedindo ades@o. Os operédrios desses estabelecimentos
juntaram-se aos grevistas. Os bondes ficaram paralizados.

Em passeata, pediram adesdo também da imprensa e se dirigiram para a porteira
do Capivara onde interditaram os trithos com pedras buscando assim, evitar a
passagem do comboio que se dirigia para S&o Paulo, por acreditarem que nele estaria
sendo levado o companheiro preso.

De um trem especial vindo de S&o Paulo, desembarcou na porteira uma forga
policial de 50 pragas que puseram a alvejar os trabalhadores indiscriminadamente,
Dois homens foram baleados e mortos instantaneamente. Um terceiro morreu no
hospital. Varios operarios ficaram feridos. A imprensa conseguiu identificar o nome
de pelo menos 9 feridos sem contar aqueles que foram omitidos e impedidos de
acesso pela policia ( Dirio do Povo, 17/07/17).

Anos mais tarde, operérios da Cia Mac Hardy, lembrariam da selvageria, fazendo
publicar um convite dirigido a classe operdria para se reunirem no Largo da Catedral
para juntos irem ao cemitério depositar coroas nos timulos dos camaradas mortos
na porteira do Capivara na greve de julho de 1917 (Didrio do Povo, 22/04/23).

A greve dos ferrovidrios novamente em 1820, resultou na demisséo de vérios
trabalhadores. Em janeiro de 1921, eles ainda lutavam pela reintegragdo na empresa
(Diério do Povo, 21/01/21).
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Em 1923, as operérias da Fabrica de Chapéus Cury, abandonaram o trabalho
declarando-se em greve por ndo serem atendidas quando pediram aumento de salério.
Retornaram ao trabalho & tarde apds terem sido satisfeitas no gesto pedido (Diério
do Povo, 12/10/23).

Em 1925, colonos da fazenda Sant’Ana declararam-se em greve porque o
administrador despediu uma familia de colonos. Voltaram, porém, mais tarde, apds
haver o entendimento (Diario do Povo, 23/07/25).

Na década de 20, o movimento operério seria violentamente sufocado. Ganharia
espaco os debates e agles no sentido da ampliagéo da ligislagdo social a qual
sinalizava como resposta as reivindicagdes dos trabalthadores e servia de controle dos
mesmaos.

Toda a discussdo em torno da legislagdo trabalhista beneficiando os ferroviérios
obtinham ampla cobertura na imprensa local por tratar diretamente dos interesses de
parte significativa dos trabalhadores da cidade. Os ganhos da categoria n&o
deixavam de ser ressaltados.

Os trabalhadores se organizavam para comemorar suas conquistas. A Asssocia¢ao
dos Empregados do Comércio de Campinas, promoveu no dia 11/01/21, passeata em
comemoracdo & lei municipal que promulgou o descanso dominical. Em 1923, a
mesma associacdo reivindicava outra lei municipal regulamentando a obrigatoriedade
de fechamento das casas de comércio as 18 horas ou 18:30 horas. Um dos motivos
alegados para justificar tal asperagcdo era a necessidade de se criar um Instituto
Mercantil onde os interessados pudessem complementar sua instrugcado (Diario do
Povo, 18/03/23).

3.2- Vila Industrial __ O Espaco Operario

No inicio dos anos 20, Campinas era uma cidade pequena com cerca de 50.000

habitantes vivendo na &rea urbana. A rua Bardo de Jaguara era a principal da cidade.
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- Ali se concentrava o comércio, 0s bancos, 0 movimento incessante de transeuntes,
bondes e automéveis. A cidade crescia e se espalhava pelos bairros populares. As
linhas dos bondes percorriam as dreas mais habitadas; por elas pode-se ter uma idéia
dos principais bairros da cidade. Haviam em 1928, 11 linhas de bondes: Vila
industrial (1 e 2), Guanabara (3 e 4), Estacdo (5), Cambuf (6 e 7}, Bonfim (8),
Botafogo (9), Ponte Preta (10) e Av, da Saudade {11}. O movimento maior era 0 das
linhas do Guanabara e Vila Industrial, por certo, os dois bairros mais populosos na
época'®.

A Vila Industrial era de todos o bairro mais antigo. A origem do mesmo vincula-se
a criagdo das ferrovias Mogiana e Paulista. Desde 1900, havia sinais de ocupagao na
rua Francisco Teodoro. Mas, é ap6s 1910, com a instalagcéo de inddstrias na regido
é que cresce a populagéo do bairro. O aumento crescente do nimero de trabalhadores
tanto nas ferrovias quanto nas indUstrias e cortumes localizados na regido,
intensificando a procura por moradia tornaram, por certo, 8 especula¢do imobilidria
na Vila Industrial um empreendimento vantajoso. Trabalhadores e imigrantes que
transitavam pelas dependéncias da Mogiana passaram a constituir um mercado
consumidor de habitagGes bastante significativo.

Dessa forma, empreiteiros como Manoel Dias, Ernesto Segalio, Antdnio Caicara,
Manoe! Freire, entre outros, adquiriram lotes na regido e construiam casa por
encomendas e outras para alugar e vender. Por volta de 1915, surgiu a primeira
colénia de casa para populacio de baixa renda construida pelo portugués Manoel Dias
e seus irmaos. Esta coldnia constitui-se primeiramente, num conjunto de 9 casas, de
construcdo bastante rudimentar. Utilizou-se material simples, tijolos de barro cozido,
assentados com argamassa de barro produzidos no préprio local ou nas imediagbes.

Uma das casas serviam de oficina, onde eram produzidas as portas e janelas. Em

19 pelatério apresentadod Camara Municipal pelo Prefeitc Orozimbo Maia, 1928. Casa Mascote,
Campinas, 1829.
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1925, surgiu outra coldnia conhecida por Vila Manoel Freire?.
A propésito dessas antigas construgbes que ainda hoje sobrevivem no bairro,

Mazolini descreve a arquitetura:

*Uma vez que os construtores do local eram portugueses como em outras cidades
brasileiras, a arquitetura da Vila sofrerd influéncias das antigas tradicdes urbanisticas
de Portugal apresentando ruas de aspecto uniforme, com residéncias sobre o
alinhamento das calgadas e as paredes laterais sobre os limites dos terrenos. As casa
com pordo alto, ainda no alinhamento da via piblica, representam uma transigdo do
velho sobrado colonial, habitado pelos mais abastados e as casas térreas, geralmente de

chao batido, ocupado pelas populagdes pobres” (Mazolini, 1990: 18).

O aluguel era bastante comum para as classes populares uma vez que a aquisigdo
da casa prépria era muito dificil na época.

Na Vila Industrial, o empreiteiro Manoel Dias, que também residia no bairro,
vendia casas para os trabalhadores da ferrovia pagarem em longas prestagbes que
duravam anos. O proprietdrio anotava as prestagdes numa caderneta da qual as
prestacdes iam sendo subtraldas conforme o pagamento do comprador?®’,

Havia entre os moradores, em sua maioria ferrovidrios, aqueles que ocupavam
melhores cargos e funcbes e que por isso possuiam melhores salarios. Estes
habitavam casas maiores e viviam com mais conforto. Mas a maioria moravam entre
sala, cozinha, dois quartos, dividindo este espaco entre 10, 12 e até 15 pessoas
pois, as familias eram numerosas. Para garantir o sustento de todos, as criangas e

adolescentes logo comecavam a trabalhar.

20 A linha férrea além de limitar a Vila Industrial foi um fator de isolamento do bairro do resto da
cidade. No infcio do século, o bairro circunscrevia as ruas paralelas 2 linha desde a Francisco Teodoro e
Sales de oliveira até 24 de maio e nas ruelas Manue! Dias e Manoel Freire cortadas pelas transversais
Benedito Otavio e Francisco Egidio. Veja MAZOLINI, Lygia G. Constantino. Habitagdo Popular em
Campinas: o antigo e o novo. Tese de Mestrado, UNESP, Araraquara, 1990.

2 pepoimento de D. Regina, antiga moradora do bairro, gravado em 26/03/20.
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Ainda na década de 20, a Vila se caracterizaria por ser um bairro pobre de
trabalhadores pobres. Gente simples, pacata, cuidando de suas vidas...

A maioria das ruas ndo possuiam calgamento. A falta de &gua era um problema
constante, como em todos os bairros da cidade. Em 1923, 121 moradores da Vila
encaminharam & Camara Municipal reclamacgdo por falta d’dgua no bairro ( Diario do
Povo, 11/05/23). Em 1925, moradores da R. Antdnio Manuel se queixavam do
capinzal frente as suas casas. Outra queixa constante era contra a boida que pastava
livremente pela Vila, causando danos aos moradores. A rua Sales de Oliveira,a
principal rua do bairro, serviu por muitos anos como ponto de passagem de boiada
que era levada em diregcéo ao matadouro municipal (Mazolini, 1990: 13). Bondese
gado numa combinagao bizarra...

Numa época em que a carestia se configurava como um problema aflitante, os
moradores usavam de expedientes como recolhimento de miidos distribuidos
gratuitamente pelo matadouro para complementar sua alimentag¢&o, o que thes legou
o apelido de "bucheiros™*2.

Simultaneo ao crescimento habitacional, deu-se a instalagdo de atividades que
viriam suprir as necessidades do dia-a-diacomo emporios, barbearias, bares, padarias,
lojas de fazendas e escolas.

D. Regina, moradora do bairro a 76 anos, conta que havia dois grandes armazéns
na Vila: o do Dino Monturi e outro dos irmaos Sofia {seus irm&os). Nestes armazéns
havia de tudo, inclusive produtos importados. O comércio na Vila tinha certa
importéncia pois vinham pessoas de outros bairros para fazerem suas compras ali.

A expansdo do nimero de escolas no bairro é bastante significativa. Acompanhou
o crescimento da populacdo. Ali foram criadas escolas estaduais, municipais e

também particulares, 0 que denota a existéncia de uma grande demanda popular por

22 Este tratamento parece ter sido bastante disseminado, pois € lembrado comumente pelos antigos
moradores. Depoimentos de Sr. Pedro gravado em 19/03/90 e Sr. René em 18/12/90.
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educacgao (Ver capitulo IV).

A existéncia de escolas j& consta no Almanaque de 1908 que registra 2 escolas
isoladas estaduais: uma feminina na rua Sales de Oliveira e outra masculina
funcionando na Av. do Matadouro, 17. Muitas escolas particulares também foram
criadas para atender a populagdo sempre crescente. Em 1918, haviam 5 delas,
inclusive duas que ofereciam ensino secundario: o Externato Santa Inez, na rua Bardo
de Monte Mor e Externato Nazaré, na R. 24 de Maio,35 (Anuério do Ensino, 1918:
500). Em 1921, foram criadas as Escolas Reunidas da Vila Industrial e em 1925, foi
instalado o 5° Grupo Escolar. Assim mesmo, o municipio continuou a manter, por
toda a década de 20, uma escela mixta no bairro.

A diversidade de atividades existentes no bairro propiciava uma certa
autonomia a seus moradores, ao mesmo tempo em gue reforgcava lagos de identidade
e sociabilidade. Além disso, as relagbes de vizinhanca eram muito fortes. Os
moradores se conheciam e reconheciam, muitos eram amigos de trabalho ou por
serem vizinhos. As criangas brincavam nas ruas e & tardinha as pessoas saiam para
as portas de suas casas para conversar.

Assim, a prépria rua era um espago publico de encontro e convivéncia, da mesma
forma que os bares e a Igreja. E ndo apenas o comércio trazia outras pessoas para
o bairro; haviam as quermesses, sempre muito concorridas, as procissoes e as festas
religiosas.

Entre o trabalho e o descanso, o lazer era desfrutado nos campos de futebol e nos
bailes. Era comum a existéncia de "campinhos™ espathados pelo bairro. A Vila possuia
um time oficial 0 "Campinas Futebol Clube”, um dos melhores times de futebol da
cidade. O Clube Mogiana promovia todos os domingos vesperais dangantes, mas
tambem era comum as festas familiares; bastava um gramofone ligado, como nos
conta D. Regina.

Distante apenas 1 Km do centro da cidade, a Vila Industrial diferenciava dois

mundos. No bairro, a vida em comum condensava tracos de identidade; fora dele,a
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projecdo dessa identidade expressava a condicdo operéria.

3.3- Caréncias Urbanas

A carestia que havia se agravado no apds guerra, acentuou no inicio dos anos 20,
atingindo a situago mais critica no ano de 1925. Constantemente o Diario do Povo
denunciava o aumento abusivo dos pregos dos géneros de prirneira necessidade.

"Ai de quem & pobre!” compadecia o jornalista comentando a respeito do prego
do leite que estava sendo vendido a 600 réis o litro. Antes da guerra, um litro de leite
custava 300 réis. Passou para 400 e de uma vez tivera 50% de aumento (Diério do
Povo, 17/08/20 e 16/09/20).

Setembro negro aquele de 1920. No dia 12, a manchete do jornal estampava: "A

Carestia - Iminéncia da Fome - nossa reportagem - ¢ Pdo". Pouco depois, seria a vez

da carne, vendidaa 1%400 o Kg, o que no entender do articulista do jornal era uma
"torpe exploragio”. A exorbitancia do lucro no aumento da carne verde atingia 75%,
a culpa era atribuida & inércia dos poderes publicos que ndo intervinham no mercado
(Diario do Povo, 29/09/20).

1925 seria ainda pior. Durante todo ¢ ano o jornal denuncia, sistematicamente, a
elevacdo do custo de vida. No caso das verduras: "a carestia dos géneros de primeira
necessidade atingiu a um grau quase proibitivo da alimentagdo do pobre sem recursos bastante para
adquirir por precos fantdsticos os géneros mais indispensdveis”.

Para contornar o problema a prefeitura manteve no mercado uma banca onde as
hortalicas passaram a ser vendidas a precos comuns.

A situacdo seria comentada pelo jornal "O Combate” de S8o Paulo, em artigo

transcrito no Diério do Povo de 10/03/25:

A4 vida em Campinas continua cartssima. Os aluguéis de casa estdo um despropdsito. O pdo,
um minisculo pdo, custa 400 réis. A carne de primeira, 13800 o Kg com meio quilo de osso;
arroz do mais ordindrio custa 18400 o lirro. O pobre como poderd viver? E o feijdo? Paga-se
18300 por um litro. O mais interessante é que aré as hortalicas encarecem. Um mago de couve,
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com 5 folhas apenas, custa 200 réis. Onde iremos parar?” (Didrio do Povo, 12/02/25 e
13/02/25). :

Uma verdadeira campanha foi implementada pela imprensa conclamando e
exigindo providéncias da Prefeitura. Esta, buscando solucionar o problema cria uma
"Comissdo de Abastecimento”, a qua!l viabilizou a abertura e funcionamento de um
armazém da Prefeitura onde eram vendidos géneros de primeira necessidade a pre¢os
mais baixos. Os armazéns comegaram a funcionar no dia 8 de abril, instalados nos
fundos da sede do Tiro de Guerra 176, entrada pelo portdo da R. Regente Feijé.
Depois, foi a vez dos "agougues de emergéncia™. O primeiro a funcionar foi na Vila
Industrial, na rua Sales de Oliveira, onde a carne era vendida a 1$400 o quilo. Um
segundo foi aberto na rua General Osério, 105 poucos meses depois. (Diério do Povo,
29/04/25 e 11/07/25).

A moradia foi outro problema sério enfrentado pela populacdo sentido pela
elevacdo dos precos dos aluguéis e falta de casas. O crescimento da populagao criava
uma demanda superior a oferta disponivel. Assim comenta um artigo de 20/01/21:
“aumentaram mais 262 prédios no ano de 1920, apesar desse aumento considerdvel, hd falta de
habitacoes nesta cidade”.

Em 1923, o jornal publica uma nota dizendo que o tesouro municipal estava
recebendo reclamacgoes dos inquilinos que tiveram além dos aluguéis aumentados o
aumento do imposto predial na mesma propor¢édo (Didric do Povo, 29/09/23).

O problema da moradia persistiu por toda a década contribuindo para aumentar
a especulagdo imobilidria. Muitas terras, antigas fazendas da redondeza, foram sendo
loteadas e apropriadas por capitalistas que empreendiam negécios de venda de
terrenos efou construgao de casas para a populacdo de baixa renda. A falta de
moradia era denotada pela presenca de corticos, recurso empregado pela populagado
mais pobre na aquisi¢8o de habitacfes mais baratas. Na rua Antdnio Cesarino, havia
um desses, um barracdo de madeira onde quartos eram alugados por 204000 réis
{Diario do Povo, 22/03/25).
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Em 1927, estavam sendo oferecidos terrenos e casas operérias & prestacdo no
Parque Taquaral. Uma casa de 36m poderia ser adquirida pagando 1 :000$000 avista
e 60 mensalidades de 5004000 mais juros de 12% ao ano. Uma casa pouco maior
com sala, cozinha, quarto e terraco, de 42 m?, era vendida a 6:0000$000, podendo
serem pagos 1:500$000 2 vista e 60 pagamentos de 75$000 mensais mais juros de
12% ao ano (Diério do Povo, 04/12/27).

Porém, a aquisicdo de uma casa prépria estava limitada &s possibilidades de uma
parcela muito reduzida das classes populares.

Maria Auxiliadora Guzzo Decca, estudando as condigbes de vida da classe
operaria em S3o Paulo, entre 1921 - 1934, afirma que os salarios operérios possuiam
um baixo poder de compra. O orgamento operério cobria apenas necessidades
minimas de habitagdo, alimentacdo e vestudrio. Em média gastava-se 25% em
habitacdo, 50% em alimentagdo e 15% a 16% em vestudrio. Os gastos com
alimentacdo eram altissimos considerando o grande nidmero de pessoas que
compunham a familia operéria e os elevados precos dos géneros alimenticios.

Se, em média, 75% do orgamento familiar destinava-se & moradia e alimentacao
pode-se avaliar o quanto era dificil a aquisigdo de uma casa prépria nas condigdes
descritas acima.

Na percepgdo do PCB, em 1928, um operdrio para manter uma familia de 4
pessoas, deveria gastar por més, considerando o minimo do custo de vida, 608:800
mil-réis sendo: 463:500 em alimentacdo, 20:000 em aluguel, 69:500 em vestuério
e 55:800 em outras necessidades; o que correspondia a 76 doélares; no entanto, a
média do salario de um operéario na época era apenas 30 ddlares. Afirmava ainda, que
enquanto os salérios aumentaram desde 1914 até 1927, por volita de 150%, o custo
de vida, de 1920 a 1927, aumentara 280% (Pinheiro e Hall, 1981, v. 1I: 135).

A avaliagcdo do PCB pode ser corroborada pelos dados do Recenseamento Geral
do Brasil de 1920, segundo o qual, para o ano de 1928, o salario médio de um
operario adulto, no Distrito Federal, no setor téxtil, equivalia a 8%629 a jornada, ou

CAFITULO 11 o4




seja, em torno de 258$870 mensais.

Os salérios dos operarios eram realmente muito baixos permitindo apenas o
estritamente necessério 3 sobrevivéncia; explica-se, portanto, o fato de nado serem
arrolados nos célculos gastos com educagdo. Por certo, este era um gasto que se
colocava muito além das possibilidades efetivas de grande parte da populagéo.

A situacdo dos operérios e demais trabathadores em Campinas, na mesma época,
ndo deveria ser muito diferente.

A populagdo enfrentava problemas também em relacdo aos equipamentos
urbanos: dgua e esgoto, luz, calcamento, transporte, assisténcia médica, limpeza
publica e educag¢do. O jornal registra queixas e reclamacdes da populagcdo em relagdo
a alguns desses aspectos e noticia peticdo dos moradores enviadas & Prefeitura bem
como, os despachos recebidos®.

Editorial de 11/03/25 afirma que o abastecimento de d4gua e esgoto era o maior
problema da cidade.

Antes, em 1921, o jornal implementou uma exaustiva contenda contra a
Companhia de Agua e Esgoto pela elevagdo das taxas e irregularidades no
cumprimento do contrato com a Prefeitura. Em 1927, a populagio reclama da falta
d’dgua em vérios pontos da cidade (Diario do Povo, 12/02/27).

O abastecimento que era precario nos bairros populares mais habitados seria ainda
pior nos bairros afastados com populagdo rarefeita. Sobre tal problema manifesta-se

a Reparticdo de Agua e Esgoto em relatério apresentado ao Prefeito Orozimbo Maia
em 1928:

*Tem-se observado que a parte da populacdo menos favorecida de recursos pecunidrios
procura instalar-se onde ndo existem redes e por esta razdo, onde 05 1errenos sdo menos
valorizados reclamando posteriormente o desenvolvimento das redes. Isto ocasiona a
formagdo de grupos de habitagdes isoladas,aos quais, sob ponto de vista econdmico, se

B gobre as reivindicacdes populares urbanas no inicio do século veja: KOWARICK, Lacio Félix
{org.) As Lutas Sociais e a Cidade, S8o Paulo, Passado e Presente, Rio de Janeiro, Paz ¢ Terra, 1888;
SILVA, As Queixas do Povo, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988.
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torna dificil prové-los desses melhoramentos.”

Moradores da Av. da Saudade mandaram um abaixo-assinado a Camara Municipal
solicitando a colocacdo de 4 postes de iluminagdo publica. Embora tivessem obtido
despacho favorével ainda ndo haviam sido atendidos, por isso, queixavam-se aos
poderes competentes. Moradores da Vila Andrade no Bairro Jardim Chapadao,
também enviaram solicitacdo @ Companhia Carrilhos, Tra¢ao, Luz e Forca para que
fosse colocado luz na Vila (Diério do Povo, 26/10/27 e 25/06/27}.

A prop6sito dos bondes, em 1923, um morador se queixa & "Light" afirmando
serem os bondes sujos e em numero insuficientes. Em 1925, moradores do bairro
Botafogo pediam que fosse colocado mais uma linha de bonde no mesmo. A
populacido queixava-se, frequentemente, das condigcdes dos bondes
"desconjuntados”, e das arbitrariedades dos condutores e motorneiros. A pretengéo
da Tracdo em suspender os passes com 20% de abatimento aos estudantes maiores
de 12 anos causou indignacao & populagdo que mandou ao jornal indmeros protestos
e reclamacdes (Diario do Povo, 17/04/25, 07/07/25, 27/10/25 e 06/05/25)*.

4- A POLITICA LOCAL E A PARTICIPACAO POPULAR

A populagdo se utilizava de abaixo-assinados, peticbes e requerimentos como
meios mais comuns para encaminharem suas reivindicagdes. A¢bes coletivas de
moradores do bairro ou de uma mesma rua ou ainda, iniciativas de carater individual.
Outro meio de expressdo das reivindicagOes era através da imprensa. Através do
jornal, as queixas adquiriam uma ressonéncia publica.

O Diério do Povo publicou, na década de 20, sistematicamente, a coluna "Queixas

A () sistema de iluminacdo elétrica na cidade foi implantado em 1911 e o de bondes elétricos em
1812,
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e Reclamagdes”.

Nesta coluna eram tratados os mais diversos problemas. A implicancia de um
condutor que obriga um velho a descer do bonde por ter negado a pagar uma
passagem a mais pela mala que trazia consigo. Uma empregada reclama de sua
ex-patroa que ndo lhe quer entregar seus méveis; outra pelos maus tratos recebidos.
O fregués de um bar reclama da mé-criagdo do proprietdrio quando queixou-se a ele
da sujeira do café. Usuérios dos bondes dirigem-se & empresa notificando as mas
condicfes dos mesmos; moradores protestam contra a administracéo da Cia Mogiana
contra falta de fornecimento de vagles para carregamento de lenha e carvéo.
Também o latido internitente de um céo; uma coiméia de abelhas no portal de uma
casa, as brincadeiras, o futebol de rua e as atitudes "indecorosas” da turba de
moleques, os insultos e as agressdes pessoais; pequenas ocorréncias tomadas como
infragdo de um direito.

No transcorrer da década cresceu o nimero de queixas a policia, principalmente
contra roubos. Ela seria também solicitada pelos moradores, para a manutengao da
ordem publica fosse contra as prostitutas,a arruaga dos bebados e ou a presenca de
mendigos e moleques vadios. Por outro lado, a policia era alvo de reclamacgdes pelas

suas arbitrariedades, como se percebe neste comentéario:

"Este caso da prisdo de 12 cambistas, homens pacatos, ordeiros e respeitadores, € de
uma gravidade revoltante (...)Isto ndo estd certo, ndo é justo, e a imprensa livre protesta
contra as prisdes ilegais. E preciso que se acabem com estes abusos em Campinas
porque o estado de sttio jd se foi e as garantias constitucionais estdo em pleno vigor”
(Arbitrariedades - Prisoes sem Justificativas, Didrio do Povo, 06/03/27).

Outros tipos comuns de reclamagdes eram aquelas direcionadas aos poderes
ptblicos: fiscalizagdo, arruamento, limpeza publica, ilumina¢8o, dgua e esgoto.

Inicialmente os queixosos podiam encaminhar cartas ao jornal ou dirigirem-se &

redacdo do mesmo para notificagdo de suas queixas. A partir de 1825, o jornal

passou a exigir que as notificacGes fossem feitas por escrito e assinadas pelos

CAPITULO I 97




reclamantes. Dessa forma, um importante canal de manifestagao popular foi
restringido aos analfabetos.

As queixas e reclamagfes manifestavam-se portanto, como a afirmagdo de um
direito e algumas vezes como ato de protesto e indignagdo frente a direitos lesados
ou face as arbitrariedades do poder publico.

Excetuando esses canais, haviam poucas possibilidades de participagao do povo
nas questdes politicas. Mesmo porque a Republica instaurada em 1889, néo fora
aquela que concedeu ao povo os direitos plenos da cidadania, pelo contrério, todo o
esforco das elites dirigentes na Primeira Reptblica foi no sentido de limitar a
participacdo popular. Comecando pela restricdo do voto do analfabeto que deixava
a maioria da populacdo excluida, havia ainda, as interdigbes violentas a todas as
formas de organizacd@o e movimento dos trabathadores, além de um conjunto de
praticas e projetos acionados visando a conformagdo dos trabalhadores a ordem
vigente. Acresce também a prépria estrutura politica oligarquica. Mesmo os setores
que se opunham a esse regime, buscavam as mudancas, as reformas dentro da
ordem, com excec¢do do movimento operario,

Tudo isto ndo seria diferente em Campinas cujas elites politicas se orguihavam
do fato da cidade ter sido o berco do movimento republicano e zelosos, portanto, de
uma tradigdo liberal democrética. Mas, fato &, que a politica local reproduzia as
distorcOes do regime republicano oligérquico. Voto de cabresto, fraudes eleitorais, a
influéncia dos coronéis, herdeiros muito préximos da vanguarda dos fazendeiros do
Qeste Paulista que em Sdo Paulo constituiram a primeira gera¢do republicana,
fizeram do P.R.P o partido de expressdo de seus interesses e consolidaram a

hegemonia politica no Estado por mais de quatro décadas®.

B politicos campineiros estiveram intimamente envolvidos no movimento republicano ndo s6 no
Estado de S3o0 Paulo mas a nivel nacional e, posteriormente ocuparam cargos de destagque na
administracgio publica. Francisco Glicério participou da conspiragio do golpe que redundou na Proclamac3do
da Republica. Participou da Comiss3o Executiva do P.R.P. entre 1889 - 90; foi Ministro da Agricultura
entre 1890 - 1891 e lider da maioria na Camara dos Deputados Federais de abril de 1892 a maio de 1897.
Campos Sales, também, a par da conspiracdo, tornou-se um dos dos principais chefes do P.R.P.
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Sendo Partido uUnico até a década de 20, o perrepismo consistia na Unica
possibilidade de realizagdo de uma carreira polltica. Ao Partido aderia, nZo somente
os herdeiros das classes dominantes, garantia do continuismo, mas também,
individuos interessados em ascender socialmente e fazer politica.

O P.R.P. através do Diretdrio Local, esteve na lideranga do municipio durante toda
a Primeira Republica. Reconhecidos chefes polfticos, Orozimbo Maia, Lufs de Querds
Teles, Antnio Alvaro de Souza Camargo, Fernio Ponpeu de Camargo, eram todos
do partido como também a grande maioria dos vereadores e Prefeitos que
compuseram a Camara Municipal neste periodo.

A elite politica do municipio guardaria as mesmas caracteristicas da elite politica
paulista como um todo: homogeneidade fundada em origem comum, lacos de
parentesco e educacdo, interesses econdmicos semelhantes, longas carreiras

politicas?®®,

assumindo a Presidéncia do Estado de S3o Paulo entre 1896 a 1898. Participou da ComissZo Executiva
do Partido em 1889 e entre 1893 - 85; foi Ministro da Justica de 1889 a 1891 e Presidente da Republica
de 1898 a 1902. Deve-se a Campos Sales a Politica dos Governadores que estabeleceu © pacto de
alternéncia da lideranca polftica dos dois mais importantes estados da federagdo __ Sio Paulo e Minas
Gerais. Ver LOVE, Joseph. Sdo Paulo na Federagdo Brasileira 1889 - 1937 __ A Locomotiva, Rio de
Janeiro, Paz e Terra, 1982,

% Ap6s a proclamagioc da Republica,o P.R.P.tornou-se em S3o Paulo partido Gnico e hegeménico.
Fundamentado nos principios liberais demacréticos, logo se fez notar seu carater conservador e autoritério,
cujo poder discriciondrio mantinha o povo alijado da vida politica do Estado. A sustentacdo do partido
se efetivava pelo mandonismo dos chefes politicos locais,na submiss3o do eleitoradoe e no uso das fraudes
eleitorais. Outra caracteristica do Partido seria o "oficialismo”, ou seja, o atrelamento ao Governo do
Estado que tornava-se o orientador da politica do mesmo, As eleicdes figuravam como instrumentos
essenciais do regime oligdrquico pois, garantia sua legitimagdo. Advém portanto, o compromisso de
interesses reciprocos entre o Governo do Estado, Comissdo Central do Partido e politicos locais,
principalmente, os detentores de posse e prestigio. Alids, um dos pilares do P.R.P., sempre fora a
manutencgdo de uma cutpula circunscrita de politicos, proprietédrios de terras e capitalistas com prolongada
carreira politica, cujo encerramento se dava com a morte. Uma rede de favores politicos, prebendas e
beneficios mantinham e determinavam os vinculos entre o poder local e 0 estadual. Love afirma que o
partido possuiu o monopdlic dos cargos pablicos durante toda a Primeira Republica. Na estrutura politica
oligdrquica, o perrepismo tornara-se mais que uma opcio ideoldgica; consistia sobretudo, em
sobrevivéncia politica de grupos dirigentes interessados em manter-se no poder. Ver LOVE, Joseph. op.
cit.; CASALECCHI, José Enio.op. cit.
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A andlise da composigdo da Ca&mara Municipal durante a Primeira Republica,
revela gque a maioria dos vereadores eram fazendeiros seguido de outras profissdes
como médicos, advogados, comerciantes, professores e engenheiros. Mandatos
sucessivos marcam a carreira de varios polliticos: Heitor Penteado, advogado, foi
vereador de 1911 a 1922 e prefeito da cidade entre 1911 a 1920; Rafael Andrade
Duarte, literato, {1911 - 1922) __ prefeito de 1921 a 1922; Pedro Abrdo Anderson,
comerciante, (1914 - 1930); Anibal de Freitas, professor, (1923 - 1930); Osmar
SimGes Magro, professor, jornalista e historiador, { 1917 - 1925); corone! Thurfbio
de Morais Teixeira, fazendeiro de café, {1917 - 1922); Miguel de Barros Penteado,
médico, (1917 - 1925} _ prefeito entre 1923 a 1925; Orozimbo Maia, advogado
(1891-2, 1896-8, 1902-4, 1926-30) __ foi prefeito entre 1926 a 1930; Alvaro
Ribeiro, advogado, jornalista, (1908- 1928}, um dos UGnicos vereadores de tendéncia
"oposicionista” que logrou vérios mandatos e posi¢cdo de destaque na Camara sem
contudo, ser eleito seu presidente, ou seja, chegar & Prefeitura?’.

Percebe-se também a presenga de um grande nimero de politicos de uma mesma
familia num mesmo mandato ou em mandatos diferentes, o que permite deduzir a
permanéncia de um pequeno grupo no poder.

Algumas dessas familias remontam do periodo dureo da expansfo do café pelo
Qeste Paulista. E o caso, por exemplo, das familias Egidio de Souza Aranha e Pompeu
de Camargo __ possuidoras de grandes fazendas de café.

O comendador Joaquim Egidio de Souza Aranha foi vereador em 1849-52,
1857-60 e presidente da Cadmara em 1873-76. Foi também deputado provincial,
vice-presidente da Provincia. Era magon e fez parte da diretoria da Sociedade Culto
a Ciéncia responsavel pela criagdo do Colégio Culto 3 Ciéncia, e membro da

Sociedade da Lavoura. Recebeu os titulos de Bardo, Visconde, Conde e Marqués de

Z7 NOVAES, José Nogueira. Camara Municipal de Campinas. Relacdo de vereadores das Camaras
Municipais de Campinas, desde a composig8o em sua instituicdc no ano de 1797, Documento, Campinas,
1974,
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Trés Rios. Obtiveram mandatos na Camara posteriormente: Candido Egidio de Souza
Aranha (1905-7), Lafaiete Egidio de Souza Aranha {1908-10}, Joaquim Egidio de
Souza Aranha (1911-16). Antdnio Pompeu de Camargo, também importante
fazendeiro de café na década de 1860, foi vereador em 1857-60 e 1877-78,
idealizador e um dos fundadores do Colégio Cuito & Ciéncia. Foram veradores neste
século: Herculano Pompeu de Camargo { 1899-01), Dr. Francisco Anténio Pompeu de
Camargo (1814-19) e Ferndo Pompeu de Camargo (1817-19 e 1923-25).

Destaca-se ainda as familias: Penteado__ Heitor Teixeira Penteado (1911-22) e Dr.
Miguel de Barros Penteado {1917-25) e Souza Camargo®®__ Céandido Alvaro de
Souza Camargo {1899-01), Joaquim Alvaro de Souza Camargo {1908-10) e Coronel
Antdnio Alvaro de Souza Camargo (1902-04 e 1911-13).

O prestigio politico a nivel local era um trampolim para cargos superiores. Muitos
politicos se projetaram a nive! estadual ocupando cargos eletivos ou na administrago
publica, alimentando os lagos e compromissos entre a politica local e o Governo do
Estado como € o caso de Antdnio Alvares Lobo, Heitor Teixeira Penteado e Joaquim
Alvaro de Souza Camargo?.

O municipio era o baluarte da politica perrepista. As eleicGes significavam a
legitimagdo da oligarquia, a tintura democrética. A pequena autonomia dos municipios
na época, aliado 3as suas minguadas receitas orgamentérias, reforgava os lagos de

dependéncia do Governo central e consequentemente da Comissdo Central do

2 gegundo informagdo do historiador e genealogista Celso Maria de Mello Pupo, as famflias
Pompeu de Camargo e Souza Camargo descendem de uma familia comum,os Camargos,que é uma das
familias mais antigas do Estado de S30 Paulo.

2 Antdnio Alvares Lobo foi vereador e presidente da Camara Municipal entre 1890 a 1914,
deputado estadual e Presidente da Camara dos Deputados Estaduais de S8o Paulo de 1915 a 1926. Heitor
Teixeira Penteado, vereador e prefeito de Campinas por 8 anos (1911-20), foi deputado estadual,
Secretério da Agricultura (1920-24) e Presidente do Estado em 1930. Carlos Augusto Pereira Guimarges
vereador entre 1899-1801, foi Vice-Presidente do Estado de S3o Paulo de 1912 a 1916; e, Joaquim
Alvaro de Souza Camargo, vereador de 1908-10, foi deputado estadual e federal.
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Partido. O clientelismo era a prética usual de negocia¢ao politica. Para o Governo, o
chefe politico local prestigioso garantia as eleigbes, para este, o domfnio do
municipio afiangava os favores daquele®. A centralizagdo do poder perpassava
também, as relagdes entre Comissdo Central e diretdrios locais. A Comissédo Central
indicava chapas, dispensando em certos casos a participacado dos diretérios; noutros,
indicava a estes qual candidato deveriam apoiar {Casalecchi, 1987}). Cabia aos
diret6rios apenas referendar as decisbes desta Comissao.

Oposi¢cdo & oligarquia e ao P.R.P. existiu na cidade. O desencanto com a
Republica vinha a tona em dendncias e ressentimentos como lamenta o articulista

da sessdo "Carnaval da Vida" em 1921, criticando as fraudes eleitorais:

“E assim, nds os campineiros que propagamos os principios democrdticos, e ajudamos
a fundar a Republica, teremos contribuldo com o nosse modesto contingente para
consolidagdo e imoralidade do regime, introduzindo entre nés o antigo processo
eleitoral a bico de pena, com o concurso de inteligentes dguias, de arribacdo, que nos
vieram ensinar a fazer prest{gio politico, a nés modestos araras, que viviamos iludidos
a sonhar com o republicanismo”(Didrio do Povo, 12/07/21).

O préprio jornal Didrio do Povo era uma das expressSes dessa oposigdo, uma
forca politica assistemética, ndo organizada mas latente. Criado em 1912, o jornal
trazia como programa a defesa do povo e dos ideais liberais democraticos;
pronunciava-se como jornal "independente”, sem ligagOes partidarias.

No entanto, pelo menos na década de 20, a posicao do jornal era favorével as

dissidéncias e tendéncias contrarias & oligarquia e ao P.R.P. Tal posicionamento

% Nas cidades do interior, os methoramentos publicos advinham dos esforgos do chefe politico
local cujo prestigio the outorgava as benécias do Governo. Veja LEAL, Victor Nunes. Coronelismo, Enxada
e Voto. Sdo Paulo, Alfa-Omega, 19886.
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devia-se & atua¢do do jornalista, vereador e co-proprietério Alvaro Ribeiro®'. A opgac
pelos problemas populares consistia numa bandeira de luta que implicitamente
procurava cooptar maior nimero de pessoas para os princlpios politicos que
advogavam e ao mesmo tempo servia de instrumento para atacar o grupo polftico no
poder.

As principais contendas empreendidas pelo jornal contra o poder pablico tratavam
de questdes referentes a construgdo do Teatro Municipal, orgamento do municipio,
abastecimento de agua e esgoto. Protestos haviam contra as fraudes eleitorais,a
corrupc¢do dos governantes, os desmandos e clientelismo politico.

Duras criticas mereceu o prefeito Rafael de Andrade Duarte por ter permitido que
fiscais servissem de cabos eleitorais ainda mais quando um dos candidatos
concorrente era parente do prefeito (Didrio do Povo, 22/02/21). Dendncias de
fraudes, porém, nado surtiam efeito a ndo ser quando eram usadas a favor da
situacdo como ocorreu nas eleicdes de 1923. Vitorioso o candidato adversério, o
Procurador Geral do Estado, alegando fraudes, anulou as eleigbes municipais nas
sessGes do distrito de Santa Cruz. Q fato suscitou muita polémica e indignacio
(Diario do Povo, 25/04/23). Nas eleigGes de 1927, outro escandalo: fraudes na firma
de alistamento de eleitores {Diério do Povo, 12/02/27).

A acdo politica do jornal ia além do debate e das dentincias. Era interesse
arregimentar partidarios contra o regime, por isso prestava gratuitamente a populagio

servico de alistamento eleitoral:

“Prestes a esgotar-se o prazo em qgue o5 cidaddos, ainda nado qualificados, deverdo se
habilitar para o exercicio do direito do voto no pleito presidencial a (sic) em 1° de
margo p. f. pois o prazo legal finda-se a 31 de dezembro corrente, para o que

31 A atuagdo politica do vereador Alvaro Ribeiro extendia-se também 3 atividade jornallstica e
educacional. Além do Didrio do Povo, foi o responsdavel pela instalagdo do jornal Correio Popularem 1927,
Colaborou com a fundagdo do Colégio Cesério Mota e foi o principal idealizador e fundador do Colégio
Atheneu Paulista. MARIANO, Jdlio, op. cit. e Monografia Histérica de Campinas, op. cit.

CAPfTULO TT 103




chamamos a tengdo de todo cidaddo que queira cumprir com o seu dever ctvico. Para
maior facilidade e sem despesa de espécie alguma, nesta redagdo, continuamos a
preparar os papéis ampliandoo hordrio para esse fim, sendo agora das 8 as 10, das
12 a5 16 e das 19 as 21 horas, onde pessoa habilitada atenderd os alistandos, em todos
os dias wteis” (Didrio do Povo, 11/12/21).

No inicio da década de 20, o tom é o da dentncia, da contenda do regozijo
pelas derrotas do partido situacionista. Porém, a partir de 1923, as forgas de
oposigdo comegam a se articularem. Neste ano seria criada a Unido Liberal, que se
auto-caracterizava c¢omo sendo uma agremia¢do politico-social constitufda por
"elementos avangados entre magons, protestantes, espiritas, livres pensadores e operdrios” (Didrio do
Povo, 18/03/23). Entre 0s membros da diretoria encontrava-se o advogado Jodo Marcilio
redator do jornal. Em 1925, ele se apresentaria como candidato a vereador: "na
qualidade de candidato independente, estranho portanto aos compromissos partiddrios que ndo condizem
bem com as verdadeiras normas republicanas e democrdticas (...) prometendo (...) trabalhar sempre
como agora tenho feito, pelos interesses do povo, tendo em vista unicamente o engrandecimento de
Campinas e o bem publico em geral” (Didrio do Povo,24/11/25). No final da nota, o autor fazia
uma ressalva dizendo ndo pretender combater nem hostilizar os politicos do
municipio.

Esta parecia ser a tendéncia da oposigdo: contrapor sem romper. A discussdo
politica entre pares, sem desordem, sem tumultos, sem 6dios, sem povo.

No dia seguinte ao do langamento de Jo&o Marcilio como candidato independente,
um grupo denominado “"Grupo de Eleitores Independentes”, lancam lista de
candidatos apresentando entre eles vérios nomes j& anunciados na lista do Diret6rio
do Partido Republicano Paulista.

Em 08/09/26 foi criado o Diretério do Partido Democréatico na cidade, e, em
24/05/27 foi inaugurada a sede deste partido no distrito de Arraial de Souzas®?. A

32 Assinavam pelo Partido Demnocrético: Antdnio Costa Carvalho; Francisco Aradjo Mascarenhas
(dissidente do P.R.P.); José Penido Burnier; Carlos Barbosa Oliveira; Renato Egidic de Souza Aranha;
Alexandre Almeida Barros; Joaquim Ferreira Penteado Netto; Indalicio Teixeira de Camargo; Francisco
Martinho de Castro. Boletim da elei¢do para vice-presidente do Estado na qual Heitor Teixeira Penteado
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partir de 1927 acentuou a crise polftica do P.R.P. local com vérias dissidéncias e
derrotas eleitorais denotando a rachadura da hegemonia do partido e da politica
oligérquica que se processava por todo o Estado de Sio Paulo.

O resuitado das eleigSes para senadores e deputados realizada em 24 de fevereiro
de 1927, foi um duro golpe para o partido. Dos candidatos apresentados apenas
Heitor Penteado foi eleito com 4.159 votos. A avaliacGo do resultado do pleito
revelava a crise politica: "Diante disto é for¢oso confessar que o Diretério Local do P.R.P. sofreu
um grande arranhdo no seu prestigio, precisando, a nosso ver, para as pugnas futuras, tomar um pouco
mais de cuidado com seus leais adversdrios do P.D." (Didrio do Povo, 25/02/27}.

Dias depois, Joaquim Ulysses Sarmento, diretor secretario do Diretério do P.R.P.
local, justificava a resignacgdo do cargo : "os motivos deste meu procedimento (...} fundam-se
na indisciplina implantada no partido, nos fatos e nas ocorréncias que presenciei e que se deram nas
eleigoes do dia 24/12, e mais ainda, no dever moral de retirar-me da diregdo do partido” (Didrio do
Pove, 06/03/27}.

Uma profunda dissidéncia anterior j& abalara o partido em Campinas cindindo-o

em dois grupos guando ¢ deputado Ant6nio Lobo®® entrou em desentendimento com

foi candidato {Diadrio do Povo, 09/08/27).

33 Os Lobos foram politicos de muito prestigio na cidade no inicio da Republica. Antdnio Alvares
Lobo e seu irmdo José Lobo formaram-se em advocacia pela Faculdade de Direito de S3o Paulo. Antdnio
Lobo iniciou sua carreira em Campinas trabalhando de sé6cio no escritério de advocacia com o rébula
Francisco Glicério. Foi o primeiro prefeito republicano da cidade. Na Prefeitura, é reconhecido seu trabatho
no sentido de promover a desinfecgio da cidade contra a epidemia de febre amarela que se prolongou
cerca de 10 anos. Eleito Deputado Estadual ocupou a Presidéncia da Camara dos Deputados do Estado
de 1915 a 1926. O irm3o, José Manuel Lobo, foi Deputado Federal & Secretério do Interior entre 1924
a 1927.

A separacao dos Lobos com o grupo politico de Campinas, ocorreu ap6s a morte de Francisco Glicério
quern, de certa forma, aglutinava e mantinha unida toda a politica focal. Mesmo rompendo com as
liderancgas locais, os Lobos continuaram prestigiados pelo grupo da Capital até a morte do Presidente
Carlos de Campos em 1827; quando, entdo, Antdbnio Lobo abandonou definitivamente a politica. Estas
informacgdes me foram concedidas pelo historiador Celso Maria de Mello Pupo a quem registro meus
agradecimentos.
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o chefe do diretério local, Anténio Alvaro de Souza Camargo que apoiava Heitor
Penteado.

Forgas politicas situacionistas buscavam se organizar, é 0 que se depreende
da nota publicada pelo jornal em 10/03/27, intitulada "Politica Local__Reunido
Importante”:

"Na residéncia do exmo. sr. dr. Heitor Teixeira Penteado, deputado federal por este
distrito, realizou-se ontem, Qs 16 horas, importante reunido  politica, a@ qual
compareceram o5 srs. Ferndo Pompeu de Camargo e Coronel Thurtbio de Morais
Teixeira, membros do diret6rio local. Nessa reunido, que teve lugar apds o dr. Heitor
Penteado haver regressado de Sdo Paulo, tratou-se do que estamos seguramente
informados, de solucionar a crise polftica que acaba de se declarar em Campinas”.

As abstengdes as eleigdes seria a resposta dada pela populagdo ao cinismo
politico reinante na época. Desinteresse? Repudio? Protesto?

Nas eleigOes para Vice-Presidente do Estado realizadas em 1920, as apuracdes
em Campinas nao atingiram a vigésima parte do eleitorado conforme nota do jornal
de 08/09/20. Nas eleigdes de 1925 para a CAmara Municipal votaram 1.363 pessoas
e para 0 Senado apenas 1.051, ou seja, menos de 1% da populacdo da cidade. No
entanto, havia ocasides em que os eleitores se mobilizavam como em 1927, no pleito
para deputados e senadores. Heitor Teixeira Penteado obteve em Campinas 4.159
votos o que foi atribuido & sua grande popularidade.

Acontecia também situagGes disparatadas. Neste mesmo ano, Jodo Marcilio
escreveria consternado face aos resultados das eleicGes para deputado federal: " Em
Jace do grande nimero de eleitores alistados neste municipio, niimero que jdé atinge a 6 mil, o
comparecimento apenas de cento e poucos eleitores na elei¢do para um deputado federal, é um fato

deveras vergonhoso para os dirigentes da polftica, uma verdadeira irrisdo! "(Didrio do Povo, 22/11/27).

Deixar a politica para os politicos! Este posicionamento revela uma das faces da
exclusdo a que estavam submetidas as classes populares no inicio do século em
Campinas. As dificuldades impostas & participacéo na sociedade burguesa iniciava no

trabalho e se extendia no campo politico, social e cultural.
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CAPIiTULO IV- A EDUCACAO EM ATOS: ASSINALANDO LIMITES E
POSSIBILIDADES DE ESCOLARIZACAO DAS CLASSES

POPULARES EM CAMPINAS

1- A APROPRIACAO DA ESCOLA PUBLICA PRIMARIA

1.1-A Luta pela Vaga

A demanda da populagdo por escolas e a insuficiéncia de vagas era um problema

antigo na cidade. O Almanaque de Campinas para o ano de 1801, assim se referia

a pretengd0 de se criar um nEvo grupo escolar:

"Atendendo a que os estabelecimentos de ensino piblico ndo sdo em mimero suficiente
para satisfazer as necessidades da populacdo escolar, a Municipalidade votou a
resolucdo 38 de 29/03/1897, cedendo o edificio Corréa de Mello ao Estado para o fim
especial de ser ali instalado e mantido um grupo escolar com a denominacdo __ Corréa
de Mello. Até agora porém, ainda ndo foi levado a efeito esse projeto de muito alcance
moral e reclamado pelas necessidades do ensino"(Almanaque de Campinas, 1901: 289).

E, em suas memdrias sobre a criagdo da Escola Normal, o cronista Leopoldo

Amaral faz notar os seguintes fatos:

CAPITULO IV

"Hd uns vinte e seis anos, ou mais (0 autor esté se referindo ao inicio do século)
a instrugdo publica, em nosso meio, com gquanto jd em melhores condicOes que a
primitiva, deixava muito a desejar. Grande era o nimero de criancas analfabetas que
ndo conseguiam receber a luz do ensino, por falta de lugares nos dois grupos escolares
existentes (...). As fileiras dos analfabetos crescia desoladoramente. Para a admissdo
de alunos nesses grupos, havia ocasides em que se langcava mdo deste recurso__ 0
sorteio (grifos meus). Foi nessa conjuntura que a Camara Municipal por proposta do
saudoso vereador Carlos Kaysel, solicitou do Governo a criagdo de um terceiro grupo
escolar, adicionando o mesmo vereador, nessa proposta, um outro pedido. __ a criacdo
de uma Escola Complementar...”
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Como conta o cronista, o Congresso acabou por atender favoravelmente a
proposta da Escola Complementar, deixando pendente a cria¢do de um novo grupo.
O que teria motivado tal escolha considerando as necessidades prementes da
populagao? Motivos politicos provavelmente, pois, Leopoldo Amaral conclui sus
cronica comentando a deciséo do Congresso pela Escola Complementar: “Foi gragas a
boa vontade do benemérito, e aos bons oficios de alguns politicos, entre os quais figurava o dr. Antbnio
Lobo, vereador da Cdmara Municipal, em 1902, Campinas conseguiu a solugdo desejada mais pronta”
(Amaral, 1927: 179).

O terceiro Grupo Escolar sé foi instalado 7 anos depois em 1910.

O desdobramento de turnos dos grupos escolares, a partir de 1910, duplicou o
ndmero de vagas,; contudo, ao iniciar a década de 20, a situacdo da educac¢ao popular
na cidade era bastante precéria. O Recenseamento Escolar realizado em 1920, trouxe
a tona dados desoladores, maus pressagios 3s posicoes mais entusiasticas. Das
17.954 criangas em idade escolar na cidade, apenas 7.172 frequentavam escolas,
ou seja 39,44% incluindo escolas publicas e particulares. Ndo haviam escolas para
60% da populacdo em idade escolar'.

As estratégias utilizadas pelas escolas para ampliar o nimero de vagas expressam
a forca da demanda da populagdo. E o que se percebe nas palavras de D. Josephina

Kulhmann:

"Havia grupos de dois periodos e havia grupos de trés periodos porque jé comecava a
haver falta de vagas. Entdo eles faziam em trés perfodos corridos sem recreio, o que ndo
era pedagogicamente muito acertado porque, o aluno ficar trés horas assim preso numa
sala de aula ndo era uma das coisas mais de acordo com a Pedagogia. Esta geralmente
dizia que o aluno se fatigava e na Wtima hora de qula o resultado jd ndo era muito

! 0O Relat6rio do Recenseamento Escolar de 1920, registra o nome de inGmeras pessoas que

ofereceram casa para 0 professor nas dreas rurais e pequenos povoados,

Em Campinas, ofereceram casa, grande nuimero de proprietdrios de fazendas e sitios, e também, muitos
moradores e habitantes de bairros, revelando a disposigio favordve!l da populacdo para com a escola.
Recenseamento Escolar de 1920, relatério apresentado por Sampaio Déria ao Exmo Dr. Alarico Silveira.
Estado de S&o Paulo, 1920, p.b6
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Javordvel. " *

E a propésito da dificuldade dos pais em matricularem os filhos na escola observa:
“ndo era facil, também ndo era muito dificil. Era preciso eles terem paciéncia para esperar.”
Reconsiderando os dados do Recenseamento Escolar, longa deveria ser a espera de
muitos pais. Durante os anos 20, ocorreu um crescimento substancial da rede de
ensino publico, o maior verificado na cidade no transcorrer da Primeira Republica,
contemplando, parcialmente, a demanda da populag3do. Contudo, a luta pela escola
haveria de continuar por muitas décadas ainda.

Havendo-se com as dificuldades prementes de sobrevivéncia as classes populares
empreenderam esforgos para promoverem sua educa¢do e a de seus filhos. As
estratégias utilizadas foram muitas e estiveram envoltas no movimento de demanda,
oferta, apropriagio. A escola publica ndo foi o Unico meio utilizado. A experiéncia de
escolarizacdo das classes populares, neste periodo, expressa o cruzamento da
necessidade social da educacdo, as lutas pela sobrevivéncia (o trabalho) e as

dificuldades de acesso e permanéncia na escola em todos os seus niveis.
1.2- O Acesso a Escola primaria Estadual
A expansdo do ensino publico em Campinas, reflete 0 mesmo processo gue

ocorria no Estado de S3o Paulo como um todo; a expansdoc em ritmo lento e

moderado muito aquém das necessidades e demandas da populacdo®.

2 pepoimento da professora e supervisora de ensino D. Josephina Kulhmann gravade em

30/03/91.

3 para a sistematizacio de dados sobre a educagdo popular na cidade foram utilizadas todas as

fontes encontradas. Dados sobre a expansio e sobre as escolas encontram-se principalmente nos Anudérios
do Ensinc do Estado de S3o Paulo, Monografia Historica de Campinas, Recenseamento Escolar de 1920
e 1930. Outras informacBes foram complementadas pelas entrevistas, jornal e Almanaques de Campinas.
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Por voita da Proclamacgdo da Repiblica existiam na cidade 13 escolas publicas
conforme consta no Almanague de Campinas de 1892. Encontravam-se matriculados
452 alunos, mas o ndmero de frequentes era 312. Cinco anos depois, em
07/02/1897, foi inaugurado o 1° Grupo Escolar que recebeu o nome de Francisco
Glicério. Este grupo foi criado por lei em 1895, um ano apés ter sido instituido este
tipo de estabelecimento de ensino no Estado de S3o Paulo. Para a instalagdo do
mesmo, foi construfdo um edificic na R. Morais Sales, no Largo do Riachuelo. O
prédio possuia dois pavimentos com quatro salas cada um.

O 2° Grupo Escolar "Dr. Quirino dos Santos”, foi instalado em 14/07/1200.
Segundo o Almanaque de Campinas de 1908, o grupo funcionava em prédio alugado
pela Cadmara Municipal a8 R. Costa Aguiar, n° 1, possuindo 18 classes.

O 3° Grupo Escolar foi instalado em 10/06/1910. Possuia 10 classes e funcionava
em prédio alugado & R. Barreto Leme, n® 17.

O primeiro grupo escolar a ser desdobrado na cidade foi o Grupo Escolar Dr.
Quirino dos Santos em 10/06/1910; em seguida o 3° Grupo Escolarem 24/04/1911
e 0 1° Grupo em 20/02/1213. Os trés juntos eram responséveis em 1918 pela
matricula de 2.162 alunos.

As primeiras escolas isoladas estiveram localizadas, em sua maioria, na sede do
municipio, nos bairros populares da cidade e nas sedes dos distritos de paz. Em
1908, elas eram em numero de 32, sendo que 8 estavam localizadas na sede; 3 no
centro da cidade; 2 na Vila Industrial; 1 no Funddo* e 2 no Taquaral. As 24
restantes eram rurais.

Em 1818, haviam 84 escolas isoladas na cidade, sendo 27 de sede e 57 de
bairro. Apesar de ter aumentado 0 numero de escolas, a matricula alcangava apenas

2.626 alunos, pouco mais que ¢ ndmero de matriculas oferecidas pelos 3 grupos

* Denominava-se Fund3o o bairro localizado na regiic onde hoje se encontra o cemitério da
Saudade.
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escolares na mesma época. Também em Campinas, ndo seria diferente a
problemética com as escolas isoladas. O Inspetor Escolar José Monteiro Boanova,
afirmava no Anuério do Ensino de 1918, que as escolas isoladas do municipio ndo
funcionavam regularmente pela falta de frequéncia dos professores (Anuério do
Ensino, 1918: 779).

Também em 1918 foi criada a primeira Escola Reunida do municipio em Arraial
de Souzas.

Destaque deve ser dado as escolas e cursos noturnos. Na oferta desse tipo de
escola pode-se perceber a existéncia de uma reciprocidade de interesses por parte
dos trabalhadores e do Estado. Este buscava ampliar sua base eleitoral e garantir a
conformagdo da forga de trabalho no campo, nos ndcleos fabris e nos centros
urbanos. Os trabalhadores poderiam estar invertendo o sentido e utilizando a escola
em proveito préprio; ou seja, numa sociedade que se instituia com base no meérito e
vaiorizacéd das credenciais educacionais, a posse dessa credencial possibilitava aos

sujeitos galgarem, ainda que em limites sociais restritos, melhores posi¢dées no
mercado de trabalho.

Operérios da fabrica Carioba em Vila Americana e da Usina Esther em Cosmépolis,
puderam frequentar escolas noturnas instaladas pelo Governo Estadual especiaimente
para este fim®. Além de homens adultos, estas escolas atendiam menores e mulheres
operéarias. Nestes dois nucleos fabris ¢ Estado manteve também, escolas de ensino
primério para os filhos de trabalhadores.

Na cidade, a demanda por escolas noturnas sé fez crescer nas primeiras décadas

5 A Lei 1.184, de 3/12/1904, estabeleceu a criagio de 50 escolas preliminares noturnas para
criangas operérias devendo ser instaladas préximas as fabricas, na Capital e no Interior. Costa identificou
3 dessas escolas criadas em Campinas: uma préxima & fabrica Carioba e duas na Usina Esther. Ver
COSTA, Ana M. |., A Escola na Republica Velha, S3o Paulo, EDUSP, p.86.

O Anuéric do Ensino de 1215, registra ¢ funcionamento de duas escoias noturnas em Carioba,
uma masculina e outra feminina. Na Usina Esther, funcionou neste ano uma escola noturna para mutheres.
O Anudrio de 1918, registra o funcionamento de uma escola noturna mixta para menores € uma masculina
em Carioba.
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do século. Eram em nimero de 3 em 1818, tendo sido transformadas em Escolas
Noturnas Reunidas em 1220, funcionando nas dependéncias do 2° Grupo Escolar. Em
1925, haviam 296 alunos matriculados {Anuério do Ensino, 1924-5: 534)}. Qutra
evidéncia dessa demanda é a existéncia de escolas particulares oferecendo cursos
noturnos para analfabetos. Um anidncio publicado no Didrio do Povo em 22/04/23,
professores oferecem cursc especial para analfabetos adultos e criangas a precgo
moédico de 5$000 réis mensais. Da mesma forma, o professor Joaquim de Siqueira
Castro, faria publicar um anuncio sobre a Escola Noturna Ponte Preta que oferecia
curso noturno para adultos das 19 as 21 horas; 0 programa constava de portugués,
aritmética e ensino intuitivo de geografia, histdria e nogdes de coisas e moral e clvica
{Digrio do Povo, 25/05/27).

Ao iniciar a década de 20, a rede de ensino publico estadual em Campinas
compunha-se de 3 grupos escolares __ sendo um anexo & Escola Normal, 84 escolas
isoladas __ sendo 5 noturnas e uma modelo anexa & Escola Normal, 1 escola reunida,
1 Gindsio, 1 Escola Complementar anexa & Escola Normal e a Escola Normal. A
matricula no ensino primério correspondia a 4.933 alunos, {(Ver Quadro 1).

A adogdo da sistemética de reunido de escolas, empreendida pela Reforma de
1920, fez com que varias escolas isoladas localizadas em regides de grande
concentracao populacional fossem reunidas. Em 1923, as Escolas Reunidas somavam
19. Encontravam-se localizadas: no Bonfim, Cabras, Carioba, Carlos Gomes,
Cosmopolis, Arraial dos Souzas, Funddo, Guanabara, Hipédromo, Joaquim Egidio,
José Paulino, Nova Odessa, Palmeiras, Reboucas, Usina Esther, Valinhos, Vila
Americana, Vila Industrial e uma noturna localizada na sede. A matricula geral era de
4.129 alunos (Anudrio do Ensino, 1923: 534). A reunido de escolas provocou a
diminuicdo do nimero de escolas iscladas e 0 aumento do ndmero de matriculas no

ensino primario.
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Quadro I- Expanslo das Escclas Primérias Estadusis de Campinas até 1920 °*

s
Grupos Escolares Escolas Isoladas Escolas Reunidas Fotal de
Ano N° de Aluncs N° de Alunos N° de Alunos Matriculas
Estab. matric. Estab. matrie. Estab, matric,

1882 - - 13 452 - B 452

1801 o2 NC 14 538 - - = I[
1910 03 NC 38 1261 . H
1815 03 2058 98 3705 - - 5763 I[
1918 03 2182 84 2628 o1 154 4942 u

Fonte: Almanaque Histérico de Campinas de 1832 e 1901, Anuérios do Ensine de S&o Paulo, 1210, 1915 e 1818,

NC : Nada consta nos arquivos

: Auséncia de dados impaossibilita o célculo

Em 1923, foi instalado o 4° Grupo Escolar em um prédio de bela arquitetura

construido especialmente para a escola @ R. Andrade Neves.

Pela Reforma de 1925, deveriam ser instalados grupos escolares onde houvesse,
no minimo, 300 criangas matriculadas num raio de 2 Km. Dessa forma, vérias escolas
reunidas foram convertidas e/ou anexadas a grupos escolares e outras dissolvidas’.
Foram convertidas em grupos escolares as de Arraial dos Souzas, Cosmdpolis,

Guanabara, Reboucas, Valinhos e Vila Americana. Foram dissolvidas as do Bonfim,

& O Quadro | foi organizado a partir de todos os dados disponiveis nio sendo possivel por este

motivo, organiza-la por sequéncia cronolégica apropriada. Os dados sobre as escolas isoladas para o ano
de 1915 s3o os que constam do gquadro apresentado a pagina 436 do Anudrio do Ensinc de 1915. Dados

sobre cursos noturnos eram inclufdos no cémputo geral das escolas isoladas.

7 permaneceram como Escolas Reunidas as localizadas em Cabras, Carioba, Carlos Gomes, José
Paulino, Nova Odessa, Palmeiras __ rurais; a de Joaquim Egidio __ urbana, e, uma noturna na sede do
municfpio. Anudrio do Ensino de 1918, p. 534.
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de Usina Esther e da Vila Industrial. Restaram apenas 8 Escolas Reunidas: 6 rurais
€ duas urbanas.

Na sede, foi criados neste ano, mais 2 grupos escolares: 0 5° Grupo Escolar, na
Vila Industrial e o 6° Grupo Escolar, no bairro da Ponte Preta. O crescimento
populacional destes dois bairros indicam a existéncia de uma demanda que por si
mesma justificava a criagdo de grupos escolares.

Portanto, em 1925, funcionavam na cidade, 43 escolas isoladas situadas em
distritos e zonas rurais com 2.096 alunos matriculados; 6 grupos escolares na sede
do municipio e 7 em bairros e distritos de paz com 6.266 alunos e 9 escolas
reunidas, incluindo uma noturna, com 1.817 alunos matriculados (Anuério do Ensino,
1924-5).(Ver Quadro ll}.

Durante a década, o nimero de alunos no ensino primério duplicou. A rede de
ensino publico estadual permaneceu o mesmo quadro de 1925,com acréscimo, em
1927, de uma escola profissional __ o Instituto Profissional Bento Quirino.

Em 1930, a rede publica de ensino estadual do municipio, constituia-se de 11
grupos escolares, 3 escolas reunidas, 82 escolas isoladas { 6 urbanas e 76 rurais),
um Ginasio, uma Escola Normal, uma Escola Complementar anexa 2 Normal e uma
Escola Profissional. A matricula no ensino primério era de 10.054 alunos e o total
de alunos da rede estadual de ensino eraiguala 11.795 alunos. Como as estatisticas
publicadas pelos 6rgaos oficiais da administracéo publica registram o que o Governo
faz e n8o o quanto deixa de fazer, torna-se dificil precisar o atendimento efetivo do
ensino publico ao conjunto da populagdo. No entanto, considerando o Recenseamento
Escolar de 1920 e o crescimento populacional da cidade durante a década € possivel
deduzir que @ expansdo ocorrida veio em direcdo ao atendimento de uma demanda
represada mas ndo alcancou universalizar o ensino primério para toda a populacio

escolar,
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Quadro II- Expans3o do Ensino Priméric em Campinas, Década de 20,

=

Escolas Iscladas Escoles Reunidas Total de
Ano N° de Alunos N° de Alunos N° de Alunos Matriculas

Estab. matric. Estab. matric. Estab. matric.,

1820 03 NC 76 NC o NC 4933 H
1923 04 2036 48 NC 18 4128 .
1925 11 5271 46 2100 08 1637 8008
1930 11 6204 82 3222 03 568 10054 II

Fonte: Anuéric do Ensino do Estado de S&0 Paulo, 1923, 1924-5 e Estatistica Escolar de 1830.
NC : Nada consta nos arquivos

* : Auséncia de dados impossibilita o célculo

1.3- O Acesso a Escola Priméaria Municipal

A participagcd@o do municipio na difusdo do ensino primério foi muito pequena e
manteve-se praticamente a mesma por mais de trés décadas.

O Almanaque de 1901, registra apenas 2 escolas municipais. Na Escola Corréa
de Melo funcionavam aulas diurnas para menores do sexo masculino e noturnas
"frequentadas quase que por operéarios”. A aula diurna contava com 96 alunos e dois
professores e a noturna, 67 alunos e dois professores. Esta escola funcionava na
Rua Bernardino de Campos.

A Escola Ferreira Penteado destinava-se ao ensino primério para o sexo feminino.
Possuia em 1901, 90 alunos.

Pelo Almanaque de 1908, as escolas municipais eram em nidmero de 15, sendo
7 urbanas e 8 rurais. Em 1917, conforme consta no Anuério do Ensino deste ano,
elas seriam em ndmero de 17, tendo 749 alunos matriculados. Todas eram escolas

isoladas possuindo organizaggo extremanente simples, com exceg¢ado da Escola

CAPITULO IV 115




Ferreira Penteado e Corréa de Mello que possuiam prédio préprio € maior ndmero de
classes.

Em 1923, elas eram apenas 16. A Escola Ferreira Penteado funcionava em dois
perfodos possuindo duas se¢0es: uma masculina e outra feminina. A Escola Correa
de Melo possuia uma se¢do masculina e dois cursos noturnos. As demais escolas
estavam localizadas: duas mixtas no Guanabara, duas mixtas no Hipédromo, uma
mixta na Vila Industrial, uma mixta no Taquaral, uma feminina no Funddo, uma mixta
nas Canaleiras, uma mixta rural de Campo Grande, uma mixta rural no Pary, uma
mixta rural de Capivary. (Didrio do Povo, 21/11/23}). A maioria das escolas
concentravam-se na zona urbana. A matricula geral de 1929 foi de 686 alunos e a
efetiva igual a 453.

Parecia ser consensual & idéia de que o 6nus da instrugdo publica cabia ao
Governo Estadual. Em 1921, a Cdmara Municipal de Campinas discutindo a questio
do ensino mostrava tendéncia favoravel & elimina¢8o gradativa das escolas municipais
e do cargo de Inspetor Municipal de Instru¢do Puablica (Didrioc do Povo, 18/12/21).
No entanto, durante a década de 20 cresceu 0 montante de receita destinada a
instrucdo pelo municipio. Em 1918, o municipio gastou 41:400$000 contos de réis
{(Anudrio do Ensino , 1918). Em 1930, foram destinados para o mesmo fim
87:520$000 contos de réis, correspondendo a 1,6% do orgamento do municipio
(Estatistica do Ensino, 1930).

1.4- Grupos Escolares: Uma Escola Popular ?

A reconhecidainferioridade das escolas isoladas comparadas aos grupos escolares
estabelecia, por certo, uma diferenciagcdo de classes e segmento de classe social que
frequentava @ escola. Na sede do municipio, as escolas isoladas encontravam-se,
predominantemente, localizadas na periferia da cidade, ou seja, nos bairros populares.

E possivel que nos primeiros anos apés a sua criagdo, 0s grupos escolares
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tenham sido escolas de elite como afirma Reis Filho (1981) e Antunha (1978). Mas,
nao tardaram a se transformarem em escolas populares. No inicio do século, este
tipo de estabelecimento de ensino representava uma instituicdo social de "alto nivel”
pelo qual a sociedade devotava respeito e credibilidade. Denotava um sentido de
austeridade, dignidade e trabalho &rduo e dessa forma, afirmava o cardter de ser
"templo da instrugdo” e da formagao das "almas infantis".

Por isso, ainda no inicio do século, seria comum a convivéncia de criangas
provindas das classes dirigentes e fithos de trabathadores.

Em cidades do interior, cuja elite era formada, sobretudo, por proprietarios rurais,
os colégios particulares atendiam os filhos de fazendeiros em regime de internato.

Em Campinas, encontra essas duas situa¢bes. Muitos industriais, comerciantes,
profissionais liberais e fazendeiros de café, que residiam na cidade ou em suas
proximidades, mantinham os filhos nos grupos escolares enquanto outros preferiam
0s colégios internos. As classes dominantes usufruiam destas duas possibilidades de
escolarizagdo para seus filhos. Como n8o eram assim tao numerosas, Nnos grupos
sobravam um ndmero grande de vagas que eram preenchidas pelas classes populares
sendo que j& no final dos anos 20, esta se constituiria em sua clientela majoritaria.

Nas fotos de turma do 3° Grupo Escolar®, datadas dos anos 10, pode-se observar
no traje das criancas, rigor, precisdo e sutiliza de detalhes, mas ndo luxuosidade. Nas
diversas turmas, o©0 numero de crian¢as negras, em pequeno numero por certo,
também indicam que a escola atendia, no minimo, uma clientela diversificada.

A anélise da composicdo dos usudrios do 1° Grupo Escolar apresenta

constatacdes interessantes. Com base no livio de matricula de 1928°, secdo

¥ Colegio Jodo Falchi Trinca. Centro de Meméria da UNICAMP, Campinas.

9 A EEPG Francisco Glicério, 1° Grupo Escolar, possui em seus arquivos, livios de matricula a partir
de 1928. Nestes livros constam: nome do aluno, data de nascimento, série, profissdo do pai ou
responsével, endereco.
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masculina e feminina, percebe-se que, ao contrério do que comumente se supde,
entre 932 alunos, a maioria sdo filhos de trabalhadores. A incidéncia profissional
maior verificada foi de filhos de operérios igual a : 86 ferroviarios; 61 lavradores; 55
empregados; 48 __ sem especificacdo do tipo de trabalho; 35 pedreiros; 29
motoristas; 20 carpinteiros; 20 alfaiates e outros compreendendo profisses variadas:
cozinheiras, cocheiros, carregadores, carpinteiros, contadores, carroceiros,
chapeleiros, corretores, carteiros, dentistas, eletricistas, escriturarios, fundidores,
funileiros, ferreiros, funcionérios pUblicos, guarda-livros, impressores, jornaleiros,
lavadeiras, mecénicos, marcineiros, manobradores, pintores, porteiros, professores,
quitandeiros, serventes, sapateiros, soldados, seloeiro, sorveteiro, servico doméstico,
serralheiro, tipdgrafo, viajante.

Por outro lado, encontra-se também um ndmero significativo de criancas cuja
profissdo do pai declarada era de negociante igual a 143. Dos negociantes, 8 eram
filhos de industriais, 3 de fazendeiros, 9 de proprietarios e 55 na categoria de prendas
domésticas. Nao sendo discriminado o tipo de oficio destas duas categorias podemos
supor que os integrantes possuiam um padrdo de vida de classe média ou mais que
isso. As mulheres que atestaram prendas domésticas inviabiliza a distingdo de qual
seria a fonte de subsisténcia da familia.

A maioria dos alunos da escola residiam no centro da cidade e nas proximidades
da mesma, nas ruas Morais Sales, Ferreira Penteado, Regente Feij6, Dr. Quirina,
Antbénio Cesarino, Duque de Caxias, Francisco Glicério, José Paulino, José de
Alencar, itu, Bardo de Jaguara. Mas, haviam criancas que residiam em bairros:
Frontdo (Cambui), Vila Industrial, Chapad@o, Ponte Preta, Vila Marieta e em chécaras
préximas a cidade'®.

A situacdo do 4° Grupo Escolar, também localizado no centro da cidade, nio se

¢ Os dados sobre residéncia foram tomados apenas do livro de matricula da se¢do masculina,
tornando-se por base 465 alunos matriculados.
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diferenciaria do 1° Grupo. Consultando ¢ livro de matricula da escola do ano de
1931", seclio masculina, constata-se que entre 470 alunos, 95 eram filhos de
ferrovidrios__ a maior porcentagem, cerca de 20% sobre o total, 73 de negociantes
igual a 15%; 35 de operérios; 31 de empregados no servico doméstico; 12 de
mecénicos; 12 de pedreiros; 8 de industriais e 12 de proprietérios. Haviam também
em menor namero filhos de alfaiates, aposentados, comerciantes, carregadores,
carpinteiros, construtores, eletricistas, empregados do comércio, fundidores,
funcionérios publicos, lavradores, marcineiros, professores, sapateiros, viajantes. E
acentuado o nimero de ferroviédrios e isso decorria, provavelmente, da localiza¢do da
escola muito proxima da Vila Industrial e da esta¢éo da Mogiana.

Inameras criangas residiam préximo a escola nas ruas Andrade Neves, Barreto
Leme, Bardo de Parnaiba, Saldanha Marinho, Francisco Teodoro, Sales de Oliveira.
Também era grande, o nimero dagueles que moravam no centro da cidade, ruas
Alvares Machado, Benjamim Constant, Bardo de Jaguara, Campos Sales, Costa
Aguiar, General Osoério, Rio Branco, Dr. Ricardo. Mas, era significativo aquelas
criancas residentes nos bairros populares: Jardim Chapadado, S&o Bernardo,
Guanabara e principalmente, Botafogo e Vila Industrial.

Portanto, o 4° Grupo Escolar polarizava uma clientela oriunda dos mais diferentes
pontos da cidade. Por que isto ocorria considerando a existéncia de outros grupos e
escolas situados em bairros como no caso do 5° Grupo Escolar na Vila Industrial, o
6° na Ponte Preta e o Grupo Escolar do Guanabara? Indicaria a insuficiéncia de vagas
nestas escolas ou o 4° Grupo possuindo melhor organizacdo e infra-estrutura, prédio
préprio e devido a sua localizacdo, fosse considerado de melhor qualidade
redundando na preferéncia dos pais?

11 Eoi consultado o ano de 1931, segdo masculina, por ser este o livio de matricula mais antigo
existente na escola.
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1.5- A Permanéncia Tolhida __ Seletividade e Excluséio na Escola

Puablica Priméria

A anélise dos usuérios dos grupos escolares, permite-nos afirmar que as classes
populares, ainda que em pequena quantidade, tiveram acesso & escola puablica e
demandavam este acesso. No entanto, a entrada ndo significava a garantia de
permanéncia por muito tempo. Para os filhos dos trabalhadores a conquista de uma
vaga era apenas o primeiro "round”.

ronicamente, a escola primaria publica que deveria "derramar a todos a luz da
alfabetizacdo™, cumprindo assim, sua miss3o civilizadora de regeneragdo da sociedade
brasileira, operacionalizava, de antemao, a selecdo dos "eleitos™. Faria valer os
principios abstratos da democracia burguesa: a crenc¢a na igualdade social fundada
no mérito seria exacerbada revelando a profunda contradicdo existente nos idéais e
politica de democratizagdo do ensino da época. Na retdrica, escola publica, universal,
gratuita e laica. De fato, escola pUblica seletiva para poucos.

Os indices de promogcao anual, dos trés grupos escolares de Campinas, até 1920,
apresentaram nas duas primeiras décadas do século, médias entre 40 a 60% sobre
a matricula efetiva. Isto significa que os grupos retinham e/ou eliminavam a cada ano,
de todas as séries cerca de 50% dos alunos. Sem contar o déficit entre a matricula
geral e a efetiva que ficava na média de 15%.

O numero de concluintes do curso primério era infimo face ao nldmero de
matriculas anuais. Em 1915, 47 alunos concluiram o priméario no Grupo Escolar
Francisco Glicério. Em 1918, concluiram 56 alunos__ 0,6% e 0,7 % respectivamente,
sobre a matricula efetiva.

Numa sociedade em que a educacdo era um bem escasso, compreende-se 0
reconhecimentc, o mérito, o status conferido aqueles que algavam o diploma do 4°
ano principalmente entre as classes populares. Para as classes médias e dominante

a grande aspirac80 eram o0s cursos superiores, mas para as classes populares, 0
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simples saber ler e escrever distinguia individuos, tornava-os possuidores de uma
propriedade cultural a que bem poucos tinham acesso e que os habilitava a
integrar-se melhor na sociedade letrada e aspirar melhor colocagdo no mercado de
trabaiho. Um a dois anos na escola era o tempo de passagem para a maioria daqueles
que nela conseguiam entrar, Para muitos, a saida da escola significava a entrada no
mundo do trabalho. A conclusdc do 4° ano representava ¢ fim de uma trajetéria
realmente dificil, o sucesso nos intermindveis exames, que demandava muito
esforgo.

Em 1930, o quadro era 0 mesmo. Dos 10.054 alunos matriculados no ensino
primério, neste ano, apenas 4.889 foram aprovados, cerca de 64% dos alunos
existentes em novembro. Os indices para todo o Estado, no mesmo ano, apontavam
que das 265.804 criangas matriculadas __ matricula efetiva, apenas 6,9% cursaram
o 4° ano primario e 13,38% cursaram o 3° ano (Estatistica Escolar de 1930, 1231:
36).

Além da seletividade, as condigOes de infra-estrutura da rede de ensino eram
precérias. Apenas dois grupos escolares funcionavam em prédios préprios ( 1° e 4°
Grupo Escolar), as demais escolas funcionavam em prédios alugados. As mas
condigcbes de funcionamento das escolas seriam denunciadas pela imprensa. Em
1921, faita de 4gua no prédio do 2° Grupo Escolar prejudicava o funcionamento das
aulas das Escolas Noturnas Reunidas, levando a que os alunos fossem dispensados
antes do horério normal (Didrio do Povo, 10/10/21). O professor e jornalista Noberto
Souza Pinto descrevia as condi¢cdes das edificagOes escolares da cidade da seguinte

forma:

"A maioria dos nossos estabelecimentos de educacdo piblica funcionam em prédios
arrendados, construldos geralmente para servir de moradia a particulares; haja visto o
39 Grupo Escolar! Nio possuindo tais edificios as condicdes indispensdveis que exige a
arquitetura escolar nem tampouco as principais condicOes referentes a suas
dependéncias, forma e capacidade, classe, quantidade e direcdo de luz e por ultimo a
ventilagdo, resultam naruralmente pertubagoes na educagdo fisica e higiénica dos alunos,
acompanhadas ndo raras vezes de outras consequéncias funestas. Temos edificios
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escolares de sobra, preenchendo todas essas irregularidades higiénico-pedagégicas
"(Didrio do Povo, 28/04/25).

2.- ENSINO PROFISSIONAL, SECUNDARIO ENORMAL__ A DIFERENCIAGAO SOCIAL
DO ENSINO PUBLICO

As primeiras iniciativas de formac¢&o profissional de trabalhadores em Campinas,
foram empreendidas por particulares e pela Igreja com finalidades filantrépicas
voltadas para a formagdo de mao-de-obra para o mercado de trabalho que crescia na
cidade e servir de amparo 3 criancas 6rfas e abandonadas. {Ver pagina 1392).

O Instituto Profissional Bento Quirino, foi a primeira escola profissional criada pelo
Estado na cidade. A inauguragdo da escola em 24/03/27, foi um evento solene que
contou com a presenga do Presidente do Estado, Carlos de Campos, do Secretério
do Interior, José Lobo e do Deputado e Estadual, Anténio Alvares Lobo.

A Comiss3o organizadora do evento fez publicar no jornal um  convite

conclamando a populagdo e exaltando o significado da instituigdo para a cidade.

*Esse estabelecimento, casa de preparagdo do pobre, do proletdrio, das classes de
mediana, grande escola em que se armam as competéncias para as profissdes que
asseguram o ganho da vida, a resisténcia contra as necessidades da subsisténcia
honrada, é um fato auspicioso, uma realidade cheia de promessas e assim ndo pode
correr & revelia da populacdo briosa e digna desta cidade” (Didrio do Povo,
24/03/27)%.

12 ps origens desta escola vincula-se 2 iniciativa particular e data de 1918. O fazendeiro e polftico
Bento Quirino dos Santos, deixou ao morrer um legado de 1000.000.00 contos de réis para a criagdo e
instalagdo de um instituto de artes e oficios em Campinas. Foi fundada ent3o, uma associagdo
denominada Associacio Instituto Profissional Bento Quirino que assumiu o encargo de conduzir a escola.
Um edificio com 4 grandes pavilhdes foi construido na R. Culto & Ciéncia,177. A escola comegou a
funcionar em 1819 mas de forma intermitente, até qgue a Associacdo resolveu entrar em entendimento
com o Governo do Estado visando a que este assumisse a manutencio e responsabilidade pela escola.
Em troca, a associaclo se comprometia a ceder o prédio, mobilidrio e magquinaria ja existentes. Em 1927,
o Governo cria a Escola Profissional de Campinas pela Lei 2.228, de 20/12/27.

CAPITULO IV 122




Na década de 20, a preocupagdo com a formagso do trabalhador fez com que 0
Governo do Estado de Séo Paulo criasse 5 escolas profissionais no interior do Estado:
Rio Claro, Franca, Campinas, Ribeirdo Preto e Sorocaba'®. Na década anterior, duas
escolas haviam sido criadas na Capital, uma masculina e outra feminina, no bairro
do Brés __ bairro operério. Com a criag8o destas escolas, o Estado procurava manter,
de certa forma, o controle sobre 0 mercado de trabalho e fixar o trabalhador no
interior. Por isso, a orienta¢ado adotada era a de vincular o ensino profissional 0 mais
possivel com as necessidades da industria e do setor econdmico mais desenvolvido
da regido. A Escola Profissional de Campinas foi a primeira escola profissional mixta
fundada no Estado de Sao Paulo.

A participagdo feminina predominou na escola. Em 1927, encontravam-se
matriculados 218 alunos, sendo 164 na secg¢do feminina e 54 na secgdo masculina.
A escola possuia entdo, cinco cursos: costura, bordados, flores, mecénica e
marcenaria. Os alunos recebiam a metade dos lucros sobre a venda dos artefatos
produzidos na escola ( Didrio do Povo, 24/07/27 e 23/11/27).

A diversidade dos cursos devia-se a prépria estrutura diversificada da industria da
regiao.

A respeito dos cursos de mecénica e marcenaria Maria Alice Rosa Ribeiro faz as

seguintes observacgodes:

"Dentre os servigos encomendados @ escola e que serviam de treinamento dos alunos,
estavam, por exemplo, na marcenaria, a fabricagdo de pegas para teares, em madeira,
como langadeiras, espuladeira, etc., na meclnica, montagem de teares. A mecdnica e
a marcenaria eram cursos amplos que formavam um trabalhador capaz de ser absorvido
por um amplo espectro de ramos industriais, no em suas atividades principais, mas
nraquelas que eram acessdrias, como ocorre com a mecdnica em relagdo & flagdo e a
tecelagem de tecidos” (Ribeiro, 1987: 142).

13 £studo detalhado sobre o ensino profissional em S&0 Paulo, nas primeiras décadas deste século,
encontra-se em RIBEIRO, Maria Alice Rosa (coord.) Trabalhadores Urbanos e Ensino Profissional. Campinas,
Unicamp, 1986.
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Afirma também, que a oficina mecénica da Cia Mogiana, as fébricas de
maquinismo para industria e lavoura, Lidgerwood e McHardy eram grandes
empregadoras de oficiais mecénicos. A mdo de obra feminina era absorvida pela
industria téxtil e de vestuério, ramo industrial que obteve grande expansdo durante
a década.

A escola possuia curso diurno e noturno'®. Em 1930, o nidmero de mulheres
continuava superior ao de homens. Dos 768 alunos matriculados neste ano, haviam
359 homens e 409 mulheres. Era igualmente superior o nimero de mulheres no curso
diurno e noturno.

Mas o renome e prestigio atribuidos ao Ginasio do Estado e 3 Escola Normal
sobrepujava em muito o valor social dado as escolas primérias e a escola profissional.

Durante a Primeira Republica, o ensino secundério no Brasil, manteve um carater
eminentemente seletivo e preparatério. O prestigio conferido a esse grau de ensino
advinha principalmente dessas duas caracteristicas sendo por elas ainda mais
reforcado. Primeiro haviam pouquissimos estabelecimentos oficiais de ensino
secundario no pafs. Os existentes, o Governo Federal, através de vérias reformas
tratou de considerd-los como escolas modelos que serviriam de padrdo para as
escolas livres ___ particulares. Tal medida visava mais a manuteng@o do monopélio e
controle do Estado sobre o ensino secundério que propriamente, uma preocupacao
com a garantia da qualidade deste nivel de ensino. Assim como o0 ensino primério,
o secundaério tinha inimeros problemas recebendo severas criticas na época (Peres,
1973).

Em Sao Paulo, eram em nimero de trés os estabelecimentos oficiais: o de S&o

Paulo, o de Campinas e o de Ribeirdo Preto.

4 Estatistica Escolar de 1930, publicado pela Diretoria Geral do Ensino do Estado de Sdo Paulo,
n. 1, junho de 1931.
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O caréter seletivo do ensino secundério’® decorria de vérios aspectos: primeiro
o pequeno nimero de escolas publicas o que tornava esse ensino em todo o pais
pago; segundo quanto a seus usuérios, ou seja, estava voltado para o atendimento de
estudantes de nfvel s6cio econbmico privilegiado, interessados numa formagao
intelectualizada e humanista direcionada para o ensino superior. Qutro fator,
conforme demonstra Peres {1973), as instituicdes de ensino secundéario, mesmo as
publicas, eram instituicOes pagas e caras devido aos impostos, selos e taxas
cobradas dos alunos. A passagem pelo cursc secundério era, de certa forma, a
garantia de acesso aos cursos superiores’®. Mas n&o apenas isto. A formagéo
humanista, alheia a qualquer tipo de formacdo técnica voltada para o mercado de
trabalho, ocupacoes comerciais, industriais e agricolas, era o primeiro estégio, a
conformacdo inicial de uma educacdo de classe direcionada para a formacé&o das
"alites intelectuais” do pais, que seria aperfeicoada nas faculdades de ensino superior.

Como observa Micelli {1879}, ainda durante a Primeira Republica, o diploma
superior era um simbolo de apreco social, um sinal de disting80 e uma garantia segura
para os aspirantes ao exercicio de funcdes politicas, administrativas e intelectuais.
Significava uma prerrogativa social e profissional. Este aspecto ndo pode ser
menosprezado para a compreensao do imaginério social sobre a educacdo nesse
periodo.

Herdeiro da tradicdo Imperial, o "bacharelismo”, de certa forma, reafirmava a

estrutura hierdrquica de uma sociedade fundada na extrema divisac social como a

15 Sobre o ensino secundério na Primeira Republica veja: PERES, Tirsa Regazzini. Educagdo
Republicana: Tendéncias de Reconstrugio do Ensino Secunddrio Brasileiro, Tese de Doutorado,
Araraquara, 1873, CUNHA, Luls Anténio. A Universidade Tempor3, Rio de Janeirg, Civ. Brasileira, 1980.

16 A Reforma Carlos Maximiliano a nivel federal, em 1915, consolidou o sistema de exames
vestibulares para a adimiss30 nos cursos superiores. Além disso, estabeleceu a exigéncia de certificado
de aprovacio nas matérias do curso secundario. Estes exames deveriam ser realizados no Colégio Pedro
H ou nos colégios estaduals a ele equiparados.
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sociedade escravocrata. Acentuando a dicotomia trabalho intelectual versus trabalho
manual, indicava ao mesmo tempo o lugar social dos individuos e a vinculagao estreita
entre trabalho intelectual, poder econdmico, prestigio social e politico.

O acesso ao ensino superior era a validagdo de uma série de prerrogativas
conferidas & credencial dada pela educacdo. Enquanto momento de preparagao para
a aquisig8o dessas prerrogativas, o ensino secundério se colocava como primeira
instancia de efetivagdo deste processo; 0 aceno a possibilidade de acesso a
profissbes de prestigio, & carreira politica e/ou burocrética.

Por tudo isso, compreende-se a projecdo social do Ginasio de Campinas,
responséave! pela formagdo das classes dirigentes da cidade e regido, pela formagao
dos futuros doutores e bacharéis, elite intelectual e politica.

Ja ha anos, a ilustracdo e o preparo de futuros dirigentes e doutores fora os
desejos auspiciosos de um grupo de fazendeiros de café __ elite de proprietérios,
senhores de escravos, coronéis; detentores do poder econdmico e politico da cidade,
macons republicanos __ levando-os & fundagdo de um colégio denominado "Culto &

Ciéncia"'’.

7 0 Colégio Culto & Ciéncia foi fundado em 1874. A idéia de fundagdo do Colégio surgiu em
1869, pelo fazendeiro Anténio Ponpeu de Camargo. Foi entdo constituida uma sociedade benemérita
denominada "Culto 2 Cigéncia™ para tratar da criacic e manutengio do Colégio. Todos os envolvidos com
a escola eram macons e republicanos, 0os membros da sociedade, a diretoria e os professores. Tal fato
analisado por Vidigal {1981) levou a autora a afirmar que: " O Colégio Culto & Ciéncia surge para reforgar
a posicio liberal expressa na defesa da liberdade de agdo dos particulares, como um projeto politico mais
amplo de reformulag3o da ordem social vigente e construgdo do novo Estado, onde o referido grupo
alcancasse suas aspiractes de mando” ( p. 250}, Embora destinasse a formagdo das elites, a sociedade
admitia gratuitamente alunos pobres. Em 1891, a Sociedade Culto & Ciéncia foi dissolvida passando o
patriménio a pertencer 3 municipalidade para fins de instrugdo. Pela Lei no, 284, de 14/03/1895, ficou
criado um "Gindsio para o ensine secundério, cientifico e literédrio, na cidade de Campinas™. A inauguragdo
do Ginasio ocorreu em 04/12/1886. Scbre a histéria do Colégio Culto a Ciéncia veja: MORAES, Carmem
Sylvia V.. ldeédrio Republicano e a Educagdo__ Colégio Culto a Ciéncia de Campinas (1869 - 1892), Tese
de Mestrado, USP, S3o Paulo, 1981. AFFONSO PINTO, Maria Nivea. Cuto a Ciéncia __ Cento e Treze
Anos a Servico da Cultura , Campinas, 1986; PAULA, Carlos F. de. Culto 3 Ciéncia, Colégio, Gingsio e
Colégio Estadual, monografia histérica, Campinas, 1946.
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Esta escola tornou-se um marco na histéria do ensino secundéric no Estado de
Sao Paulo. Anos mais tarde, quando o colégio se transformou em Ginasio Oficial, a
cidade passou a sediar a segunda escola de ensino secundério publico existente no
Estado.

Ao Ginasio acorriam nao somente os jovens moradores da cidade mas também,
das cidades vizinhas. A concorréncia aos exames de admissédo ao Ginésio era enorme
e explica o numero de escolas particulares que preparavam para o mesmo. Os
cronistas da escola, exaltam a qualidade do ensino, o rigor e disciplina mantidos pelo
corpo docente altamente qualificado __ eram selecionados por bancas examinadoras
em Concurso Publico. Muitos deles se projetaram na vida publica da cidade e do
Estado.

Sendo uma escola de elites, n&o é de se estranhar o fato de que grande parte dos
politicos , profissionais liberais e ocupantes de cargos importantes, fossem egressos
do Ginasio de Campinas.

Para a entrega de certificados de aprovacao nos exames das matérias do curso
secundario oficial, o Gindsio de Campinas exigia, em 1927, o pagamento de 1:000
mil-réis em estampilhas federais e 5$000 por matéria final (Didrio do Povo,
15/01/27}. Neste mesmo ano, as taxas para exames orais e preparatidrios na escola
eram: taxas de exame de promocado por matéria, 5$000; para exame estadual,
108000 (pagos pelos alunos das escolas  particulares); exame escrito de
preparatérios, 5$000; exame oral, 5$000; exame pratico, 58000 e exame prético
estadual, 30$000 (Diario do Povo, 25/10/27).

A Escola Normal tinha algumas peculiaridades. Embora tivesse um carater
profissionalizante, a proje¢do social era enorme. Isto porque, habilitava para ©
exercicio de ocupacles ndo-manuais. O magistério era antes de tudo, uma das (inicas
possibilidades de continuidade dos estudos sem o carater discriminatdrio que tinha
o ensino profissional. Pois, 0 magistério configurava-se como uma carreira de certo

prestigio social e estabilidade além de possibilitar o acesso a outras carreiras do

CAPITULG IV 127




funcionalismo publico.

A importéncia social atribulda ao professor devia, em parte, a este conjunto de
consideracdes arroladas acima, ou seja, o nivel de formagao acessivel a uma minoria,
ao pequeno numero de escolas normais pdblicas e oficiais, 8s possibilidades de
participagdo em um universo cultural restrito, e, o valor da profissdo em si __ numa
sociedade onde a maioria da populagdo ndo era alfabetizada compreende-se o
reconhecimento dado aos "homems cultos ", possuidores do saber.

Desde o inicio da Republica, ¢ magistério se afirmaria como uma profissao
marcadamente feminina, principalmente no ensino primaéario.

As escolas normais eram foco de circulagdo e divulgacao de idéias estreitamente
vinculada as questdes sociais, culturais e educacionais.

Em Campinas, a Escola Normal possuia grande importancia. Era considerada uma
escola de qualidade sendo muito concorrida. A selecdo do corpo docente, da mesma
forma que no Ginédsio, era feita por bancas examinadoras 0 que garantia uma certa
"qualificacdo™ dos professores’®.

Enquanto o Ginasio oferecia um curso de 6 anos, o da Escola Normal podia ser
concluido em 4 anos. O nimero de formandos na escola normal era muito superior ao
do Ginédsio. Em 1915, diplomaram 105 formandos na Escola Normal, 12 homens e 93
mulheres. Neste mesmo ano diplomaram-se no Ginésio 14 alunos.

Entre 1906 a 1918, a Escola Normal diplomou 711 professores: 155 homens e
556 mulheres. Este grande nimero de profissionais ndo eram absorvidos totalmente

no magistério. Uma das criticas mais comuns feitas as escolas normais, dessa época,

8 A origem da Escola Normal de Campinas, deve-se ac processo de transformacgdo das escolas
complementares em Escolas Normais Primdrias ocorrido no Estado de S0 Paulo a partir de 1212, A Lei
n® 1579, de 19/12/17 instituiu novamente, o curso complementar anexo a cada uma das escolas normais
do Estado com a finalidade de preparar candidatos para estas escolas. Em 1818, a Escola Normal de
Campinas possuia anexo uma escola complementar, um grupo escolar modelo e uma escola isolada
modelo que funcionavam como ndcleos de prética de ensino. Até 1824, quando foi inaugurado o prédio
préprio no Largo das Andorinhas, a Escola Normal funcionou no casardo alugado pela prefeitura 4 R. 13
de Maio esquina com Francisco Glicério, no Largo da Catedral. Veja, Monografia Histérica de Campinas.
op. cit.
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era seu caréater enciclopédico em detrimento da formagdo profissional. Percebe-se
pois, que ela cumpria outras fungbes além da formac¢do de profissionais para o
magisteério.

Diretores e professores destas duas escolas faziam parte da pléiade de homens
ilustres da cidade cuja presenga era destaque nas solenidades publicas, culturais e
politicas.

Segundo depoimento de D. Josephina Kulhmann, os professores do Ginédsio e
Escola Normal eram responsaveis em grande parte, pela vida cultural da cidade;
proferiam a maioria das palestras, conferéncias, organizavam sessoes clvicas e
tinham participagdo ativa no Centro de Ciéncias Letras e Artes."Eram pessoas
consideradas na sociedade, recebiam convites de todas as festas  civicas, de tudo, para
participarem. *'®

Mas a Escola Normal e o Ginédsio encontravam-se muito além do horizonte de
possibilidades efetivas de escolarizagdo das classes populares para quem o ensino
priméric ou mesmo aprender a ler, escrever e contar ja era conquista importante. Isto,
por certo, era o que levava o povo a utilizar-se de todas as oportunidades de

escolarizagcdo que fossem acessiveis.
3- A ADOCAO DE ESTRATEGIAS ALTERNATIVAS DE ESCOLARIZAGAO
3.1- Escolas Estrangeiras
Em Campinas, os imigrantes fundaram suas préprias escolas para a instrugao de

seus filhos. Em 1863, Antdnio Exel, Cristiano Mayer, Jorge Krug, todos da colbnia

alema, fundaram a Sociedade Alema de Instrucdo para fins de manutencdo de uma

19 . Josephina Kulhmann, fitha do professor Ernesto Kulhmann, professor de alemao do Gindsio
do Estado de Campinas, foi professora priméria ainda durante a Primeira Republica; vice- diretora da Escola
Normal e Supervisora do Ensino Normal. Depoimento gravado em 30/03/91.
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escola de primeiras letras ?°. O Almanaque de 1871 faz referéncia a esta sociedade
afirmando possuir 75 s6cios e sustentar duas escolas primérias: uma feminina e outra
masculina com 75 alunos, funcionando na rua da Matriz Nova,72. O Almanaque de
1901 registra 60 sdcios e o0 funcionamento de duas escolas em novo enderego na
rua Visconde do Rio Branco,90 frequentada por 60 alunos.

Possivelmente para os imigrantes residentes no nuicleo urbano, a instrugio
significava um meio de qualificagdo para integrarem-se ao mercado de trabalho
principalmente no setor do comércio, que era importante na cidade e que exigia
habilidades de leitura e escrita. Ainda comentando sobre a escola da Sociedade Alem3a
de Instrucao e Leitura o Almanaque de 1901 afirma que muitos ex-alunos tornaram-se
negociantes, guarda-livros “ou exercem qualquer profissdo honrosa”.

Também no campo, os colonos alemaes se preccuparam com a instrugdo
primaria. O mesmo Almanaque de 1901 notifica a existéncia de uma outra escola
21.

alema localizada no bairro Friburgo “no bairro dagquele nome existe uma escola mixta

particular mantida por uma associac¢do de alemdes funcionando regularmente hd muitos anos. As aulas
sdo dirigidas pelo prof. Jodo Keller. Acham-se matriculados 39 alunos, sendo do sexo feminino 13 e do
masculino 26. A sociedade intitula-se Dentsche Schule e foi fundada em outubro de 1879. Seu prz’meirb
presidente foi o Sr. Jodo Steffen” (Almanaque de Campinas, 1901: 298).

20 Reinbart Wagner oferece os seguintes dados sobre os imigrantes alemies em Campinas no
século passado: "Na cidade de Campinas, segundo os dados de 1873, viviam 40 artes3os autdnomos de
origem alem¥. Haviam também cerca de 30 estabelecimentos comerciais e pequenas indlstrias mantidas
por alemBes. Na época, Campinas contava com uma populagdo de cerca de 10.000 habitantes, dos quais
150 a 200 familias {750 a 1000 pessoas) descendiam de alem3es, cuja maioria haviam sido colonos.
Sobre 2 imigracdo alemd em Campinas ver Reinbardt Wagner, "QOs parceiros de Ibicaba™, In:
Trabathadores, n.3, Campinas, 1889,

2! A Colbnia Agricola Friburgo surgiu em Campinas entre 1864 e 1877, formada por vérias famflias
de origem alemd. Os primeiros moradores foram colonos da Fazenda Ibicaba __ primeira experiéncia de
emprego de mio-de-obra livre européia na regido de Limeira pelo sistema de parceria empreendida pelo
Senador Vergueiro. Nesta coldnia produzia-se batatas, milho, verduras, ovos e derivados de ieite que eram
levados em lombo de burros para a cidade e vendidos de casa em casa. Ver Reinbardt Wagner, op. cit.,
p.35
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Mais uma escola alema foi notificada pelo Almanaque de Campinas de 1908, a
Nova Escola Alem3, fundada em 1800, pela igreja Evangélica Alema. Funcionava na
R. José de Alencar,48 tendo como professor Carlos Zink, O AnuGario do Ensino de
1917 arrola a existéncia de 5 escolas estrangeiras alemds em Campinas. (Ver
Quadro ll).

Quadro MI- Escolas Estrangeiras®™ existentes em Campinas no ano de 1917

DENOMINAGAD N® DE ALUNOS CURSO N° DE PROFESSORES | NACIONALIDADE “
PRIMARIO

Escola Mixta {Alema) 16 1 Alema
Nova Escola Alemé 132 4 Alema
Escola Alema 80 1 Alema
Escole Alema a8 3 Alernd
Escola Alema de Instrugéc 36 1 Alema
Escola Portugquesa 18 1 Portuguesa
Circolo Haliani Uniti 35 1 italiane
Escola italiana 13 1 ftaliana

H The Berlitz School of Language 33 4 ltaliana

Fonte: Anuério do Ensine, 1917, p. 338

Como os alemaes, imigrantes italianos e portugueses também criaram suas
escolas. O Circolo italiani Uniti __ sociedade de mutuo socorro, da coldnia italiana,
sustentava desde 1892, aulas do sexo masculino e feminino sendo frequentados por
80 alunos. A mesma escola funcionava aindaem 1918, na Praca Anita Garibaidi, com
30 alunos. O Anuério de 1917, registra outra escola italiana com 13 alunos e uma
escola portuguesa com 18 alunos.

A campanha de nacionalizag&o do ensino, no final da década de 10, fez com que

o Governo Estadual tomasse uma série de medidas de controle e fiscalizagdo das

22 pelo Anudrio de 1917, eram consideradas escolas estrangeiras as que recebiam subvencéo de
poverno estrangeiro & aquelas cujo pessoal diretor era estrangeiro e a lingua ali falada fosse do pals de
sua origem.
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escolas estrangeiras. Uma  das determinagbes para a autorizagdo para o©
funcionamento destas escolas passou a ser a obrigatoriedade da lingua vernécula e
o ensino de Portugués, Geografia e Histdria Patria por professores brasileiros
diplomados. Durante 1917, muitas escolas estrangeiras foram suspensas em todo o
Estado de S3do Paulo por ndo atenderem as exigéncias requeridas. Para a devida
regularizagdo, essas escolas deveriam solicitar reabertura 3 Diretoria Geral ap6s
apresentarem os documentos necessérios. O ndo cumprimento das exigéncias levou
a suspensdo de duas escolas alemas de Campinas em 1918. A Escola Alem3a
instrugdo e Leitura por ndo apresentar a documentag¢do exigida. Contra a Escola
Alema no nicleo colonial Campos Salles, em Cosmdpolis, pesavam duas acusagdes:
primeiro o diretor da escola havia dispensado o professor brasileiro que contratara
para o ensino de portugués, além disso, tentou impedir que no bairro em que

ensinava fosse instalada uma escola estadual {Anuério do Ensino, 1918; 443).

3.2- As Escolas Particulares

Na Tribuna Livre do Diério do Povo, dois professores anunciam seus servigos: "Jorge
Leme, catedrdtico de Pedagogia da Escola Normal e Noberto de Souza, professor do Liceu N. §.
Auxiliadora, aceitam alunos para o ensino primdrio, intermedidrio e secunddrio” (Didrio do Povo,
14/07/20). Outro andncio registrava: "Luiz Galhardo, bacharel em Ciéncias e Letras e Lednidas
de Castro Serra, professor normalista preparam alunos para admissdo aos Gindsios e exames
parcelados. Tratar das 8 as 10 horas, R. Dr. Quirino, 54" (Didrio do Povo, 15/09/20).

Antdncios como esses eram frequentes no jornal e se intensificaram no transcorrer
dessa década. Professores ofereciam aulas particulares para todos os graus de
ensino, desde o Jardim de Infancia ao curso secundério, cursos de linguas, curso para
analfabetos, aulas de musica, mas, principalmente, aulas para preparatérios. Isto é
compreensivel dado o nimero de professores existentes na cidade tanto os que
lecionavam no Ginésio e Escola Normal quanto os alunos formados nestas escolas.

Aiem da disponibilidade de profissionais qualificados, a complementacao salarial foi
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sempre um expediente a que 0s professores tiveram que submeter. Mas, a oferta se
explica também, pela demanda e esta parecia ser significativa em todos os niveis de
ensino.

Além de andncios de aulas particulares, o jornal publicava frequentemente
anuncios dos grandes estabelecimentos de ensino particulares, os ginésios, colégios
e internatos.

Em 1920, o Ginasio Campineirc propagandeava a exceléncia de seu corpo
docente constituido de lentes do Gindsio do Estado e professores do ensino
oficial®®. Oferecia curso de preparatdrios para academias e escolas superiores. A
mensalidade variava entre 208000 a 40%000 reéis (Diario do Povo, 07/07/20). Um
ano depois, a mensalidade para o curso preparatério aumentara para 30$000 a
405000 réis. Oferecia ainda a escola curso de Admissdo ao Ginasio do Estado e
Escola Normal a 205000 e curso préatico de comércio a 15$000 a mensalidade.

0O Externato de Sao Luis se fazia anunciar da seguinte forma:

*Sob a diregdo do Revdmo Pe. Arthur de Souza Faria, tem como principal fim este
externato aliar os mais modernos processos pedagégicos a sd orientagdo religiosa na
formagdo do esplrito e cardter. Um corpo docente seletfssimo, garantird ds Exmas
Jamftlias o aproveitamento literdrio de seus filhos. Admitem-se alunos para o curso
primdrio, exames de admissdo ao Gindsio do Estado e Escola Normal. Mensalidade
curso primdrio, 108000, exames de admissdo, 203000™ (Didrio do Povo, 17/12/20).

No Jardim de Inféncia e Escola Modelo, autorizada pelo Governo, aceitava-se para
o Jardim de Infancia criancas de 3 a 5 anos pela mensalidade de 5$000. Pelo curso
primario completo em 4 anos cobrava-se 83000 mensais {Diario do Povo, 01/01/21).
A mensalidade da escola privada era cara em relagdo a média dos salérios pagos

aos operérios em geral (Este assunto foi tratado no Capitulo lll, paginas 94 e 95). A

23 0Os professores do ensino oficial, secunddric e normal, eram selecionados por bancas
examinadoras por concurse de provas. Eram reconhecidos pela erudigdo que apresentavam e pelo
conhecimento que demonstravam ter.

CAPITULG IV 133




mensalidade do curso primério, por exemplo, oscilava entre 8$000 a 10$000 mil-réis,
equivalente a vigésima parte do salério de um operério. Como era comum nas classes
populares, familias numerosas, tornava-se muito dificil a manutengdo de um ou varios
filhos nas grandes escolas particulares. Se assim era em relagdo ao primério, a
inviabilidade era ainda maior em se tratando de cursos preparatérios e de admissao
cuja mensalidade era em torno de 20$000 a 40$000 mil-réis.

Mesmo os cursos de comércio, voltados para a  profissionalizagao, eram
relativamente onerosos; uma mensalidade ficava em torno de 15$000 mil-réis.

Por isso, torna-se vélido supor que as grandes escolas particulares em Campinas,
no inicio do século, destinassem 8 formacao das elites e setores da classe média.

A oferta de cursos preparatérios e cursos relacionados a atividades comerciais s6
fariam crescer durante os anos 20, o que evidencia, de certa forma, a existéncia de
uma demanda crescente por ensino superior e profissional®*,

O ensino comercial era oferecido por vérias escolas. O Gindsio Campineiro possuia
curso pratico de comércio. A Escola Comercial e Externato S&o Luiz formava
contadores e bacharéis, tendo sido reconhecida pelo Governo Federal em 1923 ;
possuia escola comercial feminina funcionando pela manh3d e escola comercial
masculina & noite (Didric do Povo, 15/01/27). A Escola Mercantil, atendia
interessados & carreira comercial e ferroviadria. Preparava "hdbeis datildgrafos,
correspondentes, guarda-livros, correntistas (contas correntes com juros pelos diversos métodos),

faturista, caixas, etc. Datilografia, escrituracdo por partidas dobradas, aritmética, redacdo e caligrafia”
(Didrio do Povo, 06/03/27).

O Instituto Comercial Santa Terezinha oferecia curso rapide de datilografia,

portugués, aritmeética, contabilidade, inglés, correspondéncia em geral,

% Os exames preparatérios, instituidos pela Reforma Carlos Maximiliano em 1915, constituiam-se
em mecanismos de controle do Estado sobre os estabelecimentos particulares. Os exames preparatérios,
que deveriam ser realizados no Colégio Pedre Il e Gindsios Oficiais a ele equiparados, conferiam aos alunos
dos estabelecimentos particulares o certificado de aprovacio em matérias do curso secunddrio podendo
os candidatos se apresentarem aos exames vestibulares para cursos superiores.
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requerimentos, anédlise gramatical, composi¢des, redagdes, copias de relatérios e
balangos por 15$000 a mensalidade para ambos os sexos. A qualidade dos cursos
era garantida pelo Professor Guilherme Mallet Guimaraes, contador {Diério do Povo,
9/11/27).

O crescimento das atividades urbanas ligadas ao comércio e inddstria tornava as
ocupagdes comerciais, principalmente o trabalho em escritérios, um mercado de
trabalho atraente pelo prestigio que desfrutava esse tipo de trabalhador. Contadores,
secretarios, arquivistas, guarda-livros, datildgrafos, entre outros, exerciam atividades
que, em que pese a baixa remuneracdo, possuiam status; a este tipo de trabalhador
era reconhecida uma situacdo social melhor que a do operério, por exemplo; além
disso, estava de certa forma, destituida da macula, do estigma atribuido ao trabalho
manual. As atividades comerciais inseriam-se na perspectiva da modernidade, do
progresso urbano.

Por isso, crescia a demanda por qualificagdo neste ramo de atividade. O namero
de escolas particulares que ofereciam este tipo de curso demonstra o interesse da
populagdo por adquirir um tipo de educacdo profissional. Durante a deécada,
funcionaram 7 cursos de comércio na cidade®®. Frequentavam estes cursos setores
da classe média e também segmentos das classes populares.

E indubitdvel que nas primeiras décadas deste século, as escolas particulares
constituissem em alternativa para a educacao das classes populares. A prdpria
insuficiéncia de escolas publicas gerava tal necessidade. Mas apenas um certo tipo
de escolas particulares, pois os grandes colégios atendiam segmentos das classes
dominantes. Principalmente os proprietérios de fazendas da regido, traziam os filhos
para estudarem em colégios em regime de internatos, bastante comuns na época e

que mantinham uma rigida separacdo entre sexos. Assim, o Liceu N. S. Auxiliadora

5 @Gingsio Campineiro, Escola Mercantil, Escola Comercial Diocesana do Externato S3o Luis,
Instituto S30 Carlos, Curso Remington, Escola Comercial Bento Quirino, Liceu N. S. Auxiliadora,
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e o Ginasio Diocesano Santa Maria, recebiam como internos alunos do sexo
masculino enquanto o Colégio Sagrado Coragdo de Jesus e Colégio Progresso
Campineiro recebiam, exclusivamente, alunas do sexo feminino. Qutros colégios em
regime de semi-internato e externato como Colégio Cesério Mota e Ateneu Paulista,
também se caracterizaram como escolas de elites.

No entanto, a grande quantidade de pequenas escolas particulares, espalhadas
pela cidade e zona rural, aliada &8s escolas beneficentes de varias naturezas,
demonstram gue a escola publica ndo se constituiu na dnica possibilidade de acesso
das classes populares a escola.

Em um momento em que a educacdo popular torna-se uma questdo relevante no
imaginéario politico-social, observa-se que diversos setores sociais se mobilizam,
segundo finalidades e interesses proprios para promové-la, independente da agao do
Estado.

Ainda no efervescer do movimento republicano, no final do Império, as iniciativas
empreendidas pela vanguarda dos fazendeiros de café na area da instrugé&o popular
obtiveram plena aceitacdo da populagdo®. Os republicanos tinham muito claro
a dimensdo politica de seus interesses. A defesa da educac@o pUblica primaria
coadunava com os principios liberais democréaticos que advogavam. A Republica
imprescindia da formagdo moral e civica do povo para a participagao politica e 0
exercicio da democracia, assim creiam. A educacdo do povo devia comegar |3, ou
seja, no proprio processo de luta contra @ monarquia.

Ao criarem e manterem escolas para o povo, 0s republicanos propagandeavam
seus ideais, afirmavam perante a sociedade a coeréncia de suas acGes COm 0S seus
principios, afrontavam o Estado centralizador, através da liberdade de acao dos
particulares, demonstrando o alcance da proposta descentralizadorado projeto liberal.

Com excecdo do Colégio Culto & Ciéncia, criado com a finalidade de formacg&o das

26 \/eja Monografia Histérica de Campinas. op. cit. MORAES, Carmem Sylvia V.op. cit. -
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elites, os republicanos criaram vérias oportunidades para a escolarizagdo popular em
Campinas.

Em 1876, professores do Culto & Ciéncia ministravam aulas para um curso de
comércio noturno que podia ser frequentado por criancgas e aduitos. Fazia parte do
curriculo do curso: lingua portuguesa, francesa, inglesa, caligrafia, escrituragéo
mercantil, aritmética, élgebra e geometria. Na década de 80, a preocupacdocom o
ensino elementar levou a fundagao de algumas escolas que sobreviveram por varias
décadas. O Comendador Joaquim Ferreira Penteado (Bardo de ltatiba}, fundou a
Escola do Povo, destinada a prover ensino primério a meninos pobres. Ali se ensinava
portugés, aritmética, geografia, histdria pétria e um pouco de francés. Em 1893, a
familia do Comendador fez doacdo do edificio, terreno e utensilios &8 Camara
Municipal com a condic8c desta manter a escola e conservar-lhe a denominagao de
"Ferreira Penteado”.

O mesmo ocorreu com a escola Corréa de Melo. Inicialmente proposta a
manuten¢do da escola por uma "Associacado Popular", acabou sendo sustentada pelo
entdo presidente da associagdo, Coronel Joaquim Quirino dos Santos. Em 1888, o
patrimdnio e edificio da escola foram entregues também & Cé&mara Municipal
obrigando-se esta a manter a escola e conservar a mesma denominagio.

Qutras iniciativas particulares em prol da educac¢do popular foram empreendidas
na década de 80. Seguindo o exemplo do pai, filhos do Comendador Joaquim Ferreira
Penteado criaram duas escolas e um colégio chamado Ferreira de Camargo. Além
destes estabelecimentos, consta a criacdo da escola Ferreira Fitho, criada pelo Bardo
de ibitinga (Moraes, 1981).

Criancas e adultos, homens pobres livres e até mesmo escravos, puderam , na
década de 70 do século passado, cursar aulas noturnas mantidas pela Loja Mag¢obnica
Independéncia. Como registra Moraes (1981}, em 1877, a Gazeta de Campinas
informava a existéncia de 131 alunos nestas aulas noturnas sendo, 115 livres e 16

escravos, 129 solteiros e 2 casados, 46 artistas, b caixeiros, 12 empregados, 9
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servicos domésticos, 2 carroceiros, 5 jornaleiros e 1 empregado de agéncia. No ano
seguinte, haviam 214 alunos: 191 livres e 23 escravos. No curriculo constava leitura,
escrita, contabilidade e gramética portuguesa (Moraes, 1981:110).

Nas primeiras décadas republicanas ndo se veria mais este impeto realizador
individual de uma vanguarda combativa, ansiosa por assumir a hegemonia
politico-econdmica. J4 ndo seria mais necessdrio as atitudes assim, pois, a partir de
entdo caberia ao Estado republicano assumir a responsabilidade pela educagéo
popular. Mesmo assim, permaneceu agdes particulares de outra natureza. Destaque

especial cabe & Igreja, 8 Magonaria e Associagbes Beneficentes.

A Loja Macgénica Independéncia e Ordem mantinha em 1918, duas escolas
noturnas funcionando na R. Campos Sales,71. A denominada "Francisco Glicério”,
possuia 52 alunos no curso profissional. A outra de nome "Bento Quirino” possuia
47 alunos no curso primario {Anuério do Ensino, 1918). O curso profissional era de
desenho e pintura, formagdo bastante exigida em termos profissionais na época. A
magonaria fazia enaltecer suas atividades no campo educacional divulgando
comemoracdes realizadas na escola e festas de encerramento do ano letivo ou
mesmo pela exposi¢cdo de quadros de formatura de seus alunos como demonstra esta
publicacdo do Diério do Povo de 09/01/27: "Estd exposto numa das vitrines da Casa Genoud,
o quadro de formatura dos alunos e alunas formadas no ano passado na Escola de Desenho ‘Francisco
Glicério’ ¢ na escola de pintura, mantidas pela benemérita Loja Magonica ‘Independéncia e Ordem
Segunda’, desta cidade. O belo trabalho é digno de ser visto.” Neste mesmo ano, Jodo Marcilio,
professor de uma das escolas mantidas pela Macgonaria, publicou um artigo no
jornal sob o titulo "Instruc@o Popular”, exaltando a agdo da Loja Macgdnica que
mantinha 3 escolas: uma de ensino primério para menores e adultos, uma de pintura
para mocos e uma de desenho aplicado & construcdo e & mecénica. Sobre esta Gltima
dizia o articulista : "... principalmente a Escola de Desenho, ndo se pode negar, tem sido de grande

utilidade aos operdrios em geral, pela sua fei¢do tedrico-prdtica, dnica no género em Campinas e talvez
em todo o Brasil " (Didrio do Povo, 31/12/27).
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A acao da lgreja se desenvolvia em duas diregfes: escolas para a formagao da
classe média e elites e escolas beneficentes para criangas pobres. O Liceu Nossa
Senhora Auxiliadora representa um marco destas duas orientagBes da Igreja em
Campinas no campo educacional.

O Liceu fora inicialmente, uma escola profissional. O Liceu de Artes e Oficios,
como era chamado, foi concebido inicialmente como asilo de 6rfaos apés a epidemia
de febre amarela que grassou a cidade por volta de 1889. Leopoldo Amaral, em suas
recordacdes relata que a iniciativa de fundacdo de uma casa de caridade para abrigar
criangas desamparadas partiu da Senhora Maria Umbelina Alves Couto que contou
com o empenho e ajuda do Cénego Joao B. Corréa Nery. Contando com a doacgdo do
terreno, materias e dinheiro arrecadado entre a populagdo, em 1892, foi iniciada a
construcdo de um monumental edificio sendo inaugurado a 25/07/1887. A diregdo
do Liceu foi entregue 38 Congregacao Salesiana que passou a se responsabilizar pela
escola (Monografia historica de Campinas, 1952: 413-7).

0 Almanaque de Campinas de 1901, registra os seguintes dados sobre o Liceu
de Artes e Oficios de Campinas: naquele ano funcionaram as oficinas de tipografia,
encadernacg&o, alfaiataria, carpintaria e sapataria. Dispunha a escola de 6 salas para
aulas sendo uma destinada & musica, e de um dormitdrio para 150 camas, além de
outros cdmodos, entre eles, uma sala para enfermaria. O Governo Estadual auxiliava
0 custeio da instituicdo com a verba de 10.000$000. Alguns anos mais tarde, a
secdo de artes e oficios foi modificada e transferida para uma sucursal, no Externato
Sao Jodo também sob os cuidados dos sacerdotes salesianos. Isto ocorreu no inicio
da década de 10.

Em 1927, em anuncio publicado no jornal, o Liceu afirmava gozar de duas
equiparacoes que lhe concediam as mesmas garantias e privilégios da Academia de
Comércio do Rio de Janeiro e equivaléncias e prerrogativas da Escola Alvares
Penteado de Sdo Paulo. Possuia modernos gabinetes de laboratérios de Fisica e

Quimica recém chegados da Alemanha e cumpria programa integral do ensino
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secundério estabelecido pelo Governo Federal. Possuia ainda, uma Escola Agricola,
sob a fiscalizagdo do Governo Federal, com maquinario completo e 80 hectares
ocupados por diversas culturas intensivas?’. Oferecia instrugdo militar completa
com escola de graduados __ cabos e sargentos. A pensdo para alunos internos era
em torno de 1.2008000 a 1.400$000 contos de réis (Didrio do Povo, 23/01/27).
Portanto, do asilo de 6rfdos e do Liceu de Artes e Oficios, nada mais restara. O Liceu
nas primeiras décadas deste século se transformara num dos mais completos
estabelecimentos de ensino particular confessional de Campinas.

Em 1918, haviam na cidade 56 estabelecimentos de ensino particular com 3.594
alunos matriculados conforme registra 0 Anuério do Ensino deste ano. Destas, 8 eram
escolas confessionais, uma presbiteriana__ Seminé&rio Presbiteriano (possuia 7 alunos
no curso superior), e o restante catdlicas. Estas seriam responséveis por 40% da
matricula no ensino particular; a maior parte dele voltado para a ensino primério. As
maiores escolas confessionais eram : o Liceu N. S. Auxiliadora que possuia 253
alunos no curso primario, 57 no secundério e 16 na Escola Agricola Campineira; o
Colégio Sagrado Cora¢do de Jesus possuia 146 alunos no curso primério e o Ginésio
Diocesano Santa Maria, 60 no primario e 145 no secundério. Outras quatro escolas
mantidas pela Igreja Catélica ofereciam o ensino primério destinado as criancas
pobres: Asilo de 6rfaos, 379 alunos; Escola do Centro Operério Sdo José, 28 alunos;
Colégio S3o Jodo, 378 alunos __ funcionava diurno e noturno; Escola Paroquial de
Santa Cruz, 32 alunos (Ver Quadro IV, pag. 143).

Pelo Externato S3o Jo8o, a Igreja realizava obra de assisténcia e caridade as
criangas pobres, retirando os meninos de rua, dando-lhes a instrugdo preliminar e

preparo profissional. Oferecia ensino gratuito também para adultos e menores

27 a importancia da economia cafeicultora explica a preocupagio com 0 ensino agricola. Em 1887,
foi criado na cidade, uma Estacdo Agronémica com a finalidade de estudar os assuntos relacionados com
a cultura do café e outras culturas tropicais do Estado de Sao Paulo. Esta instituigdo funcionou sob o
controle do Governo Central até 1892, quando passou para a administracdo do Estado de S3o Paulo, com
o nome de Instituto Agronémico de Campinas. Veja, Monografia Histdrica de Campinas, op. cit.
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trabalhadores & noite.
Em todas essas iniciativas percebe-se o interesse politico-pedagdégico da Igreja em
divulgar seus principios e manter-se como instituicdo educativa. Tal interesse era

claramente expresso:

"No imponente Congresso Diocesano realizado em, Campinas, em 1912, a terceira
conclusdo prdtica formulada por S. Excia Revdma D. Jodo B. Correia Neri, versou sobre
a criagdo de um colégio catdlico para meninos, onde, a par de sélidos conhecimentos
cient{ficos e literdrios, fosse administrada a verdadeira educacdo baseada nos principios
da F¢" (Anudrio do Semindrio e Gindsio Diocesano de 1915 apud Monografia Histérica
de Campinas, 1952: 427).

Durante a década de 20 surgiram outras escolas catélicas beneficentes. Em

04/06/25, o Diario do Povo noticia a inauguragdo de uma nova escola, dizendo:

"No dia primeiro do corrente, as 12 horas, em prédio proprio situado & R. Itu,25,
efetuou-se a inauguracdo da Escola Paroquial do Santissimo Sacramento, pertencente qo
"Apostolado da Oragdo” e mantida pela "Irmandade do Sant{ssimo Sacramento”. Este
ato que se revestiu de grande solenidade foi presidido pelo Pe. Luiz Abreu... A nova
escola que proporcionard instrugdo gratuita a criangas reconhecidamente pobres,
constitui mais um passo pujante, do programa de instrugdo catblica em nossa cidade e
cingir-se-d aos moldes das escolas piublicas rurais do Estado. Aos realizadores desse
elevado e nobre templo de instru¢do damos parabéns, fazendo votos para que prossigam
com afinco no roteiro que tdo bem entoa.”

Em 1927, o jornal anuncia o que consideravam como sendo uma Tiniciativa
louvavel™: a fundacdo do Orfanato de Jodo Nery, estabelecimento de educacdo e
trabalho destinado aos meninos negros sem amparo {Diario do Povo, 26/12/27).

A propésito da educacao dos negros, referéncia especial deve ser feita ao Colégio
S&do Benedito. De acordo com Mariano esta escola foi fundada em 15/07/1902, pelo
Professor Francisco José de Oliveira, que era negro, sendo o seu unico diretor nos 35
anos de funcionamento da mesma. Oferecia a escola curso primério, comercial e

secundério com preparatérios para ginasio e escola complementar. A escola
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funcionou durante todc o periodo de sua existéncia na R. Dr Morais Sales,109.
Embora Mariano afirme que a escola fosse uma "verdadeira comunidade de alunos
pobres e ricos™ e que os "pequenos de cor fosse em numero insignificante™?®,
outras informacodes nos permitem contradizer tal afirmagéo e deduzir que o Colégio
Sao Benedito tenha sido um estabelecimento voltado para a educagdo da populagao
negra, ainda que ndo exclusivamente. As observagtes de Maciel (1987), s&o neste
caso esclarecedoras. Do jornal Cidade de Campinas, de 27/12/1906 o autor
transcreve o trecho de um artigo que menciona: “o Colégio Sdo Benedito que espalha a
instrucdo por dezenas de criangas desamparadas que descendem da raca outrorg escravizada...”

Outro indicativo, é o fato da manutengdo da escola passar a ser, depois de alguns
anos, ajudada por uma entidade de negros, a Associacdo Protetora dos Brasileiros
Pretos.

Além do Colégio Sao Benedito, haviam na cidade inimeras escolas leigas de
padrdo médio que ofereciam ensino primdrio e/ou secundario e profissional {ver
Quadro 1V). O numero de alunos atendidos por estas escolas € muito inferior ao
namero atendido pelas escolas religiosas catdlicas. No entanto, eram escola que
possuiam uma certa infra-estrutura e duraram décadas. Entre elas destaca-se:
Externato Tiradentes {ensino primario), Colégio Progresso Campineiro (ensino primério
e secundario), Ginasio Campineiro (ensino secundario), Colégio Ceséario Mota (ensino
primério e profissional), Colégio Ateneu Paulista (ensino primario e secundario), Escola

Técnica de Comércio Bento Quirine {ensino comercial).

28 MARIANO, Julio. "0 Ensino em Campinas na Atualidade”, In Monografia Histérica de Campinas,
op. cit, p.422
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Quadro V- Principaie escolss particulares existentes em Campinas durante a Primeira Repiblica.

ﬁ NOME DA CURSCS ENTIDADE BATA DE
ESCOLA PRIMARIO SECUNDARIC PROFISSIONAL MANTENEDORA CRIACAD
Colégio Progresse Campineiro X x Socisdade civii #1101 800
Colégio Slo Benedito x X X (Comercial} Sociedade de Homens de 15/07/1802

Cor

Externste Titsdentes X Particular 01/10/1904

Coibgio Sagrado Coraclo de Jesus X x Irmis da Congraegaglo de Dez. 1808
N. S. do Calviric

Externata Sio Jodo X x Padzes Saiesiancs 24/06/1808

Escols Técnics de Coméroio Bento X Particular 1810
Quiring

Colégic Cesirio Mots [Preparatérioa} Sociedade Civit 02071811

Coldgic Diocesanc Santa Maris X Bispade de Campinas 21/041916

Externato Castanc de Campos

Licau N, S. Auxiliadora X X Padres Salesianos 2B/07/1887

Jardim de Infancia e Curso Primdric Noémis Asbaher Farticutar 201161817
“ Coidgic Athaneu Paulists X X Particutares Ago. 1821
“ Escola de Comércio S, Luiz X X X Diocese de Campinas Jan. 1821
n Educandario Samea Terexinha X Fev. 1827

Fonte: Monografiz Histérica de Campinas. Rio de Janeiro, IBGE, 1952,

Estas escolas indicam que a demanda por ensino primério, secundario e profissional
era significativa, tanto assim que justificava a oferta.

Contudo, da listagem arrolada no Anuério de 1918, o aspecto mais interessante,
é o nimero de pequenas escolas particulares do tipo de escolas isoladas a cargo de
um s6 professor e com média de 15 a 25 alunos. Nesta listagem elas somam 28
sendo em n° de 19 localizadas na drea urbana e 9 em 4reas rurais. E possive! deduzir
que nestas escolas estudassem as classes populares.

Em 1918, haviam b dessas pequenas escolas localizadas na Vila Industrial. Elas
indicam, de certa forma, a expresdo de um interesse grande da populacao por escola,
a espressdo de uma das estratégias utilizadas pelas classes populares para se
escolarizarem. Professores ofereciam seus servicos e havia quem pagasse por ele,

fosse na cidade ou na zona rural (Ver Quadro V).
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Quadro V- Excolas de Ensino Particular gue funcionaram em Campinas no sano de 1918

DENOMINAGAOD DOS LOCALIZACAD DIRETORES QU N* DE ALUNDS “
ESTABELECIMENTOCS PROFESSORES PRIMARIO SECUNDARIO
Escola Amélis Thompeon P Genersl Caeneize, 76 Amilia Wels Thompson 12

H Externatc Popular K. Pe. Vieirs, 227 Anfbal Silva 82

“ Eacols “Beneficbncis K. Saldanha Marinho, 38 Anita Mayer 28 Il
Escole Artistica Beneficente R. Alvares Machada, 78 Fescs Martinelit 77
Escols Particular R. Saidenha Marinhe, 38 Hypolits Napoiebo 30
Escols Sants Inés R. Francisco Gicdrio B9 inés Hidelbranda Franca 1¢ “
Externato Santa Inés R. Baric de Monte-Mér, & Inés Hidelbrande Franca 26 1
Externato Campineirc R. Pe. Visira, 8-C Jods Farraire Campos B8
Extarnato Nazaré R. 24 de Masio, 35 José Lacerds Verneck 43 11 H
Escola Caetanc de Campos R. Barbo de Jaguara, 7% Jorge Nogueira Ferraz 23
fxternate Cults & Ciéncia R. Cutte & Ciéncia, 20 Lucy Braga C. Silva 18
Eacola Particular R. F. Perteads, 27-A Leonils dos S. Rangel 13
Externste 5. Geraldo R. Benjamirn Congtant, 64 Maris Pacheco Sabrinho 16
Exiernato Mixte R. Dr. Quirine, 38 Mopria das Dores Gouvéa 20
Ceoidgic She Domingos targe 16 de Novembro Matia B, Rabelo Taixeira 7
Escola Progresse R.7,0°1 Migue! Rodrigues dos Santes 31
Escola Particufar R. Ganeral Carneiro, 29 Vitdrio Camarion 18 Ii
Curso Preparatéric Fazends Velhs André Leckning 23 ||
Escola Particudar Fazends Eepiritc Santo Antdnio de C. Prado D¢} 15 H
Escols Cesdrio Mota Estagic Joaguim Egidis Atilie Marting 18
Escoia “Awora” Cosmépolis Cesar Tost L)
Escols Particular Fazerdds Tapers José de Moura Dias 23
Escola Particular Fazenda Capefle {Rocinha) Marie Camarge 34
Escols Farticular Fazerwiz Chapaddo Oiga Bolliger 32
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Além da Igreja e da Magonaria, algumas associa¢bes também mantinham escolas
para as classes populares. A Sociedade Amiga dos Pobres mantinha no albergue, sob
sua direcdo, uma escola. A associa¢do publicava no jornal o movimento do albergue
e da escola. Por estas notificagGes pode-se observar que as aulas eram muito
intermitentes indicando que muitos alunos atendidos eram aqueles abrigados pela
instituicdo. Em julho de 1925 apresentou o seguinte movimento: 80 alunos, 40 do
sexo masculinos e 40 feminino. Houveram 26 dias letivos e a média de frequéncia
foi de 69 alunos (Diério do Povo, 05/08/25). O Anuério de 1918 registra a existéncia
de uma escola da Associagdo S50 Vicente de Paulo com 50 alunos, e a existéncia de
uma creche deniminada "Bento Quirino", mantida pela Sociedade Feminina de
Assisténcia & Infancia subvencionada pelo Estado®®.

Iniciativas do movimento operdric organizado no campo educacional também
existiram em Campinas na primeira década do século conforme demonstra os estudos
de Guiraldelli (1987} e Jomini (1989). Pesquisando os jornais operarios, estes autores
encontraram indicativos do funcionamento de uma escola social em Campinas,
mantida pela Liga Operéria de tendéncia anarquista. Esta escola social foi fundadaem
fevereiro de 1907, tendo sido seu primeiro professor Renato Salles. Para a instalac&o
da mesma, os associados da Liga fizeram uma coleta de fundos. Artigo publicado na
"folha do Povo" em 16/08/1908, trazia um comentério dizendo que a mesma fora
mantida com boa mobilia possuindo um nimero de alunos regulares. Em assembiéia
realizada dias antes, os associados haviam cogitado a construcdo de um prédio para

a escola. Tudo indica, porém, que tal escola tenha tido vida muito efémera, pois, ©

2 A origem da creche Bento Quirino é atribulda 2 agdo do bispo D. Jofo Neri, que em 1914,
fundou a Sociedade Feminina de Assisténcia & Infancia, sociedade filantropica para fins de manutencgéo
de uma creche, constitulda de senhoras da sociedade campineira. Em 1916, foi inaugurado o prédio
construido para a creche 3 R. Cénego Cipido, 802 em terreno doado pela Camara Municipal para recursos
providos da doacdo de Bento Quirino dos Santos e Major Antdnio Corréa de Lemos. A partir de 1921,
passou a funcionar anexo & creche o asilo para 6rfas, onde se manteve até 1947. Monografia Histdrica
de Campinas, op. cit. p. 488 - 80.
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Almanagque Histoérico e Estatistico de Campinas para o ano de 1911 registrava apenas
que se encontrava vago o cargo de professor na Escola da Liga Operéria; nos
Amanaques da cidade e Anuarios do Ensino da década de 10 esta escola n&o foi mais
mencicnada.

Na década de 20, nada consta sobre escolas operérias, mas sim, a presencga
insdlita das escolas facistas.

Os ventos do fascismo chegaram cedo em Campinas. Em 7 de junho de 1927
deu-se a inaugura¢do da nova sede do Partido Nacional Facista na cidade, que
contou com a benc¢do do estandarte pelo Bispo Francisco de Campos Barreto e
bencdo do busto colocado na sala da escola facista. O bispo afirmou sua simpatia
pelo facismo destacando seus atributos: “a defesa dos ideais da ordem e de obediéncia sincera
as autoridades constitutdas, ndo se esquecendo da religido cardlica...” Comunicava o jornal que
a escola facista funcionaria todos os dias, das 8 &s 22 horas e receberia todos os que
guisessem estudar, homens, crian¢as, velhos, mogos, operérios, etc. O programa
seria o mais moderno possivel devendo todos os alunos aprenderem portugués e
geografia ensinados por professores puramente brasileiros (Diario do Povo, 07/06/27
e 08/06/27). Além da escola, o jornal notifica a existéncia de uma "Universidade
Popular", do Centro Facista de Campinas. Em 11/10/27, divulga a realizagdo neste
estabelecimento de ensino de uma conferéncia pdblica a ser proferida pelo Tenente

Sr. Carlo Massini sobre "Principios da Histéria Antiga™.

4- AS REIVINDICAGOES POPULARES E A MEDIACAQ POLITICA

A quem se deve a criagdo do Gindsio de Campinas? Ao Intendente de Higiene e
Instrugdo Dr. Alvares Lobo e ao Dr. Bernardino de Campos. E a escola complementar?
Novamente aos esforcos do ilustre deputado Dr. Antdnio Lobo "e a seu prestigio
junto ao venerando cidadao Dr. Bernadino de Campos, entdo presidente do Estado,

e do seu Secretério do Interior” (Almanaque Hist. e Estatistico de Campinas, 1911:
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84). £ a construgdo do suntuoso edificio da Escola Norma! Carlos Gomes? "... Ao
saudoso campineire Dr Heitor Penteado, entdo Secretdrio da Agricultura Viagdo e Obras Publicas”.

Aos nomes de Antdnio Lobo e Heitor Penteado sdo atribuidas vérias obras
educacionais na cidade. Estes dois lideres do P.R.P em Campinas, perpetuaram seu
nome e fundaram sua atuacado politica contemplando a educacgio, alids, um campo
bastante propicio, como até hoje, para garantir 0 apoio da popula¢do e arrecadar
vOotios.

No contexto da Primeira Repuiblica, a criagdao de uma escola, construg@o de
prédios para estabelecimentos de ensino e acesso a cargos publicos possuiam uma
enorme relevancia. A escola era uma instituicdo cultural de prestigio cuja presenca
era vista como sinal de progresso e desenvolvimento. Por isso os politicos davam
tanta importancia em acumular feitos em obras educacionais, além dos inumeréveis
favores prestados em relacdo a aquisicao de cargos publicos no magistério. Afinal,
o funcionalismo publico era um alvo importante nos pleitos eleitorais e os da rede de
ensino ainda mais, devido a capacidade que possuiam de influenciar a populacdo, ou
seja, os eleitores™.

N3o é fortuito pois, o interesse dos politicos em vincularem seus nomes as obras

educacionais. Isto representava ganhos politicos imediatos e também surtia como

3¢ professores, diretores e funciondrios encaminhavam também suas reivindicacdes através de
peticbes enviadas @ Camara dos Deputados. Nos Anais da Camara dos Deputados do Estado de Séo Paulo
encontra-se registrado a leitura de oficios e petigbes recebidas e o parecer sobre os mesmos. De
Campinas: petic8o dos serventes do Ginésio do Estado solicitando equiparagico de vencimentos (1923:
372); petigdo da diretoria do Instituto Profissional Bento Quirino solicitando um auxflio para manutengio
da escola (1923: 180); peticBo dos professores da Escola Complementar anexa & Escola Normal de
Campinas, solicitando equiparagdo de vencimentos, {1924: 407}; peticdo do diretor do Externato Sao Jodo
solicitando auxilio para manutengdo da escola, onde se achavam matriculados 340 alunos pobres, (1925:
719). O Deputado Enéas Ferreira, representante de Campinas na Assembléia, apresentou na sessio de
13/11/25, trés petigOes uma do diretor, lentes e demais funcionérios do Gindsio de Campinas, solicitando
equiparacdo de vencimentos outra de D. Sylvia Simdes Magro, professora da Escola Complementar de
Campinas, pedindo que the fossem extensivos os favores que a lei n® 1640 de 31/12/18, concedia aos
funcionérios puablicos que prestaram relevantes servigos a populac8o por ocasido da pandemia de gripe;
e, por gltimo, requerimento do diretor da Escola de Comércio S3o lLuiz, pedindo que os favores concedidos
as escolas de comércio em geral fossem extensivos & esta escola (1925: 1425, 1520).
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forma de perpetuar a imagem e honorabilidade.

O mérito de criagdo de uma escola, por exemplo, chegava a ser disputado entre
os politicos como no caso da Escola complementar de Campinas cuja criagdo era
atribuida aos esforgos do deputado Alvares Lobo. Uma contenda entre partidarios e
opositores do deputado sobre esta questao chegou até a imprensa da Capital, "Folha
da Noite”, que publicou um artigo a respeito, transcrito depois pelo jornal Diario do

Povo.

"Escrevem-nos de Campinas. Afinal chegamos ao ponto. Ficou de pé sem a menor
contesta¢do a nossa afirmativa de que tudo jd havia sido preparado pela Cdmara desta
cidade de 1900-1901, com o auxflio eficaz do Dr. Bento Bueno, entdo Secretdrio do
Interior, para a criacdo da escola complementar, sendo que a Camara desse tempo ndo
pertencia o Dr. Lobo. O missivista de ante-ontem virou, mexeu e terminou alegando que,
tendo sido o Dr. Antbnio Lobo eleito deputado em 1903, no Congresso votou a lei
estadual da criagde da escola complementar e defendeu a concessao do mobilidrio para
essa escola e que foi até o Dr. Carlos Guimardes quem apresentou a emenda ao projeto
de lei em questdo, dando verba para a manutencdo da escola. Ora muito bem. Se foi
somente isso que ficou dito o que fez 0 Sr Antdénio Lobo, como confessa seu defensor, é
claro, clarfssimo que ele estd longe de ser o criador da Escola Complementar em
Campinas, titulo que se tivesse de ser dado a alguém, com toda a propriedade e justiga
caberia ao Dr. Bento Bueno, que era Secretdrio do Interior na ocasido e foi quem fez a
mensagem ao Governo quanto a matéria e conseguiu com o seu prestigio préprio o tdo
desejado melhoramento™ (Didrio do Povo, 06/04/27}.

O diretério politico do P.R.P., agia como intermediador das demandas e

reivindicagdes populares por escola na cidade, como afirma D. Josephina Kuthmann,

"Para a cria¢do das escolas, fazia-se pedido ao diretdrio polftico da cidade, e, o
diretério se entendia com os érgdos governamentais. As vezes, nem precisava a
populagdo pedir. Eles viam que ficou muito aluno fora da escola, entdo eles jd se
entendiam com as autoridades superiores para a criacdo de escolas”.

A prépria estrutura e legislacdo do ensino publico no Estado de S&o Paulo
favoreciam e estimulavam a injuncado politica nos mais ordindrios assuntos da
educagdo, principalmente no que se refere a cargos.

A Reforma do Ensino de 1925, revela-se como um exemplo disto. A denuncia ao
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clientelismo politico que fomentava seria denunciada na imprensa local.

"Sabem muito bem os que elaboram a presente reforma, que é imposstvel aos governos

Jugir as pressoes e injungdes politicas ao redor do provimento deste ou daquele cargo
publico. Nao serd prudente romper de uma vez com os chefes poltticos, negando-lhes
atengdo; mas ndo € prudente e de boa administragdo abrir portas ds intervengdes dos
poltticos, deve-se tender para costumes mais democrdticos e mais justos... O sistema
adotado para o provimento das cadeiras das escolas normais ¢ uma verdadeira reforma
no sentido de recuo: € um sistema em que se escancaram as portas @ politicagem de
aldeia e fecham-nas & capacidade e ao brio do professor” (Thélio da Rocha, Didrio do
Povo, 03/07/25).

Estas dendncias seriam ainda mais acirradas pelo jornal @ partir da publicacédo da
coluna "Bastidores da Politica”, assinado pelo pseuddnimo "Cabo da Ronda". Nesta
segdo o articulista tecia criticas mordazes 3 politica local, especialmente a politica
perrepista abordando comumente a interferéncia politica no campo educacional. Veja
este comentario: "Dizem que a salda do ilustre José Lobo da Secretaria do Interior, deixou muitos
Junciondrios publicos de Campinas com a pulga atrds da orelha. Pelo mesmo motivo, ficou em
pandarecos uma agéncia de colocacdes, nomeacdes, etc, etc. Esta morte do Dr. Carlos de Campos foi
mesmo um transtorno!” (Didrio do Povo, 10/05/27).

A indicagdo da nomeac¢ao do Major Joaquim Ulysses Sarmento para Diretor do
Ginasio de Campinas pelo diretdrio do P.R.P., mereceu do articulista um comentério
elogioso, para o qual justica estava sendo feita para pessoa que merecia ocupar tal
cargo, mas que estava no esquecimento "por falta de padrinho polftice” (Didrio do
povo, 26/07/27).

Cargos publicos ficavam & disposicéo dos interesses particulares, mesmo entre
partidérios do P.R.P.. O que contava era as boas gragas com 0s ocupantes dos
cargos chaves da administracio publica. Novamente encontramos em Cabo da Ronda
uma notificag&o curiosa: "Fala-se, a boca pequena, que uma autoridade escolar de Campinas,
serd demitida do seu cargo brevemente e que dois diretores passardo pelo mesmo desprazer. Que falta
estdo fazendo os Lobos!” O mesmo se verifica em outra nota: “O professor Raul Fonseca, muito
conhecido em Campinas, de onde foi removido por perseguicoes de politicalhos sem escripulos, acaba

de ser nomeado UOficial de Gabinete do Diretor Geral de Ensino” (Didrio do Pove, 30/07/27).
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CAPITULO V - A ESCOLA NO IMAGINARIO SOCIAL

1- RESSONANCIA LOCAL DOS DEBATES EDUCACIONAIS

Ecos da centralidade politico-social adquirida pela educagdo no inicio do século,
repercutiu também em Campinas. O jornal Diario do Povo oferece um exemplar disto.

Os assuntos educacionais ocupavam lugar de destaque no jornal. Por toda a
década de 20, ¢é bastante frequente artigos sobre a educacgdo. A maior parte deles
assinados pelo professor da Escola Normal, advogado e jornalista, Norberto de Souza
Pinto. Mas, ndo somente o professor fala de temas pedagégicos. De forma geral a
educagdo era discutida pelos intelectuais da cidade: advogados, jornalistas e médicos.

Sobre o que se fala? Dos mais diversos temas, entre eles ressaita: a defesa do
ensino primério, a questao do analfabetismo, a politica educacional a nivel estadual
e federal, formac&o dos professores e aspectos pedagdgicos do ensino. Questdes
gue prescindindo de um puablico determinado eram tratadas como sendo de interesse
social.

O analfabetismo era apontado como uma mancha a ser eliminada. Na secéo
satirica "Tome Nota", o articulista Machadinho, exaltava sua perplexidade perante os
resultados do Recenseamento Escolar de 1920: "¢ rriste, é pungente, é horrivel (sic)
verificar-se este numerdrio de escacha, depois de trinta e um anos de democracia segundo o afirma o
lider da federacdo” (Didrio do Povo, 17/08/20).

A Republica ndo cumprira suas promessas e o analfabetismo ndo combinava com
0 estéagio de civilizagd@o do pais. O problema era de urgéncia. Na opinido de Romano
Barreto, 0 progresso e as inovacdes, eram incompativeis num pais analfabeto. Por
isso defendia a necessidade das Camaras Municipais prestarem auxilio ao Governo

do Estado para a expansio do ensino:
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"Ndo quero um s6 instante, que a légica me abandone: é justa qualquer inovaclo em
pats analfabeto?

A resposta depende da certeza deste estado horrivel de nossa gente.

Ela vird dizendo que ndo, por um gesto triste, desconsolado de cabega, quando se
ouvir que 5do Paulo, o Estado Modelo tem 77,9% de analfabetos!

A porcentagem podia ser menor se 0 Governo Estadual tivesse a ajudd-lo o Municipal.

De antemdo chamamos macaquices, imitag0es grosseiras, pedantismo estipido,
qualquer inovagdo, a qualquer movimento outro que ndo seja o ataque sem tréguas ao
analfabetismo” (Didrio do Povo, 23/09/20).

As Reformas do Ensino também eram aivo de criticas. A Reforma do Ensino
Comercial, teve grande repercusséo, considerando © grande nUmero de
estabelecimentos de ensino existentes na cidade. Esta reforma encontrou fortes
resisténcias principalmente quanto a inclusdo de disciplinas cientificas como fisica,
quimica e trigonometria pois: "em matéria de ensino comercial o que se quer ¢ pritica e para os

que vdo se dedicar a vida do comércio, estudando-se da teoria apenas o que for indispensdvel para a
mesma profissdo” (Didrio do Povo, 05/05/25).

Também a Reforma do Ensino de 1920 recebeu inimeras criticas principalmente
contra a redugdo do ensino primério e os resultados insatisfatérios da reforma em
relacdo a expansdo do ensino.

Em relagdo as questdes pedagdgicas, o professor Norberto tratava dos temas
mais candentes no pensamento pedagdgico da época. Neste sentido pode-se dizer
que, de certa forma, a Escola Normal de Campinas, encontrava-se atualizada com os
debates educacionais de entdo. Assuntos como a utilizacdo do cinema como recurso
pedagégico, a necessidade do Estado oferecer educacdo para criancas anormais, a
questdo dos exames, além de apreciacGes quanto ao ensino religioso, da geografia,
da lingua vernacula e'a educagdo moral, recebiam especial atengdo deste professor.

Esta ultima, como era comum, perpassava o discurso de muitos intelectuais da

cidade. Para o professor Norberto, a relevancia do ensino da moral devia-se:

"Esta educagdo ndo tem por objetivo obrigar a saber, mas sim a querer, deve comover
mais do que demonstrar; e pelo simples fato de atuar sobre o ser sensivel, procede mais
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do coragdo do que do racioctnio, ndo se propde a analisar todas as agbes do ato moral;
trata, antes de tudo, de produzi-lo, de repett-lo, tornando-o um costume que governe a
vida. Na escola primdria, sobretudo, ndo é uma ciéncia; ¢ uma arte; arte de inclinar a
vontade livre & prdtica do bem” (Didrio do Povo, 07/07/25).

Da mesma forma, a concep¢do de higiene escolar expressava a idéia da

necessidade do controle dos impuisos infantis e formagéo do caréter.

"Nos dias que correm, a higiene acha-se entrelacada a todos os problemas escolares,
desde a entrada e classificacdo dos alunos em suas respectivas classes, a distribuicdo do
tempo de trabalho, os modos como que se deve ministrar o ensino, até mesmo as
condigbes primordiais sobre a localizacdo do prédio escolar, o mobilidrio e o material
cientifico (...)

A higiene escolar consiste na aplica¢do dos principios e das regras higiénicas as
escolas e seus educandos e mui principalmente do objeto e condigdes da primeira e do
modo de vida de que devem fazer os segundos, protegendo-os contra toda agdo que lhes
possa ser nociva a saiide. E sob este ponto de vista que se costuma dizer que a Higiene
Escolar constitui ndo somente uma parte da Pedagogia, como também da higiene piiblica
e social™ (Didrio do Povo, 30/10/25).

Também o professor Norberto, fazia a difuséo das novas idéias educacionais
escrevendo artigos sobre a pedagogia de Pestalozzi,0s aspectos positivos da obra
pedagégica do italiano Roberto Ardigo, os aspectos americanos da educac@o e
instrugcdo e a concordéncia com a utilizacdo de teste para medir inteligéncia (Diério
do Povo, 09/01/25, 25/12/23, 12/10/25, 10/12/25).

A intervenc¢@o médica na discussdo educacional tinha carater informativo e pela
consideracao de aspectos voltados para a puericultura, assisténcia dentéria escolar,
educagao mental e deficiéncias de aprendizagem, como se observa no artigo do Dr.

Vicente Batista:

"Contudo ¢é bom que se diga: criangas que cedo ou tarde apresentam uma deficiéncia
mental, ou seja, uma visivel incapacidade de assimilacdo de certas disciplinas escolares,
nem por isso se inutilizam para o desempenho das profissoes e trabalho do adulto.”
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Como Campinas continuava sendo um centro importante de circulagdo de idéias
e informacbes ndo é de se estranhar a atualidade dos debates educacionais que
ocorriam ali. A Republica instituira mais que um regime politico; trouxe novas formas
de sociabilidade e compreensdo da vida social em que se destacava a questdo da
educacdo. De tal forma isto se deu que tornou-se impenséve! a vida sécio-cultural
sem ela e isto ndo apenas nos grandes centros urbanos mas também, no interior.

As escolas eram no inicio do século importantes instituicdes  culturais,

compreende-se, assim, porque a elas era atribuido tamanha projecao social.

2- A VISIBILIDADE PUBLICA DO UNIVERSO ESCOLAR

Os acontecimentos educacionais faziam parte da agenda social da cidade. Além
de inUmeros artigos sobre educac¢do, o jornal Diario do Povo publicava,
frequentemente, uma coluna especial denominada "As Escolas” onde eram
registrados as mais diversas informac¢QOes sobre a vida educacional.

Atos administrativos da Diretoria Geral da Instrugcdo Pudblica e Secretaria do
Interior eram noticiados: nomeacdo de professores, tranferéncias, substituigcoes,
exonerac¢oes, licengas, criacao, reunido e anexagdo de escolas, data de inicio e
término do ano letivo, data de matricula nos grupos e escolas reunidas. O jornal
informava também, as solenidades de inauguracd@o de escolas, reunido de diretores,
visita dos Inspetores de Ensino, palestras e atuacfes do Delegado de Ensino,
concursos publicos para professores.

A par dessas informacdes eram ainda assinalados, com certa proeminéncia,
algumas atividades escolares consideradas importantes e que se revestiam de uma
grande dimensao puiblica.

Na cidade pequena, as escolas eram espacos de sociabilidade e cultura. Havia
uma preocupacao muito grande em divulgar 0s acontecimentos escolares, fosse por

parte das escolas publicas ou particulares; principalmente, aquelas que significavam
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momentos de ruptura do cotidiano, ou seja, os exames, sessdes clvicas, excursbes,
homenagens prestadas, solenidades de encerramento do ano letivo e entrega de
diplomas.

Nestes momentos de visibilidade publica entrecruzavam-se uma  série de
significagbes que emergiam das instituicGes escolares para a sociedade e desta para
aquelas.

As datas civicas, por exemplo, eram solenemente comemoradas, especialmente,
sete de setembro, Proclamagdo da Republica, dia da bandeira, descoberta da
América, abolic8o da escravatura. Em geral, a programac¢do constava de sessdes
civicas com a prelecdo de um professor, discursos, recitativos, cantos patriéticos
pelos alunos.

Nas comemoracgdes de 15 de novembro, os soldados dos "batalhdes escolares”
do Liceu N. S. Auxiliadora, Ginasio Diocesano, Instituto Cesério Mota e Ateneu
Paulista, prestavam continéncia & bandeira (Diério do Povo, 15/10/21). Nos grupos
escolares, ocorria 0 hasteamento da bandeira seguido de hinos e recitacédo de poesias
pelos alunos (Diario do Povo, 19/11/21).

As vezes, 0s eventos civicos contavam com a presenca de autoridades politicas
e do ensino. Em 1823, na comemoracéo do 7 de setembro, o Colégio Ateneu Paulista
organizou uma ampla programacao que incluiu uma alvorada de fogos, hasteamento
da bandeira, missa campal. Depois, foi realizado um almoco para a inauguracaoc do
refeitério da escola contando com a participacdo de varias autoridades da cidade:
padres, professores, o Delegado de Ensino, o Prefeito e representantes da imprensa.
No Ginésio Diocesano realizou-se sessdo solene e o batalhdo desfilou pelas ruas da
cidade. Nas demais escolas ocorreram sessoes civicas e prelecdo dos professores
e discursos pelos alunos. A tarde a banda municipal tocou na praca Carlos Gomes
{Di&rio do Povo, 08/09/23).

Na data da descoberta da América em 1925, a Escola Normal organizou sessio

civica para a qual foi convidado como conferencista o Dr. Antdnio Covello, Deputado
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Estadual e lider da bancada. Foram prestadas homenagens aos senhores “drs. Heitor
Teixeira Penteado e Antdnio Lobo, como reconhecimento dos servigos prestados & Normal.”
Compareceram ao evento: o Deputado Antdnio Alvares Lobo, José Alvares Lobo,
Secretédrio do Interior, Pedro Voss, Diretor Geral da Instrugdo Publica, Anténio
Covello, Deputado Estadual, Eduardo Campos Maia, Juiz de Direito, Miguel de Barros
Penteado, Prefeito Municipal, Artur T. de Camargo, Vice-prefeito Municipal.

As homenagens a professores eram muito comuns. Em 26/10/25, a escola
Remington realizou festa em homenagem ao diretor da escola. Em dezembro deste
ano, na Escola de Comércio Bento Quirino, a turma de contadores homenagearam o
professor Anibal de Freitas (Didrio do Povo, 9/12/25). E, no 4° Grupo Escolar, em
1927, as professoras organizaram uma homenagem ao Dr. Heitor Teixeira Penteado,
quando foi inaugurado um quadro a 6leo do deputado em agradecimento pela criagdo
da escola {Diario do Povo, 06/09/27).

As festas escolares eram momentos de demonstragac publica; por isso, nao era
conveniente o improviso, ao contrario, convinha o ensaio constante e criterioso como

se percebe no depoimento de D. Josephina:

*Os jornais divulgavam as festas, elas eram publicadas como atos importantes para a
cultura. E também, os que ensaiavam as festas ndo improvisavam quase, eles ensaiavam
ensaios mesmo. Chegavam a formar pegas de teatro, muitas delas eram apresentadas no
teatro do Externato Sdo Jodo. Havia festas na Escola Normal. Todas as datas civicas
eram comemoradas nas escolas com uma prelecdo de um professor e as vezes com uma
parte artistica dos alunos” (depoimento de 30/03/91).

Os exames obtinham também, grande repercussdo pela imprensa. O jornal
informava data de chamada de provas orais e escritas € 0s resultados dos exames
finais ou listagem dos aprovados da maioria das escolas publicas estadusais e
municipais e escolas particulares de todos 0s niveis constando o0 nome do aluno e a
nota obtida. Também era divulgado os aprovados em exames preparatérios e exames

de admisséo.
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Neste tipo de informac@o que o jornal prestava & sociedade encontrava-se
embutida a confirmacgdo de mérito e do bom desempenho dos alunos. A promogao
era exaltada e parabenizada havendo, até mesmo, a classificagaoc do melhores
colocados acentuando o atributo "aprovado com distingdo".

A necessidade de destacar e premiar "os mais capazes” fazia parte das praticas
escolares impregnadas de uma concepg¢do educacional fundada na consagragao das
diferengas educacionais com base no valor do mérito individual. Um sistema de
gratificagcdo e comparagc@o permanente entre os alunos, invertia 0 processo
pedagégico no sentido de obtencdo do bom desempenho escolar. A exacerbagéao
deste processo culminava em mecanismos como "o dia da aplicagcdo™ criado pelo

Diretor da Escola Normal, Geraldo Alves Correa, em 1925:

"Trata-se de reunir os estudantes femininos e masculinos do Grupo Escolar Modelo,
anexo @ Escola Normal e entregar solenemente em presenga de suas respectivas famflias
e da dos professores e representantes da imprensa os boletins dos 3 melhores alunos de
cada ciasse, havendo sempre por ocasido da entrega, wn discurso alusivo ao ato e de
conselho aos recompensados e seus colegas” (Didrio do Povo, 04/09/25).

O segundo momento da express&o publica do exame consistia nas solenidades
de encerramento do ano letivo e entrega dos diplomas. Este cerimonial era um dos
mais importantes entre as festividades anuais. Comumente as escolas anunciavam
no jornal a data das festas e convidavam a populacéo.

Considerando 0 pequeno nuimero de pessoas que conseguiam terminar qualquer
curso e obter um titulo, compreende-se a importéncia deste cerimonial. Mas, o
prestigio maior era dado aos bacharelandos do Ginasio do Estado, aos normalistas
e aos contadores.

As festas de colagdo de grau na Escola Normal, nos gindsios e escolas de
comércio culminavam quase sempre, em bailes ou "soirée” dangante. Veja o
comentario a respeito da festa de encerramento do Externato S&o Luiz: ” as

contadorandas e seus colegas foram prédigos em gentilezas aos convidados, de forma que a
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deslumbrante "soirée” marcou um dia inesquectvel nos anais de nossa vida social elegante” (Didrio do
Povo, 29/11/25).

A magnitude destas festas eram coroadas com o comparecimento de autoridades
ptiblicas e intelectuais. Em 1920, na festa de encerramento do ano letivo do Liceu
N. S. Auxiliadora compareceram: Dr. Aradjo Mascarenhas, presidente da Cémara,
Rafael Duarte, prefeito municipal; Dr. Abelardo de Almeida Pires, juiz de direito de 1°
vara, Coronel Thuribic de Moraes Teixeira, vereador e a comissao examinadora dos
reservistas composta por oficiais (Didrio do Povo, 16/11/20).

Outro evento importante que ocorria nos finais de ano era a exposi¢cdo de
trabalhos manuais feitos pelos alunos, abertas a visita¢@o publica, realizadas por
quase todas as escolas e principalmente pelos grupos escolares. Na segdo feminina
encontrava-se almofadas de linho, centro de mesa, toalha de linho de ponto de
marca, toalha de crivo, vestido de tricd, abajur com aplicacdo. Na se¢gdo masculina:
cadernos de recortes, caixa de cartolina e tecelagem, cestinhas em folhas, trabalho
de madeira (cantoneira, porta-vasos). (Didrio do Povo, 27/11/25}.

As exposicOes mereciam notas elogiosas dos articulistas do jornal como esta feita
em relacdo & exposicdo do Grupo Escolar de Arraial de Souzas: "Isso evidencia que o
seleto corpo docente e seu diretor procuram dar ao ensino dos trabalhos manuais o cardter que exige

essa importante matéria (...) todo o material de fdcil aquisicdo e pequeno custo obtido dos recursos
locais” (Didrio do Povo, 29/11/25).

O sucesso e importancia gue cercava este tipo de evento deviam ser grandes pois
em 1927, o Inspetor Escolar, Adalberto Nascimento, convocou uma reunido com
todos os diretores dos grupos escolares da cidade com o intuito de programar uma
grande exposicdo de trabalhos manuais e gréficos dos alunos dos 14 grupos
escolares, 7 escolas reunidas; 78 isoladas; 13 municipais de Campinas, Vila
Americana e Monte-Mor. Cogitaram também, para esta ocasido, uma concentragao

de escoteiros e escoteiras (Diario do Povo, 25/03/27).
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3- A ESCOLA POPULAR NA MEMORIA DE SEUS ALUNOS __ A EXPERIENCIA DE
ESCOLARIZACAO DAS CLASSES POPULARES.

Anténio Mennenghoni.Ferroviario aposentado. Nasceu em 1910". E o quarto filho
entre 13 irmaos. O pai, calabrés, veio para o Brasil como imigrante. Trabalhava como
rachador de lenha que era vendida para os trabalhadores da Paulista. Ganhava 150
mil-réis por més. Como o salério do pai era muito pouco, os filhos trabalhavam para
ajudar no sustento da familia.

Na Vila Industrial, a familia morou por muitos anos. La, o pai conseguiu comprar
uma casa pequena, 2 quartos, sala e cozinha, por 70 mil-réis.

Tinha 7 para 8 anos quando foi para a escola pela primeira vez. O nome da
primeira professora era Maria Sem Brago, chamavam-na assim, porque tinha um brago
s6. Sr. Anténio conta que a professora era uma mocga bonita que dava aula em sua
prépria casa. Andava de mesa em mesa ensinando a cartilha do ABC. Nesta escola
ficou pouco tempo. O pai tirou-o dali e colocou-0 na escola do Sr. Miguel na Vila
industrial®: "era particular. Pagava... um aluno pagava 5 mil-réis por més. Quando era 2 irmdos
pagava 8. E nds estuddvamos ali com o Sr. Miguel. Era enérgico. Era particular mas era enérgico. "3

Na escola do Sr. Miguel estudou até o quarto livro. Recorda-se do mesmo. Era o
livro do Felisberto Carvalho. Refere-se a ele como sendo um 6timo livro. "Um livro onde

se aprendia tudo quanto era a natureza. Era uma maravilha pois além de ensinar tinha retrato dos

animais, das aves..."”

! Depoimento gravado em 04/04/90 no Centro Beneficente dos Empregados de Locomotivas de
Campinas.

2 No Anusrio do Ensino de 1918, consta a existéncia de uma escola particular na Vila Industrial
de nome Progresso funcionando na R. 7, n® 1, cujo diretor era Miguel Rodrigues dos Santos.

3 As falas dos entrevistados foram transcritas literalmente.
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O pai mudou-0 novamente de escola. Ele e os irmdos foram estudar com a D.
Geni na escola do Albergue. Desta escola ndo guardou boas lembrangas, diz néo ter
aprendido nada ali. No albergue haviam duas salas, uma para abrigar os pobres e
outra para as criangas. Meninos e meninas estudavam juntos. Quando contou para
a professora que havia estudado com o Sr. Miguel ela pediu-lhe o livio emprestado
e nunca mais o devolveu.

Os exames também deixaram lembrancas. O examinador pedia para que o aluno
abrisse o livro na pégina por ele indicada e lesse a licdo. O aluno ficava de pé e lia.
Depois de ouvir a leitura pedia para que o aluno pegasse a pedra e fizesse a conta,
somar, diminuir...

Depois que saiu do albergue ndo estudou mais. O trabalho iniciava cedo para
todos da familia. Sr. Anténio comecou a trabalhar desde crianca. Antes de entrar na
Paulista a partir dos 14 anos, trabalhou como ajudante de pedreiro chegando a ser
como disse "meia-colher”. Logo depois comecou a trabalhar na ferrovia, das 9 da
noite as 6 da manha, "sem pdo, sem licenca ¢ sem férias”. A cada semana revesava o
horario, as vezes fazia plantdo noturno das 16 as 2:30 da manh&. Ganhava 900 réis
por dia.

Para o Sr. Antdnioc o pouco tempo em gue passou pela escola foi de grande

irmporténcia.

"Acho que foi uma grande coisa... Era bonito, viu? Ndo esquego dum negdcio que era
muito bonito. Aos sdbados ndo tinha aula. O professor estabeleceu um ... interessante:
ele chamava as meninas, chamava o5 meninos, aquele que errava pagava, entende? 56
de multiplicar, ai um deles era campedo.”

Refere-se ao jogo para memorizar a tabuada. O professor fazia 10 perguntas.
Quem errava recebia um castigo. A escola era exigente. Quem passava por ela "sabia
mesmo”.

Também, lembra-se do caderno de caligrafia cujos exercicios gostava de fazer. O
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estudo valeu para o trabalho e para a vida:

"Foi tdo importante que, naturalmente, naguele tempo era dificil, ndo havia emprego;
entdo quem sabia escrever e fazer conta era doutor, porque ndo havia esse negécio tanto
que tem hoje de colégio e tal. Entdo vocé, queria entrar na Paulista, tudo, tinha que
Jazer as 4 operagdes; para entrar na Paulista tinha que fazer um ditado. Entdo eu
terminei, fiz um exame ld e passei prd trabalhar nas mdquinas. Entdo valeu a pena,
entende?”

Sr. Pedro. Ferrovidrio aposentado, nasceu em 1920% O pai era ferroviario e
trabalhou como fiscal de abreviador na Mogiana, até aposentar-se em 1927. Ganhava
em torno de 250 mil-réis por més. Primeiro moraram em Araraquara, depois foram
para Jundial e entao vieram para Campinas em 1928.

Na Vila Industrial, o pai, a méde e os 7 filhos foram morar numa casa de coldnia
existente na rua Francisco Teodoro; por esta casa de 4 comodos __ sala, cozinha e
dois quartos__ o pai pagava 5 mil-réis de aluguel.

No 5° Grupo Escolar, na Vila Industrial, fez o curso primério. O grupo funcionava
em prédio alugado pelo Estado e tinha 10 classes. Lembra-se de suas professoras. O
1° ano estudou com D. Edite, o 2° com D. Belmira, 0 3° com D. Guilhermina e o 4°
com D. ldalina Miranda Hoffmann. Neste grupo tirou o diploma. Ali estudavam os

moradores da Vila Industrial:

"Aquela redondeza por ali, era tudo estudado af. A maioria, outros que tinham privilégio
de ter mais dinheiro pagava estudo, af tinha escola alema e outras escolas.., sei ld se
mais forte, né? (...} Agora ndis como era pé rapado, entdo estudava ali, onde o lugar
era mais barato, era de graga.”

Ao terminar 0 4° ano, ganhou o curso de admissdo no Ginasio D. Pedro ll. Tinha

uma "boa cabeca para matemdtica”, mas teve que abandonar os estudos e comecgar a

* Depoimento gravado em 19/03/80 no Centro Beneficente dos Empregados de Locomotivas de
Campinas.
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trabalhar. Para o Sr. Pedro, a importadncia do estudo esta diretamente relacionada com
a possibilidade de melhoria de vida. Sem estudo diz: * ndo dd prd gente chegar num ponto
privilegiado”.

Todos os irmdos chegaram a ir para a escola mas nem todos concluiram o curso
primério pois, "naguele tempo a vida era sacrificada... que a situacdo ndo dava... é preciso trabalhar
e invés de estudar ia trabalhar. Ndo tinha aula de noite, era s6 de dia, entdo isso dificultava.”

A possibilidade que teve de continuar os estudos foi frustrada justamente pelas

dificuldades de sobrevivéncia da familia:

“Se eu, meu pai fosse um homem que tivesse dinheiro, eu talvez ndo era o que eu sou.
Isso eu digo pra vocé. E talvez, a mentalidade nossa, talvez modificasse. Mais muitas
vezes o sofrimento da vida acarreta, joga vocé em outro lugar. Eu percebi isso quando
estive Id na escola que eu gostava, quando eu fui estudar Id no D. Pedro II; o professor
chegou a me elogiar. Disse:__ vocé tem uma cabeca boa para o estudo, por que vocé
ndo continua? Eu disse; _ mas eu ndo tenho dinheiro, eu ndo tenho condigdes.
Precisava trabalhar. Porque id, ainda ia de noite, porque de dia eu trabalhava. Quando
chegou e terminou o curso, aquele perfodo, entdo vinha a classificagdo para entrar no
curso, no 1° ano, e al? At, precisava pagar, af tinha curso de Inglés; nbis ndo tinha
condigdes, pagar aqueles livros pesados. Meu pai ndo podia comprar também; e, mesmo
que eu trabalhasse, ndo dava.”

As dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores para estudar era muito grande;
por isso, as escolas publicas tinham para eles tanto valor. Ainda mais as de nivel
superior ao primério: "A Escola Normal era um maravilhago. Se vocé conseguisse entrar na escola
normal, era uma grande coisa. Ali vocé estava feito, porque vocé pegava o estudo ali mais acessivel,
e dava prd vocé estudar uma professora. Porque do contrdrio ndo tinha condi¢des... da luta do
trabalhador ndo dava.”™

Para o Sr. Pedro, ser professor era uma profiss8o de muito valor e de prestigio:
"naquele tempo, chegasse a ser uma professora, ela tinha valor (...) Antigamente, uma professora era
uma professora! Ela tinha respito.”

| Mas, no seu modo de entender, tudo isto caiu por terra. O ensino era melhor no

seu tempo. Aprendia-se muita coisa e 0 que era aprendido ndo se esquecia.
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*E hoje v2, o estudo nosso era 4 anos. O primeiro grau. Hoje passou para 8 anos o 1°
grau. O que néis aprendeu em 4 anos, hoje o pessoal leva 8 anos para aprender... Havia
wmn negbcio, o seguinte, vocé veja bem. havia um modo diferente, ndo tinha tanta
liberdade. Comegava pelos estudos da gente. Perfodo da manhd era dos homens. Entrava
as 8 e saia meio- dia e meia. O perfodo da tarde era das meninas. Entrava meio dia e
meia e saia as quatre e meia. ER! era separado. Mas antigamente, era tudo separado. ™

D. Regina nasceu em 1914°. Morou toda a sua vida na Vila Industrial. Seu pai
era ferroviario; trabalhava na Paulista. A casa em que morou com a familia na Vila
Industrial, foi construida pelo pai por volta de 1882. Eram uma familia grande 14
irmaos.

Estudou na Santa Casa, na escola do Asilo de 6rfas até o 3° ano. A escola ficava
distante de sua casa e ela tinha de fazer o percurso a pé. Quando abriu o grupo na
Vila Industrial ela passou para o grupo e concluiu 0 4° ano. Quis estudar mais, queria
ser professora, porém, a mae a desaconselhou argumentando precisar dela para
ajudar em casa.

Do grupo escolar lembra-se que comegou a funcionar com 6 classes, em dois
periodos: manha e tarde. Em cada sala havia 40 alunos. No pordo funcionava
ginastica e eram realizadas as festas da escola. Os alunos eram todos do bairro
porgue a vila num instante povoou.

Na Vila tinha professores que davam aulas particulares. Lembra-se de uma
professora que se chamava Selma. Ela ensinava as criangas mais carentes gue nao
podiam ir para a escola. D. Selma, conta, tinha um grupinho de 20 alunos, mas era
muito pobrezinha. D. Regina ndo estudou nesta escola mas tornou-se amiga da
professora. Pedia ao bucheiro pedacos de figado para levar para ela.

Recorda-se também do professor Miguel Rodrigues dos Santos que abriu uma
escola na rua Coronel Antdnio Alvares. Para D. Regina ele era um grande professor.

"Quem sabia, quem com ele aprendia, quem ele ensinava, ficava aluno dele, saia sabendo. A escola

3 Depoimento gravado em 26/03/380, na residéncia da entrevistada.
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dele era bacana, tinha exame...”

Todos 0s seus irmé&os estudaram pelo menos até o 4° ano porque "naquele tempo
quando tinha o 4° ano jd era doutor. Mas era assim, pouco estudo”.

Porém, este pouco estudo parece muito frente ao que se aprende atualmente. "No
quarto ano eu jd saf da escola. Entdo agora, muita coisa que fala na televisdo eu sei e eles ndo sabem.
Como ¢ que sabe tudo e ndo sabe nada?”

Sr. Renné. Nasceu em 1914°% Filho de imigrantes, o pai era francés e a mie
italiana. Eram 8 irmaos. A familia morou sempre na Vila industrial, O pai ferroviério,
comegou a trabalhar na Mogiana logo que chegou ao Brasil com 13 anos de idade.
Trabalhou como contra-mestre dos caldereiros; aposentouem 1929 apés 30 anos de
trabalho ganhando por esta época 600 mil-réis, considerado um salario relativamente
bom.

O Sr. Renné tomava o bonde na Vila Industrial para ir estudar no grupo que ficava
no centro da cidade. No 2° Grupo Escolar fez o curso primério,um curso muito bom
na avaliacdo do Sr. Renné: "naquele tempo, a escola do governo era muito boa, principalmente
o primdrio. O primdrio era tdo bom que a gente ia para o curso mais adiantado e ndo encontrava
dificuldade nenhuma, porgue era puxado o primdrio.”

A trajetdria de escolarizagdo do Sr. Renné n&o terminou no priméario. Acos 15 anos,
iniciou 0 cursc de comércio na Academia de Comércio Sdo Luiz, onde se formou

contador,

*E 14 que eu fazia uma vida dificil, porque eu trabalhava com o meu tio no armazém
que ele tinha na cidade, chamava "Casa Semanal”, e, voltava prd casa, jantava e ia
estudar. Estudava no Sdo Luiz quando saia 4 noite do estudo, ainda ia fazer tiro de
guerra que a escola tinha.”

Todos os irmaos estudaram, todos chegaram a terminar o curso de contabilidade,

com exce¢8o das mulheres {duas) que concluiram apenas o primério, O pai nunca

§ Depoimento gravado em 18/12/90, SESC, Campinas.
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tinha ido a uma escola mas era exigente com os filhos em relagdo ao estudo. "Meu pai
valorizava a escola, tanto € que quando nds éramos pequenos ele jd queria que a gente estudasse, que
entrasse no colégio.”

Seu pai sabia bem o francés. Quando vieram para o Brasil, o avd procurou um
professor particular que dava aulas de francés & noite para o seu pai, por isso, ele
falava bem o francés sendo comum servir de interprete para pessoas que precisavam
falar ou traduzir alguma coisa nesta lingua.

Na Vila Industrial eram poucos 0s que como ele e seus irmaos conseguiam

prosseguir os estudos além do priméario.

"A maioria ndo estudava ndo, porque a vida na Vila Industrial era uma vida meio dificil,
entdo os pais ndo deixavam estudar. Eu mesmo estudava trabalhando, né? Quer dizer
entdo que Sse tornava uma coisa muito dificil. Entdo, aquele pessoal que vivia com
dificuldade, ndo ganhava bem, tinha que por os filhos também para trabalhar.”

A necessidade de trabalho dos filhos menores para complementar 0 orgamento
familiar ndo era o Unico obstédculo 8 continuidade dos estudos. O curso primaério era
um curso dificil. "No curso primdrio os exames eram dificeis. Hoje é muito mais fdcil. O curso
primdrio antigamente era duro.”

Porém a dificuldade é atrelada a gualidade da escola:

"Aprendia rudo quanto era coisa que hoje ndo aprende. A gente sabia todas as capitais
do Brasil, que hoje vocé pergunta af prd um camarada formado no Gindsio ndo é capaz
de responder.”

O valor da escolarizacdo é vinculado também & possibilidade de insergéo no
mercado de trabalho: "Felizmente estudei, consegui ndo muita coisa mais serviu.” E

complementa:

"Terminei a escola de comércio, datilografia, ndo estudei mais, porque logo depois que
eu fui trabalhar com meu tio, apareceu essa oportunidade no escritério de fazer concurso
e eu fui classificado em 2° lugar. Tinha, parece, 6 vagas e eu consegui o segundo lugar.
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Por que eu consegui o segundo lugar? Porque eu estudava. Entdo, a pessoa que nio
estuda ndo consegue nada. Aquela turma que pegou o primeiro, segundo, terceiro,
quarto, quinto e sexto lugar era tudo gente que tinha estudado. Agora os que ndo
estudaram ficaram ld para trds, ndo conseguiram nada.”

Trajetérias de sentidos multiplos. A experiéncia de escolarizagdo das classes
populares em Campinas, no inicio do século configura um quadro de contradigdes.
A defesa da educagdo popular € um coro de mil e tantas vozes que ensurdesse e
atordoa. O Estado age como um entusiésta, porém, as boas intencdes desvanecem
ao menor confronto com as condicdes de permanente falta de recursos... Para as
classes populares o imperativo: é preciso educar o povo! ressoa em sentido inverso
adquirindo um caréter reivindicativo e de afirmagdo de um direito, no lugar ouve-se
"queremos escolas”.

Mas, a trajetoria de escolaridade € para o povo um percurso cheio de obstaculos:
conseguir a vaga, manter os filhos na escola, protelar a contribuigdo que o trabalho
infantil possa dar ao orcamento familiar, torcer pelo sucesso dos fithos na escola;
luta cotidiana, submersa, latente pelo direito & educacdo, pelo acesso e permanéncia
dos filhos na escola.

Esta escola, mesmo possuindo um cardter moralizador, de controle e de
disciplinarizagg8o, mesmo seletiva e excludente é extremamente valorizada pela
populacdo. No limite, € a instituicdo possivel de ser demandada. Poucos anos
passados nela deixaram ralzes significativas. No imagindrio sobre a escola esté
presente a sua contribuicdo para a insercéo no universo do trabalho, forma especial
de relagdo com a cultura, melhoria de vida, novas formas de sociabilidade e
participaggo politica. ‘

A visibilidade publica da vida educacional em Campinas, oferece uma vis3o da
importancia social da educacao permitindo supor a relevancia da mesma no meio
popular. No inicio do século a educacdo era um canal de insergdo no universo politice,
social, econdmico e cultural. A exclus8o das classes populares da escola significou,

de certa forma, o alijamento de todas estas possibilidades.
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A GUISA DE CONCLUSAO

Tempos era do império dos senhores de terras e pés de café. Mas a sociedade
brasileira passava por grandes transformacdes, no final do século passado e inicio
deste, com a instituicdo do trabalho livre, a expansdo da economia cafeeira agro-
exportadora, ©0 regime republicano, o crescimento urbano das cidades, a
industrializac30, a modernidade. Estas transformacdes, expressdo do desdobramento
do capitalismo no pafls, repercutiam também nas pequenas cidades afetando
profundamente o modo de viver das pessoas.

Em Campinas, a preponderéncia da sociedade agréaria de economia cafeeira,
combinava conservagdo e mudanga. Configurando-se como 0 centro econdmico mais
importante do interior do Estado de S&o Paulo, a cidade tinha um ntcleo urbano
dindmico possuindo servigos de infra-estrutura béasica __ dgua, esgoto, luz e bondes
elétricos, calgamento, limpeza publica, servico de correios e telégrafos e telefone;
além de uma diversificacdo de atividades econ6micas __ industrias e principalmente
o setor de comeércio, e culturais __ teatros, cinemas, jornais, centros de cuitura,
academia de letras, escolas de ensino primario, normal e secundério.

Mantendo tracos de uma sociedade altamente hierarquizada permitia a distincéo
entre a elite politica, econdmica e socio-cultural e 0 povo, 0 operariado, a gente
comum. A diferenciacdo de classes perpassava a diferenciacdo de mundos, formas
“diferentes de participacdo na sociedade e de relagdo com o trabatho, a politica, a
cultura, a utilizacdo dos servigcos publicos.

A pesquisa revelou serem precarias as condi¢cOes de vida e trabalho das classes
populares na cidade no inicio do século e, em especial, na década de 20. Em geral,
os trabalhadores recebiam baixos salérios, residiam em lugares insalubres e em

moradias em péssimas condicdes, pagavam caro pelo aluguel, alimentagcaoc e géneros
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de primeira necessidade; ndo possuiam assisténcia a satde e a maioria ndo tinha
acesso & educacao. Neste sentido, a condicdo de exclusdo, parece-me, ter sido
aspecto caracteristico do modo pelo qual as classes populares viveram esta sociedade
neste periodo. No entanto, esta condi¢gdo ndo se via como determinacao abscluta. O
outro lado da experiéncia da exclusdo das classes populares revela, a meu ver,
estratégias de incorporacgao resisténcia e luta pela participagdo nesta sociedade,
estratégias cotidianas de organizac&o, e reivindicagoes.

E significativo pois, 0 nimero de associacdes constituidas pelas classes populares
na época: associa¢cdes beneficentes, de auxilio-mutuo, de categorias profissionais
especificas, de caréater sécio-cultural e étnico { como as associagcOes de negros e
imigrantes). Além das associacOes criadas para prestar auxilio em diferentes édreas,
defender interesses profissionais e promover atividades sécio-culturais e de lazer a
seus membros, na experiéncia cotidiana inscrivia-se também, lutas episédicas como
as inGmeras greves que foram realizadas na cidade durante a Primeira Republica.
Abaixo-assinados, petigbes, oficios, queixas e reclamacdes noticiadas no jornal, e
encaminhadas a Camara Municipal foram outros mecanismos utilizados pelas classes
populares para manifestar a infracdo de direitos ou encaminhar suas reivindica¢es
por servigos urbanos __ agua, luz, esgoto, transporte, entre outros.

Neste movimento social é possivel entrever efetivamente a acao dos sujeitos na
histéria e também uma forma determinada pela qual se constituia a participacido
social. No contexto da época, as classes populares se colocavam como atores
politicos, empreendendo acdes gue ndo chegavam a se configurar como
acontecimentos histéricos de ampla repercussdao como os tumultos, rebelides,
revoltas. E uma luta subterranea de pequenos e grandes ganhos e derrotas que ganha
significagdo quando remetida a experiéncia propria dos sujeitos e que se contabiliza
nas relagbes de forga e poder que se estabelecem na sociedade. Evidencia, de certa
forma, como se manifestava a "pressao” da populacdo em relagdo ao poder publico

municipal e as interferéncias e limitacdes na direcédo das politicas publicas.
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No que se refere a relacdo entre as classes populares e a educagdo, as evidéncias
levantadas pela pesquisa levam-me a supor que a educagdo passa a fazer parte dos
projetos de vida das classes populares no inicio do século e cresce a sua importéancia
nestes projetos no transcorrer das primeiras décadas. Isto parece ter sido em
decorréncia da difusdo do ideério liberal de educacgdo, aliado a constitui¢cdo de um
imaginédrio de supervalorizag&o social da escola, além das exigéncias sociais cada vez
maiores, por uma cultura letrada, impostas por uma sociedade em processo de
urbanizagdo e em vias de industrializagdo, além da prdpria expansdo do ensino
publico. No entanto, a "educag¢ao popular” configurou, desde sempre, para as classes
populares, uma realidade adversa, onde se entrecruzam a oferta insuficiente e em
condigOes precérias, a demanda por escolas, dificuldades de acesso e permanéncia,
0s processos de exclusdo, mas também, valores e esperangas.

Por volta da Proclamacd@o da Republica a educacdo popular praticamente
inexistia em Campinas, com exg¢e¢ado de algumas poucas escolas publicas de primeiras
letras e escolas estrangeiras mantidas por associagc@o de imigrantes.

A expansdo do ensino publico na cidade ocorreu de forma lenta e priorizando
¢ nicleo urbano em detrimento da zona rural. O crescimento maior do ndmero de
escolas e matricula verifica-se na década de 20, quando foram criados mais quatro
grupos escolares em bairros populares. No entanto, no final da década, o ensino
publico ainda atendia uma pequena parte do conjunto da populagdo em idade escolar.
Mesmo assim, a cidade apresentava no setor educacional publico situag¢do privilegiada
quando comparada a outras regides do Estado. Possuia além de grupos escolares, uma
escola normal, um gindsio de ensino secundério € uma escola profissional criada no
final da década de 20. Porém, o ensino publico denotaria a fungdo social que a
educacdo cumpria, desde esta época, no que se refere & selegcdo social. Dessa forma,
enquanto o ensino primario e profissional destinava-se as classes populares, o ensino
normal e secundario atendia as classes médias e as elites.

Qutra particularidade do setor educacional na cidade era o nimero de escolas
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particulares de diferentes tipos e niveis. Sobressai ndo apenas 0 ensino regular como
ensino de linguas, mdasica, preparatérios e cursos comerciais. O que permite
considerar por um lado, a ampliacdo das exigéncias educacionais de uma sociedade
em processo de urbanizagdo e, por outro, as demandas por educagdo em todos 0s
niveis e modalidades.

A rede publica de ensino primério foi a que propiciou, em grande parte,o acesso
das classes populares a educa¢ao. Era notadamente as escolas mais acessiveis para
as camadas sociais empobrecidas da sociedade.

No entanto, as classes populares em Campinas, também se utilizaram de outras
possibilidades que se apresentavam e segundo seus interesses e necessidades
particulares. Ressalta-se as escolas estrangeiras, localizadas em areas urbanas e
rurais, o Colégio S30 Benedito voltado para a educacdo dos negros, a existéncia
temporéria da escola moderna da Liga Operéria de Campinas de tendéncia anarquista,
as escolas populares mantidas por ordens religiosas, associagdes beneficentes e pela
magonaria, e até mesmo, a manutencdo do ensino pago, haja visto a inumeras
pequenas escolas particulares espalhadas pelo campo e pela cidade.

Efetivamente, a educacdo escolar passa a fazer parte de um universo social
mais amplo. O que antes se restringia quase exclusivamente ao acesso das elites
torna-se de interesse publico. Na vida da pequena cidade, as escolas se estabelecem
hierarquicamente como centros de divulgacdo e irradiacdo de cultura. E isto, se
manifestava pela propria arquitetura dos prédios escolares, pelo tratamento prestigioso
dado aos diretores e professores, as festas, solenidades e atividades culturais
promovidas por elas; enfim, a visibilidade piblica do universo escolar,

A trajetdria de escolarizacdo das classes populares apreendida a partir das
entrevistas realizadas exemplificam a realidade do processo de escolarizagcdo destas
classes no inicio do século; processo marcado por problemas, valores e lutas. A
memdaria p_opu!ar sobre a escola explicita, no meu entender, a luta cotidiana do povo

pela educacdo, episédios ordindrios envoltos na manutencgdo dos filhos na escola; a
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procura de vagas nas escolas publicas; no pagamento de escolas particulares; a
exitacdo entre a necessidade da educacio e do trabalho; as dificuldades do estudo e
dos exames escolares; as experiéncias sociais e intelectuais nela adquiridos; a
valorizagdo da escola impregnada da projecdo de possibilidade de melhoria de vida

associada a uma melhor inser¢do no mundo do trabalho.

O objetivo deste trabalho era o de compreender o processo de escolarizagéo das
classes populares no inicio do século. A sintese das informagdes que a pesquisa
revela, descrita anteriormente sobre a cidade de Campinas, suscita algumas
suposi¢des e questionamentos amplos concernentes a relagdo entre as classes sociais,
o Estado e a educacio popular.

Na Primeira Republica, a educacao tornou-se uma das questdes centrais do
projeto de modernizacdo do pais. Fazia parte dos interesses de diferentes setores
sociais, fosse como mecanismo de controle e disciplinarizagdo do trabalhador,
instrumento de recomposicao politica, seja como mecanismo de reforma social e
moral, veiculo de ascencio social ou de luta contra a sociedade capitalista. E possivel
portanto, perceber no movimento de defesa da democratiza¢ao da educac¢ao tanto
elementos de um projeto politico-pedagdgico de dominagéo social quanto elementos
de resisténcia e luta contra esta dominacdo e mesmo, ¢ entendimento social da
educacao como medida democrética e direito de cidadania.

A compreensio da educacido popular neste periodo requer a consideracdo desse
conjunto de interesses antagdnicos, embates e confrontos cujas repercussoes
interferiam na proépria conducao da politica educacional. De parte das classes
populares destaca-se o universo de valores em torno da educa¢do e as demandas por
escolas.

A simples idéia de educacado popular, entendida como educacdo para todos,
inserida nos principios republicanos, significou uma medida democratica de ganhos

sociais irrefutaveis. Porque se colocava como direito do conjunto da populacao algo
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que vinha sendo historicamente privilégio de apenas uma classes social. No entanto,
a prépria concepgdo de educacgdo popular trazia intrinseco o carater de classe que a
educacdo permaneceria a ter no pais.

De qualquer forma, para as classes populares vislumbrava-se um horizonte de
possibilidades ampliado pela disseminacdo da nogéo ideoldgica de educacgéo e pelos
dados comprovados pela experiéncia. O projeto liberal atribuia @ educac@o um poder
modernizante capaz de minorizar as diferengas sociais e, ainda, condicionava as
oportunidades educacionais ao mérito pessoal legitimando as credenciais educacionais
para a ocupagao de diferentes lugares na sociedade; o que efetivamente, encontrava
aportes na realidade. Embora, ndo fosse o unico critério, a educagdo oferecia nas
primeiras décadas do século, possibilidades reais, ainda que limitadas, de ascencéo
social: o exercicio de atividades de maior prestigio, de carater ndo-manual como
servico publico, trabalho em escritdrio, carreiras politicas e liberais. E isto era
percebido pelos vérios segmentos da sociedade. Naquele momento histérico, ela passa
a ser utilizada também, como critério para sele¢do de trabalhadores para atividades
no setor de comércio, transporte e industria.

A importéncia da educacdo para as classes populares pode ser compreendida
neste universo das representacées e das necessidades impostas pelo trabalho e pela
vida social. ‘

Os rudimentos da leitura, escrita e célculo tornavam-se cada vez mais
imprescindiveis para a participacdo politica, econémica social e cultural. Os valores e
significagGes em torno da educacio escolar eram valores socialmente compartilhados.
Para as classes populares poderiam estar articulados com o projeto de melhoria de
vida. Isto poderia referir-se tanto a aspiracdo por ascenco social __ melhor padr&o de
vida, melhores empregos e salédrios, quanto as estratégias para sair da situagdo de
miserabilidade em que viviam, do estigma criado em torne do homem analfabeto e
ignorante; pelas necessidades de buscar condigdes mais favoraveis de vida, inserir e

participar de uma sociedade moderna e letrada; o que implicava na apropriacdo de
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experiéncias sociais, culturais e intelectuais especificas possibilitadas pela escola.

H& de considerar ainda que mesmo a educagido popular, no periodo analisado,
atendia um pequeno numero de pessoas, entendendo porque, entre as classes
populares a distingdo dada aos que tinham algum estudo e a considerag8o acentuada
que recebiam agueles que alcangavam concluir o curso primario.

Por tudo isso, explica-se as demandas populares pela escola no inicio do século.
Demanda intrinsecamente vinculada & oferta e explicitada de diversas formas: na
procura pela vaga nas escolas publicas, pela apropriac8o de todas as oportunidades
de escolarizagdo, no pagamento de escolas particulares; também nas solicitagdes
encaminhadas diretamente aos poderes publicos ou mediadas pessoalmente pelo
politico local ou pelo diretério do partido politico. Luta cotidiana pela educagdo que se
soma as lutas populares por melhores condicOes de vida e trabalho.

Embora possuindo particularidades no conjunto das demandas por
equipamentos urbanos, como as demais, também direcionada, sobretudo, para o
Estado. Nesta relacdc sobressai as condicfes da oferta e do atendimento & educagao
popular.

O sisterma publico estadual de ensino primario tornou-se o grande promotor da
educacdo popular desde entdo. Era o mais acessivel 8s camadas populares por ser
gratuito e oferecer maior niimero de vagas. A democratiza¢do do ensino foi entendida,
essencialmente, no seu aspecto quantitativo. Verifica-se portanto, a grande
preocupacdo dos Governos do Estado de S&o Paulo com a expansdo do ensino
primério. Porém esta expansdo revestiu-se de aspectos contraditorios.

0O atendimento a interesses politicos aliado a falta de recursos financeiros foi
o pano de fundo no qual esteve a deriva a politica educacional do Estado. No discurso
prevaleceu 0s compromissos irrevogdveis com a democratizac8o do ensino, na pratica
um conjunto de medidas que buscavam a execucdo de uma politica social de baixos
custos e de resultados rapidos. O privilegiamento dos centros urbanos em detrimento

da zona rural onde se encontrava a grande maioria da populagdo pode ser
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compreendida ndo sé decorrente do interesse em controlar e disciplinar as massas
trabalhadoras como também devido & presso das demandas populares concentradas
nas cidades e as facilidades e a proporcgdo dos ganhos politicos que advinham de tal
orientagdo. Ainda perdurariam os problemas do ensino rural no Estado e a
marginalizagdo educacional do homem do campo.

O acesso & escola priméaria foi garantido apenas em parte uma vez que a oferta
manteve-se insuficiente para atender as necessidades da maioria da populagéo rural
e também das cidades. Da mesma forma, neste periodo, tem origem os problemas que
perduram a mais de um século na rede publica de ensino: precariedade da rede fisica,
com excecdo de alguns grupos escolares, caréncia de recursos materiais,
diferenciagdo do ensino rural e urbano, baixos salarios dos professores e formacgao
deficitaria dos mesmos. Além das dificuldades de acesso destaca-se a inviabilidade da
permanéncia proveniente da alta seletividade do ensino primario.

A mutltiplicidade de interesses antagdnicos em torno da educagéo manifestado por
diversos segmentos sociais aliado as demandas populares pela escola e considerando
a experiéncia de escolariza¢do das classes populares, torna dificil crer em mitos como
o da atuagdo unilateral dos liberais na luta pela democratizagio do ensino nesta época
ou o da antecipagio do Estado &s reivindicagdes populares e, principalmente, a
existéncia de um desinteresse da populacdo pela escola. Ao contrério, elas atestam
o que tem sido a dificil trajetéria do povo no sentido de apropriar-se de um minimo de

escolaridade e de conquista da cidadania.
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