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"Foi-se muito para o lado da
realidade e esgueceu-se © sonho
e a magia dentro da Escola.

A gente precisa primeiro sonhar
com o mundo no qual se quer
viver e a escola deveria ser o
lugar onde se sonha. Assim a
escola seria agente de
transformacao porgque sairiamos

dela diferente.?®

MARIC TOURASSE



RESUMO

O professor revela uma concepgdo de educacgio,
de sociedade e de mundo ao fazer a escolha dos contelidos de
matemdtica, a maneira como o faz e trabalha em sala de aula, mas

também uma decisdo politica que implica numa escolha ideolégica.

Sao construgdes ideoldgicas ndo apenas o
contelido de matematica, mas também o modo pelo qual o curriculo &
organizado e trabalhado em sala de aula.

Neste estudo, © grupo pesquisado & constituido
por dezessete professoras de 12 a 42 série do 12 grau, gue
trabalham em escolas municipais ou estaduais de Londrina, Pr.
Foram realizadas entrevistas semi-estruturadas nas guais buscou-
se desvelar as dinédmicas internas da sala de aula através da fala

das professoras num estudo de carater qualitativo.

0 objetivo desta pesqguisa é abrir uma frente
de anédlise para os professores a partir das concepgdes que
algumas professoras tém sobre matemdtica e o ensino, bem como a

ideologia subjacente ao curriculo e as praticas pedagégicas.

Pretende-se com este trabalho contribuir para
a emancipacdo do fazer pedagdgico dos professores na busca de
mudangas qualitativas para a educacdo, entendendo~a num carater

permanente e que ndo acontece somente na escola.



ABSTRACT

When the teacher chooses the content of
Mathematics and afterwards works it in classroom he reveals his
conception of Education, of society and of the world. This also

reveals a political decision that implies in an ideological

choice.

The content of Mathematics as well as the way
the curriculum is organized and worked in classroom are

ideological constructions.

In this study, the group with whom the
research was carried out is formed by 17 first grade teachers of
state and/or municipal schools in Londrina, Pr. All of them are
womem and teach for 1lst to 4th series. The interviews were half-
structered through which the researcher tried to find out the

dynamic of the classes. The study has a qualitative character.

The objective of this research is to open a
wide range of possibilities of analysis having as a starting
point the conceptions that some teachers have of Mathematics and
of Teaching, as well as the underlying ideology of the curriculum

and pedagogical practices.

It is the author’s intention to contribute for
the evolution of the teacher’s work in searching for qualitative
changes considering Education as a permanent process that occurs

not only in school.
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INTRODUCAO

1 - O CAMINHO SE FAZENDO: questdes iniciais
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Considero essa pesquisa uma trilha do meu
caminhar, ao longo de vinte anos da minha vida dedicada &
educacdo. Essa trilha ndo foi usada para encurtar distdncias, mas
sim como uma parada para reflexdo, tomada de consciéncia e até

mesmo um momento para mudar direcdes.

Ao longo desse tempo, muitas certezas foram
caindo por terra e dividas foram tomando corpo, com relacdo a
algumas questdes: para qué matemdtica no curriculo escolar? Para
guem matemdtica? Qual matemdtica? O gue se faz da matematica

ensinada na escocla?

Algumas dividas foram sendo sanadas com
estudos, cursos, discussdesg com outros colegas de trabalho, com
as criancas e adolescentes com os quais convivo; no entanto,

outras ficaram.

Uma delas tomou forma e transformei-a em meu

projeto de pesquisa.
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De 1987 a 1990 participei de muitos encontros
e discussdes realizados com professores da rede estadual, uma vez
gue trabalhava como coordenadora de matemdtica do 12 e 22 graus
do NUcleo Regional de Educagdo, representante regional da
Secretaria de Estado da Educacdo, que atende dezoito cidades do

Norte do Parand, entre elas, Londrina.

Como resultado desse trabalho temos hoje no
Estado do Parana um documento que reflete esta andlise, ou seija,
a relacdo existente entre o conhecimento historicamente

construido e a Matemdtica como saber difundido pela escola.

Esse documento - Concepgao de Matematical -

traduz o trabalho coletivo de educadores através do gual
expressam sua preocupagidc e compromisso com a melhoria do
ensino, na busca de responder as necessidades sociais e
histdéricas da sociedade brasileira. Essa reestruturacdo teve como

ponto de partida a implantacdo do Ciclo Basico de Alfabetizagéoz.

O objetivo desse documento é& colocar emnm
discussdo a concepgdo de matemdtica gue os professores tén,
acreditando que abrir espagos na vida do professor para discutir

e reavaliar a sua concepgdo de matematica o levard a buscar novos

Wit A Helh e e e ik S e . T T e e —— T ———

1 Documento basico ( Concepgdo de Matematica, 1989 - Anexo 2 )
usado para ser discutido com professores da Rede Piblica

Estadual do Paranda e gque depois foli editado com algumas

mudangas.PARANA. SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCACAC. curriculo
basico para a escola piblica do Estado do Parana. (1¢ Grau).
Curitiba, 1990.

2 No Estado do Parana a 12 e 28 série do 12 grau constituen
uma etapa Gnica chamada Ciclo Basico. O objetivo desta
mudanga foi permitir o progresso sistemdtico do aluno no
dominio do conhecimento, eliminando a reprovagdao na 1@
série.
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caminhos para o seu fazer pedagdgico.

Um dos documentos usados para iniciar a
discussdo, traz implicita a concep¢do de matemdtica da educadora

Buriasco-:

..."& preciso e urgente recorrer a um
ensino de matematica, onde teoria e
pratica, conteddo e forma integrem-se
para desenvolver o raciccinio 1légico,
a criatividade e o espirito critico, a
partir do resgate da gquestdo cultural, ja
gue a matemdtica & um bem cultural,
construide a partir das relagdes do homem
com o mundo emgue vive®.

Numa das etapas do trabalho com os
professores, foi pedido que conversassem com Seus pares nas
escolas e listassem conteldos basicos de matemdtica considerados
necessarios para uma escola de 1° grau. O que recebemos no Nicleo
Regional de Educacdc de Londrina foram c¢dpias dos indices dos
livros didaticos mais usados. Esse fato ndo me surpreendeu, mas
mostrou a grande influéncia desse material no contexto diario do
professor. Isso aconteceu até mesmo com professores ndo menocs
angustiados com os resultados pouco animadores do ensino da
matemdtica, professores que mostraram-se ao longe desse tempo,
sensiveis a uma perspectiva emancipadora da matemdtica no canpo

social.

3 BURIASCO, Regina Luzia Corio de. Consideracgdes gerais sobre

uma concepcdo de ensino de matemdtica na escola de 19
29 graus. [s.d]. texto digitado.

16
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1.1 - Um caminho a percorrer: questdes geradoras

Vieram entdo as perguntas, que transformeil

numa entrevista semi-estruturada:

1. Ha guanto tempo vocé trabalha como professora e nesta
série? Se agora ndo estd em sala de aula, ja esteve? Quanto

tempo? Trabalha com matemética?

2. Comoc vocé faz a escolha dos contefidos matemdticos gue

s30 trabalhados enm sala de aula?

3. Que critérios voceé tem ao selecionar os conteldos

de matemadtica que serdo trabalhados em sala de aula?

4., Vocé se baseia em algum material?

5. Fez alguma nudanga, gque para vocé foil significativa,
nos contetdos de matemdtica trabalhados até entdo em sala de

aula?

6. Que influéncia vocé percebe no curriculo de matematica

enguanto um processo de construgdo do conhecimento?

7. Vocé acha gque o curriculo de matematica é politico
e ideologicamente neutro? Isso tem alguma influéncia na sua

maneira de agir como professor?

8. Essas perguntas representaram algo de novo para vocé? Voceé

17



ja4 havia pensado nessas questdes?

Estas guestdes aparecem dentro da escola de
maneira dinadmica apesar do professor nem sempre ter consciéncia
do fato, por isso ndo cabe nesta pesquisa uma andalise

quantitativa dos dados.

As atividades cotidianas dos professores
parecem estar fundadas no senso comum de forma bastante técnica e
neutra. Mas, a questdo central dessa pesquisa refere-se a como as

professoras situam-se referente a sua pratica e como enxergam a

matemadtica no campo ideolégico, politico, social e cultural.

Apple4 considera gue "a educagdo enguanto um
campo de estudo ndo possul uma forte tradig¢do desse ato de

“"gituar®.

0 que tenho observado & que no interior da
escola os professores tém vivido de maneira conflituosa gerando
muitas vezes uma total desconexdo entre as expectativas dos
alunos, deles mesmos e da sociedade guanto ao gue se espera da

egscola.

Estabelece-se o conflito e as forcgas
ideoldgicas presentes na sociedade através da divisdo do

trabalho, divisbdes de classes e do préprio conflito interno na

escola, traduzem-se em uma escola ineficaz, onde o progresso

e A T ——— T i o s duih A o

4 APPLE, 1982, p.26.
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tecnolégico e cientifico parecem ndc chegar e o fazer pedagégico
é percebido pelos alunos e ultimamente também por alguns
professores, como um instrumento de aliena¢do, e ndo como um

elemento gque pode modificar a sua realidade.

Essa pesguisa ndo se reduz a uma atitude
simplista de adotar uma alternativa metodolégica ou de analisar
cada elemento (principios de selegdo e organizacdo dos conteldos
matemdticos, influéncias ideocldgicas, politicas, sociais e
culturais presentes no curriculo de matemdtica) separadamente,

uma vez que a selecdo e organizagdo dos conteldos matematicos ja
sdo opg¢des socials e idecldgicas quer conscientes ou

inconscientes.

Os pressupostos tebdricos gue trabalho ndao séo
rigidos e abrangem varias tendéncias, guiando~-me por duas

diretrizes:

- ao nivel da teoria ser suficientemente
ampla para fornecer subsidios de como essa orden
social @ tanto organizada e controlada gerando
diferentes insténcias de reproducgdo no sistema

escolar;

- ao mesmo tempo ndo ser tdo tedrica gque nao
dé conta de explicar as agdes, lutas e experiéncias

cotidianas dos atores sociais® en suas vidas

D AT N Al AN A . i S S i

5 atores soclais sido entendidos como os professores, alunos,
pesscal técnico-administrativo da escola,pais e comunidade.

19



dentro e fora da escola.

Pretendo analisar a Educacio Matemdtica e suas
interligagdes com outras &reas do conhecimento. Esse elo de
ligacdo ndo acontece de maneira clara e definida. O limite entre
elas, tem sido debatido de maneira mals freqiente e sistematica

de duas a trés décadas até o presente momento.

0 debate tem acontecido em eventos
internacionais e nacionais (CIAEM6 - 1966, 1968, 1972, 1975,
1979, 1985, 1987, 1991; ICME® - 1968, 1972, 1976, 1980, 1984,
01988 e 1992) e (ENEM7 - 1987, 1988, 1990 e 1992) onde nés
matemdticos temos discutido gque ela, "a Matematica'", ndo é& uma
ciéncia gque tem uma existéncia prépria e soberana separada dos

problemas do mundo®.

Esse debate se deve a uma vontade coletiva de

mudancas qualitativas no ensino de matemé&tica.

Essa mudanga na sociedade contemporénea passa
pela matemdtica, através da revisdo de seus objetivos sociais,
politicos e educacionais como uma das alternativas que poderia

estabelecer um quadro diferenciado dentro dessa mesma sociedade.

6 CIAEM - Conferéncia Interamericana de Matemdtica
6 ICME - Congresso Internacional de Educagdo Matemadtica.

7 ENEM - Encontro Nacional de Educagdo Matematica

8 anAlise nesse sentido encontra-se em:

VARIZO, Zaira da Cunha Melo. Histdéria da vida e cotidiano do

professor de Matematica. Dissertacgdo de Mestrado. Goilas:
Universidade Estadual de Goias, 1990,

20



E crescente o seu uso auxiliando outras
ciéncias, fazendo parte do processo do desenvolvimento social
como uma ferramenta de entendimento, na procura de solugbes para
os problemas sociais, onde podemos citar a etnomatemdtica e a

modelagem matemdtica como tendéncias sdécio-matematicas.

0O trabalho de pesguisa tanto em Educacgédo
Matemadtica como em outras Areas, deve ter como meta principal
tornar o homem sujeito de sua prdpria educacgdo e ndo ser objeto

dela, entendendo-se a educag¢do num carater permanente e que nao

acontece somente na escola.

21



1.2 - Um espago metodoldgico

Ao tomar como "fonte de pesquisa" a "visao do
professor", através da sua fala, frente a gquestdo da construcgio
do curriculo, ndo de maneira fechada ou como planejador, mas com
vigdo dagquele gue toma nas mdos o rumo de uma sala de trinta,
quarenta criancas entre 7 e 10 anos gque conseguem chegar a
escolag, tenho como objetivo "dar voz" aos professores para
falarem de seu dia-~a~dia com a matemdtica. A leitura que fazem
da matemdtica trabalhada na escola através dos critérios para a
escolha dos contetGdos, da influéncia que a matemdtica recebe

enquanto construgdo do conhecimento e de seu conflito frente a

pretensa neutralidade da matemdtica, pretende estabelecer o ténue
limite entre aprender e ensinar, tanto do professor como do

aluno.

0 caminho escolhido foi fazer entrevistas
semi- estruturadas com professoras de 12 a 42 série do 1%? grau

que trabalhassem em escolas municipais ou estaduais de Londrina.

O critério para a escolha dessas professoras
foi o de estarem atuando em sala de aula e se disporem a falar

sobre matematica.

0 lugar escolhido para a entrevista ficou a

- — o ————— s 1

9 FREIRE, 1993, p. 12 referindo-se a 1ideologia presente em
termos usados no concelto evasdo escolar, fora da escola -

... "ndoc ha criancas se evadindo das escolas como ndo ha
criancas fora das escolas como se ndo estivessem dentro sé

porgue ndc guisessem, mas criangas ora proibidas pelo
sistema de entrar nas escolas, ora de nelas permanecer'.

22



critério das professoras e o fato de ser gravada, algumas vezes
inibiu~as; entdo a questdo foi resolvida desligando o gravador
guando necessirio, a pedido delas, e ao final das entrevistas
comc mostravam interesse em continuar falandec sobre o assunto,
fiz a transcricdoc dessas falas mesmo sem serem gravadas. Surge
aqul uma preocupagdo e uma divida: por gque ndo fazer esse estudo
através de observagdes em sala de aula, dentro do cotidiano da

escola?

Queria muito mais que observar ou participar

do processo do dia-~a-dia, uma vez que atuei por 18 (dezoito) anos
como professora de 12 a 42 série do 12 grau e poderia entdo estar

com um olhar j& automatizado, com o sentido pouco agugado,

adormecido frente aos habitos do cotidiano de uma sala de aula.

Queria escutar o professor, ndo uma escuta
distante e sem vida; queria escutar o professor, com 0s cinco
sentidos, guem sabe seis (a intuigdo), dentro do seu contexto
através da relagdo dialdgica teoria-pratica. Para isso era
preciso, fazé~lo parar e olhar para dentro de si, perguntar-se,
levantar suspeitas, duvidar deksuas certezas através de seu falar
pensando, olhar para dentro dele, mas também sair dele, enxergar-
se na posicdo de guem gquestiona os seus saberes e 0s seus nao-
saberes ao longo da sociabilidade investida na profissdo de
professor e agugar a sua curiosidade para pensar sobre, mesmo
depois da entrevista, gue fol percebida através de algumas

atitudes:

{

"querendo grava-la" (ROS, anexo 1, p.9%91).

"pedindo as perguntas para leva-las aos outros

23



colegas da escola para discutirem" (NEI,anexo 1,p.52).

Para Bogdan & Biklenio, entrevista é& uma forma

de pesquisa gualitativa sendo importante o entrevistador estar

atento a cada palavra do entrevistado:

fundamentais e Bogdan & Biklenl

"Most important is the need to listen
carefully. Listen to what the people say.
Treat every word as having the potential
of unlocking the mystery of the subject’s
way of viewing the world."

A pesquisa gualitativa tem certos tragos

1 esclarece gue nem todos tém a

mesma potencialidade. O tom da pesquisa gqualitativa ndo se da por

uma caracteristica, mas pela maneira como ela pode ser usada no

todo. S3c0 cinco essas caracteristicas:

1)

3)

4)

5)

pesquisa gqualitativa tem o cendrio natural como uma
fonte direta de dados e o pesquisador & a pecga chave.
pesguisa qualitativa & descritiva.

08 pesquisadores qualitativos estdo mais preocupados
com o processo do gue com o0s resultados ou produtos.
pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus
dados indutivamente.

o significado é a preocupacdo essencial da

abordagem gualitativa.

10 BOGDAN & BIKLEN, 1982, p.137.
"O mais importante & a necessidade de ouvir cuidadosamente.

ouvir o

que as pessoas dizem. Tratar cada palavra como tendo

um potencial de revelar o mistério da maneira do entrevistado
de ver o mundo."

11 Idem, p.27-30.
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Na pesquisa gualitativa as entrevistas podem
ser usadas de duas maneiras segundo Bogdan & Biklenl?: podem ser
a estratégia dominante para pesquisa ou usadas em conjunto com
observag8o participante, analise documental e outras técnicas.
Nessas duas situag¢des a entrevista & usada para que o pesquisador
possa entender como o entrevistado interpreta algum pedaco do

nmundo.
Referindo-se aos entrevistadoresl3, esclarece

que eles devem ser como detetives, juntando pec¢a por pega da

conversacdo, das histdrias pessoais e das experiéncias. Tudo
junto para gue possam desenvolver uma compreensdo da perspectiva

do entrevistado.

Quando me refiro ao contexto teoria-préatica
das professoras, & que ao ouvi-las e tentar fazer uma ponte entre
teoria-pratica, se estabelece uma relagdo com sua experiéncia
social e histdérica que ela revela na sala de aula, onde realiza

a dialeticidade da educacédo.

Nao vou discutir aqui a importédncia da teoria
e da pratica e a sua relagido no fazer pedagdgico pois elas sao

indissociaveis como bem revela Freirel?

. e v " ™ " —— o e o i

12 Idem, p.135.
13 Idem, p.139.

14 FREIRE, 1993, p.l1l02.
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"Entre nés a pratica no mundo, na medida
em gue comegamos nao sé a saber que
viviamos mas o saber que sablamos e que,
portanto, podiamos saber mais, iniciou o
processo de gerar o saber da propria
priatica. E nesse sentido, de um lado, que
o mundo foi deixando de ser para nds, puro
suporte sobre que estavamos, de outro, se
tornou ou veio se tornando o mundo com ©
gqual estamos em relagaoc e de gue
finalmente o puro mexer nele se converteu
em pratica nele."

P

"Foi a consciéncia do mexer que promoveu O

=

mexer & categoria de pratica e fez com que
a pratica gerasse necessariamente o saber
dela."

"Desta forma, fazer ciéncia é& descobrir,
desvelar verdades em torno do mundo, dos
seres vivos, das coisas, que repousavanm a
espera do desnudamento, & dar sentido
objetivo a algo gque novas necessidades
emergentes da pratica social colocam as
mulheres e aocs homens."

0 professor ao fazer a escolha dos conteudos,
a maneira como o faz e trabalha em sala de aula revela ndo s6 uma
concepcio de educacio, de sociedade e de mundo mas uma decisao

politica que implica numa escolha ideoldgica.

S30 construcgdes ideocldgicas ndo apenas o
conteido de matematica, mas o modo pelo gual ele & organizado e
trabalhado em sala de aula.

0 objetivo desta pesquisa &, através das
entrevistas semi-estruturadas que prefiro chamar de conversa,

pois foi assim gque as senti uma vez que todas as professoras

26



colocaram~se disponiveis e com muita vontadel® de COnversar,
abrir uma frente de andlise para os professores a partir das
concepgdes que algumas professoras tém sobre a matemdtica e o
ensino de matematica, bem como a ideologia subjacente a estas
praticas pedagdgicas. Essa frente de andlise se justifica pois
acredito que alunos e professores podem ser pesquisadores em sala
de aula e suas regularidades didrias podem estar carregadas de
sentidos e até mesmo de uma atitude critica em relaglo a seu
préprio trabalho e a maneira negativa como a sociedade o enxerga,
contribuindo para a emancipag¢do do seu fazer pedagdgico em busca

de mudangas qualitativas para a educacéo.

Apple16 considera importante o desvelar do

cotidianoc do professor e chama a isto "o ato de situar™.

... caso fosse possivel apontar uma das
dreas mals ignoradas pela tradicgao
critical em educacgédo, ela seria
exatamente esta, o estudo critico da
relacdo entre as ideologias e a teoria e a
pratica educacional, o estudo da extensao
das suposicdes aparentemente fundadas no
senso comum que dirigem nosso campo com
uma inclinacdo demasiadamente técnica".

15 vontade gue me refiro aqui é tomar posigdo sim, querer
falar de sua préatica, sentir vontade de se posicionar
perante uma comunidade académica que faz pesquisa.
- "Se vocé veio agui & porgue tem gente interessada ainda
em educagdo, essa entrevista colocou um "bichinho" na
minha cabeca". (ROS, Anexo 1, p.91) - , &€ a vontade da
convicgdo de falar seu fazer,é a vontade de tornar ptblica
a sua luta, as suas esperangas, as suas incertezas e até o
seu prazer por agquilo gque faz e também o) sel
posicionamento politico.
- "Eu trabalho por aquele que n3oc sabe e nao por aduele

gue sabe". (CON, Anexo 1, p.69).

16 APPLE, 1982, p.26.

17 APPLE refere-se aguil aos estudos socliologicos de nature:za
critica.
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Esse "ato de situar'", através das entrevistas,
& uma busca continua para entender a agdo das professoras e esta
implicita também na minha ag¢do, frente a uma ciéncia gque esta
cada dia mais sendo um elo importante junto &s outras ciéncias na
busca de uma melhor qualidade de vida para todos nés.

Denscombel8

enumera uma série de vantagens que
tem as entrevistas com professores, para o estudo da acgdo dos
mesmos. Entre elas, ao referir-~se a co—-operation entre o
entrevistado e entrevistador esclarece gue a entrevista permite

um maior grau de contato entre o pesquisador e o pesquisado,

personalizando a pesqguisa. Isso pode eliminar uma das maiores
queixas dos pesquisados de que eles sdo tratados impessoalmente e

sem considerac¢des para sua individualidade.

Ao mesmo tempo, d& ao pesguisado a
oportunidade de comentar a pesquisa, fornecendo assim uma

avaliagdo por parte do pesquisador.

Surge entéo'outra davida: guem entrevistar?
Homens, mulheres? A minha escolha em entrevistar 17 (dezessete}
mulheres, deveu-se ao fato notoriamente visivel, de que a maioria
de professores de 12 a 42 série do 12 grau, & constituida de

mulheres.

Esse fato ndo & um elemento gque passa

[EEEUSR————————— R e

18 DENSCOMBE, p.111.
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despercebido. Pesquisas recentesl? tém se voltado nioc somente
para a dindmica escola-Estado-classe social, mas também para a
importédncia e influéncia da dindmica, género e racga dentro da

educagao.

Apple20 refere-se a essa questdo como "a

corporificacdo da ldgica masculina".

".,.. em um grande ntmero de paises, ©
ensino - e especialmente o ensino na
escola elementar - é geralmente construildo
como sendo "trabalho feminino". Assim, as
tentativas crescentes por parte das
autoridades centrais para racionalizar o
ensino e para obter maior controle sobre o
curriculo, a pedagogia e a avaliacdo, numa
época de crise de acumulagao e
legitimagdo, podem ser também vistas como
um atagque, embora ndo necessariamente
consciente, contra o autocontrole do
processo de trabalho das trabalhadoras do
sexo feminino, em particular. As coalizdes
ideolégicas formadas nesse caso tornam-se
bastante complicadas".

Essa ndo & uma guestdo facil de ser tratada e
Moreira?l acrescenta "gque as anadlises curriculares criticas
contemporaneas tém explorado pouco o fato de que professores sao,
além de membros de uma determinada classe social, pessoas
pertencentes a determinado sexo (predominantemente o feminino, no
caso especifico da situagdo brasileira)".

————————_— e T T o Al L U —

19 Pesquisas nesse sentido ver APPLE, 1989 a e b; FREIRE,
1993, p.7 a 26 fazem uma andlise ndo s6 da professora-
mulher mas da professora tia...
"é mais um capitulo da luta contra a tendéncia & desvalo-

rizacido profissional representada pelo hadbito, gue se
cristaliza h& cerca de trés décadas, de transformar a

professora num parente postigo”.
20 APPLE, 1989 b, p.55.

21 MOREIRA, 1990, p.126.
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Algumas entrevistas desviam-se do seu objetivo

(da pesquisa) em alguns momentos, mas mesmo assim eu as
transcrevi por inteiro, pois essa pesquisa tem um cunho
exploratdédrio das préticas das professoras sem querer fechar as

questdoes em gualquer momento (eis a razao das minhas perguntas

fora do roteiro da entrevista).

E preciso alertar gue a andlise feita ndo &
inica ou exaustiva. Cada leitor ao fazer a andlise desse material

podera ter diferentes interpretagdes.

Por esse motivo a entrevista fol mantida na
‘integra, com suas redundancias, expressbes pessocals, gaguejos,
incertezas ao responderem (s vezes elas falavam de outros

assuntos voltando depois ao objetivo das perguntas).

Para ajudar nesse aspecto usei cédigos para as

transcricbes, como descrevo:

( ) a professora se refere a outros assuntos ou explica o
significado de alguma expressao.

... a professora nado completa a frase.

" n algum termo especifico da matemdtica ou expressdao nao
comum.

[ ] informacgdes sobre o contexto ou observagdes da
pesquisadora em relagdo &s reag¢des da professora no
monmento da pergunta.

* perguntas feitas durante as entrevistas e que nao

estavam no roteiro.
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0Os nomes das professoras e as escolas onde
trabalham n&8o foram identificados por respeito & sua
individualidade e pela maneira espontdnea com gue se
posicionaram. Estd & disposicdo dos interessados uma agenda com
dados completos das professoras entrevistadas e também
devidamente arquivadas em fitas Cassete. Para a identificacdo nas

analises foram usadas as trés letras iniciais do nome ou

sobrenome das professoras.

Usei o género "professor" quando me refiro a

classe dos professores indistintamente e uso o género

"professora" quando me refiro ao conteldo das entrevistas.

As anadlises feitas poderiam ter aprofundada
outros aspectos, segundo a ética de cada leitor. Contribuigdes

nesse sentido sdc esperadas pela pesquisadora.

A dissertacdo se insere na area de Metodologia
de Ensino de Matemdtica e constard de Introdug¢do, cinco

capitulos, Bibliografia e Anexos.

Na Introducdo descrevo o caminho percorrido
para chegar a&s questdes geradoras desta pesquisa e discuto

metodologia usada na pesguisa.

No Capitulo I aborde a matemdtica nos seus

problemas relacionados ao contexto brasileiro atual, seus mitos,

suas metas e discorro sobre o ensino de matemdtica.
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No Capitulo II procuro situar a matematica
através dos diferentes momentos paradigmdticos pelos quais passa

a educacgdo e a matematica, na perspectiva dos varios tedricos.

No Capitulo III trabalho o panorama ideoldégico
presente na matemdtica e educagdo, tendo como principais

interlocutores Karl Mannheim e Pierre Bourdieu.

No cCapituloe IV, através da fala das
professoras, procurco desvelar a agdo efetiva das mesmas na

construgdo do curriculo de matemdtica em sala de aula, bem como

as concepcdes que algumas professoras tém sobre a matemidtica e o
ensino de matemdtica e a ideologia subjacente a estas praticas

pedagdgicas.

No Capitulo V analiso aspectos da pesquisa e
coloco esse trabalho como uma frente de andlise para os

professores, ndo cabendo entdo uma conclusdo em definitivo.

A Bibliografia contém todo material usado
nessa pesquisa e também leituras que foram importantes, mesmo na

fase anteriocr a mesma.

0s Anexos I e II tém uma paginagdo proépria
para facilitar a composigdo do presente trabalho. No Anexo I
estdo as entrevistas com as professoras, transcritas na forma
original gue sdo trabalhadas na disserta¢do. No Anexo II esta a
Concepcdo de Matemadtica da Secretaria do Estado da Educagdo -

versdo preliminar.
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QUADRO 1 - Perfil das entrevistadas

Esta pesquisa tem um carater qualitativo e optei por

usar um quadro onde se localizam os dados: Sexo, idade, forma—
cBo, trabalho atual e tempo de magistério. Ezste quadro tem o
ob jet ivo de dar ac leitor uma visSo geral do perfil das entre—
vistadas e ni3o serSo anal isadas qguantitativamente.
o g ——
PROFa. TAN EnAR JEWY |GRA LiG |A8 | CON | isH ]z DAY INIL |TOT
FEN x ¥ X X X X X X X X X X 17
o ] nesc - = 1= |- i i - |- - S L
(20 - - - - = |- e b - - = -
w |l -2 X X x 3
=M x |x Ix x Ix [x X |x X |14
MAGISTERIO X X 2
| |onmouson X X X |x x |x x [x 11
=
= HESPECIALIZ. |X ® .
X
= {JMESTRANDA 1
IPRE-ESCULA
PROFa. 1. XE XE
PR(Fa, 2a. xM XE XE
PRlFa. 3a. XM XE XE
PROFa. 4a. Xt M Xt
% PRFa. Jo.G XM
=
D IRETORA xM
=
= ASS. 7. FED XM
=
= LSURERVISORA | XE
PSICIPED, XM
=1l o-s X X
Zls-w0 [x |x X x %
=
-5
= H-20 x X
=
il | Iy TR X X bl
FORMACKO — refere—se ac grau max imo de escolaridade de cada
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CAPITULO I

EDUCACAO MATEMATICA E SEUS PROBLEMAS NA

REAILITDADE BRASILEIRA.



A matemdtica enguanto disciplina na escola
relaciona-se com o aluno e professor de uma forma solitaria,
desligada de outras ciéncias e tendo um fim em si mesma. Melhor
explicando, "as matemdticas" dentro da escola aparecem como um

conteido gerador de si mesmo.

Quando me refiro "as matematicas" & porque de
fato elas realmente acontecem na sala de aula de maneira
totalmente separadas. A matemidtica do nimero, a matemdtica da
dlgebra, a matematica da geometria. Elas ndo sdo trabalhadas como
um contelido construido historicamente pelo homem, a servigo dele
e inserido num contexto sdécio-cultural e politico de modo a

interagir de forma dindmica na escola e fora dela.

Nas Gltimas décadas alguns professores estdo

percebendo que a énfase na escola esta mudando de uma preocupagao

"com ensinar" para uma enfdse em "como se aprende".

35



Como teda transigdo & marcada por avangos e
retrocessos, na escola também se observa uma busca ansiosa por
caminhos, para tirar a matemdtica do vergonhoso indice de uma das

disciplinas gue mais reprovan.

Muito se tem discutido sobre o fracasso ndo sé
do ensino de matemdtica como da aprendizagem. Fracassa o
professor, fracassa o aluno, e, estudos nesse sentido tém sido

feitos exaustivamentel.

Essa preocupacgio encontra-se presente também

nos Congressos. Podemos citar algumas falas que nos indicam essa

preocupagao.

Na Conferéncia proferida por Witney2 na 5¢

CIAEM:

"Basicamente, desde cedo as criang¢as
assumem a atitude de "aprender o due
deve" ao invés de "posso pensar sobre
isso", o gue reduz a aprendizagemn
significativa. O foco estd na resposta
invés do processo de raciocinio.A cura
estd em devolver-lhes, pouco a pouco a

responsabilidade de seu proprio
raciocinio. Isto da novamente sentido &
aprendizagen".

——— T T T e e e Al Al S i

1 Estudos dessa guestdo podem ser encontrados em IMENES, 1989
e CARRAHER, 1988 entre outros.

2 WITNEY, Hassler. 1979, p.55
52 CIAEM - 52 Conferéncia Interamericana de Educacao

Matemdtica - 13 a 16/02/1979 - UNICAMP -~ Campinas - Brasil.
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No 52 ICME® um dos grupos de trabalho
se ocupou dos aspectos gerais do tema - Matemdtica para

4 analisou em seu trabalho - Una

Todos. Jean Claude Martin
Renovacién Necesaria de la Educacidén Matematica, a
seletividade especial da educagdoc matematica gue aparece

como resultado do simbolismo e da linguagem matematica:

"Y la matemd&tica, actuando naturalmente
COmo  un filtro, recoje desperdicios de
manera dgue las fallas académicas gue
produce son inherentes al sistemay, en
otras palabras, no son debidas a
causas intrinsecamente bioldgicas o
psicoafetivas, sino gue se deben
alproceso mismo de ensendnza'.

O professor, gue foi por muitos anos
considerado no processo educativo, o detentor do saber e
gque tinha guase que exclusivamente como instrumento de
trabalho o livro didatico, tem-se questionado e tem sido
questionado ndo sé pelos tedricos da educagao como também
pela sociedade.

D°Ambrésio® alerta para o
fato de gue, "encontramo-nos diante de um
progresso cientifico e tecnolégico dos mais marcantes
que, paradoxalmente, coincide com injustigas sociais e

e i s lh Gl SO T - -

3 52 ICME -~ 5¢ Congresso Internacional sobre

Educacidn

Matematica - 24 a 29/08/1984 - Adelaide - Austrdalia.

4 UNESCO, 1990a, p.15.

5 D AMBROSIO, 1986, p.13
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desequilibrios dos mais chocantes entre os varios paises

e, muitas vezes, regides do mesmo pais".

Que prioridades temos ao trabalharmos
com Educacgdo Matemética num pais onde © progresso
cientifico e tecnoldgico esbarra em injustigas e

desequilibrios sociais?

Essa pergunta tem sido feita ndo
somente na area educacional mas também através da

imprensa que ao analisar aspectos socliais conflitantes no

pais mostra sua relacdo no campo educacional.

Em reportagem na Folha de S3o Paulo
(28/02/1993), chega até ndés um retrato da crise de
valores a que a nossa sociedade capitalista chegou e que

apesar de ter uma Constituigdo da Repﬁblica6

no gqual
garante uma escola pablica e gratuita de pré-escola ao 1°

grau, ndo lhe d& por direito e de fato esse acesso a

escola.
Citarel trechos dessa reportagem:
"Criancas de gquatro anos sao bdias-frias
no Parana".
6 Constituigcido da Reptblica (1988) - capitulo III, segao I,

arts. 205 e 208 - estabelece a educagdo direito de todos e
dever do Estado e da familia e garante atendimento em

creche e pré-escola 4as criangas de 0 a 6 anos de idade e

ensino fundamental (19 grau), obrigatoério e gratuito,
inclusive para os gque a ele ndo tiverem acesso na idade
prépria.
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"Cerca de quatro mil meninos e meninas
trabalham até dez Thoras por dia na

colheita de algoddo no noroeste do
Estado do Parana®.

"A fome e o desenpredo estdo obrigando
meninos e meninas de gquatro anos de
idade a trabalhar mais de dez horas por
dia como béias-frias na colheita do
algoddo no municipio de Queréncia do Norte
(Parana a 620 Km de Curitiba). Eles séo
chamados de "érfaos da colheita"
pelos demais bdias-frias, trabalham sem
seguroc e garantias trabalhistas e

vivem pendurados nas carrocerias abertas
dos caminhdes",

Essa reportagem nos mostra a realidade

de marginalidade relativa ao fenémeno da escolarizagdo.

Diante desse guadro & preciso
reconquistarmos a nossa capacidade de indignagdo, a mesma
indignacdo gue tomou conta de todos nbés, habitantes do

planeta Terra com a queda do "Muro de Berlim".

Cairam com ¢ "Muroc de Berlim", muitas
crengas em rela¢do a verdades absolutas e relativas,
principalmente em educagdo, vista também como um espacgo
para as relacdes sociais, pois este fol um marco mais que
histérico, foi um marco gue permeou "dividas nas

certezas" de muitas pessoas.

Duvidaram de suas crencas muitas
pessoas e a reconstrugdoc de seus valores passari por

décadas e nds somos parte desse momento.
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1.1 - Mitos na educacdao matematica

Nesse momento de transicdo com vistas
ac século XXI caem por terra mitos e valores do ser
humano, visto como um ser com caracteristicas préprias,

tais como’:

1. Sobrevivéncia - manutencdo da propria vida e da

espécie;

2. Transcendéncia ser que tem sentido de passado,

presente, futuro e constrdéi a

sua histdria;

- ser gque impulsiona a prépria
gerag¢do do conhecimento;

- da prdpria existéncia enquanto
ser que conhhece e transforma
a realidade e ao conhecer o

real se encaminha para a

prépria transcendéncia.

Mitos significam o0s valores dgue
passam de geragdo a geragdo sem serem questionados, ou

agueles que sdo até fetichizados.

W T e T oY Y e i e b e S e iy

7 Anotagdes da aula do dia 14/05/1991 referente ao curso
Tendéncias em Educagdo Matemdtica do programa de Mestrado
em Educagdo Matemadtica - UNESP - Rio Claro, ministrado por
Ubiratan D Ambrésio.
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Que

matematica?

uma andlise dos mitos da matemdtica,

0 artigo

mitos

temos em educacgao

Calculos de Roupa Nova® faz

em relagdc & escola

ou ds pessoas em geral gque de uma maneira ou de outra

usam a matemdtica seja no trabalho,

nas compras, enfim

no seu dia-a-dia, e o que acontece realmente no cotidiano

das pessoas.

l_

0 uso precoce de calcula-

doras torna a crianga
preguicosa e incapaz de
aprender os fundamentos

da aritmética.

As criancgas devem ser o-
brigadas a fazer exerci-
cios intensivos com cdl-
culos cada vez mais com-
plexos.

0 melhor argumento para
fazer uma criancga estu-
dar certos tbpicos de
Matematica & dizer gue
ela vai precisar deles
nas séries seguintes,

No futuro, com maguinas
de calcular e computa-
dores cada vez mais po-
tentes e féceis de li-
dar, ninguém vai mais
precisar saber matema-
tica.

N e ol e e A ek W M G T A A O W T

8 CALCULOS de roupa nova. Veja,

1983,

1~-

Ano 22,

REALIDADE

Calculadoras sdo um estimulo
para as criangas, que deven
saber como e gquando usé-las.

bidsicas devem fi-
as maquinas de cal-
fundamental & ter
que significa, por
exemplo, a divisdo de oito
por dois de forma gue guando
a crianca recorrer a calcu-
ladora para dividir 89.765
por 573 ela saiba o© que a
macgquina esta fazendo.

Operacbes
car para
cular. O
negiao do

Isso nao funciona. A satis-
facdoc em resolver os proble-
mas atuails & o maior estimu-
lo.

Computadores possantes ate-
nuam o© trabalho mecénico,
mas exigem mails raciocinio
de seus usuarios.

n.34, p.56-63, set.30,
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5- 86 val precisar de Ma-
tematica quem optar por
carreiras na area de
ciéncias exatas, como,
por exemplo, engenharia,
fisica e medicina.

6~ A falta de habilidade
com Matemdtica ndo a-
trapalhou minha vida e,
portanto, isso néao a-
trapalhard também a dos
meus filhos. ©C pouco
que aprendi de &algebra
e geometria foi sufici-
ente para mim e sera
também para eles.

7~ Aprender Matematica é
uma guestdo de habili-
dade, de talento inato,
como se tem para a mi-

sica ou para as artes
plasticas.

8- Ensinar Matemdtica & o-
brigar os alunos a fa-
zer tantos exercicios
guantos forem necessa-
rios para gravar os tbé-
picos em guestdo.

9~ Poucas pessoas saben
muita Matematica , a
maioria sabe apenas o
minimo. As escolas de-
vem obedecer a essa
dualidade nos curriculos.

10~ A Matemdtica Moderna
mostrou gue héa passos
a seguir guando se en-
sina. Primeiro se a-
prende aritmética, de-
pois dlgebra,em segui-
da trigonometria.
Dividir e colocar es-
ses tdpicos em ordem
de prioridade foi um
avango, pols tornou o
aprendizado mais facil

11~ O maior obletivo de se
ensinar Matematica nas
escolas & preparar bons
matematicos, engenheiros
e fisicos para o futuro.
Ja& os estudantes com ta-

lento especial para es-

6- Médicos,

5~ Seis em cada dez ofertas de

empregoe no Brasil para se
ganhar mais de dez saléarios
minimos exigem competéncia
minima em &lgebra e geome-
tria.

jornalistas e ho=-
mens de negbcio desempenham
com corregdo suas tarefas
sem sSaber Matemdtica. Tudo
indica que em breve nio se
podera avangar muito nessas
profissdes sem conhecimentos
badsicos de estatistica, pro-
jecdes e taxas de crescimen-
to.

7- A experiéncia de paises como

a Coréia e o Japdoc nmostra
gue a maioria dos estudantes
pode ser 6tima em Matematica
sem que mostre talento para
0s nlmeros.

8- Na Matemdtica, simples exer-

cicios de memorizacdoc sao
como jogar xadrez, gue 86
aumenta a capacidade de jo-
gar xadrez,

9- Se o aluno deve sair alfabe-

tizado da escola, deve saber
se relacionar matematicamen-
te com a era tecnoldgica em
que vive.

10- As mais bem-sucedidas esco-

las dos Estados Unidos, Co-
réia e Japao estao utili-
zando curriculos em gque se
aprende um pouco de cada
area todos oS anos.

11- Como o© objetivo de ensinar

Portugués nas escolas nao €
formar escritores, também
ensinar Matematica deve vi-
sar a preparar a massa de
alunos para as crescentes
exigéncias da vida profis-
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crita devem se dedicar sional no trato com os name-

ao Portugués ou entdo a ros em todas as Areas das
Literatura. atividades produtivas.

12- A Matematica & uma cién- 12~ Basicamente, a Matemdtica
cia imutdvel, que se & a nmesna, mas nenhuma
mantém igual ha séculos. outra ciéncia modernizou-

se tanto e levou a tantos
campos distintos suas

conquistas. Até um cirur-
gido hoje também precisa
da Matemdtica.
A matemdtica nd@oc tem sido trabalhada
com vistas a uma preocupacg¢ido social mais ampla, ela néo

atende &s expectativas dos professores, alunos e da

sociedade em geral.

Os computadores, as calculadoras;
livros paradidaticos, didaticos, jogos e outros materiais
comegam a conviver com os professores como um aliado
nessa matemdtica que ao analisarmos a raiz dessa palavra
temos, "matema" gue gquer dizer conhecer, explicar,
entender; e "tica" (techne) como arte ou técnica.
Matemdtica como arte de conhecer & entdo uma ciéncia gue
nos capacita para manejar ‘a complexidade dos problemas

econémicos, técnicos, sociais e culturais.

Ela se caracteriza por ser uma
construcdoc humana, sujeita a mudangas e desenvolvimentos

talvez infindaveis.

Ao mesmo tempo gue se fazem
elaboragdes tedricas, que poden ser usadas COmO
instrumentos em termos de sua utilidade, & uma ciéncia

produzida pelo homem e incorporada & sua cultura como
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uma elaborag¢do social, Jjustificando em parte a sua

presenca nas escolas.

1.2 - Metas para educacio matematica

Essa preccupagédo de fazer do
ensino~-aprendizagen da matematica um referencial
para distintos modelos de sociedade enmn suas
diferentes etapas de desenvolvimento para a

solugdo de seus problemas foi claramente colocada como

METAS PARA EDUCACAO MATEMATICA por D" Ambrésio?:

1. consumidor informado, em particular como usuario da
ciéncia e Tecnologia, como em assuntos relacionados por

exemplo, a nutrigdo, satide, desperdicio, etc;

2. liderangas mais conscientes, ou eleitores com poder de
decisdo, em guestdes relacionadas a Ciéncia e Tecnologia,

tais como: controle ambiental e produgdo, economia e

questdes do desenvolvimento e seguranga;

3. motivacgdo e preparagao para mudar ou abragar novas
carreiras nas suas vidas profissionals, dependem cada
vez mais do dominio das telecomunicacdes e informaticas,
robotizacdo e outros conhecimentos cientificos e habilida~-

des cientificas e tecnolégicas;

AR AR A ———— ——— -~

9 D Ambrdésio, 1993 b, p.6.
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4. preparado para tomar decisdes pesscals que dependem de
consideragdes éticas, como agquelas relacionadas com
decisbes sobre o término da vida, aborto, transplante de

érgdos, mudancas genéticas, eliminagdo de espécies, etc.

No ensinc de matematica também estd presente
nossa concepgido de homem, mundo, educacgio, socliedade e ao mesmo
tempo esta se confronta com realidades onde as mais diferentes
concepgdes delineiam as agdes dos homens.

Até que ponto essas agéeslo, essa 1lnsergdo na

realidade, tem na matematica a sua raiz?

1.3 — Do ensino da matemdtica e da histéria da ciéncia

E através da histéria da ciéncia gue

podemos buscar algumas respostas a essa questao.

A histéria da ciéncia @ a histdéria dos
homens. Os caminhos dessa histéria foram trilhados
através de mudangas conceituais fortes no campo politico,

social, cultural e como consequéncia educacional.

Ao analisar uma teoria somente sob o

ponto de vista cientifico, separa-se o problema do mundo

e A e AR T —— - 7

10 D AMBROSIO, 1990, p. 80 - "Acdo é a manifestag¢do permanente
da vida incessantemente modificando a realidade, alterando-
a ou acrescentando a ela novos fatos.
Na espécie HOMO SAPIENS toda acdo é inteligente e resulta
de processamento de informagdo fornecida pela realidade".
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onde ele realmente acontece, acarretando aspectos
bastante conflitantes e discutiveis emergindo dai

respostas cientificamente ndo aceitas.

Varias correntes filosdficas e
epistemolégicas tém tragado os caminhos da ciéncia, mas

nenhuma se compara ao Positivismo Légico e sua influéncia

na matematica.

Para os filésofos positivistas, a

matematica é& vista ndoc como uma ciéncia, mas como una
linguagem e uma ferramenta para a construgdo de outras

ciéncias o gque acarretou & matemdtica um excesso de

formalismo.

Conforme afirma Carrascott

"o cientificismo encarregou-se,
durante este século de criar & ciéncia uma
linguagem de neutralidade, objetividade e
racionalidade, além de construir um mito
em torno de todos 0s seus resultados. No
entanto essa imagem & perecivel e vem se
desintegrando, continua e intensamente.OQ
cientificisme nega gque a ciéncia possa
cair em contradigdo, mas a histéria real
do homem mostra que a ciéncia ndo esta
isenta dela™.

0 formalismo na matemdtica, entenda-se
matematica pura, & um jogo sem sentido para a maioria das

pessoas. Isso ocorre porgue & trabalhada de maneira

11 CARRASCO, 1992, p.44
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fragmentada na escola. A matemdtica para o formalista, é
a ciéncia das deducdes formais, dos axiomas aos teoremas.
Essa atitude filosdéfica, acabou transformando-se numa

linguagem matemdtica universal e "oficial".

Ao professor e estudante pouco critico
essa visdo formalistica é& enunciada como dbhvia. Na
verdade existem discussdes entre os matemdticos sobre a

validade ou ndo de certas teorias ao longo da histéria da

matematical?.

Esse tipo de discussdo ndo chega a

sala de aula dando entdo & matematica um carater méagico,

indiscutivel e imutavel.

Essa relacdo que se estabelece na
matematica, enquanto ciéncia, como um processo de
construcao légica, ndo levando em consideragdao o

conhecimento historicamente construido evidencia um

ensino formalista, como assinalou Puartel3:

"0 educador que vé o conteldo matemético
apenas como um produto e ndo consegue ver
o processo de g¢génese desse contetdo,
encontrard grandes dificul-dades en
compreender o processo pelo gqual o
educando assimila esse conteddo. Esse
educador nio percebe gue a ordem em gue as
relacdes légicas se apresentam no produto
pode ser até inversa aquela em que essas
relacdes surgem no processo. Essa & uma

12 Discussdo a esse respeito pode ser encontrada em  CARRERA,
1986 e FEYERABEND, 1989.

13 DUARTE, 1987, p. 31.

47



das razdes por gue ele muitas vezes ndo
entende como & gue seus alunos nao
conseguem seguir certos raciocinios tao
1l6gicos".

A ligagdo da matemdtica dentro de uma
visdo filoséfica formalista com o positivismo légico veio

refor¢ar essa linguagem durante os anocs 40 e 50.

Essa tendéncia ficou muito evidente
com o surto da "Matematica Moderna nos anos 60 e que tem

as suas raizes em Cantor, no século XIX. A teoria dos

conjuntos como linguagem, vide livros didaticos, aumentou
nos estudantes, professores e grupos afins, um sentimento
que chamamos de ansiedade matemadtica e que a psicologia
explica como medo do incerto, do ndo compreensivo,
transformando-se entdo por uma aversdo & matematica

escolar.

Ao reduzir-se a matemdtica a linguagem
da teoria dos conjuntos, desconsideramos a histéria da
matematica. Ao final do século XIX e inicio do sé&culo XX
ocorreram controvérsias a respeito dessa teoria
fundamentalista, algumas delas levantadas por Bertrand
Russel, em relacido a descoberta de contradigdes na teoria
dos conjuntos, paradoxo de Russel e outras antinomias.
Ele descobriu gue a nogdo aparentemente transparente de

conjuntos continha armadilhas inesperadasl4.

14 A citagdo fol transcrita de DAVIS, Philip J. e HERSH,
Reuben. 1986, p.374-375.
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"Eu queria certeza da mesma maneira que
as pessoas dguerem fé religiosa. Eu
pensava gque a certeza & mais provavel de
ser encontrada na matematica do que em
gualquer outra coisa, mas descobri gue
muitas demonstracgfes matemdticas, gue meus
professores esperavam gue eu aceltasse,
estavam cheias de faldcias, e que se a
certeza pudesse realmente ser descoberta
na matemdtica, seria em um novo campo da
matemdtica, com fundamentos mais sélidos
do que o©os gue tinha até entdo sido
considerados seguros. Mas enquanto o
trabalho prosseguia, eu me lembrava
constantemente da fabula scbre o elefante
e a tartaruga.

Tendo construido um elefante sobre o
gqual podemos repousar o mundo matemédtico
vi gque o elefante cambaleava e passel a
construir uma tartaruga, para evitar que
ela caisse. Mas a tartaruga nao estava
mais segura do gque o elefante, e apds
uns vinte anos de trabalho muito é&rduo,

&

cheguel & conclusdo de gque ndo havia mais
nada gque eu pudesse fazer a fim de tornar
o conhecimento matemdtico indubitavel."
(Bertrand Russel "Portraits From
Memory.")

Mesmo assim os livros didaticos
fizeram a apologia da teoria dos conjuntos,
descaracterizando a matemAtica, tornando-a objeto de

especulagdes e modismos.

O conhecimento matemdtico tem sido
trabalhado nas escolas dentro de um conjunto de
valoracdes que, ora, esbarra em mitos gque desabam um a um
frente a rapidez com gque a educagdo matemdtica é
questionada e pela avalancha de informagbes gue nos traz
a midia, ora, se sustenta no sensgc COmum modificando
progressivamente, eliminando ou incorporando novas

informacgdes.
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Criar uma visdo coerente do que
gignifica ser hoje em dia um "sujeito matematizado" na
nossa realidade e trabalhar curriculol® come uma
estratégia para a agdo educativa, preocupando-se com a
educagdo enquanto fator de discriminagido social, étnica,

politica, econdmica e cultural sio nossos problemas

atuais.

Que tendéncias tém ou deveria ter um

curriculo do ponto de vista da educacdo matematica na

América Latina?

Deve~se levar em conta as diferencas

existentes entre os paises, com relacgdo a:

(a} verbas para a educacdo;

(b} processo elitizante do ensino/evasio e
reprovagao; ‘

(c) organizagdo da sociedade;

(d) desenvolvimento econdmico e cultural;

(e) busca de democratizagdo de espagos e da

propria sociedade.

A todo conhecimento subentende-se agéao

através de estratégias holisticas. S3o as diversas

15 D"AMBROSIO, 1990, p.s8o0.
Curriculo - & a estratégia para a agdo educativa. Seus
componentes sdo objetivos, conteiddos e métodos considerados
solidariamente. Nesse sentido, esta & uma conceituacgéo
holistica de curriculo.
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realidades se inter-relacionando de nmaneira holistica na

geracgdo e interacdo do conhecimento.

Dessa forma ndo da para pensar enm
curriculo de maneira fragmentada e fechada dentro de

quatro paredes de uma escola.

Ele envolve mais que escolhas de
contelddo, pois sdo dirigidos e pensados para seres
humanos com sentimentos, idéias e emogdes. Aspectos estes
gue necessitam ser liberados e abertos os espagos

necessarios, para que além de serem cidaddos produtivos o

16

sejam criativos-" e felizes.

R e et mp——

16 D AMBROSIO, 1990, p.80.
Criatividade - é o processo psico-emocional de geragao de
conhecinmento.
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cAPITULO I1I

HORIZONTE MATEMATICO NOS DIFERENTES MOMENTOS
CURRICULARES



Neste capitulo refiro-me muitas vezes &
palavra curricule, as vezes como uma selecdo de contetdos, outras
vezes como um corpo de conhecimento presente na sociedade através
da escola com suas influéncias culturais, étnicas, politicas,
socials e ideoldgicas refletindo a seu tempo as concepgdes que ©

professor tem de educagdo, mundo e sociedade.

0 usoc da palavra curriculo toma entdo as mais
diversas formas, dentro da di?ersidade semdntica e 0 seu uso &
muitas vezes contraditério, podendo indicar uma ac¢do ou unm
conjunto de agdes gue abrangem professores e alunos interagindo
dentro e fora do espago escolar.

Martins,1

através do diciondrio qualitativo em
suas diversas edigdes, mostra as alteracdes semdnticas do
vocabulario curriculo:

ks e " ———————— A Uil e ol S

1 MARTINS, 1992, p.97.
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- edigbes de 1812 - Barclayds universal
Dictionary e Wesbster? nao registram o
vocabulo curriculo.

- edigdo de 1856 - aparece nesses
dicionarios como conteCdos especiais:
"uma pista de corrida; um lugar para

correr, uma carreta de corrida, um curso
em geral; o termo & usado especialmente
para referir-se a estudos universita-
rios."

- edigdo de 1938 omite as palavras carreta
de corrida e acrescenta-se a expressio:
"um curso especifico e fixo numa
universidade."

- edigdo de 1955 aparecem outras
definigdes: "um curso, uma sequéncia de

cursos numa escola ou numa universidade
com finalidade de graduacgido.Conjunto total

de cursos ensinados numa instituicdo ou
num departamento."

A evolugdo do seu significado acompanhou a
natureza social da escola através da histéria e de momentos

politicos importantes que tiveram grande influéncia no curriculo.

As tentativas de esclarecer para curriculo e
demais elementos da escola, conceituacgdes que delimitam o seu
espago, acabam por difundir uma visdo distorcida da realidade

escolar.

Assim acontece guando tentamos delimitar as

diferentes concep¢des de curriculo nas mais diversas tendéncias->.

Rl e ————————

2 NOAH, Webster. An American Dictionary of English Language.
Springfield Mass. G.& SC. Merriam, 1856.

3 SAVIANI, Dermeval (1992) desenvolveu uma proposta pedagdgica

que chama de pedagogia histérico-critica e gque Libdneo
(1987) chama de critico-social dos contetdos.

53



Por entendermos curriculo como um ato de
comprometimento social com o individuo e vice-versa, "pois a
escola ndo somente reproduz conhecimentos mas também o gera"4,
ﬁtilizai o campo conceitual de paradigma dentrc das pluralidades
de concepgdes curriculares presentes em diferentes momentos

histéricos da educacso.

Thomas S. Kuhn® considera paradigmas "as
realizagdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante
algum tempo, fornecem problemas e solucgdes modelares para uma

comunidade de praticantes de uma ciéncia."

0 termo paradigma & usado por Kuhn num sentido
epistemoldgico de campo de conhecimento nas pesguisas
cientificas. No caso especifico deste trabalho ele & usado como
um recorte conceitual de um determinado momento histdrico que
traz implicita sua concepgdo de curriculo levando em conta as

diferentes visdes de mundo, homem e sociedade.

Castanho® ao se referir a paradigma como um
sistema de referéncia esclarece que "um dos efeitos do paradigma
¢ o de permitir recortar areas de interesse dentro da realidade;
e & justamente nesse nivel que a educacdo "tece sua malha mais
fina". 0 individuo vai sendo introduzido num paradigma conceitual
e valorativo que serd reforcado pelos demais mecanismos da

sociledade".

4 APPLE, 1989 a, p.37.
5 KUHN, 1978, p.13.

6 CASTANHO, 1989, p.22.
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Kuhn7,referindOmse a mudanga de paradigmas

diz:

.."os novos paradigmas nascem dos
antigos, incorporam comumente grande parte
do vocabuldrio e dos aparatos, tanto
conceituais como de manipulacdo, gue o
paradigma tradicional j}a empregara. Mas
raramente utilizam esses elementos
emprestados de uma maneira tradicional."®

Essas mudangas de paradigmas trazem em seu

interior as diferentes construgdes sociais resultando em

conflitos que servirdo para que o conhecimento nio se cristalize

levando a constantes revisdes paradigmaticas.

Os diferentes paradigmas curriculares
analisados a seguir nos mostram que curriculo ndo & uma gquestéao
técnica e neutra mas que & uma atividade construida socialmente e
que ao longo do tempo muda as suas praticas e valores dentro da

escola.

Dominguess, a partir da leitura gque faz de

Jirgem Habermas (1980) na busca dos diferentes principios para
construgdo do curriculo, identifica trés enfoques basicos de

pesquisa e suas dimensdes fundamentais:

.« "enfoque empirico-analitico, enfoque
histérico-hermenéutico e enfoque

S W AN T A W R TR W N Y A

7 KUHN, 1978, p.189.

8 Domingues, 1985, p.8.
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praxiolbdgico. Essa taxionomia tem sua base
na proposicdo de gque o conhecimento nédo
pode ser divorciado das trés dimensdes
fundamentais da vida humana e gque poden
ser sintetizadas nos seguintes termos:
trabalho, linguagem e poder. Essas
dimensbes relacionam-se aos trés tipos de
interesse humano gue orientam a produgio
do conhecimento cientifico: o interesse
técnico, o interesse de consenso e o
interesse emancipador."

MacDonald? enfatiza gque uma teoria
curricular & essencialmente uma tentativa de construir uma teoria

de valores e coloca sua posicdo em relagdo a essa uestdo

de valores e interesse humano:

My basic proposition about curriculum is
that at all levels and specifically at
what I call the structural perspectives
and rational values level (curriculum
theory and design), the basic phenomenon
that underlies all activity 1is the
existence of human interest that precedes
and channels the activity of curriculum
thinking".

A partir desses enfoques e levando emn
consideracgdo os interesses humanos, James B. MacDonald (1975)

estabeleceu trés paradigmas para o desenvolvimento do curriculo e

gque Domingues (1985) identifica em sua tese como:

1. Paradigma Técnico-Linear
2. Paradigma Circular-Consensual

3. Paradigma Dindmico=-Dialdgico

—— - — . T A AL A e e e i

9 MacDonald. Curriculum and Human Interests. 1975a,p. 289.
"Minha proposicdo basica sobre curriculo é& que em todos

dos nivels e especialmente no gue eu chamo de
perspectivas estruturais e niveis racionais de valores
(teoria curricular e projeto), o fendmeno basico que

estd subjacente em todas atividades & a existéncia do
interesse humano que precede e caracteriza as atividades
do pensamento curricular."
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MacDonaldl® compara © campo curricular as
pessoas em crescimento e acrescenta que: "... it probably mathers
less whether anyone is pure in interest than whether the

theorists know what interests they represent."

Para melhor compreensdo, usarei um esguema

explicativo (p. 58) feito por Bordast?t:

Em seguida farel uma andlise de cada paradigma

proposto por MacDonald (1975) mas alertando para o fato que os

autores apresentados dentro de cada paradigma podem ndo estar

situados somente nesse espago uma vez que isso depende do foco de

leitura dos diferentes autores.l?

s Ul i Al Al S i i S e S ™ YT T TR ™ —

10 MacDonald, 1975a, p.290.
..."provavelmente importa menos se alguém & puro no inte-~
resse do dgue se os tedricos sabem gue interesses eles
representam."

11 BORDAS, 1982, p. 13

12 MOREIRA, 1990, p.47 a 80 faz uma critica ac caréater monoli-

tico presente na interpretacdc que Domingues (1985) usa ao
analisar certos autores dentro de somente um paradigma
que estreita os limites da proposta de MacDonald.
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Sintese das relacihes entre conhecimento,

interesses

humanos < paradiagmas curricualares

DIMENSOES DA INTERESSE HMANO INTERESSE  CIENTIFICO PARAD 1GPAS CURR HOLBLARES
ViDA HUMAHA {ENFOQUES DE  PESQUISA)
TRABALHO Teonico Emp irico-anai it ico Técnica finear

b HHGUAGEN

Wk W om om om o w w

PODER

~ Harstencdo do controle
sobre processos ob jeti-
vos e cb jet ivados,

~ Hanipulaclo do meio Fi-

sico e soctal, incluin-
do 0 proprio howen

Cormense

- Interesse pratico de
interpretacko da  in-
tersub et ividade

~ lediag3o da tranemis-
sdo institucional izada
da cultura

Emene: t pacdcr
= SuperagBo da deminacdo

- Dewnist ificaclo  dos
mecaniss do poder

~ | ibertaclio de condicio
nanentos oxternos

~ Universalidade da teuria

- Neuytralidade da tearia

~ [ecomposiclo do todo em varidveis
nensuraveis e controldveis
Abardono do particular o favor do
general izavel

Hisidrico-herneniut ico

~ Conpreensdo o interpretaclo de sim-
boles para comnicar signif icados

~ Processo dialdgico-consensual para a
orientacBo da acBo

- (bjetividade Tundada no consenso
tersub jetivo

- { corhecinanto valido e verdadeiro
reflete o consenso  da  comnidade
cient ifica

i

Praxioidgicn

~ foreensEo do fondmeno om Seus movi-
mentos ¢ reiagles com a realidade

~ RelacBo diaietica entre supito e
b jeto

- Histaricidade

-~ AcBorref lexAo-acBo sobre um reaiida-
da envaivendo transfomecio

- Preparacio dos individuos para
desenpenhar funclies def inidas en
uma situaclo tanbén definida

- (onteudo arricular baseado na
andlise das funcles especificas a
soren desenpenbadas nuna s ituacio
tanhén especifica

LW N NN R R N

( ircular-consensua}

- {riacho de cormciBncias oitices

- Auo oriador ¢ construior  de
ey pederio aurrioulo

- {enhweimento resultante  de vi-
véncias , da pratica da vida, de
comnicacles interwsb jetivas

- Yalorizacho da troca de exper idne
cias

- Ahno sujeito

Dindmico-dialdgico

- Curricule integrado na totalidade
ds sociali historicamente situa-
do e cuiturainente determinadc

- {wricuio como ato politico oman~
Cipador

~ Superacio da relacko autoritaria
entre professor @ alunc
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2.1 - Paradigma Técnico-linear

O interesse técnico e o trabalho como dimensdo
da atividade humana orienta o enfoque de pesquisa-empirico-

analitico. MacDonaldl? ao se referir a esse paradigma esclarece:

"... the whole process 1is controlled and
monitored with specific goals in mind, and
it is the experts who make the initial and
final decisions about the validity of the
content and process."

O paradigma técnico-~linear & considerado
dentro da histéria do curriculo um campo de estratégias de
controle sociall?. Assim se refere o autor ao controle social

dentro do curriculo:

"Se temos de ser honestos com nés mesmos,
devemos reconhecer que a area do curriculo
tem suas origens no terrenoc do controle
social. Seu paradigma intelectual tomou
forma pela primeira vez no inicio desse
século e tornou-se um conjunto
identificdvel de procedimentos a serem
transmitidos a professores e a outros
educadores., Naguela época, 0 interesse
fundamental na area de curriculoc era o de
controle social."

————— . s Aol b T an - —

13 MacDonald, 1975a, p.292.
..."0 processo todo & controlado e monitorizado com metas
especificas na mente, e sdo os técnicos que tomam as
decisdes iniciais e finais sobre a validade do conteldo e
do processo.

14 APPLE, 1982, p.75~-9 e Cap. 4.
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0 pensamento e a agdo dos educadores foran
fortemente influenciados através de especialistas de curriculo
éos guals podemos destacar John Franklin Bobbitt que publicou em
1918 a obra The Curriculum gue é considerada uma obra de grande
relevdncia dentro do enfoque empirico-analitico na area de

curriculo.

Bobbitt, W.W. Charters, Edwards L. Thorndike,
tinham como eixo referencial de suas obras o momento de
Administracg8o Cientifica de Frederick W. Taylor e o trabalho de

especialistas em quantificagdo social. A preocupacdoc desses

tebricos segundo ApplelS:

"... o papel soclial basico gue o curriculo
escolar deveria exercer, a guestio social
e econdmica fundamental gque preocupava
esses primeiros tedricos era a
industrializagdo e a divisdo do trabalho."
..."eram também orientados pela crenca de
gque o movimento popular de eugenia era uma
forga social "progressista". Assimn,
trouxeram o controle social para o centro
do campo, cuja tarefa era desenvolver
critérios de selec¢do daqueles significados

com o8 guals os estudantes entrariam em
contato com nossas escolas."

Bobbitt traz entdo para a escola a viséao
taylorista de administrag¢do com énfase em habilidades a serenm
alcangadas pelos alunos, tais como: eficiéncia, gqualidade e
produtividade. Esse paradigma estabelece-se nas escolas
fortemente e no interior destas aparecem através da divisdo

técnica de fungbes nas diversas especializagdes: aguele que

15 Idem, 1982, p.75 e 105.
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planeja (especialista) e aquele que faz a a¢do (o professor),
énfase em objetivos, estratégias, controle e avaliacdo. Trata a

escola com a mesma visdo empresarial presente no taylorismo.

0 conhecimento estd além das realidades
sociais e se revestem de objetividade e neutralidade sendo

reduzido ao campo de decisdes técnicas com fins ja esperados.

16

Gimeno ao trabalhar c¢om o legado

tecnoldgico e eficientista no curriculo enfatiza que:

"La perspectiva tecnolégica, burocrdtica e

eficientista ha sido um modelo apoyado
desde la burocracia gue organiza Yy
controla el curriculum, ampliamente
aceptada por la pedagogia
"desideologizada" y acritica, e "impuesto"
al professorado como modelo de
racionalidad en su practica.™

No Brasil tiveram grande influéncia os

trabalhos de Tyler17 e este no trabalho de Tabal®,

Giroux:?

considera gque no modelo de Tyler nao
existe uma preocupa¢do com os principios normativos do
conhecimento de selecdo, organizagdo e distribuicido do
16 GIMENO, J. Sacristan. 1988, p. 52.
17 TYLER, Ralph W. Principios Basicos de Curriculo e Ensino.
Porto Alegre: Globo, 1974.

18 TABA, Hilda. Curriculum Development: Theory and Practice.
New York: Harcourt, Brace & Word, 1962.

19 GIROUX, 1986a, p.277.

61



conhecimento quanto a questdes de poder e conflito.

"O modelo de Tyler distingue-se pelo uso
de principios "norteadores" do curriculo e
por sua exaltacgfo relativamente apolitica
e a teoria do pragmatismo. Seu enfoque
comportamental da aprendizagem apresenta
"passos" nitidos para medir, controlar e
avaliar a "experiéncia de aprendizagem" en
conjunto com objetos pré-definidos.

Ndo h& tampouco nenhuma preocupagdo com as
maneliras pelas gquais o0s principios
estruturais do curriculo escolar e das
praticas sociais de sala de aula se
articulam com o8 processos sociais
capitalistas gque caracterizam a sociedade
maior."

A promulgagdo da Leli 5692/71 oportunizou junto

aos Estados da Federacdo no Brasil a uniformizacdoc do curriculo e
gue adotaram a orilentacgdo proposta por Tyler (1974) e Taba

(1962) .

Os professores por todo o Brasil passaram por

um verdadeiro "treinamento" no seu verdadeiro sentido. Trelnar

para repetir igual. Segundo Paulo Freire2V:

..."educagcdo passa a ser o ato de
depositar, no gual os alunos sd8oc os
depdésitos e o professor aguele gue
deposita. Em lugar de comunicar, o
professor da comunicados gque os alunos
recebem pacientemente, aprendem e repetemn.
E a concepcgao "acumulativa" da educacdo
(concepgdo bancéaria).™

No gue se refere a matemdatica o Parecer do CFE

n? 853/71 e Resolugdao CFE 8/71 estabelece para o Curriculo Pleno

do Ensino de 12 Grau trés matérias, estendidas estas como campos

20 FREIRE, Paulo. 1980, p.79.
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de conhecimentos: Comunicag¢doc e Expressido, Estudos Sociais e

Ciéncias, sendo a Matem&dtica um componente curricular ou contetdo

especifico da matéria Ciéncias.

Destacamos abaixo peguenos trechos do Parecer
que nos dao uma concep¢do de matemdtica veiculada neste documento
e que até nos dias de hoje influenciam a pratica educativa
através da construcdo, selegdo, organizag8o e distribuicdo dos

conteldos de matematica.

0 Parecer 853/71 do CFE refere-se iniclalmente

a Matematica e &s Ciéncias Fisicas e Biolbégicas:

"tém por funcgdo tornar o educando capaz de
explicar o meio préximo e remoto gue o
cerca e atua sobre ele desenvolvendo para
tantce o espirito de investigacio e
iniciativa, o pensamento légico e a nocio

da universalidade das leis cilentificas
e
matematicas."

Particularmente em relacdo a matematica:

"mesmo no que toca a Matematica, procurar-
se-3a desde o inicio levar o aluno, com
apoio em situa¢des concretas, a
compreender a estrutura da realidade e
suas relag¢des, deixando em segundo plano,
a aquisicdo de mecanismos puramente
utilitarios para a solugdo de "problemas"
praticos."

Essa concepgao presente no documento oficial
faz dele uma generalidade que oculta ou escamoteia a questdo

sbécio-politica expressa através da matematica.
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Ao se referir a8 questdo dos "problemas
praticos" (mecanismos puramente utilitarios) reforca a matemdtica

como uma ciéncia neutra e objetiva.

A matematica & um conjunto limitado e estatico
de resultados e regras e transforma o aluno num ser "passivo,
contemplativo e receptivo, cujo papel na relacdo cognitiva & o de
registrar estimulos vindos do exterior, papel semelhante ao de um

121 9 professor & considerado um sujeito gue tem

espelho’
conhecimentos especificos de sua disciplina. A matem&tica & entio

uma série de técnicas e procedimentos que devem ser articulados

de maneira coerente e seqliencial sem uma preocupacio com o
aspecto cognitivo do aluno.

E uma ciéncia que basta a si mesma, matematica
produzindo matemdtica, uma disciplina isolada das demais e conm
conteddo e forma pouco importante no contexto sécio-econdémico-
cultural. No Brasil "representa um processo de selecdo gue

marginaliza pelo menos 80% de nossas populagées"zz.

Da analise feita até agora do curriculo de
matematica através do paradigma técnico-linear, a insatisfacao
com a Educa¢do Matemadtica estd presente nido sé nos alunos, como
nos professores, péis, mag também na sociedade gue dentro de
seus valores e crengas tem questionado o lugar da matemdtica

frente aos problemas sociais por guais passamos atualmente.

21 SCHAFF. 1991, p.73 quando usa a palavra "espelho" refere-se
a4 "teoria do reflexo" cuja génese estd em relacdo com a
acdo mecanica do objeto sobre o sujeito.

22 D Ambrésio, 1986, p.15.
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2.2 - Paradigma Circular-Consensual

Tendo como interesse o consenso, como dimensio
da atividade humana a linguagem, esse paradigma tem um enfogue de
pesquisa histérico-hermendutico.

23

Domingues“” enfatiza que:

"Neste paradigma o curriculo estd centrado
nas experiéncias dos alunos e nas suas
necessidades latentes e/ou manifestados."

Na andlise, Domingue524, coloca o educador
brasileiro Paulo Freire como principal exemplo para esse
paradigma guando se refere a ele como um educador gue expandiu
suas idéias no final da década de 60 e inicio da de 70 nos meios
académicos norte-americanos, tomando a educagido "como criacdo de

consciéncias criticas."

A crise politica pela qual passou o Brasil a
partir de 1964 acabou por exilar Paulo Freire. Palma?® descreve

uma das consequéncias desse ato para a educacdo brasileira:

W A Wl dib S T ——— - ——— - ks

23 DOMINGUES, 1985, p.19.
24 Idem, p.l1l7 a 21.

25 PALMA FILHO, 1989, p.54.
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"Curiosa e triste ironia essa que a
Histdéria nos pegou. Exatamente no momento
em gue, no Brasil, o pensamento
educacional oficial se esforcava em adotar
nos curriculos oficiais o paradigma
técnico-linear, através da elaboracédo,
pelas Unidades da Federacado, dos Guias
Curriculares, o citado paradigma comecava
a ser criticado nos seus fundamentos, e a
partir das propostas educacionais de um
emérito educador brasileiro, gue naquele
momento estava impedido de aqul expor as
suas idéias pedagdbgicas."

O dque mals encanta nesse educador nd3o & sé

uma teoria da educagdo voltada para as classes oprimidas, que na
verdade sdo muito mais que os préprios trabalhadores, sdo as
pessoas subjugadas pela racga, sexo, etc. 0 que mais nos aproxima
dele & o fato dessa teoria ter uma estreita vinculacdoc com sua
pratica pedagdgica. Método, teoria e prética formam um bloco gue

tem no conhecimento um papel emancipador.

Referindo-se a essa gquestao, mas
expressando-se mals detalhadamente como vé a proposta dos

conteldos programdticos da educagdo, Paulo Freire?® destaca:

."toda préatica educativa implica sempre
a existéncia de sujeitos, aguele ou aquela
gue ensina ou aprende e aguele ou aquela
gque, em situagdo de aprendiz, ensina
também, a existéncia do objeto a ser
ensinado e aprendido - a ser re-conhecido
e conhecido - o conteido, afinal."

0 contelGdo como sendo objeto cognoscivel e que

nao é s6 um objeto que deve ser passado ao aluno, é mediado por

- — ™ — . . ™ — .

26 FREIRE, 1992, p.109.
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desejos, frustragdes numa tensdo permanente entre pratica e

teoria.

Moreira27, na sua critica & classificacido de

Domingues (1985) quanto aos tedricos que ele abarca para esse
paradigma, ndo se refere a Paulo Freire e sim As idéias

progressivas de Dewey e Kilpatrick, das quais faz uma analise.

No meu ponto de vista Paulo Frelre estaria
melhor representado através de sua teoria educacional no
paradigma dinadmico-dialdgico por sua preocupagdo com a educacgao

através do dialégo para a libertacdo dos homens também através da

educacloc e através da préxiszs.

MacDonald?? refere-se a Paulo Freire

trabalhando o conceito de valor "préaxis".

"The concept of praxis is a valuable one,
especially when used as Paulo Freire does
to mean action with reflection, 1in
distinction from either reflection
whithout action (intellectualism) or
action whithout reflection (activism).
Thus, curriculum develop ment is seen as
praxis or action with refletion."

s el Ll okl il S T T T — ™ T Yo

27 MOREIRA, 1990, p.53.

28 Muitos s&o os trabalhos que analisam a obra de Paulo
Freire, entre eles gostaria de destacar Schimed-Kowarzik,
Wolfdietrich (1983, p.69 a 80), A dialética do dialogo
libertador de Freire.

29 MacDonald, 1975a, p.291.
0 conceito de praxis €& um valor especialmente quando usado
comc faz Paulo Freire significando acdo com reflexdo,em
distingcdo de reflexdo sem acdo (intelectualismo) ou acdo
sem reflexdo (ativismo). Dessa maneira, desenvolvimento
curricular & visto como praxis ou agdo com reflex3o.
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No Brasil, Joel Martins (1992) trabalha a
questao do curriculo num enfoque que malis se aproxima do
histoérico-hermenéutico. A sua perspectiva fenomenolégica de
curriculo & a de uma trajetéria com-o-outro e nio sé para~o-

outro.

A intencionalidade operativa & '"um aspecto
fundamental da consciéncia gue opera com o mundo" e compreender é
perceber o fendmeno na totalidade das suas significagfes e do seu

30

movimemto. Assim Martins explica:

"A intencionalidade operativa consiste,
ainda, numa certa maneira de olhar para o
mundo que o historiador deveria ser capaz
de persegulr e fazé-la sua. Num contexto
assim observado ndoc ha no mundo, nem hum
gesto, nem mesmo algo que seja o resultado
de um gesto ou hédbito, ou distracg¢do, que
ndc tenha um significado. Ndo havera
assim, no mundo, coisa alguma gue néo
tenha significacdo possivel."

Esse significado vem acompanhado de uma
compreensao gue dentro da educag¢ido para Martins3! tem uma
intencionalidade. "0 ato educécional podera realizar-se ao ser
estabelecida a relacdo entre o mundo que se mostra e a

consciéncia do aluno que o busca."
Dentro dessa perspectiva curriculo ndo & sé um
instrumento planejado por um grupo de especialistas mas, una
30 MARTINS, 1990, p.63.

31 Idem, p.70.
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construgao cultural gue envolve segundo Martins><;

"artes, experiéncias vividas e registradas
na histéria, visdes de mundo, expressdes,
estilos e simbolos que sd3o usados por um
povo, conhecimentos e conceitos que contém
um potencial poderoso a ser outorgado as
novas geracgdes."

Isso tudo mediado pela compreensio,

pois

ela que permite a constru¢do do conhecimento segundo Martins33:

Curriculo na fenomenologia prevé que toda
experiéncia seja uma experiéncia
reflexiva, no sentido de que o sujeito

[

passa
autoconhecimento, a partir da andlise de
decisbes passadas."

Giroux

pela reflexdoc até chegar ao

34 ao enfocar a hermenéutica dentro da

teoria e pratica educacional coloca algumas preocupagdes que

foram agugadas:

a) desafiou

comum

muitos dos pressupostos do senso

que

professores e alunos tém gue

b)

avaliar sua préatica;

refocalizou a atengdo nas dimensdes politicas

e normativas das relagdes professor-aluno;

estabeleceu uma relagdo entre epistemoclogia e

s i ke o —————

32 Idem, p.76.

33 Idem, p.86.

34 GIROUX, 1986, p.241-242.
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intencionalidade e aprendizagem e relacdes

socials de sala de aula.

Ele faz algumas criticas a esse @nfoque34

entre elas a de que "ndo desenvolve uma forma critica gque seja
capaz de desvelar a ideologia nela embrincada" e deixa aberta
uma pergunta ac modo hermenéutico:
"Como & gue um sistema social imerso na
deminacdo pode legitimar a si mesmno
através de um conjunto de significados e
praticas que impecam o desenvolvimento de

uma comunidade aberta e autocritica de
cidaddos questionadores?®

f36

Recorrendo a Schaf que trabalha com modelos

tedricos para explicar o processo do conhecimento na interacao
sujeito-objeto percebe agui um modelo idealista e ativista onde a
predomindncia & a "volta ao sujeito gque conhece, que apercebe o

objeto do conhecimento como sua produgido", & "o fator subjetivo

do processo cognitivo" com enfoque no sujeito.

A Educacgdo Matemdtica apesar de se identificar
com esse paradigma, ndoc o considera na prética escolar. Alguns
aspectos sao um pouco ressaltados como & o caso da énfase no
processo de solu¢doc de problemas como um dos principais
instrumentos pedagdgicos, mas sem uma preocupacio da relacdo do
alunc com o meio, isto &, com a sua realidade social, cultural e
da prépria motivacdo intrinseca na busca de solugdes para aquele

problema,

S i ——— . —————— T -

34 Idem, p.243 e 244.
36 Idem, p.248.

36 SCHAFF, 1991, p.74.
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Ndo sdo situacdes-problema onde o aluno se
envolve enguanto um ser gue busca seu conhecimento na interacdo
dele com o mundo e com seus companheiros e sim problemas-tipo
onde o que importa & a resposta do problema e ndo o processo da
resolugdo e o0s Vvarios meics pelas guais se pode resolver um

problema.

Também podemos ressaltar a énfase em materiais
estruturados, pois Zoltan P. Dienes e Maria Montessori acreditam
na possibilidade da aprendizagem matemdtica através de atividades

com materiais e jogos.

Essas inovagdes na Educacgdo Matemdtica, aliada

38 presente a partir dos anos 60, tiveram

a4 Matematica Moderna,
dificuldades na sua operacionalizac@o em sala de aula, o que
dificultou a mudanga do paradigma técnico-linear presente na
Matema&tica até hoje de maneira muito intensa, aspecto este
sentido por mim nos diversos cursos de capacitac¢dc nos quais
trabalho em gue posso perceber a pratica dos professores. Essa
dificuldade que o0s professores tém para mudancgas
qualitativas no ensino- aprendizagem da matemdatica tambén

pode-se perceber através das entrevistas com professoras

(anexo 1 ) gue fazem parte dessa pesguisa.

2.3 - Paradigma Dindmico-dialdgico

A critica aos fundamentos curriculares

- —— -~ ——_————— A A e

38 Um estudo interessante sobre o fracasso da Matema&tica Mo-
derna pode-se encontrar em KLINE, 1976.
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principalmente baseados no paradigma técnico-linear a partir dos
anos setenta, foi iniciada e continuadamente ampliada sua
discussdo através de andlises do pensamento marxista e neo-
marxista. Também conhecida por seu carater critico em busca de um
caminho emancipatdrio nido s por seu compromissc com a libertacao
das classes oprimidas, mas por uma incorporac¢dc histérico-critica
ao ensino tendo como principios a critica e a agdo, e voltado a

uma pesquisa para o desvelamento do cotidiano escolar-?.

40

Giroux dentro dessa perspectiva

emancipatéria coloca que esse modo de pensar "tem como
objetivo romper a ideologia "congelada" que impede uma critica

da vida e do mundo, sobre a qual as racionalizagdes da

sociedade dominante se baseianm."

Quando se refere a sociedade dominante

41

Giroux explicita gque hd muitas formas de dominac¢&oc, nas gquais

indica algumas: dominacdo das mulheres, do racismo e gque esses
modos de dominagdo interferem e ao mesmo tempo sdo forjados tanto

na escola como no local de trabalho.

- ——————— T ——— o —————

39 Estudos do cotidiano escolar podem ser encontrados entre
outros:
MIZUKAMI, Maria da Grag¢a Nicoletti. Ensino: o que funda-

damenta a acdo docente? Um estudo de abordagens do
processo ensino-aprendizagem. Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro, 1983, tese de doutorado.

DOMINGUES, José Luiz. O cotidiano da escola de 12 grau —~ o
sonho e a realidade. Pontificia Universidade Catdlica

de S3do Paulo, 1985, tese de doutorado.

40 GIROUX, 1986a, p.249.

41 Idem, p.62.
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0 conhecimento para Giroux?*?

"é ideoldgico
pols estd historicamente fundamentado e & normativo e carregado
de valores", nos quals as diferentes formas de dominacido

interferem de maneira a criar campos de resisténcia e de

conflitos no interior da escola.

Esse paradigma inspira~se no enfoque
praxioldgico e assenta-se em trés premissas bésicas, de acordo

com Domingues43:

a}) o curriculo ndo pode ser separado da totalidade,

do social, deve ser historicamente situado e

culturalmente determinado:

b) © curriculo & um ato inevitavelmente politico que

objetiva a emancipagdo das camadas populares;

c}) a crise que atinge o campo do curriculo ndo é
conjuntural, ela & profunda e de carater estrutu-

ral.

O curriculo passa a ser ndo uma segiiéncia de
contetdos desarticulados do aspecto social, cultural e politico,
mas um elemento ao mesmo tempo integrador e também gerador de

conflitos.

Gerador de conflitos pois os contetddos ndao sao

trabalhados de maneira neutra e objetiva, mas sdo problematizados

42 Idem, p.62.

43 DOMINGUES, 1985, p.21.
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passando a ser dentro da escola um espago de luta, de

contradicgéo.

Concluindo MacDonald44 conceltua

planejamento curricular:

"Curriculum designing is thus a form of
"utopianism", a form of political and
social philosophizing and theorizing. If
we recognize this, it may help us sort out
our owen thinking and perhaps increase our
ability to communicate with one another."

Essa problematizagdo dos contelGdos é estudada

por varios tebricos, com uma visdo critica e dialética da
educagdo em reiagéo d8 influéncia da classe dominante sobre os
contetdos escolares dos quais destacamos: Michael Apple, Henry
Giroux, Paulo Freire e mais particularmente referindo-se a

matemdtica aos trabalhos de Ubiratan D Ambrésio.

No paradigma dindmico-dialdgico D Ambrésic &
um representante da educagdo matemdtica que tem desenvolvido uma
concepgdo de matemdtica, preocupada com a "dindmica cultural" e
nao preocupada sd com a cléncia caracterizada pelo rigor e

subsistindo num mundo préprio com seu sistema de codificacéo.

2.4 ~ Valores na educacdo matematica

s ey o T o —————— . .

44 MacDonald, 1975a, p.293
Planejamento curricular €& entdo uma forma de "utopismo",
uma forma politica e social de filosofar e teorizar. Se nés
reconhecemos isto, pode nos ajudar a pdr em ordem nosso

préprio pensamento e talvez aumentar a nossa habilidade de
comunicacgdo reciproca.
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Essa "dindmica cultural” busca ndo somente

formas de legitimagdo das formas dominantes da matematica mas

estabelece conex&o com o soclial, politico. Estabelece

diferentes formas de pensar a matematica nos seus mais

45,

diferentes valores™~:

Utilitario

Como instrumentador para a vida:

-"desenvolver a capacidade do aluno para manejar

situagdes reais, que se apresentam a cada momento,

de maneira distinta."

-..."depende, numa democracia, de uma preparagao
para a participagdo politica, para bem votar e

para acompanhar os procedimentos politicos.”

Como instrumentador para o trabalho:

~"Creio gue um dos maiores males que a escola pra-
tica & tomar a atitude de que computador, calcula-
doras e colisas do género nido sdo para as escolas
dos pobres".
"Uma escola de classe pobre necessita expor seus

alunos a esses eqguipamentos que estardo presentes

45 Para uma discussdo mais aprofundada sobre valores no ensino

de matemdtica ver D Ambrésio, 1990, p.1l0 a 22, Valores no
ensino de matematica. Todas as frases com aspas das paginas
75,76 e 77 referem-se ao Capitulo 1 do referido livro.
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em todo o mercado de trabalho do futuro imediato."

2. Cultural

A forma cultural da matematica nas nossas
escolas tem suas ralizes no pensamento ocidental e esta ndo deve

ser a Unica matemdtica trabalhada nas escolas.

..."manejar gquantidades e conseqiilentemente
nimeros, formas e relacdes geométricas,
medidas, classificagdes, em resumo tudo o que

€& do dominio da matematica elementar, obedece

a diregdes muito diferentes, ligadas ao modelo
cultural ao qual pertence o aluno. Cada grupo
cultural tem suas formas de matematizar. N&o
hd como ignorar iss§ e ndo respeitar essas
particularidades quando do ingresso da crianca
na escola. Nesse momento, todo o passado
cultural da crianca deve ser respeitado."

..."inclui meméria cultural, cédigos,
simbolos, mitos e até maneiras especificas de

raciocinar e inferir"%®.

3. Formativo

"Ajuda a pensar com clareza e a raciocinar

melhor."

46 D Ambrésio (1990) & o precursor do desenvolvimento do
conceito de "etnomatemdtica". Ela "se situa numa area de
transig¢do entre a antropologia cultural e a matematica."
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"0 manejo de hipdteses e resultados prévios
para se alcangar novos resultados & muito
importante para o desenvolvimento do

raciocinio.”

4. Sociolégico (universalidade)

"... 0 exame da universalidade das matematicas
esta associado a um exame critico da
propria institucionalizacdo da matemdtica como

ramo de conhecimento."

5. Estético

E um valor ndo para ser ensinado mas para ser
apreciado e vivido pelos alunos nos seus mals diferentes modos e

estd aliado ao sentir, & beleza.

"E uma beleza gue resulta da apreciacio,
sensibilidade e, por conseguinte, de estados
emocionais diversos. E o resultado de
atividades descontraidas, de lazer, tais como
a apreciagdo da natureza, de objetos de arte,

etc, M

0O gue se propsGe gquanto a esses valores & dque

se ache um equilibrio na matemdtica escolar levando em conta a
experiéncia social do professor, do aluno e do ambiente cultural

na qual essa escola se insere.
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Esses valores devem estar presentes no
curriculo numa "concepcdo de educacdo como acao" num modo
G \

n4d7
i

ciclico ...realidade-individuo-acdo-realidade... onde

curriculo deve ser pensado "como uma estratégia da acdo
pedagégica."48

Esse curriculo deve refletir nido sdé& a
matemdtica escolar institucionalizada mas um ir e vir do
individuo (e agui entendemos todos os componentes envolvidos no
processo educacional e ndo sé os alunos) através da agdo, na

busca do entendimento, do conhecimento, do guestionamento, do

valor critico da realidade gue abriga o sonho e a coragem de

querer desocultar e mudar um mundo de desiqualdades.

D”Ambrésio?® enfatiza que "a educacgdo tem sua
estratégia-chave no curriculo." E questionavel o conceito de -

objetivos, contetdos, métodos - de maneira linear.

0 que D" Ambrésio®? propde & considerar -
"objetivos, conteldos e métodos'- de maneira integrada e
holistica. "De maneira muito semelhante dquela em que estdo as

coordenadas no sistema cartesiano tridimensional, isto &, os
componentes, objetivos, conteidos e métodos, gque aparecem em
nosso modelo (veja fig. 2)51 como coordenadas em um espacgo

cartesiano tridimensional, e que resultam essencialmente de uma

T ———-— - ————— i Uilh A o o

47 D Ambrésio, 1990, p.60.
48 Tdem, p.19.
49 Idem, p.63.
50 Idem, p.44.

51 Idem, p.64.
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analise do conceito acgdo."

Figura 2
Métodos
M.
\\\
h (O,C.M)
i
; C
;' ///Conteudos
o/ g
Objetivos
(O,C.M)

Chama esse esguema cartesiano de "momento
curricular". Mas o que muda se o0s componentes s3o os mesmos,

objetivos, conteidos e métodos?

52

Assim D Ambrésio esclarece:

"Cada vez que fatores sécio-culturais e
econdmicos sugerem uma (re)definicdo de
objetivos, associada a isto devera haver
uma sensivel mudanga no conteldo a ser
tratado, bem como na metodologia para se
conduzir esse conteiddo."

Aquil entdo é preciso refletir e levar em conta

a "dinamica cultural", e ao pensar curriculc é preciso perguntar

onde e quando e qual o lugar daguele conhecimento no tempo e no

Bttt el ——————

52 D Ambrésio, 1986, p.45.
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espago daquela crianga, que conhecimentos ela precisa mas também

que conhecimentos ela produz (ver figura 3) que D Ambrésio>>

-utiliza para dar uma dimensdo visual & dinamica cultural:

"O curriculo deve refletir o que esta
acontecendo na sociedade. A dinamica

curricular sempre pergunta "onde'" e
"quando" um curriculo tem lugar e o
problema~chave na dindmica curricular é

relacionar o momento social, tempo e
lugar, para o curriculo, na forma de
objetivos, conteldos e métodos de uma
forma integrada.™"

Figura 3

Onde

Guando

Diversidade
cultural (DC)

Verificamos assim que para D Ambrésio
curriculo & um movimento permanente de vida e de transformacdo, é
um caminho para a transformagdo desse momento social, sendo um
constante pensar e refletir sobre a identidade cultural dos

individuos que estio presentes na pratica educativa.
Na opinidoc da pesqguisadora essa visdo do
processo educacional presente no pensamento de D Ambrésio é a

mais adequada para o momento social que vivemos na escola e na

sociedade.

53 D Ambrésio, 1990, p.64.
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Esses paradigmas permeiam a acdo dos
professores mas ndo sdo suficientes para explicar as diferentes

priaticas e suas manifestagdes da vida cotidiana da escola.

O paradigma dindmico-dialdgico vive um momento
de busca nd@o sé por curriculistas mas principalmente por parte
dos professores devido a insatisfagdo do momento histérico que
vive o ensino no Brasil com déficits alarmantes tanto

guantitativo como gualitativo.

Essa busca € um caminho a percorrer e gue em

parte esta pesquisa revela através da fala dos professores ao
expressarem suas ddvidas, suas angistias, seus desejos e
principalmente uma esperan¢a ndo ingé&nua em mnudancgas

significativas como NAD”? tio bem coloca:

"Num dado momento parece gue descobre
alguma coisa, vocé para, se guestiona e
reflete acerca de tudo isso, felizmente
j& teve oportunidade de ter esse processo
de reflexdoc algum tempo atras, a partir de
entio vocé pelo menos assume 0 compromisso
de mudar alguma coisa. Até que ponto vocé
consegue mnudar tudo, vencer suas
barreiras, colocar uma pedra em cima do
seu préprio processo educativo e parar de
reproduzir tanto, tentar criar alguma
coisa nova, eu ndo sei até que ponto vocé
consegue ir & frente, mas pelo menos a
gente tenta, em fungdo disto tenta mudar
essa tua relacdo, felizmente eu ja tive
esta parada de reflexdo antes.?

2.5 — Uma discussio - curriculo oculto

A ke W i T —— - " ————

54 NAD, Anexo 1, p. 33.
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0s conteldos matemdticos veiculados na escola
sdo uma opgdo de um tempo e de um espago social. Sao
representacdes de uma visdo de mundo gue tem significados
sociais. Esses conteldos podem ser questionados a partir de seu

cotidiano escolar:

1. Como esses conteildos foram selecionados e organizados?

2. Quem os selecionou como interessantes e validos para este

momento?

3. Essa organizacdo dos contelidos atende o momento cognitivo

do individuo para o gual estd sendo trabalhado?

4. A organizacgdo dos contelidos, leva em consideracao o saber
sistematizado e construido ao longo da histdéria da humani-
dade, e também a realidade social e cultural do individuo e

suas especificidades? (sexo, etnia, religido, etc.)

5. Esses contelidos legitimam uma determinada cultura. Ela é
suficiente, ou existem outras culturas (saberes) que também

devem ser levadas enm consideracgdo?

Acrescentaria uma pergunta de Appla55 e gue

aponta alguns caminhos =- "Como concretamente, pode o©
conhecimento oficial representar configuragdes ideoldgicas dos

interesses dominantes numa sociedade?" - em um dos seus livros

55 APPLE, 1982, p.27.

g2



mais difundidos no Brasil, Ideologia e Curriculo, onde trabalhou
a questdo do '"conhecimento real - tanto oculto quanto visivel -
encontrado nas escolas as relacgbes de dominagdo e subordinacéo

fora da instituigéo"56.

Essa problematizagdo dos conteddos de
matematica nos leva a pensar num determinado tipo de curriculo de
matemdtica que ajuda a excluir as criancas da escola, dando-lhes
uma impressdo de fracasso individual e ndo fracasso social,

diante do cédigo do curriculo escolar nioc compreendido.

Que curriculo oculto da matematica esta

presente no dia-a-dia das escolas através desse cédigo escolar

ndo compreendido?

Esse panorama do curriculo oculto é muito

amplo e extrapola os limites da escola.

silva®’ discute o que pode ser incluido no

conceito de curriculo oculto:

"... estdo incluidos ai todos os efeitos
de aprendizagem ndo intencionais gue se
ddo como resultado de certos elementos
presentes no amblente escolar."

Existindo uma ndo intencionalidade, temos
claro uma intencionalidade em gue o grau e objetc da mesna podem

T M WA e s e S W T ST A W T W

56 Idem, p.26.

57 SILVA, 1992, p.103.
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diferir sendo "a ocultagdo sempre relativa aqueles objetivos mais

visiveis do sistema">8.

Dessa forma "o curriculo oculto ndo seria
definido por sua intencionalidade ou ndo mas por estar sua

intencdo explicita ou nao"??,

outra questdo gue Silva®? discute & a
desejabilidade, sendo essa expressio carregada de uma valoragao

negativa:

v, o) curriculo explicito fica
identificado com aquilo que é desejavel,
mas ndo praticado, e o curriculo oculto
com o indesejavel e realmente praticado."

O que é& desejavel, ou ndo, reguer uma carga de

valores e visbes de mundo, bem como suas opgdes ideoldgicas

61

frente a educacgdo. Silva esclarece que:

"O processo de ocultacdo & senpre
relativo. Esta & uma consideracao
importante se pensamos gue o processo de
desocultag¢do de um item indesejavel do
curriculo oculto faz parte central da
desativagdo de seus efeitos, com a
condigdo de que ele deixe de ser oculto
para guem © era antes."

e A ———————— . A D i . it

58 Idem, p.1l03.

59 ldem, p.103.
60 Idem, p.104.

61 Idem, p.105.
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Considerando que "a escola ndo & evidentemente
o Unico local de aprendizagem, seja ela explicita ou néo,"62

torna a questdo do curriculo oculto bastante dificil.

A legitimacdo de certos contelGdos e a
expropriagdo de outros, traz & tona os interesses implicitos de
certos grupos ou classes. Qual pode ser a nossa atitude, enguanto
professores, diante dessa variedade de configuragdes ideclégicas,

explicitas ou nédo?

As entrevistas respondem, em parte, essa
" pergunta, pois sdo pessoas envolvidas no processo educacional e
gue, conscientes ou ndo, desse processo acima discutido,

participam em busca de caminhos:

Que caminhos sd8o esses? Entra agui uma gama de
valores e interesses que delimitam a prépria acdo humana, tendo
os mals variados resultados através da acgdo escolar na dinamica
social. Esses valores e interesses diversos geram conflitos tanto

dentro como fora da instituicao escolar.

O conflito ndo é um elemento gerador somente
de padrfes negativos. Ele é necessdrio para que as pessoas possan
inovar, realizar mudang¢as, a partir do guestionamento de seus
paradigmas conceituais e de uma investigacdo critica da sua

rotina escolar diaria.

62 Idem, p.105.
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Eles se estabelecem na medida em que as regras
basicas e legitimadas na escola sdo questionadas como lels postas

e vallda~las ou ndo, gera o conflito.

O conflito amplia a consciéncia, tanto
individual como social, ajudando assim a criar novas situacdes

gque geram momentos onde o novo emergira.

E um meio basico para o estabelecimento da
autonomia moral e social; caso contrario, corrermos o risco, como

educadores, de continuar a permitir gue valores ideolégicos

operem através de nés.
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CAPITULO IIX

OLHAR IDEOLOGICO NA EDUCACAO E MATEMATICA



Ideologia & um termo que tem sido usado com as
mais diversas interpretac¢des na filosofia, sociologia, politica,
economia, educacgdo.Inicialmente Marx usa esse termo para
referir-se a4 "falsa consciéncia", onde a classe dominante procura

mascarar, falsear a realidade.

Segundo Marx?t:

"observa que quem cria as ideologias séao
as classes sociais: o processo de produgdo
de ideologia ndo se faz ao nivel dos
individuos, mas das classes sociais. Os
criadores das visdes de mundo, das
superestruturas, sdo as classes sociais,
mas guem as sistematiza, desenvolve, da-
lhes forma de tecria, de doutrina, de
pensamento elaborado, sao 08
representantes politicos, etc; sdo eles
guem formulam sistematicamente essa visdo
de mundo, ou ideologia, em func¢do dos
interesses de classe.”

1 LOWY, 1992, p.95.
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Ndo faremos a discussao das varias leituras
possiveis do conceito de ideologia nos textos de Marx, por néo
ser esse o objetivo do trabalho.

Mannheim?

reconhece a grande contribuicio do
conceito de ideologia do marxismo mas esclarece gque tanto a
palavra quanto o seu significado situam-se historicamente antes

do marxismo e evoluiram depois dele.

Considerando o objetivo da presente pesquisa

que & o de contribuir para um enfoque critico de Metodologia de

Ensino, trataremos da questio da ideologia na vis3o de alguns
autores procurando em cada um deles nos remetermos & questdo de

educagdo.

Essa interpretacdo do viés educacional
presente nos diferentes autores pode nos levar a entender os
diferentes contornos da educacdo, pois educagdo e ideologia fazem
parte da trama do tecido social, tanto um como outro,

interferindo nas relacdes sociais.

Por que essa preocupag¢do com a ideologia

presente no curricule de matematica?

Uma das respostas possiveis seria a de que nas
Gltimas décadas, a educagdo & vivida e percebida em suas inter-

relagdes ligada ao processo histérico-social. Contribuicdes de

andlises desse processo de maneira muito ampla deve-se as

e e e o —— T - o T .

2 MANNHEIM, 1982, p.81.
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ciéncias sociais.

‘ Essas contribuicdes das ciéncias sociais tém
ajudado no redimensionamento das condicdes valorativas da

educacdo matemdtica em nossa gociedade.

B importante, para nés educadores, tornar
compreensivel a discussdo em torno da ideologia, de maneira que
enquanto instrumento de andlise, possamos entender a acdo das
pessoas envolvidas no processo educacional. Essa acdo entendo

como o trabalho pedagdgice presente ndc sé dentro da escola, da

sala de aula, mas na sua relacdo maior com os problemas sociais,
politicos, étnicos, culturais e éticos. E o trabalho pedagégico e
o ideoldgico embrincado nas relagdes sociais e nos levando a

compreensido do fendmeno educacional.

E a educagido presente no mecanismo da

sociledade, ndo podendo ser isolada do contexto histérico-social.

3.1 - Mannheim: ideologia e utopia

Quando se coloca a questio da ideologia, ha
que se considerar que ela ndo pode ser analisada dentro de visdes
hermeticamente fechadas, mas inserida dentro de diferentes visdes
sociais de mundo. Essa perspectiva nos remete ao socidlogo alemio
Karl Mannheim, gque teve influéncia nas suas 1idéias da teoria

marxista.

Essas visbBes de mundo, em fungdo dos

diferentes momentos histéricos, nos mostra dentro de uma mesna
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visdo social duas versdes: uma ideolégica e outra utépica, como

analisa Léwy3.

Versdo ideoldgica entendida como um conjunto
de crengas, valores, representacdes percebidas e vividas numa
perspectiva de classe que visa manter ou tornar mais forte uma

4

ordem estabelecida, legitimando-a, e uma versdo utdpica gue nos

remete & subversio da ordem estabelecida.

Tanto a versfo utépica como a ildeolégica fogemn

a objetividade real, mas somente a utépica tem "for¢a de

transformacao social, na medida em que em sua apreensao do real

ocorre um desacordo em relacdo a ele, enquanto gue a ideologia sé
tende a ocultar, sobretudo para conservid-lo, o préprio sistema de
organizagdo social. Portanto, s6 a utopia pode fecundar uma

praxis politica e s6 ela pode vir a realizar-se historicamente"®,

6

Mannheim discute o termo utopia

diferenciando-o de um estado de espirito:

"Iremos referir como utdépicas somente
aguelas orientacdes que, transcendendo a
realidade, tendem, se se transformarem em
conduta, a abalar, seja parcial ou
totalmente, a ordem de coisas que

o T v ™ ———_—— W

3 LOWY, 1992, p.58.

4 Idem, p.l4. O termo utopia vem do grego, u-topos, que quer

dizer em nenhum lugar. £ o que ndo estada em nenhum lugar,
que ainda nao existe. E uma aspiragdo a uma ordem social,

e}
a

um sistema soclial que ainda ndo existe em nenhum lugar e que

portanto, estad em contradicdo com a ordem existente, com
ordem estabelecida.

5 SEVERINO, 1986, p.13.

6 MANNHEIM, 1982, p.217 e p.222.
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prevaleca no momento."

"A concepgdo de utopia por nds utilizada
parece neste sentido a mais inclusiva.
Procura levar em conta o carater dindmico
da realidade, na medida em gue ndo assume
como ponto de partida uma "realidade em
si", mas, antes, uma realidade concreta,
histdérica e socialmente determinada, gue
gse acha em um constante processo de
mudanga."

Um conceito, nesse caso particular referindo-
se a ideologia e utopia, envolve padrdes e valores vividos dentro
de uma realidade histdérica e ndo ocorrem separadamente no

processo histérico.

O gue & considerado utdpico e o gue é
idecldgico "depende do grau de realidade a gue se esteja

aplicando esse padréo"7.

Ao discutir a procura da realidade através da

8

anadlise da ideologia e da utopia, Mannheim® esclarece gue estas

duas concepgdes podem ser usadas para:

*... combater a tendéncia a separarmos, em
nossa vida intelectual, o pensamento do
mundo da realidade, a dissimular a
realidade ou a exceder seus limites. O
pensamento deveria conter nem mais nem
menos do gue a realidade em cujo nmeio
opera'.

-« v e

"o elemento vadlido do nosso conhecimento
se determina mais pela aproximagdo do gue
pelo afastamento da situacgdo efetiva a ser

7 Idem, 1982, p.220.

8 Idem, 1982, p.124.
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compreendida’.

A realidade tem diferentes nuances para cada
grupos e classes da sociedade. Ela & interpretada de diferentes
maneiras onde "a multiplicidade das concepcdes de realidade

produz a multiplicidade de nossos modos de pensamento“g.

Schaff ao trabalhar, a questdo da ideologia,
remete a Mannheim afirmando que o individuo ndo & um ser isolado
da sociedade e o processo do conhecimento esta ligado a um
sujeito autdnomo pertencente a um grupo social no gual coopera,

porque interage com esse grupo que o determinal®.

Esse individuo vive num grau de realidade dé
gque o faz, justamente pelo seu fator de transcender a realidade
em sua condicdo de ser histérico, viver as utopias e ideologias
do seu tempo.

11 refere-se a4 matematica como uma

Mannheim
ciéncia com um contedo formal e abstrato "gque parecem estar

totalmente desvinculadas do individuo social pensante".

Reconhecemos gue um individuo no processo do
conhecimento vive o ideolégico guando legitima um saber escolar
construido ac longo do processo de desenvolvimento da humanidade,
mas gue também vive o utdpico quando na sua luta diaria acredita

em mudan¢gas e transcende.

9 Idem, 1982, p.125.
10 SCHAFF, 1991, p.143.

11 MANNHEIM, 1982, p.69.
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Esse pensar utdépico & necessario, mas
necessita de certos cuidados gue chamaria de "ver o realmente
real". Nessa crise educacional do nosso século o gue é ver o

realmente real?

12

Mannheim referindo~se a esse "pensar

utépico” com respeito a certos grupos oprimidos observa:

..."certos grupos oprimidos estéo
intelectualmente tao firmemente
interessados na destruicdo e na
transformag¢do de uma dada condigdo da

sociedade que, mesmo involuntariamente,
somente véem na situagdo os elementos que
tendem nega-la."

« . v

"Na mentalidade utdpica, o inconsciente
coletivo, guiado pela representacéo
tendencial e pelo desejo de agdo, oculta
determinados aspectos da realidade. Volta
as costas a tudo o gue pudesse abalar sua
crenga ou paralisar seu desejo de mudar as
coisas."

Quanto a8 guestdo da ideologia "os grupos
dominantes, em seu pensar, tornam-se tdo intensamente ligados por
interesse a uma situacdo que simplesmente ndo s&o mais capazes de

ver certos fatos gue iriam solapar seu senso de dominagéo"lB.

Dessa maneira, ideologia pode funcionar como
estabilizador em certas situac¢des, dificultando a sua mudanga ou

agindo no interesse dos grupos dominantes, reforcgando-a.

12 Idem, 1982, p.67.

13 Idem, 1982, p.66.
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Mannheim localiza a ideologia como uma parte

de superestrutura e, no entender de Schafflé, ele parte da

premissa que "a ideologia & sempre socialmente condicionada, dque
ela reflete as aspirac¢des e os interesses de um grupo social

determinado',

15

Para Mannheim existemn duas concepcdes

possiveis de ideologia: a particular e a total.

A concepgdo particular de ideologialG inclui:

"todas as expressdbes cuja falsidade é
devida a ilusdo de si mesmo ou de outros,
intencional au nao, consciente,
semiconsciente ou inconsciente, que ocorre
em um nivel psicoldgico e se assemelha

[y

estruturalmente 3 mentira.™

...8a refere somente a afirmativas
especificas que podem ser consideradas
como dissimulagdes, falsificagdes ou
mentiras, sem gue com isso se atinja a
integridade da estrutura mental total do
sujeito que as enuncia."

A concepgdo total de ideologia dentro da

e s S O W] Aol W A W e S ik e T e i e

14 SCHAFF, 1991, p.145.

15 Ao se fazer a leitura de Ideologia e Utopia & importante

esclarecer que o livro foi escrito em trés momentos: as

primeiras partes (II, III, IV) foram publicadas em 1929 com

o titulo "Ideologia e Utopia"; em 1931 escreveu um artigo
chamado "Sociologia do Conhecimento" onde abandona
conceito de ideologia total e passa a usar perspectiva de
um pensador estabelecendo um viés ideoldgico e um utdpico;
em 1936 Mannheim escreve um prefdcio para a edigdo inglesa
{parte 1) onde muda posi¢gdes gque vdo mais ao gosto do
positivismo anglo-saxdo.

16 MANNHEIM, 1982, p.287.
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sociologia do conhecimento & a estrutura mental em sua
totalidade e gue "aparece nas diferentes correntes de

pensamento e grupos histérico-sociais"!?,

0 conceito de ideoclogia ndo possui intengdo
moral ou denunciadora na sociologia do conhecimento, mas coloca a
guestdo "de quando e onde as estruturas sociais vém expressar-se
na estrutura de assercdes, e em gue sentido as primeiras

determinam concretamente as ﬁltimas"ls.

Ideologia total tem a ver entdo com uma
situacdo histérica, num momento social e que traz caracteristicas

de um grupo social e como este grupo interpreta a realidade.

19

Severino esclarece gue tanto na

concepcdo particular como na total & preciso levar en
consideracdo que estdo em a¢do processos ideoldgicos gue tém um

ponto em comum:

"A conmpreensdo do significado real e
intengdo do conteddo intelectual nao
dependem do que é efetivamente dito.
Opinides, declaracgdes, proposicdes e
sistema de idéias ndo tomadas por seu
valor aparente, mas interpretadas a luz da
gsituacdo de vida de que sio expressoes, da
posicdo gue as pessoas ocupam em seu meio
social."

3.2 -~ Lugar da matematica: um olhar ideolégico

17 Idem, 1.982, p.287.

18 Idem, 1982, p.288.

19 SEVERINO, 1986, p.13.
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Colocamos agui um espa¢o para pensarmos gqual é
o lugar da educac¢do nas "situagdes de vida" no meio social que as
pessoas ocupam, uma vez gue a ideologia tem um lugar na educagdo,
se ndo como impulso para mudangas (utopia), mas como mantenedora

do processo soclal vigente de um grupo dominante.

Esse processo histérico e social que através

da ideoclogia total & também fonte de conhecimento, segundo

20

Mannheim nido tem o mesmo significado para a matemdtica:

..."existem esfera de pensamento em que
seja impossivel conceber uma verdade
absoluta, independente de valores e da
posicdo do sujeito, e sem relagdes com ©
contexto social. Nem mesmo um deus poderia
formular uma proposigdo sobre questdes
histéricas semelhantes a 2 X 2 = 4, pois o
que & inteligivel na histéria somente pode
ser formulado com referéncia a problemas e
construcdes conceptuais gque emergem no
fluxo da experiéncia histérica."

Com esta posicdo em relagdo & matematica,
podemos perceber como era considerada como um conhecimento
estdtico, a-temporal, a-histdrico e fechada em seus contornos

epistemolégicos, alheia ao processo histdérico social do momento.

Essa dinédmica social, gue fol negada por
Mannheim com relacdo & matemdtica, também pode ser percebida hoje
na América Latina e mais especificamente no Brasil, revelando o
cardter ideoldgico do conhecimento e seu vinculo com guestdes de

poder e controle.

——— ——— - T W T T e e s it

20 MANNHEIM, 1982, p.105.
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A visdo de alguns tebricos da educagdo tambén
ressaltam, no meu entender, essa idéla errdénea da dindmica

social, também presente na matemdtica.

Citarel aqui, somente como exemplo dessa visdo
distorcida com relacdo a matemédtica, Silva?l gque ao fazer um
estudo da teoria da reproducido, refere-se a3 matemdtica como uma

ciéncia gquase isenta de conteGdos ideoldgicos.

"No caso particular do aparelho ideolégico

principal, a escola, isto se da através
das mensagens transmitidas por matérias
escolares ideal e especialmente voltadas
para esta tarefa (como Moral e Civica, por
exemplo) ou, de forma menos explicita, por
meio de mensagens obliquas e menos
evidentes embutidas em contelGdos
aparentemente menos ideologizados de
matérias como Matematica e Fisica, por
exemplo."

A crenga numa matemdtica de cunho universal e
o conhecimento da criang¢a ao chegar na escola, gue & negado e
impedido de ser levado em consideragdo no processo escolar, € um

elemento ideolégico.

0 carater das relagdes sociais, o envolvimento
das pessocas no processo da vida & negado nas relagdes
matematicas, a partir do momento gue se trabalha a matemdtica na

escola como um corpo de conhecimentos gque tem um encadeamento

[T —————— A el e R b ]

21 SILVA, 1992, p.37.

22 grifo meu.
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lé6gico e gque deve ser seguido como uma norma, ou melhor
entendendo uma normatizagdo. Também estd presente na maneira pela
gqual se explora a idéia de gue matemdtica é& universal. Segundo

23 w5 exame da universalidade das matematicas esta

D" Ambrésio
associado a um exame critico da prépria institucionalizagdo da

matemadtica como ramo de conhecimento."

3.3 - Da reprodugido e da trajetéria cultural diferenciada

-

E a ideologia da classe dominante

estabelecendo para todas as escolas em carater uniforme, niao

considerando a trajetéria cultural do seu povo.

A observacdo agucada Jja & um referencial, para
que levemos em consideragio gue vivemos em um pais com regides

com diversidades culturails bastante acentuadas.

A matematica, apesar do carater de
universalidade gue lhe & impingido, toma formas culturais
especificas, dependendo da regido, do seu grupo étnico

predominante e de suas formas de expressao.

Como forma peculiar, no Brasil, instala-se a

crise hegeménica diante da heterogeneidade estrutural e cultural.

Em matematica, a heterogeneidade cultural gque

prefiro tratar como trajetoéria cultural diferenciada, relaciona-

23 D AMBROSIO, 1990, p.18.
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se com diferentes maneiras de trabalhar quantidades, de usar

medidas, trabalhar algoritmos, formas e relacgdes geométricas.

Essa trajetdria cultural diferenciada leva a

diferentes formas de matematizacao.

Como estas diferentes formas sdo trabalhadas
no interior de uma sala de aula? Como um professor trabalha essa
trajetdria cultural diferenciada das muitas criangas presentes no
seu dia-a-dia? 0 que é produzido e reproduzido na escola?

silva®? esclarece que

"a histéria da utilizacdo do paradigma da

reprodugéo emn educacdo passa
necessariariamente por trés trabalhos
centrais: Ideologie et appareils

idéologiques d "état (Althusser, 1970}; La
reproduction (Bourdieu e Passeron, 1970);
Schooling in capitalist America (Bowels e
Gintis, 1976), obras respectivamente de um
filésofo, uma dupla de socibdlogos e uma
dupla de econcomistas"™.

Para analisarmos as questdes anteriormente
levantadas & preciso mudarmos o foco da nossa analise, ou seja,
olhar a escola nido sd através de uma abordagem macrcestrutural na

gual ela é definida como aparelho ideolégico de Estado, mas seu

funcionamento interior, numa analise microestrutural.

Esse olhar dentro da escola, através da

teoria de Bourdieu passa por referéncias ao lugar da escola como

um espaco de reproducdo e legitimagdo do processo histdérico-

- e e e e AR T — - .

24 SILVA, 1992, p.30.
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social que a socliedade vive. Esse processo histérico-social

presente na escola reproduz, mas também produz conhecimentos,

A imposi¢do na educagdo escolar de
significados e valores considerados legitimos na sociedade
capitalista, permitindo a reprodugdo da cultura dominante, atua
como poder de violéncia simbdélica dissimulando as relagdes de

forga material (dominag¢do econdmica).

A teoria geral da viocléncia simbélica é

enunciada na obra de Bourdieu & PasseronzS, por um axiomnma

fundamental ‘proposigdo zero) e este se aplica ao sistema de

ensino (proposicdo quatro), por ser a forma mais dissimulada de

reprodu¢do na estrutura das relagdes de classe,

Axioma fundamental

"Todo poder de violéncia simbdélica, isto
é, todo poder -ue <chega a impor
significa¢des = a impd-las como legitima,
dissimulando as relacdes de forga (gue
estdo na base de sua forga, acrescenta sua
prdépria forga, isto &, propriamente
simbélica, a essas relagdes de forcga."

Proposicao quatro

"Todo sistema de ensino institucionalizado
deve as caracteristicas especificas de sua
estrutura e de seu funcionamento ao fato
de gue 1lhe é preciso produzir e
reproduzir, pelos meios préprios da
instituicdo, as condigdes institucionais
cuja existéncia e persisténcia (auto-
reproducdo da instituic¢do) sdo necessarios

JECR——————————— A A

25 BOURDIEU & PASSERON, 1975, p.19 e 64.
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tanto ao exercicio de sua funcdo propria

da inculcacdo guanto & realizag¢do de sua
fungao de reproducdo de um arbitréario
cultural do qual ele ndo & o produtor
(reprodugdo cultural) e cuja reprodugido
contribul & reprodug¢do das relacgdes entre
0$ grupos ou as classes (reprodugdo
social) . "

As outras proposicgbes referem-se & acgao
pedagdgica (AP} (prop. 1), autoridade pedagdgica (AuP) (prop. 2)

e ao trabalho pedagégico (TP) (prop. 3).

A educacdo como instrumento de reprodugao da
relacdo de forgas presente na sociedade, reproduz através de
forcas simbdlicas (refiro-me aqui as proposi¢des acima citadas)
impondo de forma arbitrdria a cultura de grupos e classes

dominantes aos grupos e classes dominadas.

0 trabalho pedagdgico resulta da AP exercida

pela AuP entendendo Tp26;

"como trabalho de inculcagdo gue deve
durar o bastante para produzir uma
formacao duravel; isto &, um habitus como
produto da interiorizagao dos principios
de um arbitrarie cultural capaz de
perpetuar-se apdés a cessagao da AP e por
isso de perpetuar nas praticas os
principios do arbitrédrio interiorizado".

0 trabalho pedagégico é caracterizado pela

reprodugdo do capital cultural que ao transformar-se enm

disposigOes duradouras (habitus) e transmitido de geragao em
geracdo como o certo, o definitivo, o imutavel.

—— > S e U T ———— o s o —

26 Idem, 1975, p.44.
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Bourdieu?’ conceitua habitus como sendo:

"sistemas de disposigdes duraveis,
estruturas estruturadas predipostas a
funcionar como estrutura estruturantes,
quer dizer, enguanto principio de geragao
e de estruturagdo de praticas e de
representacdes que podem ser objetivamente
"reguladas e regulares" sem gue, por isso,
sejam o produtc da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu objetivo sem
supor a visada consciente dos fins e o
dominio expresso das operacgdes necessarias
para atingi-las e, por serem tudo isso,
coletivamente orgquestradas sem serem O
produto da ag¢do combinada de um maestro'".

Essas disposigdes duradouras (habitus) séo
constantemente revistas, reavaliadas e recolocadas em seus
lugares sociais através da préatica escolar, predispondo o

individuo a agir de determinadas formas.

A matemdtica & considerada uma disciplina de

carater naturalmente seletivo, reproduzindo um modo especifico de

dominacdo e exploracdo presente na socliedade capitalista.

Que habitus a matematica tem incorporado de

modo a manter o capital cultural de um grupo ou classe social?

0 processo de inculcacgdo e de reprodugdoc dos
conteldos matematicos e a forma como ele & trabalhado na agao
pedagdgica estdo impregnados de habitus.

Podemos enumerar alguns:

e ke e e S ———— - T " — e i sl

27 BOURDIEU, Pierre. Esquisse d une théorie de la pratique.
Genebra: Droz, 1972, p.175.
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* algoritmo padrz‘io28 da soma, subtracgao,
multiplicagcdo e divisdo dgue sao
rrabalhados na escola tornam-se habitus

porgue sSao interiorizados, podendo
perpetuar-se mesmo apbs a cessagao da acgéo
pedagégica.

530 elementos reprodutores de um conteddo
cultural especifico considerados legitimos
por uma parcela da sociedade, pois esses
algoritmos ensinados na escola ndo sao 0S
Gnicos e nem os mais praticos presentes na
histéria da matematica.

Existem maneiras distintas de serem
resolvidas as quatro operagbes, mas a
escola, através da autoridade pedagdgica
do professor reconhece como legitimo
somente um tipo de algoritmo, nao levando
em consideracao muitas vezes, outros modos
gque a crianga tem para resolver as quatro

operagdes.

*x diferentes maneiras de resolver um
problema tornam-se habitus, guando séo
trabalhados como problema-modelo ou
problema~tipo e nio sdo abertos momentos
pedagdgicos para se perceber as diferentes
maneiras de resolver um problema.

+ os eternos e infinddveis exercicios
visando unicamente treinar as criancgas
para que resolvam de maneira acertada
aguele tipo de exercicio. Sac habitus pois
j4 estdo de tal maneira incorporados ao
oansino de matematica que os préprios pails
e criancgas guestionam a auséncia dos
mesmos.

Assim Bourdieuzg, refere-se a posigaoc do

professor (AuP) no trabalho pedagdgico, como um elemento due

mantém a cultura (considerada como legitimaj):

PR p——— L L

28 Algoritmo padrdo € usado nesse texto referindo-se & maneira
usual de resolver a adig¢8o, subtragao, multiplicagao e
divisdo na escola.

29 BOURDIEU, 1982, p.253.
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"...0 professor, em sua condicdo de
conservador da cultura considerada
legitima, reproduz uma mensagem original
em relagdoc ao conjunto das mensagens
disponiveis no campo cultural em dado
momento do tempo".

A agdo pedagdgica torna~se dessa maneira um

processo de reproducdo dos conteldos culturais.

Que conteldos sdo esses? S3o contetdos dque
interessam a classe ou grupos dominantes e gue estido diretamente

ligados as relagdes de forcga material.

Esse capital cultural é articulado na escola
de maneira camuflada e "este ocultamento & feito pela prépria
educacdo, gue funciona entdo como uma ideologia pedagbgica", onde
"a funcdo de reprodugdo cultural j& é& conseqiiéncia de uma fungao
de reprodugdo social, ou seja, das relagbes de poder real

reinantes entre as pessoas, grupos e classes sociais. "0

Severino-' discorre sobre dois niveis do
processo da ideologia na educacdo, na perspectiva da teoria da

reprodugdo:

12) "enguanto processo, na medida em que
transmite e reproduz conte@idos culturais,
impondo-os aos sujeitos das classes
dominadas, e criando nelas, em fungao de
seu ethos (sua predisposicio em aceitar a
legitimidade da agdo pedagdgica da cultura
dominante) um habitus."

S ek W e ke o U -

30 SEVERINO, 1986, p.48.

31 Idem, p.48.
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22) enquanto ideologia pedagégica ou
sistema de pensamento gue objetiva
camuflar através de discurso articulado as
reais relacgdes de violéncia material e de
vicoléncia simbélica."

Diante dos aspectos desenvolvidos nesse
capitulo com referéncia a ideologia e sua relagdc com a educagdo
e mais especificamente & educa¢doc matematica, ficam algumas
perguntas. Mas entdo, sé reproduzimog? O papel da ideologia seria
entdo o de dar sustentacdo e legitimar o gue estd posto? Que

sentido tem a luta de alguns, ou melhor, de muitos professores

para a ruptura com o atual estado da educagao?

Até o momento a discussdo ideologia,curriculo
e matematica fol feita a partir do pensamento tedrico e
situcu-se ao nivel de discurso teérico nos dando a impressdo de
uma estabilidade e permanéncia do processo de reprodugdao do
sistema de ensino e seus afins. (O professor, a agdo pedagdgica e

o trabalho pedagdgico.)

Porém, isso ndo significa a inexisténcia de
campos contraditérios e de espagos para superar o problema da
reproducgdo. "0 real & contraditério, e a educag¢ado desenvolve-se
igualmente num processo em que se embatem forgas contraditérias,

gue podem ser ativadas pela préaxis humana.>2"

Essa & uma questdo fundamental nesta pesqguisa

e gostaria de respondé-la ndo somente com o meu posicionamento e

dos tedbricos presentes nessa discussdo, mas principalmente com a

32 Idem, p.51.
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praxis das professoras implicitas nas entrevistas (anexo 1) e que

serd o eixo fundamental da construcdo do préximo capitulo.
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capiTULO IV

COTIDIANO DA ESCOLA: uma visado das professoras

Quem ajuiza o que fag¢o é& minha pratica.
Mas minha pratica iluminada teoricamente.

Paulo Freire



A inquietude das criangas na sala de aula e

muitas vezes uma expressdo de cansago no rosto dos professores me

1

faz questionar a diregdo desse educar- que se espera da escola,

entendendo—-a numa dimensdo social.

Convivi com os dois lados da moeda, c<omo
professora de 12 a 48 série por muitos anos, as criangas e Os
professores. Guardo na minha lembranga sorrisos, muitos, mas
guardo também o semblante de criangas angustiadas na busca de um

saber, nem sempre reconhecido por ela como importante e

1 MARTINS, 1992, p.21. "O termo Educagadc, no sentido original
(ex-ducere), indica sair de um estado ou condigdo para o
outro. Refere-se, portanto, a uma possibilidade que tem o

humano de se colocar num determinado caminho, o que envolve
um ato de vontade enguanto forma de decisdo entre varios
impulsos. N&o indica wuma forma rigida gque se impde ao
humano, mas supde a necessidade que este homem tem de "con-
viver com o outro", estabelecendo para isso relacgdes
sociais, culturais e de poder.®
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significativo naguele momento. Guardo também interrogagoes,
ddvidas, mas de maneira muito forte buscas, muitas buscas dessas
criangas, dquerendo aprender, descobrir, entender, estar-com-o-

outro, buscas ...

0 outro lado da moeda & a minha convivéncia
com os professores ndo sd no espago das escolas onde trabalhei,
mas também em cursos de capacitagdo gue continuadamente trabalho.
E uma histéria de construgdo, de re-construgdc mas também de

des-construcdo de uma pratica repetitiva gue chega a perder a sua

génese e o seu significado ao longo dos anos. Percebo nos

‘professores, muito mals do gque nas criangas, uma atitude de

conformacdo do gue estd posto, levande a uma ideologia que elege

a obediéncia e a aceitacgdo da ordem estabelecida.

Serid mesmo assim tdc sem perspectiva, a agdo
dos professores, frente a uma sala de aula? Como ela se move na
direcdo da construgdo de um curriculo de matematica junto as

criancas?

Na busca desse didlogo, nem sempre conseguido
nos cursos, & que saio a caminho das entrevistas. E uma busca,
ndo sé dos aspectos colocados ja& claramente nessa pesquisa, ao
longo do refazer tedrico, mas uma busca pessoal, de construgao

com—~o-outro.

4.1 - Em busca de critérios e seus rituais

Os contetdos matemdticos (capital cultural



distribuido) presentes no curriculo sdc uma escolha gque refletem
um momento histérico-social da sociedade, sendo uma producdo

cientifica e cultural de nmuitas gerag¢des.

Raymond Williams, citado em App}.e2 afirma que

"a educag¢do ndo & um produto como pdo ou
papel, mas sim gque deve ser vista como uma
selecdo e organizacgdc de todo conhecimento
social disponivel em uma determinada
época, selegdo e organizagdo que acarreta
opgdes socliais e ideoldégicas conscientes e
inconscientes."

Esses contefidos sdo veiculados na escola de
duas maneiras: pelo livro didatico e por guias curriculares
construidos geralmente como parte de programas de governo das

Secretarias de Educacgdao.
Mas, o professor ao entrar numa sala de aula,
tem a forca de sua opg¢do, enquanto selecionador desses contetdos

gue serdo trabalhados.

Claro que é& também uma opgdo politica e

ideolégica enquanto ser politico que & o professor.

Como ele faz essa escolha, qgue critérios séao

esses ao selecionar os contetdos de matemdtica?

As professoras véem na instituigdo do Estado o

2 APPLE, 1982, p.30.
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lugar onde se preparam os conhecimentos e de uma maneira

hegeménica esse conhecimento & legitimado.

passividade
basico, usam
conflito que

D" Ambrésio-

", .. trabalhamos com centro de interesse,
ou dentro daguilo gue as criangas tém uma
preferéncia, a gente termina escolhendo o
gue se adapta melhor ao contetdo que a
gente tem a seguir, ele & muito flexivel,
nés temos esta liberdade, mas a gente
procura adaptar o interesse da crianga aos
conteiidos gque a gente sabe que tem gue
cumprir na 22 série. (LIG, Anexo 1, p.34)

", .. a escolha era feita mais ou menos
baseada no curriculo que a gente tinha que
ta apresentando pra crianga." (NEI, Anexo
1, p.46)

..."a gente segue o curriculo bésico que a
prépria Secretéria de Educagdo manda.”
(SUE, Anexo 1, p.53)

"O0s critérios sdo dentro do curriculo
bdsico, aqueles contetGdos minimos
obrigatérios e integrados ao centro de
interesse, o critério é esse."

(SUE, Anexo 1, p.53)

..."existe uma flexibilidade, agora mais
ou menos, a seqiléncia é obrigatéria"...
(SUE, Anexo 1, p. 54)

Apesar das professoras as vezes encarar com

se eastabelece no trabalho pedagdgico, pois

e conformidade as normas e valores do curriculo

n

algumas estratégias para lidar com essa situagdo de

segundo

curriculo & a estratégia para ag¢do educativa e

existem pelo menos trés momentos no trabalho pedagdgico quanto

3 Anotacdes das aulas do Curso de Tendéncias en
Matemdtica do Programa de Mestrado em Educagdo Matematica -

Rio

Claro, do professor Ubiratan D Ambrodsio,

11/06/91.

Educacdo

no

dia



aos curriculos: curriculo intencionado, curriculo realizado e

curriculo efetivado.

curriculo intencionado & aquele elaborado pelo
professor, enmn conjunto ou naoc, com seu grupo de trabalho.
ceralmente & apolado por documentos de 6rgaos oficiais ou outros

curriculos que a escola trabalha como um todo, incluindo o 11ivro

didatico.

curriculo realizado ocorre a nivel de sala de

aula onde sdo considerados além do curriculo planejado, a
dinamica da sala de aula envolvendo crengas e valores do

professor.

curriculo efetivado & o que realmente ficou

com o aluno, & a praxis se fazendo no individuo.

As estratégias usadas pelas professoras para
passar de um curriculo intencionado ao realizado, passam pelos
critérios que a professora tem ao escolher os contetdos dJque

trabalhara na sala de aula e como o fara.

"0 gue & basico na matemdtica para a
crianga comegar a entender matemdtica na
12 gérie?

. s w

Eu fazia uma avaliagdao diagnéstica da
ninha turma, eu via em que pé, que tipo de
conhecimento as criancas tinhamn sobre as
coisas, nao sé de matematica como de
portugués, de leitura e escrita. Através
da avaliacgdo cognitiva que a gente fazia
do nome e do nimero..."
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"Através desse tipo de avaliagdo dque a
gente adaptava para a matemdtica eu via
assim, que nogdes a criancga tinha de cor,
de tamanho das coisas, de guantidade, se a
crianga fazia estimativa ou ndo, como era
essa estimativa da crianga, se era
grosseira ou mais refinada, se ela sabia
contar, como contava, se ela fazia
correspondéncia, como era o registro dela
em jogos."

(TAN, Anexo 1, p.5—6)

"Parte do interesse da criancga, se a
crianga demonstra interesse em determinada
drea, entdo ndés vamos trabalhar aguela
drea e explorar aquilo."

{MAR, Anexo 1, p.l1l2}

..."a gente faz a escolha dos conteudos

pela significacgd@o." (GRA, Anexo 1, p.20)
"Noés sempre trabalhamos com criancas da
periferia

gue tém algumas caracteristicas

préprias delas,

... porgque sdo criangas habituadas muito
cedo a trabalhar, vender pastel, vender
sorvete, engraxar sapatos, fazer compras
para os pais, e geralmente estas criangas
tém conceitos matematicos muito diferentes
de outras criancas."

{GRA, Anexo 1, p.20)

"Ouantidade, um outro critério... mas
escolher a guantidade de conteiddo em
relagdo & capacidade de absorgaoc gue a
crianca tem de compreensdoc dagquele
contetdo..." (GRA, Anexo 1, p.21)

"Eu faco a escolha a partir de uma
sondagem, a gente faz um diagnéstico na
sala, entdo a gente comega a observar as
defasagens, as necessidades dos alunos"...
({ROS, Anexo 1, p.85)

"... trabalha com plano de unidade, tema
gerador... a partir do momentoc gue vocé
vai expandindo aquele tema gerador, vail
estudando, val se aprofundando, val
surgindo a matemdtica, naturalmente."

(ROS, Anexo 1, p.85)

A professora (NAD) propde um pontc de
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equilibrio entre:

"a estrutura légica da prépria matéria, os
conhecimentos que os alunos tém em relagdo
s situagdes vivenciadas anteriormente e o
conteldo da proposta curricular."

(NAD, Anexo 1, p.30)

O curriculo realizado compreende muito mais do

gque simples escolhas de contefidos ou de absorver uma heranga

4

cultural, como Paulo Freire® discute:

"Nio podemos ter davidas em torno do poder
da herang¢a cultural, de como nos conforma
e nos obstaculiza de ser. Mas, o fato de
sermos seres programados, condicionados e
conscientes do condicionamento e néo
determinados & que se faz possivel superar
a forca das herangas culturais. A
transformacdo do mundo material, das
estruturas materiais a gque se Jjunte
simultaneamente um esforgo critico-
educativo & o caminho para a superacgioc
dessa heranga."

A superagdo dessa heranga, a gue se refere
Freire5, é nossa op¢do na luta pela "liberdade como processo e
nac como ponto de chegada." Liberdade ndo s6 do professor mas do
educando. Como percebemos essa superagdo? Sem ddvida, no contexto
pratico, na nossa maneira de falar, de pensar, de fazer as

coisas, no espago e respeito gque temos para com o educando na

agdo imediata do fazer pedagdgico.

4 FREIRE, 1993, p. 95.

5 Idem, p.%4 e p.98.



"As educadoras precisam saber o que se
passa no mundo das criang¢as com guem
trabalham. O universo de seus valores, a
linguagemn com gue se defenden,
manhosamente, da agressividade de seu
mundo., O gue sabem e como saben
independentemente da escola."

Dessa maneiras em algumas pradticas das

professoras sdo visivels essa busca e esse olhar para o educando.

"A matemdtica entra complementando um
contetdo gue vocé t&4 trabalhando... a
partir da histdéria gue trabalhamos o meio

ambiente onde 0 aluno estava, nés salmos
da universidade.

Entdo a4 partir dai o gque mais chamou
atencdo deles fol o nGmero de arvores,
entdo a partir deste interesse entrou a
matemdtica no sentido por ex: de contar o©
nimero de Arvores que tinham dentro da
escola, de fazer classificacdo dessas
Arvores, de selecionar tipos de folhas,
classificar tipos de folhas, de sementes.

Entdo a matemadtica entra complementando,
ndo estd& desassociada dos outros
contetdos."

(SUE, Anexo 1, p.53)

A professora (TAN) referindo-se ao material

gque recebia de atividades de matematica diz:

¥, ..tinha umas situacdes que ndo eram da
vivéncia das criangas. Por exemplo,
comprar bicicletas, comprar blusa nova.

Eu trabalhava numa regido que as criangas
eram mulito pobres., Bicicleta para eles,
comprar? De guarenta e cinco alunos que eu
tinha numa 42 série, se eu for ver ben,
dois no maximo tinham condig¢des de
comprar. Bicicleta que eles ganhavam do
irmdo mais velho, bicicleta gue ia
passando de um irmdo pro outro, ganhava de
um vizinho, ganhava no "bolo" com algum
negécio de troca.
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A nogdo de comprar coisas mulito caras
(blusa, jagqueta de 1&), criangas gue mal
tinham dinheiro pra vir ao centro da
cidade, coisas que ndo faziam muito parte
da vivéncia deles."
{TAN, Anexo 1, p.7)

"A gquestdo do trabalho com Area, Juer
dizer, pras criang¢as aquilo surgiu assim,
o objetivo era trabalhar o perimetro, era
saber o calculo do contorno, e junto com o
sistema métrico, envolvendo tudo isto.

Em fung¢dc de problemas levantados pelas
préprias criangas, a gente comegou a
trabalhar com &area, e pra eles foil
extremamente interessante, porgque eles
foram medir casa, medir sala de aula,
foram guadricular o chdo da sala com
barbante, e eles de fato, construiram este

conceito de area concretamente e o que foi
mais interessante que veio responder uma
necessidade deles. Nio foi uma situacgéo
montada por mim, para gque eles se
interessassem por um conceito
matemédtico... fol muito mais gostoso
trabalhar do gue outros conteddos, outros
conceitos que a gente passava, quer dizer,
ensinava."

(NAD, Anexol, p.31)

Ao ler essa pratica anterior percebemos dque a
professora também se envolve nessa busca de conhecimentos e a
partir dessa descoberta ela ja ndo quer somente ensinar quer
também ser com seus alunos, descobrir ou re-descobrir suas
emocdes, sem desejos e seu prazer de novamente poder também

aprender.

4.2 — Em busca do sentido: na crianca e em si propria

Muitas vezes as professoras guerem lnovar, mas

sentem dificuldades e isto gera duas atitudes: abandonam a nova

idéia ou tentam, mesmo com insegurancga.
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"Este ano nés trabalhamos a conta de
multiplicar diferente, novidade até para
os professores, por exemplo, 24 x 3 bem
simples, 3 x 4 unidades, 3 x 2 dezenas,
porgue esse dois ndo & unidade & dezena."

"Eu ndo sei até onde sai muito melhor,
talvez a inseguranc¢ca da gente tambénm

porgue é novidade."
(LIG, Anexo 1, p.37)

", ..Quando eu comecei ndoc usava mesmo O
cartaz valor-lugar, o material dourado,
entdc eu senti assim muito insegura emn
usar este material...®

(FER, Anexo 1, p.77)

As professoras buscam um sentido na sua

pratica e algumas vezes ndo sao s6 professoras 4 (guatro) horas

por dia, elas assumem isso 24 (vinte e quatro) horas por dia. E
um compromisso ndo somente com ela mas com a crianga. Se envolve
nao apenas no seu fazer professora, mas no seu fazer como ser
total, no énibus, na feira, no mercado, ela & reconhecida como
uma profissional e pensa como tal, resgatando assim a verdadeira
esséncia do educar.

"Eu tinha um aluno que tinha dificuldade
de ta assim colocando no papel tudo isto
dai, mas mentalmente ele fazia tudo, e uma
vez indo pra escola, pra faculdade
encontrei este menino que vinha voltando
do mercado, que tinha ido comprar pra mae
dele aglicar e farinha, e ai gquestionando,
perguntel quanto ele tinha levado de
dinheiro pro mercado e ele me deu todos os
cdlculos, dentro do énibus, mentalmente.
Entdo eu percebi gue ele & que fazia
compras pra mde, ele tinha dificuldade de
pdr no papel, e ai fol facil de se ajudar
esse menino, sempre pedia que ele
colocasse no papel como ele estava
pensando, isto me ajudou a trabalhar com
outras criancas que também tinham o mesmo
problema."

(NEI, Anexoc 1, p.47)
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... "existe um centro de interesse global,
e dentro deste centro de interesse a dgente
val trabalhando os pequenos interesses gque
vdo surginde no dia-a- dia... se a gente
fica presa s6 ac contetdo que vai saindo
no dia-a-dia da crianga, muitas vezes fica
devendo o contetdo global do curriculo
obrigatério, entdo uma forma de resgatar o
conteiido e de estar inserindo a criancga €
estar promovendo estas situag¢des onde eles
viao realmente vivenciar aquela situagao."
(SUE, Anexo 1, p.54)

"Nos estdvamos trabalhando sobre vegetais
e sementes; de repente, com o problema de
célera surgiu o problema da 4dgua, da
poluicdo. Estavamos trabalhando a agua na
irrigagdo das plantas e surgiu o problena
da cdlera, ai nds tivemos gque mudar...
Tudo envolve a matemética.

(ELZ, Anexol, p.81)

"Dependendo da necessidade eu ja tive caso
de estar dando quantificagdo, relagao
numeral, valor e de repente alguns alunos
gueriam fazer adigdo, eles gqueriam porgue
queriam fazer adigdao, soma de pontos,
porque a gente estava em uma gincana e
eles estavam guerendo fazer soma de
pontos, eu tive gue dar os métodos e
ajudar eles a fazerem a soma dos pontos."
(alunos de 12 série)

", .. foi passado oralmente, porque dal
eles gquiseram saber como escrevia o
namero, guestionaram porgue sdc trés
nimeros, mostrel a seqgiiéncia, mesmo senm
ter trabalhado unidade,dezena e centena.®
(ELZ, Anexo 1, p.82)

Uma professora foil trabalhar na zona rural e
se deparou com uma turma de 32 e 42 série junta. Eles tinham tudo

nota vermnelha. Foi & luta.

"vinha uns caderninhos de atividades que a
prépria supervisora da area passava pra
gente. Eu achava muito mondtono, era
repetitivo, valor posicional, e eu néao
gostava de ficar repetindo... ©s
coitadinhos saiam da casa deles, andavam
guilémetros pra chegar ali e ouvir aguela



coisa tdoc mondtona, entdoc eu mudei.

Vamos trabalhar valor posicional hoje fora
da sala de aula, levei eles pro campo, al
fomos observar perto da escola, tinha uma
capelinha, uma igrejinha, tinha também a
casa do patrdo, tinha 134 a colénia, tinha
o celeiro, tinha o curral.

... fuil trabalhar valor posiciocnal com
eles 14 fora... ndo sabliam o gue era
posicdo... fizemos eu e as criancgas.

A partir dali meus alunos adoravam a
matematica...

o dia que nao dava atividade na sala de
matemdtica eles ficavam falando, e a

matematica?"
(ROS, Anexol, p.87)

4.3 - Livro didatico: ora vildo, ora heroéi

Este tema jad fol bastante discutido e & ben

polémico, um estudo interessante traz Freitag6 que afirma:

", ,. o livro didatico nao pode ser
estudado de forma lisolada, "em si", mas
pressupde o mapeamento das estruturas de
poder e econémicas da sociedade brasileira
para que compreendamos o seu
funcionamento."

Olhando mais de perto o grupo de entrevistadas
e ao fazer a gquarta pergunta: "Vocé se baseia em algum

material?", ndo fol o meu objetivo enfocar o livro didatico e sim

abrir um espago para gue falassem do material escrito ou nao

—————— T T T o o e Al

6 FREITAG, 1989, p.127.
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usado em sala de aula.

As respostas foram guase undnimes referindo-se
ao livro didatico, tendo ele varias fungdes:
a) Para pesquisar atividades

"N&s ndo usamos livros didatices, usamos
sim na hora do planejamento, nds
pesquisamos e fazemos © nosso planejamento
dentro da realidade."

{MAR, Anexo 1, p.13)

"... senpre pesguiso... procurando
exercicios diferentes, sempre procurando
alguma coisa a mais pra dar para as
criancas... nés nadao temos livros

dididticos... fazemos apostila com
exercicios do livro didéatico.™
(APA, Anexo 1, p.42)

b) Para pesquisar atividades e sanar a propria

dificuldade da professora.

", .. eu ia buscar nos livros, porgue eu
tenho uma determinada dificuldade com a
matematica, entdo eu tinha que pesquisar
muito e eu buscava isto nos livros
didaticos."

(NEI, Anexo 1, p.48)

c) Para reforg¢ar o poder do professor de deter

o conhecimento

", .. ndo uso livro didatico (18 série)...
a nioc ser guando a gente tem gue mostrar
pra crianca gque aguilo & tirado de algum
referencial que ja existe.”

(SUE, Anexo 1, p.5b)

",.,. eu explico toda a matéria, ail eu levo
o livro, eles abrem nagquela paégina e a
gente 1l& e fala: viu o que eu falei?, &
isso, aquilo, é& mais como um reforgo.”
(NEV, Anexo 1, p.60)
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d) Para procurar técnicas novas e avangos no

ensino
"... fazemos pesquisa nossa, preparamos a
aula.*"

* = »

Y"consultamos novos progressos, novas
técnicas de langar as guestdes ... porgue
eu acho gque a gente tem gue estar sempre
atualizado, ndés consultamos cinco, seis,
sete livros para montar o nosso."

(ISM, Anexo 1, p.71)

e) Para, de maneira critica, orientar-se:

... no caso pra orientagdes da gente, a

gente busca... "Al, meu Deus como eu vou
passar isso?"...
a gente vai, investiga se aquela

informagdao gue estd no livro ta de acordo
com o gue vocé tem em mente, entende?
(ROS, Anexo 1, p.86)

..."eu vou pegar um livro pra ter assim um
exemplo, eu vou ler um problema, eu acho
ele bobo, tem certas colisas gue naoc temn
sentido de ser, entidc eu tenho gue mudar."
(MAR, Anexo 1, p.15)

0 gue podemos perceber & gque o livro didatico
& pouco usado pelos alunos e mals fortemente pelos professores.
Além de uma é&nfase muito forte em buscar atividades diferentes,

elas buscam um conhecimento ndo suficiente em sua formagao.

N&do tinha assim um material estruturado,
nés tinhamos jogos em sala de aula e
aproveitava muita coisa da escrita para
trabalhar matemdtica. Eu tirava a
matemdtica de textos, de livros de
estdrias das criangas, de desenhos de
ciéncias. Eu procurava ver matemdtica
nessas coisas, embora muitas vezes, como a
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minha formacdo ndo é matemdtica eu sentia
gque isso ficava pobre, gue eu tinha que
buscar mais em algum lugar."

(TAN, Anexo 1, p.6)

"Em relacdo ao livro didatico, ja foi um
ponto de apoio muito grande pra gente
definir o gque ia ser usado durante o ano,
que até um tempo atrdas o livro didatico
era "biblia®™ pra gente entrar em sala de
aula e trabalhar com o aluno, ndo existe
mais este tipo de preocupagdo, mesmo
porgque se vocé conhece bem os conteldos
que sdo trabalhados, se vocé tem um certo
controle, vocé ta solta das amarras."

(NAD, Anexo 1, p.30)

4.4 - B o professor? Tem medo da matemdtica?

... tudo isso {( o «conteddo) foil
encaminhado e a matemdtica vem senmpre
junte, €& muito dificil trabalhar
matemdtica. (LIG, Anexo 1, p.36)

A professora toma consciéncia da sua

dificuldade e tenta nio passar para as criangas:

Eu desde crianca eu tenho dificuldade com
matematica, eu tenho uma certa ... adoro
ciéncias, histéria, geografia, portugués,
agora matematica tenho um certo receio,
ndo sel por que, mas eu ndo podia passar
isto pras criangas. Entdo esse medo de
estar passando esta dificuldade pras
criangas é que me fazia buscar, pesquisar
e descobrir novos tipos de atividades..."
(NEI, Anexo 1, p.48)

Trabalha com matemdtica pois estd presente no

curriculo e & necessario ser trabalhado:
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"Trabalho com matematica, & preciso."
(FER, Anexo 1, p.75)

"L, o meu problema maior & a
matematica ... eu me senti muito insegura
em trabalhar o material."

(FER, Anexo 1, p.77)

",.. no meu tempo era um rolo, pordgue a
matematica, acho gque €& um trauma de
infdncia."

(FER, Anexo 1, p.79)

... porgue eu acho, © gue aconteceu

comigo é gque a matematica, ela é

demasiadamente desvinculada da realidade,
por isso eu ndo tenho muita atragao por
ela.

(NEI, Anexo 1, p.50)

"Meu medo & gue eu nunca aprendi, eu nunca
consegui entender a matematica, eu nao
gosto, eu nao gosto porque eu nao
entendo."

(FER, Anexo 1, p.79)

"Matematica, eu sempre tive dificuldades,
desde crianga no primario, entao agora
estou tentando aprender a gostar de
matemdtica junto com os préprios alunos.”
(DAY, Anexo 1, p.95)

Muitas professoras gue procuram caminhos mais
inovadores tém em seu ambiente de trabalho que conviver com
colegas gue j& ndo trazem uma esperanga, um sonho, que quase
sucumbiram numa sucessio de derrotas, de des-prazer, de davidas,

de puro desacreditar. (acredito porém gque todo ser humano jamais

perde a esperanga.)

"0 pessoal (professoras da escola) ficava
bravo de nadoc vir nada pronto da
secretaria... cada um tinha gque apresentar
uma atividade... o pessoal achou meio
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chato e comentou gque era melhor gquando
vinham os caderninhos da prefeitura."
(TAN, Anexo 1, p.7)

"aA gente estd tentando mas & dificil
apagar o que vocé aprendeu ha tanto tempo
e mudar. Eu estou tentando, agora tém
muitos professores gue ndo, continuam
naquele mesmo ritmo."

(NEV, Anexo 1, p.63)

A professora falou num desabafo, referindo-se

a ela:

"guando surge uma pessoa dindmica, ela é

sufocada porque sentem medo de que 1SS0
seja solicitado pelas outras criangas de
outras salas."

{ISM, Anexo 1, p.74)

Ao ouvir as professoras e perceber seu

caminho, veio-me a lembranga de uma leitura que falou ao meu

7

coracdo, onde Freire’ discute as qualidades indispensaveis ao

melhor desempenho de professoras e professores progressistas:

"Comegareil pela humildade gue, de modo
algum, significa falta de acato a nos
mesmos, acomodacdo, covardia. Pelo
contrdrio, a humildade exige coragen,
confianca em nds mesmos, respeito a nés
mesmos € aocs outros.

A humidade nos ajuda a reconhecer esta
coisa 6bvia: ninguém sabe tudo; ninguém
ignora tudo.™"

E com essa qualidade, humildade, que as
professoras falam da dificuldade em matematica, uma humildade de

coragem e de busca.

e b A - . T —— ot

7 FREIRE, 1993, p.55.



4.5 - Da influéncia e da ideologia na matemdtica:

uma visao das professoras

Enquanto as professoras falaram de sua pratica
na sala de aula a conversa transcorreu de maneira dindmica e pude
perceber gue gostavam muito de falar, davam muitos exemplos e
tive dificuldades para escolher certos aspectos, para analisar,

tal a riqueza das entrevistas.

Ao fazer a leitura das trés Gltimas perguntas,
pude perceber gue elas vacilaram, tiveram ddvidas. Nesse
movimento que fizeram, de procurar significados, de pensar sobre
a matemdtica presente na escola, por vezes, comegavam a falar das

préprias dificuldades em seu desenvolvimento cognitivo.

E como se me olhassem e dissessem: "Eu ndo sei
falar da matematica gue extrapola a sala de aula, ela existe fora

dos mercados, feiras e supermercados?®

Sobre as influéncias dgque ocorrem na
matemdtica, enguanto um processo de conhecimento, houve respostas
nos mais diferentes extremos: todas possiveis, nenhuma.

"Matematica & um dos conhecimentos basicos
pro ser humano, pra se organizar enquanto
pessoa."

Como vocé se posiciona em " n " situagdes
nido s de usar numeros, de fazer contas,
mas também de como vocé se vé perante as
pessoas gue ganham pouco e as pessoas que
ganham muito. Como vocé vé as pessoas Jue
nio ganham nada. Em situacdo de sala de
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aula, a gente estava discutindo o saléario
dos pais. Comegamos falando de profissao
em Estudos Socials e Ja& caiu na
matemdtica. Comeceli a trabalhar quanto o
pai de cada um ganhava e ai as criangas
comegaram a guestionar (isso & muito rico
na matematica e a gente pode aproveitar).

Ela abre a cabecga das pessoas para se
posicionarem politicamente, socialmente e
até para as pessoas crescerem mais
enquanto ser humano."

(TAN, Anexo 1, p.9)

0 compromisso social do professor esta

colocado de uma maneira muito firme e emocionante:

"Eu vejo assim, wuma <ciéncia, um
conhecimento sé é& bom pra gente... guando
ajuda a enxergar melhor © mundo gue a
gente tad vivendo e até encontrar sugestdes
de como melhorar esse mundo... Por que
sendao fica muito pobre o conhecimento. A
gente tem gue conhecer alguma colsa para
melhorar, sendo fica muito restrito esse
mundo da gente."

(TAN, Anexo 1, p.9)

O compromisso politico no ato de reprovar ou

ndo um aluno e na questdo do curriculo:

"YVocé reformula um curriculo sem ter muita
clareza do gue estd acontecendo, pra gue
val servir esta matemdtica e a quem ela
vai servir.

Reflexdo a respeito do fracasso escolar,
por gue as criang¢as Treprovam emn
matemdtica... fazer uma andlise
aprofundada das necessidades de se
trabalhar num curriculo adeguado politica
e cientificamente pra escola publica
brasileira... ensino consistente que
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realmente responda as necessidades das
criancas das classes trabalhadoras, das
classes populares.”
{GRA, Anexo 1, p.26)

A professora esclarece gue nao se pode

dicotomizar educacgaoc popular e educagdo nao popular:

"0 curricule de matematica, tem gque ser
adequado & classe popular ou ele tem que
ser adeguado & educagdo brasileira, a
escola piliblica de gualidade que a gente
luta? ... onde & que ficam os limites
disto, por que ndc uma educagdo pra escola
plblica brasileira?"

(GRA, Anexo 1, p.27)

Sem muita certeza: "Histéria, geografia,
eu acho que todas sdo, uma tem relacgao com
a outra."

(ENY, Anexo 1, p.17)}

"Um pouco de influéncia ela sofre, mesmo
por causa desta politica que nés estamos

sofrendo... eles aprendem a ter aquela
medida... meu pai naoc pode comprar isto
ou aquilo... eles comparam, analisam...

eu acho gque a maior influéncia & a
politica social, essa diferenca de nivel."
(MAR, Anexo 1, p.l1l4)

Negando firmemente a influéncia do qualquer
elemento na matematica da escola:

... Eu ndo sinto essa influéncia, sinto sé
gue & guanto & construgdo do raciocinio,
pra desenvolver a capacidade... n|o vejo
outro tipo de questdo social interferindo.
Eu nunca pensei neste sentido nao."

(SUE, Anexo 1, p.56)

"Nio, o gue a gente percebe é gue ela esta
um tanto alienada de tudo... a gente
percebe gue os curriculos abordam a
matematica nua e crua."

(NEI, Anexo 1, p.49)

Embora ela perceba essa influéncia na
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matematica fora da escola:

",.. quando a gente vé a economia do pais,
a gente percebe que a matemdtica & um
campo onde deveria ser trabalhado tudo...
as questdes socials, as questdes
politicas... 86 gque a gente ndo leva 1isso
pras criancgas."

(NET, Anexo 1, p.49)

E o habitus se fazendo presente:

",.. tudo de fora interfere no ensino da
matemdtica, sé que matemdtica passada por
ndés professores ainda foge um pouco da
vivéncia, da realidade humana. N&és temos
muito que aprender pra poder inserir,
trabalhar mesmo a atualidade da crianga. A
gente estd tentando mas & dificil apagar o

que vocé aprendeu ha tanto tempo e mudar."
(NEV, Anexo 1, p.63)

Ideologia, o que é isso?
"Para mim ela & neutra... vivemos copiando
colsas dos outres, © gue 0s outros
impdem..."

(CON, Anexo 1, p.67)

"Nio, eu nao coloco em situagdo politica e
ideolégica. Nada, gquando eu ensino
matemdtica, eu s mostro a fungdo da
necessidade de ter aguilo como vida
pratica."

(SUE, Anexo 1, p.56)

"Nunca parel pra pensar em matematica,
acho que & neutro, agora ideologicamente
ndo sei, ndo tenho condigdes de te dizer."
(ISM, Anexo 1, p. 73)

Presente a questdo do curriculo oculto:

"Tudo & politico e nao &, eu acho gue pra
passar pra nds tem a parte politica, sb
gue vocé vai passar pro aluno sem... vai
passar aguele conteddo... o curriculo
basico, tem, ldgico gue tem.
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"Ey procuroc naoc me deixar influenciar,
mas as vezes a gente & pego de todos 08
lados... eu tento nao deixar, porque a
coisa vem tdo enrustida que as vezes VOCé
est4d fazendo aquilo gque eles guerem. .."
(NEV, Anexo 1, p.63)

nTotalmente neutro, existe uma ideologia
ai, pra gue vocé nioc pense e nAo raclocine
a respeito de tudo isso."

(NEI, Anexo 1, p.50)

n"kle tenta camuflar varias situacdes... &
algo mecénico... sabe, & como se a
crianca tivesse que pensar 86 o calculo de
2 + 2, mas ndo implica este 2 + 2 na vida
dele, gquando eu falo que a mamde foi &
feira e pagou "tanto" o quilo de arroz, eu
ndo fago a crianga pensar por que foi

que este arroz custou ttanto". Eu acho
que essas colsas deveriam ser trabalhadas
dentro da matematica também para gue essa
crianca tivesse uma viséo mais critica do
real."

(NEI, Anexo 1, p.51)

Algumas professoras ja& perceberam gque a
matematica tem também um carater ideolégico e politico e suas
praticas estdio ricas de exemplos, onde essas gquestdes fazem uma
grande diferenga, e a consciéncia disso funciona como uma direcao

a seguir e a mudar o rumo da educagaoc.

"Eu acho gue ninguém consegue ser neutro.
Nem o cientista, nem o professor. Se ele
falar que & neutro ele esta omitindo uma
verdade dele mesmo... Eu nunca fui neutra
nas minhas colocagdes como professora...
Cada pessoa tem uma postura e um jeito de
ver o conhecimento. O jeito da gente lidar
com esse conhecimento & o que faz o seu
jeito politico de ser, enquanto professor,
o seu jeito social de ser enquanto
pessoa."

(TAN, Anexo 1, p.9)

touando vocé faz uma OpGao por determinado
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conteQdo, & uma opgdo politica... Porgque
eu posso trabalhar o mesmo contelQdo gue
vocé, sb& gue com uma postura, um enfogque
completamente diferente. Esse enfogque &
que dad o tom politico da coisa."

(TAN, Anexo 1, p.9)

Referindo-se a um decreto que a partir de 1994
eliminard a reprovacdo de 12 a 42 série das escolas estaduais do

Parana:

-

"L, eles querem & cifra no final, é

nimero de alunos aprovados... até onde noés
vamos sustentar este modelo, entdo é uma
coisa ideolégica... esse pessoal 14 de

cima (referindo-se ao Governo do Estado)
vem com tudo isso, interfere no trabalho
da gente..."

({ROS, Anexo 1, p.89)

As professoras em sua malecria ndo tinham
pensado a matemdtica com relagdo s suas influéncias e na questao

politica e ideolégica presente no curriculo.

"Nio, ndo, até estou agqui pensando, & uma
coisa gue agora vou ficar pensando..."
(FER, Anexo 1, p.78)

"Com essa luta que a gente estd no dia-a-
dia vocé vai passando... & conteido... €&
planejamento... guando vocé Vvé... nao
parou mesmo pra pensar, acho que é algo
novo pra mim."

(DAY, Anexo 1, p.95)

Mas, uma entrevistada em especial descobriu a

matemdtica e se apaixomou:

"Nio, ndo & novo e eu venho pensando...
tinha algumas davidas gue as pessocas nao
conseguiam me responder... S6 a fala da
gente ndo muda as coisas na escola... Eu
achava que matemdtica, gque gente due
estudava com a matemdtica, eram pessoas
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ranzinzas, tristes, secas por dentro, que
era o livro pelo livro, pessca com cabega
bem estreitinha. Quando comecei a ver que
pessoas enxergavam matemdtica em romances,
livros, filmes, no dia-a-dia da gente, na
natureza, eu acheil isso tdo barbaro, téo
fascinante que a partir dai eu me envolvi
de uma tal maneira, gque eu fui me
apaixonando por isso e ful tentando passar
isso para as criancas."

{TAN, Anexo 1, p.1l0)
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capiTUuiO V

FRENTE DE ANALISE: o caminho continua



Ao iniciar esta pesquisa preocupava-me o fato

de nas entrevistas as professoras assumirem uma postura de "eu
tenho razao", "faco assim h& tantos anos, por gque vou mudar® ou

"tenho pouca coisa a falar®.

Nas suas falas simples, mas bastante
comunicante e significativas, por vezes prazerosa, encontro
professoras que questionam ndoc somente as implicagdes ideoldgicas
de uma politica educacional, mas sua prodpria pratica e na
humildade (na concepcdo Freiriana) colocam-se como aprendizes.

Depoimentos ricos que a minha andlise ndo conseguiu esgotar.

Encontreil neles emocdo, sentimentos, medos,
desejos, sonhos, mas também uma consciéncia critica gque néo

paralisa mas gue impulsiona para a luta.

Nesse mergulho gque fiz Jjunto com as
professoras, emergi com uma forga muito grande de continuar na
luta, de caminhar, de abrir atalhos para gue junto com elas

possamos mudar o panorama cadbético da educacgdo.
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Esta ndoc & uma posigcdo ingénua, mas corajosa,

pois ela implica em rupturas de um processo elitista da educacédo

1

gue coloca-nos como meras tias. Freire~ discute essa questédo:

"Recusar a identificacdo da figura da
professora com a da tia... significa
retirar algo fundamental a professora: sua
responsabilidade profissional de gue faz
parte a exigéncia politica por sua
formagcdoc permanente.®

2

Freire® identifica duas razdes para recusar a

identificacdo da professora como tia:

"De um lado, evitar uma compreensdao
distorcida da tarefa profissional da
professora, de outro, desocultar a sombra
ideoldégica repousando manhosamente na
intimidade da falsa identificacdo."

Esse processo ideoldgico presente até
mesmo na denominac¢do de tia ou professora & um dos

elementos das reais condicgdes soclais a gque a educagao

3

estid colocada e Freire” destaca:

"A tentativa de reduzir a professora a
condicdo de tia é uma inocente armadilha
ideoldgica em gue, tentando-se dar a
ilusdo de adocicar a vida da professora o
gue se tenta & amaciar a sua capacidade de
luta ou entreté-la no exercicio de tarefas
fundamentais."

1 FREIRE, 1993, p.11l.
2 Idem, p.11.

3 Idem, p.25.
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Na minha analise, tanto tedrica como do
cotidiano das professoras, fica
suficientemente claro gque a forcga
ideoldgica da reproducdo da classe
dominante revela-se e impde-se em uma
pratica massacrante, deixando poucos
espacos "para o professor parar e pensar."
(DAY, Anexo 1, p.85)

Porém, a professora, mesmo consclente
disso, vai a luta e reconhece gue: "a
auséncia da matemadtica na vida das pessoas
e principalmente dos escolares, ndo &
uma posigdo inocente, ndo & algo dque

acontece por acaso, €& uma posigéo
direcionada, gque tem suas razdes
politico-ideoldégicas para gue sejam
assim."

(GRA, Anexo 1, p.28)

Por que trabalhei paradigmas curriculares se

n3do os analisei mediante a pratica das professoras?

A construcdo do curriculo de matematica
presente através de seus exemplos em sala de aula e seu
posicionamento frente a essa ciéncia, evidenciaram paradigmas

diferentes numa mesma professora em sua trajetodria.

Dei-me conta de que nos significados
atribuidos ao cotidiano, nas suas experiéncias de ser-com-o-outro
estava a esséncia dessa pesquisa e ndo nas rotulagdes

paradigmaticas.

As opcdes que fazem no seu caminhar as
diferenciam de meras executoras de tarefas profissionais. As
formas ideoldgicas presentes nos conteGdos matematicos e a
consciédnecia disso, fazem parte de uma transformag¢do da realidade.

Essa realidade sera tanto melhor guanto melhor a entendermos.
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O fundamental na Educagdo Matematica para que
ela possa ser trabalhada para melhorar a gualidade de vida do
nosso povoe & gque essa realidade seja entendida e dinamizada no
interior da sala de aula, onde alunos e professores sao também

pesquisadores.

Mudancgas de conteldo sido suficientes? Nao, mas
contetdos com forte significado para o nosso tempo sao
necessarios para a geragao de novos conhecimentos, sendo possivel
sé guando professores e alunos buscarem conhecimentos gue

extrapolem os limites da escola.

"Oa contetdos de matemdtica, de 12 a 48
série ndo tém muita diferenga, o béasico
seria o gue estd sendo trabalhado, agora o
que surge de diferente & alguma coisa que
a criancga traz pra sala de aula, gue ela
pergunta, que ela ouviu, alguma noticia e
ela tem interesse de saber aquilo."

(MAR, Anexo 1, p.15)

A maneira como a matemdatica vem sendo
trabalhada, uma ciéncia abstrata usando como meios de pensamento
o dedutivo-indutivo desvinculado do contexto sécio-cultural,
torna muito dificil ao professor e aluno perceberem gue O
conhecimento nasce da realidade e com ela se transforma.
Trabalhar com dados da realidade & muito pouco. E preciso
critica-los, colocar em ddvida, ampliar, rever para transformar e

tornar objeto de nossa luta pela educagao.

"A gente precisa resgatar esse prazer due
a gente tem em aprender (agora aqui eu nao
vou colocar s& a matematica), mas
principalmente em matemdtica que & um
conhecimento tdo sofrido para as criangas
na escola, ele & muito rigido e muito
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fechado, porque o ser que conhece & um
so."
(TAN, Anexo 1, p.11)
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ANEXOS



ANEXO I

Neste anexo estdo as entrevistas que realizei com
as professoras.

Nas entrevistas, usei a seguinte notacio:

12 TAN
28 MAR
3a ENY
42 GRA
58 NAD
68 LIG
78 APA
82 NEI
9é& SUE
108 NEV
112 CON
iz2a IsSM
132 FER
142 ELZ
1528 ROS
168 DAY
178 NIL

pmls
Alguns cédigos foram usados para fazer a
transcricdo e sdo os segquintes:

CHAVE PARA AS TRANSCRICOES

( ) a professora se refere a outros assuntos ou explica

o significado de alguma expressio.

" " algum termo especifico da matematica ou expressdo ndo comum.



{

*

1 informagdes sobre o contexto ou observacdes da
pesquisadora em relagdo as reagdes da professora no momento

da pergunta.

perguntas feitas durante as entrevistas e gue ndo estavam no

roteiro.



DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome

Data de nascimento
Enderecgo

Profissio

Trabalho atual
Formacao

Local da entrevista
Data

Horario
Entrevistadora

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1 - Ha quanto tempo vocé trabalha como professora e nesta série?
Se agora ndo estd em sala de aula, j& esteve? Quanto tempo?

Trabalha com matemitica?

2 - Como vocé faz a escolha dos contetidos matemdticos que séo
trabalhados em sala de aula?

3 - Que critérios vocé tem ao selecionar os contetdos de
matemdtica que serdoco trabalhados em sala de aula?

4 - Vocé se baseia em algum material?

5 - Fez alguma mudanga, gue para vocé foi significativa, nos
conteGidos de matemdtica trabalhados até entlo em sala de
aula?

6 - Que influéncias vocé percebe no curricule de matemética
enguanto um processo de construgdo do conhecimento?

7 = Vocé& acha gque o curriculco de matematica é politica e
ideologicamente neutro? Isso tem alguma influéncia na sua
maneira de agir como professor?

8 - Essas perguntas representaram algo de novo para vocé? Vocé ja
havia pensado nessas guestdes?



01 ~ TAN

- Professora

- Supervisora de 2¢ grau da rede estadual.
Psicopedagoga das escolas da rede municipal.

- Entrevista realizada em sua residéncia.

- 11/07/93

- 11:00 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Em sala de aula eu trabalhei durante seis
anos. Entrei em 03/06/1985 pela Prefeitura Municipal de Londrina.
Comecei com a 42 sérijie, fiquei dois anos e meio, depois assumi
uma 12 série.

O primeiro ano de implantacgdo do Ciclo Basico
na rede municipal tinha uma classe de 13 série depois acompanhei
minha turma até a 228 série. Entdo eu tive duas primeiras e duas
segundas séries gue eu acompanhei as turmas. Nesse periodo que eu
acompanhei uma 22 série eu tive uma substituicdo de 328 série.
Entdo eu passei pelas quatro séries do 12 grau.

* F nessas séries vocé trabalha com Matematica
também?

Também.

2 - Os conteQdos em si de 12 a 42 série, eles
véem definidos pelo programa anual gue a dgente tem gue cumprir na
rede. De 1lnicio a gente sentava no comego do ano com a
supervisora e definia de onde a gente da o chute inicial {(a
partida) para comegar com a 12 série. 0 gque & béasico na
matemdtica para a crianca comegar a entender matematica na 1@
série? E o gue que a gente tem que partir da 18 série e continuar
sempre reforg¢ando durante o ano. Por exemplo, eu vou citar a 18
série. A 12 série trabalhava com classificacgdo e seriacdo, a
gente iniciava com classificagdo e seriacdo e ia permeando isso e
ia introduzindo o sistema de numeragdo com as criancas. Mas vamos
dizer assim, classificag¢do e seriacdo usava para trabalhar, tanto
sucatas guanto idéia de nimero, guanto idéia de geometria, de
sélidos, geometria também a gente comecgava alguma coisa com as
criangas de observagido e manipulacgdo de sdlidos na sala de aula,
escola, em casa. E...

[pensatival.

Nogdo espacial a gente trabalhava muita coisa
COm as crianc¢as, desenhos, maguetes, que mais...?

* A escolha dos conteldos matemdticos em algum
momento?



Olha, ela vinha da Secretaria mas eu enguanto
professora tinha liberdade de dosar isso. Por exemplo, eu nio
tinha um tempo para cumprir ou até um limite. Por exenmplo,
sistema de numeragdo, eu ndo tinha um tempo para cumprir isso, eu
tinha os dos Ciclo Bdsico para dar a nog¢do de nimero para a
criangca. Entdo, ndo tinha a preocupac¢do de ensinar adicdo e
subtracdo s6, na 12 série. Introduzia divisio e alguma coisa de
multiplicagdo com as criangas, adig¢do multiplicativa eu
trabalhava. Eu tinha essa flexibilidade na escola gue eu
trabalhava, mas...

Tinha algumas nogdes no final da 22 série que
eram basicas, que a gente tinha que observar para ver se as
criancas podiam passar ou ndo para a 32 série, gue eram
analisadas em conselho de classe, visto gue na 12 série ndo tem
mais avaliacdo.

3 - Eu tinha um critério pessocal gque era
assim. Eu fazia uma avaliagdo diagnéstica da minha turma, eu via
em que pé, que tipo de conhecimento as criangas tinham sobre as

colsas, nao s® de matemdtica como de portugués em si, de leitura

e escrita. Através da avaliacdo cognitiva gue a gente fazia do
neme e de namero...

* Do nome?

Aquela avaliagdozinha da Esther Pillar Grossi,
0 realismo nominal, a crianga conhecia o nome, as hipbéteses que a
crianga usava. FEu pegava este tipo de avaliag¢do e transferia para
a matematica. Através desse tipo de avaliacdo gue a gente
adaptava para a matemadtica eu via assim, dque nogdes a crianca
tinha de cor, de tamanho das coisas, de gquantidade, se a crianca
fazia estimativa ou ndo, como era essa estimativa da crianca, se
era grosseira ou mais refinada, se ela sabia contar, como
contava, se ela fazia correspondéncia, como era o registro dela
em jogos. Partia disso e dai jad ia introduzindo no¢des de nlmero
gue eu achava super importante, que eu achava ndo, que eu acho e
gue... em sala de aula eu colocava a crianca em contato com
situagdes e observava e tude o gue eu observava eu registrava no
meu diario. Entdo, quando eu la fazer o planejamento, eu sabia, o
grupo de tais, tais e tais criangas ja tem uma nogdo, por
exemplo, de como que & a mudanga do nove pro dez, vamos Ssupor.
Entdo eu sabia guando ia fazer o grupo para trabalhar "os nuncas"
eu ja colocava algumas crian¢as que sabiam no meio dagquelas que
ndo sabiam para ajudar os outros

( quando era troca e destroca )

4 - Ndo tinha assim um material estruturado,
nés tinhamos jogos em sala de aula e aproveitava muita coisa da
escrita para trabalhar matemdtica. Muita coisa de construcdo de
texto com as criangas. Eu tirava a matemdtica de textos, de
livros de estdérias das criancgas, de desenhos de ciéncias. Eu
procurava ver matemadtica nessas coisas, embora muitas vezes, como



a minha formacdo nio & matemdtica eu sentia que isso ficava
pobre, que eu tinha que buscar mais em algum lugar.

Um material gue eu usel bastante coisa foi
aguele - Iniciagdo & Matemdtica da UNICAMP - trés livros, a gente
tirava algumas atividades de classificacdo para as criancas,
tinha muita coisa que eu trabalhava de leitura e escrita que eu
mesmo criava as atividades, porque a gente nadoc tinha nada que
vinha da Secretaria e ao mesmo tempo isso forcava buscar coisas
novas e a criar atividades novas. Eu achava bom, o pessoal ficava
meio bravo. Mas, eu lembro gue nessa época foi uma das que eu
mais criava atividades.

* O pessoal ficava bravo com o qué?

O pessoal ficava bravo de ndoc vir nada pronto
da secretaria. Por exemplo atividades de situagdes de adicdo e
multiplicagdo, lembro gue fizemos uma pratica na escola, tinha
gue cada um apresentar umas atividades (umas ou duas, guantas
quisesse). O pessoal achou meio chato as apresentacdes e
comentaram gque era melhor quando vinha os caderninhos da

prefeitura. Eu peguei essa época quando eu tinha a 42 série, mas
eu usava pouco, porgque achava meio babaca essas atividades para
as criancgas.

* Explica melhor essa expressio "babaca®.

Babaca assim, tinha umas situag¢des que néo
eram da vivéncia das criangas. Por exemplo, comprar bicicletas,
comprar blusa nova.

Eu trabalhava numa regidoc gue as criancas eram
muito pobres. Bicicleta para eles, comprar? De guarenta e cinco
alunos que eu tinha numa 428 série, se eu for ver bem, dois no
maximo tinham condig¢des de comprar. Bicicleta gue eles ganhavam
do irmd3c mais velho, bicicleta que ia passando de um irmdo pro
outro, ganhava de um vizinho, ganhava no "boclo" com algum negécio
de troca.

A nog¢do de comprar ceoisas muito caras (blusa,
jagqueta de 1&), criangas que mal tinham dinheiroc pra vir ao
centro da cidade, colsas gue ndo faziam muito parte da vivéncia
deles.

5 - Fiz, eu fiz uma opcgdo assim. Teria que
trabalhar as operagdes, os sistemas de medidas, véarias coisas,
mas em cima da avaliagdo gue eu fazia da sala (de tempos emn
tempos eu fazia uma avaliagdo, uma ou duas vezes por més).

Entrevistava criancas fora da sala de aula, eu
mesmo gostava de fazer isso, porque a co-regente ndo tinha o
contato didrio que eu tinha com as crian¢as nem a supervisora.
Era uma opgdo minha, nesse aspecto eu sou bem rigorosa. Eram as
minhas criangas, eu tava ali todo dia, eu observava as reacdes
delas.



O grosso da 18 série eu centralizava mais em
classificacdo e seriacdo e sistema de numeracdo. Eu sentia nos
conselhos de classe, nas reunides, que as preocupacgdes (até na 42
série eu ja4 sentia isso) gue as dificuldades das criancas em
resolver situacdes de matemdtica eram entender como era formado o
processo da formagfo do nimero. Isso vinha de coisas 134 tras dque
faltavam para eles. eu comecel a observar também (guando eu
assumi a 22 série, eu acompanhei as minhas criangas até a 2@
série) que as criancas da minha 22 série comparadas com outras
criancas gue os professores ndc tinham essa postura (isso foi uma
opgdo minha). Eu deixava claro isso para a supervisora. Eles
tinham mais dificuldade para entender. Por exemplo, resolver um
probleminha.

Minhas criangas eram mais soltas, tinham menos
medo de resolver um problema sem usar a conta, mesmo gque eles nao
soubessem qual conta era eles se viravam mais. Desenhava, fazia
de cabega direto, tinham mais liberdade de se virar dentro de um
problema, eles nao eram tdo rigidos em seguir se aguele
esgueminha, sé aquele Jjeito de responder, eram mais flexivelis
mentalmente para ir e voltar.

A mudanca que fazia em relacgdo aos conteldos
era em relacdo & ordem e a dosagem do tempo. Eu centralizava a
minha preocupag¢do com relag¢ado a opera¢des matemdticas na 22
série, quando introduzia o algoritmo eles ja& tinham uma idéia,
multiplicagdo ndo foi dificil porque eu trabalhava nmuitoc adigdo.
Eu trabalhava o ir e voltar, o desmembrar do nimero em varios
tipos de adigbes e quando eu introduzia o sinal de multiplicagdo,
o algoritmo da multiplicacgdo j& ndo tinham dificuldade, eu também
ndo cobrava a tabuada na 28 gérie, porque eles montavam a
tabuada. Quando eles nac sabiam a tabuada eles somavam de cabega.
no fim da 28 série que eles montavam a tabuada e usavam dquando
tinham dificuldades. Quando nao, eles se viravam, com a soma
porgue eles eram mais réapidos.

6 - Todas possiveis., (sf8o tantas, gue pra
gente parar e pensar tem gue organizar a cabecga).

[ houve excitacgdo do professor nessa resposta

A matemdtica é& um dos conhecimentos basicos
pro ser humano, pra se organizar enquanto pessoa. Por exemplo,
para mim & muite facil, muito gostoso lidar com a situacdo do
erro em matemdtica principalmente com as criangas e ouvir delas
as observagdes gue elas tem a respeito de erro. Como que a
crianga lida com o erro ndo s na matemadtica (na matemdtica da
para ver bem issc)}, fica mais forte quando eles erram, fica mais
dolorido. Como ele lida com o erro na vida dele, como que ele é
enguanto pessoa quando ele fala errado, faz alguma colocacéo
errada, escreve, l1& errado. A matematica & uma das situagdes que
d& para vocé trabalhar bem isso, mas tarbém & um tipo de
conhecimento que a pessoa pode usar para abrir a cabecinha dela
para enxergar " n " coisas da vida.



Como gue vocé se posiciona em " n " situacdes
ndo sbé de usar nimeros, de fazer conta mas também de como vocé se
vé perante as pessoas que ganham poucoc e as pessoas que ganham
muito. Como que vocé vé as pessoas gue ndo ganham nada. Enm
situacdo de sala de aula, a gente tava discutindo o saldrio dos
pais, comegou falando de profissdo em Estudos Socials e j& caiu
na matematica. Comecei a trabalhar quanto o pai de cada un
ganhava e al as criangas comegaram a questionar (isso & muito
rico na matemédtica e a gente pode aproveitar). As criangas
comentavam: - Minha mde trabalha tanto em casa e ela ndo ganha o
saldrio (porque a mde escreveu na fichinha gque nés elaboramos
onde perguntamos a profissdo da mde). A mide responde: "do lar" e
as criangas comentavam - mas & uma profissio, tem que ser ganha,
tem gue ser remunerada, tem gue ter dinheiro. As criancas
comentavam: - Porque minha mde trabalha de doméstica numa casa e
ganha e em casa ndo ganha?

Ela abre as cabegas das pessoas para se
posicionarem politicamente, socialmente e até para as pessoas
crescerem mais enguanto ser humano.

Eu vejo assim, uma ciéncia, um conhecimento sé
& bom pra gente, enquanto crian¢a, engquanto adolescente, enquanto

adulto quando ajuda a enxergar melhor o mundo que a gente té&
vivendo e até encontrar sugestdes de como melhorar esse mundo que
a gente ta vivendo e até colocar sugestdes de como melhorar esse
mundo. Porgue se a gente ndo pensar assim a gente ndo evolui,
para gque a dgente aprende matematica nesse mundo? Por gue a gente
aprende a ler e a escrever? Pra se posicionar e fazer alguma
coisa nesse mundo gque a gente estd vivendo. Por gue sendo fica
muito pobre o conhecimento pelo conhecimento. A gente tem gue
conhecer alguma coisa para melhorar aquilo, senfdo fica muito
restrito esse mundo da gente.

7 - [ Respondeu rapidamente sem nenhuma
vacilagdo |

Eu acho que ninguém consegue ser neutro. Nem ©
cientista, nem o professor. Se ele falar que & neutro ele esta
omitindo uma verdade dele mesmo. Ele ndo esta querendo ver uma
colsa gque no fundo ele acredita. Eu nunca ful neutra nas minhas
colocagdes como professora. Ninguém consegue ser em nenhuna
profissdo neutro, nem médico, nem professor e nem diretor de
escola. Cada pessoa tem uma postura e um Jjeito de wver o
conhecimento. O jeito da gente lidar com esse conhecimento é& o
que faz o seu Jjeito politico de ser, enquanto professor, o seu
jeito social de ser enguanto pessca. A matemdtica tem muita coisa
de identificagdo sua enquanto pessoa.

Eu, guando entrei mais a fundo em contato com
a matemdtica eu comecei a me analisar muito enguanto pessoa
primeiro e depois pra me analisar enguanto profissional. No
comego fol assim, agora as coisas correm juntas. Quando vocé faz
uma opg¢do por determinado conteldo, & uma opgdo politica. Tua
postura frente daquele contelido muito mais ainda.

Porque eu posso trabalhar o mesmo conteddo gque
vocé, s que com uma postura, um enfoque completamente diferente,.
Esse enfogque & que da o tom politico da coisa. Pelo menos & gue



eu acredito.

8 - Nd@o & novo e eu venho pensando desde o
comecgo dos meus cursos, mais especificos da area de matemdtica.
Tinha algumas dividas que as pessoas ndo conseguiam me responder.
Quanto mais eu fazia curso mais em ddvida eu ficava sobre as
coisas. Vai muito assim de vocé fazer um curso, de ouvir as
pessoas falarem, ir para casa e ficar com aquelas "minhocas" na
cabega, pensando, pensando...

Acho gque os cursos sfo bons por causa disso.
Esse ir e voltar. Mas de repente chega o momento gue eu ia e
voltava e ndoc encontrava respostas. Eu s6 estava é voltando,
veltando. ..

Mas a partir do momento em gue eu comecel a
ficar mais em contato com o pessocal da adrea de mateméatica,
comecei a ter uma outra visdo das coisas de matemdtica e vé gue
as colsas gue eu achava gue eram davidas bobas, colsas bobocas
até de matemadtica gue eu acreditava, eu comecei a ver gue tinha
gente mais importante do que eu, muito menos boba do que eu,

nuito mais estudada do que eu, que j& tinham lido " n " coisas de

matemidtica que também tinham essas preocupacdes. Ac mesmo tempo
foi um alivio e um estimulo para mim, ver gue eu naoc estava tédo
errada. Que eu tinha que estudar mais, que investigar mais colisa
e fol bom o contato com essas pessocas e ao mesmo tempo uma coisa
que eu sempre tive como professora, foi de ouvir muito as
criangas e eu comegava a juntar a fala das pessoas com a fala
dessas criang¢as e eu via que estava certa. Mas eu queria fazer
alguma coisa pra mudar, colisas gue eu via e vejo que acontecem
dentro da escola, que infelizmente acontece nas escolas, mas que
sd& vocé estando ali, lidando todo dia com isso, a pessoa vendo
ndo s4 a sua fala mas principalmente o seu exemplo eles comegam a
mudar. 86 a fala da gente ndoc muda as coisas na escola.

Sua postura, o© seu jeito de lidar com as
criangcas, com o erro do outro professor, gue nao é facil lidar
com o erro da crianga, imagina lidar com o erro da gente, do
colega, & duro isso. Eu sou continente pra essas coisas, aberta

pra ouvir essas colsas e eu quero fazer alguma coisa pra ajudar.

Contato com esse tipo de pessoa que gosta de
matemdtica, gque tem um jeito bonito de ver a matematica.

Eu achava gue matematica, que gente gue
estudava com a matemdtica, eram pessoas ranzinzas, tristes, secas
por dentro, que era o livro pelo livro, pessoa com cabega benm
estreitinha. Quando comecei a ver gue pessoas enxergavamnm
matemdtica em romances, livros, filmes, no dia a dia da gente, na
natureza, eu achei isso t&o barbaro, tdo fascinante que a partir
dai eu me envolvi de uma tal maneira, gque eu fui me apaixonando
por isso e fui tentando passar isso para as criancas.

OQutro dia eu me percebi passando isso pra
professora. Ela falou: - Tania, eu nao achava gue 1isso era téo
gostoso, do jeito gue vocé ta falando, fiz um curso com uma
professora que foi tdo seca, foi tdc drastica, a resposta & essa
e acabou, ela fechou questdo, que guando eu estou conversando com
vocé, eu vejo gue a colsa é& tdo livre, t&o mais ampla gue ela se
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torna gostosa. Al eu resgatei uma coisa com ela. Eu tento fazer
com vocé e com as criangas o gue as pessoas véem fazendo comigo.
A gente ndo resgata esse prazer que a gente tem em aprender
(agora aqui eu ndo vou colocar s6 a matemdtica) mas
principalmente em matemdtica que & um conhecimento tdo sofrido
para as criancas na escola, ele & muito rigideo e muito fechado.

N&o & com a leitura e escrita gue estd assumindo uma conotacéo
mais livre com esse trabalho da psicogénese. A gente ten que
resgatar isso pra matemdtica também, porque o ser que conhece &
um s6. Se a qente assumi essa postura na leitura e escrita, por
que ndo trazer isso pra matematica.

11



02 - MAR

- Professora

- Professora 22 e 32 série da rede municipal.
- Entrevista realizada em sua residéncia.

- 13/07/93

- 14:00 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Estou trabalhando a ndo muito tempo, sé hé
oito anos, estou gostando bastante, houve muita mudanca. Trabalho
de 12 a 428 série, mais de 12 e 22 do Ciclo Bésico mas o tempo
todo de 12 a 48 série. Desde o inicio eu trabalho com o Ciclo
Basico, desde que comegou e antes mesmo no tradicional com 18
série e trabalho com matemdtica também.

2 - Geralmente nés iniciamos de alguma
atividade, ai uma coisa val puxando a outra, déa-se inicio nunm
joguinho ou alguma coisa assim e al vail...

[ ficou pensativa ]

Suponhamos gue eu va trabalhar com sélidos
geométricos, ent&o eu inicio com um jogo cu atividade, levo algum
material, daguilo ndés vamos partir pra varias formas de trabalho.
Parte do interesse da crianga, se a crianga demonstra interesse
em determinada area, entdo nds vamos trabalhar aguela &rea e
explorar aquilo.

Suponhamos que ndés vamos fazer uma dobradura,
por exenmplo, entao eles vao partir, daquilo aonde eles viao
aprender dobrar metade, dobro, vio formando as formas.

3 - Geralmente & o interesse da crianca,
suponhamos, eu penso (hoje eu vou fazer tal coisa em sala de
aula) 1a eles partem para outro interesse, eu tenho que mudar
completamente porque ndo adianta vocé gquerer forgar uma coisa, se
eles estdo com a atengdo virada pra outro lado.

4 - Normalmente, joguinhos.

* Algum material estruturado gue venha da
Secretaria Municipal?

Nao, porgue geralmente o material que eu tenho
é material que nés confeccionamos, as vezes até com as proéprias
criancas eles fazem o material tambénm.

* Para selecionar estes contetidos vocé ndaoc faz
0 que vem na cabecga, vocé tem um critério para desenvolver os

12



contelidos que vdo trabalhar em sala de aula nagquele ano?

Eu tenho mais ou menos uma linha a seguir, eu
tenho que iniciar de alguma forma, geralmente eu inicio dando um
joguinho ou uma atividade ou eles fazem alguma atividade gque
parta daquilo ali e geralmente gquando vocé inicia um trabalho,
vocé acaba agquele e ele val automaticamente dando segliéncia a
outra atividade.

Inicia-se normalmente com um "jogo do nunca'®,
geralmente, tirando geometria, inicia-se com o "jogo do nunca"
parte-se para numeracgdo e depois adigdo, subtragdo e por Gltimo a
divisdo. 0s conteldos nés temos um caminho a seguir.

A crianca tem gue adguirir © minimo possivel
para poder passar de uma série para a outra, entdo ndés temos uma
meta,

[ficou em davida para continuar a falar)

um planejamento a seguir, por exemplo: 12 série tem aqgquele
conteldo que deve ser adquirido e depols passar para a 22 fase,

normalmente se a crianca ndo adquirir na 18 fase ela tem que ter
adquirido o minimo pelo menos o basico, ela tem gque saber, para
poder acompanhar uma 328 gérie mais tarde.

* Que conteddos serd basico no final da 28 fase em matematica?

Seria multiplicag¢do, divisdo, adigdo, subtragdo, isto seria o
basico e situacgdes~problema, tudo isso dentro de situacgdes-
problema, ela tem que ter raciocinio, porgue sendoc ndo adianta
ela multiplicar, dividir e ndo ter raciocinio.

* Quando vocé fala em planejamento, que material vocé tem de
apolio para fazer este planejamento?

N&és fazemos uma pesquisa normalmente com varios planejamentos e a
Secretaria manda também alguma coisa sempre e nds damos dentro da
nossa realidade, nés fazemos o nosso planejamento dentro da
realidade da escola.

*# Vocés usam livros didaticos?

Ndo ndés nao usamos livros didaticos; usamos sim na hora do
planejamento, geralmente se pesguisa, ndés pesquisamos e fazemos o©
nosso planejamento dentro da nossa realidade.

5 - Fiz, bastante. Depoils que foli implantado o Ciclo Basico, a
matemdtica ela passou a ser dada em dois anos, entdo teve mais
tempo para ela ser trabalhada no concreto com as criangas, entao
eles passam a entender o que eles estdoc fazendo.
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Primeiro vocé simplesmente jogava a matéria (de certa forma) era
dada porque vocé tinha gque seguir aquele planejamento, tinha que
vencer tudo e ndo tinha tempo, e agora ndo, no 12 ano normalmente
se trabalha bem o concreto. Primeiro eles aprendem o bésico que
seria o "jogo do nunca", o sistema de numeracdo, pra depois
entrar em outras atividades.

* Mudangas significativas foi mais a nivel metodoldgico do que a
nivel de contetido?

Eu acho, porque o conteido muda pouco, foi mais a metodologia
mesmo.

6 - [ Apds a pergunta a professora pediu um tempo para pensar ]

Un pouco de influéncia ela sofre, mesmo por causa desta politica
gue nés estamos sofrendo. Entdo eles passam a analisar aquele
negécio de em casa, gue estas criancas tem de fazer a conta, que

elas podem pedir pra mde, ndo podem, entdo eu acho que isto al ja
estd a influéncia da matemitica.

Sabe eles aprendem a ter agquela medida. Vocé veja bem, o pai que
ganha pouco, entdoc a crianga ela val, meu pai ndo pode comprar
isto ou aguilo, entd&o ela tem que saber até onde o pai pode
chegar, (isto acarreta), ela normalmente traz pra sala de aula
este tipo de problema, entdc ndés vamos analisar, ta, o guanto
custa, gual & o mais barato, eles aprendem a procurar o mais
barato, a fazer a diferenca entre um pre¢o e outro, a diferenca
entre pregos de mercadorias, eles aprendem a fazer esse tipo de
coisa, a comparar, eles comparam, eles analisam, sera gue meu
dinheiro ndc da para comprar tal coisa, entdo vou comprar isto,
entdo eu acho gue a maior influéncia & a politica social, essa
diferenga de nivel.

7 - N&o neutra ele nao &, nem pode ser, porgue a propria
realidade & esta, quer dizer, o mundo estd mudando, dia a dia,
entdo ele nidc pode ser neutro, isso influencia também na maneira
de trabalhar, porque a criang¢a exige do professor, quer dizer,
vocé ndo pode separar a matemdtica da vida da crianca.

A realidade dela, & aquela, entdo ndo adlanta vocé guerer separar
gue vocé ndo val conseguir.

8 - Como pergunta né... nunca... analisando assim... talvez sim,
€ dificil de responder esse tipo de pergunta assim, porque eu
realmente nunca pensel pra me auto analisar, sabe, vocé sente a
mudancga, vocé sente no dia a dia que vocé tem gue mudar, hoje eu
sinto, hoje o que eu sou, eu ndo era no ano passado, eu mudei;
sabe, entdo eu acho é essa seqiiéncia, & uma mudanca constante que
a gente vai sofrendo.

* E essa mudanga due vocé teve, que vocé fala gue estd sempre
acontecendo, acaba influindo nos conteddos de matem&tica que vai
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escolhendo para trabalhar com a crianga?

Influi porgue eu ndo me aceito dando um tipo de problema,
suponhamos, que ndo tem nada a ver com a realidade da crianca.

Sabe, quer dizer, eu ndo vou falar de uma coisa gue a crianc¢a ndo
conhece, entdo eu ndo me sinto assim mais, eu ndo consigo chegar
e dar um tipo de coisa gque a crianga nido seja aquilo da realidade
dela, do dia a dia dela, sabe, & dificil,

Entdo, eu vou pegar um livro pra ter assim um exemplo, eu vou ler
um problema, eu acho ele bobo, tem certas coisas gque ndo tem
sentido de ser, entdo eu tenho gue mudar.

* Em relagdo aos conteGdos matematicos, vocé diz gue sente uma
certa dificuldade em trabalhar na 328 série, por qué?

Pois &, vamos supor, se uma professora, talvez se ela continuasse
com esse trabalho com o mesmo trabalho, no 3¢ ano, entdoc seria
mais facil. Trabalhasse Ciclo Bdsico no 12 e 29 ano, 32 ano é
mals pro tradicional, e algumas pessoas, eu acho que, falam: -
Ah! E o Ciclo Basico, mas ndo & o Ciclo Bésico, a maneira de
trabalhar & o tradicional, como trabalhava-se a dez anos atras,
entdo eu acho gque isso influi na crianga, gquer dizer, se a
crianca pega uma professora que trabalha desta forma.

Ela sente a dificuldade depois no 392 ano, ela ndo val, porgue ela
aprendeu a fazer, ela pode fazer qualquer tipo de conta gue vocé

der, mas se vocé deu pra ela um problema, suponhamos, ela nao tem

raciocinio, entdo eu ainda ndo seil se &€ a escola, ou se & o
préprio meic em gque a crianga vive, eu ainda ndo consegul me
situar, o que traz esta dificuldade de raciocinio, talvez até um
meio de vida que a crianga tenha, porgue normalmente s&oc criangas
de periferia.

0Os contetdos de matemdtica, seria isto mesmo, de 1% a 42 série
ndo tem muita diferenca, ndo tem muita novidade, gquer dizer o
basico da crianca, seria o que estd sendo trabalhado j&, agora o
que surge de diferente é alguma coisa que a crianca traz pra sala
de aula, ou ela traz alguma coisa gque ela pergunta, alguma coisa
gue ela ouviu, alguma noticia e ela tem interesse de saber
aquilo.

Entdo a novidade seria, seria esse tipo, partindo do interesse da

¢rianga, quer dizer, a crianca se manifestando de alguma forma
com um outro determinado campo.
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03 - ENY

- Professora

- Professora 42 série da rede municipal.

- Entrevista realizada na residéncia de Marli.
- 13/07/93

- 15:30 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Na prefeitura Jja& faz vinte anocs e ja
faz uns dezesseis anos que estou com 42 série.

Trabalho matemdtica na 42 série, ja& trabalhei
na 3% série, mas tenho mais tempo na 42 série.

2 - Bom, ndés temos um programa e ai a gente
tira mails ou menos o essencial mesmo.

* E como & gue & esse mais ou menos tirar o
essencial ?

Assim, porgue a 52 gérie &€ guase continuacio
da 42, entdo a gente ensina da 42 mesmo, continuacgdo da 32, por
exemplo, numero, numeracdo, fracgdo, nimeros decimais, porcentagem
e medidas.

3 - A gente acompanha mais pela 32, o que foi
trabalhado na 38, e al a gente vai, quando a gente vé tem mais
tempo, a gente dad o gue a gente programou pro 32 bimestre, a
gente d& no 29 bimestre, assim & uma continuacio.

*# Ent8o o seu critério de trabalhar conteldo &
em relagdo ao contelGdo da 328 série, a continuacdc desse contetdo?

Sim, & esse o critério.

4 - A gente sempre pega uns 1livros de
matematica, livros didaticos.

*# O programa seria qual?
O programa & o da Rede Municipal.

5 - Ja, antigamente a gente dava porcentagem,
agora a gente da, porgue a crianga tem que compreender aguilc gue
vive, porque hoje eles véem na televisdao tudo em porcentagem,
desconto, a gente trabalha muito nisso, mais a realidade.
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[ a professora ficou em dGvida para responder

Entdo a gente da mais assim operagdes e Os
problemas da vida real. A gente acha o mais necessario para eles.

6 - [ a professora pediu gue repetisse a
pergunta duas vezes pois ndoc entendeu ]

Histéria, Geografia, eu acho gue todas sdo,
uma tem relacdo com a outra.

*# E vocé trabalha essa relagdo?

De vez em quando a gente trabalha.

* Fala um pouquinho desta influéncia que a
‘matematica tem de outras dreas e esses conteldos gue vocé escolhe
mudar no dia a dia?

Eu acho que porgue as criancas geralmente
hoje, a clientela da gente & mais pro trabalho, entdo eu sei gue
eles v8o cursar, a maior parte ndo vao até a 52 série e as vezes
vao até a 52 e param, ndo continuam, entdo mais pra trabalho, pra
arrumar algum servigo, alguma coisa.

* 0 gque seria contetdo basico pra vocé até a
42 gérie, que vocé fala que & para o trabalho?

Seria as operagdes, os problemas reais,
descontos, porcentagem, o gue eles usam no dia a dia.

7 - [ fol preciso explicar novamente a
pergunta ]

Eu acho gue ndo. Eu acho assim que a gente da
matemdtica mais pro dia a dia, & tdo bom vocé ouvir de uma
crianga, fiz um teste em tal lugar e passei, caiu a continha que
a senhora me ensinou, caiu o problema, quer dizer que...

Deixar a crianga mais responsavel também, eu
sempre falo pra eles, vocé tem que estudar, vocé tem gue fazer
isto porgue hoje ou amanhd vocés vao trabalhar.

* Essa crianca que vai fazer o teste e volta
pra escola, tenha passado ou ndo, vocé acha que ela comecga a agir
diferente em relacdo & matematica?
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Ela age, o gue ele ndo sabia ele gquer
aprender.

* Ele fica com uma motivagdo intrinseca, duer
dizer & uma motivacgdo de dentro para fora, vocé ndo precisa mais
motivar ele para estudar.

8 - De vez em guando a gente para para pensar,
al a gente vé& gue tanta crianca passou pela mdo da gente, outros
i4 tem um futuro melhor, outros ja& ndoc fazem nada, ndo tem nada e
agueles gque vencem a gente fica contente, a gente se sente
realizada.

Eu tenho alunos gue J& sdo homens, trabalham
no comércio, a gente encontra e eles falam: - 01 tia! Como gue
vali? Tia passei no teste, t6 indo bem. Assim & uma realizacdo
pra dente, também vinte anos, vé o trabalho, as vezes a gente ta
ali na sala de aula e pensa assim: puxa vida td fazendo tudo e no
fim vocé acha gque ndo fez nada, com o passar do tempo a gente vé
que fez alguma coisa de bom.

* Voltando no contetdo de matematica, o gue
vocé selecionaria como basico hoje para a crianca da 42 série, no
caso vocé tem uma preocupagdo muito grande com ¢ trabalho porgque
sdo criancas gque geralmente vao trabalhar na 52 série e as vezes
vdo estudar no noturno?

E porque estes testes em firma assim a maior
parte & operacgdes e problemas, & o gue a gente bate mais.

* E a geometria aonde fica?

A geometria a gente guase nao trabalha, a
gente trabalha sim, mas ndo assim, como se fosse rigido aquilo.

A gente trabalha sérioc mesmo na 42 série
operacdes e problemas, isto & sagrado, eu por exemplo, pra mim &
sagrado, operagdes e problemas, o resto eu dou, problemas de
numeracdo, por exemplo, com guatro operag¢des, desconto,
prestacdo, porcentagem & o gque a gente mais da.

* Como € (gue vocé seleciona estes problemas,
vocé traz ou vocé monta na hora com os alunos?

Ih! Eu tenho um monte l&. Por exemplo,
conforme o jeito gue vocé val dar a matéria, se vocé da os
nimeros decimais vocé explica tudo, vocéd di os problemas depois
mistura, eu sempre dou guatro operagoes, um de divisdo, um de
nimeros decimais, um de fracdo. As vezes a gente da para eles
montarem também os problemas, eles montam.
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* E gquando o aluno monta o problema, que tipo
de problema ele faz?

Eles fazem mais assim com as quatro operagdes
de soma, subtracgdo, divisdo de compra e venda, eles fazem, e 0O
gue a crianga ndo sabe fazer & por exemplo, eles sabem fazer as
contas, na hora de pagar eles ndo sabem o guanto eles vdo receber
de troco, eles nunca sabem, entdo a gente bate muito nisso.

* E esse tipo de problema gue vocé trabalha,
guando a crianga val montar, vocé acha que elas trabalham com
dados realis ou vocé por ser professora trabalha com dados mais
reais?

Os dois, a gente d& para trabalhar dados mais
reais.

* O que sdo dados reais hoje em dia?

Pega aguelas folhinhas das Lojas Americanas 1a
e joga para eles fazerem.

* O que vocé faz com aquelas folhinhas?

A gente da os pregos, por exemplo, coloca
televisdo com prego, ai eles vdo montar, o que eles guerem, por
exemplo, se eles compraram, pagaram tudo, guanto eles vao ficar
devendo. '

* As criliangas guando vao montar problemas,
mesmo que vocé saiba que aquela crianga ndo tem condigdes de
comprar aquelas coisas, vocé acha que elas sonham muito na hora
de montar esse problema?

E mais a gente da assim problema mais assim
nas condicdes deles, ele monta assim o prego da realidade, tambén
sempre as vezes & menos, eles ndo tem, tem crianga gue ndo tem
nogdo de prego, do que & caro do que é barato, com o folheto as
vezes eu dou um problema assim que eu sei que estd em oferta, por
exemplo uma calga jeans, eles falam: Ah! Professora mas isto estd
muito barato, ou professora isso estd muito caro, entdo eu falo:
£ da loja tal. E tem crianca gque sabe, por exemplo, vocé leva o
jornalzinho, ai vocé olha o jornalzinho & velho, ele fala: Nao,

-

mais isto dai ndo & este prego, agora j& subiu. Mas tem crianga
gue nao faz...

[ eu completeil - esta conexdo com a realidade
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04 - GRA

- Professora

~ Professora da Universidade Estadual de Londrina
Assessora Técnico-Pedagdgica da Secretaria Municipal

- Entrevista realizada em sua residéncia

- 13/07/93

- 16:45 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Eu trabalho como professora da rede
municipal de ensino 34 ha vinte e trés anos. Eu comecei na rede
municipal, na zona rural com classe multi-seriada, fiquei durante
uns oito a dez anos na zona rural, depois eu passel para a zona
urbana, sempre no Municipio de Londrina, e trabalhando com sala
de aula, regente de 12 a 42 sgérie.

* Atualmente o gque vocé faz?

Eu estou na Secretaria de Educacdo como
assessora Técnico-Pedagdgica da Secretaria, da atual Secretaria
de Educagao.

* Desde guando?
Desde janeiro deste ano.

* E vocé guando trabalhava em sala de aula,
trabalhava com matemdtica?

Trabalhava com matematica, quem trabalha de 12
a 42 séries trabalha com todas as matérias, todas as disciplinas,
e trabalhava com matemédtica também.

2 - Bom geralmente a gente faz uma, os
professores da escola, da Gltima escola que eu trabalhei, nos
Gltimos doze anos, ndés faziamos o planejamento juntos. Nés
pegavamos o contetdo, o total do conteddo de matematica do ano, e
separavamos por bimestre e faziamos as adaptacdes, e normalmente
a gente faz a escceclha dos conteGdos pela significacgdo.

Nos sempre trabalhamos com c¢riangas de
periferia onde sdo criancas gue tem algumas caracteristicas
proprias delas, engquanto criancas de bairros mais pobres, sao
criangas que geralmente tem o0s conceitos matemdticos, eles sido
muito bons; como & gue eu diria, eles sfo acima, além de outras
criancgas, com outras caracteristicas de outros bairros, porgue
sdo criangas habituadas muito cedo a trabalhar, vender pastel,
vender sorvete, engraxar sapatos, fazer compras para os pails, e
geralmente estas criancas tem conceitos matemdticos muito, sédo
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diferentes de outras criancas, a gente fazia mais pelo
significado, tentando ndo repetir conteldos de acordo com aquilo
gue as criancgas j& sabiam, mas, sempre pegar, trabalhar os
conteldos, partindo daquilo que a crianca ja& sabe, do
conhecimento que ela j& trazia.

Entdo a gente sempre trabalhava o conteldo a
partir do significado, mesmo aqueles conteldos mais, ndo sei se
seria o termo mals correto, o termo abstrato, por exemplo, &
expressao. Expressao a gente sempre trabalhava, tentando fazer
com a crianga o reconhecimento da necessidade, para que Serve uma
expressao e tentando trabalhar com ela desde a 32 e 42 série, pra
que guando ela chegasse na 528 série ndo tivesse o encontro com um
bicho de sete cabe¢as, no caso da expresséo.

* Vocé comentou, falando das criangas, gque
vocés escolhiam esses conteldos pela significa¢do, porgue essas
criangas tinham conceitos matemAticos diferentes, gue conceitos
matematicos diferentes sdo estes?

Por exemplo, uma crianga que ndo tem este tipo
de vivéncia, tipo assim, de resolver pequenos problemas, como
passar um troco, s8o criangas gue ndo sabem reconhecer, por
exenplo, o valor do dinheiro, ndo sabe reconhecer, e as criangas
gue trabalham, as criancas de periferia elas sabem reconhecer o
valor do dinheiro, elas sabem guanto elas tem que devolver de
troco, se elas tem uma gquantia, elas sabem guanto elas tem que
devolver, elas sabem por exemplo comprar determinadas coisas, nao
sendo enganado pelas ofertas, elag tem este conceito de valor
mesmo, o gue significa dois produtos por um preco, aparentemente,
por um prego menor do gue um, mas sem observar a guantidade do
recipiente, ou a gualidade do produto que estd sendo ofertado.

As criancas de periferia gue tem o habito de
trabalhar, de ganhar o seu préprio dinheiro, tem esses conceitos
diferentes das outras criancas, algumas outras c¢riancas nao tem
isto muito claro, talvez pela auséncia do contato mesmo direto.
S&8c crian¢as mais protegidas, que ndo sdoc habituadas a fazer este
tipo de troca de comprar ou de receber troco ou de vender
determinadas coisas.

3 - Quantidade, um outro critério é a
quantidade de contefido, ndés nédo nos prendiamos muiteo, pela
necessidade de dar uma quantidade de conte(do, mas escolher a
quantidade de conteldo em relagdo a capacidade de absorcido que a
crianga tem, de compreensdo daquele conteido, entdo nés nio
obedeciamos cegamente agquele critério,.

Tem este conteldo que tem de ser dado, ndés nao
obedeciamos isto, nés faziamos sempre a redefinicdo ou a
redivisdo da gquantidade de conteldos gue seriam trabalhados
durante o ano, sempre adequando o que sobrava de um bimestre pro
outro, ou de um més pro outro em relagdc ac gue a crianga era
capaz de absorver dagquele conteldo. Entdo a gente usava este
critério da quantidade, sempre fol muito respeitado com as
criancas.
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Em relagdo a isso a gente sempre teve muito
problema com o pesscal de 52 a 8% séries, porgue as vezes as
criangas, ndo raramente, as criancas chegavam na 52 série com
defasagem de alguns contelidos que segundo os professores de 5@
gérie as criancas tinham que saber, em matemadtica, e as vezes as
criangas ndo sabiam mesmo, porgue a gente, partindo do principio
de que & um processo que tem continuidade, a gente nao forcava a
crianga a ser, absorver uma quantia X de quantidade de conteftdo.

A gente sempre, se a crianca tivesse condigdes
ndo paravamos o conteldo de 42 série, muitas vezes a gente
avancava, mas se a turma ndo apresentava condicdes a gente também
segurava.

* E 0 que vocé chama de condigdes?

E de dominio, de determinados conteGdos, por
exemplo se ela tava, aprendeu muito bem a trabalhar com nimeros
decimais, aprendeu muito bem trabalhar porcentagem, aprendeu
muito bem trabalhar expressdes, a gente avancava no conteddo de
52 série, aprofundando mais, se elas ndo conseguissem dominar,

uma grande maioria da turma ndo consequisse, a gente entdo se
preccupava mais em fazer com que elas dominassem estes conteQdos
‘gque sdo béasicos, pra gque ela tenha um pouco mais de facilidade de
dominio dos contelidos da 5% série.

4 - Sim, nos tinhamos, a nossa escocla, sempre
teve material concreto, nds trabalhé&vamos desde a 12 série, se
utiliza muito os materiais concretos, tanto aguele que a gente
faz com cartolina, com fichas, com sucatas, guanto os materiais
mais sofisticados, por exemplo, o material dourado a nossa escola
deve ter uns guatro ou cinco jogos, e as criancas trabalham com
material dourado desde a 22 série, elas comec¢am a manipular, o
material dourado, além disso o trabalho com fra¢bes ele & um
trabalho feito muito concretamente desde a 28 série, guando a
crianga passa a ter as no¢des de meio, quarto, meic e guarto sé
na 22 série, depols na 32 aprofunda um pouco mais e na 42 & que
ela completa, e este trabalho todo é feito muito concretamente,
com frutas, com, o dia da salada de frutas entdo & uma festa, e
geralmente gquando ela chega na 32 e 42 série elas gquerem voltar
novamente a fazer a bendita da salada de frutas gque & pra
trabalhar as fracdes.

* Ou para comer a salada?

Também, a gente trabalha muito com material
que elas mesmas levam e com material gue a gente tem.

* Vocé usava algum material que a Secretaria
mandava’?

De inicio gquando a escola ndo tinha o material
dourado, geralmente era este material que a gente levava.
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* Ndo exatamente material didatico, mas
material em termos de selecionar que tipo de conteudo vai ser
trabalhado, material basico?

Livros didaticos, nds sempre tivemos, todos os
anos, ndo esperando sd pela Prefeitura, mas nés faziamos aquela
inscrigdo, de preencher aquelas planilhas que as editoras mandan,
e nés sempre recebemos os livros e gquando a gente nao recebia, a
gente buscava sempre, tinha uma ou duas professoras gue iam
buscar e as vezes a gente até fazia revezamento para pedir, se
ndo eles ndo daoc. A gente faz esta selec¢do, sempre Jjuntando toda
a equipe de 42 série, entdo val pesguisar, escolher os livros, vé
o que tem de melhor, cu toda a equipe de 33, toda a equipe de 28,
as vezes no6s chegamos fazer também levantamento de alguns
conteldos basicos de 12, 28, 32 e 428, todos os professores,
juntos, pra ver, da escola, pra ver qual & a seqléncia légica de
conteldo gque tem, ndo s em matemAtica, mas nas outras &reas
também e que sdo necessarias gque sejam trabalhadas pra que vocé
ndo fique botando na cabega da crianga contelidos gue ndo tenham

nenhum significado que ndo vai servir pra nada e com isto

perdendo tempo quandc a crianga poderia encontrar com outros
contelddos muito mais interessantes para ela.

* No caso do livro didatico, gqual era a
relacdo gue vocés estabeleciam com o livro didatico. Como ele era
usado tanto pelo professor como pelo aluno?

0 livro didatico, na rede municipal de modo
geral, ndo em 100% da rede, mas em muitas, uma grande maioria das
escolas, ele tem trabalhado muito mais em nivel de pesquisa, por
parte dos professores e dos alunos, do gue um instrumento da
crianca em si, gue aquele gque ela usa como Gnico recursoc, a gente
faz pesquisa, e seleciona os temas, os assuntos que a gente guer
e depois de fazer todo aquele trabalho preliminar de sala de aula
de apresentagdo do tema até com aula expositiva mesmo, no quadro
de giz, com material concreto, al a gente, as criangas vao pras
equipes, e vao pesguisar no livro didético gue a escola, a minha
escola, por exemplo, tinha muitos livros, tem livro didatico, pra
pesguisar, completar as informagdes gque a gente da, através da
aula expositiva.

5 — Fiz, fiz sim, nds fizemos muitas nmudancas,
nac s eu mas outros professores também, em relacdo, quando houve
esta mudanca do Ciclo Basico, do tradicional pro Ciclo Béasico, os
contetidos ficaram um pouco perdidos, no meioc desta reformulagédo
toda, eles perderam aquela consisténcia gue havia antes, mesmo
que de uma forma equivocada, mas existia em relagdo a gquantidade
4 gualidade do contelido, a forma mesma de trabalhar atividades,

tudo mais ficou um pouco perdido, tirou-se tudo do professor e
nido se colocou nada no lugar ou colocou-se multo pouca coisa.

Entdo ndés andamos fazendo no dltime ano mesmo

que eu trabalhei em sala de aula, ndés andamos fazendo um
levantamento do gue nés tinhamos, em relagdo &8 matemdatica
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principalmente, fol um dos conteGdos gue me chamou muito a
atencdo, porque eu passeil a perceber que o contelido gue nds
estdavamos trabalhando na Rede Municipal na 42 série, ele estava

muito pobre, em relacdo ao que as criancas iam ver na 5% série,
pobre em relacdo ao contelido gque se trabalha na mesma série nas
escolas estaduais, muito pobre tanto em relagdo a gualidade,
gquanto em guantidade, guanto em inovagd3o de atividades, as
atividades estavam muito tradicionais, muito antigas, sempre se
colocande dentro dagquela perspectiva, de vocé ler um problemna,
interpretar, resolver ou entdo fazer leitura e escrita de
nimeros, umas coisas muito tradicionais mesmo. Entdo nds andamos
inclusive, saindo um pouco 14 da ordem da supervisdo, eu e uma
outra professora, ndés pegamos livros, o Gltimo que a gente tinha,
eu acho que & do GIOVANNI (autor de livro didatico de
matemdtica), ndo me lembro bem se & ele, que tinha assim uma
proposta, ndo assim de conteddos diferenciados, mas de
atividades, principalmente de atividades muito importantes com
jogos, com bingos, com brincadeira de envolvimento das criancas
de modo geral, ou de equipe ou da sala como um todo, em
competicdes, competicgdes sadias, de resolugdo de problemas, de
operagdes, de tudo mais, & ndés tinhamos uma proposta que nds
tinhamos feito, eu e uma outra professora, de que se revisse
esse ano, todo o conteldo de 12 a 42 série de matematica que a

escola tava trabalhando, a escola que eu trabalhei, porque na
minha concepgdo eu tinha, eu andei pegando alguns alunos da rede
estadual e olhando os cadernos de matemdtica e andamos recebendo
criancas de outros estados, uma crianga do Estado do Mato Grosso
do Sul que veio e uma outra crianca gue veio me parece que & do
interior de S&c Paulo.

A crianca que veio do Mato Grosso do Sul ela
tinha visto todo o contefdo que nés estavamos trabalhando na 48,
ela tinha visto na 32 gsérie, e dai a gente levou um susto, o gue
estda acontecendo? A1 fomos dar uma repensada, pegameos o0s
programas, os conteldos gue a gente tinha trabalhado nos Gltimos
trés anos, quatro anos e realmente o contelGdo estava muito
defasado, em funcdo do Ciclo Basico de que se redefiniu todo o
conteddo, se redefiniu assim de uma forma meio, meio solta, semnm
uma diretriz, que dissesse: olha, vamos redefinir, mas vocé ten
que respeitar tals e tais critérios, e tudo mais, isto ficou
perdido, realmente ficou perdido.

* Que contetdos vocé fez mudangas, gue tipo de
contetido na matemética, vocé acha que teve uma mudanga bem
grande?

[ a professora pediu para parar o gravador e
dar um tempo para ela pensar |

Um dos contelidos que eu acho gque fol mais
interessante, inclusive a inversdo dele, que ele &, geralmente
deixado pra trabalhar no final, se der tempo a gente trabalha, se
ndo der ndo trabalha, fol a geometria.

Nés fizemos um curso na universidade sobre

geometria de 12 & 428 gérie e dal ndés passamos nesta verificacao
gue a gente fez do contelido. Nés percebemos que a geometria tinha
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ficado pra 22 ou 3% plano, que nao se tava trabalhando, entédo nés
invertemos a ordem, ao invés de ficar no final do ano, a gente
passou ela pro comego do ano, e passou a trabalhar alguns jogos
gue nds tinhamos aprendido no curso, um deles fol o Tangran.
Entio nés fizemos através da brincadeira com o Tangran, das
criancas dobrarem o papel, depois cortarem as figuras, colar na
cartolina, medir.

Elas fazendo as medidas, nbés trabalhamos area
e perimetro. Entd8o esta questido da significacdo embora ela tenha
sido trabalhada pelos professores assim, com muito boa vontade,
ela ficou muito mais na decis@o pessoal de cada um, ou do
conjunto de professores, do que no embasamento tedrico, porque
vocé faz a redefinicdo deos conteldos, em guantidade e en
qualidade, mas ndo da pra fazer no oba, oba, vocé tem gue ter
alguma coisa teoricamente consistente gue dé sustentacdc pra este
conteldo, vocé trabalhando tais e tais contelidos porgque vocé esta
consciente de que ele serd necessirio. e gque ele vail ser mais
proveitoso na vida das criangas.

Entdo esta questdo tedrica ela ficou fora
dessa decisido de redefinicio dos conteldos, guando eu peguei os
livros de matemdtica do GIOVANNI me parece de 32 e de 42 série eu

percebi que mesmo fazendo esta redefinicdo, ainda havia alguns
contelddos que estavam sendo trabalhados de forma completamente
tradicional, sem nenhum atrativo melhor ou maior pra crianga
estudar, e eles estavam também fora do tratamento gue
principalmente a escola estadual ia dar pra crianga no momento em
que ele fosse pra 52 série.

A questdo das expressbes, por exemplo, era um
contelido gue estava fora do conteddo de 428 série, entdo nos
retomamos isto, trabalhando as expressdes desde a 32 série de
forma concreta com problemas que a crianga trazia, com proposta
de problema que elas tinham que resolver ou em relagido ao lanche,
ou em relacdo as bolinhas de gude, ou em relagac as figurinhas,
transferindo este problema que a crianca trazia, e transformando
em problemas que seriam resolvidos através de uma operagdo de uma
expressao. Isto fol muito interessante de fazer, & uma pena que
eu, este ano eu sai da escola, porgue eu ndo sei de fato se foi
colocado e continuou sendo colocado em pratica ou ndo, mas foi
uma mudanga gue na minha sala de aula pelo menos, deu muilto
resultado, as criancgas se interessaram a aprender assim num
piscar de olhos, a matematica nas expressdes, aprenderam a saber
pra gue servia. como & que iam trabalhar na 52 série, alguns
termos iam sendo mudados por ocutro mas iam ser s& substituidos,
mas iam ter o mesmo valor e assim por diante.

6 - Ela recebe sim, a matematica recebe
influéncia de outros fatores, dos fatores da sociedade, todos,
nido poderia ser diferente.

Todas as disciplinas recebem e a matematica
também, eu acredito que a matemdtica, ela tem se retornado assim
uma pedra no sapato dos alunos, de modo geral, das criancas, dos
adolescentes, dos alunos do curso superior.

Eu estou hoje dando Didatica Geral pro 22 ano
de licenciatura em matemdtica. Eu percebo assim que existe uma
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distancia muito grande entre qual & a idéia de matemdtica que os
alunos do curso superior tem e a idéia que eu enquanto professora
de 12 grau também tenho e eu acredito gue outros professores
tenham também uma idéia completamente diferente. Por exemplo, os
alunos do curso de matemdtica, eu perguntei pra eles num
determinado momento 14 no meio de uma aula. Onde & gue comegou a
matematica gue eles estdo trabalhando hoje no Curso de
Matematica?

A resposta fol clara e rapida, comegou no 1@
ano de matemfdtica. Isso demonstra que a matemética ela serve a
determinados propésitos, se ela estd na universidade ela vai
servir Gnica e exclusivamente pro curso superior, se ela esta 14
no 1¢ grau ela vai servir sé pro 1¢ grau e no 12 grau ainda muito
mal, porque os professores nido tem clareza da necessidade de se
trabalhar bem a matemdtica, e principalmente se fazer as
reformulagdes curriculares de acorde com as mudangas gue
acontecem na sociedade.

Vocé reformula um curriculo sem ter nmuita
clareza do que esté& acontecendo, pra gue val servir esta
matemdtica e a quem ela vai servir, num determinado momento, e
hoje esta questdo da reformulagdo curricular ela tem passado

muito pelos decretos governamentais, ndo se faz um trabalho mais
proximo dos professores, de discussdo e de reflexdao. Reflexao a
respeito do fracasso escolar porgque gue as criangas reprovam em
matemdtica, ou porgue as criangas reprovam simplesmente. Isso nao
passa muito pela discuss&o, pela reflexdo da pratica dos
professores, muito mais f&cil é fazer um decreto e dizer, olha de
hoje em diante val ser Ciclo Basico, entdo vai ser Ciclo Béasico
até a 42 série, do que se parar e fazer uma andlise aprofundada
das necessidades de se trabalhar num curriculo adeguado
politicamente, cientificamente pra escola ptblica brasileira.

A mudanca se faz através de decreto e nao se
pensa realmente nestas gquestdes, eu acho gue o curriculoc de
matemdtica assim como o curriculo da escola piblica de modo
geral, ele &, reformulado muito mais por interesses politico
eleitoreiro do que pela reflexdoc e pela necessidade de se ter um
ensino consistente que realmente responda as necessidades das
criancas das classes trabalhadoras, das classes populares, nao
sel se enrolei as coisas.

7 - De forma alguma, pelo contrario, ele &
politico e ideclogicamente claro e estd servindo exatamente a dque
ele veio, ele velo pra gque as criangas reprovem mesmo, due
tenham assim muito mais criancas fora da escola do que dentrc da
escola, pra isso gue ele velo, e tem mais uma guestdo que
ultimamente eu andei pensando a respeito, de gue nbés mesmos,
professores da Escola Piblica, do ensino de 12 grau e ou 32 grau,
nés temos utilizado ultimamente um termo, sem refletir muito a
respeito da abrangéncia deste termo que & a gquestioc da educagao
popular, educagdo para as classes populares,

A gente tem embarcado na utilizagdo deste
conceito, sem perceber que de uma certa forma, nés também estamos
ajudando a cristalizar esta questdo do que & popular, que & para
classe popular, que naoc & para a classe popular, na verdade onde
é que fica o limite destas gquestdes.

26



0 curriculo de matemdtica, por exemplo, ele
tem que ser adequado & classe popular ou ele tem gue ser adeguado
a educacgdo brasileira, & educacgdo da escola plGblica de qualidade
dgque a gente luta e, pra que ela acontega. Quando se colocamn
pesquisas a respeito de alfabetizagdo que & uma coisa gque esta
muito aparente hoje, se coloca sempre, alfabetizacdo para as
classes populares, para as criangas das classes populares, mas
onde & que fica os limites disto, porque ndo uma educacdo pra

escola pidblica brasileira.

Eu sempre procurei refletir muito a respeito
das minhas agdes como professora, desde a época em gue eu era
ignorante, tem uma certa época na vida da gente gue a gente é
mais ignorante do gue em outras. Entdo quando eu comeceil, comecei
sendo professora leiga, eu tinha 52 série do 1% grau, lecionando
na Zona Rural e eu demorei dos 19 aos 25, 26 anos pra fazer o
gindsio e depois fui fazer o Curso de Magistério qgue foi num
curso supletivo Projeto Logos II, que foi oferecido pela
prefeitura pros professores leigos da Zona Rural, aqui em
Londrina mesmo, entdo eu demorei este espago de tempo pra
terminar o 22 grau.

Mas ja& dando aula, desde os 19 anos, entdo eu
aprendi muito, aprendi mesmo de fato, muito mais fazendo,
errando, testando com a minha prépria ignoradncia as coisas gque
nac davam certo, eu testava nao dava certo, por que serd gque nao
deu? Buscava outra forma, sem nenhum conhecimento tedrico das
coisas. Entdo quando eu vim pra cidade gue eu comecei a fazer
faculdade, ai sim eu fui através da teoria das coisas que eu
estudei na faculdade, eu me reportei &dguelas atitudes que eu
fazia naguela época e eu pude perceber onde & gue eu errei, onde
& gue eu acertei, mas assim absclutamente as cegas porgue vocé
ndo tem a teoria, vocé nac consegue realmente estabelecer o
limite das coisas, vocé ndo consegue reconhecer o gue esta
fazendo, porgque & uma cegueira mesmo, é ser cega.

* FEsta ceguelra seria, a maneira como vocé
trata o ensino ideologicamente?

Ideologicamente, mesmo assim eu acredito gue
muito mais eu acertei do gue eu errei, porgue as injustigas,
injustica que eu chamo nesta &rea, & por exemplo, reprovar. Isso
é para mim uma injustica cruel com a crianca, a crianga ser
reprovada, € para mim a maior dificuldade que eu sempre tive, uma
coisa que me afetava profundamente era dizer pra crianga que ela
tinha sido reprovada, embora neste momento eu niao tivesse nenhuma
possibilidade de saber até gue ponto estava a minha
responsabilidade, enquanto professora, pela reprovacdo daquela
crianga, eu ndc tinha esta clareza. Hoje ndo, hoje eu ja tenho
condigdes de saber até aonde vali a minha responsabilidade quando
eu reprovo uma crianga, e até onde vai a minha responsabilidade

quando eu reprovo, mesmo sabendo que falta, falta algum, algum
pré-requisito pra que ela passe pra série seguinte.

Eu seil quanto falta e sei o quanto vai ser

necessdrio pra gue ela avance na série seguinte, entdo, hoje eu
sou mulito mais consciente em aprovar a crianga faltando
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determinados pré-requisitos pra ela avangar, o que antigamente
ndc seria permitido, do que na época em que eu comecei. Eu néao
tinha esta clareza. Pra mim, a Gnica coisa gue dava era reprovar
mesmo, embora me doesse muito, profundamente, eu tinha que fazer
isto, ndo tinha outra saida, hoje a gente ja& sabe, na escola nds
fazemos muito isto, Jjuntamos os professores, conversamos e
dizemos: tal crianga val passar mas falta isso, isso, 1isso, sem
este entendimento ela nidc vaili conseguir a série seguinte.

* O que te fez dar este salto, em termos de
olhar pra reprovacgdo e dar este salto de diferenca entre reprovar
4 dez anos atras e reprovar ou aprovar agora?

E o conhecimento mesmo, & o acesso a teoria.

8 - N&o, ndo representou ndo. Eu Jja havia
pensado nestas questdes muitas vezes, embora, ndoc tenha colocado
nada a respeito no papel (até ja citei isso antes) & um pouco de
dificuldade para escrever mesmo, falta de tempo até. As vezes eu

fico me perguntando quais sio os motivos que fazem com que o pais

nio tenha muitos cientistas ou se existem esses cientistas, eles
estd3o na obscuridade, ndo existe nenhum trabalho de tecnologia
gque seja amplamente divulgado, gque seja do conhecimento da
populacdo e principalmente que seja destinado ac beneficio de uma
grande parte da populacdo brasileira. As &dreas especificas, as
dreas de quimica, fisica, biologia e da prdépria matemdtica ela é
praticamente considerada como de menor importédncia dentro da
educa¢do brasileira e essa auséncia da matematica na vida das

-

pessoas e principalmente dos escolares, ndo €& uma posicao

inocente, nd3o é algo gue acontece por acaso, é uma posigdo
direcionada, gue tem suas razdes politico-ideolégicos pra que
sejam assim.

Ndo & a toa gque as criancas reprovam, nao & a
toa que a matemdtica & tratada apenas como mais uma disciplina
gque a crianga & obrigada a estudar, ndo & a toa que lisso
acontece. Existe uma razdo ideoldgica, politica por tras, que faz
com gque as coisas sejam dessa forma.

A producdo de ciéncia e de tecnologia no
Brasil e nos paises de terceiro mundo ela & direcionada pra gque
aconteca assim e se o pais ndo produz a tecnologia suficiente
para o seu desenvolvimento, ele vai ficar muito mais tempo
dependendo dos outros paises que produzem essa tecnologia através
das suas universidades.
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- Professora

- Professora rede estadual e da Universidade Estadual de
Londrina.

- Entrevista realizada na Universidade Estadual de Londrina

- 14/07/93

- 14:15 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Eu comecel a trabalhar em 1980, com ensino
fundamental, 22, 3¢ e 42 série depois gue eu ful pra 18 série
gquando eu entrei no estado, fiz escola particular, em 1984 mais
ou menos comeceil a trabalhar com ensino médio e comecel a
trabalhar com magistério com Diddtica Geral e Didatica da
Matematica.

Em 1989 comecel na universidade, continuei com
o 12 grau, deixel o ensinc médio e figuei entdoc a nivel superior.
Ano passado com 32 série, trabalhava matemadtica também e todas as
outras disciplinas.

2 - Basicamente a definicdc dos conteldos ela
era decidida a nivel de planejamento anual gue era feito no
inicio do ano, todos os professores se reuniam, a gente sempre
procurava fazer, mas recentemente isso ndo acontecia, a gente
tentava definir com o professor da série anterior o gque tinha
sido trabalhado e dal entdo fazer uma adequacdo, o0 gue a escola
14 tinha trabalhado até no caso & 22 gérie, pegava a proposta do
Curriculo Basico do Estado do Parand, verificava gquais eram os
contelidos definidos a nivel de 12 série e tentava fazer uma
adequagdo e al a gente catava algumas coisas que ndo eram muito
pertinentes para agquele momento e mantinha outras.

* O gque & uma adequagio?

Dependendo do gque o aluno ja teve de 228 série
ou gue ele ndo teve e precisaria ter tido, deixa de trabalhar
alguns contetidos gque ven definidos como conteldos de 32 gérie e
faz uma abordagem mais profunda, trabalha com temas que ja
deveriam ter entrado a nivel de 22 série e vocé reorganiza estes
conteldos enfim.

* Esta adequacgdo seria feita a nivel
individual ou de turma?

De turma, com os professores de 38 série é
feito a nivel de planejamento. Durante o ano al vocé tem
autonomia. Por exenplo, os meus alunos por uma série de
circunsténcias durante o ano passado tiveram, a gente tava
trabalhando com perimetro, aquela nogdo toda e surgiu pra eles a
curiosidade do cdlculo da area, em fungdo de uma série de
circunstlncias gue ocorreram em sala de aula. Apesar de n&o ser
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disciplina de 32 série, nés trabalhamos com calculo de &rea de
forma concreta, mas eles tiveram introdugdo da noc¢do de area a
nivel de 32 série, depois ao longo do ano vocé tem possibilidade
de algumas trocas, de inclusdo ou mediante uma justificativa
junto a supervisdo de retirar algumas coisas que vocé acha que
ndac tem condigdes de trabalhar naguele momento.

3 - A estrutura légica da prépria matéria,
guer dizer, a..., primeiro os pré-requisitos que os alunos tém,
guer dizer, guais s8o os conhecimentos que eles ja detém em
relagdo as situac¢des vivenciadas anteriormente, segundo &... o

contelldo ao nivel de proposta curricular, terceiro é a
possibilidade de se fazer essa bendita adequacgdo, quer dizer, em
funcdo do que ele ja teve e do que ele precisa, guer dizer, como
é que vocé val estabelecer um ponto de equilibrio dentro disso
dai.

A propria estrutura da disciplina no sentido
do que vocé val trabalhar, como vocé vail trabalhar e o gue vai
ser possivel fazer com aquela turma. E vocé tem que passar pra
uma andlise das criancas também, quer dizer, a priori vocé define
antes algumas coisas, mas depols que vocé tem contato com os

alunos essa redefinicdo se faz necessaria, porque algumas turmas
tem um pigue maior, tem uma condicdoc maior de trabalhar con
matemdtica, vamos assim dizer, ocutras sdo mals devagar, gquer
dizer, vai depender muito do grupo, aguilo gque vocé val deixar
ou vai tirar depois.

No inicio do ano é facil porque a gente incha
a coisa depois vocé val ter que fazer uma peneirada em funglo da
turma.

4 - 0Olha como eu trabalho h& muito tempo com
didatica da matematica e a gente 1lé& bastante coisa em relagdo a
isto, vocé sabe de algumas colisas gque as criangas precisam saber
e em gue sequéncia, por exemplo, se vocé vai trabalhar um
determinado conceito de geometria, ou se vocé val trabalhar com
acdes, ou se vocé val trabalhar com nlmeros decimais, quer dizer,
como isso tem gue acontecer e se isso val acontecer, guer dizer,
entdo eu procuro basear, me fundamentar nas minhas experiéncias
anteriores em relagdo &s outras turmas e em relagdo ao material
da Secretaria da Educag¢do, e em relacdo ao gue a gente tem
recebido através de cursos do CETEPAR que & fundamental, que deve
ser trabalhado, etc.

Em relagdo ao livro didatico, gquer dizer, ja
fol um ponto de apolo muito grande pra gente definir o que ia ser
usado durante o ano, gue até um tempo atrads o livro didatico era
" biblia " pra gente entrar em sala de aula e trabalhar com o©
aluno, ndo existe mais este tipo de preocupacdo, gquer dizer,
mesmo porgue se vocé conhece bem os conteldos gque sédo
trabalhados, quer dizer, se vocé tem um certo controle, vocé ta

solta das amarras, entdo basicamente é isso al.

# Atualmente nio se usa livro didatico nesta
escola?

Usa-se, veja bem, a escola como um todo adota
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livro didatico desde a... nido sei se agora estdoc adotando na 12
série, mas a partir da 28 série com certeza, & gquando eu
trabalhei ano passado, inclusive a matematica, tinha livro, mas
ele era usado, pelo menos eu usava como exercicio, entido a
crianca tinha que fazer alguns exercicios, algumas coisas vocé
dava uma olhada se tinha algum exercicio aproveitavel também, tem
uns gue ndo tem jeito de usar, eu usava o livro nesta
sistematica, agora fora isto, ndo tenho a preocupacdo de seguir a
paginagdo do livro, t& estruturado de tal forma, entfdo eu vou
estruturar da mesma maneira que o livro didatico, quer dizer, se
eu trabalhei adigdo, o més que vem & subtracdo, nos outros sao
nimeros racionais, nos outros sdo, cada vez gue Vvocé passa uma
parte, vocé esquece o resto, ndo a gente faz um...

[ ndo completou a frase ]

5 - A gquestdo do trabalho com area, guer
dizer, pras criangas aguilo surgiu assim, o objetivo era
trabalhar o perimetro, era saber o calculo do contorno, e junto
com o sistema métrico, quer dizer, envolvendo tudo isto.

E em funcdo de problemas levantados pelas
préprias criancas a gente comegou a trabalhar com area, e pra
eles foli extremamente interessante porque eles foram medir casa,
medir sala de aula, foram quadricular o chdo da sala com
barbante, e eles de fato, construiram este conceito de &area
concretamente e o que foi mais interessante que veio responder
uma necessidade deles, ndo fol uma situagdo montada por mim, para
que eles se interessassem por um conceito matematico, porque
normalmente & isto que a gente faz, vocé cria uma situaglo, vocé
levanta problemas e em fungdoc disto gue vocé faz, vocé tenta
agquela relagdo entre o gque crianca precisa saber, e de que forma
ela vai se apropriar deste conhecimento, mas neste caso ndao,
partir deles, eu sé oferecia as condigdes depois para eles
responderem as dividas gue eles tinham, entdoc fol muito mais
gostoso trabkalhar do que outros contetdos, outros conceitos que a
gente passava, quer dizer, ensinava.

6 - Como assim ...

{ fol preciso explicar a pergunta novamente
pois ndo tinha entendido ]

Eu ndo sel se eu entendi direito a pergunta,
gqualguer coisa vocé complementa.

Atualmente ou via de regra se trabalha
matemdtica como um corpo isolado de informag¢des gue se o
individuo dominar ele da conta de algumas coisas na vida dele,
entdo se ele souber determinados conceitos e aplica-los, somar,

subtrair, multiplicar é... fazer relacgdes matemdticas de alguma
maneira, etc. Quer dizer, dias atras eu achei interessante porque
num curso de pés~graduacao uma aluna falando de expressao
numérica, al eu falei pra ela que a expressdo numérica vem como
resposta ou como forma de estruturagido de um problema e
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verbalizei uma situacd@o problema que ia ter gue surgir no jogo
dos sinais, parénteses, aquela coisa toda e ai quando ela
percebeu como vocé transformava o verbal num sinal matematico é
que ela fol perceber pra gue servia a bendita expressdo
matemdtica, sdoc coisas gque a escola ndo trabalha, entdo, o que
gue a escola deveria ou precisaria fazer a nivel de matemdtica,
de fato ela recebe influéncia, gquer dizer, no primeiro momento
num sentido de trabalhar uma matemdtica cristalizada, o que
significa que ndo vai ter conseqgiiéncias na vida do individuo. Que
influéncia ela deveria receber talvez gquando pensa assim em
propor um curriculc matematico?

Eu acho gque a matemidtica deveria estar voltada
especificamente pra situagdes préaticas, no desenvolvimento do
raciocinio légico de fato, como & gque vocé val fazer isto?

Com situagdes concretas de aprendizagem, com
inter~relacdes, com a busca da resolugdo, da vinculagdo da
matematica com outras areas de conhecimento, porgque ela nido & uma
drea lisolada, ela ndo podia estar sendo estruturada longe do
portugués, quer dizer, o professor diz assim:

- Ah! © aluno & excelente em portugués mas
nido conseque fazer um problema de matemdtica. Nio podia tad longe
da histéria, da geografia porgque em tudo vocé estd utilizando um
"conceito, os conceitos matemdticos e o gue é& principal o
raciocinio ldégico-matematico, quer dizer, entdo ela deveria ta
sendo fundamental na estrutura¢do deste curriculo, uma base
mesmo, pra permitir a construgdo do conhecimento pelo individuo,
se ele ndo dispor destes conhecimentos basicos no sentido de como
se relacionar fatos, como se chega a conclusdo, como & gue se
deduz, isto & principio matematico, quer dizer, como & gue voceé
trabalha com as outras Areas do conhecimento também, ndo sei se &
bem isto.

-

7 =~ N&o, veja bem, aparentemente &
politicamente neutro, mas a partir do momento em gue ele se
propde neutro & extremamente politico, porque a partir do momento
em gue eu te ensino matemdtica, com uma somatdria de conceitos
pouco vinculados com a tua realidade, na verdade eu ndo estou te
oferecendo instrumental basico pra vocé resolver teus problemas,
nem pra vocé perceber essa mesma realidade na gual vocé esta
inserido, entd3o eu fago o servigo contra, vocé & a favor de quem
estd te propondo este curriculo enquanto uma proposta neutra e
isolada, e tudo o mais, ele ndo & neutro em nenhum momento,
apesar de aparentemente o professor ir pra sala de aula
acreditando que ele & neutro.

Ele trabalha como neutro, tanto que ele faz o
qué? Ele se compromete com o© conteGdo e ndo com a importéncia
deste conteido na vivéncia do aluno, esse contelddo
consequentemente ndo responde a nenhuma necessidade, ndo tem
nenhuma aplicagdo, tem até um livro (ndo sei gual &) gue propde
um caso interessante em que uma crianga com dificuldade em
resolver operacdes matematicas, ai ta 14 2+2 = 5 ou 7 ; 4-1 = 6;
aguelas coisas absurdas, ai eles até questionam, gue vocé nao
precisa ter material concretc de fato, simplesmente vocé
guestiona a crianga com uma situag¢do concreta, al a
entrevistadora fala para a crianca: Mas se vocé tivesse duas
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bolinhas mais duas bolinhas com quanto vocé ficaria? Com guatro
bolinhas. Mas e dois mais dois vocé diz que sdoc cinco ou sete e a
criancga responde: porgue sdao nimeros e ndo bolinhas.,

Entdo a escola trabalha a coisa téao
desvinculada de uma situacdo real, que a crianga ou o adolescente
ou o adulto gue estd passando por um processo de escolarizagéo
nido consegue estabelecer nenhuma relagdoc entre aguilo que ele
aprende na escola e aguilo que ele tem como situagdo pratica pra
resolver no seu dia a dia, o gue confirma aquele célebre ditado:
na escola teoria, fora da escola a pratica & outra.

* Isso tem alguma influéncia na sua maneira de
agir como professora?

Claro, porgue se eu acredito gque o trabalho
que eu facgo, simplesmente dando um corpo tedrico neutro, sem
vinculagdo social nenhuma, eu td agindo correto, na verdade eu tod
atuando no sentido de reproduzir a estrutura social que ta afi,
gquer dizer, eu ndo estou permitindo que esta pessoa realmente
utilize os conhecimentos gue ela deveria estar se apropriando

deles, eu corto pra essa pessoa a possibilidade de agir e
interagir social, politica, economicamente, etc.

Porgue eu nido dou pra ele as armas, O
referencial necessadrio pra esta situagdo, e eu coitada de mim, to
14 enguanto professora, crente que estou fazendo o melhor
possivel, quer dizer, quer dizer que eu acho que esse problema &
sério.

Quando vocé cria no professor a desconfianga
de que aguilo gue ele estd fazendo & politicamente incorreto e
portanto educacionalmente incorreto também, ele pode ndo agir
direto, mas ele val comegar a buscar alternativas, mas
infelizmente o professor ainda acredita gue se ele trabalha o
livro didatico, de cabo a rabo, ele td cumprindo a obrigagio dele
da melhor forma possivel, ele estéd sendo, ndo percebe gque esta
sendo manipulado junto com o aluno.

8 - A reflexdo veio guando vocé comega a
perceber o gue existe por tras da funcdo do professor, tudo que
vocé transmite num momento gue vocé estabelece uma relagao
pedagbégica com o teu aluno, durante muito tempo eu fui uma
inocente é... bem intencionada, mas nem por isso meu trabalho
deixou de ser menos prejudicial do que o de tantas outras
pessoas.

Num dado momento vocé parece dque descobre
alguma coisa, vocé para, se dguestiona e reflete acerca de tudo
isto, felizmente j& tive oportunidade de ter este processo de
reflexdoc algum tempo atrds, entdo a partir de entdo vocé pelo
menos assume o0 compromisso de mudar alguma coisa. Até que ponto
vocé consegue mudar tudo, vencer suas barreiras, colocar uma
pedra em cima do seu prdéprio processo educativo e parar de
reproduzir tanto, tentar criar alguma coisa nova, eu nao sel ateé
que ponto vocé consegue ir & frente, mas pelo menos a gente
tenta, em funcdo disto vocé tenta mudar essa tua relagao,
felizmente eu j& tive esta parada de reflexdo antes.
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06 - LIG

- Professora

- Professora 28 série da rede estadual.

- Entrevista realizada em sua residéncia.
- 15/07/93

- 14:30 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Eu tenho vinte anos atuando como regente
de sala, sempre atuei como regente, & trabalhei de 128 a 42
série, sempre trabalhando com todas as matérias e esses Gltimos
dez anog eu estou trabalhande com alfabetizacdo, este anoc com 28
série e 0o ano passado, dois Gltimos regendo 22 série, segunda
fase do Ciclo Béasico.

2 = Nés, eu digo nés, porque & a escola toda,
trabalhamos com centro de interesse, ou dentro daquilo que as
criancas tem uma preferéncia, a gente termina escolhendo o que se

adapta melhor ao contelido que a gente tem a seguir, ele & muito
flexivel, nds temos esta liberdade mas a gente procura adaptar o
interesse da crianga aos conteldos que a gente sabe que tem que
cunprir numa 22 série.

* 0 que & gue tem gue cumprir, porgue tem dque
cumprir?

Porgque & uma fase gue a crianga tem uma
expectativa, e & intermediaria, a crianga chega da 12 série com
uma bagagem, nés precisamos fazer um determinado servigo pra que
ela esteja pronta pra enfrentar uma 32 série, existe al o minimo
essencial que ela precisa receber pra ter condigdes de ir em
frente.

* Quais seriam estes conteGdos para a crianca
chegar na 2& fase?

0Olha gquando nés recebemos as criangas no
inicio do ano eles estdo lendo, escrevendo, interpretando,
chegam todos "alfabéticos", conhecendo numeracdo, trabalhando
com cartaz valor-de-lugar, conhecendo unidade, dezena, centena
entdo nds temos gque dar prosseguimento a este trabalho.

3 - Nés escolhemos um centro de interesse, de
alguma forma sai este centro de interesse, hoje em dia noés ja
trabalhamos as trés turmas no mesmo centro de interesse. A Ivone
(coordenadora pedagdgica da escola) ndo gosta ndo, mas & uma
maneira de ficar um pouco mais facil, mas ndés ja& convencemos due
de outra forma fica dificil.

* D& um exemplo.
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Por exemplo, nés ndo adotamos livro, o Estado
manda, nés procuramos aproveitar na medida do possivel, mas como
& centro de interesse, entdo... muitas vezes foge, Vvocé tem um
livro e ele ndo serve no momento.

Entdc nés precisamos de dois, trés, quatro,
nés pesqguisamos demais, nés elaboramos pra cada centro de
interesse, todas as atividades de portugués, matemética,
histbéria, geografia, ciéncias, educagdo artistica, tudo dentro,
gerado por aquele assunto e sendo as trés turmas trabalhando o
mesmo assunto fica mais facil porque uma elabora uma parte, a
outra elabora a outra parte, uma professora tem uma idéia, passa
essa idéia pras outras, surge um problema a gente Jj& corre e
alerta as outras como fol feito, na minha sala de aula aconteceu
assim. Ah ! mas eu fiz diferente.

Entdo esta troca de experiéncia entre os
professores & muito importante e ajuda demais.

* Um dos seus critérios seria essa conversa
entre os professores, dal vocés decidem naquela semana o centro
de interesse da semana, como &7

Ndo, o centro de interesse dura muitas vezes
um bimestre, porque ele vai se aprofundando, ndés trabalhamos
demais em cima de pesquisas, entdo a gente joga um assunto sempre
tem um porqué, sempre tem um gancho.

* D4 um exemplo pra gente de alguma coisa?

Um exemplo, no ultimo assunto nosso, nos
trabalhamos zona urbana e zona rural gue & um conteddo de 22
série, nés precisamos, nés acompanhamos aquele livrinho de
contetGdos da SEED, procuramos trabalhar dentro dagquilo, o melhor
gue a gente pude, ndo importa se estad no comego no meio ou no
fim, entdo entramos ha zona urbana e rural; zona urbana ndés demos
uma pincelada, deixamos as professoras da 32 série ja avisadas
que fol um servigo sé para eles terem uma idé&ia, e trabalhamos
mais a zona rural, entdo eles foram fazendo pesquisas, e... foram
aprofundando as diferencas e a gente sempre forgando a crianga a
observar e a tirar conclusdes, ndés ndo damos o ponto pronto, eles
fazem uma pesquisa em cima daguilo, & feito um trabalho em grupo,
& conversado, fazemos questionadrios, fazemos atividades, fazemos
cruzadinhas, mas sempre perguntandc o gue vocé acha, pedindo as
diferencas, fazendo a crianca observar, que ela tire conclusdes.

* Neste trabalho de zona rural gque conteQdos
de matematica foram trabalhados, como & que vocé escolheu os
conte(idos gue seriam trabalhados?

A matemadtica como um todo, entdo como nods

fizemos, da zona rural primeiro o gue & zona rural, a diferenga,
o que a crianca acha gue guem mora na zona rural se precisa da
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zona urbana, guem mora na zona urbana se precisa da zona rural,
tudo isso foi caminhando e a matemdtica vem sempre junto & muito
dificil trabalhar matemdtica, que dai se nés trabalhamos carroc¢a,
por exemplo, entdo nés contamos as rodas da carroga, o cavalo,
entdo, ndés estamos nesta fase justamente, nds estamos entrando na
multiplicacdo, entdoc se na fazenda, al ndés contamos as patas do
cavalo, os chifres da vaca, entdoc tudo ndés pegamos mais a
agropecuaria e deixamos a agricultura pro segundo semestre, entdo
ndés trabalhamos essencialmente a pecuaria, os animais, e ai vai,
vai ciéncia junto, histéria, geografia vai tudo junto e a
matemdatica se da muito bem, sem problema algum, & sd& aproveitar o
assunto e vocé usa aquilo nos problemas, em vez de vocé contar
tampinhas, palitos, vocé val contar ovos, vocé conta cestos de
milho, carogos de gualquer coisa que tenha sido produzido nesta
zona rural, neste sitio.

* E as criangas chegam a visitar a zona rural?

Este ano nés tivemos condigdes, o ano passado
nés levamos uma turma num sitio aqui perto, as criangas pagam o

6nibus, a gente freta o Onibus, entdo o ano passado nés

trabalhamos a leiteria de toda a zona rural, nés escolhemos a
leiteria por exceléncia, entdo ndés levamos as criangas pra verem
mesmo a leiteria, a producdo de leite, este ano ndo deu a coisa
embalou de uma forma ndés ndo conseguimos levar.

* Vocés trabalharam medidas quando trabalharam
com leiteria?

Medidas nbés ndoc trabalhamos, nc ano passado
sim, medida, o litro, as doengas, foli tudo.

*# Entdo vocé quer esclarecer mais um pougquinho
sobre essa gquestdo dos critérios. Entdo o professor escolhe o
centro de interesse e leva pra sala de aula e se o aluno chega
com alguma motivacgdo naquele bimestre que vocés estdo trabalhando
agquele centro de interesse?

A gente procura embutir junto, entende porque
aguilo nd3o & muito rigido nem... a gente & muito elastico, &
muito flexivel, de repente acontece uma coisa, vocé precisa
observar, dar um espago, mas nds fazemos todo um planejamento,
entdo zona rural vamos trabalhar pecuédria, tudo bem, entdo dentro
da pecudria o gue & gque nds podemos desenvolver inclusive eu devo
ter esse planejamento ai.

4 - O material vem em fung¢do do contetdo,
depois de escolhido o conteGdo entdo dentro deste contelde o gque
& que nds podemos atingir, ndo sei se nds estamos fazendo a coisa
ao contrario, mas é assim.

Nés trabalhamos muito com material concreto,
demais, 12 série trabalha essencialmente em cima de material
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concreto, trabalhamos demais com os palitos, com cartaz valor -
lugar, tanto pra fazer adigdo como pra fazer a multiplicagao,
subtracdo, essencialmente eu digo sem medo que eles realmente
conhecem numeracdo, inclusive esse ano ndés estamos trabalhando a
«conta de multiplicar diferente, novidade até para os professores,
é por exemplo, 24 x 3 bem simples, 3 x 4 unidades, 3 x 2 dezenas,
porque esse dois ndo & unidade é dezena, entdo fica dificil para
a crianca gue ndo compreendeu numerag¢ao, aguela gue realmente
compreendeu o valor daquele dois ela faz a conta tranguilamente.

* As criancas estdo entendendo muito melhor?

Eu ndo sel até aonde val muito melhor, talve:z
a insegurancga da gente também porgue é novidade. Ao menos &
concreto a crianga val entender entdo ndés ja conversamos gue no
segundo semestre nds vamos precisar retomar com os palitos e
fazer isto no cartaz valor = lugar porgue dai a crianca vai
compreender realmente o gue estd acontecendo, ela nao esta
multiplicando, vamos supor 245 esse 4 dezenas ndo é 4 ela tem que
entender que sao 40.

5 - Mudanc¢a nos conteddos? Bom, a matematica
tem gue ir crescendo, no inicio do ano trabalhamos muita
numeracdo, cartaz valor - lugar, os palitos até 999, ndo entrei
no milhar, unidade de milhar, a subtrag¢do com reserva, entdao o
primeiro bimestre trabalhamos essencialmente em cima disto, os
problemas, problemas com uma operagdo, com um raciocinio e sempre
dentro do assunto do centro de interesse, & o gue rege.

* Quando vocé estava trabalhando o centro de
interesse lembra de ter surgido alguma coisa significativa que
fez vocé mudar a aula?

0 centro de interesse tenha provocado ndo, as
vezes vocé estd elaborando um problema, vocé estd passando um
problema, eles colocam, eles acrescentam alguma coisa entdo de
repente eu tinha elaborado um problema no meu didrio e termina
saindo outro, e nés trabalhamos muito assim, © problema comn
seqgliéncia de fatos, a hora por exemplo, na zona rural eu estou
num sitio de manhd cedo, Seu Jodo fol colher ovos, ele tem tantas
galinhas entdo quantos ovos sdo? Vocé val acrescentando fatos, as
coisas vao acontecendo, entdo depois o Sr. Jodo ele saiu do
galinheiro ele foil pra horta, ele colheu tantos tomates, vocé vai
colocando tudo junto, e... muitas vezes no terceiro problema a
crianga tem gue colher um dado 14 no primeiro problema, entdo é
uma histéria em seqgliéncia, como a crianga ta@ vivenciando este
mesmo assunto em portugués, em ciéncias, ela compreende melhor o
gque aconteceu, que a grande dificuldade da crianga & a
interpretacdo da matemdtica, entdo pessoalmente o0s problemas com
dois raciocinios a crianca lé ela ndo sabe o que aconteceu, se
aumentou, se diminuiu o gue mudou, Ccomo era no Comego & COomo
terminou, o gue gue aconteceu.

*# Quando vocé fala em dois raciocinios o quer
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dizer?

puas operagdes, a gente fazendo problema com a
histéria em gegiiéncia a crianca vail acompanhando os fatos, entéo
eles fazem cCOm muita facilidade, & uma preparagao talvez para a
ja gérie jogar as coisas um pouco mais abstratas.

6 - Matematica esta inteiramente relacionada
com tudo, senmn a matemdtica vocé nao faz nada, voceé ndo faz uma
compra, ndo faz un troco, vocé& ndo ten idéia se ganhou ou perdeu,
o gque que aconteceu, o que foi gue mudou no acontecimento, no
fato, se aumentou, Se diminuiu, entao a crianca tem gue ter este
raciocinio matematico.

Ssem o raciocinio matematico o ser humano ndo &
capaz de se localizar, de se colocar, de se posicionar frente a
nada, ela precisa ter este raciocinio, talvez seja até um pouco
de loégica matematica, quer dizer, tem crianga que tem esperteza,
vocé val passando ela fala: - Eu Jja sel o que aconteceu. Ou as
vezes eles adiantam a pergunta, sbé pelo histérico, eles sabem O
que a gente val querer com aquile, tem crianga gque tem esta

esperteza, tem crianca que ndao consegue chegar 14, entdo nesta
crianga realmente vai precisar ser melhor desenvolvido.

Nesta fase a crianga na 28 série & muito
interessante porgue de repente ela diz: - Tia, eu sel gquanto &
gue da, mas eu nio sei fazer. - Entéo tente fazer, experimenta de
um jeito, experimenta do outro, ndo, entao deixa eu falar na sua
orelha.

Entdo eles falam & segredo, deixa eu falar de
segredo, & isto mesmo, € 2 crianca bate a cabega na maioria das

vezes ela descobre a maneira dela fazer © cadlcule mental mas nao
sabe fagzer escrito.

* E como & gue voceé vali fazer esse trabalho
escrito com ela?

Ela tem que tentar, ela tem gue propor, mas O
gue que vocé fez, vocé junto, vVocé reparou, de vez em guando vocé
tem gque dar uma dica pra ela, se agarrar em alguma colsa,
geralmente ela discutindo, ela pegando © fio da meada o resto
vai.

£ um todo, tem dJue Ser globalizado, um
conteGdo tem gue completar o outro conteido e isto ajuda demais,
porgque a crianga ela se familiariza de uma maneira mais completa
e ela compreende melhor e no momento em gque ela compreende © gque
aconteceu, © porgqué do acontecimento & mais ficil pra ela
descobrir as solugdes.

Njo fica um fato isolado, a matemdtica nao
pode de maneira alguma ser um fato isolado na vida da crianga
naquilo que ela esta estudando, naquilo que acontece e de repente
vocé pega 1l& um l1ivro, uma listagem de problemas, num problema
vocé fala de dazia, noutro problema vocé fala de dobro, num

.

problema voceé fala do comerciante, noutro problema vocé fala de
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frutas, aguilo faz uma salada na cabega da crianga, ela se perde
e trabalhando de uma maneira globalizada,ndo sel, parece que ela
vivencia o negécio.

7 - Olha, eu trabalho com a 2% gérie ainda, eu
na 28 série s£io os primeiros passos da matemdatica, eu nao vejo
nisso tanta politica, eu, pra mim & neutro, eu nio sei, porgue
nés damos a conotacdo nossa... pra mim & neutro, sé gue, a

natemitica @ muito importante, que ela seja compreendida, que ela
seja usada no dia a dia da crianga, que a crianga compreenda o
porgqué das coisas, o que ela t4 fazendo, o gue estd acontecendo,
porque daquela maneira, entao, sé assim a matemadtica vai poder
contribuir pra esta crianga, poder conhecer melhor ciéncias, pra
ela poder conhecer melhor estudos sociais, por exemplo, pra ela
poder trabalhar tempo, distadncia, volume, dentro de ciéncias,
dentro de histéria, dentro de geografia, entao, talvez desta
maneira a matematica possa ter uma conotag¢ao politica, mas por si
sé nao vejo como, apesar de due trabalhamos eleicdo, trabalhamos
tudo o gue acontece na politica, fazemos eleicdo junto com
estudos sociais e o portugués entra junto também, fazemos até
estatisticas com as criangas, eles votam, vao contar os votos,
eles vdo colher dados, entdo, talvez nds, dentro da matemética

nés usamos a politica como um conteldo a mais.

8 - E por exemplo, esta Gltima pergunta, eu
nunca tinha visto a matemdtica com uma conotacgao politica, me
pegou de surpresa, €eu nemn sel o gque responder, talvez porque a
gente trabalha com as criangas de sete a oito anos, os conteddos
nioc se aprofundam tanto pra gente ter essa preocupacgdo, talvez o0s
professores de 33 e 432 série possam até responder melhor.
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c7 ~ APA

- Professora

- Professora 42 série da rede municipal
- Entrevista realizada em sua residéncia
- 16/07/93

- 9:00 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Sou professora ha vinte anos e meio,
sempre trabalhei de 12 a 42 série e sempre trabalhei com todas as
dreas, s& este ano, uns cinco anos atras nés fizemos também por
Area =6 a 42 série, e eu trabalhei com portugués também, eu adoro
redacdo, dava redacgdo en cinco turmas, al parei, depois néao
trabalhamos mais. Ai esse ano voltamos a trabalhar por drea de
novo.

* Por que houve esta parada e agora voltou de
novo, qual & o critério?

‘ Nés trabalhamos por area ha cinco anos atras e

foi bom, foi bom s6 gue fol o primeiro ano e teve muitas falhas,
entdoc tinha poucas aulas de matemdtica e portugués, ndc tinha
muito conhecimento, foi mal distribuida as aulas, al depois teve
o problema de aprendizagem, menos aulas de matemadtica, mais aulas
de portugués, teve gente gue gostou de trabalhar por area, teve
gente gue ndoc gostou, entéo nés resolvemos foi parado pra
reavaliar o estudo pra ver e tal, pra ver como que ia fazer,
agora este ano ja estd diferente, eu tenho trés turmas s6, em vez
de cinco, entdo t& mais distribuido as areas, ta mais distribuido
as matérias.

* Por gue vocé acha importante dividir por
disciplina ?

Eu acho qgue & melhor assim, cada professor
procura trabalhar bem a sua drea entao puxa mais © aluno, vocé da
mais, eles se esforgam mais também.

Quando vocé estd com a sala sozinha tem semana
que vocé d& mais portugués, tem semana que da mais matemética,
tem semana gue da mais histéria entdo vocé acaba as vezes, tem
matéria gue vocé puxa mais e deixa a outra meio assim, ndo da& pra
vocé trabalhar todas direto igualzinho e por area nao, vocé vali
14 e quer sua matéria, vocé vai 1a e esforga pra fazer aguilo, as
criancas também retornam mais também e preparam principalmente as
criancas pra 52 série, porque a 42 série chega na 5@ série por
area eles ficam coitados perdidos & muito novinho & como se fosse
19 ano e as professoras de gindsio as vezes nao tem paciéncia.

¥ Vocés fazem algum tipo de integracdo de
contelddos?

490



) ' A gente procura fazer integrado apesar de uma
ndo interferir tanto na area da outra, mas a gente procura
trabalhar integrado, gue nem agora minha colega de matematica val
dar o Tangran, vai fazer o jogo ela vai usar em matematica e eu
vou usar em redacdo entdo a gente val trabalhar integrado assim e
assim, que nem ela tava dando o corpo humano e eu passel video
sobre o cérebro entdo ja estd integrado com corpo, ciéncia, entéo
a gente procura fazer alguma coisa para auxiliar também pra nao
ficar isolado.

* E essa integrag¢do como surge?

. ‘ A gente senta, tad sempre conversando, trocando
idéia e a matéria gue da pra gente se unir.

2 - Bom no inicioc a gente tem um projeto, tem
um plano curricular anual, depois ele & dividido por bimestre e
dentro do bimestre a gente trabalha as prioridades gque véao
surgindo de acordo com o interesse das criangas, se tem uma

atividade que eu possa dar la por outubro ou novembro e as

criancas demonstrarem interesse no inicio eu posso mudar ela é
flexivel, o plano é flexivel.

* Que projeto & este, guem faz, como @&
trabalhado? :

E tem um projeto gue & anual, o plano, ele é
feito na Secretaria Municipal de Educagdo e ele vem anual depois
nds transformamos ele em etapas.

3 - A gente vé& a sequéncia dos contetdos por
bimestre, por exemplo, nds damos numeragao, vamos supor até um
milhdo, na 32 série ndo dou até 1000 a gente vai indo aos poucos,
vai pela ordem de dificuldades, a gente val trabalhando aos
poucos, primeiro a operagado com um divisor, um multiplicador
depois com dois ai vai assim por grau de dificuldade. £ ...,
depois a gente vé também o desempenho da crianca, tem crianga, a
gente vai conforme vai indo a sala, se a gente vé& gue ndo pode
dar o passo antes gue a crianga mantenha o dominio da matéria,
entdo a gente d& a matéria tal, fixa, depois faz uma avalilacgao
tipo de um teste pra ver se eles avangaram se ndo avangaram a
gente fica no mesmo, entdo aquele plano 14 é mais uma meta pra
seguir, mais um roteiro, mas a gente nédo ta preocupada assim em
vencer totalmente, preocupada em dar tudo, negdcio & dar pouca
coisa com gualidade, primeiro tem gue vencer oS obstaculos, néo
pode ir avangando assim e todas as séries trabalham assim.

4 - [ A professora ndo entendeu a pergunta
tive que refazer a pergunta ]
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' .Sim, eu sempre pesguiso tem muitas pesguisas
en }1vros, pesquiso, faco cursos na universidade de 12 a 4@
série, sempre procurando exercicios diferentes, sempre procurando
alguma coisa a mais pra dar para as criangas.

* Vocé pesguisa em que tipo de livros?

Sdo livros de matemadtica mesmo, mais
atualizados, livros didaticos mais atualizados, fazemos reunido
com troca de idéias, troca de experiéncias, gue matemdtica & bem
dlpémica, ativa, pras criancas poderem gostar e & dificil pras
criancas, matemdtica & um bicho papdo pras criangas.

* Por que vocé acha isto?

Eles ndo tem, eles eu acho que pulam alguma
fase, tem criancas que pula alguma fase no aprendizado e depois
nido consegue acompanhar, se ela ndo consegue acompanhar ela perde
0 interesse. Entdo ela ndo consegue mais gostar de matematica,

depois a gente volta e ela aprende e comega a gostar de novo, @&
dificil vocé gostar de uma coisa gue vocé ndo esta entendendo.

* Vocé usa livros didaticos na sala de aula?

Nio, ndés ndoc temos livros didaticos ndo, néo
usamos e fazemos apostila com exercicios.

* E como vocés montam essas apostilas e da
onde vocés tiram esses exercicios?

Entdo, de livros didaticos, de apostilas, de
troca de idéias, entdo a gente val, procura em revistas, jornais,
vai procurando atividades diferentes pra poder dar uma aula
diferente.

5 - Entdo, gue nem o ano passado mesmo eu
mudei, era pra eu dar, eu trabalho com Tangran, agquele trabalho
do jogo, ai eu ndo ia dar porcentagem e area, & uma matéria pra
dar no 492 bimestre, como gue eu ja estava no Tangran, eles
gostaram, trabalharam, fizeram, al eu ja dei a area, ja dei
porcentagem no 22 bimestre, entao eu fiz esta mudancga, e nao teve
problema nenhum, aprenderam bem.

0 Tangran, eu fui trabalhar com Tangran pra
despertar uma mais, a..., ndo é& agilidade, o Tangran desperta a
habilidade na crianca, & um jogo, & uma coisa, uma brincadeira e
eu resolvi fazer, mas a matéria, pensei enm dar a matéria mais pra
frente, ai eles viram o Tangran e tal e gostaram muito e eu guis
aproveitar o material, o material & rico, entdo eu guils
aproveitar o material, pordque com ele eu posso trabalhar em um

todo, porque é uma atividade assim diferente pra dar, e ai eu
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aproveitei e eles viam também jornal, porcentagem, 50%, 70%,
perguntaram o gque era aquilo pra mim, ai eu fui explicar o que
era porcentagem, acabei dando porcentagem também, J& dei
perimetro, area, porcentagem, quer dizer ja del um monte de
matéria gue era mais pro final do ano, mas © interesse deles
estava naquela época e eu dei.

* Como surgiu o interesse pelo Tangran?

. Foi pelo <curso gue nds fizemos na
uplversidade, al eles fazem o Tangran, cortam o sulfite, dobra
direitinho, vou explicando como gue & que dobra e eles mesmo
fazem, depois colam numa cartolina ou papeldo e ail trabalham com
Tangran. E muito interessante.

6 - [ fol preciso repetir a pergunta con
outras palavras, houve muita davida )

Bom a matematica estd inserida no contexto
como todas as matérias, ela existe, tudo o que vocé val fazer usa

a matematica, a matemitica & importantissima e ela td integrada
com todas as matérias, ela ndo é& isolada, e eu acho que ©
principal motivo da matemdtica & despertar o aluno pra ele ser
mais esperto, mais ativo e resolver qualquer problema, nao s6
problema da matemdtica, mas problema da vida, problema cotidiano
que ele tem, que se ele chega na hora de resolver um problema al
ele vai pensar, la4 ele pensa e quando vai resolver um problema da
vida dele ele vai pensa também, entdo & isto, despertar o
raciocinio dele, despertar a légica, despertar ele pra vida, ele
nio ser depois ai, um alienado, um bobinho, ser esperto na hora
de receber um troco, ser esperto na hora de pagar, Ser esperto
antes de passar no caixa, saber quanto vai dar, entdo este tipo
de coisa que deve ficar atento, entdo ele é muito bom gue ele
ativa as criancas, tudo & matemdtica, se vé, vinte e guatro horas
por dia vocé respira matematica, sem perceber vocé vive a
matematica.

* Mesmo assim as criancgas tem dificuldade na
matematica. Por que vocé acha que elas tem essa dificuldade se a
matemadtica estd tdo presente na vida das pessoas?

Acho que um dos pontos gue eu te faleil foi
esta falha ela pulou alguma fase gue ela estudou e ela nao
consegue entender, a outra eu acho que & ... as vezes o grau de
dificuldade ta apresentando pra ela também, ndo ta adegquada pra
idade gue ela tem, pra agquela série, pra aguela turma vamos
supor, que nem agora, a gente t4 trabalhando por turma, a gente
vé a diferenca de uma turma pra outra. Eu trabalho com trés salas
eu dou portugués em trés salas, sO este ano porque antes eu
trabalhava todas as matérias, a gente vé o rendimento de uma sala
nio & igual a de outro, o mesmo conteldo que eu trabalho numa
sala termino uma semana antes gqgue a outra, porgque eles
correspondem mais, eles vdo mais além, agora, ads vezes a gente
percebe isto gquande trabalha, as vezes a gente corre e larga as
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criangas pra tras, al tem gue parar e voltar.

7 - Eu acho que ai, bom, ele muito salgado, ja
teve uma época gque ele era muito, era muita atividade, muito
contelldo, muito conteddo pras criangas, gque nem o da 3@ série eu
trabalhei dez anos com a 32 série & tudo pra eles contelido novo,
entdo tinha muito, muito, dava muito contelGdo na 32 série e na 42
série bem dizer era gquase s6 revisfo, entdo a gente brigou muito,
falou muito, e ndo dava porque saiu do 29 ano, coitadinho, eles
eram peguenos e muita novidade, muita coisa nova, porgque
matematica tem que dar novidade mas tem que fixar, entdoc nao dava
tempo de fixar, al foi deixado alguns conteldos pra 42 e a 4%
série continua a matematica da 32 série.

[ a pergunta foi repetida novamente ]

Eu creio gue sim, neste pais tudo tem um
fundinho de politica, agora ele ser neutro acho que ndo € nao,
ele &, apesar de quem d& a vida para o curriculo & a pessoa, &
quem vai rege, porque vocé pega folha e papel aceita tudo, ail
vocé que vai dar a sua dindmica, a sua dindmica vai direcionar,
entdo vocé leva a tua aula pra onde vocé quer, se Vocé guer dque
seja dinamica, seja presente ou seja atual, vocé faz, agora se
nio, vocé segue l& o papel, segue como ta 1la, mas ndo desperta
nada, a crianca passa all, faz 2 + 2, 3 + 2 ndo sabe porque e
fica na vida do mesmo tamanho. No fundo ele & politico, tudo que
vem de cima & politico. Entdo ele influencia sim, se eu fosse uma
pessoa muito passiva, se eu aceltasse tudo O que esta ali,
sequisse a cartilha, seguisse certinho, mas eu nao consigo assin,
eu faco a minha politica, eu fago o jeito gue eu acho que vai
melhorar as criancas, entdo se tem alguma intengdo, alguma coisa,
pra mim, ndo vale este recado, eu ndo passo do jeito que eles
querem, porque a gente sabe que a politica, as idéias deles.

Eles guerem gue seja assim guadradinha, todo
mundo em série, todo mundo em fila, todo mundo pensando pouco,
mas eu trabalho dum jeito de despertar, agora depende de cada um,
entio a gente tem gue saber o que fazer com este programa, porque
o papel ta ali, vocé gue da a vida na matéria, matemdtica & uma
matéria muito boa.

8 - Tinha, sempre eu td pensando, sempre eu toé
refazendo, ndés temos assim, bastante reunides, bastante colisas
assim que falam sobre isto que alerta sobre isso entdo a gente
sempre procura trabalhar mais o real. Ja faz um bom tempo gque eu
ando guestionando e pensando.

0 problema € muito sério, se der pra uma
pessoa que nao estd alerta ela corre um grande risco de atolar
todo mundo, de ndo ir ninguém pra frente, fechar, em vez da

escola ser uma escola pra abrir, ela vai fechar, vai fechar, val
desestimular os alunos, vai ... ela n3c vail entdo, maior
preocupagaco da educagdo agora & despertar as professoras, tem
muita gente gue Jja& est& acordada, j& esta vivendo, ja ta assin,
agora tem uns ainda gue tem despertar pra essa realidade, pra
esse jogo gue tem, esse jogo politico, essa massificagdo da
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escola, que nem a tecnologia eletrdnica, comunicagdo, evoluiu
muito, via satélite, tem antena parabdlica, tem tudo que ... e a
educacdo ndo evoluiu nada, entdo isto dal tem um porqué, tudo tem
um porgué, entlo a gente compete com os meios de comunicag¢do, que
jeito, & ... & uma desigualdade tremenda, mas isso dal a gente
tem que perceber gue & de propdsito, & uma coisa gque existe e a
gente tem que conviver com isto, eles querem mesmo gue a educacdo
fique por baixo, gque n&c tenha nada, dque ... que a dgente desanime
também, acabe ndo fazendo nada, entdo & dificil vocé trabalhar, é
muito dificil.

Vocé trabalha com giz, apagador, quadro negro
e carteira, tem vez gue nem tem carteira, senta no chao, que o
ano passado muitas criangas sentavam no chao, e quer dizer, vocé
nidoc tem estimulo nenhum assim de dinheiro, de melhoria nem nada,
vocé tem gue ter cabega boa , cabega aberta pra entender isto
dai, e ver gque ndés somos vitimas do processo, nds e as criancgas,
pra trabalhar, porque se ndo vocé entra numa al que ndo tem nada,

nido adianta nada, ndo adianta fazer nada e... vocé acaba soé
cumprindo um papel de dar aula, fica um "dador de aula", ai fica
dificil, porque vocé demonstra o seu... o seu desinteresse pelos

alunos e eles coitadinhos sdo vitimas do processo também, quer
dizer ndo muda nada.
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08 - NEI

- Professora

- Diretora de escola da rede municipal.

- Entrevista realizada na residéncia da professora.
- 16/07/93

- 10:00 h

- Entrevistadora: Ednéla Poli Mignoni

1 - Trabalhei seis anos como professora
regente, trés anos com a 18 série e trés anos com a 32 série, um
ano figuei no atendimento psicopedagdgico onde a gente atendia soé
criancas com dificuldades de aprendizZagem e um anc em direcgdo da
escola, onde eu estou agora. Ja& trabalhel com matemética.

2 - Na 12 série tinha todas aquelas nogdes
matematicas iniciais que a gente tem gue dar pra criangas de 12
série, alfabetizacio mesmo em matematica, entdo os conteldos eram
os conteiidos de 18 série mesmo que a gente tinha gue trabalhar.

* Quais eram eles?

Numerais, problemas,... Bom a escolha era
feita mais ou menos baseada no curriculo que a gente tinha que ta
apresentando pra crianga. :

* Que curriculo & este?
0O curriculo da escola.
* Egte curriculo era mandado por alguém?

A Prefeitura mandava o projeto, o projeto
geral, e dentro da escola a gente fazia as divisdes, entao
conforme o estdgio em qgue a crianga estava & que a gente
selecionava esses conteGdos. Ent3o na 12 série, era o basico, o
inicio de contagem, de raciocinio de numerais, e depois na 32
série ja tinha os problemas, as fragdes, divisdo, multiplicacéo,
tudo isto que a gente tinha que t4 trabalhando mesmo.

3 - Né6s tinhamos uma segiliéncia, uma segliéncia
a ser seguida, mas dentro disto tinha as dificuldades dos alunos
gque vocé tinha gue tad atendendo, entao muitas vezes naquele
bimestre era o bimestre de estar se comegando divis@o com dois
nimeros, mas a crianga ainda tinha algumas dificuldades
anteriores, entdo ndés tinhamos esta flexibilidade de tid atendendo
todas aquelas dificuldades pra depois passar pra um conteado
novo.

Entdo, quer dizer, nés ndo tinhamos assim como
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escolher os contelidos, porgue tinha uma sequéncia ali a ser
sequida, mas a gente procurava dentro do possivel td acompanhando
também o crescimento da crianga.

_ 4 - Eu pesquiso muito, sempre fui de pesquisar
muito, e de té& buscando junto com a crianga ali.

. Uma colisa que eu percebi principalmente na 32
série descobri por causa de um aluno meu, gue ele tinha uma
dificuldade muito grande em entender o problema gue era colocado
no guadro ou mesmo quando a gente fazia, eu trabalhava muito com
mercadinho, com feira, com farmdcia, tudo a gente montava dentro
da sala de aula pra ta trabalhando com as criangas. E eu tinha um
aluno gque ele tinha dificuldade de ta assim colocando no papel
tudo isto dai, mas mentalmente ele fazia tudo, e uma vez indo pra
escola, pra faculdade encontreli este menino gue vinha voltando do
mercado, dque tinha ido comprar pra mde dele aglcar e farinha, e
ai guestionando, perguntel quanto ele tinha levado de dinheiro
pro mercado e ele me deu todos os calculos assim, dentro do
énibus, mentalmente, entdo eu percebi que ele & que fazia compra
pra mde, entdo ele tinha dificuldade de pdr no papel, mas
mentalmente ele fazia, e ai foi facil de se ajudar esse menino,
que ai sempre pedia gque ele colocasse no papel como ele estava
pensando, isto me ajudou a trabalhar com outras criangas que
também tinham o mesmo problema.

Entdo assim eu sempre busquei descobrir as
dificuldades de cada crianca e como trabalhar, entd@oc eu lembro
gue naquela época a gente vivia enfiada dentro do mercado agui do
Jodo Paz, eu tirava a criangada da escola e vinha pra ca, pra
gente, sempre fazendo dois ou trés tipos de trabalho juntos, ndo
6 trabalhando matemdtica, a gente trabalhava questdoc de prego,
porque as coisas subiam tanto, porgque gue a gente devia consumir
determinados produtos ou ndo, como comprar, ver se a mercadoria
tava boa ou ndo, mas eu trazia a criangada pra dentro do mercado
e pedia pra que eles ficassem observando um caixa, como a moga
fazia, como & que eles deveriam fazer gquando eles viam.

Porque a crianca, principalmente de 32 série,
guando ela ja& estd passando aquela fase inicial da aprendizagen,
ela tem mania de perguntar pra gente:

- Mas, o que gue eu fago & de menos ou € de
mais, & de multiplicar ou de dividir?

E, entdo eu levava eles pro mercado, pra eles
perceberem em guais situagdes eram de multiplicar ou era de
dividir, ou era de mais ou era de menos, depois levava isto pra
dentro da sala de aula, eu trabalhava sempre dentro muito do
concreto com eles.

* A gente td falando assim se vocé se baseia
em algum outro tipo de material, vocé falou que faz uma pesquisa
pra resolver que conteddos vocé vai trabalhar. Como é& esta
pesquisa além do que vocé j& explicou?
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Livros, muitos.
* Que tipos de livros?

‘ o Livros, livros de matemdtica gue a gente
tinha, didaticos gque a gente tinha na escola.

* Vocé pesqguisa nos livros didaticos, vocé nao
adota nenhum livro?

* Mas como & que vocé trabalha, o gue gque vocé
tira destes livros?

£... as atividades diferentes. Entdao como
nesse caso desse aluno que eu coloquei, eu procurei dentro dos

livros atividades que pudessem levar este menino a ter facilidade
de por no papel aguilo que ele fazia mentalmente. Entac sempre
guando eu tinha um, eu ia buscar nos livros, porque eu tenho uma
determinada dificuldade com a matemdtica, entdo eu tinha que
pesquisar muito e eu buscava isto nos livros didaticos.

E guando ndo &, tem uma supervisora muito,
muito assim atuante e sempre a supervisora ajudava muito a gente
tambén.

* Que tipo de dificuldade vocé acha gue tem enm
matemdtica?

Eu desde crianca eu tenho dificuldade com
matemadtica eu tenho uma certa ..., adoro ciéncias, histéria,
geografia, portugués, agora matematica eu tenho um certo receio,
nio sei porgue, mas eu ndo podia passar isto pras criangas. Entéo
esse medo de estar passando esta dificuldade pras criangas & gue
me fazia buscar, pesquisar e descobrir novos tipos de atividades,
novos tipos de exercicios que pudessem td ajudando as criangas.

5 - Nossa, fazia sempre, fazia sempre, porque
i4s vezes aparecia uma situacdo problema gue a gente tinha que
resolver e por causa desta montagem de feira mesmo, de
mercadinhos, sempre surgia situa¢des assim gue vocé tinha que
estar resolvendo com as criangas, entdo a inversao da ordem, a
inversdo desta seqliéncia a gente fazia sempre.

* Vocé pode citar um exemplo?
Olha eu lembro gue uma curiosidade que a
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crianca tem muito grande, alguns, nem todos, & ... a questdo, a
curiosidade gue as criangas tem muito grande, quando chegam na 32
série, ndo sei se é porque os pais em casa cobram alguma coisa é
a bendita multiplicac¢do por dois nmeros e a divisd@o, eles chegam
j4 querendo &, ta trabalhando com estas multiplicagbes que a
gente sempre introduz a partir do 29 bimestre na 32 série.

Porgque a gente ta fazendo toda uma revisio
anterior, pra depois tad entrando isto dai, e as vezes a gente &
obrigado a trabalhar com isto antes, por causa da curiosidade, a
curiosidade & muito grande entio vocé tem que atropelar as coisas
e passar isto na frente, muitas vezes e a outra questdo sdo os
decimais, o zero antes da virgula gque as vezes aparece naquela
época mesmo dos centavos, que aparece esse, esse zero anterior
que as criancas ficam ali e vocé tem que trabalhar com isto,
mesmo sendo um conteido posterior, & sel 1la, ndo lembro outros
exemplos ndo, mas multas coisas vocé tem que fazer antes.

6 - [ foi preciso explicar a pergunta ]

Ndo, o gue a gente percebe, a dificuldade
quando vocé comega a trabalhar mesmo com matemdtica, €& isso que
vocé percebe que ela estd um tanto quanto alienada de tudo,
principalmente dos curriculos te trazem os projetos te trazem a
matematica alienada de tudo, ou entdo com aquelas questdezinhas
assim & ... aquelas questdes de sempre, mamde fol & feira e
comprou ndo sei o gue, ndo sei o que, sem uma anilise sem uma
critica dinamica, algo assim bem automdtico, como se a matematica
tivesse gue ser algo automdtico e algo é... sem hada de
concreto por tréas dela.

Entio é uma coisa gue eu senmpre tentei colocar
dentro da matematica foi esse algo de concreto, entdo quando eu
te cologuei que eu levava as criangas no mercado era pra estar
fazendo estas analises, também da parte social de tudo isto dai,
porque gue um produto custa mais caro gque o outro, entao vamos
observar o gue gue acontece no radio, na televisao, os produtos
que tem mais propagandas que sdo divulgados mais no cartaz, sao
os produtos que custam mails caro, por gqué? Porque eu tenho que
pagar por tudo isto, e a gente percebe que os gurriculos nao
trazem isto, eles abordam a matemdtica nua e crua sabe.

A matemdtica & um campo vasto quando se esté
trabalhande muitas coisas, entdo hoje, quando a gente vé a
economia do pais, a gente percebe que a matemdtica & um campo
onde deveria ser trabalhado tudo, tudo, tudo mesmo, as guestoes
sociais, as questdes politicas deveriam estar embutidas ( que
elas estdo ) s6 que a gente ndo leva isto pras criangas, ou
porque a gente acha que ela ndo estd preparada pra isto, gque vou
complicar muito a coisa, mas al eu acabo desvinculando a
matemdtica da realidade, o que fica muito dificil, porgue eu acho
o que aconteceu comigo, & que a matemdtica ela é demasiadamente
desvinculada da realidade por isso que eu ndo tenho muita atragao

por ela.

* Mesmo agora tendo essa visdo que vocé diz
ter da matematica.
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Entdo, mas agora tem todo um resquicio
anterior gque acho que fica 1mpregnado ali com a gente que vocé
tenta levar ela diferente pras criangas, comigo a coisa, eu
tenho dificuldade.

7 - Se ele & politico e ideologicamente
neutro?

[ a professora repetiu a pergunta para si ]

Totalmente neutro, e & como eu cologuel pra
vocé, existe uma ideologia ai, pra gque vocé ndo pense e nao
raciocine a respeito de tudo isto, entéo quando eu te coloco,
guando eu coloco pra crianga problemas, que a mamde fol & feira e
comprou dois quilos de feijdo, uma dazia de ovos, ou alguma coisa
assim, eu ndoc té fazendo a crianca refletir sobre um calculo ali
frio, sem nada atras disto dal, pra que ela normalize toda

situagdo, pela qual ela esta passando, qual ela esta vivendo.

* Entdo vocé acha gue existe entdo, uma
ideologia, por tras do curriculo de matematica?

T4 mudando hoje, eu percebo com os professores
14 da escola que eu trabalho, que esta questdo esta mudando, uma
que hoje nés ndo recebemos mais projeto pronto da prefeitura.

* 0 gue vocé chama de "projeto"?

Sabe o esgueleto, agquele que vocé tem que
trabalhar durante o ano, entdo ali, vem agquele esqueleto pronto
da prefeitura, vinha, hoje ndo vem mais, &, sobre, 1°¢ bimestre,
tais e tais conteﬁdos, 2?2 bimestre, tais e tais conteudos e a
qante percebe que no inicio eu fiz isto, eu nao posso negar. COmo
vocé ndo sabe o gue fazer, ainda ndo conhece bem a coisa vocé tem
gque ter alguma coisa a segulr, vocé segue como se fosse uma
Biblia, ai depois vocé val se desvinculando vocé sabe que pode
seguir outros caminhos.

Hoje ndo se tem mais, o projeto & feito dentro
da escola, o curriculo é montado dentro da escola, entdo ali vocé
trabalha mesmo, com uma realidade ali da crianga e esse curriculo
& bem flexivel, entdo hoje, vocé ndo precisa ter medo mals de
estar abordando determinados assuntos, de estar passando uma
coisa na frente da outra, porque & vocé depois que vai fazer a
avallagao tudo é, & com vocé depols, ndo existe uma cobranga
assim, da Secretaria da Educag¢do que em tais e tais meses val
ter, ter uma avaliacdo porque antes vinha até as avaliacgdes
bimestrais vinham prontas da prefeitura.

* Entdo, essa questdo da ligagdo do curriculo
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de matemdtica com politica e ideologia tem alguma influéncia na
sua maneira de agir comoc professor?

Como assim?

* Vocé acha gue ele ndo é& ldeoldgico e
politicamente neutro, isso muda

[ ndo me deixou terminar a pergunta ]
Ele & neutro.
* Ele & neutro?

Ele tenta camuflar varias situagdes, ftenta
camuflar ndo, eu ndo diria isto, ele ndo abre, ele & algo
mecdnico, sabe & como se a crianga tivesse que pensar sd o

cadlculo de 2 + 2, mas ndo implica este 2 + 2 na vida dele, sabe,
tipo guando eu falo gue a mamde fol & feira e pagou CR$ 50,00 o
guilo de arroz, eu naoc fago a crianca pensar porgque gue foi
gque este arroz custou CR$ 50,00, entdo eu acho assim gque essas
coisas deveriam ser trabalhadas dentro da matemdtica também. Pra
que essa crianga tivesse uma visdo mais critica do real.

8 - A questdo da neutralidade da ideclogia da
matemdtica ndo, eu posso até ter trabalhado a esse respeito, mas
nunca penseil na guestdo da matemdtica ta& vinculando esta
neutralidade. E ela vincula, sempre vinculou.

* Vocé quer acrescentar mais alguma guestao?

Eu s6 acho assim, hoje, estes dias mesmo eu
fiz um, participei de uma palestra com a Leila Mortari, onde ela
colocou a guestdo da alfabetizag¢do na matematica, e entao a
alfabetizacdo a gente sempre vé, a guestdo da leitura e
escrita,mas a questio da alfabetizag@o em matemdtica eu nunca
havia pensado nisto, e ela colocou assim, coisas gue eu, eu guero
voltar pra uma sala de aula sabe, que hoje eu acho dque eu teria
bem mais facilidade pra ta& trabalhando com matematica.

[ ao acabar a entrevista a professora quis
continuar falandeo do assunto, anotou as perguntas pra comentar
com suas colegas de escola e entdo gravel mais um pouco de sua
fala ]

Eu acho assim, a matemdtica & algo tao
dindmico, ndoc é agquela coisa sem vida gue a gente ta sempre,
sempre passou pra crianga, pode ser algo novo todo dia, algo
assim interessante, legal de td se vendo, mas o gue a dgente acaba

51



trabalhando, & aquela matemdtica ali, dissociada de tudo, fria.
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09 - SUE

- Professora

- Professora 12 série - 52 a 82 série (Portugués) da rede
estadual.

- Entrevista realizada na residéncia da professora.

- 16/07/93

- 11:10 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

. 1 - Eu trabalho desde 1988, ha seis anos, e na
18 série como & alfabetizagdo a gente trabalha todas as Areas.

2 - A gente segue o curriculo basico, a gente
segue o curriculo badsico que a prdpria Secretaria de Educagédo
manda.

* Certo ela manda, esta semana, semana Jue

vem, na outra semana, no més, como vocé faz esta escolha no
dia-a-dia da sua escola?

Os contelidos s&o trabalhados de uma forma
integral, entdo se a gente, se todo o contelido & a partir da
histéria, a partir da histéria a gente levanta um centro de
interesse, da historia da disciplina de histéria.

Entdo a gente levanta um centro de interesse
dali e a partir dali a gente vem indagando as outras areas, entéo
a matemdtica entra na medida que ela pode ser utilizada dentro
daquele conteido. Entdo, ndo & a partir da matematica que a gente
chega a um objetivo. Ela entra complementando um conteido que
vocé ta trabalhando, ela & associada ao interesse, a disciplina.
Se vocé ta trabalhando por exemplo, a gente saiu, sé pra
exenmplificar, a partir da histéria que era pra trabalhar um meio
ambiente onde o aluno estava ndés saimos da universidade.

Entdo & partir dai o que mais chamou atencgio
deles fol o namero de Aarvores, entdo a partir deste interesse
entrou a matemdtica no sentido por exemplo: assim de contar ,o
nimero de &rvores que tinham dentro da escola, de fazer
classificacdo dessas arvores, de selecionar tipoes de folhas,
classificar tipos de folhas, de sementes.

Entdo a matemdtica ela entra complementando,

guer dizer, ela ndo estd desassociada dos outros conteidos.

3 - [ a professora nao conseguiu responder de
imediato, ela precisou de um tempo para pensar ]

Os critérios sdo dentro do curriculo bésico,
agqueles contetdos minimos obrigatérios e integrados ao centro de
interesse, o critério & esse,.
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* E quem escolhe o centro de interesse?

Ele & mais ou menos ja direcionado, a gente
tenta dentro do curriculo basico, a gente tentou montar uma
integracdo diaria a partir da histéria, entdo a gente monta
aquela programa¢do mais ou menos badsica que tem Qque ser cumprida
durante o ano, que & o curriculo ocbrigatdrio e ali dentro existe
uma, vamos supor, existe uma flexibilidade, se entendeu, agora
mais ou menos a seguéncia é obrigatéria, quer dizer, vocé ndo tem
como atingir o requisito, sem ter.

* Mas esta seqiiéncia obrigatéria aparece neste
centro de interesse sempre assim de maneira sequenciada?

A gente tenta, ndo sel como seria isto, mas a
gente tenta atingir todos os objetivos e tenta inserir essas
coisas dentro do conteldo, entendeu?

* Quem escolhe o centro de interesse, COmoO é
gque & escolhido?

Mais ou menos vocé induz o centro de
interesse. Entdo vamos supor, dgue nem agora eu tinha dque
trabalhar a area rural, entdoc ndés programamos um passeio,
programamos um passeio de visita & fazenda modelo 1la da
universidade, entdo a partir desta visita, surgem oS interesses,
quer dizer, entdo nado tem como, muitas coisas sdo tiradas do dia-
a-dia da crianca, quer dizer, existe um centro de interesse
global, e dentro deste centro de interesse a gente val
trabalhando os pequenos interesses que v&@o surgindo no dia a dia,
quer dizer, de repente vocé aparece, acontece alguma coisa dentro
da sala de aula, ou mesmo na cidade com alguma aluno, ou alguma
coisa gue interfira a gente deixa de lado aquilo e trabalha
aguela coisa de momento, depois retoma o contetdo.

Porque a tnica forma, se a gente fica presa sé
ao contetdo gue vai saindo no dia-a-dia da crianca, muitas vezes
fica devendo o conteGdo global do curriculo obrigatério, entao
uma forma de resgatar o conteldo e de estar inserindo a crianga &
estar promovendo estas situacdes onde eles Vao realmente
vivenciar aquela situacao.

4 - Seriam outros livros, gue a gente usaria.

Sio livros tedricos que a gente procura ler, a
gente 1& muito a respelto do construtivismo de Emilia Ferreiro, a
gente procura mesmo dentro de solucdes. Como por exemplo da
matematica, dentro de situagdes-problema, entao, sdo livros de
literatura mesmo, gque a gente procura ler pra t4A sempre se
reciclando, se informatizando.
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* Em algum momento vocés usam livros
didaticos?

56 guando, na 12 série ndo, a nao ser guando a
gente tem gue, por exemplo, mostrar pra ¢rianca gque aguilo &
tirado de algum referencial gue ja& existe, quando eles
trabalhavam por exemplo na germinagdo. Entdao, gquando eles
trabalharam aquilo, de repente nés fomos 1la nos livros didaticos,
mostramos pra eles gue existem experiéncias vocé entendeu?

Eles levaram pra casa, entdo o livro didatico
entra nessas horas, gquando eles tem gue usar como fonte de
pesguisa.

5 - Dentro daguilo que j& estava previsto? E,
houve, as vezes a gente enfrenta situagdes que vocé tem gue mudar
aquilo que estd mais ou menos programado em virtude da prépria
reacdo da crianga, guer dizer, de repente, vocé, é... vai
trabalhar uma situacdo-problema, de repente eles estavam, eles
tinham no¢des de algoritmos, de nimeros, eles s0 estavam

comecando.

E ai de repente foi colocado aquilo dentro de
uma situacdo-problema, e ai eles ficaram totalmente perdidos,
guer dizer, foi trabalhado, tinha sido trabalhado muitas
situacdes-problema mas, vamos dizer assim, no concreto, nunca
tinha sido ainda trabalhadec no abstrato,entdoc guando eles se
viram no abstrato, ai tive que dar uma parada, retomar entdoc, &
uma coisa que fugiu daguilo que planejei.

* Abstrato, o gue vocé chama de abstrato?

Quando vocé passa numa folha mimecografada e
ele tem que resolver.

* Conta alguma experiéncia, por exemplo, esta
dos problemas, o que aconteceu exatamente?

N6s estavamos trabalhando legumes e eles
tinham passado j& por uma situacgdo de, eles tinhan trazido
laranjas, beterrabas, cenouras, entdo eles tinham feito um monte
de problemas ali, com aqueles tipos de legumes, tinham separado ©
gue era legumes e o gue era fruta, quantas frutas e quantos
legumes. Entdo ja tinham feito isto no concreto pegando,
contando, somando e tirando, quer dizer, al eu passel todas estas
elaboracdes e rodei como se fosse um problema mesmo, VOCEé
entendeu?

Ai eu fui colocando pra gue eles fizessem a
construcdo do algoritmo, tantas laranjas mais pra gue eles
fixassem isso no concreto, eles j& tinham passado por esta etapa
no caderno, tipo assim, a gente desenhava, vamos supor trés
laranjas mais faziam os conjuntos, entdo isto eles trabalhavam
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bem, mas 86 no escrito sem ter um referencial eles ndo tinham
feito ainda, entdo quando de repente eles viram agquilo, a gente
foi falando eles ndo conseguiam passar aquilo pro concreto, eles
ndo conseguliam fazer, ndo tinha como, por mais que vocé
explicasse, ai ent8o tive gue retomar, tive que pegar as frutas
de novo, vocé entendeu, e voltar, e além de fazer ali com as
frutas no concreto, passar em desenho no quadro, mostrar em
valores, vamos supor, jogando palitos, transferindo aquilo pro
outro simbolo, entdo tive que passar por todo um processo de
simbolos até chegar ao numero.

6 - De atividade e vida pratica vocé quer

[ a pergunta fol repetida ]

Eu nd3o sinto isto, sinto s&é gque & guanto a
construcdo mesmo de racxocxnlo, pra desenvolver a capacidade, eu
sinto neste sentido, néo vejo outro tipo de gquestdo social
interferindo. Eu nunca pensel neste sentido nao.

7 - E a mesma pergunta anterior ndo & nao? E,
eu nunca parei para pensar nisto também, ndo sei se teria.

* Isto tem alguma influéncia na sua maneira de
agir como professora?

Ndo, eu ndo coloco em situagdo politica
ideolégica. Nada, quando eu ensino matemdética, entende, eu sb
mostro a fungdo da necessidade de ter aquilo como vida pratica
também ndo é7

De repente saber nlGmeros pra tad dentro de uma
situagdo porgque eu vejo a matematica como coisa essencial para
resolugao de problemas de vida pratica, mesmo né, de repente o
cara val fazer uma compra, td& se vendo dentro do supermercado,
nioc sabe como trabalhar com dinheiro, como fazer somas, entac eu
vejo a utilidade da matemdtica nisto, e tento colocar situacdes
pras criancas desta forma também.

Entdo eu tento contextualizar sempre em
atividades do dia a dia, em situa¢des gque va utilizar a
matemdtica. Entdo, por exemplo, na festa junina, eles fizeram
pipoca e ai a partir das plpocas eles contaram o nUimero de
sagquinhos que eles fizeram, e al compraram as pipocas, com
dinheiro de brincadeira, nos valores, mas eles viram que existe
uma atividade scocial naguilo, quer dizer, de repente vocé val
precisar t& envolvido numa situagdo de compra e venda, mesma
coisa com pé de moleque, mas al passaram, contaram, somaram,
dividiram e repartiram.

* A sala toda fez pés~de-molegque 1a na
cozinha?
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E, entdo de repente eles passaram, dividiram,
repartiram guantos pés-de-moleque pra cada um, depois passaram
por um processo de compra e venda, gquer dizer, tem a forma como
eu coloco a parte social na matemdtica, é desta forma.

8 - As duas Gltimas questdes me fizeram pensar
um pouquinhc mais, se & que existe uma ideologia no ensino da
matemdtica, um motivo por tréds de tudo isto, Realmente eu nunca
parei pra pensar, de repente a gente pensa muito em termos de
histéria, de ciéncias, de tudo, mas de matem&tica eu ndo tinha
pensado.
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10 - NEV

- Profesgsora

- pProfessora 38 série da rede estadual.

- Fntrevista realizada na residéncia da professora.
- 16/07/93

-~ 13:00 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Eu trabalho ja faz uns treze anosg COMO
professora, embora tenha vinte e trés de magistério. Trabalho com
matematica sim, porque faz parte da 3@ série.

5 - No inicio do ano a gente faz um teste, uma
avaliacédo com os alunos, & um diagnéstico pra saber como & que
eles estdo e dentro deste conteldo que eles trazem a gente monta
o programa em cima, levando em consideracado o curriculo basico
também do Ciclo Basico, agora da Secretaria Estadual de Educagado.

Entdio ndés analisamos e dentro daguele programa
a gente trabalha com maior dificuldade ou menor dificuldade.

3 - £ o seguinte, seguindo este roteiro que,
alias, seguindo do ponto gque eles pararam na 28 série, al a gente
vai gradativamente, vai avangando as dificuldades conforme eles
vao vencendo, €& légico que mais ou menos 80% da sala, vocé vail
verificando gue eles vao vencendo e seguindo também este
programa, COmo eu disse do ciclo basico, nés vamos olhando ali, e
procurando livros, em livros mesmo e proprios da crianca tambén,

a prépria crianga traz.

E a gente val percebendo que eles vao pedindo
mais, conforme a dificuldade vai surgindo, a gente trabalha mais,
e as criangas vao.

* Yocé& pode dar um exenplo.

Por exemplo: Se vocé trabalha um conteddo que
as criancas estdo dominando, eles proprios ja dizem assim: - Ah,
vamos mudar pra outro. Ai eu digo: - Noés vamos fazer uma
avaliacdo. E por ali que eu analiso, vejo se a maioria da sala ja
conseguliu, se nao conseguiu eu volto de novo, peco pra adqueles
alunos que estao dominando aguele contetdo colaborar com OS
outros e em casa pego reforgo pros pais tambémn, até que a grande
maioria domine.

* Entdio o teu critério & pela grande maioria
que eles estejam dominando aquele conteddo e dal yocé avanga?

Légico, porgue nao adianta passar pra matéria
seguinte se eles nio entenderam aguele contetdo anterior.
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* E aguela crianga gque nao acompanha?

Eu pego ajuda na escola pra gente poder fazer
uma recuperacdo gue o Senhor Requido [ atual governador do Estado
do Parana ] diz que vai mandar pra nés © ano dgue vem, apesar due
o contra-turno mesmo na 128 e 28 gsérie ndo funciona a contento,
nem sala especial ndo tem, que deveria ter bastante material.

' Eu procuro dar atendimento individual a essas
¢riancas como as outras também.

# Na sala de aula mesno?

Na sala de aula, s dque & humanamente
impossivel atingir o objetivo como vocé gostaria, e como naoc tem
condigdes de vocé trabalhar um outro periodo porque eu também
trabalho como auxiliar de direcdo de manhd, entdo ndo da pra eu
dar este atendimento.

Quando eu trabalhava um periodo sé eu pedia
pra gque chegasse mails cedo a gente trabalhava e consegula
"resultados, um material concreto também a gente procurava
recuperar os alunos, 1isso com trabalho em sala, mas tem crianga
gue & mals morosa e estas crian¢as ndo conseguem vencer na
primeira etapa ou na segunda que seja.

4 - N3o, a gente faz, nés fazemos um
planejamento e esse planejamento dividimos por bimestre entao
conforme a seqiiéncia tenho que dar multiplicagdo por 10, 100 e
1000 e divisdo por 10, 100 e 1000, antes de entrar em medidas de
comprimento, sendo ela ndo vail conseguir fazer, entender, depois
gque ele entendeu esta multiplicagdo e divisao por 10, 100 e
1000, dou medidas de comprimento, ai eu entro em fragdo, porgque &
uma coisa muito relacionada a outra, entdo & por etapas, mas
seguindo o roteiro, por exemplo, aquelas expressdes numéricas ou
seja a sentenga matemdtica primeiro eu, eu trabalho com eles,
&... eu tava trabalhando com eles esta multiplicacdo também, e as
continhas que eles falam deitada.

A sentenca matematica comum, gue €& ©
raciocinio do problema, pra depcoils achar o nlmero desconhecido,
antes disto vocé tem gue trabalhar as partes da adicéao,
denominando as parcelas, por exemplo, adigdo da multiplicagdo, da
divisdo pra que entenda o valor do quadradinho ou do triangulo ou
do ¥ ou do VY.

Se ele nac souber o nome das parcelas da
subtracao, da adigdo, da multiplicagdo, nao vai entender as

1

sentencas matemdticas e nem vai entender as expressidozinhas.

* Vocé usa livro didatico?
Uso, uso nado assim seguido.
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* 0 aluno nio tem?
Tem, tem tambémn.
* Come €& gue vocé usa esse livro?

E, guando tem um programa novo, onde a gente
tem um direcionamento ndo que ele faz parte da matéria ali, & um
complemento, eu procuro dar mais material, a gente trabalha mais
assim os materials concretos e outros livros também eu tiro
exercicios de outros livros.

* Qutros livros didaticos?

£, guando eu vou dar uma tarefa, dou do livro
e depois gque eu explico toda a matéria, ai eu levo o livro, eles
abrem naguela pagina e a gente l& e fala, viu o que eu falei, &

isso, aquilo, entdo € mais como um reforgo.

5 - Ah! Isso todos os anos acontecem, por
exemplo, este ano, ndés estamos sabe com o que, a Maria de
Lourdes, professora da universidade, ela vai implantar um
projeto, calculadora na nossa escola, na minha sala, entdo as
criancas estdo trabalhando com calculadora.

Primeiroc eu ensinei a dindmica da continha,
tudo, como resolver, entdo eles fazem a prova real na
calculadora, probleminhas com a calculadora, entac eles estao
achando assim o maximo, eles estdo adorando, ela perguntou se nao
teria problema, ndo, tudo gue & novo vamos colocar, vamos
experimentar, ai, depois vamos passar para as outras salas,
estamos fazendo essa experiéncia.

* B vocé usa a calculadora s6 naquele momento,
ou vocé deixa livre para usar a semana inteira?

Por enguanto ndo, por enguanto ndés estamos
colocando gradativo até que eu veja gue as criangas estejam
dominando bem, a dindmica da continha.

* Cada aluno tem a sua?

Ndo, & uma calculadora para cada dois alunos.

# Ent8c ela traz estas calculadoras?

Nao, ela deixa na escola guinze calculadoras.
Ela deixa na escola pra gente trabalhar e ela esta vindo
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trabalhar com as criangas, por isso, por enguanto estd limitada
as aulas dela, mas j&, Jja vou comegar trabalhar pra ndo deixar a
crianca preguicosa, sendo ela fica preguicosa também e ela vai
querer resolver s6 com calculadora.

* Entdo além da calculadora, algum outro
contelido gue vocé tenha mudado e foi significativo para vocé?

Eu ndo sel porque todos os dias na 32 sgsérie
tem colisas significativas, mudangas porque todo dia tem matéria
nova, tem algum conteddo novo pra eles, ou & matematica, ou é
portugués, ou é histéria, ou & geografia, ou & ciéncias, entdo
todos os dias acontecem, tem um contelddo diferente, eu gosto
muito de trabalhar no comeco do ano com astronomia, entdo eu
passo filmes, surgem perguntas e a gente vai fazer pesguisa na
biblioteca, eu ja& estou preparada pra agquelas eventualidades, os
assuntos gue ndo vdo surgir. Por exemplo, o "material dourado",
aparece questdes gue vocé nem espera no momento, quando vocé vail
trabalhar material de fracdo que & o recorte, o recorte que vocé
faz com a criangca, pra elas fazerem a equivaléncia eles ja fazem

tudo com o material.

Eles dominam perfeitamente no concreto, entao
surgem muito, todos os dias surgem e eu programo assim o conteudo
da semana sb gue é super variado, sabe assim, &s vezes eu
programei e saiu fora totalmente, mas como eu td preparada nao
acho que tem problema.

* Como & gue acontece esta coisa de sair fora
e de repente vocé tem que fazer essas mnudancas?

Ah!- Por exemplo, o assunto, a crianga chega
na sala de aula, vocé tinha programado um assunto, um exemplo,
ciéncias & um assunto que volta e meia foge, vocé estd dando uma
aula surge um assunto totalmente diferente levado pelo conteudo
mesmo, ai a gente vail trabalhar por exemplo, esses dias mesmo,
surgiu sobre as vitaminas, ai fomos falar na vitamina E que ela
atua nas glandulas; ai entrou na parte de sexologia.

Entdo agora estou fazendo um curso de
sexologia humana, naguela época, a um més atras se eu tivesse os
videos que eu tenho hoje, al imediatamente nos iriamos passar pra
sexologia.

* Em matemdtica aconteceu algum tipo de
mudanca assim?

Problemas, problemas, por exemplo, aquele

problema estruturado, al a crianga resolveu fazer agquele
"problema de pegadinha", porque eu dou os problemas de pegadinha
também, e eles traziam outros problemas de pegadinha e a
criancada toda se envolvia com os problemas de pegadinha,e foi
dtimo, al os pais se envolveram também, mandaram outros exemplos
pra mim.
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Eles mandaram e eu passel pra sala toda,
porque inclusive este trabalho que eu fago envolve muito pal e
mde em casa, eu cutuco as criangas pra que elas cutugquem os pais
em casa, pra gue se envolvam mesmo.

6 - [ fol preciso fazer a pergunta novamente ]

Eu acho que a matemdtica ndoc & sozinha nao,
inclusive & muito integralizada na minha sala, eu chamc a toda
hora, eu chamo a atencgdo deles gue guando estdoc aprendendo
portugués eles estdo aprendendo matemdtica, ciéncias, histéria,
geografia, ndo tem como separar, eu acho, a matematica de outras
matérias de jeito nenhum, tad inserida, tanto & que eu uso, se eu
trabalho por exemplo, rios de Londrina, eu trabalho rios de
Londrina dentro da matematica.

Se eu trabalho, por exemplo, eu cito muito pra
eles as letrinhas agora na senten¢a matemdtica, X e Y sdo os
detetives, eles sdo os detetives disfargados, gque ta ali
disfarcado de X e Y, sdo letras de portugués e que aquilo nao &
um bicho de sete cabecas, que eles vio encontrar de 52 a 82

série, para eles ndo esguecerem que aguilo ndo & um bicho de
sete cabecgas, que eles ja aprenderam na 32 série.

* Além dessa influéncia gque vocé diz das
outras disciplinas, alguma coisa exterior que tem influéncia no
ensino de matemdtica?

Ndo sei onde vocé gquer chegar, eu acho gue a
matematica faz parte da vida da pessoa totalmente, no trabalho,
na vida profissional dela toda e na vida particular também. Hoje
ninguém vive sem calcular, ainda mais com estes avangos de
computadores que agora ja& tem inclusive fax de mao e tudo, a
crianca tem que tar preparada pra este mundo novo.

N6s professores ndo estamos conseguindo
acompanhar, eu nio acompanho eu digo com sinceridade, a minha
geragdo por mais gque tente, & uma geragdo gque ainda tem medo do
video, tem medo do computador, nés comentamos isto, a gente ainda
tem medo de manipular, veja estas criang¢as, elas manipulam
computador com a maior facilidade.

Eu tenho trés ou guatro alunos gue fazem curso
de computacdc e trazem trabalho batido no computador, eu aceito,
eu acho 6étimo, elogio, porque faz parte da vida deles.

Entdo eu acho gque tudo de fora interfere no
ensino da matemadtica, s gue matemdtica passada por nés
professores ainda foge um pouco da vivéncia, da realidade humana,
nés temos muito gque aprender pra poder inserir, trabalhar mesmo a
atualidade da criancga.

A gente estd tentando mas & dificil apagar o

que vocé aprendeu a tanto tempo e mudar. Eu td tentando, agora
tem muitos professores que ndo, continuam nagquele mesmo ritmo.
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7 - Ndo seil viu, eu acho gue nao, nao o que,
que vocé seja, tudo & politico e tudo nao é, eu acho gue pra
passar pra nos tem, tem a parte politica, sb6 que vocé consegue
passar pro aluno sem, tirando isso eu acho, vocé vail passar
aquele contetdo pra ele, é&..., semn ficar mostrando o lado
politico, vocé ndo tem necessidade, vocé mostra © contetdo, vocé
vai pegar a vida da crianga, vocé vai transformar a vida da
crianca num conteido dele, entdo ai vocé foge daqueles objetivos,
agora se vocé for ver o curriculo basico, ele tem, ldégico gue
tem.

* Isso tem alguma influéncia na sua pratica,
na sua maneira de agir como professora?

Eu procuro ndo me delxar influenciar, mas as
vezes a gente & pego de todos os lados, vocé pensa que ndo estd,
de repente esta, eu tento nao deixar, mas guando eu percebo,
porgue a colisa vem tao enrustida que as vezes vocé estd fazendo
aquilo que eles querem, eu sou muito reacionaria, eu ndoc aceito

muito nioc isso que eles querem.

Agora eu procuro melhorar cada vez mais pra
passar o melhor contefido gue eu posSsO pros meus alunos, 1isto eu
tento, tudo gquanto & curso que eu sei que tem, tudo quanto é
video, eu fiz o "tele-posto" que & um video muito bom ele traz
pbastante novidades pra Vvocé& passar pras criancas de uma forma
agradavel e até nodés temos a Leila Mortari, ela dd uns cursos
&timos. Com uma mexerica, ela d& fracdo, ela da nimeros decimais,
& muito bonito a coisa, entdc gquando tem assim, vocé procura
ligar uma coisa ¢om a outra, ao contrario vocé aproveita de bom,
mas as vezes passa, quer dizer...

8 - Essa parte politica ai, porque eu nao, eu
digo assim, eu procuro ser mais, o menos politica possivel embora
sendo professora, e eu passo pros alunos a parte critica também
porque o gue eu acho certo, o que eu acho errado eu comento com
eles.

Primeiro eu procuro tirar deles principalmente
na época de eleigfes agora mesmo, mostrando a situagdc do pails
como estd, © ¢gque um esta tentando fazer, o que o outro esta
tentando fazer, vamos dizer: © que o Collor fez guando eilie
entrou, agora esta tudo tdo claro nos jornais, o Requido, como
ele manipula as pessoas, porque ele manipula, por exemplo, oS
professores, agora ta em evidéncia, ele justifica que ndo da
aumento pros professores por causa dos juizes, enguanto que outra
época, porgue os deputados tiveram aumento, entdo ndoc pode dar
aumento pros professores sempre justificando e fazendo uma balela
em volta dos professores pra tentar enganar. Como ele tenta
enganar a gente, ele tenta enganar a toda uma populagdo, o Alvaro
Dias [ ex-governador do Parana }, por exemplo, deixou o Parana em
sétimo lugar mais pobre sendo que era o estado mais rico do pais
e as pessoas ndo se tocam porgque existe muita coisa escondida por
debaixo dos panos.
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A gente ndo tem acesso a isso, entdo é dificil
ds vezes vocé ter esta critica perfeita pra passar pros alunos,
nés polemizamos bastante.
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11 - CON

- Professora
- Professora 18 série da rede estadual e 428 sgérie da

municipal.
- Entrevista realizada na residéncia da professora.
- 19/07/93
- 14:15 h
- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Bom, eu estou no magistério ha trinta e um
anos. Eu dou matemAtica tanto na 12 série quanto na 4% série.

2 - Primeiramente eu fag¢o uma avaliagao com
os alunos, uma avaliagdo diagndstica pra ver como estado o©s
alunos, al entdoc nés, as minhas escolas, ndés nos reunimos, os
professores em equipes e ai ent&o vamos estudar, estudamos aguilo
que devemos aplicar, para os alunos entao.

Nés partimos de onde eles estdo parades, dos
contettdos gue eles, até aonde eles alcangaran, onde foran
alcancados os objetivos e dai pra frente a gente vai dando os
conteldos de acordo com o gue o aluno vai aprendendo.

3 - Bom, ai depois ndés partimos para o
programa da escola mesmo, ai nds vamos trabalhar de acordo com O
gue recebemos. As duas escolas que eu trabalho tem o Ciclo
Basico, entdo nds partimos dos contelidos j& estipulados.

* Da SEED seria as concepgdes de cada area e
do municipio também & um documento da prefeitura?

Que nds ja& vamos seguir agueles conteidos ja
programados, sd que sempre respeitando a individualidade do
aluno. Se o aluno ndo estd apto dentro daquele contetdo a gente
volta e continua.

No caso da 12 série eu continuo primeiramente
eu comeco com a classificacgdo, seriagdo e mais oralidade no
inicio, agora tudo oral, os problenmas, as operagdes, todas orais,
e mesmo na 42 série. S& depois & gue eu pecgo para registrar.
Primeiro tudo na oralidade depois eu registro, comegando a
registrar.

4 - $im, eu uso livros, apostilas, muita
pesquisa, eu fago muita pesquisa.

* Fsses livros sdo que tipo de livros?
Eu tanto tenho os livros didaticos mesmo, due

65




eu sempre me baseio em alguns e também a colecgdo de livros,
colegdozinhas gue as escolas tem, 14 uma vez ou outra a gente
pega os livros, fica procurando as atividades.

* 0s alunos usam algum livro didatico?

Ndo, nenhuma das duas escolas. 0s alunos néao
usan.

* Mesmo o Governo do Estado mandando?

Mesmo o Governo do Estado mandando, porgue ©
da prefeitura, o da prefeitura ndo tem mesmo, niao manda mesmo de
matemadtica, o do estado também ndo manda pra 12 série, nao tem.

Na 42 série da prefeitura tem o livro, mas
atualmente eu nido estou atuando. E pessoalmente eu ndo gosto de
adotar o livro de matematica.

* Por qué?

Portugués eu ainda gosto de adotar o livro,
mas matemdtica ndo, porgue nunca os conteldos estdoc de acordo com
aquilo que a gente vai ensinar ou com o aluno também, seli 1la ndo
bate, nunca bate.

Porgque vem la, algarismo romano, nhao sei o

que ndo t& dentro ali do programa da gente, a gente da sim a
nivel de conhecimento para o aluno, mas se perde muito.

* Nio bate a segiliéncia, nao bate o jeito, como

[1])
1318
-

que

Entdo, ndo bate a segiiéncia certa, ndo bate
por exemplo, a crianga as vezes ndo aprendeu a divisido por um
algarismo, vem 14 por dois algarismos pra crianga dividir, ou a
multiplicagdo, os problemas também, estao multo defasados, néao
tem nada, nada de acordo, entdo ndo gosto, sou contra.

Quandc nds fazemos reunido, eu ja sou contra,
outras sdo a favor de ter o livro, eu sempre contra, eu gosto de
dar a matemdtica sem o livro, sem adotar o livro.

5 - Bom, &s vezes ocorre isso, porque a gente
tem assim cada bimestre tem um tanto de conteGdo pra dar, mas as

vezes vocé nao atinge, entdo vocé tem que mudar. Porque nao
adianta vocé ir pra frente, por exemplo, eu td& dando numeros
decimais e tenho que dar porcentagem entdo eu estou alil ensinando
nimeros decimais, ja ta quase ultrapassando o limite que eu ja
tenho que entrar na porcentagem e el vejo gue ndo d&, entao eu
continuo ainda mais um tempo nos nimeros decimais e logo em
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seguida guando eu vejo que os alunos ja pegaram melhor ai eu
entro na porcentagem, mas assim mesmo eu ainda vejo que esta
faltando o aluno aprender OS nameros decimais, entdo eu ainda
volto outra vez nos nameros decimais e torno a trabalhar e uso
até mesmo OS recursos iniciais. Passo a pedar minha tangerina e
tornar a explicar, torno a pegar o "material dourado" e volto a
explicar, porgue nio adianta, entao eu, cido assim coisas que as
vezes eu mudo assim neste sentido.

6 - [ fol preciso repetir a pergunta pois a
professora nao entendeu ]

Fu acho que recebe influéncia sim, matematica
tem gue receber influéncia porgque a matematica praticamente & a
base de tudo.

A gente fala assim que portugués & a base, nas
a matemdtica gque & a base mesmo. £ a matemadtica que & a base
porgue tudo O que vocé vai fazer, as medidas tem gue estar pela

frente, entao quer dizer, eu acho gque a matemdtica & a base, e eu
acho que ela recebe sim.

% Como ela recebe influéncia, vocé poderia dar
algum tipo de exemplo?

-

£ vocé fala assim como, gual o exemplo mesmo
eu ndo entendi.

* Essa influéncia no ensino de matemé&tica se
existe ou entdo oS contetdos vem fechados ali em si mesmo Ou COMO
& que esses contetdos estdo ali, o jeito de trabalhar, como & gue
vocé vai trabalhar?

Nio, nao estad fechado ndoc, porgue eu pPoOsSso
através da matematica desenvolver uma série de outras atividades
e posso também através do portugués ou mesmo de geografia ou
histéria desenvolver a minha matematica.

Entdo onde eu acho gue eu aproveito muito, até
da minha aula de religidc eu ultrapasso para minha matemdtica ou
portugués, tem dia gue eu pego uma aula de religido e dou toda a
minha aula através de uma aula de religido eu fago todas as
outras, eu acho gue esta muito integrada.

7 - [ precisou de um tempo para responder ].

Ndo, ndo. Bom, pra mim ela & neutra porgue eu,
como eu falei pra vocé eu, eu nao vou por ninguém pra ensinar
matematica, porgue eu nao gosto, mas se a gente pensa, Ag vezes
tem influéncia porgue se sabe, nds ai vivemos copiando coisas dos
outros, © gue 0S outros impdem, noés estamos copiando, mas sel la
eu praticamente guando uma pessoa val impor gue eu ensine isso
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gue eu ensine aquilo.

Ndo, porgue eu gosto gue o aluno aprenda e se
o aluno ndo aprender eu té ali em cima dele.

* Vocé acha que ela €& neutra, isso tem alguma
influéncia na sua maneira de agir?

Ndo, nao tem, ndoc tem porgue como eu falei pra
vocé, eu gosto que a criancga aprenda, entdo eu estou em cima da
crianga pra ela aprender, entdo eu ndo estou assim preocupada
porgque 14 no livro estd escrito que eu deva ensinar, porgue o
programa est& mandando gue eu ensine agquilo, porgque ndo adianta
eu passar pra frente com a crianca, se ela ndo aprendeu o bésico,
os primeiros passos.

8 - N&o, néo apresentou porque nds fazemos
muito curso.

A escola aqul, nés fizemos muitos cursos a
prefeitura aqui & a mesma coisa, quer dizer, nem tudo & novidade
pra nodés, atualmente tem vezes gue aparece alguma professora gque
traz alguma inovagdo gue ajuda também, mas a gente ta assim bem
preparada.

*# Essas perguntas trouxeram alguma coisa de
nove pra vocé, gue vocé ndo tinha pensado ainda sobre esses
assuntos?

Se trouxe alguma coisa? Quando vocé falou ail
nessa parte gue vocé disse se & neutra pra mim, se ndo &, nunca
tinham feito uma pergunta assim pra mim, entdo, eu achei assim no

mais tudo bemn.
[ conversa apds a entrevista ]

Comegou a lecionar como professora leiga.
Chegou no Parand achando gue ndo ia dar aula, mas no mesmo dia
gque chegou na fazenda j& lhe deram a chave da sala de aula e o©
livro de chamada. Chegou a tarde e noutro dia de manhd ja estava
trabalhando. As criangas do sitio eram muito comportadas.
Lecionou nove anos e depois retornou aos estudos. Muito
interessante foi ouvir ela contar que fez o Magistérioc com a sua
filha. Ndo escolheu o magistério mas gosta e falou com nuito
entusiasmo de sua vida profissional. Enguanto contava um pouco
de sua vida anotei alguns pensamentos:

" BEu trabalho por agquele que naoc sabe e néao
por aguele gue sabe ".
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" Tem gue acreditar no aluno Y,

" Se eu fosse pelo rumo da minha vida hoje eu
seria boéia~fria ".

69



12 — IsM

- Professora

- Professora 38 série da rede estadual.

- Entrevista realizada na residéncia da professora.
-~ 19/07/93

- 16:10 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - FEu trabalho hd seis anos com primario, 32
série & o primeiro ano que eu estou trabalhando e trabalho com
matemé&tica.

2 - {a professora teve dividas para responder}

Bom, nés temos gque sedguir um programa. No
inicio do ano & feito planejamento e... & langado tem gue ter uma
segliéncia de 22 série, tem que seguir mais ou menos depende
também muito do interesse das criangas, nés trabalhamos assim
integrando as matérias, entdo o conteldo ds vezes foge muito do
planejamento, e procura seguir o fundamento, agquela base gue a
crianga...

* Qual seria o fundamento pra iniciar a 3@

Fixar adigdo, subtragdo e introduzir a divisao
e continuar também a multiplicag¢do com as dificuldades e
desenvolver também, tudo isto dentro de situag¢des problemas,
desenvolve raciocinio tambémn.

* Vocé falou de integracdo, gque é& feito
integrag¢do entre as areas, como & que isto acontece?

Por exemplo, se o centro de interesse
desenvolvido naquele bimestre for meio ambiente, entdo a gente
procura a partir de textos integrar situagdes problemas do meio
ambiente, por exemplo, gquantas planta¢des foram derrubadas, ai
entra gquantidades, dentro do mesmo assunto.

3 - Nbés temos que ter uma certa segiliéncia, um
objetivo.

[ foi preciso repetir a pergunta ]

70



0 planejamento é feito comigo e as outras
professoras da série com a orientac¢do da supervisora. Entdo
nagquele bimestre, o centro de interesse baseado no conteldo que
nés temos que atingir e atendendo também principalmente que é a
base o interesse deles. Porque se a crianca nessa idade ela esta
ali pra tudo, ela té& assim de anteninha ligada pra tudo, entéao
tudo que vocé lanca na 32 série, tudo & novo, tudo é gostoso, e a
gente relaciona também meio ambiente, texto, problemas, fracdes,
tiramos também ciéncias.

O planejamento & feito daquele conteGdo
atingido partindo do documento, sd& que vocé trabalha muito amplo
na sala. E dificil falar, vai ser assim e é assim, ndo & assinm,
as vezes vocé nem consegue atinglr porque vocé extrapola.

* Esse centro de interesse, vocés escolhem ou
€ escolhido com a crianga? Como & feito esta escolha?

A gente da a dica dependendo da situacgdo de
vida, de interesse da comunidade, do momento. Agora, damos a
dica, se as criangas tiverem interesse ou se sugerirem ocutros a
gente pega deles e esquece 0OS NOSSOS.

4 - Nao, ndo, & mais da experiéncia nossa, da
vivéncia do dia a dia.

* Vocés usam livro didatico?

Ndo, com a crianga ndo, fazemos pesguisa
nessa, preparamos a aula.

* Como €& que é& preparar uma aula com livro
didatico?

Seria consultar novos pProgressos, novas
técnicas de langar as guestdes e passar pra eles dentro do nosso
centro de interesse. Novas maneiras, a mudancga, porgue eu acho
gque a gente tem gque estar sempre atualizado, nds consultamos
cinco, seis, sete livros pra montar o nosso.

* E a crianga em momento nenhum usa o livro?

* Nem assim como uma consulta?
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Matemdtica nao.

5 - Bom, a mudang¢a que eu acho que foi que eu
falei, foi mudar completamente a forma, falava agora & aula de
matematica, né&oc tem isso, aula de matematica surge, que de
repente, dque caderno nés vamos pegar, entende.

Eu acho que esta mudanca ja& & grande, gque eles
trabalham muito oralmente entdoc a matemdtica entra numa boa
assim, sem ser forgada, agora & o caderninho de matemdtica, eles
é gue vao, tia nés vamos pegar o caderninho, precisa copiar,
entende, eles que chegam a conclusdo se hé& necessidade ou ndo, é
légico gque tem a hora da tarefa, a hora gue, por exemplo, eu vou
introduzir divisdoc por dois ndmeros ou entdo com O zero
intercalado, entdo ai é& diferente, & langada a situacgdo, é
exposto, é conversado com eles, eles participam muito, eles falam
demais na minha aula, eu falo muito pouco, eu tiro muito deles, e

dai, as atividades pra fixagdo, al sim, nés anotamos no caderno.

* Se lembra de alguma situagdo em que houve
uma mudanca nessa questdo de contetdos assim por algum motivo?

Mudanca de conteddo?

* E vocé tinha estipulado certos contetGdos pra
agqueles centros de interesse e de repente aconteceram outros?

Sim a gente pretendia trabalhar com as medidas
de tempo, mas aconteceu gue nds estavamos fazendo a gincana entéo
surgiu o problema de soma, o problema assim sério com zeros, pra
tirar, subir... Entdoc al eu tive gue mudar tudo porgue eles ainda
ndo estavam prontos pra fazer aquela licdo.

Entdo eles tentaram fazer pra ver como & gue
estavam comparando com as outras turmas, dai eu tive de abandonar
e entrar na subtrac¢ic com zeros, foi bem no comecinho que eles
ainda estavam vindo da 2& série, bem cri mesmo, e dai deixel e
varias vezZes isto aconteceu, isso ndc fol uma vez, mas varias
vezes, se surgem problemas com nimeros decimais também eu
explico, abandono embora ele seja sé& de 42 e 58 série,
independente de guem pega, guem nd&o pega, pega mais pra frente,
ndo vou cobrar isto, mais ou menos trabalho assim.

6 - Matemdtica, um pouco tedrico, vocé esté
mals por dentro.

[ ela guis se referir a pergunta gue era um
pouco tedrica ]
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Acho que a matematica é construida dia a dia,
influéncia, acho que recebe de tudo no dia a dia da crianca.

Porque se ela val comprar um pdo, gue eu falo
pra eles, vocés tem gue fazer mentalmente, ir treinando, para dque
vocés ndo peguem o troco errado, tudo isso & continha
mentalmente. No dia em que for na feira com a mde pede dinheiro,
deixa pra vocé pagar, receber troco.

Calcula o tempo, acho gque também a histéria, a
gente calcula o tempo, a histdéria de Londrina, as décadas.

7 = Nunca parel pra pensar em matemdtica, meu
Deus, se eu der gafe ndo sei, eu acho gue & neutro, agora
ideologicamente ndo sei, ndo sei, ndo tenho condic¢des de te
dizer.

[ foi repetida a pergunta )

N&o, acho gue néao.

8 - Represento, acho gque vocé tem assim uma
formacdo sobre educagdo da matemdtica gue a gente nido tem.

* Vocé ja& tinha pensado sobre estas coisas?

Ndo, ndo, principalmente esta Gltima, nunca
parei pra pensar.

* Vocé quer acrescentar mais alguma coisa
sobre estas questdes todas que conversamos?

Bom, eu acho que o curriculc de matemética do
Estado, n&o sei, eu acho gque, comparando com as escolas
particulares, embora seja o mesmo curriculo, mas eles vdo mails
além, eu gostaria gue fosse mais além, fosse exigido mais.

* 0 dque & mals além, que vocé fala?

0 contetddo. Embora seja pra todas as escolas,
a gente que tem filho em escola particular vé que eles estao

trabalhando com a parte de matematica, bem mais, desde mais cedo,
acho que a crianga desde a 12 série ela & mails treinada pra
desenvolver o raciocinio do que no colégio do Estado.
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* Vocé desenvolve o raciocinio nos seus
alunos?

Bom, o problema de desenvolver raciocinio é
meio sério porgue as criancas hoje em dia sdo dificeis de se
concentrarem, elas tém tantas coisas boas fora da sala de aula
que 3s vezes é dificil; vocé tem &s vezes gue mudar completamente
de assunto ou fugir um pouco da natematica porgue eles ndoc estdo
afim, agora a gente tenta em todas as Areas desenvolver o
raciocinio, eu acho gue na matematica eu consigo, a gente tenta
desenvolver, participando, criando.

* Vocé tem uma idéia porque gque as criancas
nédo estaoc afim da matemidtica, esta matemdtica que a escola traz?

Nao, a gente tem gue obedecer. Eu acho gue a
vida moderna, os pais abandonam muito as criangas, vocé tambémn,

entregues a empregada nova, & televisdo, entdo eles tém preguica

de pensar porque tudo vem pronto. Quando eles se interessam, eles
‘conseguem pegar o fio da meada, quer dizer, acompanhar o
raciocinio, quando ndo h& interesse, eles nao conseguenm, ai
abandonam e falam gque ndo gostam da matemdtica.

Quando a matematica & assim construtiva, ele
vaili acumulando, eu acho que seria isto, ele perde o interesse
porgue ele nao consegue pegar aquele fiozinho, aquela leitura,
aquela interpretacdo e sem compreensdo ele perde o interesse.

* O gue a gente teria gue trabalhar, como &
que teria gque ser esta matemdtica para eles se interessarem?

Teria que ser assim bem do dia a dia deles,
primeiro nés teriamos que ter menos alunos na sala de aula, isso
al dificulta tudo, porque & uma utopia falar que eu consigo
desenvolver o raciocinio de vinte e sete criancas que eu nao
consigo, cada um é& diferente do outro, por isso que eu disse,
quando ha interesse ou surge alguma coisa usando nimeros decimais
eu explico s6 que eu sei que dez, cinco ou oito pegaram, os
outros ndo, entdo aquilo deveria ser dado de maneira diferente,
56 que ndo temos condigdes de fazer isto, trabalhar quase gue
individualmente com a crianca, ndo.

[ conversa apds a entrevista ]

A matematica deveria ser trabalhada muito
mais, as criangas cobraram divisdo com dois nGmeros no divisor e
eu expliquel e a supervisora achou ruim. Gente & muito pequeno,
deveria se aprofundar. O primdrio te suga muito porque vocé tem
que dar cinco disciplinas diferentes. A professora disse como un
desabafo:
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" Quando surge uma pessocoa dindmica na escola,
ela & sufocada porgue sentem medo de gue isso seja solicitado
pelas outras criancgas de cutras salas ".
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13 - FER

- Professora

- Professora 18 série da rede estadual.

- Entrevista realizada em sua residéncia.
- 19/07/93

- 20:15 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Eu trabalho como professora ha oito anos,
no inicio foi classe multiseriada e agora que eu té com a 12
série. O ano retrasado trabalhei como co-regente e o ano passado
48 série, e esse ano 12 série. Trabalho com matematica, &
preciso.

2 - Essa escolha vocé diz o que, como gue eu
preparc a aula?

{ foil repetida a pergunta ]

Nos temos dentro da 12 série o planejamento,
ail no decorrer do dia a dia gue vocé vali trabalhar, mas nés
trabalhamos bem ali no concreto, trabalhamos com a criancga,
procuramos na medida do possivel, todas as aulas gue a gente vai
trabalhar, introduzir os nameros, sempre mostrando pra eles o©
concreto,

* Como & que & feito este planejamento?

O planejamento? Né&és reunimos os professores
de 12 série, a supervisora, pra discutir, porgue tem o curriculo,
depois estudando aquele curriculo gue a gente vai montando
planejamento pra dar a 12 série, mas isto ai & maleavel, vocé
pode mexer, porgque vocé faz um planejamento e ndo vai dizer que
vocé val trabalhar todo aquele planejamento dentro da, como & gue
eu posso dizer, das criangas, dentro das condig¢des, porgue cada,
nés temos ali trés primeiras e uma 12 série diferente da outra,
agora a crianga, © ambiente em que ela vive, pra poder, ter um
andamento a cada 12 série estd trabalhando, & trabalhado todos os
contelGdos, s que um di mais rapido, outros d& mais ...

* Quais sdo os contelidos basicos de 18 série?

De matematica & a numeragdo, sistema de
numeracdo e varia também da sala que trabalha até cem, se a
crianca tem condigdes de seguir se vai trabalhando com ele.
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* Que mais além de sistema de numeracio?

Al vocé me pegou.

[ a professora precisou de um tempo para
pensayr 1.

Sistema geométrico, figuras, vou ter que dar
uma olhadinha, deixa eu lembrar. Porgue a gente comeca na 12
série & a numerag¢do, vamos supor nlmero um.

3 - A gente trabalha quase num termo global a
matemdtica. Conforme val aparecendo gue vocé vail explicando, vai
passando pra crianga, vamos supor a numeracio nds trabalhamos,
nao sel se & isto que vocé quer saber, a histéria, nés contamos a
histéria do nimero, comega do zero, do um, eu trabalhel este ano
contando uma histéria, até chegar ali no dez, agora a parte pra
eu conhecer, manusear cartaz lugar - valor gque eu trabalhava, ela
trabalha com os palitos, em eguipe, a maioria das vezes en
equipe, mas também trabalhamos sozinho & dificil, ou entdo de
dois, mas a maioria das vezes & equipe, pra fazer a troca.

4 - Material que vocé diz é& ....
[ fol preciso explicar a pergunta ]

0 material que a gente usa & dado, a gente tem
ali a reunido nossa, grupo de estudos, o material a escola tem ,
passa muita colsa pra gente e a experiéncia mesmo é da gente.

* Vocés usam livros didaticos?

Olha, o livro ndo, eu tenho o livro, mas dizer
gque a escola pode adotar um livro ndo, sdo varios livros, pega o
que tem de bom nesse, o gue pode ser usado daguele e junta, sabe,
mas dizer assim que tem um livro niao.

* Como vocé usa o livro didatice?

Eu uso o livro pra ter exemplo de exercicios,

mas agora a forma de trabalhar a gente tem, acho que cada
professor tem uma maneira de trabalhar, de apresentar , eu
apresento o cartaz lugar-valor de uma forma, a minha maneira &
diferente. A Neusa tem a forma dela, mas o objetivo & um sé.
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5 - Na aula, mas isto acontece, olha, eu ne
entrego mais & no portugués a gente fica mais assim, eu pelo
menos, fica mais ligado. Mas como eu poderia dizer pra vocé...
Acontece da gente chega na sala e penso, hoje eu vou dar o jogo
do nunca dez e al aparece uma situa¢do, o aluno fala em figuras
acontece de surgir um assunto dentro da matematica e
automaticamente vocé muda, vocé ja procura pegar aquilo gue a
crianga estd mais interessada naquele dia e trabalha.

* Vocé lembra algum exemplo assim gue te
marcou?

Ndo, gue eu lembro bem & no portugués.

Até nés estamos tendo na escola, uma
preocupac¢dc minha ndo é tanto alfabetizar, o meu problema maior
mesmo seria, o que até eu comentei com vocé, & a matematica, e
nds estamos tendo assim, grupo, reunido o professor de
matematica, até agora esta semana antes de entrar as férias a

Leda foi dar uma aula muito gostosa, ela mostrou bem o cartaz
lugar-valor, o " material dourado ".

Porque com o material, eu me senti muito
insegura em trabalhar, porgue guando eu comeceil, era agquele
sistema tradicional, aquele que vocé usava assim, voceé
apresentava nlmeros apresentava letra e a criang¢a tinha que
aprender, esse & o numerc e acabou e agora ta diferente.

Este sistema agora do Ciclo Basico ajuda
muito, a gente pegando as partes dele boa, porgue tem as partes
dele gue eu acho excelente, e até eu té aprendendoc muito com ele
sobre a maneira de trabalhar, ela deixa a crianca mais a vontade,
eu acho que ajuda muito. :

* Que dificuldade vocé tem enquanto professor?

Porgque gquando eu comecei ndo usava mesmo o
cartaz lugar-valor, o material dourado, ent3o eu sentl assimn
muito insegura em usar este material, gue eu acho gue & muito
importante, a minha inseguranca maior ainda era essa, gue noés
estamos tirando agora.

* 0 gue ficou diferente na matematica com essa
mudanga gque houve de Ciclo Basico?

Eu acho que a crianca pega muito melhor é...
parte assim de contas, adicdo, subtrac¢do, usando cartaz ndo tem
como errar, vocé tad ali, a crianga td vendo tudoc all na frente
dela, ela esta usando o material, ela estd sabendo o que esta
fazendo, no meu tempo era um rolo, porgue a matemadtica a gente,
acho que & um trauma de infancia.
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6 - Nao. A matematica t4 ligada em tudo, a
hora gue eu usel aguele termo gque eu falei prad vocé gque eu sou
mais o portugués nac &, gque trabalhando, alfabetizando nac ta
fugindo da matemldtica, porgue uma coisa faz parte da outra.
Porgque ndés trabalhamos, alfabetizando mas té fazendo, conto as
letras e separo, entdo a matemdtica trabalha junto acho gue ndao
tem separacgdo, dizer assim agora & s matematica, agora é sd
portugués acho que ndo & assim.

Nido & que a gente guer separar eu acho que, &
dificil, ndo é& dificil, é fazer a... como & que eu posso colocar
pra vocé, colocar a matemdtica junto, mas ela colocada junto a
crianga pega muito melhor. Quando nés estamos contando as letras,
estou trabalhando a alfabetizaclo, estou alfabetizando mas ela
td contando, ela ta& vendo os nimeros, nés estamos pondo a
palavra, a letra na frente dos nimeros, J& trabalhando a
numerac¢do junto com a silaba, junto com a letra.

* Vocé trabalha com situac¢des-problema?
Trabalho, nds trabalhamos situag¢gdes-problema.

* Como & que surgem os problemas ou vocé traz
pronto, como & essa relagdo?

Olha eu dou muito pra eles, eles montam,
1dgico gque da maneira deles estar iniciando, um pouco a gente
monta conjunto no guadro e eles falam, como & que eu posso dizer,
a idéia do que val aparecer l&, vamos supor & conjunto com trés e
outro com um & sempre tem, eu pe¢o pra uma crianga ela vai l1la e
fala olha, pode ver trés petecas ou trés bolas, eles falam,
porgue agora eu estou mais na adicdo, entdo ele mesmo monta o
problema.

7 - [ Fiz a pergunta novamente mas a
professora ndo conseguiu responder ].

8 - N&do, ndo, isso ail eu, até estou aqui
pensando, € uma coisa que agora eu vou ficar aqui pensando, mas
vocé sabe gque nesse 0ltimo curso gque eu tive de matematica, eu
até bringuei, vou ter que voltar a estudar a matematica agora,
porque ela estd mais gostosa e me sinto assim bem segura até eu
bringuei, agora eu vou voltar porgue a matematica cresceu, sabe é
num encontro, porgue acho que até agora ndo me encontrei na
matemdtica néo.

[ conversa apds a entrevista ]
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* Vocé ainda estd& com agueles resquicios de
medo da adolescéncia da tua escola?

0 fato de ndc entender, porgque eu nao entendia
mesmo, até agora eu té melo assim, ela tava l&d explicando 13 do
cartaz lugar~valor, do “"material dourado", a maneira até que tem
de dar pra a crianc¢a & muito melhor, aquilo a gente vé gue, como
eu entendia assim bem claro,na crianca entdoc & pra aprender,
gquerendo descobrir, e eles s3o mesmo curiosos eles querem, entdo
pra eles & nuito mais facil.

Pra mim fol muito bom, esse material usado ail
agora, ndc & de agora, ndo & de agora esse material, porgue
gquando eu comecei a gente fazia reciclagem, ja tinha esse cartaz
lugar-valor mas nunca uso, nunca fol usado, s que eu acho assinm,
que as condigdes também pra gente aplicar nas escolas, foi muito
falha, muito dificil, eles guerem gue a gente aplique uma coisa e

nuitas vezes a escola ndo oferece condigdes.,

Meu medo & gue eu nunca aprendi, eu nunca,
nunca consegui entender a matemAtica, acho gue bem assim, eu ndo
gosto ndc &, & uma questdo gque ndo, eu nic gosto porgue nao
entendo.

* Vocé lembra de alguma experiéncia que para
vocé foi dificil dentro da matemdtica enquanto aluna?

Eu tinha um professor tao ... tdo carrasco
gue, uma gque eu reprovel, ele me reprovou um anc, ndc conseguia
entender, s® gue isso passou, uma coisa gue eu ndo tenho boa
lembranga mesmo, porgue eu nio conseguia entender, acho gue foi
passando assim, ai vem o gindsio, vem depois o0 técnicc mas senm
entender, sabe gquando vocé leva assim enrolado, vamos dizer ndo
entende, l6gico que eu sei, mas ndo & agquela coisa assim vocé
sente, entdo quando eu quero, agora Ccom esses cursos eu estou
aprendendoc e gostando.

* B acaba trabalhando com og alunos melihor?

Légico, entdo agora eu tenho mais seguranga de
trabalhar com as criancgas, eu seil o gue eu estou passando, eu
entendo certo e me sinto mais segura em passar pra eles, 0 gue eu
sel.
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14 - ELZ

- Professora

- Professora 12 série da rede estadual.

- Entrevista realizada em sua residéncia.
- 20/07/93

- 10:00 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Bu trabalho como professora hd dois anos e
meio, trabalhei no ano de noventa e um, noventa dois e agora este
ano, trés anos com a 18 série, sd® que nos dois primeiros com
regéncia auxiliar de sala, e esse & o primeiro ano gue estou
trabalhando com regéncia e gquanto a matemdtica & ©0 ano gque esta
mais presente no meu trabalho, nos meus outros trabalhos era mais
cuidar e reforgar o gue as outras professoras davam.

2 - Bom, para os conteldos, primeiro a gente
tem que seguir o curriculo gue vem da SEED, na escola estadual
eles tem este curriculo, e na escola é& destrinchado este
curriculo, tanto gue gquando eu chegueil na escola ja me deram um
plano detalhado como trabalhar matemdtica, porgue no nosso plano
tudo parte da histéria, dentro da histéria, trabalha portugués,
matematica, ciéncias e tudo mais, os conteddos seguindo os
curriculos basicos das escolas estaduais.

* 0 gue & esse plano detalhado de como
trabalhar matemadtica, o gque contem este plano?

Bom, & assim, vocé pega todos os contelGdos de
12 série que tem no curriculo, no livrinho grande e 14 tem um
enfogue principal gue & a histéria, entdo comega com a histéria
da crianca, al escreve todos os contelidos de histéria que tem que
trabalhar dentro deste enfoque, depois o portugués, depois de
ciéncias, al entra a matemdtica, gue no comego & classificacaio,
seriagdo, rela¢do de guantidade, nUmeros decimais, escrita de
nimeros, geometria, composigdo primeiro dos sdélidos pra depois
passar pra figuras planas, colsas mais simples, & bem detalhado.

3 - Bom primeiro em que nivel estdo os alunos,
e também com esse negbcio de ser dado a parte académica de manha,
eu tenho que dar seqiliéncia eu ndo posso avancar, eu ndo posso dar
uma coisa totalmente alienada do que eles estio vendo no momento,
na parte académica, entdo primeiro tem que olhar a seqiiéncia vé
se ela Ja atingiu o conteldo que eu estou querendo dar, se ela
ndo atingiu, se ela td trabalhando, se foi deixado pra traz ja e
ver em gque nivel eles egtio.

* E se a crianga & tarde apresenta uma
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motivagdo diferente para aquilo que foi trabalhado de manha?

Vocé tem gue ter um jogo de cintura e dar
continuidade.

4 - Nos contelQdos, assim acontece, esse ano
mesmo ndés tivemos, ndo foli nem eu quem mudei, comecgou de manha,
ai a professora j&, e eu continuei. Nés estavamos trabalhando
sobre vegetais e sementes, de repente com o problema de célera
surgiu o problema da aqua, da poluigdo. Estavamos trabalhando a
dgua na irrigagio das plantas e surgiu o problema da célera, ai
nés tivemos gue mudar, guase em uma semana trabalhar sobre a
dgua, poluicdo, doengas, isso & o que acontece.

Tudo envolve a matematica.

Quando da o conteGdo vocé faz codificacgio,
varias palavras, poluigado, &gua, cdlera, classifica por ordem
alfabética, codifica as palavras que eles montam no texto.

5 - Bom, tem varios livros didaticos que a
gente sempre usa, materiais concretos gue a gente usa
constantemente também.

* As criangas tém livros didaticos?

Ndo, nods temos varios livros didaticos pra
analisar. Geralmente é feito o trabalho com os professores, a
gente pega os livros, analisa varios livros e vé o que pode tirar
pra trabalhar determinado contetddo.

* As criangas em algum momento manuseiam estes
livros ?

Geralmente ndo, eles manuseiam os materiais.

* Vocé lembra de alguma experiéncia de mudanga
de conteldo gue para vocé foil significativa?

Dependendo da necessidade eu j& tive caso de
estar dando gquantificagdo, relagdo numeral, valor e de repente
alguns alunos gqueriam fazer adigdo, eles gqueriam porque gqueriam
fazer adigdo, soma de pontos, porgque a gente estava em uma
gincana e eles estavam querendo fazer soma de pontos, eu tive gque
dar os métodos e ajudar eles a fazerem a soma dos pontos.

* Como & gue vocé fez, eles ndo sabiam ainda
montar o algoritmo da adigdo e dai como & que vocé trabalhou?
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Fol com nimeros altos, sé gue eu tenho alguns
alunos que sabem escrever nimeros como cento e vinte, e nido foi
uma coisa assim que foi dada no quadro, passado escrito, foi
passado oralmente porgque dai eles quiseram saber como escrevia o
nimero, guestionaram porque que sioc trés nlmeros, fui dar a
seqliéncia, mostrei a seqliéncia, ndo entramos ainda em unidade,
dezena, centena.

* Mas eles ja escrevem estes niameros?

Eles escrevem os nlmeros com duas casas, eles
escrevem as dezenas.

* Mas, no momento em gue vocé fol trabalhar
com estes nimeros, que atingia até a centena, vocé& notou se eles

j4 escreviam estes nlmeros?

Alguns sim. E que 14, & uma classe bemn
heterogénea, tem alunos que ja escreven, léem, fazem contas,
subtraem, somam, fazem muita coisa e tem outros que néo
adquiriram conceitos nem de seriagdo, nem de classificacdo.

* E como & que vocé faz este trabalho?

Vocé tem gque fazer um trakalho mais
individualizado, vocé pega a maioria que sabe fazer, pega unma
média, a maioria sabe fazer, e da ¢ exercicio nesta média, alguns
vdo se sobressalr bastante, outros vdo ter dificuldades, outros
vao estar no nivel correto e os gue ainda ndo chegaram 14, porque
tem alunos que nado fazem correspondéncia da quantidade com o
numeral e com estes tem que sentar do lado, pegar o exercicio
individual e ir acompanhando.

Tem que ser um trabalho, as vezes passa o ano
inteiro e ele ndo consegue fazer, isso na 12 série & uma coisa
bem interessante, geralmente eles tém um "estalo", um "insight"
porgque, as vezes vocé trabalha uma semana a mesma coisa e eles
ndao pegam, de repente vocé ta 14, lembra, comenta, num estalo
eles sabem tudo.

A mesma coisa & a escrita, eles comegam com o
pré-silabico, siladbico, tem aluncs gue em um més passam do
silabico pro sildbico-alfabético, pro silébico-ortografico, as
vezes & rapido.

6 = O curriculo, falar a verdade eu ndo sigo
muito o curricule. A gente segue mais o planejamento individual
da escola. No planejamento individual da escola tem algumas
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colsas do curriculo que sdo deixadas de lado pra atender as
necessidades, que a nossa escola tem um conceito construtivista,
entdo ja& é elaborado de uma maneira gue vocé possa continuar o
trabalho, sempre dar continuidade instruindo, em alguns
curriculos temos gue deixar de lado porgue ndo correspondem.

* Esse ano, vocé& esta tendo contato com uma
proposta diferente dos outros dois anos onde vocé trabalhou?

A proposta & a mesma, s6 gue a maneira é
diferente, nos outros dois anos era a mesma proposta 54 gque nao
tinha condigdes de trabalho.

* Se 0 ano gue vem vocé for pra outra escola,
como € o seu caso, porgue vocé & professora celetista e todo ano
vocé muda de escola, continuaria com essa maneira, mesmo que
fosse para uma escola tradicional com professores que trabalhem

mais na linha tradicional do ensino?

Bom, se eu tiver a regéncia eu procuro
trabalhar do Jeito gue eu sgempre trabalhei, gue & o
construtivismo, tenho este ano uma experiéncia assim gque a gente
tem varios recursos, multo apoio pra trabalhar, o gque faltou nas
cutras séries, nos outros ancs foi o apoio, foli o material, a
gente tinha os conceitos sabia como trabalhar mas ndo tinha
condicdes.

* Nessa escola & levado o Projeto Oficina,
vocé participa das discussdes ou fica com as criangas?

Projeto Oficina tem reunides &as guartas
feiras de manhd, algumas vezes eu participo, porgue fica
dificil, eu entro de manhd no colégio e estas reunides sdo feitas
com todos os professores de todas as dreas, estagiarios da UEL, e
sd0 discutidos problemas de como dar a matéria, de como eles
estdo desenvolvendo os trabalhos deles, como a gente ta
desenvolvendo o nosso.

[ a pergunta seis fol feita novamente ]

Légico gue recebe, nada é 1isolado, por
exemplo, a crianga guando chega 14 tem vArios conceitos
formados, alguns vocé tem que tirar, outros vocé tem que adaptar,
outros vocé tem que alcancar, continuando os conceitos vocé tem
gque reforcar, no caso de conceitos errados que vocé tem gue
adaptar, outros sdo totalmente absurdos vocé tem gue dar um Jjeito
de tirar aocs poucos isto da crianca. Entdo ela vive num meio
social, ela convive com Vvarias pessoas, vocé nao pode chegar na
escola, a matematica vocé val dar as operag¢des isoladas, vocé nédo
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vai levar em consideracdo nada do que estd la, do que ela ja
viveu? Ela chega com sete anos, j& viveu sete anos, entao vocé
tem que aproveitar, por exemplo, se a crianga tem um conhecimento
de brincar com coisas simples, vocé ndo vali falar em coisas
complicadas com ela, se ela brinca com pedrinhas vocé ndo vail
falar em video-game, entdo vocé vai usar o que ela tem e aplica
na matematica, se ela brinca com figurinhas, vamos usar estas
figurinhas, vamos contar quantas figurinhas tem, vamos
classificar as figurinhas, sempre assim gue a gente trabalha.

7 = Acho que n&o. Olha o curriculo, geralmente
o gue vem do governo & meio, & bem politizado, eles tem o que
eles guerem gue a gente ensine, eles querem a maneira de pensar
deles, mas guando vem este curriculo pra gente & pra lé& no comego
do ano e elaborar um plano préprio, tanto gue tem coisas 1a que
eles tem limite sé que vocé tem o corpo gue vocé tem gue dar, O
corpo de matérias que vocé tem gque dar obrigatoriamente e tem os
limites. Entdo vocé pode fugir um pouco, vocé pode ultrapassar um
pouco e a gente segue geralmente o plano pessoal da escola ou do
professor, que vocé deixa de lado algumas coisas, vocé incluil
outras, vocé segue o termo proéprio.

8 - Bom, geralmente nas reunides & bem
colocado estas coisas, mas principalmente sobre a politizagado no
curriculo, porgue eu acho gue © governo Jquer sempre a maneira
deles de pensar, geralmente a gente guer colocar a maneira,
porque eles tem um curriculo pro Parand inteiro, cada regiao é
diferente, cada escola é diferente uma da outra, cada crianca é
diferente uma da outra, em algumas vocé pode colocar varios
conceitos, em outras vocé tem gue tomar mais culdado pra colocar,
algumas vocé vai ter malor dificuldade de aceltacdo, cutras nao.

[ conversa apds a entrevista ]
Comentando sobre sua formagao.

" Fu me formei em 1991 e ndo tenho o vicioc do
tradicional, &s vezes tenho a vantagem de ndo ter os vicios mas
as desvantagens de ndo ter a experiéncia.

Se ano que vem eu pegar a 13 série, eu mudaria
muita coisa, tenho consciéncia que eu passei muita coisa de
maneira errada ".

Ainda mais agora com esse decreto gue o©
governador fez de eliminar a reprovagdo de 12 a 4@ série. Quer

atitude mais politizada gue essa?
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15 - ROS

- Professora

- Pro?egsora 12 série da rede estadual e pré-escola da rede
municipal.

- Entrevista realizada na residéncia da professora.

- 21/07/93

- 10:00 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Bom, comecei a trabalhar em 1978, como
professora de sala multi-seriada na zona rural, 12, 23, 32 e 48
séries tudo junto, era uma loucura, a alfabetizagdo com trés
séries pra vocé dar atengdoc ficava um pouco dificil mas eu
procurava na medida do possivel aproveitar as outras séries.
Entdo, num local eu trabalhei quatro anos, tinha 4@ série, 38, 22
e 12. Atualmente na pré-escola, também a gente ja ensina os
contetidos matematicos, na 12 série entreil como auxiliar de

periodo e agora eles notaram que eu tenho bastante experiéncia na
12 série, tenho conhecimento do ciclo basico e deram a 12 série,
ajudo na 12 série a professora da sala gue & a Sueli, entdo eu
estou ajudando, ela esteve afastada por problema de salde e eu
estou na sala.

2 - Eu fag¢o essa escolha a partir de uma
sondagem, a gente faz um diagnéstico na sala, entao a gente
comeca observar as defasagens, as necessidades do aluno e a
partir disso dai a gente ja monta também de acordo com O
curriculo anual do estado. Toda a escola tem um curriculo, a
prefeitura também tem-a proposta curricular anual, assim quando
cheguei 14 ja me deram as quatro séries. Entdo a gente monta o
nosso programa, © nosso plano de trabalho, a nossa unidade de
trabalho a partir desta metodologia.

3 - 0lha, a gente trabalha mais com plano de
unidade, tema gerador, e nesse tema gerador a gente procura
inter-disciplinar todas as disciplinas, entdo a gente trabalha,
dal a gente monta as situacdes~problemas, parte pras operacgbdes,
nimeros, como gque eu posso falar pra vocé, a partir do momento
que vocé vali expandindo aquele tema gerador, vai estudando, vail
se aprofundando vai surgindo a matematica, vai entrando
naturalmente.

* Como & gque vocé escolhe esse tema gerador?

Esse tema gerador parte de alguma conversa, na
12 gérie olha a gente parte de uma colsa assim que chamou muita a
atencdo, ndo é muito o professor que impde © tema gerador, parte
da necessidade da sala, a gente foi fazer um passeio na fazenda e
a gente a partir desse passeio a gente ta montando livros e
atividades de matematica, geografia e ciéncias. Entdo a gente ta
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aprendendo dentro desse passeio, a gente faz pesquisa.

* Conteldos ndo sdo estabelecidos a priori,
quer dizer, antes de ir pra sala de aula, vocé escolhe junto con
os alunos o tema gerador e a partir dai os contelddosg?

A dente monta, a gente senta com o professor
da sala, o professor da sala & a professora Sueli, com a
coordenadora, a supervisora e a gente monta o nosso tema, nosso
planejamento, no caso ndés montamos até pra setembro.

4 - QOlha, ali na universidade & uma coisa
nova, ali tem o "Proleto Oficina™ ta fazendo um trabalho muito
bom e pra mim eu achava que ndoc existia nas escolas, no estado, e
ali cada professor de uma area da universidade se encarrega de
auxiliar um professor, tem o professor de matemdtica, tem de

outras disciplinas. Entdo a gente monta o nosso planejamento e
ele entra com a orientacgdc dele também. Pelo gue eu tenho
conhecimento, j& faz cinco anos que esse projeto td atuando na
universidade, o©os alunos tem misica, acho uma coisa bem
interessante, inclusive & bem solicitado na escola, ali, uma
escola modelo devido a esta assisténcia que os professores da
sala tem. Entdo & em periodo integral, além da professora estar
guatro horas, ali no caso eu fico gquatro horas com as criangas, a
tarde tem uma outra professora.

Neste "Projeto Oficina"™ entra uma orientacdo
bem ampla, tudo & na base do concreto, do material concreto, no
caso tem jogos, © material dourado, tem " n " recursos pra gente.

* Em algum momento vocé se baseia em livros
didaticos ?

Olha sé a fonte de pesgquisa, a parte de
pesquisa mesmo.

Bom na sala mesmo o livro & sé usado pra
recorte, o livro didatice ndoc usa mesmo, nac tem, © aluno ndo tem
um livro de atividades, um caderninho de exercicios. A gente roda
as atividades, no caso pra orientacdes da gente, a gente busca...

" Ai, meu Deus como eu vou passar isso? "

Entdo, a gente vai, investiga se aquela
informacdo gue esta no livro ta de acordo com o que vocé tem em
mente, entende?

Entdo a gente vali checar se & isto gue vocé
gquer passar, se vocé td passando da maneira correta, usando os
termos corretos, entdo eu mesmo checo o livro didatico nesse
tempo.
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5 - Olha Ednéia, eu fiz sim, eu vou falar de
pré-escola, ali tem uns conteldos de matem&tica de acordo com a
proposta curricular anual, mas ninguém fala pra vocé. Vocé vail
dar determinado conteGdo, vocé val trabalhar isto aqui do jeito
gque tad na apostila 13 no curriculo, eu procuro inovar um pouco
pra aula ndo ficar mondtona e eu acho que tem dado certo, todas
as atividades que eu pretendo passar pra sala eu procuro mudar um
pougquinho, eu nunca dou igual estd no papel, eu mudo assim.

No caso, vamos trabalhar classificacgédo,
seriacdo, eu procuro trabalhar muito com recursos ali da sala, do
meic ambiente, a gente comec¢a a classificar as prdprias criangas
da sala, depois os vestudrios, parte para as plantas, folhas, eu
procuro muito basear nos recursos prdéximos da gente, do aluno.

* Vocé Jlenbra de algum memento dgue fez uma
mudang¢a nestes contetdos?

Aconteceu 1isso em outra areas, dquando eu
trabalhava em 86 numa escola de zona rural, eu tinha uma sala de
42 gérie e 32 junto e vinha 1& uns caderninhos de atividades que
a propria supervisora da &area passava pra gente. Eu achava muito
mondtono, era repetitivo, valor posicional, aguelas coisas e eu
ndo gostava de ficar repetindo, repetindo que os coitadinhos
saiam da casa deles, andavam guildémetros pra chegar ali e ouvir
aquela coisa tdo mondtona, entdo eu mudei.

Vamos trabalhar valor posicional hoje fora da
sala de aula, levei eles pro campo, al fomos observar perto da
escola, tinha uma capelinha, uma igreijinha, tinha também a casa
do patrdo, tinha 14 a colénia, tinha o celeiro, tinha o curral.

Entdo eu ful trabalhar valor posicional com
eles 14 fora porque eles ndo entendiam, fazia muito bonitinho
mais na hora da avaliagdo eles trocavam tudo, ndo sabliam o© que
era posicdc. Entdo colocava uma crianga agqui, outra ali, que
lugar que ele estd, que valor gque ele ocupa a direita a esquerda
porque gue muda, entdo ndés fizemos, ndés € eu e as criangas.

A partir dali eu comecei, meus alunos adoravam
a matemdtica, e eram umas crianc¢as gue guando eu assumi a sala
eles tinham tudo nota vermelha, eu assumi mais ou menos em mailo.
A orientacgdo fol esta, vocé tem que levantar essa sala que senao
vai reprovar toda esta turma, eram dezessete criancas de 42
série, vocé vail ter gue levantar, eu ndo sei o0 gque esta
acontecendo, acho que a professora ndo gostava de matematica,
entdo vocé val ter que levantar esta turma, sendo eles vao
reprovar e sdo tudo filhos de fazendeiros, os pails vao fazer a

prefeitura pegar fogo.

Procuroc trabalhar mais ou menos portugués,
matemadtica, as outras matérias tudo junto e a partir do momento
que eu comecei trabalhar com o concreto, deixel muito aquelas
coisinhas prontas, porgque vinha tudo prontinho, agueles
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caderninhos, apostila eu dava assim uma é&nfase pra turminha,
porque eles cobraram também, mas sé que eu achava que por ela dar
énfase ela dava tudo prontinho e eu ndoc sou de dar muitc pronto
pro aluno, eu pego pra ele pesquisar, ele que val procurar, vai
investigar e val trazer pra sala.

A partir dai eles passaram a adquirir notas,
melhoraram bastante, passaram a adorar a matematica, o dia gque
nao dava atividade na sala de matemdtica eles ficavam falando, e
a matematica professora, eles passaram a adorar, hoje vamos fazer
o gué professora? Eu sentava no chdo com eles pra trabalhar
classificacdo, quantas folhas, o que tem al, a espessura & lisa,
é fina, & aspera, entdo a gente procurava o méximo.

Eu me lembro gue tinha um menindo muito
bonito, achava lindo, o Jeferson, e ele & inteligente, a nota
dele era boa mas na hora da inclusdo de classe ele tinha
dificuldade, ele trocava, ele ndo fazia aguela semelhanga com ©
concreto, fol muito bom, gostei de trabalhar assinm.

De pouco a pouco a supervisora concordou
comigo também, ela parou de mandar, ela viu gque eu ndo estava
“usando as atividades, bom se estd dando resultado o gue vocé esta
fazendo sé podemos assistir as aulas pra ver como vocé faz.

6 - [ foli preciso repetir a pergunta
novamente, como se isso fosse uma maneira de pedir um tempo para
pensar ].

Eu até acho gue ele nido sofre tanta influéncia
ndo, quando eu estudei o primdrio eu estudei aquele ensino
tradicional e a coisa vem radicando, eu ndo acho gque teve tanta
mudanga.

Eu acho que fez uma grande salada entende,
esta matemdtica moderna com um pouco de computagdo que ta ai essa
era tecnolégica, essa matemética antiga, virou uma salada, eu
acho que sio poucos professores que sabem separar um pouquinho,
essa moderna da antiga, ficou uma coisa bem misturada.

0 professor tem que ter jogo de cintura muito
grande pra trabalhar isto, eu acho gue ela tenta atender de
acordo com a expectativa, no caso de preparar o aluno pra ele
aprender a viver com a realidade, ele val ficar tantos anos na
escola, ele vai sair, pra que ele esta aprendendo matemdtica,
entdo o professor val tentar dar uma mudadinha nisto al pra ver
gue o0 gque ele aprende na escola ndo seja tdo mau porque & que eu
vou aprender, vou guardar na gaveta pra gque isto. Entdc hoje a
escola, eu acho na area de matemdtica t& tentando passar coisas
que sejam atuais pro aluno 14 fora, pra gue ele possa usar o que
ele td aprendendo, no caso conta, a tabuada. Pra que tabuada?

Entdo a gente pergunta as vezes por due
expressao, por gue tanta coisa gque a gente aprende, entdc eu acho
gue ta mudando, mas eu acho que ela deveria ser mais modelada,
mais remodelada.
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7 - [ a professora nao entendeu a pergunta,
fol preciso repetir novamente ]

Olha, politico eu acho gue sim, se ela é
politica ela ndo pode ser tdo neutra. Eu acho até guando téa
surgindo uma mudanga muito grande agora numa situagdo politica do
Parand, guando o Reguido tentou colocar pras escolas este
decreto, eu ndo sei se estd valido, porgque de concreto nas
escolas ndo chegou até hoje.

* Esse decreto de nido reprovagidoc de 18 a 448
séries?

Esse decreto ai que vem confrontar com o Ciclo
Basico, entdo eu acho assim que isso ai é politico, a matematica
t4 dentro disto ai, porque o que eles querem & cifra no final, e
nimero de alunos aprovados pra ver um modelo e até onde nds vamos
sustentar este modelo, entdo isso al & uma coisa ideoldgica, isso
ai ndo val existir nunca, talvez nido tenha reprova, mas serd gue
o aluno vai chegar 14 na 82 série, no vestibular com todos os
conteldos aprendidos. Seria v&lido se no Parana, no nosso pais
tivesse estrutura pra isto, mas eu acho gque ndoc tem, poderia até
ter, se ele investisse mais na area educacional, entdo eu acho
gque ela & politica sim, mas nd3o chega a ser neutra. E isso temn
influéncia na minha maneira de agir porgque hoje a familia, vocé
sabe gue © novo meio de comunicagdo hoje, um dos instrumentos
muito usado & a televisdo, e tudo que de novo langa la esta, as
vezes nem bem chegou, vem cobrar da gente, entdao meu filho ndo
vai reprovar mais na 42 série, porgue agora € lei, entdo a mae
estd mais informada que a escola porgque de concreto na escola nao
chegou nada, mas pra mde gue estava em casa assistindo televisdo
chegou. Ela vai 14, o meu filho ta ruim de nota mas ele vai
passar, acho que interfere no trabalho da gente sim porgque os
pais ficam cobrando, ficam pichando o professor, eu acho que isso
é uma das questdes gue fez com que 0 professor ficasse mais assim
desvalorizado, ainda mais, porque pra eles o professor & mais ben
pago, & o mais bem remunerado & o gue td dando mais renda, assim
como se diz, mais ferramenta pra trabalho, vamos dizer assim e no
final porgue gue as criancas estdo reprovando. E a coisa nao &
bem por ail ndo, eu acho que a coisa & bem diferente, guando a mae
chega e diz: - Ah, meu filho estd com tantas notas vermelhas e
ele ndo val reprovar, que bom né professora? Eu falo meu Deus
gue responsabilidade, porque gue essa mde vem COm esse argumento,
com gue fundamento, esse pessoal 14 de cima vem com tudo isto ai,
interfere no trabalho da gente sim, interfere bastante, a gente
fica preocupada assim a nivel daqui a cinco anos o gue due &
escola primaria, como que val ser. 530 bem poucos que hoje enm
dia, acho que tudo é fim lucrativo, hoje investe pra amanhd ja&
ter certificado, se puder comprar esse certificado de conclusao
de estudo fundamental secunddric pra eles é melhor ainda, entéao
acho que val ter consequéncias gravissimas mais pra frente.
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8 - Olha eu sou uma professora, gue na minha
opinido, no préprio jeito de trabalhar, eu me preocupo muito em
informar a crianga l& fora conm critica. Sempre a gente guestiona
e ds vezes O nosso questionamento & mais ou menos fundamentado
nisto ai, a gente estad preocupada porque ndés temos tantas
interferéncias e colisas que poderiam ser evitadas no caso de
interferir em sala de aula, a gente poderia trabalhar mais
sossegada, adguirir o nosso prestigio de professor que ta tao
deixado de ladc, eu acho que uma doméstica hoje tem mais
privilégio gue um professor, entdo eu acho gue toda esta mudanga,
todo esse desprestigio do professor.

A gente sempre se gquestiona, &s vezes nédo
chega ser este tipo de pergunta, mais acho gue vocé guestiona
outros tipos de coisa, o que val ser escola primdria daqui pra
frente, como val ser o nosso ambiente de trabalho daqui dez anos,
esse pessoal gue a gente td formando hoje, passa por nossas
macs, como vai ser a cabecinha deles 1a fora, porgue hoje em dia
esta tude tidc moderno, a gente observa gue esse moderno, esse
modernismo ndo seja uma coisa construtivista, a gente fica

preocupado com isso ai, com essa mudanga. Eu me preocupo muito
com as criancas gue passam nas minhas mdos, sdo muitas.

Cada ano, me lembro gue © ano passado passou a
média de trezentos e cinglienta criancgas na minha mio, entdo meu
beus dagui a dez anos como vai ser, vao ser adultos e dal, como
vail ser a cabeca? O que que ela vai occupar daqui? Entdo a gente
preocupa muito com a guestdo religiosa, com questdo matematica,
gue td incluida na gquestdo financeira de cada um, a vida social
de cada um, entdo a gente se preocupa muito, eu me preocupo muito
com isto.

[ foi falado a professora se ela gueria
complementar alguma idéia }

A dnica coisa gque eu fiquei assim mela, guando
eu coloqueli nd3o seil se vocé entendeu bem a gquestio do decreto 14,
que tem a guestdo da ndo repeténcia. Eu pessoalmente gostel deste
decreto, mas sé gue eu fico preocupada Ednéia, gue eu acho gue as
nossas escolas ndo estdo prontas para o tipo de mudanga. Porgue
tem aquele profissional comprometido com o saber, com a educagao
e tem agquele também gue vali 14 por dinheiro, gque mesmo sendo um
salario assim baixo, ele é mal remunerado & a Unica coisa talvez
que ele saiba fazer, ou gue no momento gque atende a expectativa
dele. Se todo professor estivesse comprometido com o saber, com a
responsabilidade de formar aquela crianga, eu acho que ela seria,
clha & o gue ndés estamos esperando nas escolas, pra complementar
o que vem. Porgque a gente inicia na pré-escola, até o aluno, olha
ds vezes eu comentava com o meu diretor e um dia eu guero pegar
uma turma de pré-escola e sair com ela até a 42 série, pra vé o
gue gque & gue val dar estas criancinhas, cinco anos na minha mo,
como que val ser, mais eu acho gue eu também ndoc estou preparada
para isto; acho gue nem os prdprios alunos, a familia nao ia
gostar também, ndo porque eu quero gue o meu filho mude de
professor, entdo tem tudo isso al, mas eu acho qgue seria 6timo se
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todos soubessem valorizar o saber mesmo, a educag¢doc na integra.
No caso vamos aprovelitar esse contra-turno, no caso seis horas,
carga hordria quatro horas, essas duas horas pra trabalhar com a
crianca. Nés ndo temos espago, ndés ndo temos profissionais, as
vezes falta profissionais, nés ndo temos &s vezes material, falta
muito material concreto em todas as escolas.

Chegueil a trabalhar em pré-escola dque n&o
tinhamos nenhum recurso pra adgquirir material, entdo a gente
tinha gque se valer do meio mesmo, entdoc eu acho que esse decreto
ai de complementac¢dc, eliminando a repeténcia de 12 a 428 série
seria 6timo se cada profissional estivesse realmente comprometido
com a educagdo.

[ conversa apbés a entrevista ]

A professora ainda gquis conversar sobre o
decreto do governador e gostou muito de dar a entrevista pedindo
a filha que gravasse, para gue ela e suas colegas de escola
ouvissem e pudessem discutir sobre o que foi falado na

entrevista.

Ao final de sua fala complementou coma
seguinte frase:

" Se vocé veio agul é& porgque tem yente

interessada ainda em educa¢do, essa entrevista colocou um
"bichinho" na minha cabecga ".
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16 - DAY

- Professora

- professora 28 série da rede estadual e rede particular.
- Entrevista realizada na residéncia da professora.

- 21/07/93

- 17:35 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Faz cinco anos gque eu sou professora, na
23 série faz trés anos e tive experiéncia com 42 e 12 séries como
co-regente. Esse ano estou com a 2@ série no colégio particular
e no colégio de estado e eu trabalho com matematica.

2 - Através dos planejamentos verificados no
comeco do ano e agora no meio do ano, nés fizemos uma retomada
através das criancas, como que eles estdo e a escolha através de
jogos. Eu vejo muito em livro didatico, aplicando, sempre entre
jogos, conteldos no caderno, revisando e sempre... eu vou através

da coordenacdo, a orientagdo também.

* No comecinho vocé falou verificando, o que
gue vocé verifica?

E porgue tem alguns alunos com dificuldades,
entdo eu volto, retomo. Como estou dando multiplicagdo pra eles,
sempre td retomando, vejo onde ta a falha, os alunos dgue tem
dificuldade e sempre através do jogo e marcando, registro no
caderno, folhas-atividades e tem a gente da cficina também, a
oficina, "Projeto Oficina", eles orientam a partir deste bimestre
nés vamos ter uma, © pessoal do projeto val orientar melhor, a
parte, e vdo mostrando onde esta a sociedade.

3 - Sempre a matemdtica, um interligado como
outro, a multiplicag¢do com a divisdo, entdo eu seleciono
multiplicacdo, vamos trabalhar multiplica¢do, entéoc vai ser o
qué? ©Os jogos, os problemas envolvendo as gquatro operagdes, 2%
série & as quatro operag¢des e vou selecionando, pesquiso, procuro
em livros e vou ampliando.

* Certo, mas comoc é que vocé faz a escolha de
contefidos que vocé vai trabalhar em sala de aula?

Eu registro, essa semana eu vou trabalhar
multiplicagdo, eu vou dar em duas parcelas, centena e dezena. Se
eu vejo que surgiu outra coisa, interesse na divisao. Se eu vejo
que eles estdo falando em medidas, vamos trabalhar multiplicagao
sobre medidas. Se eu estou trabalhando Ciéncias e Estudos
Sociais, eu pego, eu envolvo em cima daquele conteldo de Ciéncias
e Estudos Sociais, Portugués, entdo as quatro matérias juntas.

4 - Livros, livros didaticos, eu pego as vezes
do GIOVANNI, ou apostilas, ou, sempre fazendo cCursos que nos
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estamos fazendo sempre, entdo o que vem surgindo.
* Os alunos usam livro didatico?
Nao.
* Eles manuseiam em algum momento?

Manuseiam, ndés trabalhamos muito com os
palitos, ndo &, cada um tem a sua tabela do sistema e tenm
tampinhas, com jogos, material dourado também, e sempre, toda a
vida matematica tem o seu material do lado. Fica dificil porgque a
23 gérie tem muita dificuldade ainda.

* De gue maneira vocé usa o livro didatico?

Pra mim, eu vejo exercicios s6 pra eu ter uma
nogdo, ampliar uns problemas, mas é dificil assim ndo &, sd o
livro didédtico ndo, eu vou pegando um pouguinho agui, ali.

5 - Fiz, fiz varias vezes por motivos de
defasagem, a crianca ndo vem preparada, nac estdo preparadas pra
13 gérie, entdo tem 1la, vocé tem uns dez alunos gue vao, entdo
ndo adianta passar pra frente e deixar eles pra tras, entdo eu
senmpre retomo, volto.

* Vocé lembra de algum momento gque vocé fez
mudangas nos contetdos?

A divis&o, trabalhei, entdo tinha que passar
pra frente ndo, ndo tinha condigdes, pelas avaliagbes que eu fiz
eu retomei tudo através de jogos, divisfo de conjuntos com as
criancas, pra depois passarem o processo da conta pra acdo, gue
eles estavam com dificuldades. Na hora da divisdo dos conjuntos,
repartir, entenderam, mas na hora gue passaram pra operagao
tiveram dificuldades.

* Como divisdo do conjunto e operagio?

Ndo, pra fazer a conta eles tiveram
dificuldades.

* Por que vocé acha que isso acontece?

Alguns ndo pegaram bem, porgue se vVocé comega,
eu sempre trabalho assim, eu pego divido a turma, trabalho com
eles com palitos, com material dourado, jogo, ali tudo ben.
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Quando eu passo pra conta, trabalho com jogos juntos, sé& gue
alguns nao conseguem integrar divisdo, a maior dificuldade deles
nas quatro operagdes & a divisdo na 22 série. Entdo ai que eu té
sempre reforgando, td sempre voltando, eu sempre faco aguele jogo
vai e volta na subtracgado, na adicdo, que sempre tem dificuldade.

6 - Recebe de um ano para o outro ha nmudancgas,
sempre eles estdo renovando, tentando, o livro didatico no
entanto ndo estd sendo usado, ainda mais agora com o Ciclo
Basico, mais a vivéncia da crianca ...

[ a professora pediu para repetir a pergunta ]

Porgque a matemé&tica & o dia a dia, & a
vivéncia dos alunos, das pessoas, sempre estd usando em conta,
pensar, entao acho, que eles estio sempre renovando de uma forma
gue seja mais clara, mals ampla.

* Se acha gue a matemdtica estd mais clara
agora do que guando vocé estudou?

Estudel inclusive até a cinco anos atréas eu
acho que mudou muito, eu acho que ta assim, preparando a crianga
pra agora, pro momento, ndo sdo aguelas coisas dificeis, pra que
dar aquelas coisas tdo complicadas, mas ‘as criang¢as sabendo que
vao precisar daquilo. Vali ver agora, no momento, entdoc acho que
estd sendo mais claro, aproveitando mais os momentos.

7 = Acho que ndo. Atrapalha um pouco no dia a
dia.

[ a professora ficou sem saber o que falar e
entdo fol repetida a pergunta ]

Se ele influencia? Influencia sim. Porgque o
livro & uma coisa, papel & uma coisa, a vivéncia do dia a dia com
uma sala com trinta alunos, trinta e guatro alunos, sao varias
cabecinhas, sdo varias, entldo cada crianga a gente tem gue
trabalhar de um Jjeito, o tempo muito curto, e, a mesma coisa o
conteldo gue vocé tem gue dar, as vezes vocéd ta, eu voltel agora
pra divis8o, multiplicacgdo, tem aguele tanto de contetddos 14 na
frente pra ser dado ainda, entdo tem gue parar, voltar e as vezes
preocupa sim, tem um conteldo, estamos em Jjulho, agosto eu vou
comegar e tem aguele tanto pra ser dado, ser aplicado pra
crianga, entdo eu acho que atrapalha sim, me preocupo muito com a

crianga gue esta atrasada.

* Como € esta questdo do conteldo pra vocé,
por exemplo, © conteddo tem gue ser cumprido e dail como & que
fica?
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Eu me preocupo demais, porque eu tento, eu
vejo um lado as criangas gque tem dificuldades, do outro lado as
criangas que tao indo, entdo o professor tem que ser polivalente.

* E se chega o final do ano e vocé ndo acabou
com todos os contelddos, como & que &7

Fica dificil.

* Ou por outro lado, vocé acabou o0s conteddos
e as criangas nao aprenderam todos os contetGdos?

Eu prefiro acho que ndo terminar os conteldos
e fazer com gue as criancas pelo menos aprendam o essencial.

[ foi falado & professora se ela gqueria
complementar alguma idéia ]

Matemdtica pra mim, eu sempre tive
dificuldades desde crianga primario, entdo agora eu estou
tentando aprender a gostar da matemdtica junto com os proprios
alunos.

* 0 gue vocé& trabalha em matematica atualmente
com seus alunos?

Nés estamos trabalhando com as gquatro
operacdes, com medidas, em cima de problemas, situacdes-problema
entdo na 28 série o importante & aprender realmente as quatro
operacgdes, em cima disso eles aprendem sistema numérico, nGmeros
romanos, ordem, ordinais, nimeros ordinais, mais importante mesmo
sdo as quatro operacgdes.

8 - Com essa luta gue a gente estd no dia a
dia vocé val passando, passando até acaba pensando, tenho até
dificuldade de responder, ndo para pra pensar se val & contefldo,
fazer planejamento e vai indo, quando vocé vé & final de ano, se
ndo parou mesmo para pensar acho que é& algo novo pra mim.
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17 - NIL

- Professora

- Professora 32 série da rede estadual.

- Entrevista realizada na residéncia da professora.
- 22/07/93

- 17:00 h

- Entrevistadora: Ednéia Poli Mignoni

1 - Nessa série & o terceiro ano e atuo com
matemdtica. Trabalhei em Joinvile uma época, depois eu parei, fol
gquando em fiz fisioterapia e depois em oitenta e nove eu fiz um
concurso na Prefeitura, passei e tinha um concurso também feito
no Estado, sd que ndoc tinha sido chamada, demorou para chamar, al
gquando fui chamada, sd® que o primeiro 14 em noventa mesmo deil
aula para a 28 gérie, esse ano & a 32 série. Tenho oito anos de
magistério.

2 - Bom, geralmente & pelo curriculo, que temn

do Estado, a gente olha ali, 32 série e continua, geralmente
vendo o centro de interesse gque a 228 série ja& trabalhou due
agquela turma geralmente vem quase que inteira, ndo & mexido muito
nas turmas, entdo conforme a professora trabalhou a gente
continua e sobre o curriculo do Estado.

{ foi repetida a pergunta ]

Bom, geralmente pela necessidade que as
criancas apresentam, mas por exemplo assim, quando iniciei mesmo
alguma coisa de 32 série, foi meio seguindo aguela ordem, mas
assim se as criancas n3o tdo prontas ainda eu ndo inicio, dei
toda a base e eles vieram com estimativa, divisdo por estimativa,
entdo ficamos mais dois meses pra depols passar pra comum gue a
gente faz, algoritmo, isso porque na hora de iniciar os dois
algarismos também precisavam de uma assim, eles precisavam saber
melhor a tabuada, entdo foli feito jogos, fol feito um incentivo,
gincana entre meninos e meninas, entre as filas, para incentivar
o estudo da tabuada pra ver se poderia entrar na divisdo por dois
algarismos.

3 - Bom, critérios como assim?
[ fol preciso retomar a pergunta ]

Bom, quando tdé dando o centro de interesse,
por exemplo, Londrina, zona rural, zona urbana, entaoc a gente
procura fazer problemas relacionados sempre assim bem praticos
relacionados agquilo, zona urbana ou zona rural & ... e sempre
levando em conta, tem gue ser praticco, da vida porgque ele vail
usar, nada de muito absurdo, quandoe 1lida com sistema monetario é
a mesma coisa. Da necessidade gue eles vao apresentando, das vezes
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cada turma tem necessidade de alguma coisa.

*# Como & a escolha desse centro de interesse?

Bom, até a 22 série parte muito das criangas,
na 32 como a gente Jj& tem um programa assim mais delimitado, por
exemplo, tem gque estudar Londrina porgue depois na 42 série 1ja vé
Parand, entdo a gente procura introduzir Londrina, introduzir a
cidade, e entdo no primeiro bimestre geralmente gira em torno de
Londrina, a gente langa perguntas, pesquisas, assim pra motivacao
no gue val ser estudado, depois logo em seguida, entra em zona
rural, zona urbana e muitas vezes eles trazem. a época da
ecologia entdo ja tinhamos visto varias coisas de zona rural e de
recursos naturais, entdo fol felto um trabalho dai partindo
deles, fol escolhido por eles estudar primeiro os animais, depois
as plantas.

4 - E, alguns livros didaticos, a coordenadora
passa muita novidade pra gente, guandc a gente faz cursos de
matematica sempre tem coisas interessantes, livros de problemas

curiosos, tenho visto algumas coisas neste sentido, eles ndo tém
livro didatico entdo a gente que faz mimeografado.

* B 0o que vocé tira do livro didatico?

Tiro exercicios, na maioria problemas, alguns
exercicios também.

* A crianga em algum momento tem acesso ao
livro didéatico?

Ndo, na nossa escola ndo, matematica nao.

5 - Deve ter ocorrido sim, no segundo ano gque
eu dei o ano passado, entdo quando as criangas chegaram, elas nao
estavam muito bem no cartaz valor-lugar, entdo eu achel assim gue
tinha que ter uma necessidade malor, eu achava gque logo Jj& dava
pra mim introduzir dezena de milhar, entdo por esse motivo eu
levei um tempo maior trabalhande com casas menores pra, dguer
dizer, e as vezes ocorre, mas € coisas assim de uma ou duas
aulas, serem recuperadas, eu ia introduzir alguma ccisa acho que
ainda ndo esta bom ...

6 - Bom, deixa eu vé, eu acho dque tem que
partir do concreto, sempre gue for introduzido alguma coisa
partindo do concreto.

[ foi repetida a pergunta ]

98



Ah, recebe, recebe sim, deixa eu vé, em outras
dreas que entraria matemdtica ? Ndo sei te dizer, ndo tdé sabendo
fazer a colocaciao.

* Quem montou este curriculo, porgue Vvocé
ensina estas coisas e nao outras?

E porque talvez seja necessario é&... eu acho
que tem de ser dade todos os contefidos.

7 - Acho gue nado, sempre tem alguma...

[ Tem alguma influ&ncia na sua maneira de agir
como professora? ]

Acho que sim, porgue se eu td visando sempre a
parte pratica , mostrando que aguilo ndoc val usar s6 all na aula,
que ele vai usar aquilo na sua vida, eu acho que eu ja to

passando uma visdo da matematica.

8 - N&o, principalmente nas influéncias, quen
tinha felito, o porqué, nao.

[ conversa apds a entrevista ]

Talvez, mais pra frente gquando a gente comega
a refletir, tudo & feito assim, &s vezes faz alguma coisa, depols
gue vai refletir.
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ANEXO II

A importadncia de transcrever parte desse
documento (Concepcdo de Matem&tica) deve-se ao fato de que ele &
fruto das discussdes a gue me refiro na INTRODUCAO dessa
pesquisa, e também por ter sido objeto de discussdo de uma parte
expressiva (12 dentre 17) das professoras entrevistadas.

. Fazem parte desse documento, mas nao foram
agui transcritos: Listagem de contetdos da 12 a 8% série do 1@®
grau, Avaliacdo e Bibliografia.

ESTADO DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE ENSINO DE PRIMEIRO GRAU

CONCEPCAO DE MATEMATICA

INTRODUCAO

0 fato da escola, em geral, ndo estar dando
conta de socializar a Matematica, preocupa ndo s o DEPG/SEED,
como também os professores que participaram dos encontros e
discussdes realizados ultimamente sobre esse assunto. A
insatisfacdo no que se refere aos resultados apresentados pelo
ensino, em geral, e pelo da Matem&atica, em particular, ja se
encontra difundida no meio educacional. Ndo & o caso de se buscar
supostos culpados pela situacdo, mas de entendé-la
historicamente, em todos os fatores que a determinam. A critica
dos professores diz respeito a um ensing mecanico de Matematica,
desvinculado do pensamento wintuitivo"! do aluno, desprovido de
sentido. Nesse ensino se constata uma énfase em decorar e repetir
exercicios de modo a conduzir o aluno a acertar um minimo deles -
o suficiente para passar de ano.

0 que o DEPG/SEED pretende como proposta para
o ensino da MatemaAtica & reverter o processo elitizante que
ocorre nesta disciplina, colocando-a no mundo real de pessoas
reais, para que possam praticar a organizacdo do seu pensamento e
vivéncia, dando-se esse enfoque desde a pré-escola e integrando-a
ao processo de alfabetizagao,

[ ———— it

1 entendendo intuitivo o pensamento que o aluno j& & capaz de
realizar na sua histéria de vida.
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Contigéncias histéricas levaram o professor a
relegar a importdncia do conhecimento tedrico, sem o gual nédo é
possivel gualguer mudanga consistente da pratica pedagdgica,
dando lugar, isto sim, a modificacgdes superficiais no que se
refere a posigdo dos contelddos no quadro programédtico,
estratégias e receitas embutidas nos proprios manuais de
professores.

Quando se pergunta o porqué da Matem&tica como
disciplina basica, as respostas mais comuns s3do:

- "porgue a Matematica estd presente em tudo
na vida".

"Porque Matematica desenvolve o raciocinio".

No entanto guando se pergunta o gue ndo esta
bem no ensino da Matematica, as respostas mals comuns sao:

- "A Matemdtica estd distante da realidade”.

- "A Matematica & muito abstrata®.

- "pA pmaioria das colisas dque a gente
aprende ndc serve para nada".

Qual seria, entdo, a concepg¢do de Matematica
de quem da essas respostas?

CONSIDERACOES SOBRE UMA CONCEPCAO DE MATEMATICA

A Matematica faz parte dos curriculos
escolares, como disciplina basica, desde O inicio da
escolarizacdo. Sem o seu ensino & como se a alfabetizacdo nao se
completasse. Saber falar, ler, escrever, matematizar & muito
importante, pois tudo isso representa condigao para o
conhecimento de gualguer area.

O termo "matematica" de origem grega, duer
dizer, a arte de conhecer. Esse significado representa a proépria
negagdo do estado atual em gue se encontra © ensino da
matematica. B necessario uma reaproximagdo entre o significado
que se pretende da Matemdtica e o significado original desse
termo, que estd intimamente ligado ao desenvolvimento da razao,
desde seus rudimentos até a fundamentagdo do raciocinio em todas
as outras areas do conhecimento. E, pois, preciso repensar o
ensino da Matematica em um sentido mais globalizante, que possa
coloca-lo numa perspectiva de agdo transformadora. Dessa forma, &
precisoc e urgente recorrer a um ensino da Matemdtica, onde teoria
e pratica, contelido e forma integrem-se para desenvolver o
raciocinio 1légico, a criatividade e o espirito critico, a partir
do resgate da questdo cultural, j4 que a Matematica & um bem
cultural, construido e partir das relagdes do homem com 0 mundo
em gque vive.

Pensar em uma concepc¢do de ensino da
Matematica numa perspectiva progressista, significa pensar nos
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aspectos cognitivos que s&o produzidos no movimento mesmo da
producdo do conhecimento matemdtico e nos aspectos histérico-
sociais que envolvem esta produgdo. Esse ensino tem, portanto,
que desempenhar um papel onde esteja presente a compreensao da
necessidade de uma sociedade mais justa e humana, possibilitada
inclusive pela Matemitica. Este papel estd vinculado ao resgate
da Matemadtica presente em gualguer codificag¢do da realidade
vivenciada pelos alunos e pelo professor, e & andlise dos
diferentes significados e das diferentes formas de ordenar as
idéias na construgdo desse conhecimento.

Assim, a andlise da situagdc do ensino da
Matematica ndo pode estar dissociada de uma reflexdo sobre todos
os aspectos gue perpassam, hdo sé a selegdo e ordenacgdo dos
contetdos e metodologias, como também a formagac do professor e a
escolha do livro didatico, além de outros. A ausénclia desta
reflexdo tem repassado uma visdo compartimentalizada de mundo e
de gque o fazer matemdtico & neutro e distanciado do processo
histérico-social onde & produzido e que ajuda a produzir.

Como diz CARACA:

"A Matemadtica & geralmente considerada
como uma ciéncia & parte, desligada da
realidade, vivendo na penumbra do gabinete
fechado onde ndo entram os ruidos do mundo
exterior, nem o sol, nem os clamores dos
homens. Isto, s& em parte & verdadeiro.
Sem davida a Matemdtica possul problemas
préprios, gue ndo tém ligagdo imediata com
os outros problemas da vida social. Mas
nido hé& duavida também de gue os seus
fundamentos mergulham tanto como os de
outro qualguer ramo da Ciéncia, na vida
real; uns e outros entroncam na mesma
madre".

(Caraga. 1984. p.13).

0 professor, ao ensinar Matemdtica,
precisa levar em conta que a escola onde leciona nido €& um
mundo em si, isolado, mas faz parte de uma organizagéo
mals ampla, a sociedade. Dessa forma, ensinar Matematica
para alunos determinados, numa sala de aula determinada,
pertencente a um certo contexto, val muito além da
realidade vivida por ele, professor, e seus alunos, ja
que esse ensinar & atingido pelas expectativas e agOes da
organizacdo social maior. E necessario gue o professor de
Matematica focalize sua atengdo nos inter-relacionamentos
de sua pratica diadaria e concreta com o contexto
histérico-social mais amplo. A importédncia que esse
enfogque da ao papel do professor, no processo de mudanga,
& muito grande. E necessdrio gue ele assuma o compromisso
com o tipo de sociedade na qual queremos viver, comegando
por rever constantemente sua pratica pedagdgica. Ele
deverd compreender gue, nesta proposta, aprender
Matematica & muito mais do que manejar férmulas, saber
fazer contas ou marcar X na resposta correta: &
interpretar, criar significados, construir seus proprios
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instrumentos para resolver problemas, estar preparado
para perceber estes mesmos problemas, desenvolver o
raciocinio 1égico, a capacidade de conceber, projetar e
transcender o imediatamente possivel.

0Os objetos matemdticos s&o criagdes,
elaboracgdes, abstragdes gue visam a agao sobre a
realidade, nem sempre imediata, para de novo surgiremn
novas elaboragdes, abstracdes, num processo permanente.
Porém, a Matemdtica tem sido ensinada em guase todos os
niveis com uma énfase exagerada & linguagem Matematica,
como se essa fosse aguela. Parece que a preocupagdo fica
por conta do escrever corretamente, do obedecer as ordens
de resolver prontamente e sem precisar pensar muito, em
lugar de ficar no desenvolvimento de um pensamento
criativo, ordenado e essencialmente critico, de cuja
organizacdo o aluno também participa ativamente. Dessa
forma, a linguagem matemdtica fica reduzida a uma simples
codificacdo, que apenas uma peguena elite compreende.

Para reverter esse quadro, necessario
se faz gue o professor tenha conhecimento histérico de
como se desenvolveu a educagdo, o gque permitira o

entendimento do seu préprio papel como profissional e seu
compromisso politico em busca de uma sociedade mails
justa.

Ao se propor uma reflexdo sobre o©
ensino de Matemdtica, considera-se fundamental esclarecer
as relacdes existentes entre o conhecimento
historicamente construido e a Matemdtica como saber
difundido pela escola.

Vestigios escritos da Matematica
antiga - anterior aos gregos - nos permitem supor que,
desde aquela época, O seu ensino se processa a partir de
uma forte é&nfase em cépias, solucdes de exercicios-modelo
e memorizacdes de resultados. Essa caracteristica de
ensino de regras e técnicas, para a aquisigdo de uma
linguagem matemdtica, permaneceu ao longo do ensino da
Matemdtica Tradicional e também da Matematica Moderna.

0Os exercicios mecanicos e semn
significado, ensinados de wodo gue exigem apenas uma
extensiva memorizacio e aplicagdes desmotivadas,
desligadas da realidade, criam uma situagdo que leva as
pessoas naturalmente a evitarem a Matematica e esse & um
sentimento gque até j& tem rdtulo: ansiedade matematica.
Este sentimento torna-se taoc comum, a ponto de fazer com
que as préprias pessoas participem da sua descapacitagdo
matemdtica. Exemplo disso & a falta de nogdes sobre o
desenvolvimento histérico do contéudo ensinado e de suas
utilizacdes fora do ambito escolar. Na medida em que o
professor recebeu apenas um "saber fazer", sem um suporte
tedérico-metodolégico consistente que explicitasse a
concepgac de ensino e a concepgdo de ciéncia gue norteava
esse fazer, tornou-se muito dificil (para ele) a
reconstrucgdo do conhecimento matematico.

A presente proposta leva consigo a
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esperanga de gue aos poucos va se transmitindo aos
professores a idéia de que, como educadores, ndo podemos
correr o risco de sermos meros repetidores do passado e
condicionadores das criancas e jovens deste pais. E que a
alternativa gque Sse nos apresenta depende do
reconhecimento de que a Matematica tem condicgdbes, CoOmo
toda a Ciéncia, de contribuir para a melhoria da
qualidade de vida das gerag¢des futuras.
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CONSIDERACOES METODOLOGICAS

A escola deve ter a responsabilidade
de democratizar os contelidos, levando em conta, durante
todo o processo de escolarizagdo, o conhecimento, dgue ©
aluno traz, decorrente de situagdes vividas em seu
cotidiano, na sua interac@o com o mundo. O dominio
crescente do conhecimento, historicamente acumulado,
oportuniza outras formas de ver e compreender o mundo,
possibilitando mudangas na agio cotidiana das pessoas.
Sao as relacdes gue se estabelecem entre professor-
matematica-aluno, em seu contexto social, gque fundamentam
uma Educacdo matematica efetivamente progressista.

A construcdoc de um conceito matematico
deve ser iniciada através de situagdes reails que
possibilitem ac aluno tomar consciéncia de que ja tem
algum conhecimento sobre o assunto. A partir desse saber,
cabe & escola promover a difusdo do conhecimento
matematico de modo a desenvolver uma CONCepgao critico-
cientifica do mundo.

Na pratica escolar em matematica, tem
predominado a realizagdo de exercicios baseados em
modelos previamente estabelecidos. Este procedimento de
ensino mascara a aquisigdo dos conceitos pelo aluno que,
por um lado, da& respostas certas sempre gue pode
determinar a gue tipo de modelo pode recorrer e, por
outro lado, mostra-se impotente quando se encontra diante
de um "problema" ou exercicio, escrito de forma
diferente, ainda que esta dificuldade nao seja malior que
a dos "problemas" ou exercicios anteriormente resolvidos.

Para melhor compreendermos estas
gquestdes é importante observarmos O conceito de
"problema". Historicamente verificamos que os problemas
tém sido apresentados como um contetdo de Matematica a
ser trabalhado ao fim de cada tépico, caracterizando uma
aplicacdo das idéias aprendidas naguele tépico. E
fundamental compreendermos dJgue O0S problemas nao
representam um conteGdo em si, mas uma forma de trabalhar
os contelidos, uma vez dgue os conceitos basicos deverao
ser desenvolvidos, através dos préprios problemas dque
podem ser utilizados também como desafio & reflexdo dos
alunos. Cabe aqui uma observaglo: deve-se evitar
problemas modelo (problemas "tipo") uma vez dque, a
resolucdo de problemas implica no uso de raciocinio e
depende do dominio que o aluno possul dos conteidos.

Apesar dos alunos utilizarem calculos
mentais na resolucdo de problemas cotidianos, pesquisas
tam demonstrado (Carraher, 1988) que eles ndo conseguen
utiliza~los na resolugdo de problemas escolares, por nao
encontrarem nas técnicas gue a escola ensina uma relacgdo
com o mecanismo mental gue utilizam em seu dia-a-dia.

Visando superar os entraves e 0

formalismo presentes nas concepgdes de ensino anteriores,
propbe-se a retomada dos contelidos, numa visdo mals ampla
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do conhecimento matemdtico. Essa concepgdo de ensino da
matematica tem como pressuposto o carater social do
conhecimento matemdtico, a relacdo entre o conhecimento
historicamente produzido e a légica de sua elaboragdo,
enguanto fatores intimamente ligados.

A definicdo dos contetdos é
considerada fator fundamental para gue o conhecimento
matemdtico, anteriormente fragmentado, seja visto em sua
totalidade. Dai, a necessidade do desenvolvimento
conjunto e articulado das questdes relativas aos nameros
e a geometria, e o papel gque as medidas desempenham ao
permitir uma maior aproximagdc entre a Matemdtica e a
realidade.
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