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RESUMO

O estudo busca compreender a complexidade do corpo sexuado,
através de teorias que sedimentam como se processa a construgdo do

conhecimento.

A fim de fazer emergir a fala de meninos e meninas que frequentam
a pré-escola e as primeiras séries do ensino fundamental, da cidade de Guaxupé
- Minas Gerais, utilizou-se da metodologia qualitativa sob a forma de entrevista
semi-estruturada, observagdes livres e intervengdes pedagogicas.

As'categorias que despontaram para analise se referem & crianga e
seu corpo, a crianga € os papéis de género; a crianga € suas crengas. A
representagdo infantil da vida intra-uterina e, a crianga e o trabalho escolar
também foram abordados.

A possibilidade que a crianga tem de falar sobre a sexualidade pode
abrir um canal para a construgdo de seus conhecimentos. A mediagdo do
educador através de musicas, historias, poesias, filmes, facilita o clima de

descontragdo, desencadeando processos complexos de compreensdo da
realidade.
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ABSTRACT

A comprehensive understanding of the sexual behavior is the aim of
the study, based in constructive theories of knowledge. Its objective is to explain

the child process of constructing the concepts of “be a boy” and “be a girl”,

Focusing in the children communication and in the school
environment, regarding to the sex subject, the author used qualitative
methodology of research, through the use of techniques of observation,
interviews and class intervention.

Four categories of analysis were created to help interpreting the
results:

1 - The children and the representation of their bodies;

2. The children and the gender roles;

3. The children and their beliefs;

4. The school work and sex education.

This study showed that the opportunities created to talk openly
about sex as a way of expressing their feelings and doubts, together with the use
of artistic sources such as songs, movies, videos, drawings, story telling, and
poetry are effective in sex education. The open talking also contributed to a more

complex understanding of reality by the children.
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1. INTRODUCAO

A tematica da Sexualidade estd presente nos meios de

comunicagdo, nas discussoes sociais, nas musicas, nos filmes. Trata-se de um
discurso aberto e subliminar que encerra elementos autoritarios ¢ estereotipados,
revelando concepgdes erréneas, que vio permear a educagio da crianc;a; dos
pais e dos educadores.

O ser "menino” ou "menina" é transmitido as criancas desde o
nascimento pela educagdio informal, que estabelece as caracteristicas da
categoria a qual deverdo pertencer, de tal forma que cria a estereotipia dos
géneros. O significado implicito na categoria devera ser construido ou
simplesmente aprendido com o tempo.

Tradicionalmente, a trajetéria feminina, resumia-se ao desempenho
dos papéis de filha, dona-de-casa, esposa ¢ mde, submissa, sem vez nem voz e,
principalmente, sem espago para sonhar com a realizagdo profissional. Saber
cozinhar, lavar, passar, arrumar fazia parte da educagio, nio como uma
experiéncia criativa, que acarretasse prazer e satisfacdo, mas como uma atitude
dependente de servir. Nessa medida, a possibilidade do fazer ativo e criativo

estava descartada em minha realidade.




A mensagem implicita e explicita na educagdo da “menina mulher”
era manter; ndo transformar. Criar ndo se fazia necessario. Inventar? Nio!
Preservar tudo sempre igual. Amar incondicionalmente. Servir. Estudar no Curso
Normal, Economia Doméstica, Enfermagem ou Secretariado. Ser excelente aluna
pois isso era o que se esperava de uma moga "casadoira” e prendada, o que se
esperava da “prenda”.

Ja a trajetoria masculina pressupunha para os meninos, brinquedos
criativos, mas tirava-lhes a possibilidade de expressar emogdes, como chorar e
sentir.

Na maioria das vezes, a escola negava, tanto a meninos quanto a

meninas, a possibilidade de dizer a prépria palavra. Era suficiente registrar o que
os outros diziam. Repetir. Decorar. No modificar.

Para as mulheres do meu meio, os anos sem voz ¢ de cdpia
tornavam dificil langar-se na busca de um novo saber, de um novo sentir, pois
estes movimentos exigem o mostrar-se, 0 perguntar, o autorizar-se a questionar,
enfim, pensar por si mesmas; comportamento esse completamente antagénico ao
modelo de mulher submissa, obediente, passiva, que deveria agradar, dizer
sempre sim, sortir, calar.

Nessa perspectiva, a descoberta do prazer de aprender, apesar da
escola castradora e, as relagOes interpessoais com outros significantes,
possibilitariam trazer um mundo amplo, aberto para dentro de mulheres que
pareciam ter seu destino milimetricamente tragado para uma submissio
intelectual e afetiva. Ler, ver filmes, ouvir musica, ver obras de arte, viajar
possibilitariam & menina-mulher estabelecer suas proprias relagdes e a autorizar-
se a perguntar € a construir.

Como esse, outros modelos de conduta guiam o comportamento de

meninas e meninos, homens e mulheres, transmitidos de geragdo a geragio.




Esses modelos sdo expressos em atitudes que nem sempre sdo explicitadas
verbal ou graficamente mas que, via de regra, sdo compartilhadas bor todos.

O meu perguntar permeou tanto a vida quanto a pratica educativa.
Ao assumir a educagdo, primeiramente como professora de musicaliza¢do
infantil, depois como supervisora de pré-escola, alfabetizadora, supervisora de
ensino de Jo. grau e professora de professoras, trouxe sempre esse
questionamento: como possibilitar a0 outro uma riqueza de estimulacdes para
que ele tenha vez e voz?

O meu papel como educadora, independentemente do conteado e da

idade do educando era levar-lhe elementos que possibilitassem reflexdes e

tomadas de consciéncia, num clima de cooperagdo, reciprocidade e respeito
mutuo, buscando subsidios que embasassem a metodologia de trabalho,
integrando teoria ¢ pratica. Em particular, empenhava-me na compreensio da
construgéo do conhecimento segundo os principios pedagégicos extraidos da
Psicologia Genética de Jean Piaget. Procurava estimular os alunos para que
pensassem com profundidade sobre os assuntos de seus interesses, solicitando
operagdes mentais que exigissem comparagdes, julgamentos e conclusdes. No
decorrer do trabalho, agia com a convicgdo de estar favorecendo o crescimento
intelectual de meus alunos ja que os ajudava na tomada de consciéncia. E, tomar
consciéneia significa: reconstruir no plano das representagdes, ou seja, num
plano simbolico, o que ja foi realizado no plano das agdes. A uttlizagdo de
materiais que despertassem sensagdes e emogdes, o0s incentivos a
questionamentos que desencadeassem conflitos e possibilitassem novas formas
de ver as coisas, visavam criar novas possibilidades de compreensio.

A construgdo do conhecimento sobre a Sexualidade Humana, que
abrange o que significa "ser menina" e "ser menino”, homem ou mulher e sua

maneira de ver o mundo, passou a fazer parte de meus questionamentos.



Busquei, entdo, 0 Mestrado para aprofundar meus conhecimentos. Inicialmente,

penset fazer um estudo sobre a identidade sexual como um processo analogo a
construgdo da identidade logica e, ao explorar o tema, comecei a perceber as
profundas implicagdes sociais que apresentavam. Decidi entio investigar as
idéias infantis sobre a sexualidade, procurando saber o que as criangas poderiam
dizer, explicitar ou ocultar, revelando o contexto sécio-histérico na qual estavam
inseridas. A partir da fala da crianca, poderia inferir suas estruturas cognitivas e
afetivas, que refletem sua constituigio.

Essa abordagem ndo pretendeu implicar um delirio classificatorio.

Pensar a sexualidade em fases, em séries, estereotipadas e estanques. Nio ¢ essa

minha postura em relagdo a um tema que é dimensfio de vida, que ¢ a energia
que perpassa o processo do aprendizado da arte de viver. Meu enfoque é de
transformagdo, de movimento, andlogo as estagdes do ano; a metamorfose de
uma borboleta; ao nascer, viver e morrer de plantas e animais; ao dia e a noite.
Este movimento esta presente também na harmonia do mundo, com seus cheiros,
tons € sons, na sua organizagdo e ordem; na sua desorganizacio e desordem.
Este enfoque ndo pretende enfatizar a génese da crianga como a
metafora da planta, cuja potencialidade depende apenas da maturagdo. Pretende
stm, postular a transformago, configurar o desenvolvimento na interagdo com o
outro, focalizando o processo de construgdo do conhecimento numa dinimica
interativa, com um sistema de significa¢des sociais produzidos e acumulados
historicamente e, no qual a crianga esta inserida, desde seu nascimento. Através

do outro a crianga se constréi e ¢ construida por esses significados. O adulto,

através da linguagem, possibilita a crianca o contato com significados estaveis e
sentidos possiveis no seu grupo social (SMOLKA & GOES, 1994),



Na fala das criangas aparece sua relagdo com varios outros: aquele
que ¢ modelo ¢ de quem empresta as palavras a dizer; aquele para quem diz
algo, e a relagdo consigo mesma. (GERALDI, apud FREITAS, 1994).

Imersas num ambiente onde existe uma multiplicidade de vozes que
convergem e divergem, as criangas elaboram o seu conhecimento. Na mediacéo
com o outro, a crianga ¢ solicitada a fazer uso de operagdes intelectuais, frente a
possibilidades signicas que sdo novas para ela, ¢ a emitir, ou ndo, seu ponto de
vista .

A compreensdo que as pessoas tém de si mesmas, dos outros e do

mundo, ¢ permeada pela compreensdo do que significa ser menino ou menina,

mulher ou homem? As mulheres ainda véem a vida através dos olhos dos
homens?
MORENO (1986) afirma:

"el androcentrismo, uno de los prejuicios mds graves y
castradores que padece la sociedad, estd impregnando el
pensamiento cientifico, el filoséfico, el religioso y el
politico desde hace milenios. Tantos siglos de estar
pensando de una manera pueden llevar a creer que no hay
otra manera posible de pensar y a estar tan encasillados
en unas ideas que seamos incapaces de reflexionar sobre
ellas y de criticarlas como si se tratara de verdades
inamovibles". (p. 16)

Formas reflexivas de pensamento sdo progressivamente
diferenciadas ¢ abrangentes. O questionamento das idéias prontas e o
estabelecimento de relagbes exigem o exercicio constante de opcdes para
transformarem-se em atitude. A complexidade da construgdo de um corpo
feminino ou masculino, ndo pode condicionar-se a esteredtipos de papéis

sexuais, 0 que impossibilitaria a construgdo singular desse corpo.



O crescimento cognitivo possibilita meninas e meninos a construgio
de um corpo sexuado e a (re)significagdo de seus papéis sexuais, quando ha
espago em que as criangas sejam encorajadas a discutir seus pontos de vista e
sentimentos, a dialogar, a expor suas idéias, divergentes ou concordantes, sobre
o tema da sexualidade.

Como ocorre o processo da aprendizagem do “ser menino” e do
“ser menina”? 7

“Essas coisas se aprende na rua”;, “isso a gente aprende é com
coleguinhas”, “a gente ndo fala com adulto”, “a gente num ta falano bobagem?”

Estas foram as questdes e proposigbes que serviram para nortear a presente

pesquisa e que me levaram a alargar a compreenséio do sujeito cognoscente, sua
inteligéncia, organismo e corpo com a estrutura do desejo (FERNANDEZ,
1990).

A complexidade da construgdo do organismo foi buscada em
Money. O estudo critico do conhecimento e da moralidade, através da
Epistemologia Genética de Piaget (1926, 1973, 1977, 1978, 1987). Para
aprofundar a compreensdo do processo da construgdo do conhecimento social
defrontei-me com a visdo de Durkeim, Moscovici, Piaget, Vygotsky e Doise e
Mugny. Para o entendimento da génese das teorias psicossexuais infantis
considerei JAGSTAIDT (1987) que embasa-se em Piaget e Freud. As
abordagens de VYGOTSKY (1984, 1987, 1987 b) e sua tese da mediagdo
semidtica, que inclui o processo de representagdo dos individuos e da cultura,
fizeram-me compreender como se processa o conhecimento na dinimica
interativa, bem como o papel da imaginagdo e fantasia na construgio do corpo
sexuado. Esse embasamento tedrico se apresenta no Capitulo 2, denominado A

Construgdo do Corpo Sexuado.



O Capitulo 3 discute a metodologia utilizada. A fim de fazer
emergir a fala do sujeito cognoscente imerso num sistema de significages, optei
pela dindmica participativa. Foi utilizada a metodologia qualitativa que oferece
maior abrangéncia e profundidade na coleta dos dados e no uso de materiais
diversos para a apreensdo dos conteudos presentes nas informagdes.

Os dados foram coletados em entrevistas individuais, observagdes
livres e intervengdes realizadas no ambiente escolar.

As entrevistas possibilitaram o contato proximo crianga-
pesquisadora, individualmente ¢ em intervengdes, havendo o confronto dos

interlocutores para que as produgbes de sentido fossem questionadas,

redimensionadas, impostas, recusadas, no curso da interlocucio. Os
procedimentos utilizados permitiram verificar como as idéias se constituiam: o
que meninos € meninas expressam sobre o seu corpo, sobre os papéis de género
e sobre suas crengas no “como” e de “onde vem” a vida de homens e mulheres
no mundo e como representavam a vida intra-uterina. Foi possivel também
refletir sobre a crianga e o trabalho escolar, quanto as questdes sexuais.

A analise e a interpretagdo dos dados sobre o que a crianga diz,
oculta ou explicita sobre a Sexualidade Humana sdo apresentadas no Capitulo 4,
nas seguintes categorias de analise: a crianga e seu corpo, a crianga e os papéis
de género, as criangas e suas crengas.

O capitulo 5 prossegue a anilise dos dados referentes a
representacédo infantil da vida intra-uterina.

A tematica da sexualidade na escola € as maneiras distintas do
professor abordar o assunto, desde o falar abertamente até revesti-lo de uma
conotagdo onde impera o proibido, constituem o objeto do Capitulo 6.

O capitulo 7 discute as possibilidades do falar da crianga sobre sua

sexualidade e os canais que esse falar permite, e 0 quanto podera interferir na



construgdo de conhecimentos. Evidencia também que a mediagio do adulto
desencadeia processos complexos de compreensio da realidade. Na interagdo
entre adulto ¢ crianga, os sentidos sdo em parte da crianga, em parte do adulto.
As criangas falam sobre Sexualidade Humana num contexto de interagdo social,
no qual sua fala é entrecruzada e interpenetrada pelos seus interlocutores,
revelando o objeto que deseja conhecer e refletindo a realidade social concreta.
Ao longo da investigagdo foi possivel constatar que, a mediagdo do
adulto, o ambiente propicio para a troca de pontos de vista, bem como a
diversidade do material disponivel como desencadeador das discussdes,

possibilitou a emergéncia de duvidas, de questionamentos e idéias. E nessa

dindmica da interlocugdo que a aprendizagem se processa.

Por outro lado, se no ambiente escolar, 0 conhecimento sexual é
ocultado ou oferecido como forma de disciplina ¢ submissdo, em que os alunos,
impedidos de falar do seu corpo, de suas inquietacdes, seus medos e alegrias na
descoberta do sexo, se habituam a colocar o tema numa initil racionalidade e
continuam a aceitar as crengas € os tabus que os ensinam a encarar a sexualidade
como algo proibido. _

Igualdade de direitos ¢ oportunidades entre homens e mulheres,
desenvolvimento da afetividade e da sexualidade que possibilitem efetivas
relagbes interpessoais alicercadas em personalidades autdnomas e criticas,
respeitando para serem respeitadas, devem fazer parte do discurso da escola e da
sociedade.

A presente pesquisa acena para possibilidade de transformagio
urgente no processo escolar visando a construgdio de uma compreensio e
vivéncia da sexualidade sadia, feliz e responsivel pela crianca e,

consequentemente, de uma nova realidade.



2. A CONSTRUCAO DO CORPO SEXUADO

2.1. A Evolugio Biologica

A historia de cada sujeito humano ¢ um projeto a ser construido. O
sujeito nasce com um organismo individual herdado e um corpo que se constrdi
€, a0 mesmo tempo, € construido. O sujeito articula construtivamente organismo,
corpo, inteligéneia e desejo, imerso num grupo familiar/social (FERNANDEZ,
1990).

N&o ¢ possivel, construir primeiramente um corpo organico e
somente depois um corpo sexuado. Os materiais significantes para essa
construgdo provém de duas ordens: do organismo € da cultura. No organismo, os
imperativos bioldgicos basicos que diferenciam homens e mulheres sio: o
fecundar para o homem e o menstruar, gestar e amamentar para as mulheres. As
outras diferengas sdo atribuidas socialmente e variam de acordo com a época, o

local e com a cultura.

No momento da concepgdio, quando o espermatozoide e o évulo se
encontram, a bagagem hereditaria inscreve-se nesse organismo. Os

cromossomos sexuals determinam se o embrido é masculino ou feminino. As



celulas se agrupam para formar os érgdos rudimentares. O plano genético ja esta

tragado no seu desenho cromossémico, embora ainda existam caminhos a serem
percorridos. TUCKER & MONEY (1981) dizem que:

"sexualmente, trata-se de um embrido indefinido, com os
brotos - os embriologistas os chamam de anlagen - de
orgdos tanto masculinos quanto femininos. Primeiramente
hd um par de génadas, que podem se desenvolver de modo
a formar, ou testiculos, ou ovdrios. Depois hd dois
conjuntos de canais ou tubos genitais internos. Um deles,
chamado de conjunto wolfiano por causa de Kaspar Wolff,
o anatomista do século dezoito que o identificou, evolui
para formar as vesiculas seminais, a gldndula da préstata
e os canais deferentes, para 0 homem. A outra estrutura,
chamada mulleriana, em homenagem ao anatomista do
século dezenove Johannes Muller, evolui para formar o
utero, as trompas de Faldpio e a vagina superior na
mulher. Hd também uma miniscula formagdo de tecido
saliente chamada tubérculo genital, que pode adaptar-se a
qualquer um dos sexos, tornando-se, ou um pénis, ou um
clitéris. Debaixo do tubérculo genital ha uma abertura
que se fecha no homem, ou fica aberta na mulher" (p. 41).

Os embrides masculinos ou femininos continuam a trajetoria do
desenvolvimento sexual durante seis semanas. Nesse periodo os cromossomos
de um embridio masculino fazem com que as gonadas se proliferem,
desenvolvendo estruturas tubulares e se tornando testiculos. Se o embrido é
feminino dali a seis semanas, as gonodas primitivas, indiferenciadas, comegam a
se desenvolver em ovirios, contendo ja os dvulos. Até por volta do segundo més
de vida do feto humano, ndo se diferenciam os 6rgios sexuais. A partir do
terceiro més de vida intra-uterina, a diferenciagdo ainda esta em andamento.

Estabelece-se, portanto, o sexo cromossémico, o sexo gonadal, a

mistura hormonal ¢ a moldagem dos érgdos genitais externos. Assim, durante o
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tempo de gestacdo ha momentos definitivos para o ser homem e o ser mulher.
Sdo as quatro encruzilhadas a que se referem TUCKER & MONEY ( 19.81).
Essa "construgdo", passo a passo, pega a pega, detalhe a detalbe, tem que ser
milimetricamente executada para que um ser humano seja macho ou fémea
(COSTA, 1994). Isto reflete a elaboragdo do plano genético  geral:

Cromossomos € genes.

2.2. Fazer-se Homem ¢ Mulher

Ao nascer, a diferenciagdo homem/mulher estd completa, mas as
linhas e barreiras que separam feminino e masculino variam de acordo com a
cultura e as experiéncias individuais. Os comportamentos e atitudes dependem
da idade, satide, heranga cultural, esquemas sexuais e desenvolvimento fisico-
mental. O organismo se constréi em corpo, quando é perpassado pelas relagbes
do sujeito com a cultura em que vive, ou seja, quando registra a emogdo € o
sofrimento através dos signos, significantes e significados e que, no curso da
civilizagdo, impregnam a experiéncia somatica humana. Nesse processo estdo
presentes o grupo e o sujeito. Mesmo antes de seu nascimento, o sujeito é objeto
do discurso, do desejo e das fantasias de seus pais, que também estio imersos
em estruturas Iingiiisticas, psicologicas e historico-sociais.

A construgdo da sexualidade abrange o que significa "ser menino"
ou "ser menma", homem ou mulher, numa dada cultura; a manifestacio dos
sentimentos, a maneira de ver o mundo, que acabam por refletir as estruturas
cognitivas e afetivas, construidas ao longo do processo de desenvolvimento.

Nessa construgdo inclui-se a categoria do desejo, que € a mola da reconstrugio,
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numa dimens&o micro, do conhecimento socialmente compartilhado. O desejo
imprime um estilo pessoal e um ritmo ao movimento da constru¢do do corpo
sexuado, cognitiva e afetivamente. LAJONQUIERE (1992) diz que:

"O termo desejo expressa, em certo sentido, o fato de que o
sujeito estd em falta ou que suporta essa falta que o langa
para frente na tentativa de (re)encontrar esse objeto” (p.
158).

O ser humano sexuado inicia seu auto-conhecimento natural e

espontaneamente, desde bebé. Freud estrutura a teoria da sexualidade em que

preconiza que, no homem, hi uma mola propulsora basica que ¢ a energia
sexual, a qual denomina /ibido. A libido ¢ uma energia afetiva voltada para a
obtengdo do prazer e esta sempre presente no ser humano, do nascimento até a
morte. Segundo a teoria psicanalitica, cada fase psicossexual atua sobre o
desenvolvimento da personalidade de um modo especifico e caracteriza-se pela
predominéncia de especial interesse e sensibilidade por uma zona erégena. Essas
zonas erogenas caracterizardo as fases do desenvolvimento: oral, anal, falica, de
laténcia e genital. As primeiras referem-se ao desenvolvimento infantil e a ltima
refere-se ao adolescente e ao adulto. (FREUD, 1980).

Segundo LAJONQUIERE (1992), depois de Freud o organismo
funciona como o suporte do processo de inscrigio simbolica. Onde se vé um
organismo, escuta-se o resmungar de um corpo, determinado ndo apenas pela
biologia mas pela ordem da palavra regida pelo significante. Segundo ele, a
conduta do sweito supde dois aspectos essenciais e interdependentes: um
afetivo, que € energético e outro cognitivo, que ¢ reflexivo. O sujeito age sobre

os objetos transformando-os. Nessa transformagio ele constréi e reconstréi o
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conhecimento socialmente compartilhado a0 mesmo tempo que se constréi como

sujeito cognoscente.

O principio da transformagéo esta na esséncia do proprio ser, é um
movimento de todo o universo. Jean Piaget explicita esta idéia na teoria
cientifica que ele criou e denominou Epistemologia Genética, que € o estudo
critico do conhecimento cientifico. Ele mostra como o sujeito tem possibilidades
de, partindo do simples reflexo, chegar a abstragio pura (PIAGET, 1987).

Piaget tratou do sujeito epistémico, ou seja, o sujeito de todo
conhecimento possivel, que ¢ ideal e universal. Mostrou que existem estruturas
especificas para o ato de conhecer, as estruturas mentais, cuja construgio vai
depender das trocas do sujeito com o meio. Segundo Piaget, o desenvolvimento
da mteligéncia € um processo construtivo, seqiiencial e sucessivo, com abertura
para novos conhecimentos possiveis. Estas estruturas mentais sio formas de
equilibrio, em que cada uma apresenta um progresso em relagdo as anteriores.
Ele elabora assim os estagios: sensério motor, pré-operatorio, operatorio
concreto e operagOes formais. As criangas de 4 a 1l anos, objeto deste estudo,
situam-se na fase pré-operatéria e operatéria concreta, conforme as
caracteristicas consideradas a seguir:

-Estagio pré-operatério - Por volta dos 2 anos a crianga é capaz de simbolizar,
de evocar objetos ausentes. A fungdio simbélica ou fungdo semiotica consiste na
capacidade de diferenciar significantes e significados. Essa inteligéncia
representativa multiplica a distincia espago-temporal entre o sujeito € o objeto,
por meio da imagem mental. A crianga torna-se capaz de imitar gestos ou
comportamentos na auséncia do modelo. Outras manifestagdes dessa fungdo
simbolica sdo o desenho, a linguagem, o jogo simbélico. No decorrer do estagio
pré-operatorio, as respostas das criangas apoiam-se nas aparéncias do fato

observado. Isto reflete a irreversibilidade do seu pensamento, ou seja, a crianga ¢
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incapaz de considerar mentalmente a agdo observada e sua inversa (por
exemplo: se 2 e 2 somam 4, entdo 4 menos 2 reverte novamente a 2). A
inteligéneia da crianga é centrada em estados e ndio em transformagdes. Por
causa do egocentrismo infantil, fendmeno psicolégico caracteristico dessa fase, a
crianga, nessa idade, ¢ incapaz de considerar o ponto de vista do outro.

-Estagio operatério concreto: de 7 a 1l anos a crianca tem a mnteligéncia
operatoria concreta, ou seja, ela ¢ capaz de realizar uma acdo interiorizada,
executada em pensamento, reversivel, pois admite a possibilidade de uma
inversa e coordenada com outras agdes, também interiorizadas. Necessita,

todavia, do apoio de material concreto, para realizar essas operagdes. Por outro

lado j4 esta apto a considerar o ponto de vista do outro, portanto, pode cooperar.

Segundo Piaget, a agdo, a troca do sujeito com o meio, pressupde
duas dimensdes: a assimilagdo e a acomodagdo. O sujeito age sobre o objeto,
assimilando-o. Ele age e apropria-se desse objeto, concedendo-lhe um
significado proprio, pois ele o interpreta de acordo com a sua estrutura cognitiva,
a sua inteligéneia. Ou, entdio, o sujeito age no sentido de se transformar,
ajustando-se, através de um esforgo pessoal, s resisténcias impostas pelo objeto
do conhecimento. Ele age sobre suas proprias estruturas alterando-as para
acomodar o objeto experienciado. '

Segundo CHIAROTTINO (1988), para alcancar o conhecimento o
sujeito tem que agir sobre os objetos. Piaget engloba a natureza, a cultura, as
pessoas, idéias, valores, relagdes interpessoais como objetos a serem conhecidos

O saber supde, entdo, estruturas subjacentes que denotam o
funcionamento das estruturas l6gicas mentais. Na interagdo com o meio, o
sujeito tem possibilidade de passar do nivel das trocas que ndo implicam
representagdo imagética, para aquele das trocas simbolicas, que envolvem

imagens visuais, simbolos, signos, sistemas, memoria, hipdteses e valores. Tem
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possibilidade de reconstruir num plano superior 0 que Ja estd organizado, de
outra maneira, num plano inferior. O passado ¢é incessantemente reestruturado no
presente, tanto no nivel afetivo quanto nos sistemas cognitivos.

Tratar sexualidade como "objeto do conhecimento" ndo significa
separa-la do contexto no qual ela se manifesta, ou reduzi-la 3 uma de suas faces
menos envolventes, ou destitui-la dos seus elementos constitutivos mais
vibrantes.

Esta pesquisa considera a sexualidade imersa no universo de
relagdes do meio social, que inclui civilizagdo, mitos, costumes, sintese de
experiéncias vivenciadas, Dessa forma, conhecé-la assume o sentido de
organizar, estruturar e explicar num contexto de vida e também de agiio sobre os

objetos que estdo imersos num sistema de relagdes sociais.

2.3. A Crianga ¢ a Sexualidade

A epistemologia genética de Jean Piaget embasou varias pesquisas,
dentre elas a de JAGSTAIDT (1987). Esta autora demonstra, em trabalho
realizado na Suica ¢ na Franga, que a crianga elabora suas proprias teorias
sexuais de acordo com seu estagio de desenvolvimento, tanto cognitivo quanto
afetivo. A crianga constréi suas crengas em virtude de seu inconsciente, devido
a0 seu passado ¢ a sua vivéncia num estilo individual, pessoal, tnico. Assim, a
"vivéncia" de cada crianga é singular e diferente da vivéncia de outra, mas a
génese e evolugdo dessas crengas € comum a todas as criangas por dependerem

do desenvolvimento da inteligéncia como um todo.
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O resultado a que JAGSTAIDT (1987) chegou, embasada na teoria
de Piaget, e, considerando principalmente sua obra: “A Representagio do
Mundo na Crianga” (1926), é que pessoas da mesma idade atém-se as mesmas
representagdes. A crianga realiza sua propria representagdo do mundo, a partir
das informagGes do adulto.

Segundo a pesquisadora, na tematica da Sexualidade Humana, as
criangas fardo sua interpretagio por:

"a) assimilagdo a suas agbes priprias (4 anos); b)

assimilagdo a suas fungbes proprias (5 e 6 anos); c)

assimilacdo ao real manipuldvel (7 e 8 anos) e d)
assimilagdo ao real observdvel (9, 10 e Il anos)"

(JAGSTAIDT, 1987, p. 119).

Por causa do egocentrismo, a crianga de 4 a 7 anos explica o mundo
relacionando os fenémenos a sua pessoa. Ela é intelectualmente incapaz de se
colocar no ponto de vista do outro. Assim, suas proprias agdes € suas proprias
fungbes deverdo, segundo ela, explicar também as do bebezinho que esta na
barriga da mae, como por exemplo: comer usando talheres. Pode também
explicar a fecundagéo através da urina ou a saida do bebé do corpo da mie
através das fezes, numa assimilagfio as suas proprias fungdes organicas.

Em torno dos 7 anos, a inteligéncia da crianga pode ligar-se ndo
mais aos estados, mas as transformagdes. Seu egocentrismo pode caminhar para
a cooperagdo, e sua inteligéncia operatoria concreta Ihe permite elaborar outras

explicagGes mais sofisticadas dos fendmenos vivenciados.

Segundo aquela pesquisadora, a génese das teorias sexuais infantis,
no que se refere ao nascimento e a fecundagfio, numa interpretagdo em fungéo da

inteligéncia, pressupde quatro estagios:
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- Estdgio I: Preexisténcia (4 anos):

"a fecundagdo consiste em fazer um bebé miniaturizado
passar de um lugar para um outro” (JAGSTAIDT, 1987,
p. 121).

O bebé ja existia em algum lugar e é colocado no corpo da mie

pelo médico, pelo pai ou mesmo pela propria mée.

- Estagio 1I: Artificialismo Mitoldgico (5 e 6 anos):

“o artificialismo substituindo o finalismo, isto é, o feito
pelo homem ao feito para o homem, tudo serd obra da
mdo humana. Esta fé na onipoténcia humana e na
multiplicidade de seus processos de fabricacdo (unidas ao

modelo que representa ainda seu préprio corpo) vai

conduzir a crianga a uma multiplicidade de mitos” (id. p.
141).

As coisas sdo produto da fabricagdo humana. A crianca desta idade

imagina varias hipoteses sobre a concepgdo ¢ o nascimento e deforma as

palavras do adulto. Tudo pode produzir a "semente": as flores, o vento, Deus. E

suficiente o0 pai, ou mesmo a mie encontra-la ¢ apanha-la.

- Estagio III: Artificialismo Técnico (7 e 8 anos):

"é ao Homem e as possibilidades de realizacées técnicas
de um homem endeusado que a crianca vai dedicar uma
confian¢a cega. Jda que agora ela pode apreender certos
mecanismos cientificos, a necessidade de exercer seus
novos instrumentos de compreensdo vai levd-la a pensar
somente em parafusos, rodas dentadas, tubos de pldstico
destinados a diversos usos, até mesmo a assegurar o

Juncionamento do corpo” (id. p. 168).

No exercicio de seus novos esquemas, representando o mundo

através de uma estrutura cognitiva operatéria concreta, a crianga comega a
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compreender gradativamente as palavras do adulto. Ao representar o bebé na
barriga da méde, bem como a alimentagfio intra-uterina, a crianga mostra essas
crengas de maneira surpreendente.

- Estdgio IV: Mito Natural. Artificialismo Imanente (9, 10 e

Il anos):

"decepcionada com a técnica humana, limitada e pouco

adaptavel a fecundagdo e a vida intra-uterina, a crianca

volta-se, doravante, para a natureza. A natureza substitui
a atividade do homem, mas agird, muitas vezes, a sua

maneira” (JAGSTAIDT, 1987, p. 190).

A crianga concede grande importancia 4 natureza e esta serd, pouco
a pouco, responsabilizada pelo nascimento e alimentagio do bebé. Também
devido a queda do egocentrismo e a estes interesses voltados para a natureza, a
crianga dedica sua atengdo a outras coisas além de suas proprias fungdes.

A partir dai, a crianga € capaz de realizar operagdes mentais
apoiadas ndo apenas em materiais concretos, mas pode ser capaz de elaborar seu
pensamento mesmo na auséncia destes. Nessa medida, ela podera representar
corretamente 0 beb€ no ventre da mae, discorrer acertadamente sobre a
concepedo, por possuir uma estrutura de pensamento que lhe permite operar com
as representagdes do objeto, desde que tenha realizado agdes e abstragdes

contextualizadas.

2.4. O Desenvolvimento Moral, o Conhecimento Social e a
Sexualidade
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Tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o desenvolvimento
moral, receberam de Piaget, um tratamento cientifico, experimental e
interdisciplinar. Através de estudo empirico, Piaget e, depois Kohlberg,
utilizando o método clinico’, fornecem um estudo detalhado da génese da
moralidade, cujos pressupostos sfo os seguintes: existe uma génese da
moralidade infantil; ela ndo ¢ inata ¢ pressupde a interagdo da crianga com o
grupo social. A crianga ndo assimila passivamente as regras vigentes no grupo,
mas constréi e reconstroi ativa e progressivamente essas regras. A psicogénese
das regras sociais considera a tomada de consciéncia, que implica na

descentragdo do pensamento, diferenciando o ex do grupo, a reciprocidade € o

respeito mituo e a aleatoriedade da regra, pois seu valor resulta do grau de
aquiescéncia dos membros do grupo, que poderdio também elaborar uma regra
ideal, que independa da experiéncia concreta e das praticas de regras no grupo
(PIAGET, 1973).
A construgdo da moralidade, tal como a das estruturas logicas, ¢
seqiiencial e gradativa. Os estagios da moralidade, segundo Piaget, sdo:
s anomia, que se caracteriza pela auséncia de regras;
» moralidade heterénoma, que pressupde a consciéncia autoritaria da regra
imposta de fora
* moralidade auténoma, que admite a necessidade e a generalidade da regra
resultante do consenso argumentativo do grupo.
Kohlberg e seus colaboradores classificaram a moralidade em trés

niveis: moral pré-convencional, convencional e pés-convencional,

' £ o método que possibilita compreender a atividade Iogica mais profunda da crianga, em seus desempenhos funcienais e crengas esponlineas, ¢
a estrutura subjacente ao estigio de desenvolvimento em que se encontar. (Piaget, 1926).
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® Na moral pré-convencional a crianga ¢ incapaz de compartilhar pontos de
vista. Ela nfio se d4 conta da convencionalidade da regra aceitando-a por
autoridade.

e Na moral convencional as normas e os valores sio compartilhados. A
convengdo advinda da cooperagdo e do consenso é reconhecida e respeitada.
Ser boa pessoa e cumprir as leis é uma das implicagdes da moral
convencional.

* Na moral pés-convencional o sujeito adota uma perspectiva reflexiva sobre os

valores da sociedade e constrdi principios morais que sdo de aplicacdo
universal (HERSH et al. 1984).

A génese das estruturas morais depende tanto de fatores internos,
maturagdo ¢ mecanismos de assimilagdo e acomodagfio, quanto de fatores
externos, educagio e cultura.

A moralidade auténoma é racional e consciente. Sem esta, o sujeito
simplesmente se submeteria sistematicamente as leis do grupo. Segundo
Kolhberg, a maioria dos adultos encontra-se no estagio da "moral convencional”.

A Sexualidade Humana, na perspectiva reflexiva sobre valores
societals e construgdo de principios morais aplicaveis universalmente, acena para
a construgdo do corpo sexuado num clima de respeito mutuo, reciprocidade e
confianga e para um compromisso pessoal com esses principios.

Cada cultura possui seus mitos, crengas e costumes, 1sto é, seus
sistemas de significag@io. O grupo cultural fornece o universo de significados que
ordena o real em categorias. As criangas tém idéias proprias a respeito da
realidade em que vivem e constroem seus modelos representacionais que dizem
respeito aos aspectos do mundo natural, psicologico e social, a partir dessa
realidade.
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O conceito de familia e seu papel dentro da sociedade, as fungdes
paternas e maternas ¢ a adogdo de papéis, inclusive sexuais, constituem um
aspecto importante da compreensdo da sociedade. Os modelos masculinos e
femininos fornecem os esbogos para o esquema sexual, que possibilitam a
crianga agir e operar sobre o meio e denotam a sua organizagdo interna.
Constréem os conceitos do que ¢ ser homem ou mulher ¢ a adigio de padrées de
comportamento que combinam com um ou outro esquema sexual. Mediante
aprovagdo dos adultos, a crianga sabera se esse padriio é apropriado ou n3o.

Segundo TUCKER & MONEY (1981), as criangas deveriam ser

ajudadas a basear seus esquemas sexuais nas diferengas genitais e reprodutivas

enfre homem e mulher ¢ manter os padrdes restantes de comportamento,
codificados sexualmente, como parte flexivel desses esquemas, de modo que o
comportamento possa ser recodificado ou decodificado se necessario, sem abalar

o senso de identidade. Esses autores definem identidade e papel sexual:

"Identidade sexual ¢ a persisténcia, unidade e
continuidade da individualidade da pessoa como homem,
mulher ou ambivalente, em maior ou menor grau,
especialmente como € vivenciada em termos de
autoconsciéncia e comportamento; a identidade sexual é a
experiéncia particular do papel sexual e o papel sexual a
expressdo publica da identidade sexual” (p. 12)

Virias sdo as teorias que abordam como a crian¢a adquire o
conhecimento € a conduta social. DELVAL (1989) efetua uma revisdo dessas
teorias: Durkeim, Moscovici, Piaget, Vygotsky ¢ Doise ¢ Mugny, iniciando com
o enfoque da socializagdo, conforme os trabalhos de orientagdo sociologica,
sustentados pelo socidlogo francés Durkeim. Este enfoque supde o individuo

moldado pela sociedade, interiorizando atitudes, valores e condutas consideradas
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validas 4 uma determinada sociedade. A tonica desta teoria recai sobre as
influéncias exteriores e ndo sobre o sujeito que elabora seus conhecimentos.

Uma teorita dai derivada é o estudo das representagbes sociais,
realizado pelo psicologo social francés Serge Moscovici, responsavel pela
elaboracdo da Teoria das Representagdes Sociais.

Moscovici refaz o conceito de Representagfio Social de Durkeim,
nio dicotomizando individuo-sociedade, nem preconizando o conhecimento
esfacelado do ser humano. Afirma que, este deve ser estudado mediante a
integragdo dos a.spectos afetivos, mentais e sociais, considerando as relagdes

sociais mediadas pela linguagem.

Ao conceituar representagdo social, Jodelet, colaboradora de

Moscovici, diz que é:

"uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, tendo uma visdo prdtica e concorrendo para a
construgdo de uma realidade comum a wum conjunto
social”. (JODELET, apud SPINK, 1993, p. 32).

Na perspectiva de Moscovici, representar ndo € apenas repetir ou
reproduzir, mas reconstituir ou modificar o objeto do conhecimento. Este tem
que considerar as condigdes sociais que o engendram e, ser entendido no
contexto social em que brota, perpassa e se modifica. O objeto de estudo das
representagdes sociats € o saber do senso comum, que é uma maneira de
conhecer compartilhada socialmente.

Outra teoria que aborda essa dimensdo social do desenvolvimento

humano ¢ a teoria de VYGOTSKY (1984). Segundo ele, o ser humano constitui-
se como tal na sua relagdo com o outro social. O ser humano é membro de uma

espécie biologica que so se desenvolve no interior de um grupo cultural. Sua
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nogdo de cérebro pressupde um sistema aberto, de grande plasticidade. Sua
estrutura ¢ modo de funcionamento so construidos ao longo da histéria da
espécie e do desenvolvimento individual e, nesse processo, a linguagem ocupa
um espago importante em que a cultura fornece ao individuo os sistemas
simbdlicos de representagdo da realidade.

Ainda segundo esse autor a aprendizagem ¢ fundamental para o
desenvolvimento do ser humano, desde o seu nascimento. A crianga se
dimensiona na relagdo com os outros - interpessoal e, na relagio consigo mesma
- intrapessoal. Sua tese ¢ a da mediagio semidtica, que inclui o processo de

representagdo mental dos individuos e a cultura. O outro contribui para o

desenvolvimento do individuo, na medida em que possibilita o desenvolvimento
de fungbes emergentes, a partir de fungdes consolidadas auténomas. O individuo
constrdi o seu conhecimento na inter-relagdo com o outro.

Também a teoria construtivista de Piaget demonstra como a crianga
constroi o conhecimento social. Ela sustenta que a crianga constréi tanto as suas
representagOes da realidade como suas estruturas de conhecimento, ou seja, sua
propria inteligéncia, na medida em que organiza e reorganiza, percebendo as
contradigbes, que sdo fontes de perturbagdo, de desequilibrio. Para equilibrar-se
novamente, o sujeito precisa superar a contradi¢dio anterior. Supera-la implica
em desequilibrar-se para re-equilibrar-se. Desequilibrar nfo significa empobrecer
a estrutura cognitiva. Ao contrario, o desequilibrio e a contradi¢do sio fontes
para (re)significar, para (des)construir, demolir padr8es que foram sedimentados
pelos conteudos, muitas vezes considerados como tUnica maneira de pensar o
mundo. Desconstruir ndo implica em prejuizos na forma de pensar do sujeito
epistémico, ou seja, o sujeito do conhecimento (CHIAROTTINO, 1988), mas
tem a ver com os conteudos a serem redimensionados, ou seja, com 0s sistemas

de significago.
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DELVAL (1989) aborda a teoria do conflito socio-cognitivo,
desenvolvida por alguns psicologos sociais como Doise y Mugny, influenciados
tanto pelas idéias de Piaget como pelas de Vygotsky:

“el individuo progresa a partir de los conflictos, pero no

de conflictos con la realidad fisica, con las cosas, sino

sobre todo con los puntos de vista de otras personas. Seria

pues la confrontacion de puntos de vista con los otros lo

que produce el progreso en el conocimiento. Ese desajuste

entre las creencias y las explicaciones del nifio y las de

otras personas, en muchos casos compafieros mayores o

adultos, es el que le va a impulsar en su desarrollo”
(DELVAL, 1989 p. 16).

Apos essa revisdo de literatura sobre as diferentes abordagens de
como a crianga adquire o conhecimento social, esta pesquisadora assume sua
perspectiva tedrica, compreendendo que a crianga vai elaborar a representagio
dos distintos aspectos da sociedade em que vive e vai construindo o seu
conhecimento numa dindmica interativa entre ela e o outro. Assume também que,
para construir um corpo sexuado, desejoso, pensante, reconstruindo e
reorganizando constantemente seus conhecimentos, se faz necessario
desconstruir esteredtipos que impregnam a maneira de pensar de uma sociedade.
Para transformar o sujeito e os objetos do conhecimento, torna-se necessario
desconstruir a cultura da nogio rigida e hierarquica de diferenga sexual entre o
homem ¢ a muther.

Os conceitos:  equilibrar/desequilibrar, organizar/desorganizar,
construir/desconstruir sdo fundamentais e pressupdem algo processual e
dindmico e ndo dicotdmico e rigidamente estatico. E um processo constante de
vir-a-ser, em que ha permanéncia e ha transformagdo. O acesso a novas

produgdes estéticas, poéticas, psicologicas, sociais € cientificas funciona como

24



erxo desencadeador de novas descobertas, novas possibilidades de pensar o
mundo, de constituigdo da singularidade de um corpo sexuado e do (re)pensar as
diferencas.

Dissociar, extrair partes de um todo para associa-los, agrupando
elementos dissociados e modificados é um processo de extraordindria
importdncia para todo desenvolvimento mental, afetivo e social da crianga
(VYGOTSKY, 1987 b). Ela v&, ouve e acumula objetos do conhecimento ndo de
maneira estatica mas, assimilando-os, deformando-os e reelaborando-os. Com
referéncia a quaisquer topicos relacionados ao corpo da crianga, ao

desenvolvimento de seu organismo/corpo € a sua saude, seus relacionamentos,

seus posicionamentos em torno do que ¢é veiculado na midia, seus
comportamentos e atitudes, quanto maior for a diversidade de situa¢des para a
troca, mais oportunidades a crianga tera de elaborar suas proprias idéias. Quanto
mais amplia e enriquece seus conhecimentos mais a crianga amplia e enriquece o
seu desejo de conmhecer como possibilidade de autoria, enquanto atividade
criadora.

O reconhecer-se a si mesmo querendo conhecer redunda em
perguntar. A pergunta pressupde trés instdncias: conectar-se com algo do
conhecimento; reconhecer algo que ndo se conhece e o desejo de buscar saber,
Nessa medida vivencia-se o prazer de viver e de trocar experiéncias com o
outro, em todos os niveis: intelectual, fisico ¢ emocional.

A atividade criadora, segundo VYGOTSKY (1987 b), faz da
pessoa um ser projetado para o futuro. Qualquer ser humano, quando
devidamente estimulado, imagina, combina, modifica ¢ cria, em diferentes graus
de complexidade. Nao s6 os grandes génios criam. Para a criagfio de algo novo
sdo necessarios subsidios do mundo da cultura, objetos da fantasia cristalizada

sob a forma de miisicas, poesias, literatura, filmes, etc.
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Os processos criadores estimulados desde a infincia séo
importantes para o desenvolvimento geral do individuo, para a constru¢io de um
corpo sexuado. A imaginagdo e a fantasia sdo base da atividade criadora. As
criangas ndo apenas recordam as experiéncias vividas, mas as reelaboram de
acordo com a sua estrutura mental ¢ emocional.

Existe uma estreita relagio entre a atividade criadora e a riqueza ¢
variedade da experiéncia vivida pela crianga. A imaginagdo serd mais rica
quanto mais rica for a experiéncia. VYGOTSKY (1987 b) formula:

"La actividad creadora de la imaginacion se encuentra en
relacion directa con la riqueza y la variedad de la

experiencia acumulada por el hombre, porque esta

experiencia es el material con el que erije sus edificios la
SJantasia” (p. 17).

Propiciar a crianga oportunidade de discutir diversos assuntos
relacionados ao proprio corpo, sob diferentes enfoques e utilizando materiais
variados, enriquecera sobremaneira suas experiéncias.

A experiéncia sexual é permeada e ampliada pela fantasia. Essa
fantasia € mais rica, conforme a experiéncia acumulada no social. O enlace entre
fantasia-realidade processa-se através da experiéncia social. O autor elabora
outra relagéo entre fantasia e realidade:

"La segunda de las formas en que se vinculan fantasia e

realidad es ya mds complicada y distinta, no se realiza

entre elementos de construccion fantdstica y la realidad,

sino entre productos preparados de la fantasia y

determinados fenémenos complejos de la realidad" (id p.
19).
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O contexto cultural do qual a crianca participa e as praticas
sociais historicamente constituidas sdo incorporadas por ela, ativamente. Essa
rica experiéncia acumulada pela humanidade, possibilita 4 crianga aprender pela
palavra do outro, organizando os proprios processos mentais e as suas agdes. E
por esse processo que se constroi o senso de si mesmo, como individuo tinico
que estd em constante transformagdo - o seu projeto identificatorio® - que
pressupde o senso de si mesmo como menino ou menina, homem ou mulher. O
corpo sexuado deixa a sua marca nas agdes do individuo, naquilo que pensa,
sente, diz ou faz.

Os objetos da fantasia cristalizada suscitario sentimentos

que, discutidos com o grupo no qual a crianca esta inserida, possibilitardo o
contato com as proprias emogbes e as do grupo. Uma terceira forma de

vinculagéo entre a fungdo imaginativa ¢ a realidade, vem corroborar essa idéia:

"

es el enlace emocional que se manifesta de dos
maneras: por una parte todo sentimiento, toda emocion
tiende a manifestarse en determinadas imdgenes
concordantes con ella, como si la emocion pudiese elegir
impresiones, ideas, imdgenes congruentes con el estado de
dnimo que nos dominase en aquel instante"
(VYGOTSKY, p. 21).

A musica, o filme, a poesia e varias outras formas de arte
podem ser desencadeadoras das mais diversas representagdes. Aliar emogo,
pensamento ¢ sentimento conduzem a construir um corpo sexuado sem a

dicotomia organismo/ corpo. A crianga age sobre os objetos, representa-os, €, na

inter-relagdo com os outros, tornam-se possiveis o sentir € o pensar sobre as

proprias emogdes.

2 Piera Aulagnier wtiliza este termo para significar um movimento constante de construgdio da singularidade. (FERNANDEZ, 1994)
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A quarta e ultima relagio entre fantasia e realidade abordada

pelo autor consiste:

"su esencia en que el edificio erigido por la fantasia  puede
representar algo completamente nuevo, no existente en la
experiencia del hombre ni semejante a ningiin otro objeto real”
(VYGOTSKY, 1987 b, p. 24).

Esse novo objeto traz consigo a forga ativa, nova, capaz de
modificar essa mesma realidade. O intelecto e a emogdio, pensamento e
sentimento movem a criagdo humana.

Novas fantasias sdo, portanto, combina¢des de elementos

tomados da realidade, que a crianga modifica ¢ reclabora. E um processo lento ¢

gradativo que parte de formas elementares para formas mais complexas.
Nessa medida, a construgdo do conhecimento processa-se na
dindmica interativa. Segundo SMOLKA & GOES (1994):

"Tal movimento interativo ndo estd circunscrito apenas a
uma relagdo direta sujeito-objeto, mas implica,
necessariamente, uma relacdo sujeito-sujeito-objeto. Isto
significa dizer que é através de outros que o sujeito
estabelece relacbes com objetos do conhecimento, ou seja,
que a elaboracdo cognitiva se funda na relacdo com o
outro. Assim, a constituicdo do sujeito, com seus
conhecimentos e formas de agdo, deve ser entendida na
sua relagdo com outros, no espago da intersubjetividade”

®.9).

Assim sendo, a intervengdo pedagogica que se faz, utilizando
materiais da cultura, provocard avangos na construgo de um corpo sexuado,
pois possibilitara o contato com os mais variados objetos do conhecimento,

recriando, representando, agindo sobre esses objetos.
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3. O ENCONTRO COM AS CRIANCAS

3.1. O Caminho a Percorrer

Na pesquisa social considera-se a complexidade da vida humana e a
busca de alternativas na coleta de informagdes para aproximar-se do real. Neste
trabalho, optou-se pela pesquisa qualitativa, que possibilita evidenciar o grau de
complexidade dos fendmenos singulares e suas contradi¢bes e o carater
imprevisivel ¢ original das relagbes sociais, especificamente, das relagdes
interpessoais (CHIZOTTI, 1991).

A pesquisa qualitativa supde que o pesquisador mantenha contato
direto ¢ prolongado com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada
(BOGDAN & BIKLEN, 1982), a fim de que sejam compreendidos os
significados das agdes de um sujeito ou grupos de sujeitos inseridos no ambiente
de um contexto social concreto.

Na pesquisa qualitativa, todas as informagdes coletadas na
realidade sdo importantes: descricdo de pessoas, situa¢des, acontecimentos que
sdo apresentados sob a forma de transcrigoes de entrevistas e filmagens,

fotografias, desenhos, etc. O interesse do pesquisador, neste tipo de pesquisa, &
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constatar como o problema se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas
interagdes cotidianas. A pesquisa qualitativa possibilita captar a "perspectiva dos
participantes”, ou seja, a maneira como os envolvidos na pesquisa abordam as
questdes em pauta (BOGDAN & BIKLEN, 1982).

Segundo PATTON (1986) as crengas, percepgdes, sentimentos e
valores revelados nos comportamentos tém sempre um sentido, um significado,
que ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado.

O tema da pesquisa sendo a Sexualidade Humana necessita de uma
metodologia para a coleta dos dados que considere a existéncia do fendmeno

soclal contextualizado, com raizes historicas e significados culturais vinculados a

uma macro realidade social.

A fim de averiguar as percepgdes dos sujeitos utilizou-se entrevista
semi-estruturada, tanto individuais quanto coletivas. Neste tipo de entrevista o
pesquisador parte de alguns questionamentos basicos alicer¢gados em hipoteses
que sdo de seu interesse averiguar ¢ que poderdo oferecer uma amplitude de
outras questOes que emergem no decorrer da entrevista. Tanto as entrevistas
individuais quanto as coletivas desenvolvem-se num processo de
retroalimentagio (TRIVINOS, 1987).

O roteiro para as entrevistas individuais iniciava com a solicitagdo
para crianga desenhar uma pessoa. Perguntava-se depois, 0 que fazem meninos e
meninas, € 0 que gostariam de fazer e ndo fazem porque sdo meninos € meninas
e, encaminhava-se para a questdo das vantagens em ser menino ou menina. Por

que ¢ para que existem homens e mulheres.

Para finalizar, no roteiro constava também a questdo se a crianga
vestiria roupa de homem/mulher num teatro ou na festa junina. E, se ao vestir a

roupa de outro sexo, se vira homem ou mulher.
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Um espago especial foi dado para a conversa sobre a vida intra-
uterina, indagando onde estava o bebé antes de nascer e como se alimentava.
Solicitava-se fazer o desenho de como a crianga imaginava o bebé na barriga da
mde, se ele se alimentava e como.

As entrevistas individuais ocorreram num ambiente reservado, num
clima de descontragfio, com a pesquisadora e a crianga sentadas no chéo ou em
mesinhas, com o gravador do lado, havendo a explicagdo do porque de seu uso.
O material a disposigdo da crianga constava de giz de cera, canetinhas, lapis de
cor e papéis. A solicitagdo era: “vamos desenhar, colorir e conversar”.

As entrevistas se combinou outra técnica da pesquisa qualitativa

que € a observagdo, a qual pressupde além do olhar, a percepgiio de um conjunto
de caracteristicas proprias do sujeito.

A pesquisadora coletou os processos e produtos centrados no
sujeito por meio de intervengdes em sala de aula, onde havia oportunidade para a
crianga realizar diversas representa¢ﬁes.

Através das entrevistas individuais e observagoes livres, garimpou-
s¢ 0s conceitos que perpassam o "ser menino" e o "ser menina" e os modelos
representacionais relacionados a vida intra-uterina. Depois confrontou-se essas
idéias com os comportamentos e atitudes em outras situagGes, ou seja, em
intervengbes pedagogicas, nas classes onde as criangas entrevistadas
freqiientavam. As entrevistas foram realizadas antes do inicio das intervengdes.
As intervengOes possibilitaram perceber como seria a linguagem do em torno
desse corpo.

As idéias que foram se constituindo fizeram emergir dai os
conjuntos com significado, que se tornaram as categorias de andlise: a fala da

crianga sobre seu corpo, a crianga e os papéis de género, a crianga e suas
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crengas, a origem das pessoas e da vida. De modo especial, a representacio
infantil da vida intra-uterina foi pesquisada.

As criangas possuem sensibilidade 4 harmonta, ao ritmo das frases,
a dogura das palavras, a beleza das imagens. Para favorecer a expressdo de
sentimentos buscou-se na cultura, musicas, filmes de video, histérias infantis que
funcionaram como eixo desencadeador de produgdes escﬁtas, desenhos,
discussdes.

A pesquisadora atuou em algumas classes da pré-escola a 4a. série
do ensino fundamental, de comum acordo com a diregdo das escolas, as

professoras e as criangas. Néo prescindiu da presenga da professora da turma e

agiu como elemento desequilibrador, gerador de conflitos e mediador das
discussdes e atividades. Através das situagSes-problema foram oferecidas as
criancas oportunidades de descentragdo da propria perspectiva e tomadas de
consciéncia.

O ambiente que se estabeleceu foi o da cooperagdo, respeito mutuo
e uso construtivo da liberdade para o bem comum, que sdo construidos na
vivéncia social e as atividades forneceram desafios as criangas.

A troca de experiéncias surgiu naturalmente, observando que:
- a crianga foi solicitada a emitir suas hipoteses sobre os assuntos, mesmo que
erréneas do ponto de vista da 16gica do adulto;
- a crianga foi estimulada a inventar, sendo solicitada a verificar se existem
varas solugdes para um mesmo problema;
- 0 Interesse ¢ a curiosidade emergiram nas atividades;
- as relagdes interpessoais permearam todo o processo da intervencéo.

As atividades foram gravadas, filmadas e registradas em produgdes

escritas e representagdes graficas para posterior analise.
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3.2. As Criangas: O Universo Pesquisado

~ As entrevistas individuais foram realizadas com 41 criangas de 4 a
12 anos, tomando-se aproximadamente 5 criangas de cada idade. Estas
freqiientavam duas escolas puiblicas e uma escola particular da cidade de
Guaxupé - MG, no decorrer de 1993 e 1994,
A intervengdo pedagdgica foi realizada em
* duas classes de pré-escola, uma de escola particular e outra de escola piublica,

sendo freqiientadas por 45 criangas;
¢ uma classe de la. série do ensino fundamental, escola particular, fregiientada
por 18 alunos;
¢ uma classe de 2a. série do ensino fundamental, escola publica, freqiientada
por 17 alunos;
e trés classes de 3a. série do ensino fundamental, sendo uma de escola
particular e duas de escola publica, fregiientadas por 72 alunos;
e quatro classes de 4a. série do ensino fundamental, sendo duas de escola
particular e duas de escola publica, freqiientadas por 92 alunos.
Guaxupé situa-se no sudoeste geografico e sul politico do estado de
Minas Gerais, mtegrante da regido geografica denominada Planalto do Rio
Grande. Sua area ¢ de 294 km2 e sua altitude média é de 830 m.

O nome Guaxupé deriva da fauna de seu territério. Guaxe é uma

espécie de passaro e Axupé uma espécie de abelha. O prefixo Gua (de guaxe)

uniu-se a0 sufixo Xupé (de axupé) e adveio: Guaxupé.
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Seu relevo € constituido por um planalto ondulado (morros) que
integra o planalto do Rio Grande, do sul de Minas, o qual por sua vez pertence
ao Planalto Atlantico. Nele sobressai o Morro Agudo com 1.050 m de altitude.

Os aspectos climaticos do municipio sdo do tipo tropical semi-
umido. A paisagem vegetal predominante sio os campos cultivados e de
pastagens, onde entremeiam-se alguns bosques ¢ capdes de arboreas, muitos
com madeira de lei. Seu solo é predominantemente areno-argiloso.

O sistema hidrografico do municipio é constituido por alguns
ribeirdes e pequenos riachos, sendo todos tributarios do Rio Pardo, por

conseqiiéncia, integrantes da bacia do Rio Grande, onde se instalou todo o

sistema de energia hidroelétrica de Furnas.

O pbvo guaxupeana tem sua etnia idéntica a das demais regides do
pais, entretanto foi mesclado com a vinda de imigrantes arabes, italianos,
portugueses, espanhois, etc.

A populagdo de Guaxupé em 1994 foi estimada em 52 mil
habitantes, dos quais apenas 17% habitam a zona rural.

Na area da Educagdo, a cidade conta com duas Faculdades, sendo
uma de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras e a outra de Ciéncias Contibeis e
Administragio de Empresas. O municipio congrega 43 estabelecimentos de
ensino da rede Estadual, Municipal e Particular. Estes estabelecimentos sio de
ensino fundamental, médio, pré-escolas e cursinhos. Estima-se em 11 mil o

numero de estudantes do municipio”.

*Dados extraidos do manual elaborado peia Secretaria Municipal de Cultura e Turismo de Guaxupé, com a colaboragio da Prefeitura
Municipal, nio ano de 1994,
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3.3. O Inicio da Trajetoria

O primeiro passo para a ocorréncia das entrevistas e das
intervengdes foi o contato com a dire¢do de cada escola para obter a autorizagdo
para a realizagdo da mesma, Em duas escolas o contato foi verbal e em outra
através de oficio. A aquiescéncia a solicitagdo aconteceu tdo logo foi explicitado
como aconteceria a pesquisa, tendo sido demonstrado grande interesse para a

realizagdo das atividades.

Inicialmente foi solicitada uma reuniio com as professoras para a
explicagdo do trabalho e a sondagem de seus interesses para a escolha das
classes para a intervengao, pois estas seriam elemento ativo no processo.

Nenhuma diretora julgou necessario reunir os pais para explicar a
pesquisa. Argumentaram que existe confian¢a dos mesmos no trabalho da escola
€ que, nas reunides periddicas, ja existentes no calendario escolar, seria
abordado o assunto. Caso surgisse qualquer davida, os pais teriam a
oportunidade de esclarecé-las, pois tém acesso tanto a dire¢do, quanto a
coordenacio ou as professoras. '

As professoras inteiraram-se da pesquisa ¢ ponderaram envolver
sua turma pois suas presengas no decorrer do trabalho eram necessarias para dar
continuidade a qualquer assunto, mesmo na auséncia da pesquisadora.

O contato com as criangas deu-se em sala de aula, antes das
entrevistas, através de musica alegre, animada, interessante, de facil
memorizagdo, acompanhada de violdo, para possibilitar entrosamento entre a

pesquisadora e as criangas. O contato foi facil. As criangas gostaram de cantar.
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A musica foi o elemento desencadeador da proximidade entre a pesquisadora e
as criangas.

Iniciava com a explicagio do trabalho a ser desenvolvido e o
questionamento se as criangas gostariam ou ndo de participar dele. Em todas as
turmas, a resposta foi positiva e, o passo seguinte, era elaborar, juntamente com
as criangas, as regras para as atividades, que, por sua vez, deveriam conduzir
todo o trabalho.

Apos esse contato inicial, as criangas eram escolhidas para a
entrevista através de sorteio. As outras criangas que nio participariam naquele

momento da entrevista individual eram informadas que participariam

posteriormente das atividades da intervencio.
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4. A FALA DAS CRIANCAS

Os dados colhidos foram analisados apés o registro das
observagdes, entrevistas individuais e das intervengdes. Estes registros
encontram-se sob a forma de gravagdes, filmagens, representagbes graficas e
textos escritos pelas criangas. Houve o cuidado de separar os registros que se
referem as entrevistas individuais e aqueles que se referem ao grupo, embora, na
apresentagdo dos resultados, as categorias de analise possam referir-se tanto aos
momentos individuais quanto aos coletivos.

As categorias analisadas encontram-se nos trés seguintes capitulos:
A Fala das Criangas, A Representagio Infantil da Vida Intra-uterina e, A
Crianga e o Trabalho Escolar.
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4.1. A crianga e seu corpo

4.1.1. Ver-se como menina e ver-se como menino: a revelagdo no desenho.

Segundo TUCKER & MONEY (1981), quando a crianga é
solicitada a desenhar uma pessoa, na maioria das vezes ela desenha uma figura
representando o proprio sexo.

Na presente pesquisa, num total de 41 criangas entrevistadas
individualmente, 33 desenharam uma pessoa representando o préprio sexo e oito

desenharam uma pessoa do sexo diferente do seu, conforme o quadro I

QUADRO I: Como As Criangas Desenharam Uma Pessoa

Memno Menina Menino Menina
Idades desenha desenha desenha desenha Total
menino menina menina menino
4 1 1 - - 2
5 3 2 - - 5
6 - 4 1 - 5
7 1 1 2 1 5
8 2 2 - 1 5
9 3 2 - 1 6
10 2 4 - - 6
11 4 - 2 - 6
12 1 - - - 1
Total 17 16 5 3 41
n=41

idades =4 a 12 anos
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Nota-se que a tendéncia em desenhar pessoa do proprio sexo foi
comum a todas as idades. Entre 4 ¢ 6 anos menino desenha menino e menina
desenha menina ocorrendo somente um caso em que um menino desenhou
menina. Nesta faixa de idade (6 anos) este menino foi o tnico a ser entrevistado
mdividualmente.

Na faixa etaria de 7 a 9 anos houve maior incidéncia de desenhos
de pessoa de outro sexo. Aos 7 anos, dois meninos desenharam menina e uma
menina desenhou menino. Com a idade de 8 ¢ 9 anos, nenhum menino desenhou
menina ¢ duas meninas desenharam menino.

Aos 10 anos, as criangas desenharam a pessoa do proprio sexo.

Com 11 anos, s6 foram entrevistados meninos. Destes, quatro
desenharam uma pessoa do proprio sexo e dois meninos desenharam meninas.

Aos 12 anos somente um menino foi entrevistado e este desenhou
menino.

Estes dados instigam aprofundar o conhecimento dos mecanismos
projetivos e o desenho. Neste trabalho eles estdo sendo apresentados apenas
como constata¢do do dado mencionado por TUCKER & MONEY (1981).

4.1.2. Fantasiar-se: virar homem; virar mulher?

4.1.2.1. "Porque ai ia virar homem"

Nas questdes: vocé vestiria roupa de homem/mulher num teatro?
Na festa junina? Vocé acha que, se vestir roupa de homem/mulher, vira

homem/mulher? obteve-se que, se o pensamento da crianga é pré-operatorio, ou
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seja, intuitivo, preso as aparéncias, incapaz de manejar as operagdes reversiveis,
ela acreditard que, se puser roupa de mulher e for homem, vira mulher, e vice-
versa.

Piaget, apud CASTRO (1974), diz:

"é a esse esquematismo pré-logico, imitando ainda de

perto os dados perceptivos, embora recentrando-os a seu

modo, que se pode chamar pensamento intuitivo” (p.24)

As respostas das criangas foram as seguintes:

MA (4;0) 9 - "Nao. Viro e eu ndo quero".

AN (4;9) T -"Nio. Por causa que homem ¢ que tem que vestir. Vira".
DA (4;,9) * - "Nao. Ué... porque eu nio sou homem... Vira".
AN (4,9) - "Nao. Porque ai ia virar homem".

RA (5;5) 9 - "Nao. Vira homem".

WES (5;9) J . "Eu ndo! Sabe o que minha tia falou? Um dia as menina
vim vestida de homem. Vira. Porque ai td com roupa de mulher e ai vio
pensa que a gente somo muié"'.

A estrutura cognitiva pré-operatoria dessas criangas permite-lhes
centrar-s¢ nos estados e ndo nas transformagdes. Seu pensamento intuitivo
centra-se nos dados perceptivos pressupondo a figuratividade e nio a
operatoriedade. Desta maneira, a crianga desta idade cré que se ela coloca a
roupa que convencionalmente é do outro sexo, entdo ela "vira" .o do outro sexo.

Na fala de Wes (5;9) aparece a seguinte situagdo de sala de aula,
que chegou ao conhecimento da pesquisadora: As meninas estavam “fazendo
bagunca” ¢ a professora ameagou-as dizendo que, se elas ndo ficassem quietas,
boazinhas, obedientes - como condiz as menininhas - elas teriam que comparecer

a escola vestidas de homem. Essa atitude da professora refor¢a a crenga
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espontdnea da crianga e faz perder um momento para subsidiar o processo de
desenvolvimento dessas criangas, através das interagdes e relagdes de ensino. Se
agisse de outra forma, por exemplo, solicitando pesquisas sobre roupas de
homens e mulheres; o que é proprio de um e de outro; o que atualmente &
comum a ambos, efc.., a professora possibilitaria tanto a construgio do
conhecimento como uma ampliagdo da visdo de mundo. Mas, tal como emerge
na fala de Wes ... “sabe o que minha tia falou?”, a vez e a voz continuam

sendo as do adulto, que refor¢a uma heteronomia moral e intelectual.

4.1.2.2. "So6 de fantasiar nio vira mulher".

As criangas do estagio operatorio concreto tém uma inteligéncia
centrada ndo em estados - como as do estagio anterior - mas nas transformagdes.
Elas sdo capazes de pensar os objetos e 0s acontecimentos sob este prisma.

A questdo anterior respondida por essas criangas:

LU (6;9) 9 - "Sim, vestiria. Nao vira. Porque é s6 a roupa que é
diferente". '

DA (7;5) . "Nio, porque eu sou homem. Nio vira. A roupa nio faz
diferenca. (O que faz diferenca?) Quando a maie cria, ela cria menino ou
menina. (Qual a diferenga?) Cabelo grande.

JU (8;D) d . "Vestiria. Ndo vira".

KA (9;0) 9 - "Ndo vestiria. Porque ndo. Nio vira, A minha vé fala quando
meu irméo poe correia das minhas irmis, a minha vé fala que se ele po
correia da gente ele vira mulher e ele tira. (Ele acha que vai virar mulher
mesmo?) Por mim... ndo tenho a minima idéia... Se a gente pd e a gente sai
na rua eles chama a gente de homem (Mas vocé vira homem?) Nio.
Também quando tem festa junina na escola, quadrilha, a menina que nio
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tem par veste de homem. (E vira homem?) Nido... (Por que?) Ndo tenho a
minima idéia".

THI (9;7) g. "No teatro eu vestiria sim. Ndo tem jeito de virar. (Por que?)
Porque eu tenho pipi".

ALE (10;10) d . "Visto. Nio vira... é s6 roupa".

CAR (11;9) d . "So6 de fantasiar nio vira mulher."

Para essas criangas, "fantasiar-se” com roupas de outro sexo no
seria determinante para o "ser homem", "ser mulher". Elas dizem que ndo muda
nada, sO a roupa ¢ diferente. A razdo da diferenga reside, desde o tamanho do
cabelo até a referéncia ao genital.

Uma crianga disse que niio tem a minima idéia sobre o porque ndo
“vira”. Questiona-se se, realmente ela ndo tem idéia ou, se este saber estava

oculto e ela ndo quis deixar emergir.

4.1.3. Sentimentos

4.1.3.1. “Legal conversar sobre o que a gente sente”

Os dados coletados através das intervencSes mostram  a
possibilidade que a crianga teve de falar sobre o corpo de meninas e meninos,
homens e mulheres aliando emogdo, pensamento e sentimento, integrando a

fungdo imaginativa a realidade e, a partir de diferentes objetos do conhecimento,
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criar outros. Isto enredou o falar de sexualidade numa dimensio que transcendeu
simplesmente falar de organismo.

A confecgéo de dois bonecos feitos em papel pardo e de tamanho
natural, por criangas de uma turma de 4a. série do ensino fundamental,
possibilitou relacionar atividade criadora, imaginagio e fantasia. Nos bonecos
nomeou-se as partes externas e internas €, cada crianga listou o que achavam que
meninos e meninas sentem. Os sentimentos foram emergindo: vergonha, tristeza,
magoa, alegria, davida, carinho, do, ternura, amor, coragem, rancor, calma e
medo. As criangas comentaram:

-“Super legal conversar sobre o que a gente sente”

-“Tem gente que niio tem sentimento”.

As discussdes foram se sucedendo. As criancas localizaram nos
bonecos onde a menina € o menino sentem cada sentimento (Representagio
grafica l e 2).
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Em outra turma que participou da intervengdo, esta sendo de 2a.
série do ensino fundamental, a conversa sobre sentimentos girou ndo s6 em torno
do que as criangas gostam ou do que nio gostam, do que sentem mas, em torno
também da homossexualidade, masculina e feminina:

-“Tem gente que é assim mesmo. Tem homem que gosta de
outro homem”.

-“E bicha”.

-“De mao quebrada”.

No jeito de olhar das criangas, na postura corporal, nos risinhos,

estava oculto o preconceito relacionado a homossexualidade. Estes sdo registros

de uma turma de 2a. série com idade cronoldgica de até 12 anos e, com varios
meninos que possuem vivéncia de rua e experiéncias diversas.

As meninas também tém até 12 anos e, ao falar de seu corpo ¢ do
que sentem algumas disseram:

-“Eu sinto tristeza na vagina porque os homens param o carro
perto de mim querendo alguma coisa”.

Um menino, na dindmica da conversa falou que também sente
tristeza no pénis:

-“Sinto tristeza no pénis porque tem que lavar bem. Outro dia

estava lavando e saiu uma coisa e eu fiz assim com o dedo, era grudenta”.

Falou-se sobre os liquidos do corpo de homens e mulheres, meninas

€ meninos.
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4.2. A Cnanga e os Papéis de Género

4.2.1. A crianga e seus brinquedos

4.2.1.1. "Menino brinca de carrinho ...
Menina brinca de boneca”...

Esta categoria de analise refere-se aos papéis sexuais que as

criangas assumem em todas as idades, ao passo que vdo construindo sua
identidade sexual. A identidade ¢ a experiéncia individual do papel sexual. Para
que a crianga desenvolva qualquer senso de identidade ela se identifica como
- homem ou mulher, o que dizem, o que fazem, do que gostam.

Os autores TUCKER & MONEY (1981) referem-se as preferéncias
infantis quanto aos brinquedos dizendo que:

"ndo ha muita diferenca até os treze meses de idade nos

tipos de brinquedos que meninos e meninas escolhem
quando lhes é oferecida uma variedade deles” (p. 108).

Enfocam que até os dois anos as criangas brincam lado a lado, ndo
importando se a outra crianga ¢ menino ou menina. Por volta dos trés anos, as
criangas ja sabem que meninos brincam com carrinhos e armas, € meninas com
bonecas. E também ja sabem dizer se sdo meninos ou meninas. Na hora da
brincadeira, entretanto, ndo se importam quem faz o papel de mie, pai, etc. Ja
aos quatro anos, elas representam o papel adequado a seu sexo, e com cinco

anos ja antecipam, na boneca-mae ou no boneco-pai, a sua vida futura.
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Na fala das criangas entrevistadas, em qualquer das idades, aparece
a brincadeira que € propria de menino e a que é propria de menina. Brincadeira
de menino ¢ carrinho e de menina é boneca, é o que afirmaram:

DA (4;9) 9 - "Menino brinca de carrinho. De bola. Menina brinca de
boneca".

AN (4.9) 9- "Menino brinca de carrinho. Menina brinca de boneca, de
mamae e filhinha".

RA (5;5) Q- "Menina brinca de ciranda cirandinha. Menino brinca de
carrinho”.

MA (5:8) 9 - "Menina brinca de boneca. Menino brinca de carrinho".
LU (6;9) 9 - "Menina brinca de boneca. Menino de bola... futebol".

JO (6;11) J . "As meninas brincam de boneca. De casinha. Os meninos
jogam bola."

DA (7;5) d . "As meninas brincam de boneca. Os meninos brincam de
pega-pega, esconde-esconde, cola-cola, junta-junta".

RE (7;6) - "Os meninos brincam de carrinho, de pipa. As meninas
brincam de boneca, de escolinha.”

JU (8;1) d. "Menino brinca de bola. Menina brinca de boneca".

ADRI (8;7) 9- "Menino brinca de bola. Menina brinca de boneca, de
casinha'’.

MI (9;9) 9- "Menino brinca de bola, de escorregar numa rampinha de
terra. Menina brinca de boneca, de Barbie".

TT (9;1) d . ""Menino brinca de esconde-esconde, pega-pega, junta-junta.
Tem também congela-congela. Menina brinca de boneca, de casinha'.

MA (10) 9- "Elas gostam de brincar de boneca, de casinha. Os meninos
gostam de jogar futebol, sair a noite, andar de bicicleta".

NA (10) Q - "Menina pequena gosta de brincar de boneca. Menina grande
de volei. Menino gosta de brincar de carrinho"'.

AR (11;4) g . "Menina brinca de boneca. Menino brinca de avidozinho,
soltar pipa".
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CAR (11,9) d . "Menino brinca de bola, correm, sobem na arvore, soltam
pipa. Menina brinca de boneca, de casinha.

Além das criangas de todas as idades afirmarem que existem
brincadeiras apropriadas para meninos e meninas, existem também os
brinquedos/objetos apropriados. Se ha brincadeiras diferenciadas, esta implicito
nessas falas que as criangas brincam separadamente.

Segundo TUCKER & MONEY (1981), meninos e meninas, entre 6
a 9/10 anos, tendem a preferir a companhia de parceiros do mesmo sexo para as
suas brincadeiras. O Clube da "Luluzinha" ¢ do "Bolinha" acontece no sentido

de a crianga exercitar-se no esquema que condiz com o "ser homem" e "ser

mulher”. Os mesmos autores dizem que:

"As criancas necessitam testar os seus esquemas de
mesmo-sexo e o seu desempenho enquanto meninos ou
meninas antes de assumirem a reciprocidade com o outro
sexo ha adolescéncia” (p. 109).

Analisando a fala das criangas e o seu condicionamento as
brincadeiras proprias de meninos e meninas, questiona-se a énfase que recai
sobre a identificagio tio-somente. As tarefas do mesmo sexo nio deixam espago
para a complementaridade. E nem para a possibilidade que meninos e meninas
tém de experimentar brincadeiras e atividades diferenciadas das estereotipias
sexuais, sem que isto comprometa o seu esquema sexual.

A qualidade das trocas sociais, a solicitagio adequada do
pensamento da crianga, leva-a ndo so a repetir, dizer, mas a pensar sobre o que
diz. A linguagem, segundo VYGOTSKY (1984, 1987), envolve regulagdes
reciprocas entre as criangas € os outros, e a linguagem serve a auto-organizagio

¢ a auto-regulaco.
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Utilizou-se, na intervengdo, junto a uma classe de 4a. série, a
historia de Cristina Porto, Joana Banana, cujo conteudo é o seguinte:

Existia num bairro de uma cidade qualquer, um time de futebol em
que todos os integrantes eram meninos. Havia grande expectativa por parte do
time para a participagdo num campeonato interbairros. Na época do referido
campeonato, um dos integrantes do time mudou-se de cidade e assim o time
ficou desfalcado. Nessa ocasido, muda-se para o bairro uma menina, craque no
futebol. Depois de muitos questionamentos e, com interesse no campeonato, os
meninos deixam a menina fazer parte do time.

A pergunta da pesquisadora para a classe em que estd sendo

realizada a intervengfo é a seguinte: vocés acham que isso pode acontecer?

As respostas das criangas sdo divergentes. Uns acreditam que sim,
outros que n3o: "Eu acho que niio, porque menina junto com menino nio da
pra jogar". "Eu acho que tem que ter uma experiéncia boa, que os meninos
fem que aprender a conviver com meninas e meninas tem que aprender a
conviver com meninos e um troca o que sabe junto com o outro. Cada um

troca uma idéia"'.

A intervengdo do adulto, mediador das discussdes, abre um espaco
para a troca de pontos de vista, € os mais diversos temas emergem na discusséo,
evidenciando saberes ocultos: menina que faz "embaixada" no intervalo de um
jogo na televisdo.

Na dindmica da interlocugdo as criangas podem descobrir que

menina também brinca com bola.
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4.2.1.2. "Menina brinca de carrinho...
Menino brinca de boneca "...

No momento das entrevistas individuais, nem todas as criangas
falaram em carrinhos para homens ¢ bonecas para mulheres. Algumas criangas
ndo baseiam seus esquemas sexuais em padrdes de comportamento codificados
sexualmente, mas como parte flexivel desses esquemas. O comportamento
abrange novos possiveis, sem afetar o senso de identidade/singularidade, como a
seguir:

WES (5,9) d . "Menina faz 0 que 0 menininho faz".

JU (6;0) 9- "Menina brinca de pega-pega, esconde-esconde, corre cutia.
Ela vai A escola, ela nada, ela trabalha no trabalho da escola. E menininho
faz isso também"'.

THI (9;7) 3 . "Menino brinca de "hominho"e menina também pode
brincar de "hominho". Por exemplo: algum menino faz coleciio de He-man,
igual eu faco e tem a Shirra e eu brinco com a Shirra. Entio meninos
também tém desse negécio'.

MI (9;11) o "Fora o sexo a gente ¢ tudo igual. A gente ... 2 menina tem
dois olhos e a gente niio tem um sé assim é... O que eu faco a menina pode
fazer..."

TA (10;5) 9 - "Menina pode brincar de carrinho mas a maioria acha que é
de menino. Por que menina ndo pode jogar futebol? Alguns homens e
algumas mulheres falam que é de menino. A maioria dos meninos nio
brinca de boneca. A maioria gosta de brincar de carrinho. Alguns dizem
que menino néo pode chorar. Mentira ... Pode sim. Também dizem que tem
que ser machao. Eu néo acho".

Observa-se que, na fala das criangas entre 9 ¢ 10 anos, aparece com
relativa freqiiéncia a palavra: pode. O menino pode brincar de hominho. O que

cle faz a menina pode fazer e, ela também pode brincar de carrinho. Nesta idade,
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na perspectiva do desenvolvimento moral, a relagdo da crianga com o outro ja
pressuple a consciéncia de sentimentos compartithados. Ela torna-se capaz de
colocar-se no lugar do outro e também de diferenciar seu ponto de vista das
regras da sociedade. Entretanto, assume o ponto de vista do sistema que define
papéis e regras. A utilizagdo da palavra - pode - seria o inicio de um
estabelecimento de relagdes proprias; por enquanto esta se reveste do sentido de
concessdo, ou seja, carrinho € brincadeira de menino mas a menina "pode”

brincar.

4.2.2. Os papéis de género na dindmica da interlocucdo

4.2.2.1. "Homem pilota carro e
mulher pilota fogao"

No momento da intervengdo numa classe de 4a. série, utilizando-se
da historia de Cristina Porto, anteriormente citada, as criangas tiveram espago
para discutir outros assuntos sobre as questdes de género: mulheres que dirigem
onibus e caminhdo; reportagem de TV que mostra o perigo existente no
transporte de mercadorias do Amazonas para S3o Paulo, caminhoneiros

assaltados e presos durante trés dias sem alimento, tomando chuva e sol.

"Caminhdo é pra caminhoneiro, ndo é para mulher... Tem
muito perigo. Tem muito perigo para caminhoneiro que mulher nio sabe
distinguir"'.

O colega refuta:
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"E nio tem perigo para os homens nao?"
Uma outra fala repete a voz do avé:

"Meu avé fala que homem pilota carro ¢ mulher pilota fogdo".

Nessa tematica abrangeram-se os seguintes aspectos: homens e
mulheres que trabalham fora e dentro de casa, os tipos de profissdo e quem as
assume:

“As mulheres nio carregam caixas nas costas igual aos homens,
caixas de supermercado. As mulheres ndo trabalham muito.”

“As mulheres nio ficam de plantio. Os homens ficam”.

As cniangas, neste processo de troca de pontos de vista, estdo tendo
a oportunidade de reconstruir, numa dimensdoc micro, o conhecimento
socialmente compartilhado e ja reconstruido pelos outros. O avé diz e o neto
repete. Com a discussdo, as criangas agem sobre os objetos do conhecimento,
sobre os temas discutidos, transformando-os e, nessas transformagdes, elas
(re)constréem o conhecimento valido socialmente, a0 mesmo tempo que se
constréem como sujeito dos conhecimentos.

Numa outra turma, 3a. série do ensino fundamental, a misica Cada
um ¢ como € (Anexo I) ensejou que dados pertinentes a papéis de género

emergissem:

- “A maie pode trabalhar o dia inteiro”...

- “Igual a minha mae, ela trabalha muito. Ela trabalha... tem
vez que ela comeca as 7 e meia e para 14 pelas 10 horas”...

- “Pra mim ¢ assim... o homem vé a casa tudo desarrumada e
niao ta nem ai. A mulher nio. O homem nio {4 nem ai. A mie trabalhou o
dia inteiro. Chega em casa e ta tudo uma bagunca. E pensa assim: ja
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pensou se vem uma visita? Ela vai 14 e arruma... O pai ndo ta nem ai se vem
visita... fica lendo o jornal”...

- “O pai fica 14 na frente da televisio e coitada da mie fica
arrumando a casa. E o pai nem ligando”...

- “A mie chega, faz a janta, tira a mesa e o pai 14 na TV. A mie
senta um pouco, de repente: quero pipoca... faz uma pipoquinha ai?”

- “Meu pai nio ¢ assim. Ele todo dia trabalha... até domingo e
minha maie fica 14, assistindo televisdo enquanto meu pai trabalha”.

4.2.2.2. "Eu t6 vendo que 0 homem tem mais
liberdade

Numa classe de 4a. série, ¢ utilizando o mesmo objeto do
conhecimento, ou seja, a histéria de Joana Banana, o conceito da diferenga entre
a liberdade de homens ¢ de mulheres, também veio 4 tona:

"A minha mie falou que quando eu tiver grande é pra nio
deixar minha irmai sair sozinha de jeito nenhum... Entio eu t6 vendo que o
homem tem mais liberdade".

Outro menino emitiu seu ponto de vista;

"O homem tem muito mais liberdade que a mulher sim. Eu
tava lembrando de uma coisa que eu tava vendo pela televisio; a mulher
nao podia votar 0 homem deixou... a mulher ndo podia usar maid, biquini, o
homem deixou ... por isso que 0 homem tem mais liberdade".

Uma menina interveio perguntando se isso aconteceu por que o
homem permitiu, ou a muther mostrou que ela era capaz, como na histéria da
Joana Banana, em que a menina também mostrou que € capaz tanto quanto os

meninos?
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4.2.3. Atividade e passividade = masculino e
feminino?

4.2,3.1. "Menina estuda e tira nota boa"

Outra categoria analisada foi passividade/atividade. Na fala das
criangas ser menino pressupde atividade. Ser menina pressupbe passividade. Os
"padrdes apropriados” de conduta masculina/ativa e feminina/passiva sfo fartos
em seus discursos. Na fala das criangas aparece a docilidade, a obediéncia, a
preocupagdo com o bem-estar dos outros, a ajuda incondicional, a passividade
para as meninas. Para os meninos aparece a firmeza, impulsividade, curiosidade,

atividade e os papéis de lideranga;

AN (4;9) ? - "Menina assiste televisio e menino fica na rua".

AE. (4;9) - "Menina lava a loug¢a sem molhar a blusa. Menininha nio
deixa a mie nervosa".

WES (5;9) d . "Menino ¢ mais forte".

EM (5:11) ) - "Melhor ser menino porque ele pode brincar de chutar bola
¢ menina nio".

LU (6:9) 9 - "As meninas nfio fazem bagunca e os meninos fazem".
RE (7.5) o "Menina nio vai caca capivara’.

RE (7,6) Q - "Menino ndo ajuda em casa. Menina ajuda: passa pano, varre
a casa'.

ARI (7:0) 9 - "Menina estuda e tira nota boa".
ADRI (8;7) 9 - "Menina ajuda a mie e menino nio ajuda".

NA (8:6) 9 - "Menina é medrosa. Se alguém desafiar ela vai ter medo.
Ela chora por qualquer coisa".
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THI (9,7) d. "Menina é fofoqueira”.

KA (9;0) 9 - "Eu ajudo minha avé. Arrumo cozinha... varro a casa, dobro
as coberta, passo pano. Minha mie também trabalha e arrumé um servico
pra mim... Primeiro eu ajudo a minha vé e depois eu vé trabaii ... Limpo a
casa pra uma mulher. S6 que lad é pouquinha coisa... Varro casa, varro
corredor, lavo a area. L4 na minha avé tem um pastinho e os meninos ficam
brincando de caminhéozinho e eu tenho que ficar perto, cuidando do meu
irmao de 3 anos. Nio sei se menino ajuda em casa porque eu nunca vi".

MA (10;0) 9 - "Menina arruma a casa e menino num arruma, sé brinca.
Menino fica brigano e eu nio posso fica brigano, a minha mie num deixa".

ALE (11;2) ) - "Menina lava a louca, guarda a lougca quando a mie pede.
Vai brincar um pouco quando nio fem nada pra ajuda. Nisso as mies
pedem o favor das filhas pra ajudd em casa quando for preciso. Quando a

mie ta doente né, ela vai lava roupa, fazé comida. Meninos tem vez que
ajudam né. Mas esses meninos que s6 ficam pra rua nio ajudam em quase
nada, né?"

AR (11;4) S . "Eu ajudo meu pai a lixid carro e as menina nao ajuda meu
pai a lixa carro. Menina nio solta pipa, nido joga bola, nio joga bolinha de
gude... ndo brinca de carrinho".

A menina ndo se molha para lavar a louga, ndo deixa a mie
nervosa, nio faz bagunca, ndo caga capivara, é medrosa, tem medo de desafios,
chorona, ndo solta pipa, ndo joga bola, ndo brinca de carrinho, ndo joga bolinha
de gude mas... tira nota boa ... (dentro dos padrdes de uma escola em que o
perfil do bom aluno implica docilidade, obediéncia, passividade).

As attvidades do publico pertencem ao universo masculino e as

atividades do privado pertencem ao universo feminino. Nessa medida, na

maioria das vezes menino ndo ajuda em casa.
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4.2.3.2. "Eu ndo torcia pra futebol porque eu achava
que era coisa de menino"...

Na fala das criangas entre 9 ¢ 11 anos, existe a expressdo do desejo

de fazer o que o outro faz:

KA (9;0) ? - "Quando a gente joga queimada (meninas) tem uns meninos
querendo brinca e eles nfio brincam porque é de menina".

MA (10;0) 9 - "Eu ndo torcia pra futebol porque eu achava que era coisa

de menino.. mas meu pai falou que ndo tem nada a ver e agora to
torcendo''.

GUS (2) d. "Eu gostaria de brincar de boneca mas nio brinco porque
tenho vergonha. Meus colegas ficam me enchendo o saco".

A separag@o "coisa de menino" e "coisa de menina" estd implicita
nestas falas. Um dos aspectos da construgdo do conhecimento social pela
crianga diz respeito aos papéis sexuais. A possibilidade da construgdo da
representagéo social do mundo passa ndo s6 pela informagio mas também pela
organiza¢do dessas informagdes por parte da crianga. A linguagem acima esta
repetindo padrdes e por falta do exercicio da atitude questionadora, aceitam-se
como verdade, pronta e acabada, os condicionamentos que determinam o que
memno deve fazer € 0 que menina pode fazer. Existe o desejo de fazer o que o

outro faz mas, a crianga ndo faz porque "tem vergonha".
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4.2.3.3. "Menina nio pode brinca com moleque".

Além dessa determinagéo - o que € de um e o que € de outro - ha a

proibigéo explicita de brincadeiras comuns;

AR (7;0) Q - "Tem gente que fica falando que menina ndo pode brincar
com menino.

DE (8;5) 9 - "Menina nio pode brinca com moleque'.

Nota-se que as falas em que aparecem as proibigdes sdo de
meninas. Nota-se também que, tais afirmag¢des, ndo demonstram ser de sua
autoria, mas normas que refletem o social. Se, nesta idade, as criangas ja sio
capazes de trocar pontos de vista, de cooperar; por que ndo estender o universo
da interagdo para as pessoas do outro sexo? Uma questdo ¢ o exercicio do
esquema de "mesmo-sexo" onde meninos € meninas testam o "ser homem" € o
"ser mulher" € outra é a possibilidade de conviver com pessoas diferentes e

brincadeiras diferentes.
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4.3. A Crianga e Suas Crengas

4.3.1. "Deus fez um pouquinho de cada pessoa”.

Ao falar sobre o porqué da existéncia de homens e mulheres no

mundo, as criangas disseram que foi porque Deus fez:

MA (4;0) 9 - "Porque Deus fez"

MA (6;1) + - "Porque... Deus fez um pouquinho de cada pessoa".
DA (7;5) g . "Porque Deus fez um homem e uma mulher de barro e fez
néis. Porque Ele tava sozinho no mundo e resolveu fazé a gente..."

A crenga da cnianga ¢ na fabricagio, traduzida pelo verbo fazer, ou
seja: o feito pelo homem. Deus ¢ um homem. Segundo Piaget, em sua obra
denominada A Representagdo do Mundo na Crianga (1926), quando Deus surge
na fala das criangas é para atribuir a Ele uma atividade humana. Para uma
crianga, deixada em sua espontaneidade, Deus ndo tem nada de sagrado. Para

ela, Deus é um homem comum, que mora sobre as nuvens ou no céu.
A crianga de 9 anos fala na criagéo:

MI (9;11) ? - "Porque Deus criou eles. Porque Ele queria ver o mundo
cheio de coisas boas e bonitas. Primeiro Ele criou 0 homem e Ele ndo quis
deixar ele sozinho e ai Ele criou a mulher. Ele precisava ... me fugiu a
palavra ... pra trabalhar, pra viver, criar filhos, ter uma familia. (E por que
tem que ter o homem e a mulher pra ter uma familia?) Porque a mulher limpa
a casa e agora o homem... assim... ndo t4 mais acostumado; a muther limpa
a casa, arruma os filhos, troca, d4a banho...

59



Na fala desta crianga, os discursos sdo oriundos de varias fontes: de
idéias religiosas e do social. Algumas criangas revestem de razdes diversas a

existéncia de homens e mulheres:

WES (5;9) ) - "Uai, pra vigiar as coisas, pra mora, pra dormir".
PRIS (6;9) 9 - "Nio sei...

JO (6;11) d. "Deixa eu vé ... Eu acho que se nio tivesse a gente ndo tinha
nem casa ... ndo tinha € ... muita comida... essas coisas"."

MA (5:8) 9 - "Pra brinca e pra trabalha".

RE (7;5) d. "Porque a mulher varre casa, cuida de homem, limpa a casa.

(Se existisse s6 homem no mundo o que aconteceria?) O homem ndo ia ter
nada porque ele niio varre a casa...

ARI (7;0) - "Porque se ndo existisse ninguém nesse mundo, esse mundo
nio ia ter flor, nio ia ter drvores, montanhas ... Eles tém que trabalhar pra
poder sair as nuvens, as montanhas ... Eles trabalham para as coisas
ficarem bonitas.

JU (8:4) o} - "Pra conversa..."

DE (8;5) - "O menino pra ajudd o papai e a menina pra ajuda a
mamie".

KA (9;0) Q - "Pra trabalhi, Mulher trabalha e homem também. (S6 para
trabalhar?) Eu acho né, pra mim eu acho ...

RA (IL,7) . "Acho que o homem pri trabalhar e a mulher pra ficar em
casa'.

O que as criangas dizem ¢é advindo do social. Elas vdo se
apropriando das falas dos outros, transformam e deformam esses dizeres. A
lingnagem ¢ as relagdes sociais sdo, nessa medida, constitutivas do

conhecimento do mundo.

60



4.3.2. "O homem tem o espermatozdide
e a mulher tem o évulo”...

Na resposta a pergunta sobre o por que da existéncia de homens e
mulheres, a continuidade da espécie, a sobrevivéncia, a reprodugio estio

delineadas nas falas a seguir:

AN (4,9) 9 - "Porque nio pode duas "muer" namors ..."
DA (4;9) - "Pra mamade té menininho e a menininha.
AN (4;9) Q - "Pra té filho".

LU (6;9) 9 - "Para ter filho e criar. Vai existir s6 mulher ¢ s6 homem?
Nio da pra criar porque homem com homem da lobisomem e mulher com
mulher da jacaré. Ah ... as mulheres tem vez que namoram, ai tem filho
mas ... s vezes nao tem. Tem que juntar o pipi com a perereca e no pipi
tem um negoécio que forma o nenezinho ... e precisa do negéocio que tem no
homem e do negocio que tem na muther..."

NA (8;6) - "E pra gente sobreviver... se sé tivesse menina no mundo ndo
ia ter jeito. Porque tem que ter dois tipos... pra ter filho ..."

Ml 1) d - "Ah ... que nem tem o cavalo e a égua. Pra continuar a
espécie, né? Porque senfio nio tem filho... porque sé um sozinho nio tem. A
mulher sozinha nao pode ... como eu posso falar? Precisa dos évulos e dos
espermatozoides’.

TA (10;5) 9 - "Se niio tivesse 0 homem, a mulher nio podia fazer o nené
sozinha".

RO (10;10) o) - "Nio sei... deixa pensar ... pra poder ter amigos ... sei 14 ...
filhos ... 0 homem precisa da mulher... 0 espermatozoide nio precisa do
dvulo? O homem tem o espermatozdide e a mulher tem o 6vulo ... entio um
precisa do outro".

O pensamento infantil opera com idéias da cultura e/ou do

conhecimento escolar. Ao dizer: homem com homem da lobisomem e mulher
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com mulher dd jacaré, que tipo de elaboracdo mental realiza esta crianga de
6;9? Buscou-se a fonte das informagdes destas criangas para saber de onde
provinham suas idéias. A fonte de sua informacdo sobre a concepcio € sua
propria mie.

As informagdes sobre 6vulos e espermatozoéides registradas pelas
outras criangas eram oriundas também do conhecimento escolar, visto que a
turma que elas frequentam ja havia abordado essa tematica, antes da intervengio

da pesquisadora.
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5. REPRESENTACAO INFANTIL DA VIDA
INTRA-UTERINA

Outro ponto investigado com as criangas foi a representagio da vida
intra-uterina. Esta questfio ¢ importante para a constituigio da sexualidade e do
conhecimento. Aquilo que impele a crianga a voltar-se para o problema de suas
origens, a curiosidade, a pulsdo de saber, esta relacionado as indagag¢des mais
fundamentais do homem, e que baseiam as questdes filosoficas: "de onde
viemos", "quem sou eu"?, "o que é a vida"?, "como a vida se mantém"? Estas
perguntas s3o basicas para o desejo de saber e, se ocultadas, podem inibir o
impeto da busca do conhecimento.

Portanto, duas questdes foram analisadas, considerando tanto os

dados coletados nas entrevistas individuais quanto nas intervengdes:

e Onde esta 0 bebé?

¢ Como o bebé se alimenta?

No caso do bebé na barriga da mae e da alimentagdo intra-uterina,
as representagdes sexuals infantis ulfrapassam a agio da crianga. Como ndo ha

possibilidade de observar diretamente, ou seja, de extrair diretamente do objeto

63



do conhecimento suas propriedades, a crianga ultrapassa essa situagdo,

fantasiando.

Segundo JAGSTAIDT (1987):

"a vida fetal, a fecundacdo, o nascimento e a
morte  do  homem, geralmente, continuam
independentes de qualquer elemento perceptivo.
Fontes de angustia, elas sdo fregiientemente
disfarcadas pelo adulto em evocagdes poetizadas,
destinadas a "dar seguranga” a crianca e séo por ela
apreendidas de modo diferente, através da linguagem
que 0s pais usam entre si, ou atrds de seu "ndo-dito”,
exprimindo-se por signos que a crianga bem depressa

decodificara” (P. 111).

A informagdo do adulto - que muitas vezes pensa estar sendo muito

esclarecedor - esbarra na estrutura cognitiva/afetiva/social da crianga que quer

saber tanto de suas origens quanto da origem das coisas. Com relagéo a estas, a

curiosidade da crianga, na maioria das vezes é satisfeita e até incentivada. Com

relagfio as suas origens e a propria sexualidade, o assunto reveste-se de mistério

¢ tabus. Aberta ou subliminarmente, a palavra do adulto é interpretada pela

crianga, de acordo com suas possibilidades individuais.

5.1. Onde Esta o Bebé

As criangas, mesmo as mais novas, ndo tém ddvidas sobre a

localizagdo do bebé na barriga da mie. Todas disseram que antes de nascer o

bebé estd na barriga da mde mas, ao explicar como esse bebé chega 14, elas

revelam estagios condizentes com a classificagdo a que JAGSTAIDT (1987)
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expde em sua pesquisa. No Estagio I (4 anos) a referida pesquisadora aborda a
preexisténcia, ou seja, 0 bebé ja existe em algum lugar, basta coloca-lo na
barriga damde.  Nas palavras de WES (5:9) d existe 2 mesma idéia:

"O avido tras. Ai vai no hospital, o avido tras, corta a barriga da mamie e
poe o nené dentro pra depois cortd outro dia”. O bebé preexistente é

colocado na barriga da mie.

5.2. Como o Bebé se Alimenta

A indagacdo sobre a alimentagdo intra-uterina, ocorreu a
pesquisadora, depois de observar algumas representa¢des graficas de cnangas da
Suiga e da Franga (JAGSTAIDT, 1987, p. 202 e 203) em que aparecia o corddo
umbilical ligando o umbigo do bebé ao umbigo da mie, nos desenhos de
criangas com a idade de 10 anos € 3 meses e 10 anos ¢ 4 meses. Segundo a
autora, o argumento daquelas criangas era de que o corddo servia para levar ar
ao bebé ou entdo, o de fazer o alimento passar do umbigo para o do bebé.

Estes dados deram origem as seguintes questdes:

e Como seria a representagdo grafica de nossas criangas com a mesma idade?

e Sera que as criangas brasileiras, com as caracteristicas de nossa cultura,
teriam as mesmas crengas?

¢ O que elas conhecem sobre a vida intra-uterina?

¢ Que relagbes existiriam entre suas idades e o conhecimento sobre a
alimentagdo do bebé, dentro do ttero?

o Como a palavra do adulto ¢ assimilada pela estrutura afetiva/cognitiva/social

da crianga?
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A interpretagdo da palavra do adulto de acordo com as estruturas
mentais infantis ¢ demonstrada no teor do extrato desta entrevista cuja questio
abordava a alimentagéo intra-uterina:

JU 8D ) "Eu ja assisti um filme que era assim: a mamaie tinha um nené
dentro da barriga. O nené falé assim: - joga um suco ai, e mandé o suco, ele
pegd e bebeu o suco; manda um pio também, mandd e ele comeu. Uai,
esse po aqui ti ruim, cadé a manteiga? - Ai eu morri de ri né?"

Esta crianga contou todo o filme e no final a pesquisadora
perguntou novamente se o bebé se alimenta e como. Sua resposta foi a seguinte:
"Niao da pri ele comé porque ele ndo tem dente".

A representacdo grafica e a conversa com a pesquisadora revelam
tomadas de consciéncia:

AR (1;:4) o) "Ah, pelo corddo umbilical. Quando a mulher alimenta a
criancinha alimenta também. Pelo cordio que tem na barriga da moc¢a e
quando o nené nasce os médico corta. O corddo td aqui, na boca do nené...
Aqui eu tinha que fazer o umbigo né? Ah... niio é no umbigo ... que ele
alimenta ... é pelo umbigo ... (Representagio grafica 3) |

A representagdo do mundo pela crianga pequena tem relagdo direta
com o egocentrismo. As explicagdes do mundo sio dadas com referéncia a sua
pessoa. O bebezinho que esta dentro da barriga da mée, alimenta-se como ela se
alimenta: "O que minha mie come ele também come. Vai passando, vai
passando e chega li.. Entra pela boquinha: arroz, feijio, batatinha
amassada... Abria a boquinha assim ..." (JU 6;0) ¥ .

Se a crianga come o que existe a sua disposicdo, o bebezinho

também se alimenta com o que existe & disposi¢do dele: "Come a barriga

mesmo'". (DA 4,9) 9
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REPRESENTACAO GRAFICA 3 - AR (11;4) “O cordéo ta aqui na boca do

nené... Aqui eu tinha que fazer o umbigo né? Ah... ndo é no umbigo ... que ele

alimenta... é pelo umbigo...”
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Viérias criangas acham que o bebé néo se alimenta quando esta na
barriga da mae. Sera que o nfio comer e o ndio crescer poderia ser explicado por
sua estrutura cognitiva irreversivel, que se centra nos estados e ndo nas

transformacdes?

MA (5;8) 9 - "Ele niio come I4 dentro. Ele fica li dentro esperando nascé.
Fica brincando. Nio cresce. S6 quando sai da barriga.

WES (5;9) S . "O nené nio come. Fica assim: agachadinho. Nio vai
crescé. A barriga da mamie estoura'.

SIL (5:9) g . "Nao come. Niio cresce. Ta i dentro da barriga e nio tem
jeito de crescé".”

EM (5:1) d‘ - "Ndo come. Vai crescendo. Tem um negécio que ele ta
grudado na barriga da mamaie".

O esbogo de uma crenga na ligagdo da alimentagdo mae/filho ja

comeca a se delinear:

ARI (7;0) 9 - "O que a mamie come vai passando por ai. (Por onde?) Nio
sei",

GUI (7:4) . "A comida vai da boca num tubo para o nené".

DA (7:5) S . "O que a mide come, vai pra barriga dela. Ela come, chega
aqui, 0 nené também come. Vem aqui, vem aqui, vem aqui. E ele come na
boquinha dele. (Representagio grafica 4)

KA (9,0) - "Nunca vi fald... Eu ndo sei... Por mim eu acho que a mie
come e 0 nené come. Pela boca ...

TI (9;1) d . "Tudo o que a mae come passa pro nené. O nené faz assim,
abre a boca e cai tudo na boquinha dele." (Representagdo grifica 5)

MI (9;11) 9 - "Tudo o que ela come, né? A comida vai pela boca, né? Acho
que ¢ uma coisa que desce, no estdmago. (O que vocé desenhou?) O umbigo,
sem ele a gente nio pode viver. (Por que?) Nio sei..."
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REPRESENTACAO GRAFICA 4 - DA (7;5) - “O que a mde come, vai pra

barriga dela. Ela come, chega aqui, 0 nené também come. Vem aqui, vem aqui,

vem aqui. E ele come na boquinha dele”.

REPRESENTACAO GRAFICA 5 - TI (9;11) “Tudo o que a mde come passa

pro nené. O nené faz assim, abre a boca e cai tudo na boquinha dele”.
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RO (10;10) d - "Acho que a minha mie comia né e por um caninho 14, i ia
pra mim... O caninho ti ligado na barriga né... e no nené na boca".

ALE (11;2) d . "Conforme a mie vai alimentando vai passando por um
cano ... que passa pelo estomago da mie, chega la dentro onde o nené fica e
conforme ele vai se alimentando vai crescer, vai nascer, vai ... Esse cano vai
da garganta até o estdmago, ali onde fica o nené e passa pelo umbigo do
nené e vai se alimentando conforme a mie vai se alimentando..."

CAR (11,9) o) - "Niio sei. Eu acho que a comida chega pelo estomago da
miie. Eu vi um desenho assim na televisio".

Tubos, caninhos, ligagdo boca da mie 4 boca da crianga, estdmago

da mdc a boca do beb€ aparecem nas falas das criancas com mais de 7 anos
(Representagio grafica 6).

Na entrevista individual, apenas uma das 41 criangas entrevistadas
ligou o corddo umbilical ao umbigo da mie: "Pelo corddo umbilical. (Vocé
sabe onde esse cordio umbilical esta ligado?) Sei, no umbigo da mamie. A
comida vai pro umbigo da mie, o umbigo chupa e vai pro cordio do
nené".(LU 6;9)
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REPRESENTACAO GRAFICA 6 - AN (11;5) - Alimentagfio intra-uterina:
tubos, caninhos. ..
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Na entrevista individual, os termos apropriados, desta questio que
enfoca a vida fetal e a alimentagdo intra-uterina, raramente foram utilizados

pelas criangas como nas unicas falas a seguir, e na fala anterior:

NA (8:6) 9 - "Eu era um évulo".
MI (9;1D) d . "Pelo cordio umbilical. T ligado no itero da mie".
MA (10;0) 9 - "Minha mie comia e passava pro cordio umbilical...

TA (10;5) Q - "Pelo corddo umbilical que esti ligado na placenta".
(Representagdo grafica 7).

Na intervengdo procurou-se esclarecer a mesma questdo da
alimentagdo intra-uterina e, apos utilizar a musica: De umbigo a umbiguinho
(Anexo I), cujo refrio diz: "de umbigo a umbiguinho, num elo sem fim",
perguntou-se: Como serd que o bebé se alimenta na barriga da mde?

Sera que as criangas acreditavam que a alimentag@o intra-uterina
acontece como na letra da misica? Elas apenas reproduziriam uma relagdo
univoca, termo-a-termo, quanto a significagio ou essa seria sua crenga
espontanea com relagdo ao assunto? A musica teria sugerido sua crenga?

Segundo VYGOTSKY (1987 b), a fantasia abundante decorre do
actimulo de uma variada e rica experiéncia. Enlagar fantasia e realidade acontece

através da experiéncia social.
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REPRESENTACAO GRAFICA 7 - TA (10;5) - Unica referéncia 3 placenta,

durante as entrevistas individuais
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O Quadro II indica os resultados, com criangas de 9 a 12 anos, que
freqlientam a 4a. série do ensino fundamental. Eles escutaram a misica e logo a

seguir fizeram a representac¢io grafica.

Quadro II - Alimentac¢do Intra-uterina: Ligacdo Mae/Filho.
Onde Esta Ligado o Corddo Umbilical

Escolaridade Sem indicar Umbigoa  Umbigo a Umbigoa Total

o final umbigo  boca/estdoma placenta
go
4* série 2 3 12 3 20
n=20

idade =9 a 12 anos

Num total de 20 cniangas, mais da metade, ou seja, 12 delas
mantiveram-se fiéis & sua crenga de que a alimentagio acontece através de um
caninho, um tubo, que vai da boca da mie ou do estdmago até o bebé
(Representacdo grafica 8).

Apenas trés cnangas tiveram a sua crenga sugerida pela misica,
ligando o umbigo da mde ao umbigo do bebé. Em duas das representactes
graficas, as criangas representaram até o cordio umbilical, em forma de elo

(Représentac;ﬁo grafica 9).
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REPRESENTACAO GRAFICA 8 - A alimentagdo acontece através de um

caninho, um tubo, que vai da boca da mée até o bebé.
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REPRESENTAGCAO GRAFICA 9 - Corddo umbilical em forma de elo
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Vénas hipoteses sobre a alimentagdo intra-uterina estavam em
circulagdo. Ja que havia mais de um ponto de vista, a sugestio foi de que as
criangas pesquisassem entre pais, médicos, enciclopédias, como esta
alimentagdo se processa. Depois da pesquisa realizada, a pesquisadora solicitou
novos desenhos. Comparando com os desenhos anteriores, constata-se como a
representa¢do condiz com o real (Representagfo grafica 10).

Esse processo da intervengfio mostra como a crianga pode passar de
uma crenga esponténea ou sugerida a um conceito elaborado com a mediagfo do
adulto. Confrontos de opinides, discussdes, questionamentos e pesquisas

colaboram na construg¢do de um conhecimento.

77



REPRESENTACAO GRAFICA 10 - LUC (10 a) Antes da intervengso: crenga

espontanea; apos a intervengdo: conhecimento elaborado.
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Numa outra turma, também de 4a. série do ensino fundamental, 4
pesquisadora solicitou a representagio grafica antes do conhecimento da

musica: De umbigo a umbiguinho. As idades das criangas variavam de 10 a I3

anos.
Quadro III -Alimentago Intra-uterina: Ligagio Mae/Filho
Onde Esta Ligado o Corddo Umbilical
Sem  Umbigo Umbigo a Umbigo
Escolaridade indicar a umbigo boca/estébmago a Outros Total
o final placen
fa
4" série 15 4 9 0 3 3]
n=31

idade = 10 a 13 anos

Num total de 31 criangas, de uma mesma turma, nenhuma teve
informagdo da alimentagdo placentaria. A ligacdo umbigo a umbigo, mesmo sem
o conhecimento da miisica, esta presente, tal qual na pesquisa realizada por
JAGSTAIDT (1980) na Franga e Suiga.

Na presente pesquisa, um dos desenhos mostra o cordiio umbilical
saindo da boca do bebé. E duas representagdes graficas chamaram especial
aten¢do. Lu (10 a) registrou: "o pénis estd ligado no espermatozoide da
mie" (Representacdo grafica 11), e, Da (13 a.) "o umbigo esta ligado no

pénis” (Representagio grafica 12).
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REPRESENTACAO GRAFICA 11 - LU (10 a) “O pénis esté ligado

espermatozoéide da mie”.
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REPRESENTACAO GRAFICA 12 - DA (13 a.) “O umbigo esta ligado

pénis”.



As palavras: pénis, espermatozdide ¢ umbigo escapavam em sua
significagdo a essas criangas. Ao efetuarem os desenhos, utilizaram apenas a
informagdo de palavras novas que escutaram, possivelmente, pela primeira vez.
Ora, aprender inclui a articulaggo entre informagdo, conhecimento/construgio e
saber. A informagdo por si s6 ndo favorece o conhecimento. O conhecimento
estrutural, € ndo de fachada, pressupde autoria e é construido numa articulagio
entre 0 espago externo € interno, onde um clima de confianga estimula o aluno a
colocar-se sem medo do erro ou de julgamentos. Esse espago de confianga gera
um espago de criatividade e um terreno fértil para a elaboragio do

conhecimento. As informagdes foram postas: pénis, espermatozoide e

alimentacdo intra-uterina, mas sera necessario todo um processo construtivo para
que esse conhecimento se estabelega significativamente.

Compreender ndo € simplesmente decodificar, mas ¢ explicar, e
1sso supde toda uma relagdo reciproca entre os interlocutores. O que as criangas
disseram, a partir da media¢do da pesquisadora, utilizando a musica: De umbigo
a umbiguinho como desencadeadora desse processo, permitiu constatar que,
quando encontra um ambiente em que recebe informagdes e pode operar sobre
elas, a crianga estabelece relagdes cada vez mais complexas, do ponto de vista

cognitivo.
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6. A CRIANCA E O TRABALHO ESCOLAR

6.1. O Espaco Proibido

Nas intervengdes pedagogicas houve maneiras distintas do
professor abordar a sexualidade como objeto do conhecimento. A pesquisadora
encontrou, no decorrer da pesquisa, desde o falar abertamente sobre o assunto
até o ndo-falar, porque o tema era revestido de uma conotago proibitiva.

Nas 4as. séries o tema do corpo humano faz parte do conteudo de
Ciéncias, portanto deve ser ministrado, razdo pela qual escolheu-se, dentre
outras, tais turmas para a intervengao.

Em uma classe, a professora relatou sua maneira de abordar o corpo
humano. Deixa tal conteudo para o segundo semestre, e ainda assim, protela o
inicio das aulas, dando prioridade a outros assuntos, enquanto as criangas
continuam perguntando quando sera iniciada a abordagem daquele tema. Todos
os aparelhos e fungdes do corpo humano sdo mecanicamente dissecados ¢ as
anotagdes coladas no caderno. As criangas coladas em suas carteiras seguem
decorando o nome de ossos, veias, orgdos.. O "aparelho" "reprodutor”

masculino e feminino é deixado por ultimo ¢, se der tempo, a professora da
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classe convidard uma professora de Ciéncias que domine bem o assunto para
falar as criangas. E, assim sendo, ela saird da sala ja que nfio consegue ficar para
ouvir falar sobre esse tema.

Quando da intervengio nessa classe, o combinado com a professora
era que a presenca dela em sala de aula seria a condi¢do para a realizagdo do
trabalho. Ao se envolver com as atividades da primeira musica, estabeleceu-se
um clima de reciprocidade, entre pesquisadora/criancas, pesquisadora/professora
e professora/criangas.

Partindo da miusica: Cada um é como é, (Anexo I), introduziu-se,

nessa classe, o tema, explorando o refrdo: "homem e mulher que confusdo, cada

um é como é. Por fora tudo bem, por dentro ndo, ninguém parece com
ninguém”.

A coleta dos dados processou-se através de entrevista coletiva,
numa troca oral com a classe. As diferencas homens/mulheres que eram

explicitadas, eram somente em termos de temperamentos, gosto, vestuario, etc:

-“Cada um tem um génio, ¢ diferente”.

-“Um ¢é mau, o outro ¢ bom”.

-“Tem quem € mau e quem € bom entre homens e mutheres”.
-“Eles pensam diferente”...

-“Cada um tem um gosto”.

- “Homem gosta de jogar bola, praticar esporte”.

- “Mulher gosta ... de natagao!”

84



Inicialmente, as criangas ndo se sentiram a vontade quanto ao tema;
a fala ndo fluia e elas davam sinais de vergonha:

- “A mulher tem cabelo grande e o homem nio”.

- “A mulher usa saia e 0 homem nio. A mulher usa brinco e o
homem nio. Ah! 0 homem usa de um e a mulher usa de dois”.

Houve entre as criangas muito riso. Algumas meninas € meninos
enfiaram a cabega no casaco, tamparam o rosto com as mios. Uma crianga
daquela turma que, normalmente ndo teria espago para falar sobre as diferencgas

entre o corpo de homens e mutheres, esteve no limiar de romper a barreira do

“ndo-dito”, mas manteve sua postura;

- “Eu sei uma diferen¢ca mas nio posso falar” ...

Ainda risos nervosos, tossinhas € crianga com a cabega escondida
no casaco. As diferencas continuavam ainda: barba e bigode:

- “O homem tem barba, bigode ... - a mulher nao. - A voz do
homem é grossa e a voz da mulher ¢é fina”.

A mesma musica, em outra turma, sé que de 3a. série, mas
guardando a caracteristica do espago proibido para o tema da sexualidade,
possibilitou coletar os seguintes dados, evidenciando sé diferengas superficiais e
estereotipadas:

- “Menina € mais caprichosa”.

- “O menino é mais forte”.

- “A menina é mais quieta”.

- “A mulher ¢ fraquinha”.

- “0O homem ¢ maior que a muther”.

- “Nasce cabelo nas pernas, debaixo do braco”.
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Essas diferengas superficiais foram explicitadas em profusdo, até
que uma crianga resolveu revelar o que estava oculto:

- “A mulher tem nené e o homem nio tem”.

A partir dai as dividas foram surgindo e esclarecendo-se na

dindmica da interlocugdo:

- “Eu sei que é preciso ter orvalho para ter o nené”

- “l}Iﬁo ¢ orvalho, ¢é ovario”.

- “E verdade que o bebé é feito de pedaco da cabe¢a da mulher,
de braco, de perna?”

Enquanto as criangas falavam de bebés e mamaées, a conversa ndo

continha risinhos. Quando uma crianga disse que existia diferenga entre homens
e mulheres da cintura para baixo, os risos foram intensos:

- “A gente tem torneirinha”

- “Passarinho”

" “Pipi”

- “Bicudinho”

- “Eu vb fazé xixi e fico apertano as duas bolinhas”.

- “E pénis? Eu achava que era ténis”...

- “Q pénis é o orgido sexual do homem e a vagina ¢ o orgéo
sexual da mulher”.

Fm sua fala, uma crianga refletiu a preocupagdo por toda esta
conversa:

- “Mas isso que a gente ti conversano, niio ¢ fala bobagem?”

Nesta turma, as conversas ¢ os materiais utilizados, tais como livros
de historias, cartazes, filmes, foram sobre o funcionamento do organismo da
muther e do organismo do homem, a concepgdo, o parto. A reprodugdo dos

animais também interessou vivamente essas criangas. Quando perceberam que

86



podiam falar naturalmente sobre o proprio corpo, € que isso ndo era “fala
bobagem”, as descobertas foram se sucedendo.

Aos poucos, nas duas turmas em que esses dados foram colhidos,
conversou-se sobre espermatozoides, évulos, os vdrios nomes que eles
conheciam para denominar o pénis € a vagina, sobre ttero, testiculos, etc.
Levantaram-se hipoteses sobre semelhancas e diferencas internas entre homens e
mulheres e, no final da conversa, ndo havia ninguém tentando esconder o
proprio rosto, dando risadinha ou tossindo nervosamente. Conversou-se entfio
sobre o0s sentimentos de meninas ¢ meninos.

Num outro encontro as criangas mapearam o corpo de um menino €
uma menina ¢ fizeram dois bonecos, que, apds votagdo passaram a chamar-se
Chico Bento e Rosinha. Completaram os bonecos. Apesar de deixarem os

desenhos dos genitais para o final, ndo houve mais rostos escondidos.

6.2. O Espago Para a Fala Explicita

6.2.1. A dindmica interativa

No processo da intervengdo observou-se que, quando © tema
sexualidade fazia parte das atividades, propiciando discussdes € pesquisas, como
qualquer outro assunto da escola, o ambiente era de descontragdo, naturalidade,
reciprocidade ¢ respeito mituo. A pesquisadora pdde registrar a seguinte
conversa durante uma atividade diversificada, com um grupo constituido de trés

meninas ¢ quatro meninos, todos com a idade de 9 anos, numa turma de 3a. sénie
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do ensino fundamental. Eles tinham a mao livros onde pesquisavam sobre o
corpo da mulher:

- Como a mae do nené tem leite? (Ro - d ).

- Ah! A mie do nené tem leite porque ela toma leite. (An - 9)

- Sera? (Lu - d )

- Niio e niio. Eu nunca vi vaca tomar leite e ela tem leite. (G.A
g

- E mesmo, vaca niio toma leite. (G. M. o} )

- Eu acho que € sangue. (Al 9 )

- Credo! (EL 9)

- O que é que tem no cordio umbilical, também nédo vai
sangue? (Ro - ) )

- E mesmo, é igual no corddo, sé que agora é... virou leite né?
GA )

- Entdo por isso que na TV falam que a mie tem que
amamentar? (Al. - *)

- O que foi mesmo que a (nome da professora) falou que
acontecia com o 6vulo que nio foi fecundado? (Ro - d )

- Ele morre. (An. 9)

- E dai, o que acontece? (G.A. - g )

- Acontece que ele sai da mulher em forma de sangue que se

chama menstruagao. (Al - ?)

- Nossa ... € dai, sai muito ou pouco? (Lu - d )
- Viu Gui? Essa foto do livro era isso mesmo, né? (Ro - d )

- Por isso existe modess? (G.M. - J )
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- Se a menstruacfio acontece s6 uma vez por més, por que a
minha mie usa modess todo dia? (An- *+)

- Olha a foto que eu falei pra vocé Gui. (Ro - o} )

- Olha aqui o livro Vida Sexual com o desenho de um vutero no
periodo menstrual. (Al - 9)

- A vaca também tem isso? (G.A. - d )

- Nio sei, vamos pesquisar. (Lu - ) )

A troca de pontos de vista, bem como o material disponivel para a
pesquisa, possibilita que dividas emerjam e que a aprendizagem se processe na

dindmica da interlocugdo.

Um outro momento da intervengdo, realizada em uma turma de 3a.
série do ensino fundamental, possibilita a mesma analise. A musica Cada um ¢
como ¢ (Anexo I) tem o seguinte trecho: “os filhos das minhas filhas sdo meus
netos e dos meus filhos ndo sei se meu s netos sdo”.

As criangas tentam entender o significado:

- “Ah, ja sei, porque nio sabe se o filho € da filha dela”.

- “Ah, pode sé que ele teve filho de outra mulher”...

- “Porque ela nao sabe se o filho ¢ legitimo dela”.

- “Por exemplo, se ela casou e tem filhos de outro homem, é... ai
ela (a v6) nao sabe se é verdadeiro ou se ¢ de outro”.

- “K golpe... é filho de outro... porque homem ¢ muito babaca”...

- “Eu nao acho ndo... vocé vai casar com um”...

- “Porque a mulher pode ter outro homem, mesmo casada com
o marido”.

- “Ela fala pro marido que ta gravida dele s6 que ela ta gravida
de outro bomem. Ai o0 bobo, quando o filho nasce, vé que niio parece com
ele”.
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Imediatamente aventaram a possibilidade de trai¢do. Fm outra
turma da mesma série, essa idéia ndo chegou a ser levada em conta pelas

criangas:

- “Al, é muita confusdo”...

- “Acho que entendi... Porque se as filhas tém filho e é neto
dela, por que o dos filhos niao pode ser?”

- “QOs filhos da minha filha sio meus netos, quer dizer, o fitho
da filha dela vai ser neto dela”...

- “Eu acho que é assim... as filhas vio ter os filhos... e 14 ta
achando que se 0 homem vai ter o filho nio vai ser o neto dela”.

- “O homem nao pode ter filtho entio ela acha que o dos filhos...

s0 porque ele ¢ homem”...
- “Porque nio ¢ filho do homem, é filho da mulher, entiio ela

acha que nio ¢é neto. De certo ela nio estudou o que a gente estudou...
Porque ¢ a mulher que tem o filho e ndo o homem ela vai achar que so6
porque ela que tem o filho nio € neto dela?”

- Mas ela tem que pensar que a mulher faz parte da familia
dela”...

As criangas desta turma ja haviam realizado um intenso trabalho de
estudo do organmismo do homem e da mulher. Fizeram cartazes, maquetes,
bonecas gravidas e representagdes de partos normais e cesarias. Portanto, para
eles, estava muito claro que a mulher gesta, mas o homem fecunda. Por isso
disseram que a avo do texto nio estudou o que eles estudaram, ou seja, o 6vulo e
o espermatozoide como necessarios para haver a fecundagdo. Embora o filho
seja carregado na barriga da mulher, € filho dos dois. S6 que, em nenhum
momento, nenhuma das criangas, veiculou a hipotese de que o espermatozoide
poderia ser de outro homem.

Idéias diferentes emergiram do saber das criangas. A mesma musica

desencadeou as mais diversas situa¢des de interlocucdo. Na inter-relagdo com
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os outros, sdo possiveis muitas abordagens, de acordo com as possibilidades de

cada um e as possibilidades do grupo.

6.2.2. A fala através do texto

Numa turma de 4a. série, a abordagem do corpo humano pressupds
ndo apenas o conteudo, ou seja, estudo da anatomia do aparelho reprodutor
masculino e feminino, o corpo humano visto como maquina, mas também as
relagbes interpessoals, por meio de atividades que enfocavam sentimentos,
representagdes, utilizando para isso, materiais de artes, sucatas, filmes, histérias,
musicas, com o objetivo de possibilitar as criangas (re)pensar o proprio corpo,
ndo apenas com fungdes compartimentadas, mas complementando a dimensdo
cognitiva, objetivante, légica e a dimensdo simbdlica, subjetivante ¢ dramatica
(Séara Pain apud FERNANDEZ , 1990).

O exercicio da pesquisa, do confronto de opmnides, das discussdes,
das trocas de ponto de vista e o falar naturalmente do tema, possibilitaram a
essas criangas a construgdo de uma estrutura cognitiva como um suporte para
equilibrar novas informagdes e produzir conhecimento.

Nesse momento da pesquisa, solicitou-se as criangas que
contassem, através de uma produgdo de texto, as descobertas na pré-

adolescéncia; os horménios responsaveis pelas mudangas nas meninas e nos

meninos; as mudancas ocorridas nas meninas ¢ meninos; 0§ sentimentos que
ocorrem ou deixam de ocorrer por causa dessas mudangas. O texto deveria ser a
historia de um adolescente menmo/menina que estd passando por essas

transformagdes e esta contando tudo para alguém, que poderia ser por meio de
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um didrio, uma outra pessoa, um amigo, um adulto, etc. O titulo seria pessoal, e
a cnianga poderia escolher entre contar a historia de uma menina ou um menino.
A produgdo de texto selecionada foi elaborada sem nenhum tipo de
consulta a materiais de apoio e esta transcrito integralmente para corroborar a
hipétese de que, se o tema da sexualidade é tratado naturalmente, ha a
possibilidade de se falar claramente sobre transformagdes ¢ sentimentos,
projetando inclusive situagdes imagindrias futuras, o que transforma o aprender
sobre o corpo sexuado em atividade prazerosa, mesclando fantasia e realidade.

O texto € o que se segue:

"O que esta acontecendo em mim?

Numa manhi eu estava indo brincar de pega-pega com as
minhas amigas; quando eu volfei suei muite, que estranho, eu nunca tinha
suado desse jeito!

A tarde fui encontrar uma amiga num parquinho que era perto
da minha casa. Eu conheci ela 14; ela é muito legal porque apesar de eu ser
pobre ... minha amiga me respeita. Conversamos e brincamos até cansar, e
depois fui embora.

Em outro dia de tarde, eu fui no banheiro e vi uma coisa
vermelha saindo da minha xoxota e fui logo na casa da minha amiga
conversar com ela. Ela me disse umas coisas esquisitas sobre o nosso corpo,
eu queria enfrar na escola também para saber! Ela me disse que nés,
mulheres, temos horménios chamados progesterona e estrogénio (os
principais), eles fazem mudancas na gente, a gente vai se desenvolvendo, ¢
também disse que nés temos mudangas como: nascem pélos suaves nas
axilas e na vagina, os peitinhos crescem, a pele fica oleosa e com espinhas e
o suor aumenta. Ai eu fui descobrindo que eu estou tendo essas mudangas
no meu corpo, eu estou ficando adolescente.

Voltei pra casa e fiquei pensando no meu corpo; as minhas
amigas da favela me chamaram para brincar e eu niio estava a fim; por que
sera? Ah! Ja sei, eu estou ficando mocinha!

De noite a minha mie bateu na porta do meu quarto e falou:

- Minha filha! Eu tenho uma noficia boa e outra ruim...
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- Entra mae, pode falar!

- Bom, a noticia boa é que seu pai estd conseguindo dinheiro
para voce ir a escola amanhi!

- Obaaaaa!!!!

- E a noticia ruim é... que, bom, éé¢, sabe aquela sua amiga
meio-rica, ela ... morreu num acidente de carro!

- Sai do meu quarto mie! Deixa eu chorar! Coitada... coitada
dela (da amiga).

De manhizinha eu fui na escola meio triste e meio feliz por
estar na escola!

L4 na escola eu aprendi muitas coisas sobre as meninas e os
meninos, entendi 0 que a minha amiga tinha falado e aprendi o horménio
dos meninos também, o principal é testosterona.

Vou te falar um segredo, 12 na escola, t6 gostando de um

menino, eu acho que ¢ porque eu estou adolescente!

Hoje, no dia 20/04/94, passaram muitos anos e agora, eu estou
olhando a fotografia daquela minha amiga... e também a do menino que eu
gostava quando eu estava na 4a. série.

Hoje eu tenho 21 anos, eu ja tenho um filho e j& sei direitinho
como é 0 meu corpo... opalO que é isso? Me desculpe gente, mas é que ta
saindo uma menstruaciozinha em mim. Eu ja volto!

Oi leitores! Eu sou a nova narradora, Ta. Eu vou explicar sobre
a menstruac¢io:

O oviario produz um monte de dvulos e quando os
espermatozéides nao vém nos 6vulos um "cobertor''do nenem que se chama
endomeétrio se descasca e sai pela vagina em forma de sangue". (Ta - 10 a.)

A possibilidade de falar sobre diversos assuntos ligados ao tema
sexualidade equivale a deixar emergir uma forma de ser ¢ de pensar num
ambiente especifico, no caso, a sala de aula. A multiplicidade de vozes, a
relagdo interpessoal, a troca de vivéncias fazem com que os interlocutores
descentrem o seu pensamento, coloquem-se no ponto de vista do outro e
contactem com varios enfoques de uma mesma questdo. Abordar a tematica da
Sexualidade requer seriedade, responsabilidade e sensibilidade, pois propiciam

questdes as mais intimas e profundas.
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Esse embrenhar na vida intima de cada pessoa, requer do mediador
das discussdes consciéncia da situagio psico-socio-cultural do grupo, bem como
de sua prépria sexualidade, a fim de néo incluir na discussdo dos temas a sua
problemitica pessoal. Existindo confianga e seguranga, respeito e afetividade
entre 0 grupo, a dindmica da inter-relagio se estabelece ¢ propicia a intra-
relagdo. Confrontam-se os critérios e conhece-se a forma de ser e de pensar dos

pares.

6.2.3. As brigas em familia

Na fala da crianga de 3a. série do ensino fundamental, a musica
Cada um € como ¢ (Anexo ) foi pretexto para que se falasse sobre as brigas em
familia, revelando assim a percep¢do dos papéis sexuais e a agressividade. O

que a linguagem pode dizer naquela ocasido foi o seguinte:

- “Tem vez que meu pai e minha mie brigam ai meu pai fica
quieto e a minha mae fala. Dai ele para”...

- “0O meu também”...

- “Meu pai e minha mie briga dai eu falo assim: mie, pira. A
Tha fala assim: pai, para”... :

- “Ai meu pai fica com raiva da minha mie assim... e fala pra
todo mundo ir pra fazenda com ele. A minha mie fala: eles nao vao. O meu
pai: vao...

- “Ai a gente pega a malinha... Nio vio... vao” ...

- “Tinha que perguntar: vocés querem ir ou nio querem?”

- “Eu tenho uma raiva dos dois quando os dois briga”...

- “O meu pai fica bravo com a gente ¢ manda eu dormir... e eles

continuam a brigar. Volta a briga! A gente volta 14 no quarto. Quando eles
faz isso da vontade de da uns "coro' neles”...
- “¢... igual a gente quando briga com os irmao”
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- “A Di chora porque tem medo que a minha mde separe do
meu pai. Ai ela comeca a chorar, tranca no quarto, ai eu vo li com ela, e eu
falo assim: - e agora? e se eles se separarem? Ela sé6 fica pensando nisso”.

- “Eu também... eu também”.

- “Ah, eu nio penso nio! Eles brigam depois voltam”...

~ “Meu pai ja separou da minha mie. Mas depois voltou”.

Nesta turma havia a emergéncia de falar sobre relacionamentos,
brigas com irméos, brigas entre os pais. Uma criang¢a desencadeou a conversa
nesta tematica, vindo ao encontro do interesse de outras, e isso foi o suficiente

para que surgisse uma diversidade de situaces. Existia um saber oculto que foi

sendo desvendado a medida que cada crianga contava sua historia ¢, na maioria

das vezes, de maneira lidica e natural, suscitando risos dos colegas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Na presente investigagdo considerou-se a complexidade da vida
humana ¢ utilizou-se a metodologia proposta pela pesquisa qualitativa que
possibilitou evidenciar o cardter imprevisivel e original das relagBes
interpessoais.

A pesquisadora manteve contato direto com o ambiente ¢ a situagdo
investigada, a fim de fazer emergir a fala da crianga sobre a Sexualidade
Humana.

As criangas, desde que nascem, estdo mergulhadas em um sistema
de significages sociais. Na interagdo com o outro, elas constroem seus
conhecimentos e, a0 mesmo tempo, sdo construidas por significados produzidos
e acumulados historicamente.

Tanto o adulto como os seus pares, lhe possibilitam o contato com
esses significados. Em sua fala emerge a relagéo consigo mesma, com o outro €
com o mundo.

Na tematica da Sexualidade Humana, uma diversidade de vozes se

fazem presentes na estrutura afetiva e cognitiva da crianga, € esta elabora seus

conhecimentos, interagindo com os significados em circulagdo.
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A andlise dos dados da presente pesquisa permite concluir que, na
mediagdo com o outro, a crianga solicitada faz uso de operagSes intelectuais
diante de significados novos, ou nfo, para ela, e emite o seu ponto de vista. A
cada idade, existem crencas que denotam a constituigdo psico-afetiva da crianga,
que imersa numa sociedade repleta de significa¢Bes, elabora ou ndo essas
crengas, dependendo da solicitagio desse meio.

As criangas encorajadas a discutirem a tematica da Sexualidade
Humana e a exporem seus pontos de vista, num clima de reciprocidade, respeito
mutuo e confianga, falam de sexualidade com naturalidade: “Do jeito que vocé

fala nem da vergonha", foi o que disse uma crianga.

Os valores da sociedade e a construgdo de principios morais estdo
presentes tanto no sujeito quanto na relagio interpessoal. O questionamento das
idéias prontas e a possibilidade do estabelecimento de outras relagdes, presentes
no exercicio da autonomia moral e intelectual possibilitam desmistificar tais
valores ¢ transformar atitudes pessoais e grupais em relagdo ao conhecimento de
modo geral e, especificamente, em relacio a sexualidade.

Os dados desta pesquisa permitem concluir que o progresso
cognitivo, formas reflexivas de pensamento, diferenciadas e abrangentes € a
resignificagfo dos papéis sexuais sdo possiveis, se houver trocas de pontos de
vista, constru¢do de novos saberes e adogdo de novas atitudes.

A possibilidade que a crianga teve de falar sobre Sexualidade
Humana, abriu um canal que interferiu na construgfo de seus conhecimentos. A
mediagdo do adulto, por meio de misicas, historias, poesias, livros, filmes, criou
um clima de descontra¢do que lhe possibilitou falar naturalmente sobre o tema, e

desencadeou processos complexos de compreensdo da realidade. Na interagéo
entre os interlocutores, adulto-crianga, os significados foram em parte da

crianga, em parte do adulto.

27



O que as criangas dizem da tematica se insere num contexto
complexo do qual fazem parte ela mesma, o outro e o mundo. A fala da crianga
reflete, ao mesmo tempo, a sua crenga ¢ a de um grupo. Sua fala é entrecruzada
e interpenetrada por outras.

O confronto de opinides permitiu as criangas o contato com varias
maneiras de pensar o mundo. Através do acesso a novas produgdes veiculadas
por sua cultura, elas dissociaram e associaram elementos para construir o seu
proprio conhecimento.

Pelas situagdes da pesquisa, considera-se que os objetos da fantasia

cristalizada sob a forma de musicas, poesias, historias, foram valiosos como

desencadeadores da fala da crianga sobre a Sexualidade Humana, pois lhe
possibilitaram, ndo sé falar sobre suas experi€ncias, como também reelabora-las,
de acordo com sua estrutura cognitiva e afetiva. Quanto mais rica e variada a
experiéncia social vivida pela crianga, bem como guanto maior a diversidade de
objetos do conhecimento com os quais ela interagiu, mais intensa foi a sua

atividade cniadora.

Esta pesquisa possibilitou, ainda, concluir que:

¢ (Quando a crianga € solicitada a desenhar uma pessoa, na maioria das vezes

ela faz o desenho representando o proprio sexo.

o Em qualquer das idades, de 4;9 até 11;9 anos, tanto na fala de meninos quanto
na das meninas sdo caracterizadas as brincadeiras proprias de menina
(boneca) e menino (bola).

A fala explicita: menina brinca de casinha e menino brinca de

carrinho, condiciona a visdo de mundo dessas criangas. O que deveria ser,
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segundo TUCKER & MONEY (1981) o exercicio do esquema sexual torna-se
solidificagdo de um papel que, muitas vezes, impede a abertura para
possibilidades de novas brincadeiras, novas descobertas. A reavaliagdo do que ¢é
ser homem e ser muther implica discutir esses estere6tipos, que sdo esquemas
sexuais rigidos para ambos os sexos, com.a conivéncia da sociedade. Se os
esteredtipos sdo rigidos, eles impedem o crescimento de seus membros ¢ instala-
se o potencial de estagnacgio. |

Para que a crianga desenvolva qualquer senso de identidade ela
identifica-se como homem ou mulher, mas o senso de si mesma como pessoa,

tnica, singular, desejosa, pensante, fica muitas vezes petrificado, estagnado no

desempenho de seus papéis, como homem ou como mulher. A identidade,
necessaria para a elaboragdo de um papel, significada como raiz, matriz, torna-
se, nessa medida, limitante, pois identidade pressupde a mesma, idem, igual. A
permanéncia da identidade e¢ a sua superagdo implicariam a busca da

singularidade, a busca de novos significados para o corpo sexunado.

e Algumas criangas nao foram rigidas quanto a brincadeiras exclusivas de
meninos € meninas, mas abriram-se para novos possiveis, com a utiliza¢do do
termo pode: O que menino faz a menina “pode” fazer.

Idéias prontas, consideradas como verdades inabaldveis, em

verdade nio passam de estereotipos dos papéis sexuais. Quando se discute a

possibilidade de ocorréncia de brincadeiras indiferenciadas, tanto para meninos

como para meninas, permite-se questionamentos, discussoes e produgdo de
significados, que promovem conhecimentos auténticos.
Muitas vezes, em nossa cultura, as criangas sdo impedidas de

abordar o tema sexualidade, incorporando muito cedo o tabu que a envolve. A

informagao necessaria ¢ de forma adequada, possibilitando a construgdo/autoria
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dessa informacdo, faz com que as criangas se sintam trangiiilas com relagdo a
propria sexualidade, e possam desenvolver-se no sentido de se tomarem
individuos conscientes dos valores e direitos que antecedem os contratos da

sociedade, recuperando muito da alegria e prazer de viver.

¢ A existéncia de homens ¢ mulheres no mundo, por um ato de Deus, conforme
pensam as criangas de 4 a 7;5 anos, desta pesquisa, mostra que a crenga da
crianga desta idade reside na fabricacdo e, para ela, Deus € um homem que
mora no céu e que "faz" as pessoas.

Razbes como a continuidade da espécie, a sobrevivéncia, a

reproducdio também aparecem para justificar a existéncia de homens e mulheres

no mundo.

¢ As criangas creem que ser menino pressupde atividade e ser menina pressupOe
passividade, porque refletem o que esta subjacente ao arcabougo social. As
atividades do publico, via de regra, sdo desempenhadas por homens e as
atividades do privado, por mulheres.

A passividade imposta as mulheres, advinda da heranga repressiva
social, acarreta prejuizos a sua construgido enquanto ser social. Se conhecer €
transformar a si mesmo e aos objetos do conhecimento, é necessaria uma dose
de agressividade para langar-se na busca do saber. Agressividade esta entendida
como parte do impulso de conhecer, de apossar-se do objeto do conhecimento

para domina-lo. Geralmente, a sociedade valoriza essa atitude nos homens e néo

nas mulheres.

o O desejo de fazer o que o outro sexo faz, ou seja, menino gostaria de jogar

queimada e brincar de boneca, brincadeiras consideradas de menina., € o ndo
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fazer por vergonha, fica evidenciado pelas entrevistas com a crianga. Por sua
vez, menina gostaria de torcer para algum time de futebol, porém ndo o faz
por entender que "¢ coisa de menino". Percebeu-se alguma mudanga de
atitude, quando o adulto as incentivou a enxergarem novas possibilidades.

A dicotomia “coisa de menino” e “coisa de menina”’ ergue uma
barreira nas possibilidades da crianga conhecer o mundo, no que diz respeito aos
papéis sexuais. A construgio da representacdo social do mundo, por meninos ¢
por meninas sdo diferenciados sendo desiguais.Se a construgdo da representagéo
social do mundo pressupde nfo sé a informagdo mas também a organizagdo
dessas informagdes por parte da crianga, € valido perguntar-se: Que espago tem
0 menino e 2 menina, para elaborar mentalmente, de acordo com sua estrutura
cognitiva/afetiva/social, estas questdes de género? De que maneira a linguagem
esta apenas ensejando a repetigio de padrdes e condicionamentos, que
determinam aquilo que menino e menina devem fazer, ditados por uma

sociedade que prioriza e valoriza umas atitudes em detrimento de outras?

e As meninas explicitam a proibicdo de brincadeiras comuns entre homens e

mulheres, e esta mesma fala ndo é encontrada entre os meninos.

e A crenga de que vestir roupas que julgam ser do outro sexo faz com que
"virem" homem ou mulher, é propria da crianga cujo pensamento € intuitivo,
preso as aparéncias, incapaz de manejar as operagdes reversiveis. Ja as
criangas cujo pensamento operatério estd centrado ndo em estados mas nas
transformagdes, sdo capazes de pensar sob outro ponto de vista, ou seja, ndo

existe relagdo entre ser homem ou mulher e vestir esta ou aquela roupa.
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e A palavra do adulto é interpretada pela crianga de acordo com suas
possibilidades individuais. E assim que ela compreende a alimentagdo intra-
uterina ¢ a vida do bebé na barriga da mie. Todas as 41 criangas
entrevistadas, em qualquer das idades, afirmaram que o bebé, antes de nascer,
fica na barriga da mée. A indagagio de como este bebé chega até 4 e como
ele se alimenta na barriga da mie, estas criangas revelaram niveis de
compreensdo, condizentes com os estigios psicossexuais elaborados por
JAGSTAIDT (1980), em sua pesquisa.

A mediagdo do adulto, no processo de interveng¢do mostrou como a

crianga pode partir de uma crenga espontdnea, ou sugerida, para chegar a um

conceito mais elaborado.

No decorrer da pesquisa foram constatados dois tipos de
abordagem escolar para o tema Sexualidade Humana. De um lado, falava-se
abertamente sobre o assunto e, por outro, o tema era revestido do rétulo de
proibido. Pelas interveng¢Ges realizadas, conclui-se que, quanto mais tranqiiila e
naturalmente se tratar o tema, considerando-o0 um assunto também "da escola”,
maiores possibilidades tera a crianga de elaborar suas proprias concepgdes.

As relagdes interpessoais, alicercadas no respéito mutuo, na
confianga e na reciprocidade, clima que deve também acompanhar a Sexualidade
Humana, sio emergentes em nossa sociedade.

Esta pesquisa aponta para a possibilidade de se buscar o saber da

crianga, propiciando um ambiente em que a intimidade de cada um seja

preservada, a fim de fazé-la avangar na construgdo de conhecimentos sexuais,
por meio da dinimica da interlocugio entre o adulto e a crianga.
Pensamos tal como o poeta (Anexo II), que fala do lado infantil do

adulto, a0 compor para criangas. Até que ponto ele deixa de ser crianga para ser
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adulto ¢, até que ponto o proprio adulto ndo atrapalha o lado infantil, que lhe
possibilita a comunicagdo com a crianga?

Também no trabalho do educador deveria acontecer a busca da sua
crianca interna, a fim de possibilitar a abertura para o novo, imbuida de leveza,
diversidade, espontaneidade, naturalidade e beleza, sem comprometimento do
profissional, embasado nas teorias cientificas que explicam o desenvolvimento
infantil.

Fica o desafio!...
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ANEXO 1 - Musicas

De umbigo a umbiguinho
(Toquinho e Elifas Andreato)

Muito antes de nascer na barriga da mamae

Ja pulsava sem querer, 0 meu pequenino coragéo
Que é sempre o primeiro a ser formado

Nessa linda confusio.

Muito antes de nascer na barriga da mamie
Ja comia pra viver x-salada, bala ou bacathau
Vinha tudo pronto e mastigado

No cordio umbilical.

Tanto carinho, quanta atengdo, colo quentinho
Al que tempo bom!

De umbigo a umbiguinho. um elo sem fim
Num corddozinho da mamée pra mim.

Muito antes de nascer na barriga da mamée

Comegava a conviver, com as mas estranhas sensagdes
Vontade de comer de madrugada

Marmelada ou camardes.

Muito antes de nascer na barriga da mamae

Me virava pra escolher, a mais confortavel posigfio
Séo nove meses sem se fazer nada

Entre agua e escuridio.
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Cada um é como é
(Toquinho)

Papai como €, entendo ele até

Sua vida nfo ¢ mole ndo

Se sat pra trabalhar, sé volta pro jantar
Cochila em frente da televisio.

Quando chega feliz, mamde torce o nariz
Mas diz que ndo éciimes nio

E se ele as vezes ta de saco cheio

A mamde diz: rabo de saia estd no meio.
Mamaée fo1 sempre assim, sempre cuidou de mim
Diz que eu ndo sei reconhecer

Pensei em namorar, fingiu até gostar

E que daria uma sogra exemplar

No fim nfo aguentou, aquilo que chegou

Me disse assim sem compaixo:

Os filhos das minhas filhas sdo meus netos

E dos meus filhos ndo sei se meus netos sdo. (Ndo entendi!).

Homem e mulher que confusdo. Cada um ¢ como é.
Por fora tudo bem, por dentro ndo. Ninguém parece com ninguém.

Vovo sabe o que quer, se falam de mulher
Pra ele todas so iguais

Se acaba de almogar, recosta no sofa

E ronca entre as noticias dos jornais

T4 bom mas tenha dé, aonde ja se viu

Diz que nunca traiu vové (O que é trair?)

Se bebe um pouco a mais fica assanhado

Sai beliscando a moga que tiver do lado.
Vovo é de unido, da casa € a mais normal

S6 quis o que a vida fhe deu.

Os filhos soube ter, se orgulha de dizer

E do que fez nunca se arrependeu

Disse que o fim do mundo, esta por um segundo
Olhando a dodéi do papai.

Até com sua neta anda cismada

Diz que esse tal de fio dental ndio cobre nada.
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ANEXO 2

A PESQUISADORA COMO MEDIADORA:
AS CRIANCAS E O POETA TOQUINHO

“Eu plantei a semente
e vocés me ddo os frutos”
Toquinho

Um dos topicos abordados na intervengio foi a questdo dos direitos

e deveres das criangas. A crianga deve saber que é proibido, por lei, que ela seja
humithada ou que seja vitima de violéncia fisica ou verbal. O objeto da fantasia
cristalizada (VYGOTSKY, 1987 b) utilizado como desencadeador das
discussdes, foi o disco Cangdo de todas as criangas, musicas de Toquinho e
Elifas Andreato, no qual cada musica é relacionada a um dos principios da
Declaragio Universal dos Direitos da Crianga. Um dos compositores, Toquinho,
em entrevista realizada pela pesquisadora no dia 01/07/94, coloca o seguinte:
"A intencdo da gente foi pegar uma idéia que teria que ser
traduzida pelos pais que € a idéia geral do disco, que sdo os direitos que a
crianca tem na ONU, onde cada direito se tornou uma cancéo. E funcio do
pai explicar pra crianca. Cada cangéio tem que existir na cabeca da crianga
e entender esse direito na linguagem dela. Mesmo que o pai nio explique,
ela vai entender no subconsciente, nessa relagio intuitiva: canto, letra,
intuicdo, sentimento. A crianca vai entender toda uma mensagem que,
depois, o pai vai explicar pri ela. A cangiio tem que traduzir esse direito

numa linguagem infantil".
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O autor refere-se aos pais como facilitadores do entendimento da
crianga e, em outro ponto da entrevista, ao adulto em geral:

"O adulto tem que ter essa fun¢do. Sem subestimi-las nunca,
sem fazer esse bld, bld, bld, chic, chic de crianca, como se essa fosse a
linguagem dela sempre. A intencfio nossa era usar palavras que elas
poderiam chegar e perguntar: - pai, 0 que quer dizer isso aqui, e, sempre,
numa inten¢iio de acréscimo no vocabuldrio, acréscimo no entendimento.
Essa foi a intencdo minha e do Elifas nesse trabalho.”

Uma Turma de la. série do ensino fundamental, alfabetizada numa
proposta construtivista-interacionista, escreveu o seguinte texto coletivo, apos
discutir a esséncia dos dez principios:

"Eu quero conhecer os direitos das criancas

Conhecer cidades e mais cidades,

alegrias e sentimentos.

Eu quero ver o amor crescer.
Quero ver criancas alegres e

nio criancas tristes.

Eu quero estar em seguranca
€ em prote¢io.
Quero estar na musica e

em todo lugar.

Eu quero viajar pro mundo
da crianca.

Eu quero viajar pro pais
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da mauasica.

Porque sé assim vou
desenvolver o amor e a personalidade.
Eu quero conhecer os direitos

da crianca".

Na interlocugo com o autor das misicas, as criangas das classes
envolvidas na pesquisa escreveram-lhe:

"E bom ter alguém se preocupando com as crian¢as. Porque
muitos adultos acham que porque somos menores e mais novos nio
merecemos respeito. Se todos pensassem como vocé, nio haveria fome,
abandono, criancas passando frio e, assim, nio haveria matanca de
criangas como a da Candeldria". (Gui-10 a.)

No processo da intervengdo utilizou-se a musica De umbigo a
umbiguinho, que se refere ao Principio IV da Declara¢do Universal dos Direitos
da Cnanga: "4 crianga tem direito a alimentacgdo, direito de crescer com
saude, e a mde deve ter cuidados médicos antes e depois do parto”. Numa
turma de 4a. séric do ensino fundamental constatou-se que a maioria das
criangas desta turma sabe canta-la desde 1989, quando estavam na pré-escola (5
anos). Na pesquisa sobre a historia da escola e, sobretudo, sobre a metodologia
de trabalho utilizada com as criangas, a pesquisadora inteirou-se do seguinte
registro: as criangas foram visitar os pais em seu local de trabalho. O pai de uma
delas trabalhava com ultra-sonografia e ficou combinado que as criangas
assistiriam a um ultra-som que ele faria numa gestante. Elas foram até o seu
consultorio, assistiram ao exame e, de volta 4 escola, criaram o que quiseram

sobre a excursdo. Uma das criangas, An (5 a.), criou um bebezinho de papel,
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colocou-o dentro de um saco pléastico, encheu-o de ar e o bebé ficou imerso
naquela "linda confusio”.

Conforme o registro efetuado pela professora na ocasidio, sugeriu-
se que se mapeasse o corpo de uma crianga e, juntamente com toda a turma,
localizasse-se ali a barriga que a crianca havia feito. Estava pronta a "mie
gravida". Naquele contexto, a misica De umbigo a umbiguinho foi ensinada, e as
criangas entenderam de acordo com a sua quimica mental, com sua estrutura
cognitiva e afetiva. Cinco anos depois, a mesma misica ajuda as criangas a
trabalharem o corpo humano, ndo apenas como um organismo medicinal,
biolégico, mas como um corpo desejante, perpassado pelos sentimentos. A
propria An (10 a.) escreve ao autor;

"Em 1989, eu ji conhecia a sua misica de umbigo a
umbiguinho. Eu curtia ela pra valer. Agora, aqui na 4a. série, comecamos a
trabalhar com a sua masica. E eu curto mais ainda. Porque em 89 eu sé
tinha 5 anos e eu niio entendia a misica. Cantava e pronto. Mas, agora na
4a. série, eu ja tenho 10 anos e entendo a misica". (An -10 a.)

Segundo VYGOTSKY (1987 b), a fantasia abundante decorre do
acumulo de uma variada e rica experiéncia. Enlagar fantasia e realidade acontece
através da experiéncia social.

Muita polémica tem causado a musica de umbigo a umbiguinho,
quando se questionam as criangas sobre como o bebé se alimenta na barriga da
mée. Muitas vezes, condicionadas pela letra da musica, ou mesmo sendo fidis a
sua crenga espontanea sobre o assunto, as criangas dizem que a ligagdo ¢ feita
do umbigo da mée ao umbigo do bebé.

O autor da miusica ao ser perguntado sobre o que havia pensado

para escrever De umbigo a umbiguinho, respondeu:
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"Eu fui na nogiio mais intuitiva da idéia que eu tinha do que era
isso. E intuitiva e infantil que eu tenho também. Fiz a misica sem me
preocupar tanto se eu estava falando para um médico ou para um professor
que soubesse o que isso queria dizer. Eu estava sendo crianca como eles
nessa hora e passei de maneira ingénua e equivocada como o
comportamento infantil". |

Ao referir-se a0 pensamento infantil, a crenga das criangas com
relagdo a alimentagdo intra-uterina, os autores nem de perto imaginavam que
JAGSTAIDT (1987) ja obtivera o mesmo resultado. A presente pesquisa
também o confirma, ou seja, existe para a crianga a idéia da ligagdo umbigo do
nené ao umbigo da mée, mesmo que ela desconheca a misica.

S6 que o enfoque dos autores era na idéia da ligagdo, do elo ¢ nio
pensar biologico sobre como acontece tal ligagéo:

"Esse elo, sem querer saber direito como era feita a coisa, faz
parte de um lado infantil que a gente tem que ter para fazer esse tipo de
cank:ﬁo. Para fazer um trabalho desse, a linha que divide o adulto e a
crianca que a gente tem dentro, é uma linha muito ténue, muito fragil,
entao, nao € facil fazer esse trabalho. Até que ponto a gente deixa de ser
crianga para ser adulto, para orientar esse lado infantil da gente, e até que
ponto o adulto nio atrapalha esse lado infantil da gente de poder se
comunicar com a crianca. E dificil, mas quando sai..."

Uma das cartas para o autor, escrita por Ta (10 a.), registra o
transito entre a fantasia e a realidade:

"Na entrevista que a Cliudia fez com vocé, vocé disse que
pensou na fantasia ao fazer a misica e ndo no lado fisico. Eu acho que vocé
pensou legal, porque na vida existem dois lados para se pensar, o da

realidade e o da fantasia."
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As criangas escreveram ao autor da musica perguntando por que ele
escreveu que o coragdo do feto € o primeiro a ser formado. A resposta foi a
seguinte:

“E a idéia que vale.. de qualquer maneira, como 6rgio
barulhento... é... como 6rgio que se comunica com o externo da maie, é.
Quando vocé pie aquela coisa para ouvir qualquer sinal de vida da crianga,
nio ¢ o esbogo do sistema nervoso que se comunica com a gente de fora. E o
coracio... aquele poco, poco, poco, poco .... O coraciiozinho de vocés parece
um tropel de cavalo: tocotd, tocoté, tocoté ... E essa comunicaciio primeira
que a gente tem. Ndo tem nada formado, tem sé esse 6rgio que faz esse
barulho enorme na barriga da mie."

Outra pergunta das criangas dessa turma referia-se ao corddo
umbilical. A resposta do autor enfoca a imaginagéo, a fantasia:

“De umbigo a umbiguinho é a imagem mais préxima, intuitiva,
de saber como € isso ... 0 que é mais forte nessa ligacido toda, sem saber se é
de fora para dentro, ou de dentro pra fora, é o umbigo que a gente fica
mexendo desde o comego. Quando a gente fala: corta o cordiao umbilical da
mie ... a grosso modo, a gente imagina de umbigo a umbigo, ou de umbigio
a umbiguinho. Niio pensei como a comida vai por ai ou ndo. Ndo foi essa a
intenciio, tedrica, fisica, medicinal que nés tentamos colocar, mas é a
ligacdo forte, visceral que existe numa coisa de mie para filho. Vocés tém
razio, porque na realidade niio é de umbigo a umbiguinho, mas também é”.

Possibilitar as criangas muito mais do que a informagdo sobre um
organismo e deixa-las transitar entre o real ¢ a fantasia, discutir seus pontos de
vista, confronta-los com os dos outros, adultos e criangas, transforma o aprender
em algo prazeroso. O objetivo dos autores ao compor a musica, ndo era

subestimar a capacidade das criangas, mas entregar-lhes um objeto do
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conhecimento que poderia ser abordado de varias maneiras: no real e na fantasia.
As sensagOes que a musica De umbigo a umbiguinho despertou nas criangas
foram:

"A crianca tem o direito de viver, mas uma mulher perto da
minha casa deixou o nené passando frio e ele morreu. E um homem deixou
o trator desengatado e ele passou em cima da cabeca de uma criancinha de
dois anos." (turma de 2a. série)

"A mie tem muito cuidado com o bebé na barriga dela, porque
¢ um direito da crianca. A crianca tem que ter protegio dos pais. Carinho
da mie, amor ..." (turma - 3a. série)

"Sinto uma made gravida, alegria, sinto leve, confortavel,

fofinho. Que estou em outro mundo. Lembranca, emocdo, amor,
tranquilidade, carinho, relaxado, ternura, felicidade. Saudade de quando eu
era pequeno. Animagio, escuridio, criatividade." (turma 4a. série)
VYGOTSKY (1987 b), relaciona a atividade criadora, imaginagéo e
fantasia, com a diversidade das experiéncias vividas pela crianga. Pais,
professores ou adultos, em geral, tém um papel importante na formagdo dos
conceitos pelas criangas. A qualidade das musicas, das poesias e dos textos pode
desencadear variadas formas de representacdo, além de suscitar o falar sobre
sentimentos. Aliar emog¢do, pensamento e sentimento, integrar a fungfo
imaginativa a realidade e, a partir de diferentes objetos do conhecimento, criar

outros, enreda o falar sobre Sexualidade Humana, numa dimensdo que

transcende simplesmente falar de organismo.
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