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RESUMO

A Tese teve como obgeto de estudo o resgate do sentido do tra-
balho como prlnC1p10 educativo na educagao escolarizada., Mos-
trando a existéncia de certa controvérsia entre os educadores
brasileiros gque nas Ultimas décadas tém se preocupado com & re-
lagao trabalho-educagao, bem como, a controvérsia nos discursos
académicos acerca do conhecimento a ser transmitido & classe
trabalhadora. Em Marx e Engels ressaltou~se alguns aspectos do
trabalho como principio educativo, na concepgao destes autores

que mesmo, nao tendo eles escrito uma obra expressamente peda-
gbgica, apresentaram, no entanto, uma dimensao pedagdgica nes-
sa obra com a preocupagao demonstrada com a educagao do traba-
lhador. E Gramsci gue sendo educador sem ser pedagogo, mostra
no seu discurso a dialé&tica da construgao tedrico-pratica de
um saber da e para a classe trabalhadora. Ja Manacorda que faz
as suas mediagoes nos autores acima, evidencia as contradigdes
do grande desenvolvimento cientifico o qual separa a ciéncia
do trabalho e a grande defasagem da formacgac escolar, 0O estudo
ressaltou a importdncia de se dotar os trabalhadores de saber,
nac de qualquer saber, porém, de um saber instrumentalizado, a
fim de estarem conscientes de sua contemporaneidade e poderem
participar democraticamente do seu tempo. Contribui o estudo
para uma andlise critica do momente histdrico vivido pela edu-
cagao brasileira onde o fracasso educativo em grande parte tem
se revelado pelo corte gue se tem feito entre ¢ saber ensinado
na escola e a experiéncia de vida dos educandos.



INTRonugﬁo

1. ELEMENTOS PARA DEFINI?KO DO OBJETO

A histdria da realizacdo do ser social, isto &, do ho-

mem, se objetiva através da produgdo e da reprodugdo da exis-

téncia humana. Logo, a histdria do homem nada mais & do que a

manifestagao cotidiana dessa produgdo e reprodugdo de existén-

cia.' Ato social esse que se efetiva originariamente pelo tra-

balho.

Sendo a educagaoc escolarizada (principalmente o ensino
bdsico) uma dimensdo importante para a formagdo do atual e fu-
turo trabalhador, ela deveria estar estruturada a partir de
gquestOes sobre o trabalho. Entretanto, existem no interior da
escola e no interior do discurso académico sobre a escola fal-
sas propostas de progresso (modernidade) para a formagao do
trabalhador bem como a fetichizacao a respeito do tipo de co-
nhecimento a ser transmitido & classe trabalhadora. H& também
controvérsia em torno do assunto entre os educadores brasilei-
ros que tém se preocupado com a gquestdo do trabalho como prin-

cipio educativo. Isso quer dizer gue a escola atual, como

'MARX & ENGELS. A ideologia alemd. 6. ed. Sdo Paulo : HUCITEC,
1987. p. 27-28.




instdncia do modo de produ¢do capitalista’ (e a escola brasi-
leira nao & uma excegdo), historicamente tem produzido e difun-
dido uma concepgao ideoldgica sobre a questdoc do trabalho?® gque
legitima o prdprio modo de producdo gue lhe & inerente.

Assim, partimos da pressuposigao de que a concepgdo
idealista de mundo desenvolvida no dmbito educacional, no
dia-a-dia escolar, tem criado certo mito* a respeito do traba-
lho humano.® A partir dai, & difundida e percebida a concepcgdo
de gue o trabalho & a fonte de toda a rigqueza,® o gual nos

leva ao progresso, nos faz felizes, mas, mesmo assim, uma

atividade cansativa, penosa, inferior, manual,7 e que,

*Entende-se aqui capitalismo, em relacdo & educagao escolarizada,
como um processo simultaneo de unificagao e diferenciagao. Unificagao,
porque pressupoe uma regulameutagao das dlferengas oriundas da divisao do
trabalho, Diferenciacao, porque pressupde um complexo processo de divar—
sificagdo do trabalho, sendo que a unificagdo & realizada pela escola Gni-
ca diferenciada, isto E, pelo ajustamento 3 divisao social do trabalho.

Chamamos também aqui a atengao para o trabalho de MACHADO, Lucilia
R. de 8. Politecnia, escola unitaria e trabalho. Sao Paulo : Cortez-Au-
tores Associados, 1989, p. 15-45,

*Werificar a respeito os trabalhos publicados no Brasil, a partir
do advento da Lei 5,692/71, na area Drlentagao Educacional, prznc1palmen“
te sobre: Informagao Prof1351onal Orientagao Vocacional e Profisssional,

_ “Neste sentido, lembramos aqui as colocacoes feitas por THOMPSON

a respeito do peso da ortodoxia em relagao & classe trabalhadora. THOMPSON,
E. P. A formacao da classe operdria inglesa, I. Rio de Janeiro : Paz e
Terra, 1987. p. 12-13,

A bem da verdade, MARX congidera como trabalho apenas o trabalho
humano. Capital, v. 1, Cap. V, p. 202, Editora Bertrand-Brasil-DIFEL.

Segundo MARX, o trabalho nao & a fonte de toda a riqueza, A natu-
reza & a fonte de valores de uso {que sao os que verdad81ramente 1ntegram
a riqueza materiall), onde esta incluido o trabalho, que nao € mais que a
manifestagac de uma forca natural, de forca fisica do homem, MARX, K.
Critica ao programa de Gotha. Obras Escolhidas. Tomo II, Ed. Alfa-Omega.

'NOSELLA, M. L. As belas mentiras. A ideologia subjacente aos tex-
tos didaticos. 5. ed. Sao Paulo : Moraes, 1981.




ao mesmo tempo, & valorizada moralmente pelos livros diditi-
cos.® Ndo se deve esqguecer, no entanto, que a escola atual (em
face dos avancos e conguistas da.ciasse trabalhadora) &, entre
as outras instituigOes educativas, um espago de contradigdes

e de lutas. Espago esse que ndo ocupa a primazia dentro do
sistema capitalista, isto &, dentro do processo educativo, mas
€ também um espago onde se realiza um confronto de classes.
Ela €& a instituigdo que se ocupa tanto da educacdo das elites
guanto da educagao da classe trabalhadora (estamos entendendo

agqui por "classe thabalhadora” o conjunto heterogéneo de indi-

viduos com diferentes insercles e interpretacdes do seu coti-
dianoc histérico) .?

Sendo o objeto do presente estudo "o resgate do sentd-
do do trabalho come principio educative”, e partinde do pres-
suposto de que o0 trabalho como principio educativo estd impli-
cito no tipo de conhecimento a ser transmitido na educagdo es-
colarizada, escolhemos essa como campoe de estudo. Isto ndo
significa aceitar que seja ela a ﬁnica.insténcia educativa,
mas sim uma instituicdo social que assumiu para si o objetivo
de instruir e educar os futuros cidaddos. Em que medida isso
acontece & muito discutivel, poré&m ndo desmerece o seu va-
lor.

Acreditamos que um ensino que se diga comprometido com

a realidade vivencial dos educandos ndo pode deixar de exami-

"PARTA, Ana Licia G. de. Ideologia no livro diditico. 5. ed. Sio
Paulo : Cortez Editora, 1986,

®Aceitamos com Thompson que classe & uma categoria historica, defi-
nida pelos homens ao viverem sua prépria histdria, THOMPSON, E. P, Tradi-
cidn, revuelta y consciéncia de clase. (Estudios sobre la crisis de la so-
cidad preindustrial), Grijalbo : Editorial Critica, 1979. p. 34.




nar, analisar e refletir com eles o sentido concreto do tra-
balho, a compreensac da sua organizagdo e divisdo, os seus
preceitos e principios, sua natureza, seus valores e condicgoes
que regulam as suas relagles numa dada sociedade.

Pensamos, pois, gque existe a necessidade de educandos
e educadores refletirem sobre a extrema divisdo técnica do
trabalho e sobre a complexidade do mundo industrializado, que
se tecnifica cada vez mais. Nele, a magquina nao & mais apenas

uma extensao do corpo do trabalhador, mas uma extensdo do seu
prOprio cerebro. Isso requer, portanto, uma nova postura dos

trabalhadores frente a essa nova realidade onde ¢ prdprio pro-
cesso de trabalho exige uma mao-de-obra mais preparada para
O capital. Sabe-se que certas tarefas nao dependem mais do
trabalhador, pois "... o0 processo de thabalhe e planefado em
Loano do desempenho da magquina, ¢ o thabalhader tem que agir
de acorde com as necessdddades da miquina e nao ¢ conthario".'?®
0 capital controla o processo de trabalho porgue mono-
poliza os conhecimentos e os materiais - conhecimentos que ja
foram produzidos através do trabalho e embutidos na maguina-
ria; e materiais e conhecimentos esses jA desenvolvidos sob
a égide do capital. E esse poder de manipulacdo do capital que
separa o produtor do seu produto. Pode-se mesmo afirmar que o
avango da maguinofatura tem proporcionado nova forma de orga-
nizagdo e supervisdo dos processos de trabalho, impondo ao

trabalhador coletivo a autoridade do capital.

'9SILVA, Tomaz T. da. (Org.). O processo de trabalho capitalista,
In: Trabalho, educagao e prdtica social. Porto Alegre : Artes Medicas,
19917 p. 26,




Isto porque o capital pode moncpoli-
zar o conhecimento exigido para pro-
jetar e fazer executar a forma pela
qual cada trabalhador individual fun-
ciomna como um apendice da maquina,
isto &, as interfaces entre as fun-
¢oes da miquina e as fungdes do tra-
balhador; e também a integracao dos
vér?gs processos parciais em um to-
do,

E oportuno enfatizar também que:

A maquinofatura transforma nao apenas
o trabalho de cada trabalhador indi-
vidual, mas també&m sua articulacgae
como um sistema, Além disso, o poder
do capital & representado nao apenas
pele seu poder para projetar e orga-
nizar sistemas de maquinas mas também
pelo poder para fazer valer a disci-
plina de trabalho exigida para mantex
aquele sistema de maquinas operando
de forma eficiente (do ponto de vista
do capital).!?

E importante que todas essas questles sejam explicita-
das em vista da referida tecnificacgdo cada vez maior do mundo do
trabalho e de que o0s palses periféricos sem acesso &8s mais mo-
dernas conguistas do conhecimento cientifico e tecnoldgico*

nao podem sequer decidir o que irdo produzir.!?® A tomada de

consciéncia através da explicitagdo dessas mesmas questSes

llOp. cit.,, p. 16,

121dem.

*Essas afirmagoes, entretanto, ndo querem dizer que assumimos
uma postura e uma visao pessimista em relacao ao avanco tecnologico., Mui-

to pelo contfario, como estaremos demonstrando no decorrer do decenvolvi-
mento deo presente estudo,

_ '3ver a respeito MACHADO, L. R, S, Mudancas tecnoldgicas e a edu-
cagao da classe trabalhadora. Mimeografado, p. 13, 1991, Trabalho apre-
sentado na ba. Conferencia Brasileira de Educacao (CBE), Sao Paulo, 1991,




permitird ao "atual ou futuro trabalhadoa"'* caminhar em bus-
ca de superagaoc da camuflagem ideoldgica das contradigdes e
conflitos presentes no mundo do trabalho, possibilitando a re-
flexao sobre a realidade concreta.

Os limites que a escola sdo impostos a nivel dessas
questdes pelo prdprio contexto sdcio-econdmico-cultural em
gue ela estd inserida serdo motivo de interesse e, ac mesmo
tempo, uma das dificuldades deste estudo. Presentemente, o que
se observa em relagdo & preparagdo para o mundo do trabalho
pela escola nao & mais que um preparo imediato de mdo-de-obra
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para as empresas, e nem isso a escola tem feito a conten-

. . . as ..

MEm pesquisa por nos realizada {(1991) em 8. séries de uma escola
de 19 grau, em Curitiba, encontramos a seguinte percentagem de alunos in-
seridos no mundo do trabalho,

MATUTINO NOTURNO
Alunos que s0 estudam 82% 327
Alunos que estudam e trabalham 187% 687
Total de alunos por periodo 56 47
Total de alunos pesquisados 103

OBS.: Os alunos do curso noturno que nao estdao inseridos no trabalho decla-
raram que estavam desempregados. Por conseguinte, todos alunos que

freqientam essa série no periodo noturno dessa escola sdo trabalha-
dores. :

'SKUENZER, Acacia Z. Educacao e trabalho no Brasil. Brasilia :
INEP, 1987. p. 17.




7

to.'® As empresas, no entanto, através de suas agéncias espe~
cificas, j& se preocupam com a formagdo de trabalhadores no
sentido de adapta-los melhor, eliminar erros e falhas, dimi-
nuir a taxa de absenteismos, de deser¢les e de outros fatores

prejudiciais a elas,!’

visando sempre d preservagdao da "salde
da empresa". Assim, a extragdo da mais valia e a reproducgdo
do capital se dardo com um minimo de resisténcia possivel por
parte dos trabalhadores,

Ressaltamos, todavia, que o processo acima ndc ocorre

de forma mecanica, haja vista que ndo sdo todas as empresas

que cuidam da qualificacao dos seus empregados. Tampouco a cul-
tura empresarial & tdo homogénea e avancada, sendo, antes, per-

meada por elementos de resisténcia a inovacdes,'®

'®A nivel do Brasil, a questdo da profissionalizacao tem sido tra-
tada por alguns autores, os quais destacamos:

WARDE, Miriam. Educagao e estrutura social: a profissionaliza-
Gao em questao. 8aoc Paulo : Cortez & Moraes, 1977. 190 p.

. Algumas reflexces em torno da Lei 7.044, Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 47, p. L4, nov., 1983.

Trabalhos de Luiz Antonio CUNHA: A profissionalizacao no ensino
médio. Rio de Janeiro : Eldorado, 1977. 197 p. . Escolaridade e
trabalho: quatro estudos sobre a fixacdo de requisitos educacionais. Fo-
rum Educacional. Rio de Janeiro, v, 2, n, 1, _P- 21-44, Nao poderlamos:“_
tambem, deixar de ressaltar, entre 0s seus varios trabalhos referentes a
questao mencionada, o excelente trabalho de Ac3cia KUENZER: Ensino de 29
Grau - o trabalho como principio educativo. Sao Paulo : Cortez, 1988, Alem
desses, hd varios outros que serao trabalhados, analisados e citados no
decorrer deste estudo, tais como: Miguel Arroyo Paolo Nosella, Gaudencio
Frigotto, entre outros.

'7RUENZER, Acacia Z. Pedagogia da fabrica. Sdo Paulo : Cortez, 1985,
Pesquisa relativa a uma empresa,

'8Citamos a respeito desse assunto: Trabalho e educacao. Coletanea
€. B.E. Campinas, SP, Papirus, 1992. Principalmente os trabalhos de Magda
de Almeida NEVES e de Nadya Araujo CASTRO.




2. NOTAS METODOLOGICAS E ALGUMAS LIMITA?@ES DO ESTUDO

A nossa preocupagaoc quanto A preparagdo para o mundo
do trabalho, pela escola, significa a preparac¢do do homem cri-
tico, do homem "omnilateral", consciente de sua temporalidade,
que atue sobre seu mundo e o transforme com a sua agdo, con-

forme o que j& pensava Gramsci.®®

Isso quer dizZer gue pensamos
um ensino gue se volte para a construgao maltipla do homem,
como também propds Marx, e ndo para a sua formagao parcelada

e unilateral.?’ Nesse sentido, GRAMSCI concebeu "a esccola an-

corada no thabalho, mais exatamente, onrganicamente anticulada
com o trabalho indusiniaf".?' Portanto, & nosso desejo esta-
belecer algumas relacOes entre trabalho e educagdo numa tenta-
tiva de ligar organicamente essas categorias a fim de se poder
resgatar o sentido do trabalho como principio educativo na edu-
cagdo escolarizada. Sentido esse que ndo deve ser confundido
com a formacao polivalente de mao~de-obra para reserva de mer-

cado,??

mas que significa a formagdo de um trabalhador conhe-
cedor dos processos de trabalho e cidadao consciente do seu

mundo , 2?3

5 19GRAMSCI, Antonio, Cartas do carcere, Rio de Janeiro : Civiliza-
gao Brasileira, 1987, p. 380,

2{}l‘fLA,NACORII)A, Mario. Marx e a pedagogia moderna, Sdo Paulo : Cor-
tez: Autores Associados, 1991. p. 6/-86.

*lyer a respeito o excelente trabalho de Paolo NOSELLA., A escola de
Gramsci, Porto Alegre : Artes Médicas, 1992, p, 126,

**Ver o que Marx ressalta a esse respeito em: 0 Saldrio, anexo em
Trabalho Assalariado e Capital.

23 . . .

A respeito do sentido do trabalhador polivalente e trabalhador po-
litécnico, apresentaremos no decorrer do presente estudo as controvérsias
a respeito do assunto entre alguns educadores brasileiros,



Assim sendo, o presente estudo, além do referencial bi-
bliografico, direta cu indiretamente relacionado com © tema e
a postura assumida na sua andlise, utilizou também pesquisa de
campo., Essa pesquisa fol realizada atraves de observagao parti-
cipante e de entrevistas junto a uma escola de 19 e 29 graus
de Curitiba, Paranad, com alunos e professores. A escolha de
tal escola foli intencional, no sentido de se verificar, na rea-
lidade, os fatos e os fatores concretos, ndo como regra inica
para medir determinismos, porém como ponto de partida para um

melhor delineamento do objeto de estudo deste trabalho.

As anilises dos questionirios e das entrevistas ndo fo-
ram apenas um trabalho complementar, mas estac articuladas com
as questOes tedricas embora a pesquisa aparega no inicio do
estudo. A representagac dos professores e alunos, nac signifi-
cou tao somente uma descricdo da forma pela gual o fendmeno
estudado se apresentava, mas uma investiga¢ao na realidade con-
creta, do modo pelo qual o fendmeno estava sendo produzido. Dal
que & pesguisa na escola ndo foi considerada apenas como uma
parcela do objeto do conhecimento, uma vez que na produgac des-
se nio se pode deixar de atentar para a categoria de totalida-
de do fenlmenc estudado. Portanto, procuramos retomar = cons-
tantemente ao carater mediador de nossas categorias analiti-
cas.

Nessa pesquisa, apesar de convivermos com a totalidade
dindmica do dia-a-dia escolar, escolhemos especificamente os
professores e os alunos das 8%° saries do 19 grau como objeto
de nossas averiguacOes poOr pensarmos que & nessa série que osg
alunos j& estariam pensando numa possivel profissionalizagdo.

Além disso, em se tratando de escola publica, partimos do
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suposto de gque vArios desses alunos j4 estariam inseridos no
mundo do trabalho.?"

O objetivo da pesquisa foi o de verificarmos na prati-
ca as relagOes entre a escola e trabalho e nio o de fazermos
generalizagdes, extensivas &s demais escolas plblicas, muito
embora haja muita semelhancas entre elas.

Através de observacgdo direta, entrevistas e questiond-
rios**, tentamos captar no interior da escola:

- as relagles que se poderiam estabelecer entre traba-

lho e educagao;

- as concepgles sobre trabalho que permeiam a pratica
pedagdgica;

- como as controvérsias tedricas a respeito de traba-
lho-educagdo-conhecimento chegam aoc dmbito escolar;

- a produgao do saber sistematizado no &mbito escolar;

- ideologias a respeito do trabalho que estdo subjacen-
tes 3 prética do ensino de 19 grau;

- contradigOes  existentes na escola atual que poderiam
tornar-se instrumentos de transformagdo social;

-~ a gque diregdo apontam as praticas dos alunos traba-
lhadores;

- a importdncia do trabalho como principio educativo

para a formagao critica do futuro trabalhador.

2%Ver a respeito: NORONHA, Olinda Maria. Educacgao do trabalhador:
repensando categorias de conhec1mento e praticas educativas. Reflexao,
v. 15, n. 44, maiofago. 1989,

**Apresentaremos em anexo, no final deste trabalho, os modelos de
questiondrios apllcados em alunos e professores, Entretanto ressaltamos

que levamos mais em conta a observacao direta do cotidiano escolar.
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No decorrer da pesquisa, sentimos necessidade de ir bus-
car no idedrio-tedrico sobre a questdo trabalho-educagao de al-
guns autores, como MARX & ENGELS, GRAMSCI, MANACORDA,?® e mais
alguns outros, que lhes fazem contra-ponto ou ndo {os quais fo-

ram aparecendo no decorrer do estudo),26

subsidios para poder=-
mos explicitar as indagag¢Oes que nos fizemos no contexto da
pr5x1527 educativa. Sentimos também a necessidade de analisar
as implicagCes que trazem para a escola de 19 grau as teses po-

liticas sobre a guestdo trabalho-ensino e as controvérsias ted-

ricas sobre a mesma questdo existentes entre educadores brasi-

leiros, e de que forma essas controvérsias chegam ao dmbito da
pratica escolar.

Quanto ao trabalho realizado na escola, a nossa presen-
ca no espacgo escolar esteve mais ligada ao Servigo de Supervi-
sdo e Orientagdo Educacional. Verificamos que nessa unidade de
ensino a Orientagao Educacional exercia apenas fungdo punitiva
em relagaoc aos alunos e a Supervisao desenvolvia mais ativida-
des burocraticas, ou seja, administrativas, do qué pedagbgi -
za

cas Com isso nao estamos querendo dizer que esse servigo

tecnico se realize da mesma forma nas demais escolas.

25 . ~ . ~ .
Assumimos que a opgac por esses autores fol uma opgdo politica.

*$Acreditamos que poderiamos citar alguns autores da Teoria Critica
como, por exemplo: H, HABERMAS e Claus OFFE, entre cutros.

2"Entendemos por praxis a atividade humana que nao e concebida apenas
com um cardter utilitd@rio, porém, com o sentido de atitude humana transfor-
madora que mantem relagao entre a teoria e a pratica, no sentido em que a
teoria serve como guia de agao moldando a atividade: VAZQUEZ, A. S, Filo-
sofia da praxis. Rio de Janeiro : Paz e Terra, 1977,

2®Atuacdo que nio difere da pesquisa realizada por R, C. CAMPOS:
Especialistas em educacao: ideologia e cotidiamo. Educacao em Revista,
Belo Horizonte, n. 2, p. 19-27, dez. 1985,
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Entre os varios problemas vividos no dia-a-dia escolar,
através das entrevistas que tivemos com professores, observa-
mos e destacamos 0s seguintes;:

~ a negagao do trabalhador no aluno e vice-versa;

- a forma autoritlria como a escola piblica estid orga-
nizada, propiciando um ambiente educativo conservador,
repressivo e inibidor, onde © conhecimento & transmi-
tido sob forma ideologizada e fetichizada;

- dificuldade deuse estabelecer com os professores de-~

bate sobre assuntos de ensino no pequeno espago reser-

vado para © recreio;

- falta de interesse dos professores em conversarem soO-
bre assuntos que nao fossem salidrios, as dificuldades
que encontram cada vez mals para desenvolverem as ati-
vidades de ensino e o desinteresse pela aprendizagem
demonstrada pelos alunos;

- ressentimento pela forma desinteressada como & trata-
da a escola plblica e seus professores pelo poder pl-

blico estatal.

Na pesquisa de campo, cingtienta por cento (50%) dos pro-
fessores responderam aos cinglienta (50) guestiondrios aplica-
dos. Dentre esses, 10 professores devolveram os instrumentos
em branco, 20 nido deram satisfacdo alguma, e apenas 20 outros
participaram respondendo ds guestdes propostas. Quanto aos alu-
nos, embora tenham deixado muitos itens em branco, todos os

presentes em aula responderam aos questionarios aplicados. Fo-
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ram guatro (4) classes de 82° géries do periodo matutino, com
56 alunos, e trés (3) classes de 825 séries do periodo notur-

no, com 47 alunos, totalizando 103 alunos, conforme quadro de-

monstrado anteriormente.,



CAPITULO I

0S LIMITES DA ESCOLA E A ESCOLA DOS LIMITES

1. AS comcepgﬁEs E IDEOLOGIAS SOBRE A QUESTAO DO TRABALHO NA
PRATICA ESCOLAR*

A escola que temos atualmente, por estar fundada no mo-
do de produgado capitalista (como j& foi exposto na introducgdo
do presente estudo), sofre as determinaches dos conflitos que ca-
racterizam a sociedade fundada nesse modo de produgdo. Entre-
tanto, sendo a escola uma construgdo histdrica, pode-se afir-
mar ser ela passivel de transformagdo. E & apostando nessa pos-
sibilidade de transformagdo gue vemos também a possibilidade
de essa escola formar o atual e o futuroc trabalhador. Claro es-
td que estamos nos referindo & escola plblica. Sendo assim,
fol na observagao da pratica do dia-a-dia dessa escola que fo-
mos buscar subsidios para a construcgdo tedrica do objeto que
propusemos estudar: "o resgate do sentide do trabalhe como

principie educative",

*Pesquisa realizada em uma escola piblica de 19 e 29 graus, na ci-
dade de Curitiba - mais especificamente, com os alunos das 8as. séries do
Ensino de 19 Grau, 1991,
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Mesmo fazendo uma analise do cotidiano escolar**, como
& o caso do estudo em questdo, necessdrio se faz, como eviden-
cia NORONHA, ter-se presente qgue também fora da escola estdo
"ocornendo uma simulfaneidade de processos educativos onde se
mesclam ob processcs chamados {formals, os nao formadls, 04 Ln-
poamais e outras categordias que possamosd criar para designar
as praticas de aprendizagem que o trabalhador desenvolve tanto
no Local de trabalho quanto fora dele”.' Processos esses que
se desenvolvem em determinados espagos de relagoes sociais on-

de predominam situagoes de ensino e aprendizagem. Esses campos

educativos sao compostos por diversas e variadas agéncias e
agentes sociais.?

Nao esquecendo os varios processos educativos que ocor-
rem concomitantemente ao processo escolar, nos deteremos nesse
dltimo por ser objeto da pesquisa em gquestdo. Deve-se levar em
conta, no entanto, gue saoc as relacOes sociais que realmente
educam e sdo elas que produzem o individuo em sua realidade

singular e mais profunda. Pode-se mesmo afirmar que nenhum

**Ressaltamos que a presente pesquisa nao teve por objetivo fazer
generalizagoes, porem, verificar como a questdo sobre o trabalho esti sen-
do tratada num espacgo pedagoglco servinde principalmente como ponto de
partida para uma analise tedrica quanto a questao trabalho—educagao esco-
larizada. Também serviu como ponto de partida para a construcac tedrica

do nosso objeto de estudo: "o resgate do sentido do trabalho como princlpio
educative”.

' NORONHA, Olinda M. Educagao do trabalhador. Reflexdo, v. 15,
n. 44, maio/ago. 1989,

*Ver a respeito: a) NORONHA, Olinda M. De camponesa a madame:

trabalho feminino e relacoes de saber no meio rural. Sao Paulo : Ed. Loyola,
1986,

b) KUENZER, Acacia Z. Pedagogia da fabrica: as relacOes de produ-

¢d30 e a educagao do trabalhador. Sao Paulo : Cortez: Autores Associados,
1985.
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individuo nasce homem, ele se faz homem na produgdo e nas rela-
¢Ces de producgao.

Nesse processo escolar, rico em contradigOes, nos preo-
cuparemos malis especificamente, como objeto de andlise, com as
relagoes entre professores e alunos a fim de limitarmos o nos-
so campo de ag¢do e, mais restritamente ainda, com a relagao
trabalho-educacdo no Ambito escolar.®

Foi no bojo da pxética pedagbgica que fomos buscar os
elementos para a analise dos discursos académicos em relagao

ao tipo de conhecimento que se deve transmitir as classes po-

pulares, ou seja, & classe trabalhadora, concordando, a priori,

com NORONHA guando nos adverte:

... fazer da educagdo do trabalhador
objeto de conhecimento nao & algo novo
tanto na preocupacgao quanto na pratica
de investigacao de muitos pesquisado-
res, Apesar disso, o problema da edu-
cagao das camadas populares ndo esta
resolvido nem esgotado tanto do ponto
de vista teorico-metodoldgico quanto
do de sua pratica.”

Assim, sendo a educagdo um processo amplo de produgdo
de homens num determinadc momento histdrico, ela deveria ter
no trabalho o seu elemento definidor, mesmo tendo o trabalho
uma dimensao contraditdria que, ao mesmo tempo gue expressa mi-

séria e alienacdo, expressa também rigqueza e atividades ine-

rentes & prbOpria vida humana.

*Ver a respeito: PEREIRA, Salézio Antonio. Os cursos noturnos da
Universidade Federal do Parana, enquanto motivacao de demanda. Curitiba,
1992. Dissertacao {(Mestrado). Universidade Federal do Parani.

“NORONHA, Olinda M, Educagac do trabalhador... op. cit. p. 10L.
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a) A Pratica Docente e o Aluno Trabalhador

Ao entrarmos em uma escola pliblica de 19 e 29 graus pa-
ra resgatarmos "o sentdido do trabalho como praincipio educati-
ve" a partir da praxis educativa, encontramos ali a reproducao
de vArias priticas existentes na sociedade, da qual ela faz
parte. Isso nao poderia ser diferente, pois a escola & parte
integrante de uma totalidade histdrica. Uma das praticas mais
visiveis & a da dominagdo exercida através do autoritarismo

por quem tem a posse do poder e a posse e fetichizagdao dos co-

nhecimentos.

Como nosso primeiro objetivo no interior da escola foi
captar a percepgao dos professores quanto s diretrizes ema-
nadas pelos Orgdos superiores, fizemos a seguinte indagagdo:
como vocé vé€ o fluxo de determinagdes da SEED ~ Niicleos + Esco-
las + Professores?

As respostas foram gquase as mesmas:

... as ordens vem sempre de cima, o
professor nunca e consultado.

... as determinagoes sdo todas, sem
excegao, de gabinete, Mesmo que quem
as faga ja tenha sido professor. A
pratica muda todos os dias e quando
algumas determinacgces chegam a esco~-
la ja estao defasadas, sdo gensri-
cas, criadoras de problemas, tolhe-
doras da liberdade.

+o. Muito a merce dos interesses po-
liticos-partidarios a escola passa

a ser tema enquanto ela oferece con-
dig¢oes de eleigao de um govermador

ou presidente, etc, Os Orgaos supe-
riores de educagao se encontram abar-
rotados de puxa-sacos.
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... Quem tem a sorte de ter diretores
decentes a situagao fica facil, Dire-
tores que ja estiveram em salas de
aula durante muito tempo, conseguem
"absorver", "digerir" e "transformar"
as determinagoes em "ordens cumpri-
veis"., Quem nao tem essa sorte, ge-
ralmente nao toma conhecimento de na-
da que vem de fora.
O gue podemos inferir dos depoimentos acima dos profes-
sores & que esses ainda demonstram alguma confianca em seus
pares, coisa gque ndo acontece em relagdo aos administradores

da educagaoc e aos politicos em geral. Entretanto, tais profes-

sores reproduzem na pratica, na relacdo com os alunos (como
veremos no desenvolver da presente andlise), o mesmo autorita-
rismo com qgue sao tratados e do qual demonstram tanto ressen-
timento,

0 maior desgosto dos professores, que por certo se re-
fletird no dia-a-dia da pritica pedagdgica, ndo & somente em
relagao d remuneragdo e ao descasc com que sdo tratados pelos
drgaos governamentais. Demonstram (em sua totalidade) muita
amargura em relagdo ao pouco caso com que sdo tratadas as ques-
toes do ensino e a educagdo em geral, como pudemos registrar
nes seus depoimentos quanto 3 gquestao que fizemos acerca da
realizagao profisssional:

... ano a ano a historia vai mostrando
que~ser~pr9fessor num pais onde a edu~
cagao nao e prioridade, definitivamen-
te nao vale a pena., Acredito que qual-
quer outra profissao que pensei esco=-

lher na juventude, teria me dado maior
satisfagao pessoal e financeira.

... nao existe nada no magisterio que
me agrade. Frustam-me a falta de reco~-
nhecimento da sociedade e do governo
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com o profissional. (...). Excesso de
cobrangas, tanto na diregao como dos
orgaos competentes ao corpo docente.
Ha 3 meses do fim sb possoc dizer que
espero encontrar novos cbjetivos, no-
va proflssao e que & com prazer que
deixarei a "ilha da fantagia"

++. temos os aspectos de desgate e
nao reconhecimento e valorizagao da
profisgsaoc. 0 governo nos paga avil-
tantes salarios e nao oferta condi-
coes reais de aprimoramento profis-
sional. Somos desrespeitados pela
sociedade, pelos alunos e pelos seus
pais.

Apesar da frustragao, do desgaste e da ndo compensagdo
financeira, 50% dos professores pesquisados (de acordo com os
instrumentos aplicados)® sentem~se recompensados, de alguma
forma, com as atividades exercidas no magistério. Mesmo com a
falta de incentivos para desenvolverem a contento a sua pro-
fissao e com o descaso do governo para com a educagdo, esses
professores, ainda que de forma ideoldgica, dizem gue se rea-
lizam com as atividades do magistério:

... @ uma profissao realizadora e de
grande importancia na modificacdo da
cultura do povo.

Alguns professores, como se pode observar, ja tém algum
conhecimento sobre Gramsci e colocam o educador como um agen—
te de transformagdo ou, no dizer do proprio GRAMSCI: "um in-

telectual ornganico®,

*Foram aplicados 50 questionarios entre professores de 19 grau,
10 professores devolveram os instrumentos em branco, 20 nao deram satisfa—
gao alguma, e apenas 20 outros participaram respondendo aos questiona-
rios.
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Outra forma de o professor expressar a sua realizagdo
no magistério & a troca que diz fazer com os alunos:
+.. €u estou sempre aprendendo, assim

como todos nds sempre estamos, pois a
vida & uma grande escola.

... ensinar tambem & uma forma de se
aprender. E o que estou fazendo ja
faz algum tempo, Ser professor @ ser
um agente transformader, & muito mais
que um um simples trabalho.

Como podemos ver, a escola tambem & uma via de duas

£

maos como 0 & a totalidade da sociedade em que estd inserida.
Isso se d&, segundo MARX, porque deve haver possibilidade de
© trabalhador romper com o esquema de alienagdo do sistema ca-
pitalista através das contradigles do prdprio sistema.® Assim,
alguns professores, apesar das condigdes a eles impostas, con-
sequem romper © blogueio ideoldgico, as limitacdes e desenvol-
vem uma consciénecia critica.

Enquanto muitos professores se queixam do desgaste gue
sofrem na profissao, h8 outros que pensam diferente:

... e a profissdo de que gosto. Costo

dela porque me deixa com a mente sem-
pre aberta a novidades, a vida jovem.

— - -
nao envelhego no espirito.

«+«+ gosto do que fago, porque permite
que eu me realize,

MARX, K. apud MANACORDA. Depoimento. Revista ANDE, n. 10, p. 59-
64, 1986. p. 60,
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Ha alguns professores que demonstram muito otimismo em
relagao ao ensino:
... minha maior satisfacao no magis-
terio & verificar que atingimos nos-
so0s objetives a cada atividade pro-
posta, Isto & sempte compensador,
Quanto a outros, no entanto, nao se pode dizer que se-
jam pessimistas, mas realistas:
... @& escola de 19 Grau nao consegue

passar para 08 alunos nem os contel-
dos basicos,

... nao ha adequacao da realidade bra=-
sileira e mundial com a realidade da
sala de aula. 0 ensino de 19 grau nao
prepara para o trabalho nem para a vi=
da, prepara apenas para um eletismo
que nao tem razao de ser. Quer dizer,
na realidade, um pseudo eletismo.

0 maior problema encontrado na escola piblica em rela-
¢ao aos alunos que trabalham, segundo o observadc no cotidia-
no escolar, & a existéncia de uma dificuldade muito grande por
parte dos professores em reconhecer no aluno da escola piblica
um trabalhador em potencial’ ou mesmo um futuro trabalhador.
Talvez isso seja pelo fato, como ressalta NORONHA, de termos
dificuldade de pensarmos a realidade fora das categorias domi-
nantes. Ha, pois, a necessisade de se instaurar um novo quadro
"teornico e uma metodologia mulilidimensionais que reflitam esse

esdforngo de deconstrucao-reconstrugdo das categorias de pensa-

8

mento",® porque existe uma inversdo conceptiva, um distancia-

7PEREI.RA, Salezio A. Os cursos noturnos... op. cit., p. 38.

*KARTCHEVSKY, apud NORONHA, op. cit., p. 113.
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mento entre a percepgao ideoldgica que os professores possuem
acerca do mundo do trabalho e a realidade vivencial dos educan-
dos. Os professores, na sua maioria, ndo apreendem o alunoc real
da escola publica. A percepcdo de muitos professores quanto 3
educagao do atual e futuro trabalhador & ideoldgica, mistifica-
da e fetichizada. Sendo assim, alguns professores sd levam enm
conta o0s contelidos dos livros didaticos que ja foram sacramen-
tados pelos ditos "tedrdcos educacionais™ (e por que ndo di-
zer: pela indlistria cultural).

Assim, segundo depoimento de alguns professores, os

maiores culpados pelo mal desenvolvimento do ensino em sala de
aula sdo os prdprios alunos, ou, na visdo de alguns outros,
seus proprics pais:
... ha poucos alunos que realmente se
interessam pelo saber. A maioria sb

quer passar de ano, sO se interessa
pela promocao.

... 0s alunos vao para as aulas por

obrigagao, assim que entram na sala

de aula ja querem sair. Consideram a
escola como uma prisao.

... falta aos alunos e pais de alunos
0 objetivo de que o estudo e impor-
tante. Também, num pais em que o
trambique e as maracutaias sao valo-
rizadas, estudar para que?

Comprovaremos mais adiante que ndo & esta a percepgdo
que ©0s alunos tém sobre os professores e sobre o estudo. Na
realidade, o relacionamento entre alunos e professores & muito
contraditdrio. Contudo, mesmo ndo sendo a maioria, existem pro-

fessores que pensam diferente e valorizam as experiéncias
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acumuladas pelos alunos:

... gosto de ensinar e aprender com
os alunos,

... 0 magistério @ uma profissaoc on-
de voceé gquase que obrigatoriamente se
renova, assimilando novas idéias atra-
ves das experiéncias dos alunos.

Existem no interior do processo escolar questOes muito

importantes acerca do aluno trabalhador, como pudemos obser-

vary.

Apesar de se tratar de uma escola piblica, onde a maio-
ria dos alunos ja estd disputando o mercado de trabalho, ndo
se observa entre os professores a preocupagao de trabalhar com
os alunos temas relativos ds questSes sobre o trabalho. A preo-
cupagdo a respeito dessas questles se referem mais ao sentido
de formagao de mao-de-obra. De acordo com os depoimentos dos
alunos, apenas numa disciplina (0.S.P.B. - Organizagdo Social
e Politica Brasileira) sdo abordados alguns temas relativos a
questdes sobre o trabalho. Na maioria das vezes, o trabalho &
conceituado ideologicamente e apresentado como algo muito dis-
tante da sala de aula e da vida dos educandos. Quando pergun-
tades se estudar os fundamentos do trabalho seria importante
para a formagaoc do educando, os professores fizeram algumas

afirmagoes, como as abaixo:

.+. Muitas vezes os educandos nao re-
cebem uma orientacao correta quanto a
futura profissao que eles irao esco-
lher como atividade para sua vida to-
da e depois terao que levar uma vida
inteira de infelicidades e desconten-
tamentos.
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... 0 educando muitas vezes escolhe um
trabalho sem pensar muito na sua esco-
lha, e depois desiste do que escolheu
sem ¢ devido conhecimento,

Como se sabe, em sua grande maioria, os alunos que estu-
dam em escolas piblicas ja estao inseridos no mundo do traba-
lho desde a mais tenra idade; por isso, terdo poucas condigoOes
de escolher determinadas profissdes,pois, como & doO nosso co-
nhecimento eles & que serdo escolhidos ou nao.

Alguns professores dizem ser importante colocar as gues-

t0es sobre o trabalho de forma pratica, porém esquecem-se de

como essas questdes praticas sdo conhecidas pela maioria dos
alunos ou de seus pais e de como tais gquestOes poderiam ser
importantes para o desenvolvimento de suas aulas. Assim, as
questdes a respeito do trabalho sao ideologizadas, mitoclogiza-
das e fetichizadas na concepgdo de varios professores, segun-

do alguns depoimentos:

... o trabalho € o nosso objetivo de
vida, nossa missdo, se nao a vida se-
ria um desperdicio. Quem trabalha, e
s pensa no pagamento, esta sendo es-
cravo de si mesmo.

... 0 trabalho deve ser uma forma de
realizacao pessoal, Maneira decente

de se ganhar a vida. Pessocalmente con-
sidero uma dadiva de Deus,

... 0o trabalho dignifica o ser humano.
Quem ndo trabalha (tipo maloqueiro,
invasores de areas, favelados, poli-
ticos) sao vagabundos, indignos de co-
mer e de serem respeiltados.

A maioria dos professores colocam o trabalho no sentido

ideoldgico de dignificador do homem. Por ndo tomarem conheci-
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mento das experiéncias vivenciadas pelos educandos no mundo do

trabalho ou pela dificuldade que tém em reconhecer o trabalha-

9

dor no aluno e o aluno no trabalhador,’ nao realizam com eles

uma andlise sobre as condigdes de exploragdo a gue Sao subme-
tidos pela competicao desigual que enfrentam no dia-a-dia da
luta pela sobrevivéncia. Essa & a situacdc a que sdo levados
pelas necessidades socials de aprenderem um oficio, usufruirem
de um parco divertimento, ajudarem no orcgamento familiar, pro-
verem seu proprio sustento. Isso obriga, o trabalhador adoles-

cente a ter que dividir o seu tempo entre as atividades do tra-

balho remunerado e as do trabalho escolar. Sendo assim, ele &
forcado pelas contingéncias a desenvolver uma dupla jornada de

trabalho. Nesse sentido, pode-se afirmar com LETTIERE que

a escola de hoje & classista nao unica-
mente porque discrimina ainda os filhos
dos operdrios, mas em primeiro lugar
porque discrimina os operarios. Quere-
mos dizer com isto gue a sua natureza
de classe estd destinada a conservar-se
apesar de um processo de generalizacgao
do ensino a niveis cada vez '"mais al-
tos", A sua autentica essencia de clas-
se reside na separacao gque opera entre
"cultura" e produgao, entre cigncia e
técnica, entre trabalho manual e traba-
lho intelectual. O capitalismo de hoje,
com efeito, nao nega o direito & esco-
la: o que nega & a transformacao do seu
papel social.'?

Contudo, como ja destacamos acima, $30 poucos, mas exis-

tem professores que estdo desenvolvendo uma consciéncia critica

*NORONHA, 0. M., op. cit., p. 110,

B 'YLETTIERE, Antonic. Notas sobre as qualificaccoes, a escola e os
horarios de trabalho. 1In: . A divisao capitalista do trabalho, Lis-
boa : Iniciativas Editoriais, 1976, p. 208-9,
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e tentando romper o aparato ideoldbgico formado em fungao dos

interesses dominantes e em detrimento da classe trabalhadora,

conforme depoimentos abaixo:

... hd necessidade de se reformular os
contelidos de 19 Grau e sua forma de
abordagem, A abordagem deve partir da
realidade social; os conteudos devem
estar a servigo das necessidades reais
dos alunos como seres soclais.,

... e imprescindivel que o trabalho e
seus fundamentos seja tema a ser tra=-
balhado ne 19 Grau, pois sera através
desse estudo que o alupo trabalhador
descobrira o '"para que" da escolari-

zaggo. Ora, se o educando gasta um
tergo ou mais de suas horas diarias
trabalbhando numa dada "profissao",
essa realidade deve ser destacada co=-
mo a coisa mais importante de sua vi-
da. Portanto, o educando deve estar
consciente da ligacao entre ¢ seu es-
tudo escolar sistema3tico e o seu tra-
balho.

Sabe-se que no ambiente escolar os fatos acontecem muito

lentamente enquanto que a histOria se desenvolve com rapidez.

Assim,

quando ¢ conhecimento que & produzido socialmente che-

ga a escola, ele j& chega sucateado. Exemplo tipico disso, nos

meios educacionais, sdo as grandes teorias sobre eéucagéo, as

quais sdo discutidas e apresentadas pelos "tedricos" em foros,

congressos nacionais e em programas organizados pelas Secreta-

rias Estaduais de Educacao, mas gue nao ultrapassam o nivel do

discurso. Na unidade escolar, chegam apenas as rebarbas desses

discursos. E quando se assiste a uma reuniao de professores pa-

ra se discutir assuntos tais, como curriculo, contetdos, obje-

tivos, avaliagac e outros, observa-se a falta de embasamento

tebrico para a compreensao destas categorias e conceitos.
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Todavia, pelo observado nos depoimentos citados, mesmo
com todas as contradigdes e limitagdes que a escola apresenta,
acreditamos haver muitas possibilidades dentro das impossibi-
dades da escola. Pretendemos, em vista disso, no final deste
estudo, verificar algumas possibilidades gue a escola apresen-
ta dentro das suas impossibilidades.

Outro exemplo sobre o processo de transformagdao da cons-~
ciéncia gue vem se operando entre os professores & o seguinte

depoimento:

... a maioria dos alunos da escola pl-
blica ja trabalha desde seus 12 anos,

ou menos, mesmo nao estando empregados.
Nas classes de baixa renda aprende-se

a trabalhar para sobreviver, antes de
se importarem com 05 conhecimentos que
a escola lhes passa.

De fato, em sua maioria, os alunos gue freguentam a es-
cola plblica comegam a trabalhar desde muito pequenos. Seja co-
laborando com a mde em todas as atividades domésticas ou mesmo
assumindo sozinhos essas atividades porque a mae trabalha fora
para ajudar no orcgamento da familia. Outras vezes sao as pro-
prias criangas que desenvolvem atividades fora de casa, como
pequenos "bicos", ou "biscates", para completarem o orcgamento
familiar. Para a classe social de baixa renda, ¢ trabalho de
todos os seus membros & uma gquestdo de sobrevivéncia. Quando
chegam 3 adolescénecia, os jovens provindos das classes menos
favorecidas, mesmo estando fregquientando regularmente a escola,

vivem quase gue exclusivamente em fungao do trabalho que reali-

zam fora da escola, o qual passa a ter em suas vidas um espago
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quase dominante. E comum estarem inseridos em

... atividades intermitentes, situados
nos intersticios do mercado de trabalho,
como continuos, camelds, empregados em
pequenos estabelecimentos, servigos do-
mesticos, etc... E assim & devido a uma
série de fatores que caracterizam a or-
ganizagao excludente do mercado de tra-
balho, dentro do modelo capitalista
adotado no Brasii.!!

Na maioria dessas atividades intermitentes desenvolvidas

por criancas e adolescentes, predominam relagdes de dominagao

e de exploracdo, sendo qgue em muitos casos OS mMesmMOS ndo tém

condigdo nem de reclamar pelos seus direitos, mesmo os ja ga-
rantidos pela legislagao trabalhista.

A escola reproduz e legitima no seu interiox o sistema
de desigualdade estrutural da sociedade em gque estd inserida.
Neste sentido, concordamos outra vez com LETTIERE quando apre-
senta a necessidade de se "reconhecern a todos 0% trabalhado -
nes, jovens e aduftos, nao 40 ¢ diredto de usar escola, como
tambem o de contribuir para a fransformar, heestruturd-La e
dinigi-€a®.*? Diz LETTIERE ndo ser féacil "sustentar o nac
neatismo de propestas que chocam com habitos intelectuais es~
tratificados”. Segundo ele, o

... capitalismo habituou-nos a viver
num sistema em que trabalho manual e
escola tendem a negar-se reciproca-~
mente. Esta negagdo e, alids, um as-
pecto tipico da ideologia pequeno-bur-
guesa, que tem horror ao trabalho ma-

nual, e em Frimeiro lugar ao trabalho
na fabrica.,'?

11DAYRELL, Juarez T. A educagio do aluno~trabalhador: uma abordagem
alternativa. In: REUNIAO ANUAL ANPED, 15,, 1992, p. 11.

12| pTTIERE, A, Op. cit., p. 208,
'%1dem, p. 208.
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b) O Aluno Trabalhador e o Trabalhador Aluno

Os alunos provindos das classes menos favorecidas tém
como certo que sd através da educagdo escolarizada terao con-
digOes de materializar suas aspiragdes de ascender soclalmen-—
te. Em sua maioria, quando chegam ao sistema escolar, 3ja tra-
zem uma boa gquantidade de experiéncias acumuladas pela grande
luta que enfrentam no dia-a-dia da produgdo de suas existén-

n

cias.'" Contudo, essas experiéncias ndo sdo reconhecidas pela

escola e muito menos pelos professores, pols, como diz DAYRELL,

"ostd muito arnaigado entre nis educadores, uma idela de edu-
cacdo reduzdida a instrugao, Limitada aos muhos da escofa. Nes-
ta visdo o Locus bAsico do processo educative e a escola, fren-
te 4@ qual qualquer ocutro saber adquindide e desligitimado come
taf" t®

Assim & gue os alunos por nds pesquisados (cinglienta e
seis alunos do periodo matutino e quarenta e sete do periodo
noturnc), talvez por serem ainda alunos de 19 Grau, nao sabem
fazer uma andlise critico-politica da situa¢do em gue se encon-
tram., Entretanto, sabem muito bem descrever praticamente as
suas vivéncias e condigles de exploragao a que sao submetidos
pelo mundo do trabalho., Conhecem pela prdpria experiéncia o mo-

do de producdo em gque estdo inseridos. Modo de produgao esse

14PEREIRA, Salezio A. Os cursos noturnos... op. cit., p. 40.

'°DAYRELL, Juarez Tarcisio. A educagdo do aluno trabalhador,
Op. cit., p. 3.
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que nao investe no ser social, mas que sd visa & capitalizacdo,

segundo © observado nas colocagoes abaixo:

... estd dificil neste pais trabalhar
com dignidade. 0 salario & de fome. E
por isso que 507 ou mais dos pais ou
chefes de familia roubam. Acho muito
cinismo das autoridades fazerem co-
mentarios condenando o trabalhador.

... acho que existe pouco trabalho e
muitas pessoas desempregadas, com is-
to formam menores e adultos ladroes,

Estardao al, por certo, querendo se referir ao problema

da marginalidade, causado pelo mundo do trabalho. Nota-se ain-
da que um pouco fragmentado, certo nivel de consciéncia entre

os alunos trabalhadores, como se pode observar:

.+». uma pessoa trabalha pra ter uma
vida melhor, ou seja, um futuro me-
lhor. Ela tem que lutar muito para
conseguir isso. Mas eu acho que mui-
tas pessoas tem diplomas, ate mesmo
de médicos, e trabalham em um empre-
guinho qualquer, porque os profis=-
sionais ja formados estdo sendo des—
valorizados aqui no Brasil. Isso @
injusto porque a pessoa luta tanto
para nada, Tambem e injusto as pes-
soas que nao sao reconhecidas pelo
que fazem, como o lixeiro, por exem=-
plo, que prejudica a salide mexendo
com lixo,

... as firmas estao mandando muita
gente pra rua. Muitos jovens tem

que trabalhar e estudar e enfrentam
muitos problemas por causa do hora-
rio. Ha empresas que tém varios tur-
nos, a maior parte nao respeita o
estudante,

Ha uma pequena mas sensivel diferenca no nivel de aspi-

racao entre os alunos do periodo noturno e os do periodo matu-
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tino. Na verdade, a maioria dos alunos do curso noturno ja es-
tao no mercado de trabalho, e talvez seja por essa razio que
sd80 mais realistas guando pensam num provavel futuro profis-

sional,?'®

Os aluncs que apenas estudam, ndo precisando traba-
lhar, tém um nivel social um pouco mais elevado. Assim, sonham
com profissoes com maior valor social, como medicina, engenha-
ria, advocacia e outras. Ha tamb&m as jovens do sexo feminino
gue sonham em ser modelos, artistas de televisdo ou outra coi-

sa.

Os alunos falam muito em honestidade e competéncia, sen-

do muito rigorosos no julzo que fazem das pessoas em geral. Em
sua maioria, estdoc conscientes da dificuldade em se arranjar
um bom emprego com bom salirio. Comentam sobre a competitivi-
dade do mercado de trabalho, sobre os baixos salirios e sobre
0 custo de vida muito alto.

Os alunos do periodo noturno, na sua maior parte, que
possuem menor renda familiar e menor poder agquisitivo, ndo de-
monstram intengdc ou gosto em trabalhar na mesma profissdo de
seus pais, achando-a cansativa e mal remunerada:

... em termos, nao me envergonho dos
trabalhos deles, mas acho que j2 es-

tou estudando diligentemente, eu mere-
¢o um trabalho menos desgastante.

... nao me interesso pela profissdo
dos meus pais porque nao ganham o que
merecem e trabalham mais do que de=-
vem. Acho que temnho capacidade de
trabalhar mais e tambem de ganhar
mais.,

'®PEREIRA, Sal@zio A. Os cursos noturnos... op. cit., p. 51.
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... nao me sentiria bem lidando com
granja, ou seja, um servicgo sujo,

com pouca higieme durante o horario
de trabalhe e ainda ganhando taoc pou-
co,

Observa-se assim que, se os filhos da classe obreira ti-
verem gue continuar na mesma ocupacdo de seus pais, nao sera
por vontade prdpria ou por "auto-condu¢do e detfermindsmo", co-
mo afirma WILLIS'’ (conforme comentaremos mais adiante), mas

pelas contingéncias sociais a que estao submetidos. Essa deve

ser uma caracteristica das classes subalternas, coisa gue ndo

acontece nas classes altas, onde os filhos quase sempre conti-
nuam nas profissdes dos pais, ou seja, nas profissoes liberais,

como medicina, engenharia, advocacia e outras.

Os educandos lamentam a nao valorizacgdo das profissées,
principalmente a do magistério, pois sdc undnimes em afirmar

gue toda a educacgdo e toda a cultura dependem dos professores:

... sem os professores nao seriamos
nada, pois nao poderiamos ter uma boa
profissao porque nao teriamos estudo.

... eles ganhando tao pouco se empe-
nham em seu trabalho para ensinarem
tudo o que sabem.

... acho que o professor & o melhor
amigo dos alunos, pois aguentam eles
o ano todo, Saoc mestres e merecem to-—
do ano um troféu no minimo.

... 0 Brasil estd um verdadeiro caos,
a maioria dos brasileiros sao igno-
rantes por falta de conhecimentos,
Sem professores entao...

'7WILLIS, Paul. Aprendendo a ser trabalhador: escola, resisténcia e
reprodugao social. Porto Alegre : Artes Medicas, 1991,
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A bem da verdade, os alunos se referem aos professores
atraves de uma forma um tanto quanto ideoldgica, dando a clara
impressdo de estarem fazendo uma redagdo para o "dia do pro-
fessor". Mesmo assim, fica evidente o respeito gque sentem pe-
los seus professores e a confiangca gue depositam neles.

Quanto & guestdo em relagdo ao mundo do trabalho, os
alunos tém uma percepgdo e uma visao bem mais realista que a
dos professores. Sao revoltados com as injusticas que sdo co-
metidas contra os trabalhadores, porém nao tém ainda conscién-

cia de ser esse um problema estrutural, decorrente do sistema

de produgac (modo de produgao capitalista) a que estamos sujei-

tos. E o que se pode observar nos seguintes depoimentos:

... o mundo do trabalho @ muito compe~
titive onde nem sempre quem vence e o
melhor, principalmente para os jovens
na fadha de idade de 16 a 20 anos, E

e muito dificil ter um bom emprego. O
que eu gostaria de dizer e que estamos
sendo explorados e nos nao temos armas
para lutar porque sao os empresidrios
que mandam no nosso pais e nds nunca
podemos fazer nada porque ninguem da
atengao as nossas reclamacoes.

... com essa crise de desemprego o tra-
balho se torna uma escravidao, pois por
qualgquer ninharia o povo faz uma enor-
me fila para comseguir uma vaga,

... 0 mundo do trabalho & muito injus-
to com os homens honestos, pois eles
trabalham sem parar para poder colocar
comida em sua mesa, comprar roupa para
seus filhos, pagar aluguel, luz e agua,
Os homens que trabalham pouco ganham
mais e isso e injustiga. H2 muita coisa
gque precisa mudar nesse mundo.
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... no Brasil o mundo do trabalho &

muito dificil, nao para os politicos

que vivem as nossas custas, mas Sim

para os trabalhadores de classe baixa

e média que ganham pouco, trabalham

muito e sobrevivem com dificuldades.

Mesmo sem compreenderem politicamente a situagdc em que

vivem, eles estdo conscientes de que o trabalhador & explora-
do, de gue existe corrupgdo na politica, de que o capitalis-
ta sO pensa em capitalizar, de que existe uma reserva de mio-

—de-obra e de que os profissionais estdo sendo cada vez mais

desvalorizados.

Por outro lado, nao se pode desconhecer que existe uma
perspectiva empresarial que estd procurando envolver as esco-
las estaduais de 19 e 29 graus (ou até aguelas financiadas pe-
las prOprias empresas), visando A qualificacdo dos futuros tra-
balhadores,

De tal perspectiva decorre a concepgdo, por parte de al-
guns educadores, de que a escola & um organismo empresarial do
sistema capitalista que torna o lucro uma conseqgiiéncia ldgica.
Essa lucratividade & evidenciada quando os seus produtos (os
alunos) estiverem prontos para estarem a servigo de uma clien=-
tela, isto &, das empresas. Entretanto, 2 esgsa uma leitura es-
treita e mecanicista da qualificagdo, a qual expressa uma in-
trinseca parceria escola-empresa de forma pré-programada pelo
sistema capitalista.

Achamos importante ressaltar a confianca que os adoles-

centes depositam no futuro (apesar da situacdo em que vivem)

e 0 papel Jue esperam que a escola e o estudo deverdo desem-

penhar para esse futuro:
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... uma pessoa sem estudo, sem cultura
nao podera entrar nas camadas mais al~-
tas da sociedade, Ja, tendo estudo a
pessoa poderd entrar mais facil;

... Qquero estudar muito para ser al-
guém neste mundo. Meus pais estudaranm
muito pouco e querem que eu estude mui-
Lo

.+». Para quem tem estudec ja e dificil
arranjar emprego, pior ainda @ para
quem & analfabeto;

... hoje em dia, praticamente, s0 tem
valor quem tem um bom curso e um bom
estudo,

No entanto, existe uma contradigdo nessa confianca demonstrada
pelos alunos porque sao premidos pela prdpria realidade gque 0S8
cerca:
... a situagao no campo de trabalho
esta tao dificil que até para ser li-
xeiro e necessdrio cursar o 19 Grau.
Seria bom se todos tivessem chances.
Mas isso ndo e possivel num pais igual

a0 nosso, onde nao ha valorizacdo no
campo de trabalhe,

... atualmente nao se pode escolher
uma profissao que se goste e sim uma
profissao que tenha valor e que se
ganhe muito.,.

O depoente estd querendo expressar a necessidade de escolha de
uma profissdo com valor de mercado. Em verdade, a concepgao

dos alunos em relagdc ao fetiche das profissdes e do mercado

de trabalho aparece ainda de forma difusa, pois, na realidade
do mundo do trabalho os fatos ndo ocorrem de forma simplifica-
da. O que se pode observar atualmente & uma tendéncia das em=-

presas em exigir um trabalhador com uma formacdo mais genera-
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lista. Cada vez mais estd se apresentando a necessidade de um
trabalhador polivalente*,
Nas afirmag¢bes abaixo demonstram-se muitas incertezas

cquanto ao futuro profissional:

.+. nem todas as pessocas podem termi-

nar os estudos por falta de dinheiro,

porque as boas escolas que possuem as

melhores condigoes para se estudar sao
muito caras. As escolas publicas deve-
riam dar nas 82% s@ries mais informa-

¢oes sobre o trabalho.

... 00 nosso pais falta o companhei-
rismo, ou seja, os donos de estabele-

cimentos comerciais mao dao chances
para o0s que ainda nao tém cursos pro-
fissionais. 0Os adolescentes estao pa-
rando de estudar antes de terminar o
ginasio, pois, precisam trabalhar mais
cedo porque precisam ajudar a familia,

... N30 existe muito recutrso hoje em

dia para os adolescentes que precisam

trabalhar, principalmente para aque~

les que querem estudar e trabalhar,.

Geralmente nao tém muito valor para

08 patroes.
A verdade & que ndo sdo apenas os patrdes gue ndo valorizam o
trabalhador estudante. Os prdprios professores tamb&m ndo o
valorizam, como ja ficou evidenciado no item anterior.

Obgerva-se entre os adolescentes que cursam a Gltima

série do 19 Grau e gue buscam o ingresso no mercado de traba-

lho certa angfistia e decepgdo, pois sentem=-se rejeitados ao

nao conseguirem trabalho por ndc possuirem experiéncia para

*Vide pagina 120 deste estudo.
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certas atividades ou porque certas atividades sao proibidas

para menores de idade:

... ja faz 5 meses que estou desem-
pregada, Eu trabalhava de auxiliar

de escritdorio, tenho carteira assi-
nada. Se a gente chega numa loja ou
outro estabelecimento pedindo servi-
¢o, ninguém quer porque nao tem expe-
rigncia,

... nao trabalho, mas faz mais ou me-
nos 1 ano que estou procurando. Estd
cada vez mais dificil, pois em todo
lugar querem pessoas com experiéncia

e com mais de 18 anos. Se ninguem da
oportunidade para quem precisa come-
car, os jovens vao ficar cada vez mais
decepcionados e irao fazer banditis-
mo .,

... nao consigo emprego com a minha
carteira profissional em branco. Mas
sei fazer um pouco de tudo. Gostaria
de trabalhar em uma empresa que ofe-
recesse assisténcia medica geral e

um bom salario. O porqué disso & que
um operario estda sempre precisando de assis—
téncia medica e o I.N,P.S. nunca aten-
de .,

... 08 menores de idade sao muito sa-
crificados no trabalho e nao recebem

0 que e de direito deles e nao podem
reclamar porque ndo tém carteira assi-
nada,

Mesmo com toda a experiéncia vivenciada pelos alunos no
mundo do trabalho, grande parte deles ainda percebem © trabalho

de uma forma ideoclogizada, talvez pela concep¢do ideolbgica

sobre o trabalho que & produzida e veiculada na sociedade e

no interior da prdpria escola:

... acho que cada pessoa que se Ccons-
cientiza de que quer conseguir alguma
coisa na vida com seu proprio esforgo
deve comecar pelo seu proprio trabalbo.
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... no trabalho vocée encontra felici-
dade. A pessoa que nao trabalha nao co-
nhece o que e viver, Precisa-se gostar
do que se faz. Quem nao trabalha ndo
tem como sobreviver, por isso ndo se
deve ficar parado.

... acho que quem quer vencer na vida
tem que batalbar muito, sofrer bastan~
te e principalmente, nunca desistir,
ir sempre em frente na busca daquilo
que se quer, Nunca desesperar se nao
houver retorno, ou que nao de certo,
mas ir sempre em frente.

No dia-a-dia da pratica escolar existe um emaranhado de
contradigOes onde se debatem professores e alunos. Os profes-

sores, como ja salientamos, conceituam o mundo do trabalho de
forma ideoldgica e ficticia, distanciado do processo escolar.
Por sua vez, os alunos, sendo em sua maloria adolescentes que
sao trabalhadores ou disputam o mercado de trabalho, ressen-
tem-se do distanciamento existente entre a teoria da escola e
os embates da vida pratica. Como ja foi comentado acima, nas
familias de baixa renda (que & o caso da maioria dos trabalha-
dores brasileiros), o trabalho de todos os elementos gue este-
jam em condic¢des para trabalhar & uma guestdo de sobrevivén~
cia.

Assim, o trabalho & uma constante na vida da maioria
dos alunos que freglentam a escola plblica uma vez que demons-
traram muita familiaridade com © assunto:

... ja tenho idéia formada sobre o tra-

balho e sobre o que ele & verdadeira-
mente, porque ja trabalho ha muito tem-

po.

... infelizmente na escola nao recebe-
mos nada de informacoes sobre o traba-
lno. As informagoes que eu tenho rece-
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bido no meu proprio trabalho, pois
dia=-a-dia que passa aprendo um pou-
co mais., Tudo que sel sobre o traba-
lho aprendi na escola da vida, no
meu trabalho claro,

... 0s professores nao dao oportuni-
dade de se falar sobre o trabalho,

... na escola os professores ensinam
as precaugoes sobre o trabalho e a
obedecer o chefe,

... 08 professores de hoje s0 dao o

contetdo dos livros e nada mais. Fo-
ra da escola a gente obtem informa-

¢ao porque vamos atris.

... a gente sai por ail, vemos adul-

tos, velhos, jovens, adolescentes e

criancas trabalhando para ter o seu

pao de cada dia. E dai que tiro mi=-

nhas informagoes sobre o nmundo do

trabalho.

0 que ficou evidente na pesquisa por nds realizada foi

a discrepdncia demonstrada pelos professores entre discurso e
pratica. A nivel de discurso demonstram preocupacdo pelo esfor-
¢Oo gue ©os alunos gue trabalham e estudam precisam despender: o
cansago apds o trabalho, o interesse que demonstram em apren-
der para "vencer na vida". No entanto, nao & essa a percepgdo
que se tem no dia-a-dia escolar. O gue se observa na pratica
& uma certa indiferenca e at@ muita hostilidade no trato dos

alunos da escola phblica pela maioria dos professores. A hos-

tilidade evidencia-se constantemente pelas tantas vezes que

esses alunos sao mandados para fora da sala de aula, levados
& administracao, & Orientacdo Educacional, suspensos das aulas
e até transferidos compulsoriamente. A indiferenca pelo aluno

trabalhador & demonstrada atraves do autoritarismo com gue oOs
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educadores impoem a sua forma de saber. Nao se importam com

as experiéncias e o conhecimento acumulado através do traba-
lho pelo educando coriundo das classes trabalhadoras: a cultura
popular e o saber acumulado atraves do trabalho saoc menospre-
zados na sala de aula.

Outra forma de indiferenca & demonstrada quando o alu-
no chega atrasado & escola e & proibido de entrar em sala de
aula. Nessa circunstdncia, a administragdoc escolar ou 0s pro-
fessores nao procuram séber os motivos do atraso ou, se 0s sa-

bem, ndo os levam em consideracgao. Como j& ressaltamos acima,

a maioria dos alunos da escola pliblica e submetida a jornada
de trabalho muito superior 3Aquela que & determinada pelas leis
trabalhistas relativas ao menor. E, na maioria das vezes, sao
tachados de maus alunos, preguicosos, irresponsaveis, indisci-~
plinados, etc. Contudo, & atribuida a eles a responsabilidade
pelo sucesso ou insucesso escolar.

Para WILLIS,!® os alunos provindos das classes operarias
ndo tém nem demonstram interesse em escolher uma profissao fo-
ra da sua classe social. Em pesquisa realizada'? entre alunos
de classes menos favorecidas, o autor levanta a hipbtese de
haver até& um certo grau de auto-condugdo por parte deles para
as atividades manuais. Ressalta que isso acontece mesmo gque
tais profissces tenham baixa remuneracgdao e ndo promovam ascen-
¢ao social. Isso porgue, segundo ele, ndo hd aparentemente

nenhuma coergdo fisica gue atrapalhe a escolha de outras pro-

'8 WILLIS, Paul, op. cit., p. 11.

'Willis da um nome ficticio para a localidade em que realizou a
sua pesquisa.
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fissCes. Assim, no decorrer do seu trabalho, val demonstrando
gque existe uma tenaz resisténcia dos alunos dessas classes &
posse do saber escolar. Segundo ele "... 2 a 4ua propria cul-
tuna que mads eficazmente phepara alguns rapazes da classe
operaria para a oferta manuad de sua forca de trabalho". E
evidencia
.. gque existe um certo elemento de

auto-condenagaoc na adogao de papeis

subordinados no capitalismo ociden-

tal. Entretanto, esta condenagao @

experienciada, paradoxalmente, como

um verdadeiro aprendizade, como uma
afirmacao, como uma apropriagao e co-

Cep o s 20
mo uma forma de resistencia.

Aceitamos gue o0s aluncs das classes trabalhadoras apre-
sentem uma certa forma de resisténcia ds imposigdes culturais
da escola, porém nao aceitamos a hipdtese de auto-condugao pa-
ra as atividades manuais e do elemento de auto-condenagao. Tal
assertiva nos parece mais uma forma ideoldgica de se interpre-
tar o desempenho do aluno trabalhador no sistema escolar, pois,
de acordo com o observado em nossa pesquisa, como ja foi evi-
denciado acima, os alunos provindos das classes menos favoreci-
das acreditam que sd a educagdo escolarizada lhes dard condi-
¢Oes de ascengdo social, de conseguirem melhores empregos, com
melhor remuneragao, e para isso fazem 08 maiores esforgos.

"A falita de tempo para a ecscolaridade do frabalhador 2 uma es-
trategia do capital, para que ¢ trabalhador ndo se aproprie do

connecimente, o que se tornarnia uma ameaca’ .

209p. cit., p. 13.
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Nota-se al uma certa contradigdo nesse modo de produgao,
pois "sabe-se que ¢ capital precisa da mdo-de-obra qualifica-
da para operar as suasd maquinas. Entdo concede o Tredlnamento
que ¢ capital denomina de gqualificacdo para ¢ trabalho, ¢ que
na verdade 2 um trhednamento especializado da mdo-de-obra' 2!

Entretanto, o escolar trabalhador ndo e um estudante co-
mum porgue nao pode ter o estudo como ocupacdo exclusiva. Isto
€, tem o0 estudo como uma atividade entre outras, a qual nem

sempre ocupa © lugar prioritiArio no cotidiano de sua vida. E

um estudante que, embora tenha acesso 4 escolaridade, ndo lhe

- . - s - B . - N . N
e garantida a permanencia. A0 contrario, existem varios impedi-
mentos para que ele permaneca no sistema escolar, tails como:
cansago, pouco tempo para estudar, falta de recursocs e outros.
Além disso, o ensino oferecido a ele & desinteressante e irrele-
vante, descompromissado com sua realidade vivencial.
Esses impedimentos, no entanto, sdo in-
terpretados como se fossem atributos
dos trabalhadores e de suas familias e
nao como oriundos das condicoes de clas-
se da sociedade em que vivem, A escola
dessa maneira mega o trabalhader no
aluno ao confirmar sua incapacidade de
permanecer no sistema de incorporar o
universo cultural tido como legitimo
pela sociedade.??
E oportuno ressaltar, contudo, que engquanto ¢ mundo do

trabalho e o mundo da escola se opuserem e forem tratados teo-

ricamente como pdlos opostos, estaremos dificultando a compreen-—

Z1PEREIRA, Salzio A, Os cursos moturnos da..., op. cit., p. 91,

>’NORONHA, Olinda M., op. cit., p. 110.



43

sdo entre essas duas esferas. O importante & entender essa re-
lagao entre trabalho e escola.

A escola nega o aluno no trabalhador e vice-versa, to-
davia, a insercao do aluno trabalhador na escola, com todos os
limites gue essa insergao possa ter, representa ganhos impor-
tantes para ambas as partes. Tal problematica demonstra que a

escola necessita rever sua pratica e seus métodos.



CAPITULO II

QUESTAO TRABALHO-ENSINO, IDEARIO-TEORICO:
TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

1. ALGUNS ASPECTOS DAS PREOCUPAgaES DE MARX & ENGELS

Um dos aspectos essenciais, sem sombra de davida, que
caracterizam a obra de Marx & a guestdao do trabalho. Questao
essa que estad presente em todos os seus escritos, a saber: nos
trabalhos da sua juventude (assim conhecidos os seus primeiros
trabalhos) e nos de sua maturidade.

Como o objeto deste estudo nao & a questao do trabalho
em si, porem o modo pelo gual o trabalho tem sido utilizado
pela ou na educagdo, isto &, o trabalho como "prineipio educa-
tive", nao entraremos aqui a fundo nas questles marxianas so=-
bre o trabalho. Contudo, como nao poderia deixar de ser, ten-
taremos analisar alguns aspectos da dimensac pedagdgica da
obra de Marx no sentido de desvendar as implicagles decorren-
tes dessa dimensao com o0 nosso objeto de estudo.

De maneira geral, MARX & ENGELS tém recebido acusagoes,
veladas ou nao, de autores especializados no campo educacio-

nal por nao haverem realizado uma andlise detida da escola e
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1

da educacgdo,’' de que em seus textos a problemdtica educativa

esteja colocada de forma ocasional e fragmentada® e até@ mesmo
de que Marx tenha caido em utopismo.? Porém, o que ndc se po-
de criticar neles & o fato de que em seus trabalhos mostra-
ram-se profundamente interessados pelos problemas socialis dos
seus contemporaneos e nas contradigoes da vida real.

Diz MANACORDA que, se em Marx "a tematica pedagbgica ¢,
de fato, tratada de maneira ocasional em seus aspectos especi-
4icos", ela, entretanto, "acima de tude, esta cofocada chgand-

camente no contextfo de uma caitfica adgorosa das relagdes 40-

clais™. * Afirma que, se ndo se pode falar de uma pedagogia mar-
xista, pode-se pelo menos falar de uma dimensao pedagdgica do

marxismo:

Uma pesquisa filologicamente atenta
as formulagdes explicitas de uma cri-
tica e de uma perspectiva pedagbgica
nos textos de Marx - e nos de Engels,
que sao absolutamente inseparaveis -
revela, sobretudo, a existencia de
textos explicitamente pedagbdgicos que,
sem serem numeroscs, adquirem, no en-
tanto, extraordinario relevo pela du-
pla circunst3ncia de apresentarem, de
novo e com coerencia, no intervalo de
mais de trinta anos, e de coincidirem
com momentos cruciais tanto da sua
investigacao como da histdria do mo-
vimento operario.’

'PALACIO, JesGs. La cuestidn escolar. Criticas y alternativas.
Barcelona : Ed. Laia, 1984. p, 334,

*MANACORDA, Mario A. Marx e a pedagogia moderna, Sao Paulo : Cor-
tez : Autores Associados, 1991. p, 13-16,

*MARX & ENGELS. Textos sobre educagdo e ensino. Sao Paulo : Ed.
Moraes, 1983, p. 2-14.

“MANACORDA, op. cit., p. 9.

*Tdem, p. 15.
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A preocupacac de Marx e Engels com a classe obreira e
com a sua exploragac e as condigdes de miserabilidade em que
vivia & comprovada ao longo de todos os seus trabalhos, tanto
individuais (como a deniincia feita por Engels sobre a situagao
da classe trabalhadora na Inglaterra - 1845) guanto em conjun-
to. Portanto, a formagdo, ou seja, a educagao dessa classe es-
tava implicita nessa preocupagao.

Assim, no que se referia & educacdo, ndo poderiam dei-
xar de examinar as condigOes aviltantes nas quais se desenvol-

via o trabalho infantil naquela sociedade tao conhecida e ana-

lisada por eles.® As propostas de Marx e Engels quanto & educa-
¢do moviam-se num horizonte bem concreto, através da critica &
institui¢do escolar de entdo e da tentativa de transforma-la,
pois nao viam possibilidades de aprendizagem para as criangas
operé&rias em tal sistema mesmo gue por lei fossem obrigadas &
frequéncia escolar. As escolas eram sem atrativos e sem quais-
quer condigOes para o ensino segundo as citacgdes feitas por
MARX na sua obra O Capital, repetindo as narrativas feitas por

alguns inspetores:

.., Numa segunda escola, a sala de au-
la tinha 15 pes de comprimento por 10
pés de largura e continha 75 criangas
que grunhiam algo ininteligivel. (...)
Mas, nao & apenas nesses lugares mise-
raveis que as criangas recebem atesta-
dos de frequencia escolar e nenhum
ensino; existem muitas escolas com
professores competentes, mas seus es-
forcos se perdem diante do perturba-~
dor amontoado de meninos de todas as

SNota 1. Ver a respeito o excelente trabalho de Maria Alice NOGUEL-
RA. Educacao, saber, producao em Marx e Engels, Saoc Paulo : Cortez : Auto-
res Associados, 1990,
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idades, a partir de 3 anos. Sua sub-
sistencia, miseravel, depende total-
mente do numero dos pence recebidos
do maior nimero possivel de criancgas
que consegue empilhar num quarto.
Alem disso, o mobiliario escolar &
pobre, hd falta de livros e de mate-
riais de ensino e uma atmosfera vi-
cliada e fetida exerce efeito depri-
mente sobre as infelizes criancas.’

-

NOGUEIRA, no seu trabalho, faz uma afirmacgdc muito sé-
ria no sentido de ter havido um progndstico equivocado de Marx®
guando este formulou sua célebre Instrugdo aos Delegados do
Conselho Central ProvigdOrio, em 1868,

Consideramos a tendéncia da indUstria
moderna a fazer com que criangas e
adolescentes dos dois sexos cooperem
o grande movimento da produgac SO~
cial, como um progresso € uma tenden-
cia 1eg1t1ma e razoavel, ainda que o
reino do capital tenha feito disto
uma abominacac.

Ao nosso ver, entretanto, acreditamos ndo estar Marx,
naquele momento, preocupado com o desenvolvimento da indlstria
moderna, (pois tinha plenoc conhecimento de ser esse um proces-
so histbrico) . Sua preocupacgdo era com a oportunidade de tra-
balho para criangas e adolescentes dos dois sexos. Marx esta-
ria, no texto citado, salientando o valor que o trabalho exer-

ceria na educagao, tanto & que ressalta: mesmo gue o "capifal

tenha feito disto uma abominagdo". Ele estaria expressando al

"Apud MARX. Capital. v. 1, p. 457.
¥ NOGUEIRA, op. cit., p. 29,

"MARX, K. Instrugdes aos Delegados do Conselho Central Provisdrio,
AIT, 1868.
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o valor educativo do trabalho, naguele sentido do trabalho co-
mo atividade vital para o homem,'® ou seja, o sentido positi-
vo do trabalho; isto &, recuperava a totalidade perdida com a
cisdo havida quando da divisdo do trabalho e da consegliente
alienagao do homem.

Marx destaca o sentido negativo do trabalho quando esse
deixa de ser uma atividade vital para se tornar uma atividade
alienante e estranha ao homem., Portanto, o trabalho, gque deixa
de ser uma atividade liﬁfe e consciente, a qual faz parte do

carater especifico do homem, passa para uma forma degradada,

ou seja, torna-se mero meio de satisfagao de uma necessidade.
Ao ressaltar o trabalho como principio educativo, colo-
ca=-0 como uma lei geral da natureza, conforme afirma a seguir:
Em uma sociedade racional, qualguer
crianga deve ser um trabalhador pro-
dutivo a partir dos nove anos, da
mesma forma que um adulto em posse
de todos o0s seus meios, nao pade es-—
capar da lei da natureza, segundo a
qual aquele gque quer comer tem de
trabalhar, nao s0 com o seu cere-
bro, mas também com suas maos. '
Na asser¢do acima podemos perceber a grande importdncia
e a coeréncia de Marx com toda a sua teoria quando considera o
trabalho atividade tanto cerebral como manual. Ndo faz ai,
também, qualquer distingdo a que classe social deverd perten-

cer o pequenc "frabalhadonr produtive”" ou o trabalhador adulto

ao afirmar: "em uma dociedade racional, qualquer crianga';

'9MARX, K. Manuscritos ecomdmico-filosdficos. Lisboa : Edicoes
70, 1989. p. 157-80,

"IMARX. Instrucbes aos Delegados, op. cit.
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"da mesma foama gue um adulfo em posse de todes os seus medlos”,
quer dizer, toda crianga e todo adulto. Isso se confirma quan-
do, a seguir, MARX ressalta: "por agoaa, vamos nos ocupar 50-
mente das candlancas e dos jovens da classe operania™.'? Assim,
fica claro gue, no momento anterior, seus enunciados estavam
voltados para todas as criangas e nao apenas no sentido expos-
to por NOGUEIRA: "ele imagdinava que a tendéncdia da sociedade,

a partirn da Revolugao Industrial, a fazer uso do thabalho da
chianca, serla Lirrevensivel™ P

£ certo gue atualmente a grande indistria tem dispensa-

do a mao-de-obra infantil, porque & sabido que ela tem uma
grande reserva de trabalhadores desempregados. Sabe-se também
gque os subempregos proliferam nos grandes centros industriais
e que esses, 0s subempregos, alimentam uma boa parte da grande
indlistria, seja na venda seja no consumo de seus produtos. Po-
de~se dizer ainda que, apesar de a mao-de-obra infantil ter
sido dispensada pela grande indlistria, ela nao tem deixado de
ser explorada, mesmo com a adverténcia de NOGUEIRA, em nota
de rodape: "E {nUtil LAnsistin no fato de que, nos paises 'pe-
rnifenicos’, a mao-de-cbra infantif segue sendo explorada™.®®
Seria sd nos paises "perifericos"?

Quando NOGUEIRA afirma: "Marx {04 vitima de seu contex-

to so0cdo-econdmico, aquele da primeira 4ase da industrializagdo

'2MARX. InstrugGes aos Delegados, op. cit.
"*NOGUEIRA, op. cit., p. 29.

'*Idem, p. 31,
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assentada sobre a industria textil",'® ndo estaria ela pondo
por terra outras teses de Marx, como, por exemplo: a luta de
classes, a alienagao, o trabalho como categoria central do de-
sen#olvimento sdcio~-econdmico ou mesmo a mais-valia? Ou, qguem
sabe, ndo poderemos pdr em dlivida tamb&m a sua teoria sobre o©
"Metodo da Economia Politica"?

A autora, no final da introdugao do seu trabalho, nos
diz que esse fol concebido "como uma Leltuna possivel, enthre

cutnas, das ideias de Manx e Engels sobre a educagdo ¢ 0 ensdi-

no".'® pe fato, a nossa leitura a respeito da comunicagdo de
P

Marx & AIT, op. cit., & uma leitura diferente, isto &, de acor-
do com as posigles gue tomamos acima. Se estivéssemos de acor-
do com as insinuagdes de que Marx tenha sido vitima de seu con-
texto sdcio-econdmico e que tenha cometido um erro histdrico,
nido estariamos, também, comungande com as insinuagoes de Claus
Offe, que pdem em dfivida o papel central da categoria trabalho
na determinacdc da estrutura social?!’ Ou, entdo, estariamos
aceitando a posicac de Habermas, segundo a qual, com Os corre-
tivos de ordem estatais & politica sdcio-econdmica, a circula-
¢d30 foi estabelecida e a valorizacao do capital na economia
privada foi mantida. Ndo haveria mais, a seu ver, uma coinci-
déncia imediata entre as relagles de produgdo e o direito pri-

vado que garanta a circulacao da economia capitalista, exis-

15Idem, p. 31.
'$Idem, p. 19.
'70FFE, Claus. Trabalho & Sociedade: problemas estruturais e pers-—

pectivas para o futuro da sociedade do trabalho. Ed. Tempo Brasileiro,
R. 5, 1989, p. 13-41.
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tindo, portanto, uma alteracdo da relacdo "entre ¢ sistema
economico e o sdistema de dominacdo”. PDai, segundo ele, a "po-
Litica ndo & mais apenas um fenbmenc de superestrutura”, pois,
mostrando as mudangas apresentadas pelo sistema capitalista,
afirma: - "a sociedade ¢ o Estado ndo estdo mais numa relagdo
que a Teornia maaxista defermdnow como relacdo enthre a base e
a superestrutuna 8

A nosso ver, Habermas faz al uma leitura mecanicista

da teoria marxista tentanto jogar por terra a tese da nogao de

9

estrutura e superestrutura,'® ndo levando em conta a forma

dialética com gue Marx trabalhou toda a sua obra. Afirma que
Marx isolou metodicamente as leis econSmicas de movimento da
sociedade, acusando, ao mesmo tempo, Marx de pretencioso em
querer compreender a contextura da vida da sociedade nas suas
categorias essenciais.?’® Ora, sabe-se que a teoria marxista &
a teorja da totalidade e do movimento, isto &, a que explica

0 contexto scocial como uma totalidade em movimento e gue, por-
tanto, em nenhum momento, elementos desse contexto sao anali-
sados como categorias isoladas.

Apbds reforgar o papel do Estado, Habermas acena com
uma dominagdao formalmente democrdtica nos sistemas do capita-
lismo regulado pelo Estado, afirmando que no lugar da ideolo-
gia da troca livre de Marx surge um programa "que compendaria

as disfuncoes da troca Livae". Esse programa teria a garantia

1BHABERMAS, J. Tecnica e ciéncia enquanto ideologia. In: 0S PENSA-
DORES. p. 318.

'>MARX, K. Contribuicdo para a critica da economia politica - Prefa-
cio. Lisboa : Editorial Estampa, 1974. p. 27-31.

“PHABERMAS, op. cit., p. 318,
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de um minimo de bem-estar social, a perspectiva de segurancga

do lugar de trabalho bem como a estabilidade dos vencimentos,?!
Observa-se nas afirmagCes de Habermas uma defesa do

sistema capitalista assim como a analise da teoria marxista

sob um ponto de vista liberal e tecnocratico, pois, exacerban-

do o valor da técnica e da ciéncia como forgas produtivas, diz

que "caem ponr terra as condigles de aplicacdo da fecria do

valor do trabalhce de Marx",?? concordando dessa forma com Claus

Offe. £ também categérico ao declarar: a sociedade capitalis-
ta modificou-se a tal ponto que "... a4 duas categorias cha-

ves da feondia de Marx, a saber, "fufa de classes ¢ ideclogia’,
nao podem mais sen aplicadas sem restrdicdes'.”. E mails adiante
completa: "o capitalismo regulade pelo Estado, surgide a £itu-
Lo de neagdo contaa as ameacas do sistema, gerados pelo anta-
gonismo abente entre as classes, vem apaziguar o congdito de
classes™ ??

No lugar das classes trabalhadoras Habermas coloca os
grupos subprivilegiados, pois diz que o sistema ndo vive mais
do seu trabalho e gue, portanto, o processo de privacdo dos
seus direitos e sua pauperizagdao nao coincidem mais. Acredi-
ta, assim, que "na socdedade capitalista em fase tardia, 04
ghupos espoliades e o0s privileglades wdo mais se degrontarao

como classes socio-economicas™,

“LHABERMAS, op. cit., p. 319.
22 ’

Idem, op. cit., p. 319,
237dem, p. 323.

2*Idem, p. 324,
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Ja LOJKINE desmente o mito do desaparecimento da clas-
se operaria, afirmando que, longe de desaparecer, essa classe
tem se alargado em novas camadas de trabalhadores intelec-

tuais.?® Ao contri3rio das afirmag¢fes de HABERMAS, ele nos diz:

Marx soube desvelar, para alem da in-
crivel selvageria do novo capitalismo
industrial, uma mutagao sem preceden-—
tes, que haveria de conflitar com o
sistema social que a engendrara. O
mesmo vale para a atualidade, Esta e

a inegavel forga do marxismo, que sou-
be ultrapassar, ao mesmo tempo, 0§ pa-
negiricos tecnicistas que tergiversa-
vam a realidade capitalista e os tes~-

temunhos filantropicos sobre a 'mise-
ria das classes trabalhadoras' - des-
nudando a lei de bronze do capital e
suas contradicoes, Marx fez com que
a classe operaria superasse a critica
utopica e a subordinagao 3@ raciocnali-
dade capitalista,?®
Ao apresentar o seu trabalho sobre o desenvolvimento
acelerado, teécnico-cientifico do sistema capitalista, GORZ
acrescenta que esse tipo de crescimento foi incapaz de elimi-
nar a luta de classes, a pobreza e de garantir "a satisgagao
das necessdidades coletivas, socials e culturais™.?’
0O gue vemos na pritica & que o avango do processo capi-
talista de produgdo ndo eliminou o embate entre as classes,

produzindo, antes, novas condigdes para lutas ideoldgicas e

politicas; da mesma forma, o desenvolvimento cientifico e

ISLOJKINE, J. A classe operdria em mutagdes. Belo Horizomte : Ofi-
na de Livros, 1990, p. 15.

261dem, op. cit., p. 17.

27GORZ, André. Técnica, técnicos e lutas de classes. In: .
Critica da divisao do trabalho. Sao Paulo : Martins Fontes, 1980. p.
222,
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tecnoldgico nao fez diminuir a dominacdo pelo capital. Ocorre,
portanto, um processo de dominagaoc que se reproduz movido por
esse embate "¢ a cada {forma de dominacdo coanesponde um Lerre-
no especifico da Luta de classes”.?® Em outras palavras, o de-
senvolvimento do processo de trabalho nas suas bases técnicas
e cientificas e as conseqgientes mudancas na aplicagao do con-
trole ndo tém eliminado a luta de classes, O gue acontece &
que, enguanto houver relaglSes capitalistas no interior da pro-

ducde, poderd haver mudancas nas formas dessa luta, mas nao
a sua eliminagdo.?’

De acordo, com o Brighton Labour Group, nao existe nem uma
especie de determinismo tecnoldgico, afirmando que "as rela-
edes de produgdo nde sde deteaminadas pelos Andtrumentos de
producde” . *® Acerca da revolugdo cientifica e tecnoldgica, a

posigdo do grupo acima mencionado & a de que:

.v. 0 motor da histdria nao & nem um
desenvolvimento autonomo das forgas
de producao nem o desenvolvimento da
"tecnologia', mas a luta de classes,
e de que, no que concerne ao proces-
so de trabalho, esta luta tem lugar
no que e essencialmente o mesmo e
precigo terrenc analisado por Marx,
o da maquinofatura capitalista.31

Nao gostariamos que os argumentos gue levantamos acima

levassem a um pré-julgamento sobre autores citados, aparentando,

289 processo de trabalho capitalista. Im: SILVA, T, T, (Coord.).
Trabalho, educacao e pratica social. Porto Alegre : Artes Medicas, 1991,
p. 15.

2*1dem, p. 36=37.
01dem, p. 29.

310p. cit., p. 39.
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assim, um viés em nosso estudo, haja vista gue no inicio des-
te capitulo deixamos claro ndo ser nossa intengdo nos aprofun-
darmos nas questles marxianas sobre a categoria "frabafho”. No
entanto, pensamos gue © gue apresentamos nao sdo gquestdes iso-
ladas, guer dizer, descoladés do neosgsso de objeto, A argumenta-
¢ao nasceu da necessidade que sentimos em demonstrar gue ndo

se poderia acugar Marx de haver se contradito, pois, como afir-

ma GRUPPI, o marxismo deve ser concebido

... como um processo de construgao ted-
rica que acompanha o processo real; e

uma critica continua do processo real e
das teorizacoes anteriores, portanto
critica tambem a si mesmo, suas pro-
prias formulacoes e teorizagoes ina-
dequadas., A nao ser assim, transfor-
mar-se-ia pum dogma, numa filosofia
especulativa no sentido tradicional,
e deixaria de ser marxismo.’?
Como sabemos, Marx nao fol autor de apenas um trabalho. Sua
extensa obra, no entanto, manteve~se coerente em toda a sua
extensdo por mais de trés décadas, como demonstra MANACORDA,
op. ¢it., p. 15.

A bem da verdade, mesmo gue Marx & Engels hajam escri-
to o0s seus trabalhos num momento em que © desenvolvimento das
forgas produtivas era reduzido em comparacdo com o desenvolvi-
mento posterior, acelerado, do sistema capitalista, nac se

pode negar, entretanto, que ambos estavam cientes de gque tal

situagao era transitdria e que tinham como certo o desenvolvi-

32GRUPPI, Luciano. Tudo comecou com Magquiavel: as concepgoes de

Estado em Marx, Engels, Lénin e Gramsci. 10. ed. Porto Alegre : L&PM,
1986. p. 70,
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mento técnico-cientifico e cultural vindouro. Desenvolvimento
esse que levaria & evolugao e consolidagaoc das forgas produti-
vas.

MARX fez uma ani@lise sobre a introdugdo da maquina ope-
ratriz e "swuas conseqliéncias no desenvolvdimento de todo o 444 -
tema capitelista, numa carta que escheveu a Engels, em 28 de
janeino de 1863, assim como na Introducdo a Cailtica da Econo-
mia Politica".®?® Expde com isso a relagdo entre a base econb-
mica da sociedade e as rélagées sociais da produgao. Ele pre-

viu a automatizagao numa época em que © mundo desenvolvido ain-

da nem sonhava com © avango tecnoldgico, além do que, previu
as consequéncias que derivariam desse desenvolvimento.?"
Entretanto, o fato de a sociedade tecnoldgica ter evo-
luide de forma a fugir das previsSes de Marx guanto & necessi-
dade da mdo-de-obra infantil pela grande empresa ndo invalida
suas afirmagfes quanto ao valor educativo do trabalho e nao

pbe por terra tal tese

.+. Uma vez que, regulamentada severa-
mente a jornada de trabalho segundo as
diferentes idades e aplicando as demais
medidas preventivas para a protegao das
criangas, a combinacgao do trabalho pro-
dutivo com o ensino, degde uma tenra
idade, e um dos mais poderosos meios

de transformacao da sociedade atual,®®

33MANACORDA, Mario A. Depoimento. ANDE, Sao Paulo, n. 10, p. 59,
1986,

*“Consultar a respeito: MARX, K. Os Grundisse. Lineamientos funda=-
mentales para la critica de la economia politica, 1857-1858. Mexico : Fon-—
do de Cultura Economica, 1985, wv. 2, p. 118.

*SMARX, K. Critica ao programa de Gotha. Obras Escolhidas, Tomo
II. Sao Paulo : Ed. Alfa Omega.
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Vemos ai, mais uma vez, Marx ressaltando o valor educa-
tivo do trabalho e sobretudo ¢ seu papel de um dos meios mais
eficazes para a transformacao social. Por isso acreditamos que
Marx e Engels ndo tinham a pretensdo de defender a volta para
atras, ou seja, para o modo de producdo artesanal, nem tdoc pou-
co a de ficarem estratificados no gseu tempo, mas sim, & de irem
em frente, superando o prdprioc capitalismo. E tudo leva a crer
que tinham a certeza de que tal superacgao sO poderia ser reali-

zada a partir do proprio capitalismo, acentuando as suas con-
tradigGes e desenvolvendo as suas posgibilidades. Tanto & gue,

neste sentido, MARX afirma:

... Uma organizagao social nunca desa-
parece antes que se desenvolvam todas
as forgas produtivas que ela & capaz de
conter; nunca relacoes de produgac no-
vas e superiores se lhe substituem an-
tes que as condicoes materiais de exis-
tencia destas relacOes se produzam no
proprio seio da velha sociedade. E por
isso que a humanidade so0 levanta os pro-
blemas que e capaz de resolver e assim,
numa observacado atenta, descobrir-se-3
que o proprio problema sé surgiu quan-~
do as condig¢Oes materiais para o resol-
ver ja existam ou estavam pelo menos,
em vias de aparecer.’®

Logo, podemos. aferir. al gque Marx e Engels jamais perde-
ram o bonde da histdria. Muito pelo contrario, era na tentati-
va de superagdo do sistema capitalista gque se vé a preocupagao

de ambos com o processo emancipatdrio da classe trabalhadora,

ou seja, com a formagéo de uma nova sociedade e a criagﬁo de

**MARX, K. Contribuicdo para a critica da economia politica. Lis-
boa : Hditorial Estampa, 1974. p. 29.
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um novo homem. Partindo-se dal, poder-se-a& compreender gue em
vArias passagens dos seus trabalhos se observara a defesa de
um regime de ensino integrado ao trabalho produtivo, como se-

gue abaixo:

... Apesar da aparéencia mesquinha que
apresentam em seu conjunto, as dispo-
sigcoes da lei fabril relativas a edu-
cacao fizeram da instrugdo primaria
condicao indispensavel para o emprego
de criangas. Seu sucesso demonstrou,
antes de tudo, a possibilidade de con—
jugar educacgao com trabalho manual, e
consequientemente, o trabalho manual

com a educacdo e ginastica,'’

Nota-se al a preocupacdo de Marx com a oportunidade de
trabalho para as criancas e, antes de tudo, com o valor que
tal trabalho desempenharia na educacgao delas, sobretudo gquando
ressalta a possibilidade de conjugar educacgac com trabalho ma-
nual e ginastica. E o que acrescenta a seguir:

... Do sistema fabril, conforme expoe
pormenor izadamente Robert Owen, bro-
tou o germe da educagao do futuro que
conjugara o trabalho produtivo de to-
dos os meninos alem de uma certa ida-
de com o ensino e a ginastica, cons-
tituindo-se em metodo de elevar a pro-
ducao social e de Unico meio de pro-
duzir seres humanos plenamente desen—
volvidos ®®

Do enunciado acima, pode-se presumir gue Marx, alem de

estar interessado em um método que elevasse a produgao social,

nao via a possibilidade da formacdo de seres humanos plenamen-—

37MARX, K. O capital, v. 1, p. 553.

*81dem, p. 554,
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te desenvolvidos, quer dizer, da formagéo do homem onilateral,
a nao ser através da conjugagdo do ensino com o trabalho. Ve=-
mos, entao, que o enunciado ora citado esté inserido na pro-
posigao do "trabalho como principio educative,

Pelo exposto, fica clara a preocupagao de Marx com a
educagao do futuro. Tanto ele como Engels fundaram seus prin-
cipios educativos sobre as conguistas da sociedade capitalista,
porém, sempre com a intencdo de ir mais longe, isto &, de ten-
tar superé-las. Sendo assim, a teoria gue propunham implicava

e supunha a pratica social, rompendo, portanto, com falsas dis-

fungbes, levando & superacdo da dicotomia entre pratica e teo-
ria. Isto traz algumas implicagoes no campo educacional, ou se-
ja, significa sobrepujar a cisdo entre ensino e produgac e tam-
bém entre escela e trabalho.’? £ o gue se comprova nas afirma-

coes:

A legislacao fabril arrancou ao capital
a primeira e insuficiente concessao de
conjugar a instrucgdo primdria com o tra-
balho na fabrica. Mas, nao ha davida de
que a conquista inevitavel do poder po-
litico pela classe trabalhadora trara

a adogao do ensino tecnologico, tebri=-
co e prético, nas escolas dos trabalha-
dores. Tambem nao ha divida de que a
forma capitalista de produgdo e as cor-
respondentes condigOes econdmicas dos
trabalhadores se opoem diametralmen-—

te a esses fermentos de transformagao

e ao seu objetivo, a eliminacgao da ve-
lha divisao do trabalho., Mas, o desen-
volvimento das contradicOoes de uma for-
ma histdrica de produgao e o Unico ca-
minho de sua dissolugaoc e do estabele-
cimento de uma nova forma,"'®

%0 processo de trabalho capitalista, Op. cit., p. 123,

“°MARX, K. O capital. Op. cit., p. 559,
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Assim, percebemos que, se Marx denunciava e criticava a
reificagao das relacgOes sociais que desvinculava o pensar do
fazer, isto &, separava a teoria da pratica, tornando o produ-
tor apenas em produto passivo, a sua proposta de unido entre
producac e ensino estava associada a seu plano epistemoldgico
e antropoldgico. Nao era apenas uma tese politica datada his-
toricamente, come afirma NOGUEIRA.“'

Conforme ja expusemos acima, tanto Marx quanto Engels
estavam conscientes do momento gque viviam e do gque poderiam es=-

perar do futuro. E certo que por algumas vezes {acreditamos que

por motivos de tradugles e interpretagbes) seus trabalhos se
superpdem ou se contradizem como, por exemplo, gquando Engels,
nos seus "paineipios do comundsme” (1L847), mostra claramente a
sua preocupacdo com a onilateralidade do homem (e ail estava a
preocupacao com todos os homens, porcque propde: "instrucdo a

todas as caiancas"), ou seja, com a formacdo de homens novos:
[ r

... 0 ensino permitira aos jovens acom=
panhar o sistema total de produgao, co-
locando-os em condicoes de se alterna-
rem de um ramc da produg¢ao a outro, se-
gundo 0s motivos postos pelas necessi-
dades da sociedade ou por suas inclina-
¢oes. Eliminard dos jovens aquele cara-
ter unilateral imposto a todo individuo
pela atual divisao do trabalho. Deste
modo, a sociedade organizada peleo co-
munismo oferecera aocs seus membros a
oportunidade de aplicar, de forma oni=-
lateral, atitudes desenvolvidas oni-
lateralmente.”?

*!NOGUEIRA, op. cit., p. 91-2.

*ZENGELS, apud MANACORDA, 1991, op. cit., p. 18.
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E claro que Engels estava preconizando uma educagao pa-
ra o futuro, numa sociedade socialista. Por essa razdao, acre-
ditamos nao haver contradigao com o gue Marx excreveu sobre o
assunto, em tempo mais ou menos correlato (1848) com o dos
Principios do Comunisme escritos por Engels, e posteriormente
desenvolvidos por agquele no famoso "Mandifesto do Pantido Comu-
nista", Em outro texto MARX diz:

+++» 0 verdadeiro significado da educa~
¢ao, para o0s$ economistas filantropos,

© a formagao de cada operdrio no maior
nimero possivel de atividade indus~-

triais, de tal modo que, se e despe-
dido de um trabalho pelo emprego de
uma maquina nova, ou por uma mudanga
na divisao do trabalho, possa encon-
trar uma colocagao o mais facilmente
possivel ,"?
Pensamos existir al intengdes e situagSes diferentes.
Como foi exposto acima, Engels tinha como alvo uma sociedade
em que a divisao em c¢lasses antagdnicas entre si, o parcelamen-
to do trabalho e a propriedade privada j& estivessem superados.
Sua proposta de ensino era para uma sociedade socialista. No
entanto, guando Marx efetuou a an&lise do significado do ensi-
no industrial para os burgueses, talvez estivesse fazendo a
critica ao uso que essa modalidade de ensino poderia ter nas
macos da sociedade burguesa.
Na educag¢do brasileira, as tentativas de implantagao
de ensino profissionalizante ndo tém obtido muitc éxito, pelo

menos na pratica; mas 1sso & questdo que abordaremos mais

adiante.

*3MARK, K. O salario, anexo ao trabalho assalariado e capital.
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2, 0 SENTIDO DO TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA cowcgpgﬁo
GRAMSCIANA

a) O Trabalho como Principio Educativo: Importdncia da Disci-

plina*

E provavel que ndo traremos agui muito de novo acerca
do trabalho como principio educativo em Gramsci, visto que

Stimos estudos j& foram publicados a respeito.'® Nesse senti-

do, NOSELLA nos diz: "0 trabalho come prineipio educative em
Gramsed ¢ ftema sobfamente estudado, conhecido e difundido. [...)
Quem nac sabe que Gramscd assenta a culitura, a fiLosofia, a
educag¢ao ne scfido ternneno do trabalho".*® Contudo, a fim de
sermos coerentes com o nosso objeto de estudo, nao poderiamos
deixar de fazer uma incursao na obra gramsciana a respeito do
assunto. O interesse na referida obra prende-se ao sentido da-
do por esse autor ao "trabalho como principio educafivo”. Sen-
tido esse que aprofunda as questOes colocadas por Marx e Engels.
Ndo se pode negar o profundo interesse de Gramsci pela
escola, seus principios e contelidos, tendo sempre em vista a

guem educar. Interesse esse que extrapolava o dmbito escolar,

*Estamos entendendo aqui "disciplina" como forma de comportamento
imposta ou consentida, para o bom funcionamento de uma dada organizacao.

*“MANACORDA, Mario A. O principio educativo em Gramsci. Porto Ale-
gre : Artes Medicas, 1990,

*$NOSELLA, Paolo. O trabalho como principio educativo em Gramsci.
In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Trabalho, educacao e pratica social.
Porto Alegre : Artes Medicas, 1991, p. 134-59,
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ou seja, abrangia sua grande preocupacgdao com a educagao (for-
magao onilateral) do futuro cidaddo. Isso fica muito claro na
polé€mica gue estabelece com os seus familiares a respeito da
educagdao da sobrinha Edmea. Nota-se que & muito duro e tacha-

tivo no trecho, abaixo, de uma carta enviada a sua mae:

... Nannaro, pelo que lhe tém escrito,
pensava que sua filha seria quem sabe
la que monstro de sabedoria e geniali-
dade, Disso decorre que passou 40 exX-
tremo oposto esquecendo~se de que a me-
nina tem so nove ou dez anos,., Porem,

um pouceo de razao bem que tem, espe-
cialmente quando observa que nos mnaque~
la idade eramos mais maduros e desen-

volvidos intelectualmente. Isto tambem
me atinge. Mea parece-me muito pueril
para sua idade; sem ter outras ambi-
coes alem de se mostrar fazendo figu-—
ra, sem ter vida interior nem necessi-
dades sentimentais que nao sejam espe-
cialmente animalescas (vaidades, etc).
Talvez a senhora tenha concorrido para
vicia-la muito e nao a obrigou a se
disciplinar, E verdade que tambem eu
cu Nannaro e os outros nao fomos obri-
gados a disciplina, mas chegamos a is-
to por nos mesmos., (...) gostaria de
saber o que e que Mea tem lido ate o
momento; parece-me, pelo que escreve,
que nac terad lido senao os livros es-
colares. Em suma, deve procurar habi=
tua-la a trabalhar com disciplina e a
limitar um pouco a sua vida "mundana':
menos exito na vaidade, mas seriedade
em substadncia.*®

Gramsci ressalta al a importdncia da disciplina para
uma educagao para a responsabilidade, deixando claro gue ©

espontaneismo seria um s8&rio entrave para tal educagao. Isto

L’GGRAD*ISC,I, Antonio. Cartas do carcere, 3. ed. Rio de Janeiro :
Civilizagdao Brasileira, 1987. p. 1634,
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& reforcado em carta enviada a seu irmdo Carlo no mesmo perio-

do:

v+ Quanto ac gque se refere a Mea, pa-
rece-me que vocé nao tem razao, Uma vez
que a questao & importante e pode deci-
dir tode o futuro da menina, fago-lhe
ainda algumas observagdes. Tenho levado
naturalmente em conta o ambiente em que
vive a mesma, mas o ambiente nao justi-
fica nada: parece-me que toda a nossa
vida tem sido uma luta para nos adap-
tarmos ao ambiente, mas ainda e espe-
cialmente para domina-lo e nao nos dei-
xarmos esmagar por ele., (...) Se vo-
cés renunciarem a intervir e a guii-la,
usando da autoridade que vem do afeto

e da convivencia familiar e fazeundo
pressoes sobre ela, de modo afetuoso

e amavel, mas todavia rigido e infle-
xivelmente firme, sem divida nenhuma
ocorrera que a formacao espiritual de
Mea sera o resultado mecanico do in-—
fluxo casual de todos os estimulos des~-
se ambiente."’

Gramsci estava plenamente consciente dos problemas vi-
venciados pelos educandos e dos decorrentes de uma mad formacdo.
Mesmo se tratando do problema vivido pela sobrinha, ele o ge-
neraliza com muita propriedade, estabelecendo estratégias dis-
ciplinares e enviando tambeém dura reprimenda a pais e profes-

sores na continuagao da carta acima:

... Parece-me ser este um erro que

freqientemente se comete na criagao
das criangas (pense comigo mesmo e

depois veja se ndo tenho razao): nao
se distingue que na vida das crian-
¢as existem duas fases muito distin-
tas antes e depois da puberdade. An-
tes da puberdade, a personalidade do

menino ainda nao se formou e e mais
facil guiar a sua vida e faze-lo

“T0p. cit., p. 164-6,
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adquirir determinados habitos de or=-
dem, de disciplina, de trabalho, de-
pois da puberdade: a personalidade se
forma de modo impetuoso e toda inter~
vengao estranha torna-se odiosa, tira=-
nica, insuporta@vel. Ora, ocorre justa=-
mente que 0S pails sentem a responsabi-
lidade pelos filhos logo neste segundo
periodo, quando e tarde: entra entao
naturalmente em cena a palmatoria e a
violéncia, que alem do mais ddo muito
poucos frutos. Por que, ao contrario,
nao se ocupar da crianga no primeiro
periodo? Parece pouco, mas o habito de
estar sentado diante da cvarteira 5, 8
horas por dia & uma coisa importante,
que se pode fazer com bons modos atée
aos 14 anos, mas em seguida naoc se po-
de mais, (...) Eu tenho a impressao de
que as geracoes mais velhas renuncia-
ram a educar as mais novas e Que estas
cometem o mesmo erroj a clamorosa fa-
léncia das velhas geracoes se reproduz
tal e qual na geragaoc que agora parece
dominar, Pense um pouco no que estou
lhe escrevendo e reflita sobre se nao

- - . H
sera necessario educar os educadores. ?

Em que pese O exposto acima, serd necessdrio estar-se
atento para os riscos de se generalizar e se forcar o sentido
de disciplina nas colocagdes de Gramsci com a consegiiente de-
fesa e reforgo do autoritarismo. Por outro lado, observa-se
também certa confusdo entre alguns professores acerca das afir-
magoes de Gramsci sobre os conceitos de espontaneismo e espon-
taneidade. Segundo nos parece, de acordo com o pedagogo ita-
liano, esses sdo conceitos gue se contrapbem e ndo se comple-
mentam.

Assim, espontaneidade estaria relacionadoc ao seu con-

ceito de disciplina, conceito esse que se encontra (implicito

ou explicito) em toda a sua obra como, por exemplo, em "L.ite-

“80p. cit., p. L64-6,
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ratura e Vida Nacional”: "a disciplina @ tambem um estudo do
passado, na medida em que o passade o elemento do presente e
do futurnc, mas nac efemento 'ovedoso' e sdm necessdnio, eaquan-
te ¢ Linguagem, isto ¢, elemento de uniformidade necessardia,
nio de uniformidade 'ociosa', preguigosa”.*’ Esse conceito se
encontra mais explicito tanto nas cartas dirigidas & educagdo
dos filhos e sobrinhos como nas suas notas sobre "Ameadcandsmo
e Fordisme",®® ressaltande, em quase todos os seus trabalhos,

a historicidade do conceito de disciplina.
No sentido do que foi dito acima, Gramsci enfatiza a

importdncia da disciplina sem perda da espontaneidade. £ o que
podemos observar em trecho de carta enviada a sua irma Tere-

sina:

.. de modo geral, evito sempre atri-
buir um valor a quem quer gque seja com
base no que se costuma chamar 'inteli-
géncia', 'bondade natural', 'rapidez
de espirito', etc, porque sei que tais
avaliacdes possuem um alcance muito li-
mitado e sao enganadores. Mais do que
tudo isto, parece-me importante a 'for-
¢a de vontade', o amor pela discipli-
na e pelo trabalho, a constiancia nos
propbsitos, e quanto a este modo de
pensar levo em conta, mais que a crian-
ca, aqueles que a guiam e que tém o
dever de fazé-la adquirir tais habi-
tos, sem modificar a sua espontaneida-
de., (...) E evidente que minhas obser-
vacoes nao se dirigiam a Mea, mas a
quem a educa e dirige; neste caso,
mais que nunca, parece que o educador
€ quem deve ser educado.”!

“®GRAMSCI, Antonio. Literatura e vida nacionmal. 3. ed. Rio de
Janeiro : Civilizacao Brasileira, 1983, p. 31.

30 . Maquiavel, a politica e o estado moderno. 7. ed. Rio

de Janeiro : Civilizacao Brasileira, p. 375-435.

*1GRAMSCI, Antonio. Cartas... op. cit., p. 201-2.



67

Nessa carta, vemos que Gramsci faz novamente referéncia
a uma das teses sobre Feuerbach no sentido de se educar o©s
educadores, e que, apesar das poucas condi¢Oes que possula por
causa das limitacoes fisicas, espaciais e do problema do iso- -
lamento, lutava ou tentava lutar contra o espontaneismo rous-
seauniano na educagdoc. A reeducagao dos educadores torna-se
nao somente a expressdo de uma nova concepgdo de mundo mas tam-
bém a oportunidade para uma retomada de contato com a realida-
de em movimento e com a estrutura em si. Gramsci operacicnali-

za dessa forma uma das mais importantes teses de Marx.

Ao propor um programa educativo disciplinador ja a par-
tir da primeira infdnc¢ia, Gramsci estaria tentando realizar
uma sintese, segundo NOSELLA, delicada e dificil, porém indis-
pensavel, "entre o momento hisionico que a sociedade vive ¢ a
dinamica especlfica da psicologia Linfantil; entre os valores e
04 Anstrumentos Zecnologicos da modeanddade e a objetividade
¢ espontanedldade do pequenc heomem em foamagdo" . ®?

Ao estabelecer a importdncia de se disciplinar o educan-
do antes da puberdade, com 5 a 8 horas de estudo, estaria des-
fazendo a idéia de gue o trabalho intelectual fosse apenas
criativo, inventivo e destinado somente aos génios, pois acre-
ditava ser o trabalhc intelectual tambeém um esforgo muscular
e nervoso. Veja-se isso na interpretagdo de NOSELLA:

... estabelecer o trabalho industrial

moderno como principic educativo, sig-
nifica também, de certa forma, intro-

52NOSELLA, Paolo. A escola de Gramsci. Porto Alegre : Artes Me-
dicas, 1992. p. 76.
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duzir na escola e na educacgao familiar,
a disciplina moderna (inclusive como o
Fordismo a pensou): a disciplina tam-
bém e historica, pois a pre-industrial
¢ bem diferente da moderna-industrial.
Essa disciplina visa adquirir a auto-
-disciplina, a autonomia e a liberda-
de., {(...) Enfim Gramsci estabelece o
trabalho industrial moderno como prin-
cipio geral de toda educagao familiar
e escolar; mas & com base na evolugao
psicoldgica do homem que estabelece
principios metodolodgicos diferencia-
dos para o ensino de 19, de 29 e de

39 graus,®?

Em Gramsci esteve sempre presente a idéia do "trabafho

. - + ’ 3 ¥
como prineipio educative”, Principio esse que recomendava que
fosse desenvolvido na mais tenra idade através da disciplina
nos estudos, ressaltando que esse esforgo muitas vezes poderia
parecer até mais dificil que a prdpria futura formagac profis-
sional. £ o gue podemos constatar em carta enviada a seu fi-
lho Délio guase um ano antes de gua morte:
... Acho que uma das coisas mais di-
ficeis na sua idade & ficar sentado
diante de uma mesa para por em ordem
os proprios pensamentos (ou para pen-
sar mesmo), e para escreve-los com cer=
to garbo; esta aprendizagem torna-se
3s vezes mais dificil que a de um ope-
rario que quer adquirir uma qualifica-
cao profissional, e deve comegar jus-
tamente na sua idade.’"
Nao se pode inferir dal que ele confundia atividade es-

colar com trabalho em si (principio da escola ativa); previa,

isso sim, que para a sociedade industrial em desenvolvimento

S’NOSELLA, op. cit., p. 80-1,

S“GRAMSCI, Antonio. Cartas... op. cit., p. 373.
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seria necessario um cidadao com uma sdlida formagdo geral, sen-
do por exceléncia um cidadao disciplinado.

0 fato de Gramscl se preccupar com a formagao do cida-
dao para o trabalho desde a mais tenra idade ndo quer dizer
que ele fosse a favor de uma orientagdo profissional precoce,

E justamente o inverso, como poderemos observar a seguir,

b) Trabalho como Principio Educativo: Orientacao Profissional

Ao se ler a carta de Gramsci - citada abaixo - & sua
cunhada Tania, na qual ele revela preocupacdo gquanto a escolha
de bringuedo para seu filho Delio, ha que se cuidar em nao
julgé~lo apressadamente como incentivador da orientacao voca-

cional precoce.

... 0 principio do 'Mecano' & por cer-
to otimo para os meninos modernos; es-—
colherei a combinagao que me parecer
mais oportuna e depois que lhe escre-
verei. Ate agdsto ha tempo suficiente.
Nao sei quais sejam as tandencias pre-
dominantes em Délio, uma vez que ja as
tenha demonstrado de modo evidente. Eu
tinha uma acentuada tendéncia para as
ciencias exatas e para a matematica
desde pequeno, Perdi-a durante os es-
tudos ginasiais, porgue nac tive pro=-
fessores, que valessem um pouco mais
que um figo podre. Assim, depois do
primeiro ano de ginasio, nao estudel
mais matemadtica, escolhendo ao con-
trario o gregp (entao era a opgdo);
porém no terceiro ano de ginasio de-
monstrei, repentinamente, ter conser-
vado uma 'capacidade' notavel,’®

>SGRAMSCI, Antonio. Cartas... op. cit,, p. 109,
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Ele revela al, tamb&m, que ndo & nada condescendente no
tratamento dispensado aos professores da sua infdncia e adoles-
céncia. Acreditamos, no entanto, que se tratava de um desabafo
muito Iintimo a uma pessoa querida e, portanto, sua intencdo nao
era de afronta aos professores em geral. De qualquer forma, ©
que estava expresso al eram principios educativos muito cla-
ros. Como veremos mais adiante, Gramsci rejeitava qualquer for-
ma de orientacao profissional precoce. A sua preocupagac era
com o desenvolvimento das potencialidades existentes no educan-
do, com as limitagOes dos pals, da escola e dos professores e
com a superagao destas limitagGes.

Segundo NOSELLA, © gque Gramsci desejava mesmo era demons-
trar o que entendia sobre "trabalho como principio educaiivo”.
Compreendia-o no sentido de gue nao se tratava de qualquer tra-
balho ou gualquer atividade, porem a que tinha como pressupos-—
to o trabalho industrial moderno*, avancado, no gual previa a
forma produtiva hegemdnica entre os homens, descartando guais-
quer formas de assistencialismo atraves da educagdo. Acredita
NOSELLA que, se fosse nos dias de hoje, Gramsci escolheria pa-
ra seu filho um computadorzinho, afirmando que Gramsci naoc es-
tabelece qualquer grau de ensino para a introducao do trabalho
como principio educativo. Assim,

na familia e na pré-escola, ate o Glti-
mo grau escolar, o trabalho modernc de-
ve informar as atividades feormativas

(...), Gramsci ndo aplica esse princi-
[l . et »
pio educativo ao processo pedagogico de

*Industrialismo ndo & igual a capitalismo para Gramsci. Industria-—
lismo, como produgao organica, visa nac o lucro (a mais-valia) mas sim re-
solver os problemas solidariamente.
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forma mecdnica, imediatista, reducionis-
ta e profissionalizante (ceomo um trei-
no) ., Resgata, isso sim, o '"ethos' e 'lo-
gos' do trabalho industrial moderno pa-
ra que revigorem e orientem todo 0o pro-
cesso educativo escolar.>®
Pode se ver gue Gramsci ndo aceitava uma orientagao pro-
fissional precoce. Acreditava que em todas as criancas existenm
varias tendé&ncias, seja em relacdo d vida pratica, seja em re-
lagao & fantasia. O importante, pois, seria orientd-las para o

desenvolvimento harmonioso de todas as faculdades intelectuals

e praticas (poderiamos falar al, sem diivida, que Gramsci se re-

feria a um processo de "Orientagao Vocacional"). Isso seria a
formagdo de uma "personalidade vigorosa gformada no sentdido da
totalidade ¢ Lintegral" (carta enviada a sua esposa em 01-08-32).
Logo, © gue contribuiria para a formagao da natureza humana se-
ria o contexto sdcio-econdmico-cultural através da educacgao.

Na concepgac gramsciana, a preparagdo para uma profissao
ndo significa a preparagdo imediata da mdo-de-obra para © mer-
cado de trabalho, ou seja, ela nao se prende a uma aprendiza-
gem técnica ou preparagdaoc mecdnica. E, antes de tudo, a forma-
¢do de hébitos adequados, necessdrios ao mundo do trabalho. Lo-
go, nao seria uma formacdo a ser realizada apenas dentro de um
limitado espa¢o de tempo, mas dentro de uma perspectiva que
informe todo o processo educativo desde a primeira infdncia.

Tinha Gramsci, como j& vimos, o trabalho industrial co-
mo principio educativo na escola, contudo, nunca aceitou que

essa fosse uma mesquinha miquina de preparacgao de mdo-de-obra.

S NOSELLA, Paolo., A escola de Gramsci, op. cit., p. 74,
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Sua preocupagac prendia~-se a uma escola que desenvolvesse har-
moniosamente todas as faculdades do educando, como demonstrou
através do seu interesse pelas mudancas havidas na escola so-

viética, conforme vemos em trecho de carta a sua esposa:

++. interessa-me muito saber como fo-
ram introduzidos na escola primdria o
principio das brigadas de assalto* e
os cantinhos egpecializados, bem co-
mo quais os fins pedagbgicos que se
propoem alcancar. E possivel que nas-
¢a a duvida de que isto acelere arti-
ficialmente a orientacao profissional
e falsifique as inclinagoes das crian-
cas, levando a perder de vista a fina-
lidade da escola unica que e a de con-
duzir os menores no sentido de um de-
senvolvimento harmonico de todas as
forgas vitais, etc., etc.,”’

Observa=-se al a preocupacgdo de Gramsci com a orientagao

profissional precoce fazendo mengdo & escola {inica** e & sua

finalidade, assunto gue desenvolveremos a segquir.

¢) Escola Unitaria: o Sentido do Trabalho como Principio Edu-

cativo

Um dos pressupostos do qual partimos na introdugao do

presente estudo foi o de ser a escola atual um espago de con-

*Manacorda ressalta que por '"brigadas de assalto” se deva enten—
der ¢ metodo de laboratorio por pelotoes, quer dizer, uma variante do pla-
no Dalton. O Principio educativo em Gramsci, op. cit., p. 96.

S7GRAMSCI, Antonio. Cartas... op. ¢it., p. 259.

**Vemos que Gramsci usa escola {inica no mesmo sentido de escola uni-
taria e sera no sentido gramsciano que utilizaremos esse termo em nosso
estudo,
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tradigbes, nos referindo tamb®&m 3 mistificacdo da concepgdo
acerca do sentido do trabalho nco &mbito escolar. Acreditamos,
a propdsito, ser Gramsci um dos autores gque mais tentou deixar
a nu tal mistificacdoc e apresentar elementos no sentido de su-
peragao das contradi¢fes apresentadas pela escola.

A preocupacao de Gramsci com a transformagao da socie-
dade e a construgdo de um novo homem, ou seja, do homem onila-
teral, levou-o a desenvolver e aprofundar as guestdes sobre
trabalho e educagdo, tendo como ponto de partida as questoes
colocadas por Marx e Engels a respeito do assunto.

Apesar das limitagCes a ele impostas, Gramsci esteve
muito atento & crise por gque vinha passando a educagdo e a es-
cola, sabendo ndo ser essa um problema isolado, descolado do
todo social, porém, que tinha ligagdes com © processo de dife-
renciagdo e particularizacgao do ensino, que vinha se desenvol-
vendo de modo cadtico, sem principios clarcs e precisos. Per-
cebia ser a crise do programa e da organizagao escolar, © prd-
prio reflexo da crise orgdnica mais ampla por que passava a
sociedade na sua totalidade.

Gramsci inquietava-se com o problema social e politico
da educagdo., Ndo aceitava que a mesma devesse ficar ao livre
arbitrio dos professores nem tdo pouco gue se limitasse a pro-
gramas governamentais de construgdo de escolas e promulgacao
de leis que nada tinham a ver com a realidade social e politi-
ca nem com as verdadeiras necessidades da populacdo. Teve sem-
pre presente que a separagao da escola da vida era uma das
principais causas da crise educacional. Esse divbrcio, no seu
entender, acarretava graves consegiéncias na formagdo dos alu-

nos, dotando-os de concepgles migicas a respeito das relagdes
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sociais e culturais prdprias de cada meio. Ele expds a questdo
da organizagdo escolar dentro de um profeto chgdnico de poli-
tica industrial, de neforma agrania, de reforma de {nvestimen-
to, dentro de um projeto de neforma moral da sociedade, onde
a produgao politica estivesse no interior mais profundo do
procegsso produtivo.

Gramsci, concordando com Marx, pensava O homem como uma
construgao histdrica cuja consciéncia humana ndo seria um fe-

nCmeno individual, mas um reflexo da sociedade onde o ser hu-
mano se desenvolveu e das relagOes e experiéncias sociais por
ele acumuladas. Sendo assim, & ele contra qualquer tipo de
transcendéncia e de imanéncia. E nesse principio, o da cons-
trugdo histdrica do homem, que fundou a sua concepcdo sobre a
educagao, acreditando que qualguer proposta pedagdgica que ndo
se baseie nele tera dificuldades em atingir os objetivos a que
se propOe. Assegura gue sem base nesse principio, mesmo que a
escola dedique todos os seus esforgos no sentido de adquirir
uma "cultura desinternessada™, através de estudos objetivos,
ndo conseguiri formar eficazmente a consciéncia infantil. Por
essa razao, o "principic educative" procurado por ele teria
que proporcionar um equilibrio entre a escola e a vida, entre
a ordem social e a ordem natural, como vemos abaixo:
0 conceito e o fato do trabalho (da
atividade tedrico-pratica) e o princi-
pio educativo imanente 3 escola ele=-
mentar, j4d que a ordem social e esta-
tal (direitos e deveres) & introduzi-
da e identificada na ordem natural pe-
lo trabalho., O conceito do equilibrio
entre ordem social e cordem natural so-
bre o fundamento do trabalho, da ati-
vidade tedrico-pratica do homem, cria

0s primeiros elementos de uma intuigao
do mundo liberta de toda magia ou bru-
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xaria, e fornece o ponto de partida

para o posterior desenvolvimento de

uma concepgao historica-dialetica do

mundo, para a compreensac do movimen-

to e do devenir, para a valorizacao

da soma de esforcos e de sacrificios

que © fpresente custou ao passado e

que o futuro custa ac presente, para

a concepgao da atualidade como sin-

tese do passado, de todas as geracoes

passadas, que se projeta no futuro.’®

Gramsci via a escola como uma necessidade da sociedade

civilizada devido a complexidade da vida pratica, do trabalho,

onde as ciéncias se mesclaram com a vida, com a cotidianidade.

Assim, a escola seria o instrumento para a formacao dos inte-
lectuais dos diversos niveis.* No entanto, sua preocupagao
nao era somente com a formagao dos intelectuais (o que seria
uma incoeréncia), mas também com a criacaoc de escolas especia-
lizadas e a formacaoc de um aparato técnico, industrial e afir-
mava: "a industrializagao de um pais se mede pela sua capaci-
dade de constrwir maqudinas que consdtruam maquinas e na fabri-
cacac de instrumentos cada vezr mais precdsos para condtrudlr
maguinas e instrumentos que consdiruam maguinas, ete”. Por essa
razao, sua atencao recala sempre na educagao de base: "A madls
reginada especializagde fzendco culitural nac pode dedxar de
connesponden a maior ampliacdo possivel da difusao da instru-
59

¢do primarnia®. Ressaltava ser o trabalho o fundamento da es-

cola elementar (para nds, ensino de 19 grau).

"BGRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacao da cultura,
4, ed. Rio de Janeiro : Civilizagao Brasileira, 1982, p., 130~1,

*Em certo sentido, para Gramsei, todos os homens sao intelectuais.,
op., cit., p. 7.

Ssldem, op., cit., p. 9-10.
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O fato de parecer, de alguma forma, ter Gramsci uma

certa preferéncia pela eficiAcia da velha escola nos meldes da

"antiga Led Casati"

& "redoama Gentile" nao queria dizer gque

fosse uma preferéncia em sentido global do seu pensamento so-

bre educacao. O que ele queria dizer, a nosso ver, & que ela

foi uma escola gue serviu, em determinadc momento histdrico,

ao contexto a que se destinava, como se pode observar:

A escola trad1c103al era ollgarqulca
pois era destinada a nova geragao dos
grupos dirigentes, destinada por sua
vez a tornar-se dirigente: mas nao era

ollgarqulca peio seu modo de ensino.

Nao & a aqu181gao de capacidades dire-
tivas, nao e a tendencia a formar ho-
mens superiores que da a marca social
de um tipe de escola, A marca social

e dada pelo fato de que cada grupo so-
cial tem um tipo de escola proprio,
destinado a perpetuar nestes grupos
uma determinada fungao tradicional,
diretiva ou instrumental.

Os pressupostos da escola regida pela reforma Gentile,

com a divisao do ensino em classico e profissional, eram, para

Gramsci, um esquema racional, e por gue nao dizer, intencional.

O ensino cléssico para a formagdo da classe dominante, dos

seus intelectuais, e o profissicnal, destinado & classes ins=-

trumentais. Isso deveu-sge ao desenvolvimento industrial que

exXigia um novo tipo intelectual e um novo tipo de trabalhador.

Gramsci ressaltou a contradigao surgida com o desenvolvimento

da escola técnica ao lado da escola classica, pois o que al

estava posto era a discussao do proprio principio educativo da

cultura tradicional. Assim, o ensino profissionalizante ten-

®%Idem, p. 136.
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deu a se massificar crescentemente, enguanto o humanista, ou
clidssico, se elitizava cada vez mais,®!

Aquela escola técnica, ou ensino profissional, tinha
objetives bem concretes, ou seja, de preparar para oficios de=-
terminados, porém, sem cultura geral, sem desenvolvimento in-=
telectual. A prepara¢do era apenas para a realidade imediata,
de acordo com os interesses imediatos dos governantes, menos-
prezando-se o passado e o futuro. Aquilo a gque se propunha era
formar um profissional de olhos infaliveis e maos bem firmes.
Para Gramsci, a multiplicacdo de virios tipos de escolas pro-
fissionalizantes se inclinava:

... a eternizar as diferengas tradicio-
nais; mas, dado que ela tende, nestas
diferengas, a criar estratlflcagoes in-
ternas, faz nascer a 1mpressao de pos~
suir uma tendencia democratica. Por
exemplo: 0perar10 manual e qualifica-
do, campones e agrimensor ou pequeno
agronomo, etc. Mas a tendencxa demo—
cratica, intrinmsecamente, nao pode
congistir apemnas em que um operarlo ma -
nual se torme qualificado, mas em que
cada 'cidadao' possa se tormar 'go-
vernante' (...) assegurando a cada
governado a aprendizagem gratulta das

capacidades e da preparagao tecnica

geral necessarias ao fim de gover~-

nar.“

Gramsci ressaltou  a necessidade de se evitar essa mul -
tiplicagdo e graduagdo de tipos de escola profissionalizante,
sugerindo a criagdo de "um fipo de escola preparatinia {ele

mentarn-media) que conduza o jovem at? ¢s umbrais da escolha

blidem. p. 118.

f21dem, p. 137.
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profissional, foamando-o entremenies como pessod capaz de pen-
saxn, de estudar, de dinigin ou de controfar quem dinige".®?

Da mesma forma que se oObgervou a importdncia da catego-
ria "disciplina" no pensamento de Gramsci, ndo se deve ignorar
a relevancia dada & categoria "unitaric", como se pode ler em
NOSELLA: "trata-se, talvez, da cafegordia matls significativa e
fecunda de sua forma de pensarn™ "

Gramsci sugere a proposta da unitariedade orgdnica para
a superacdo do impasse apresentado por Marx quando esse expds
4 teoria sobre o cisdo havida no trabalho e sua conseqiente

alienagdo.®’

Enquanto Marx fala de uma positividade e uma ne-
gatividade do trabalho, Gramsci propde a unitariedade organi-
ca entre esses dois pdlos. Enquanto a positividade estaria li~-
gada ao reino da liberdade, a negatividade do trabalho estaria
ligada ao reino da necessidade.®® Gramscl sugere que se facga
da necessidade liberdade. Aprofunda e complementa as nogoes
marxianas a respeito do reino da necessidade e do reino da li-
perdade. Esses ndo sdao para ele conceitos que se justapoem ou
se contrapfem, antes, se integram orgdnica e historicamente.

para ele, a liberdade sd se integraria higtoricamente, atraves

do trabalho nas suas formas mais desenvolvidas e modernas,

®31dem. p. 136.
64NOSELLA, Paolo. A escola de Gramsci, op. cit., p. 120,

®SMARK, K. Manuscritos economicos-filosdficos. Lisboa : Edicoes
70, 1980. p. 157-80"

5 EMANACORDA, Mario A, Marx e a pedagogia moderna, Op. cit., p.

43-66.
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sendo, pois, preciso a necessidade se integrar organicamente

oy

i liberdade. Naturalmente, a superagdo dessa dicotomia do real
s0 serd possivel no desenvolvimento de uma nova socledade., Nes-
sa sociedade unitiria delineada por Gramsci, o idealismo ndo

o . 3 : - 0 : * Ead k)
serd mais instrumento reaciondrio de ideologia politica:

A critica portanto, deve dissolver a
especulacao nos seus termos reais de
ideologia politica, de instrumento de
agdo pratica; mas a propria critica
chegara a uma sua fase especulativa
que marcara seu apogeu. A questdao B

a seguinte: esse apogeu sera o come-
co de uma fase histbrica de nove ti-
po na qual, necessidade e liberdade
tendo~se compenetrados organicamen-
te, nao existirao mais contradicoes
sociais e a unica dialetica sera aque-
la ideal entre conceitos e nao mais
entre forgas historicas.®

Inspirado no principio da unitariedade, Gramsci sugere
uma "escola unitdiia", escola do trabalho; escola essa que te-
ria, naturalmente, o trabalho como "prinelpio educativo'.

A escola do trabalho desejada por Gramsci deveria pro-
porcionar entre OS trabalhadores uma comunbhao de coragles e de
mentes a fim de gue esses pudessem tirar dele energia para vi-
ver e lutar. Essa preocupagao com a educacdo do trabalhador
fica j3 evidente desde a &poca em que batalhava no "0rdine
Nuovo", como se vé:

... e preciso criar uma organizagao hie-
rarquico-cultural para que se forme uma

grande escola nacional, atraves da qual
os trabalhadores de todos o0s niveis e

¢7Gramsci, apud NOSELLA, P. A escola de Gramsci. op. cit., p.
112.
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regices possam ser alcangados: & neces-
sarioc promover o formar-se hierarquias
de cultura, o formar-se de uma aristo~
cracia dos comunistas de vanguarda, dos
jovens de maior boa vontade e mais ca=-
pacitados para o trabalho e o sacrifi-
cio. A eles cabera a tarefa de popula-
rizar os conceitos revolucionarios, de
desenvolvé~los no meio das massas lo-
cais adaptando-os as diferentes psico-
logias, moldando com seu espirito os
problemas particulares das regioes,
dos diferentes estratos proletarjios e
semi-proietarios.®?

Gramsci ressaltava que para haver o desenvolvimento das

classes trabalhadoras necessario seria uma reforma econdmica e

uma mudanca de pesigac social no mundo econdmico. Considera
gue uma refbrma intelectual e moral nac poderia acontecer sem
estar ligada a uma reforma econdmica. Existe em sua obra uma
conexao muito estreita entre educagdo e politica, © que se ve-
rifica na relagao gue estabeleceu entre crise educacional e
crise politica, come j& ressaltamos acima € como podemos obser-
var nas suas prbprias palavras: "a cadse do programa e da orga-
nizaedo escclar, {sto ¢, da orientagdo geral de uma politica
de fonrmagdo dos modernvs quadros intelectuadls ¢ em grande pan-
te um aspecto ¢ uma complexidade da crlise crganica mals ampla
¢ geral”.®?

Quando ele propde um tipo Unico de escola, fala num sen-
tido de organicidade unitlria, de uma escola que integrasse as
funcSes dispersas e os principios educativos que estavam desa-

gregados na escola por ele criticada {(a escola atual). Sua

€80 .N., 53, 16.08.1919. apud NOSELLA, op. cit., p. 39.

®9GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais. Op. cit., p. 118.
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proposta de escola {inica estava explicitamente relacionada ao
principio de unitariedade e do trabalho como principic educa-
tivo. Nessa proposta havia um sentidc de posse da escola pe-
los trabalhadores, criticando
as tentativas de se oferecer a classe
trabalhadora uma cultura e uma escola
pobre, vulgar, sem vida, sem historia,
enfim, uma indigesta sopa de informa-
¢O0es que mantem o operariado eterna-
mente de chapéu na mao e boca fechada
e o fixam, como maquina, a politica
economica do capitalismo.

Para a superagdo dessa crise, Gramsci contrapOe uma
noscola inica inicial de cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre equanimemente o desenvelvimento da capacidade de
thabalhar manualmente |fecnicamente, Lndusirialmente) e o de-
senvoluimento das capacidades de trabalho intelectuat”.’' O
trabalho tornar-se-ia, assim, um componente da instrugdo na
medida em gque a atividade manual em si, em sua fungao educati-
va aparecesse como uma forma de participagdo na vida da socie-
dade inteira, ndo sd para conhecé-la mas para compreender a
sua natureza e transforma-la. Isso nao & valido somente para
as geragles gue comegam a vida, mas para todos os homems de
uma sociedade em desenvolvimento.

A dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho ma-
nual, caracteristica da atual sociedade, nao somente deverd

ser superada como tamb&m seri necess@rio que o homo sapiens

torne-se o complemento do homo faber. Essa proposta & feita

9apud NOSELIA. In: ANPED, 1989.

7GRAMSCI, Antonic. Os intelectuais, op. cit.. p. 118.



por Gramsci no sentido da formagao do novo intelectual, isto
2, do intelectual orgdnico, completo, nascido do trabalhador
engajado politicamente.

Gramsci tinha em mente a transformagdo da sociedade,
isto &, a formagao de uma sociedade socialista, pensandc gque
para tanto necessaria seria, também, a formag&o do homem oni-

lateral, de homens sObrios. Nesse sentido afirmava:

... creio que sera preciso levar os
escolares a um caminho que permlta o]
desenvolvimento de uma cultura soli-
da e realista, depurada de gquaisquer
elementos de ideologias antiquadas e
estiipidas capaz, portanto, de permi-
tir a formagao de uma geracao que sail-
ba conmnstruir a sua vida coletiva de
modo sobrio, com maximo de economia

o : 72
nos esforcos e o maximo Yendimento.

Assim estaria se formando a onilateralidade. Para isso
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ele dava grande importdncia a uma sdlida formacdo histOrico-hu-—

manistica acompanhada de instrugao tecnoldgica (sem a qual se
ria impossivel se converter cada cidadac em dirigente). Pro-
mover-se-ia © principio pedagdgico-didatico da histdria, da
cidncia e da técnica como base da educagao histdrico-formati-
va da nova escola como, por exemplo: a utilizagdo pelo ensino
da investigacdo histdrica como método que serve de analise de
como, historicamente, se chega do erro 3 certeza cientifica,
convertendo-se isso em ato de liberagdo.

Se, para Gramsci, o trabalho era o principio educativo
da escola elementar e buscava o principio educativo dos méto-

dos e contelidos para a escola que propunha, ele nao deixou de

72GRAMSCI, Antonio, Casrtas do... OPp. cit., p. 380,

—
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fazer referéncias ao papel (importante) que deveria: ser desem-
penhado pelo professor dessa nova escola. Propunha gque esse
fosse um intelectual orglnico e ndo somente ¢ transmissor de
conhecimentos na escola, e que fosse, também, um educador que
representasse a consciéncia critica da sociedade; que tivesse
sempre presente, como cbjetivo essencial, a formacao do homem
coletivo, onilateral; gue assumisse O papel de medlador entre

a sociedade em geral e a sociedade infanto-juvenil em desenvol-
vimento, assigtindo e estimalando © processo evolutivo através

da busca de um equilibrio dindmico e dial&tico entre a imposi~

cdo social e a iniciativa autdnoma do individuo.

3. 0O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NAS MEDIA?ﬁES FEITAS
POR MANACORDA

a) Concepgac Pedagdgica e Principio Educativo

Buscar o sentido do trabalho como principio educativo na
obra de Manacorda serd procurar quails as mediagdes realizadas
por esse autor nas obras de Marx, Engels e Gramsci, nas quais
cele tem a sua mais significativa fonte de inspiracgao pedagbgi-
ca. Ainda que j& se tenha posto em dtvida haver uma dimensao
pedagbgica marxista em sua obra, cOmO & o caso da Tese de Gon-

zalez,’? dificil seria, no entanto, separar O trabalho de

73GONZALEZ, Jorge Luiz Cammarano. A dimensdo pedagdgica do Marxis-
mo na obra de Manacorda. Campinas, 1990+ Tese {Doutorado) - UNICAMP.
Mimeografada.
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Manacorda dos autores citados e, mais ainda, desvincular o
universo pedagdgico da sua obra da pedagogia marxiana.
Bastaria, para comprovar © enunciado acima, referir
dois livros escritos por MANACORDA: "IL maaxismo e £'educa-
cione™, publicado em 1964, gue contém os escritos de Marx,
Engels e Lénin sobre educacdo, e "Marx e a pedagogia moderna”
publicado em 1966, j3 com tradugdo para © portugués, o qual
foi citado na primeira parte do presente capitulo deste estu-
do; se nao fossem suficientes esses dois livros, escritos es-

sencialmente com base na obra marxiana, relacionariamos ainda

a entrevista concedida por este educador & Revista ANDE, em
1986, para ressaltar a dimensdo marxista e politica de sua pe-
dagogia.

Contudo, como o objeto do presente estudo ndao & a defe-
sa da dimensdo pedagbgica do marxismo na obra de Manacorda,
porém detectar como & visto e percebido por esse autor "o sen-
tido do trabalho como principio educative", ndo nos aprofunda-
remos na questdao exposta acima. Interessa-nos, isto sim, veri-
ficar como Manacorda defende a atualidade dos conceitos peda-
gbgicos marxianos, o gue se pode depreender da afirmagao feita
na entrevista acima citada:

... posso dizer que Marx nao mudou, e
que mudou relativamente pouco minha
leitura de sua obra - se bem que, ho-
je, eu veja mais claramente certas re-
lagoes entre método e resultado em
Marx, no uso de sua metodologla diga~-
mos, 'hegeliana desmistificada’, isto
¢, que nao parte da forma de captagao
ativa do real, mas que parte de uma
indagacao mlnucxosa, atenta da reali-

dade e de uma sua interpretagao que
assume as contradxgoes.H

7“MANACORDA, Mirio A. Depoimento. AMDE, Brasilia, 10: 59-64, 1986,
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Mais adiante, ele diz que, se Marx ndo mudou, as coisas
do mundo, todavia, & que mudaram, havendo hoje um grande avan-
¢o na revolugdo industrial. Al pode-se captar o que h& de no-
vo nas preocupacSes educativas do educador italiano. Nota-se
gque estd muito consciente da sua contemporaneidade. E, cOmo
educador marxista e consciente, ndo pode deixar passar, indi-
ferente, o bonde da histdria.

Manaccorda parece muito consciente das ligoes do passa-
do, entendendo gue essas & que nos fazem compreender O presen-
te e conseglientemente preparar o futuro, Essa preocupagac do
educador aparece nitida nas exposigles feitas e assumidas na
referida entrevista acima. Nela ele afirma que Marx previu ©
desenvolvimento da producdo social dos homens e que num dado
momento histdrico esse desenvolvimento seria determinado mais
pela ciéncia e tecnologia do que pelo prdprioc tempo de traba-
1lho. Previa também imensas possibilidades para o desenvolvimen-
to das capacidades humanas. O problema al colocado por Marx
seria como subtrair o tempo livre do trabalhador a fim de que
o aplicasse na produgdo cultural para toda a sociedade, "pois
esse tempo Livre, aplicado na produgdo cultural sociak amplia -~
da, restituind & produgdo homens mais cultos e, portanto, mais
capazes".’?

Muito embora haja autores que, como Habermas, tentam
isolar as teses marxistas do desenvolvimento tecnoldgico, Mana-

corda (mesmo ressaltando ndo ter Marx previsto a geragao de

computadores) afirma que ele estava consciente de gue o desen-

"Sop. cit., p. 59.
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volvimento da ciéncia e da tecnologia produziria a multiplica-
gao do desenvolvimento da produgdo social. Salienta que hoje
as maquinas nao sao mais, como no tempo de Marx, uma continui-
dade dos membros do trabalhador, porém substituem o seu pro-
prio cérebro.

A sensibilidade pedagbgica de Manacorda leva=-o a fazer
uma andlise marxista da educac¢do, sem ficar em principios mar-
xistas mumificados ou cristalizados. Faz mediagdes indo de
Gramsci a Marx e voltando para a realidade presente, onde tem

os pés bem firmes, e para a andlise da escola atual., E muito

importante a mediagdo que faz entre Marx e o atual desenvol-
vimento, com as conseqﬁéncias advindas para a educagao, colo-

cando para si e para nds as seguintes guestdes:

.. num paralelo com essa visao, pen-
so que cabe perguntar, como Marx o

fez em sua epoca: que modificagoes a
introducao dessas 'mfquinas pensantes'
pode trazer as relagoes sociais huma-
nas e, particularmente, para a educa-
cdo? Como e quando o desenvolvimento
dessas '"miAquinas pensantes' modifica
o homem (em suas relagdes com a vida
em geral) e as condigoes de sua for-
macao?’®

Nesse sentido, Manacorda ressalta a necessieade de se
encontrar um método de reflexao, indagagdo que leve em conta
as capacidades humanas produtivas e a sua integragdo com a na-

tureza de forma gue os homens possam produzir uma vida mais

rica, "considerando essas capacidades produtivas como a primedlra

7¢1dem. op. cit., p. 60.
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condicdo para o desenvolvimento cultural, intelectual, sccdlal,
monal ete".”’

Como na introdugdo deste estudo nos referimos 4 neces-
sidade de educandos e educadores estarem cientes do desenvol-
vimento acelerado da ciéncia e da tecnologia, ndc poderiamos
deixar de colocar aqui a import@ncia dos guestionamentos fei-
tos por Manacorda a respeito das implicagbes que esse desenvol-
vimento coloca para a educagao, a escola e 0Os educadores, prin-
cipilmente pela forma simplista como estas questOes tém sido
encaminhadas e tratadas pelos responsaveis pela educagao. Exem-
plo tipico disso sao as reformas educacionais brasileiras havi-
das, destinadas a acelerar a formacao de mao~de-obra e que acar-
retaram o empobrecimento intelectual e cultural do futuro tra-
balhador.

Utilizando a andlise marxista sobre as condigoes da pro-
ducdo social no século passado, quando a subordinac¢dao do traba-
lhador ndo era apenas material mas também intelectual, privan-
do-o de todo o conhecimento, Manacorda, sequndo Marx, comple-—
menta:

Ao entrar numa fabrica, o operario vi-
vé um ambiente altamente cientificiza-
do, tecnologizado, porem ignora todo o
conhecimento que o determina; nao pos-
sui nada, nem mesmo 0 conhecimento do
processo produtivo., Como mero acesso~
rio de sua magquina, executa um deter-
minado trabalho e ignora todo o conhe-

cimento que condiciona esse trabalho
e o faz progredir.78

771dem. op. cit., p. 60,

7#Idem. p. 60.



88

Entretanto, nos adverte Manacorda ser essa uma via de
duas maos, pois mesmo Marx ja percebia al uma possibilidade de
guebra dessas cadeias através das contradigoes engendradas pe-
lo proprio modo capitalista de produgao, no seu interior, que

se da da seguinte forma, como observa Manacorda, de acordo com

Marx:

... as relacgoes de trabalbo entre o
operario e o capitalista baselam-se
no contrato, aparentemente 11vre, ma s
que e na verdade uma amarra. Ha uma
liberdade contratual abstrata de que
o operario goza e, quando comparada a
do capitalista, pode fazer crer que
ambos sejam livres de empecilhos cor-
porativos feudais. No entanto, mnessa
liberdade formal, contratual, esta
compreendlda tambem a 11berdade de o
operario dispor de seu pouqu1551mo
tempo livre, e de seu pouquissimo

salario para o consumo intelectual.’”?

A bem da verdade, diz Manacorda, as possibilidades de
onisciéncia s3o muito limitadas, por&m sao sempre algumas poS-—
sibilidades, tracando al um paralelo entre O operario do sé-
culo XIX e os operarios atuais dos paises do terceiro mundo.

Assim, em se tratando dos paises do terceiro mundo, co-
mo & o caso do Brasil, as colsas se complicam mais, segundo
Manacorda, pois esses palses recebem O conhecimento € 4 tecno-
logia em forma de produtos prontos, O gue OS5 leva a dificulda-
de de se desenvolverem, ac endividamento e ad dependéncia cada
vez maior dos palses que detdm o poder econdmico e conseqgiien—
temente a posse da ciéncia e da tecnologia. NO entanto, da mes-—

ma forma que Marx via uma possibilidade para o proletariado do

’®1dem. op. cit., p. 60.
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século XIX, Manacorda prevé possibilidades de ruptura desse
sistema. Acredita que, até as populagles gue estaoc inseridas

de forma negativa no processo de desenvolvimento tecnoldgico,
recebendo, a seu ver, os restolhos do que @& produzido, sem par-
ticiparem ativamente da produgdo, mesmo assim elas adgquirem
cada vez mais consciéncia dessas contradigoes. Nao importa que
seja esse um processo muito longo, no-qual a educagao ocupa
parte muito importante.

Como Gramsci, Manacorda acredita que instrugéo seja
sempre educacdo. Afirma que a educagao nac deverd estar apenas
voltada para os principios de liberdade, democracia e partici-
pagdo (na forma apregoada pelos liberais). Considera que, senm
negar ou ignorar tais principios, serd mais importante "que 03
homens sefam instruldos™.

Mostrando-nos a importdncia da contemporaneidade, res-
salta: e esgsencial ler e escrever, porém hoje temos outras lei-
turas e outras escritas, isto &, a leitura e a escrita com ©
computador. O homem contemporidneo serd entdo aquele que estd
consciente de sua época, quer dizer, aguele que sabe viver num
mundo "aliamente cientificizado, tecnologizado”.

Para Manacorda, & importante gue os homens se armem de
saber. Quando fala em se armar de saber, quer dizer: saber dJque
se torne em instrumento para participar de uma vida mais rica
e com mais condicSes de maior capacidade de produgdo, além de
"malon participagdc demceratical,

Podemos captar nessas afirma¢Ges de Manacorda como é
visto por ele o "sentido do trabalho como principio educatd-
ve", notando-se tamb@m que a sua preocupagao com o ensino vai

bem mais além do ensinar a ler, escrever e fazer contas. Sa-
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lienta que no presente a cultura passa pelo conhecimento ted-
rico-pratico, pelo uso dos novos instrumentos de produgdo (re-
ferindo-se ai, por exemplo, as maguinas pensantes). Declara
ser preciso dar instrucdo, "mas como Linsfrumento conchelo de
conhecimento, de capacidade operativa, produtiva, e de capacd-

dade cognoscitiva™.?®®

b) A Escola para o Futuro: o Trabalho como Principio Educativo

Na proposta feita por Manacorda para a reforma da esco-

! gle retoma a dis-

la secundaria em livro publicado em 1979,°
cussdo que had muito vem realizando sobre trahalho-educagac e
suas relacoes com a sociedade e com a educacao em geral. Nessa
proposta, reivindica uma formagdo educacional para Os jovens
de 14 a 19 anos centrada na unidade orglnica entre educacgao
tecnoldgica e trabalho. Recomenda uma formagac que consiga rom-
per com a parcialidade e fragmentacdo da formagao educacional,
a qual retarda e compromete O ingresso dos jovens no mundo do
trabalho.

Manacorda nos adverte que ndo vivemos no passado, por em
no presente e aguardando o futuro. Assim, a escola nao deve
servir tdo somente para transmitir o patrimdnio cultural acumu-

lado ao longo do tempo, ainda gue O mesmo nao deva ser subes-

timado. Para ele, a importéncia da escola estd na formagao de um

891dem, p. 60.

8 IMANACORDA, Mario A. La scuola degli adolescenti. Roma : Riuniti,

1979,
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homem historicamente atualizado (e com ele toda a sociedade),
ou seja, na formacdo do produtor e do cidadao do amanhd .®

Atraveés da formagdo do novo homem, do produtor moderno,
Manacorda prevé a perspectiva de se consolidar a universaliza-
¢do da estrutura escolar, unificando os fins, os metodos & 0Os
contelidos. Isso fica muito claro em sua proposta para a refor-
ma da escola secundaria.

Por ora, O que nos interessa s30 as questoes propostas
pelo educador italiano acerca das contradigOes emergentes, sur-
gidas com o desenvolvimento técnico-cientifico e as conseqiién-

cias na diferenciacdo da formacdo educacional destinada & clas-
ses antagdnicas bem como as contradigbes resultantes das rela-
cOes entre educagac escolar e trabalho na sociedade moderna.

Assim se vé no seguinte trecho:

Nell'etd moderna si ha il manifestarsi
di una nuova contraddizione. Lo sviluppo
scientifico, che dia luogo alla grande
industria, da una parte riproduce ed
esaspera la generale divisione sociale
del lavoro, tra i vari settori della
produzione, separando altresl scienza

e lavoro all'interno di clascun ramo
della produzione: ma d'altra parte,
esso integra tuttavia il lavore in una
struttura produttlva altamente scienti-
ficizzata. Si ha cosi un parziale e
contraddittorio intrecciarsi dei due
elementi: la tecnica-lavoro diventa
sempre pii complessa o "teorica", la
scienza diventa sempre meno disinte-
ressata e sempre piu una "forza pro-
duttiva" (11 rapido mutamento tecno-
logico non & che un aspetto di questo
nuovo intreccio di scienza e lavoro).

®20p. cit., p. 12,

830p, cit., p. 52.

e T
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Todas egsas contradigOes evidenciam para Manacorda a
defasagem existente na escola atual e a necessidade de uma
instrugdo tecnoldgica, tedbrica e prética acs jovens adolescen-
tes destinados i producdo. Assim, no lugar do velho principio
educativo da escola de cultura desinteressada, propde-se um
novo principio educativo, fundado na escola tecnoldgico-produ-
tiva.

MANACORDA define tecnologia educativa da seguinte for-
ma:

Per tecnologia educative si puo intendere
una strutturazione scientifica dell'in-
tero processo educativo, che: a) integri
in esgso tutta la strumentazione materia-—
le prodotta dalla moderna industria dal
pennino alla carta stampata, al video-re-—
gistratore, ecc.; b) lo organizzi il piu
possibile, con criteri sperimentalmente
convalidati, riproducibili su larga
scala, verificabili com accertamenti
oggenttivi; c) consenta di trasmettere
ia conoscenza dei moderni metodi di
ricerca e di produzione, e di formare

a un comportamento ad essi adequato.®”

O interesse em colocarmos aqui a definigdo de Manacorda
de tecnologia educativa prende-se ao fato da importdncia que a
mesma apresenta gquando pensamos um novo tipo de escola e de
educagdo, pois ndo basta pensarmos numa escola apenas teorica~
mente, & necessario pensarmos tambeém na sua estrutura e forma
de funcionamento,., Percebemos gque tal definigdo serve tambeém
para a educagdo de forma geral, isto &, tanto para o 1l? como

para o 29 graus, Observa-se aqui e em todos 0s trabalhos de

Manacorda o interesse gque ele tem pela inovagdo, conhecimento

®*Idem, op. cit., p. 60.
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e habilidades necessarios para a formagao do homem moderno, do
homem onilateral. Fica evidente também a sua opgao pela escola
unitaria.

Manacorda diz e repete que Marx viu com muita clareza a
mutagdo histdrica da divisdo do trabalho e suas conseqgliéncias
sobre a formacgdo dos homens, prevendo cque a produgao capita-
lista, depois de reproduzir em seu interior a divisao do tra-
balho existente na sociedade, exacerbaria em todos os ramos do
conhec imento a separacdo entre a ciéncia e trakalho (produgao),

degradando o trabalhador, levando-o a tarefas repetitivas.

No entanto, segundo Manacorda, a moderna tecnologia in-
dustrial tem criado a contradigdc entre a formagao unilateral
do trabalhador, ao mesmo tempo que esse tem de atender ds va-
riacSes constantes no processo de produgdo. Porem, noO seu en-
tender, a contradigdo entre a unilateralidade na qual o opera-
rio foi relegado e a disponibilidade para as variagoes dos pro-
cessos produtivos levam inevitavelmente a mutacdes. Mudangas
essas que transformam a razao social em poder politico, que
serd parte essencial para a conguista de um ensino tecnoldogi-
co tedbrico-pritico. Um ensino que, ao invés dos atuais produ-
tores unilaterais e divididos, formard@ homens completos e oni-
laterais.®®

0 surgimento da ciéncia moderna como forga produtiva, de
acordo com o educador italiano, rompe com o processo de forma-
cdo particular das diversas areas do conhecimento cientifico.

Aparecem tambem dificuldades para a separacao do saber do fazer,

®5Idem. p. 104.
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levando, no seu entender, & necessidade de se discutir uma no-

va classificagdo da ciéncia e da aquisicao dos seus conhecimen-

tos.b®

Baseado nas contradicgoes acima descritas, Manacorda
ressalta que a educagao necessita de um novo principio educa-
tivo que se oponha ao velho principio humanistico: um novo
principio do humanismo, da ciéncia e da técnica. Principio ca-
paz de unificar o ensino escolar com o trabalho produtivo e
de reconstruir nos homens a unidade do saber. 0O gue, a nosso

ver serd o "nesgate do sentido do trabalho como principio edu-

cativo™,

Manacorda ndo consente com escolas profissionais e en-
gino profissional especifico, acreditando que nao se pode pre-
parar um homem para atuar apenas numa determinada profissao,
pois, findo o periodo escolar, nao se sabe se havera demanda
social para aquele tipo de profissional.

Ele faz essas observagOes baseado em pesquisas realiza-
das na Italia na década de 60, salientando que mesmo gue haja
demanda de certa profissio num determinado tempo, logo esta
demanda estaria defasada. Essa defasagem ndo seria sd porque a
sociedade move-se muito rapidamente, mas também pelas prOprias
caracteristicas de cada profissao e oficio, gue alteram-se, tam-
bem, com muita rapidez.87 Ressalta que todas as sociedades in-
dustriais desenvolveram-se sem ter havido, a praiohdl, operarios
industriais. O importante, entdo, seria a formagcdao de quadros

de engenheiros, de técnicos ou quadros se cultura geral, pre-

8¢ 1dem, p. 141,

® 7MANACORDA, Mario A, Depoimento, op. cit., p. 61,
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vendo-se que um "homem com uma preparagdcs formal Lnstrumental,
de tipo moderno, pode conquistan a especialdizacdc profissional
durante o trabalho, transformando-se quando as condigdes de
trabalhe mudam”.®® £ claro que tal formagdo nao poderd aconte-
cer da noite para o dia, porém serd um processo que devera co-
mecar desde a primeira infdncia, como recomendava Gramsci.
A opinido de Manacorda sobre a orientagao profissional

precoce a vArios setores profissionais determinados e a de que
criard homens que, além de iniiteis, serdo frustrados e desilu-=

didos de si proprios. Ele estd plenamente convencido, de acor-

do com Grameci, de gue hd a necessidade do homem ser contempo-
réneo de sua época, podendo a educagdo contribuir para isto.
Recomenda que a verdadeira instrugdo deverd levar Os homens a
serem "capazes de relvindicar seusd proprnics direitos, capazes
de participar da vida democratica comum, Lanio no dmbito de
seu pequenc ambiente quanto no da sociedade madlon em que vi-
U@mn.e‘j

guando Manacorda propds a reforma para o ensino secun-
dario, assumiu gue esse processo deveria ser ampliado, abran-
gendo © ensino basico, ou seja, O ensino destinadc a educan-
dos de 8 a 14 anos de idade. O que propde & a criacao de uma

reforma geral propiciadora da escola para todos.* Esse processo

deve ser pautado nas relagdes de trabalho da sociedade moderna,

880p. cit., p. 63.
8%p, cit., p. 62.

%J3 em 1959 Manacorda apresentou um projeto de unificacao de toda
escola unitaria de base: unificacao em sentido vertical (escola Gnica dos
8 aos 14 anos) e em sentido horizontal (escola igual para todos). MANACORDA,
M, A, Lla scuola, Op. cit., p. 181l.
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quer dizer, nas relagdes de trabalho de uma sOciedade altamen-
te tecnificada, privilegiando dessa forma a necessidade de su-
peracdo da cisdo entre educagao escolar e trabalho produtivo.

O mesmo processo preparard dessa forma as futuras geragOes pa-
ra o trabalho, mas ndo para o trabalho na sua forma atual, e
sim para um trabalho produtivo para uma vida verdadeiramente
humana. Entretanto, Manacorda adverte que os objetivos que pro-
pde, para formagdo geral, nada tém a ver com o velho sistema.
Mostra al gue prevé o trabalho como centro da educagdo, nao

que isso va configurar uma escola técnica profissional, poreém

o trabalho em outro sentido.

Diz Manacorda que o trabalho hoje tem se mostrado mis-
tificado e falso, dando a entender gue certas concepgles tém
levado a formagSes profissionais infiteis, prevendo entao gue:

Noi dobbiamo formare uomini in grado
non solo di domimare la tecnica del
loro lavoro particolare, ma anche di
vedere il complessivo rapporto di
lavoro in cui essi operano all'interno
della fabbrica, e questo loro lavoro
nell'insieme della societa, in modo
da poter gia oggi 'collaborare da
antagonisti' con le forze politiche
tradicionali alla direzione di una
societd come la nostra.’®

Vemos gue a proposta de Manacorda nao & de ensino pro-
fissional nem estd relacionada & velha escola, que separa O
conhecimento geral do conhecimento técnico, porém seu projeto

estd relacionado com a formagdo de um novo homem, sendo essa

a finalidade da escola unitdria. Defende a obrigatoriedade do

*%0p. cit., p. 185.
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trabalho na formacgdao cultural dos jovens considerando este
ponto como fundamental para a supera¢do da cisdo ensino-tra-
balho. Coloca como problemas fundamentais da sociedade contem-
pordnea a divisdo entre os intelectuais e produtores, gover-
nantes e governados. Reafirma que todas as guestles sociais,
sejam as sobre os jovens, as femininas, sejam as intelectuais,

estao essencialmente vinculadas & gquestdo do trabalho,



CAPITULO III

TRABALHO"EDUCA?KO E A PRGDUQKO DO CONHECIMENTO

Ao construirmos © nosso objeto de estudo, ou seja, "o

nesgate do sentido do trabalho como principio educative", sen-

timos a necessidade de irmos buscar fundamentos no idedrio ted-
rico ndoc sd de autores como Marx, Engels, Gramsci e Manacorda,
mas tamb@m no idedrio de alguns autores brasileiros gue nas
filtimas décadas t8m se preocupado com a questdo educagao-tra-
balho bem como com a do conhecimento, ou propriamente dito, do
conhecimento que deve ser transmitido & classe trabalhadora.
Deixamos claro que para nds a questdo do "trabalho como

prineipic educativo” & uma questdo relacionada & do tipo de
conhecimento que se transmite & classe trabalhadora, como pre-
tendemos demonstrar a seguir. No entanto, concordamos a priort
com NORONHA quando nos adverte:

... fazer da educacao do trabalhador

objeto de conhecimento nao & algo no-

vo tanto na preocupacdo quanto na pra=-

tica de investigacao de muitos pesqui-

sadores. Apesar disso, o problema da

educagao das camadas populares nao es-

tad resolvido nem esgotado tanto do pon-

to de vista tedrico-metodologico quan-
to de sua pratica.’

'NORONHA, Olinda M. Educacac do trabalhador. Reflexao, Campinas,
v. 15, n. 44, p. 101, 1989,
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Essa questao foi analisada por KUENZER em trabalho (pu-
blicado pelo "Inep") acerca dos inimeros estudos gque nas duas
Gltimas décadas (70, 80) tém sido elaborados por educadores
comprometidos com a efetiva e real democratizacgao do ensino.
Sdo estudos, pesquisas e debates relacionados 3 questao educa-
cao e trabalho. Afirma KUENZER que a nivel geral alguma clare-
za j& foi obtida nesses trabalhos; "ne entanto, alfgumas ques-
ties de fundo ainda estdo Longe de sen nresclvidas, pariicularn-
mente no que diz hredpeito d concretizagdo de propostas que prl-
vilegiem o trabalhe como prineipio educative, a melhon compreen-
sdo acerca de onde e como occonne a educagdo para o trabalho".?

0 gue se pode comprovar, principalmente atraves do tra-
balho de Kuenzer acima citado, & que as décadas de 70 e 80 fo-
ram muito ricas para a educagdo brasileira no tocante a propos-
ta sobre educacgdo e trabalho. Porém, a década de 80 foi a &po-
ca em que mais proliferou no idefdrio da educagdo brasileira ©
discurso sobre trabalho-educagdo. £ também na década de 80
Cque comega a aparecer certa controveérsia, no discurso académi -
co, a respeito de questdes relacionadas a trabalhc e educagao
bem como ao saber elaborado ou conhecimento sistematizado.

A0 longo desta década at@ os dias de hoje, varios auto-
res (0s que se preocupam com a democratizagao do saber e com
a formagdo da classe trabalhadora) vém demonstrando as suas
concorddncias e controvérsias. Como essas questdes chegam no

dmbito escolar poderia ser objeto para elaboragdo de disserta-

gﬁes de mestrado ou mesmo de teses de doutorado.

ZKUENZER, Acacia Z., Educagdo e trabalho no Brasil: o estado da
questao, Brasilia : INEP, 1987. p. 5.
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Para uma melhor compreensao das ideias e do assunto a
ser desenvolvido, subdividimos o presente capitulo em trés
partes. Na primeira tentaremos resgatar, a partir da implan-
tacdo da dita Primeira Replblica, alguns momentos de importdan-
cia histdrica na educacdo brasileira para a formagdo da con-
cepcado do trabalho como principio educativo; o interesse e
as lutas da classe trabalhadora por educagdoc bem como o desen-
volvimento de concepgdes acerca do conhecimento que devera
ser ministrado 3 classe trabalhadora. Na segunda parte estare-

mos analisando algumas questles sobre os conceitos de politec-

nia e polivaléncia e a forma como elas vém gsendo encaminhadas.
QuestBes essas muito presentes hoje nas discussdes académicas
sobre trabalho como principio educativo. Na terceira parte es-
taremos analisando o estado atual dos estudos sobre a questao
das relacBes entre trabalho e educagdo e a busca da organici-
dade e da superagdo de conceitos ortodoxos e fetichizados so-

bre o saber a ser ministrado & classe trabalhadora.

1. O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA EDUCA?EO BRASILEI -
RA

O interesse em se utilizar o trabalho como principio
educativo sempre esteve implicito ou explicito nas concepgoes
sobre educa¢do nos meios educacionais brasileiros. Cremos que
j& nas propostas de catequisacdo dos nossos selviculas estava
implicito o interesse.pela formacdo de mao-de-obra, pois tor-
na-los cristdos significava torné-los também ddceis, ou seja,

bracos disciplinados e preparados para o trabalho.



101

No periodo da Monarguia, com a farta mao-de-obra escra-
va, ndo se percebe essa relacdo entre trabalho e educagac nem
tdo pouco a preccupagdo do Estado com a educagao do povo. Diz
NORONHA que ate o final do Império ndo se colocavam dividas a
respeito da capacidade do anaifabeto, sendo essa uma situagao
natural da maioria da populagdo.’ E no final do Império e come-
co da 1% Repliblica que o interesse pela educagac do povo come-
ca a aparecer de forma contundente. pPorém, isto nao acontece
de forma mecdnica ou por ruptura, como observa NORONHA, sendo,

antes, um processo que se desenvolveu envolvendo varios fato-

res e varios interesses.”

Para se "transformar o sadito em cddadac”, segundo ex-
pressao de SAVIANT,® a educagdo comega a ser colocada como uma
medida de profilaxia para a formagdo do novo homem.

Dizia Rui BARBOSA gue ¢ analfabeto seria uma espécie de
cego do esgpirito que jazia nas trevas da ignordncia, em condi-
¢Ses quase iguais &s dos irracionais, sujeito a seguir o erro
porque ndo conhecia as sendas da verdade .® Diante dessas e de
outras afirmativas (pois, como se sabe, a educagao do povo,
principalmente dessa época em diante, sempre esteve muito bem
a nivel de discurso), a classe trabalhadora nao via outra al-

ternativa a ndo ser a de lutar por escola e por instrugao para

JYORONHA, Olinda M. A constituigdo da classe trabalhadora na pri-
meira repiblica 1889-1930: a produgao da nogao ideologica de trabalho e
educagao., INEP/UNICAMP, 1989. p. 51.

“Op. cit., p. 47.

SSAVIANI, Dermeval. Educacdo: do sensc comum a consciéncia filosd-
fica. Sao Paulo : Cortez/Autores Associados, 1983. p. 9

v -

®BARPOSA, Rui, apud. NORONHA, op. cit., p. 51.
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si e para os seus filhos, £ esse um fato que se arrasta atra-
vés dos tempos., Nada & cedido aos trabalhadores, a nao ser as

pequenas coisas gue conseguem atraves de suas lutas.

a) Educagdo para o Povo: Formagao de Mao-de-obra

Podemos observar pelo exposto acima gque o problema da
educacao brasileira ndo & apenas atual, porém um problema que

vem se arrastando desde o século passado.

Ao descrever a educacdo brasileira no periodo que vai
de 1894 a 1920, RIBEIRO ressalta que o trago de dependéncia na
base da estrutura social durante o periodo & refletido na or-
ganizagdo escolar, reafirmando, assim, O trago de dependéncia

cultural, sendo gue a dependéncia cultural traduzia-se nisto:

... falta de capacidade criativa e atra-
g0 constante e cada vez mais profundo em
relacdo ao centro criador que serve de
modelo. Representa, ainda, (...) um
idealismo estreito e inoperante ao for=
mar um pessoal sem a instrumentacao
tedrica adequada a transformagao da
realidade em beneficio de interesse da
populagdo como um todo e nao de inte-
resses de uma pequena parte dela e de
grupos estrangeiros, em detrimento da
maioria,

Sequndo RIBEIRO, os problemas educacionais agravavam-se
no dia-a-dia escolar, principalmente no ensino primdrio fre-

qientado por pequena parcela da populagdo. Levavam d margina-

TRIBEIRO, Maria Luisa S. Historia da educagao brasileira: a orga-
nizacao escolar. 4. ed, Sao Paulo : Ed, Moraes, 1982. p. 77-8.

80p. cit., p. 81.
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lizagdo boa parte da populagao brasileira que era impedida de

usufruir dos beneficios advindos da escolarizagdo. Acrescenta

a autora que era um problema que tendia a se perpetuar.’® Isso

entrava "em choque com ¢ prdprio idedrio republicanc de um Ae-
gime de panticipacdo politica, onde um minimo de escolarizagao
ena necessdnico, o que, na epoca, j& navia sido conseguddo por

centas monarquias burguesas eurcpeias".'® O que faltava 4 so-

ciedade brasileira, a seu ver, era um modelo de desenvolvimen-
to que fosse nacional e'popular.

Testemunho recente de quem participou na década de vin-
te da luta por maior participacde do povo no poder e das de-
niincias contra as barbaridades vividas por esse povo fol o
professor Pascoal Leme, segundo o qual, o movimento dos educa=-
dores nessa década foi no sentido de reivindicar melhores opor-
tunidades de acesso & educagao e a0 ensino para O povo.

A d&cada de vinte, como se sabe, fol rica em movimentos
populares que reivindicavam maior participacao na sociedade
e também melhores escolas e maiores oportunidades educativas.
Em decorréncia do avango do processo de industrializagao, foi,
também, essa dé&cada marcada por intensa convulsdo social, des-
tacando-se a educagao como um dos problemas mais discutidos
entao.

Nesse novo estigio de desenvolvimento do capitalismo,
os problemas relacionados 3s necessidades de formagdo de mao-

-de-obra, & divisdo teécnica do trabalho e & aceleragdo do pro-

*0p. cit., p. 82.

191dem.
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cesso de urbanizagdo tornam necessadria a criacao de um siste-
ma de educacao comum, capaz de atender as novas exigéncias no
que diz respeito & formacao de mao-de-obra apta para incorpo-
rar novos grupos de trabalhadores ao projeto das classes domi-

nantes, L

Havia, segundo PEIX0OTO, a necessidade de se redire-
cionar ¢ processo educativo, pois as instituigdes formadoras,

como, por exemplo, a igreja, ja nao conseguiam a desejada for-
macdo. J& havia, nessa época, entre as varias classes existen-

tes no pals, "uma tomada de consciéncdia a respedlto da preca-

niedade de nossas instituiqies escolares”.'? Assim, naquele

momento, todas as vozes se uniram. Politicos e educadores, em
unissono, reivindicavam uma revisdo completa do sistema educa-
cicnal brasileiro. Sabe-se que as reivindicagOes eram as mes-
mas, contudo, os objetivos e as finalidades de cada faccdo

eram extremamente diversos. GHIRALDELLI ressalta que:

... os setores de vanguarda do movimen-
to operario e sindicalista na Primeira
Republica absorveram da ideologia domi-
nante o discurso de énfase na escolari-
zacdo, Assim, quando perceberam que ha-
via uma certa distancia entre o discur-
s0O e a pratica das elites, passaram a
denunciar o que na epoca se chamou de
"monopolio do saber".!?

Por certo, havia um monopdlio do saber por parte das

elites, e a democratizagdo do saber existia sd no plano do dis-

curso ideoldgico, principalmente no sentido de se oferecer

LIpEIXOTO, Anamaria Casasanta. A educagao publica, ligoes de his-
toria. ANDE, S. Paulo, v. 3, n. 6, p. 24-27, 1983.

120p, cit., p. 25.

'3GHIRALDELLI, Paulo. O "entusiasmo pela educagao” e o "otimismo
pedagdgico” numa perspectiva dialetica. ANDE, S. Paule , v. 5, n, 9, p. 7,
1985.
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oportunidades de ensino a toda populacdo e a melhoria qualita-
tiva de ensino. Foi nesse contexto que fluiu o idedrio "entu-
siasmo pelfa educacdo” e "otimismo pedagogice”.'® Segundo
GHIRALDELLI, as idéias sobre as categorias "entusdasmo pela
educagde" e "otimisme pedagogico" tiveram ralzes comuns, ou
seja, a ideologia liberal, gque acreditava poder transformar o
mundo pela educa¢do. Essa ideologia ja& estava presente no Bra-
sil, mesmo antes da Proclamacdo da Repliblica.'®

Discutir o porqué da passagem do entusiasmo pela educa-
¢do ao otimismo pedagbgico nao vem agora ao caso, visto que
varios trabalhos a respeito ja foram apresentados. Entretanto,
gostariamos de ressaltar aqui que os educadores brasilelros
que trabalham com a historiografia corrente ndo tém conseguido
ultrapassar os conceitos "entusiasmo pefa educacdac” e "oLimdis -
mo pedagogice”, consagrados por Jorge NAGLE, segundo o qual,
as transformacles sociais ocorridas nas primeiras decadas do
século fizeram aparecer um inusitado entusiasmo pela escolari-
zacdo e um marcante "otdimismo pedagogico". Isso quer dizer que
se passou a acreditar que com a multiplicagdo das instituicgles
escolares, a disseminacdo da educagdo escolar seria possivel
incorporar grandes camadas populares na senda do progresso na-
cional. Acreditava-se que a escolarizagdo seria o motor do de-

senvolvimento.!®

**Consultar a respeito: NAGLE, Jorge., Educagao e sociedade na pri-
meira republica. Sdo Paulo : EPU/MEC, 1974.

'SGHIRALDELLI, P., op. cit., p. 5.

'NAGLE, Jorge, op. cit., p. 99.
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NAGLE ressalta que o terceiro decénio deste seculo re-
presenta a "efapa que explode, barulhento e ndpido, o surdo e
Lento phocesso de nepresamento de energlas”, guando se dis-
cutem 0s grandes problemas da educagao nacional, em debates
gue passam a ser sisteméticos.

E essa inclusdo sistematica dos assuntos
educacionais nos programas de diferentes
orgagizagaes que dard origem agquilo que,
na decada dos vinte, esta sendo denomi -
nado de entusiasmo pela educagao e oti-
mismo pedagdgico.!’

O que Nagle ndo menciona & o papel e a importdncia das
lutas da classe trabalhadora em favor do direito a& educagao es-
colarizada. A nosso ver, o importante foi a pressao exercida
pela classe trabalhadora, principalmente na década de vinte,
no sentido de obter melhores condigdes de estudo, com maiores
oportunidades.

Quanto &s ideias escolanovistas, nao pretendemos entrar
aqui no mérito nem da defesa dos seus métodos. Nosso propdsito
foi o de situar o contexto educacional brasileiro anterior ao
t50 discutido e controvertido "movimento esccolanovista', no
gqual comecam a aparecer algumas id&las sobre educacao e traba-
lho. Concordamos com PEIXOTO que tais idéias reduziam, no en-
tanto, a participacdo politica a uma questao de qualidade, de
organizagdo interna da escola e de mé&todos educativos. Dissima~-

lava desta forma, as verdadeiras causas da exclusao das classes

populares da cidadania e as discriminagdes sofridas por essas

70p. cit., p. 101,
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classes pelas determinacdes da ordem social e econdmica. Con-
tude, PEIXOTO demonstra gue nem tudo foi tao ruim nas idéias

escolanovistas, pois:

ao insistir no conhecimento da

crianga e num processo de ensino ade-
quado as suas condigoes naturais, con-
tem um potencial de liberagado, passi=-
vel de ser superado e potencializado

na medida em gue pode ser reapropria-

do pelos grupos subalternos.’®

Todavia, acreditamos gque o cerne da gquestdo nao seja a

diferenciacdo dos métodos discutidos e aplicados na escola ph-

blica a causa dos problemas e dos fracassos da escola para a
classe trabalhadora. Para nds, © centro dessa questdo & social
e politico.

De acordo com SAVIAVI, a Escola Nova desempenhou "a fun-
cao de rnecompor 04 mecanismos de hegemonta da classe dominan-
te".!? Nesse sentido, pode-se dizer que ndo houve e ndo ha
vontade politica para a fprmagio da classe trakalhadora, mas
apenas a preocupagdo com o treinamento de mdo-de-obra. Nao ha,
portanto, momento histbrico democratico para tal classe, ainda
que a formacdo profissional de seus individuos tenha sido preo-
cupacao da burguesia desde a primeira repliblica, como observa
ARROYO, a ndo ser que a instrucgdo popular seja de tal conteli-

do

... que aperfeigcoe o pove sem deixar
de ser trabalhador, sem criar nele a

'®pEIX0TO, Anamaria C., op. cit., p. 27.

'?gAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da
educagao, curvatura da vara, onze teses sobre educagac e politica. Sao
Paulo : Cortez : Autores Associados, 1983, p. 55.
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veleidade de querer sair de sua clas-
se, de nao aceitar disciplinadamente
a sua funcao no sistema de produgdo.
E essa contradicdo que tornara invia-
vel o projeto educativo dos intelec~-
tuais e educadores. Tal percepgao das
classes produtoras e de seus represen-—-
tantes politicos nada tem de tradicio-
nal,.?®
0 gue ressaltamos aqui, todavia, & gue sempre que se
discute ¢ movimento escolanovista na historiografia da educa-
¢do brasileira, nota-se um certo reducionismo & questdes meto-
doldgicas. Na nossa opinido, atribuir os possiveis fracassos
dos métodos escolanovistas, introduzidos na educagdo brasilei-

ra a partir da década de 30, apenas a uma questdo metodoldgi-
ca, sem articuld-los as mudangas havidas na sociedade brasi-
leira apds a "dita hevolucdo de trinta",?! seria estarmos, no-
vamente, nos colocando numa postura de defesa de uma escola
que sempre foi elitista, destinada a uma minoria e da qual a

classe trabalhadora nao fazia parte.

b} A Questao do Conhecimento e o Trabalho como Principic Edu-

cativo

Nas #ltimas décadas tem se discutido muito acerca do
saber e do conhecimento sistematizado. Nos meios académicos

desenvolveu~se uma acentuada preocupacgao com o tipo de conhe-

29 ARROYO, Miguel. Na carona da burguesia. Educacdo em Revista,
Belo Horizonte, n. 3, p. 20, jun. 1986,

*1yer a respeito: DE DECCA, Edgar. O siléncio dos vencidos. 2. ed.
Sao Paulo : Brasiliense, 1984. 209 p.
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cimento a ser transmitido 3 classe trabalhadora. Ha, a nosso
ver, uma certa ortodoxia’? e um certo fetichismo a esse respei-
to, criando-se verdadeiros dogmas. A ortodoxia, no dmbito edu-
cativo, para nds configura um conjunto de conceitos e precel -
tos que no seio do discurso académico tornaram-se verdadeiros
dogmas com fim em si mesmos {(fetiche) . Nesse sentido, as ques-
t8es sobre o conhecimento a ser transmitido & classe trabalha-
dora também tém se tornado fetichizadas tanto no discurso aca-
démico como na pratica pedagbgica.

GRAMSCI fez a adverténcia, segundo a qual a ortodoxia

pode derivar de duas correntes:

a) a representada por Plekhanov, gue ndo situou bem a
filosofia da praxis, antes, como ressalta Gramsci,
utilizou uma forma de colocar o problema tipica do
metodo positivista;

b) a outra, de tendéncia oposta, liga a filosofia da
prixis ao Kantismo ou outras tendéncias nao-positi~
vistas e ndo-materialistas, culminando na conclusao
"agnostica de Otto Bauer.

Segundo GRAMSCI, sendo a filosofia da praxis um momento
da cultura moderna, ela tem determinado e fecundado, em certa
medida, algumas correntes filosBficas idealistas. Ele ressalta
que o estudo desse fato tem sido esquecido pelos chamados orto-

doxos, afirmando a necessidade de se voltar a "revafohrdizah a

220rdotoxia aqui tem um sentido vulgar e nac o sentido filosdfico
dado ao termo por Gramsci.
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colocacdo do problema da maneira como foi Lentada pon Antondo

Labricla™, ??

Neste sentido diz Gramsci que o con-
ceito de "ortodoxia" deve ser renova-
do e relacionado 3s suas auténticas
origens. A ortodoxia nao deve ser bus-
cada nesse ou naquele seguidor da fi-
losofia da praxis, nessa ou naquela
tendéncia ligada a doutrinas estra-
nhas a doutrina original, mas no con-
ceito fundamental de que a filosofia
da praxis '"basta a si mesma", contem
em si todos os elementos fundamentais
para construir uma concepgao do mundo
total e integral, uma filosofia e teo-
ria das ciéncias naturais; e nao ape-
nas isso, mas tambem os elementos pa-
ra dar vida a uma integral organiza-
¢cdo pratica da sociedade, ou seja, pa-
ra se tornar uma civilizagao total,
integral.

E, complementa GRAMSCI,

no campo tedrico, a filosofia da pra-
xis nao se confunde e nao se reduz a
nenhuma outra filosofia: ela & origi-
nal nac apenas na medida em que supe-
ra as filosofias anteriores, mas par-
ticularmente na medida em que abre uma
estrada completamente nova, ou seja,
renova de cabo a rabo o modo de counce=
ber a propria filosofia.?"

A qguestdo da transmissao do conhecimento para nds tem
configurado uma guestdao muito controvertida, pois sabe-se que

muitos professores fazem da posse do saber uma arma contra ©

23GRAMSCI, Antonio. Concepgdo dial@ética na historia. Rio de Ja-
neiro : Civilizagdo Brasileira, 1986. p. 98-100.

ah . Fontes do pensamento politico. Carlos Nelsoun Coutinho,

Porto Alegre : L&PM, 1981. p. 226-27,
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aluno e ndo um instrumento para transformacgdo social. Entre-

tante, concordando com SANTCS, ©

... conhecimento consiste, (.,.} em
produtos de praticas humanas no seio
das relacGes sociais de uma formacgao
social concreta e responde a necessi-
dades humanas praticas., Ou seja, o
conhecimento & produto social, deter=-
minado socialmente e, em decorrencia
disso, o seu real significado encon-
tra-se em sua finalidade.®®

Sendo assim, a transmissdo e assimilagao do saber pela

classe trabalhadora acreditamos ser uma questdo gue ndo pode

estar desvinculada do compromisso politico, de uma competéncia
técnica, e ter por base o trabalho como principio educativo.
Aldm disso, tem se afirmado que competéncia té&cnica e vontade
poelitica ndo sd incluem uma a outra como também uma seria con-
dicdo da outra. 86 que ndo se tem discutido muito nem se tem
definido em que sentido deverd estar direcionada a vontade po-
1itica e nem sob gue visdo de munde e de classe social estara
formada tal competéncia tecnica.

Quando se fala em compromisso politico, hd a necessida-
de de se explicitar com guem & O nosso compromissc e para que
direcdo gueremos 1r e em que transformagCes estamos pensando.
Se ndo tivermos estas questdes bem claras, poderemos sempre
cair na bipolaridade ideoldgica, a qual ja  foi ressaltada por
Nosella hd duas décadas, mas que continua tao atual nos meios

educacionais (estamos nos referindo aqui aos meios académicos) .

25GANTOS, Oder José dos. A questdo da produgdo e da distribuigao

do conhecimento. Educacao em Revista, Belo Horizonte, n. 2, p. 5, dez.
1985,
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Ao se afirmar a necessidade de se transmitir conheci-
mento, ou se dotar o futuro ou o atual trabalhador de um tal
ou qual saber sistematizado sem se ter bem claro de gue tipo
de conhecimento e de que tipo de saber se estd falando e sob
gque concepgao de mundo e de que classe social ele foli preoduzi-
deo, pensamos que estaremnos mascarando ideologicamente a gquesg=-
tao do conhecimento ao principio da neutralidade cientifico-cul-
tural. Queiramos ou ndo, "o ftrabalho como principdlo educafivo”
sempre estard relacionado e implicito no tipo de conhecimento

a ser transmitido. O gque ndo se pode negar & ser 0O ensino ol -
blico um espaco de lutas de classes. Ndo reconhecer isso & mis-
tificar a existéncia de classes antagdnicas nessa socliedade en
que a escola estd inserida. Ora, se existem classes sociais
bem distintas e definidas, e se & certo gue essas classes tém
culturas e concepgdes de mundo que se conflitam, entao, se ndo
definirmos claramente de gue tipo de conhecimento estamos fa-
lando, e se esse conhecimento ndao for definido sob o ponto de
vista dessas classes (que historicamente sdo antagdnicas e lu-
tam entre si), estaremos afirmandoc que ¢ conhecimento que que-
remos transmitir & universal e neutro.

No entanto, como ressalta NOSELLA, essas visOes de mun-
do ndo sdo linhas paralelas que se desenvolvem sgem nunca se en-
contrarem. S30, antes, um processo histdrico e humano, logo,
dialdtico e relacionado também, pois:

... a vigdo cultural socialista, embo-
ra dominada, © historicamente superior
i burguesa, e incorpora, de um novo
ponto de vista, as conquistas dés cul -
turas passadas., Obviamente, porem, ape-
nas colocando-se do ponto de vista po-

1itico e culturalmente superior, tor-
na-se possivel realizar esta incorpo-
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racao de forma genuinamente "ortodoxa'*;
o processo inverso leva inevitavelmen-
te a uma posic2o heterodoxa eteril e
prejudicial para as classes trabalha-
doras. Ou seja, & historicamente im-
possivel que do interior da velha com-
peténcia emerja uma concepgdao politi-
co-cultural superior.z6

Ndo basta se ter conhecimento e competéncia técnica. A
histdria estd cheia de nomes ilustres, de muito conhecimento e
dotados de grande competéncia tecnica. Todavia, sao conheci-

mentos e competéncias que, como sabemos, s tém beneficiado

uma determinada classe e uma pequena minoria.

Concordamos com NOSELLA no sentido de que "a especifica
quesitdo da competencia teenica deve sern analisada & Luz do no-
nizonte politico que gera e aldimenta difenentes concepgdes de
culituna e diferentes projetos politicos".?’ sendo assim, apon-
ta ele para a necessidade de uma inversao nas colocagbes tedri-
cas gue priorizam a "eompelincda tienica antes do compromis se

politico™. Recomenda que se evidencie

... a necessidade de se substituilr o
velho arsenal de competéncias tecni-
cas que implicava num compromisso po-
11tico reacionario ou comservador, com
um nove conjunto de tecnicas ou, entao,
com uma metodologia radicalmente mnova,
isto e, uma metodologia com uma "raiz"
ou ponto de vista substanclalmente di-
ferente que possa atuar e concretizar
um novo compromisso politico.?®

*Logicamente, Nosella usa aqui a concepgao gramsciana sobre ortodo-
xia, a qual foi desemvolvida por Labriola e aprofundada por Gramsci em Con-—
cepgao Dial@tica da Historia, op. cit.

26 NOSFLLA, Paolo, Compromisso politico como horizonte da competén-
cia técnica. Educacao & Sociedade, Secdo: Debate, n. 14, p. 93, abr., 1983,

71dem,

281dem,
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Existe, portanto, a necessidade de se desfetichizar as
anilises a respeito das guestOes sobre O conhecimento a ser
transmitido & classe trabalhadora. Isso quer dizer gue essas
questles devem ser analisadas com outras categorias que nao
sejam as burguesas. A0 propor que tais questdes sejam coloca-
das & luz do horizonte politico, NOSELLA se utiliza de uma ima-
gem muito coerente: "a imagem do hoiizonte que transcende e ao
mesmo tempo consubstaneia de signifdicagac todo passo ehpecifico
do caminhante".?® Com base nessa imagem, afirma NOSELLA gue O

horizonte politico deve ser a sintese precaria de toda pesqui-

sa, "que preceda o acompanhe toda 4 pAAXLS cientifden, quali-
ficando-a politicamente, Se o horndizonte politico de "per L'
50 ndo o ainda a capacidade de se caminhar, &, no entanto, a
onientacdo concreta que Linforma toda féenica e foda Lnstrumen-
tacde educativa".?®®

Diante do exposto, fica evidente que serda importante
ter-se bem claro que o conhecimento a ser transmitido & classe
trabalhadora s& terd validade quando se conseguir "realdizar o
encontro das massas thabalhadoras... consigo mesmas ac reconhe-
conem seus direitos, seus deveres, sua histornia, sew futurno".’!
Trata-se, pois de os trabalhadores se reconhecerem homens cons-
cientes de sua contemporaneidade.

Vemos, assim, e o "sentido do trabalho como principio
y qu P

educative” deve estar implicito nas preocupages com a forma-

29%p. cit., p. 9.
37dem.

Y1dem,
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cao do trabalhador a fim de torna-lo consciente de sua situa-
cdo. Ndo & como na acepgao do senso comum, segundo © qual o
trabalho como principio educativo tem apenas © sentido de for-
macdo de mao-de-obra. Ou seja, "o sentide do trabalho como
principic educativo” estd relacionado com a formagaoc do homem
omnilateral .**

Concluimos esta parte do estudo lembrando a recomenda-

gdo de SAVIANI:

... lutar contra a marginalidade atra-
vés da escola significa enganjar-—-se no
esforco para garantir aos trabalhado-

res um ensino de melhor qualidade pos-
sivel nas condigoes histdéricas atuais.
0 papel de uma teoria critica da edu-
cagdo e dar substancia concreta a essa
bandeira de luta de modo a evitar que
ela seja apropriada e artjculada com
os interesses dominantes.’’

2. DIFEREN?AS ENTRE POLIVALENCIA E POLITECNIA: IMPLICAQGES
PARA A FORMA?KD DA CONCEP?KO SOBRE O TRABALHO NO PROCESSO
EDUCATIVO

Comegamos esta parte do estudo com algumas indagacdes
gue ndo saoc apenas nossas, mas, com certeza, de muitos educa-
cores (principalmente, daqueles professores "anbnimos", que

labutam no dia-a~-dia da sala de aula). Seriam oS conceltos de

*% Agsunto que sera trabalhado logo a seguir, quando estaremos tra-—
tando da questao da politecnia.

32GAVIANI, D. Escola e democracia,.. op. ¢it., p. 36,
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polivaléncia e politecnia diferentes, contraditbrios, extrema-
mente diversos, ou conceitos semelhantes, ou qgue se complemen-—
tam? O gue temos observado na pratica & gue para muitos educa-
dores e para os leigos em geral, esses conceitos vém a ser a
mesma coisa. Ou, entdo, comumente se colocam desta forma: po-
livaléncia seria a formagdo do trabalhador para atuar nas mais
diversas areas; e politecnia deveria ser a capacitacgdo do tra-
balhador de uma profusdo de t&cnicas necessarias para atender
as emergéncias do mercado de trabalho.

O importante dessas exposigles & a constatagdo da sim-

plificacdo e do descompromisso com que & tratada a formacao da
classe trabalhadora no ambito escolar, onde, de fato, "deverda
oeoghnen tal foamacde’" (ndo estamos nos referindo aqui a forma-

¢do de mdo-de-obra) .

a) A Polivaléncia e o Trabalho como Principio Educativo

O interesse do presente estudo ndo & o de trabalhar com
conceitos prontos, porém o de apresentd-los e analisa-los &
luz da realidade concreta, a fim de se levantarem algumas im-
pliéagaes que os debates recentes sobre o assunto podem tra-
zer para a formagdo de novas concepgbes sobre o trabalho e so-
bre © conhecimento.a ser transmitido & classe trabalhadora.

Nesse sentido, ndo achamos importante descrever tais conceitos,
porém deixd-los emergir do proprio contexto das questoOes sobre

o mundo do trabalho hoje e das relagdes e implicagles que se

colocam para a educacao na atualidade.
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Séndo assim, nao podemos esquecer gue as maquinas de
hoje estac sendo operadas por computadores. Com ¢ desenvolvi-
mento acelerado da informatica, estd sendo demandada uma for-
magac muito mais ampla; a tecnologia avancgada exige do traba-
lhador maior capacidade para lidar com esses conhecimentos.
Ele nao opera mais com um tipo de conhecimento gue exigia um
trabalhador parcelado, o qual desenvolvia um trabalho fragmen-
tado. Se antes a ferramenta se apropriava dos membros do tra-
balhador, hoje as madquinas pensantes se apropriam do seu prd-

prio cérebro, ndo havendo mais contrcle do operador . sobre o
que se val fazer ou produzir. Sao os centros de computagdo gue
controlam, pelos computadores, os terminais e dirigem a produ-
gao em todos os sentidos e em todas as direcdes.

Marx, como j& foi dito, previu um desenvolvimento tal
da ciencia e da tecnologia que essas libertariam o homem da
negatividade do trabalho, como observa MANACORDA:

... para Marx, a riqueza, sohretudo
nesse contexto, € ele mesmo gquem es-—

clarece: "a universalidade das neces-

sidades, dos prazeres, das forgas pro-
r . 0 -

dutivas, etc., dos individuos, gerada

no intercambio universal, @ o pleno de-
senvolvimento do dominio humano sobre
as forgas da natureza; e a absoluta
exteriorizacao das faculdades criati~-
vas, sem outras condigoes que o pre-
cedente desenvolvimento historico'.??

Nesse sentido, diz ainda MANACORDA, Marx constatou a
contradi¢ao do amadurecer de uma situacdo onde a producao da
riqueza nao & mais gerada pela medida do tempo gasto pelo tra-

balho, mas pela compreensdo e pelo dominio da natureza pelo

*IMANACORDA, Mario A. Marx e a pedagogia moderna., Sao Paulo :
Cortez Autores Associados, 1991. p. 50,
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homem, ou seja, pela mediacdo de sua prOpria existéncia, de=
senvolvendo-se dessa forma o individuo social. Para MANACORDA,
isso ocorre com o desenvolvimento da grande indUstria, onde a
criacdo da rigueza ndo depende mais do tempo de trabalho, po-
rém cada vez mais da cidncia e da tecnologia.®®

Contudo, como & observado e criticado por muitos e res-

saltado por FRIGOTTO, nos paises subdesenvolvidos,

a tecnologia, que se expressa objeti-

vamente por mnovas técnicas de produgao,
novos materiais, novas mercadorias, nao
tem por objetivo nem criar emprego, ou
libertar o homem da fadiga, e nem pro-
duzir para satisfazer necessidades co-
letivas, mas fazer crescer o lucro.??

N3o estamos com isso afirmando gque Marx estivesse erra-
do em suas previsbes e nem que a forga do capital tenha neu-
tralizado o movimento contraditdério do real, pois de acordo

com a afirmacac de FRIGOTTO, e com a gqual concordamos,

... a ciéncia e a tecnica, como tra-
balho humano, embora sob o dominio ne-
gativo do capital, nao sao pura nega-
tividade. Como produtos humanos, ges-
tam e contém, ainda que cerceada e
amordacada, a positividade que trans-
cende os limites e o proprio poder do
capital. Isto significa dizer que,
mesmo sob a egide da dominancia e he-
gemonia do capital, a cieéncia, a tec-
nica e o trabalho humano nao sdo redu=
tiveis aos seus designios.’®

“1dem,

3SFRIGOTTO, Gaudéncio. Trabalho, educacdo e tecnologia: treina—
mento, polivalente ou formagdo politécnica. ANDE, Brasilia, v. 8, n. 14,
p. 38, 1989,

3¢ 1dem.
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H& uma dificuldade muito grande para que a classe tra-
balhadora se conscientize acerca das contradi¢des acima, por-
que, come sabemos, 0s meios de comunicagdo, que também sao uma
poderosa forga tecnoldgica e gue estdo a servigo do capital,
transmitem o discurso oficial e liberal de que vivemos num sis-
tema democritico e que hi entre todos os membros da sociedade
igualdade em todos os sentidos, principalmente a econfmica e
politica. Todavia, sem a socializagd@o do produto do trabalho
social, ndo se pode falar em igualdade, sendo que a tdao propa-

lada igualdade & apenas formal e aparente e ndao uma igualdade

real e concreta. Nesse sentido, nao se pode falar em democra-
cia e nem em processo de democratizagdo, pois, como ressalta
FRIGOTTO, "... se de fatc a mudanga da base ZZcndca do proces-
40 produtive mudou o conteldo do trabatlho ¢ a ohganizacao do
thabalho, ndo mudeu 'ipso facto' a nelagdac socdal que 04 coman-
da".?7 Sem entender a proposicdo acima, diz FRIGOTTO, como se
ird entender que a mudanga de contelido e da organizagdo do tra-
balho, gue trouxe menor necessidade de mac~de-obra com aumento
de produtividade, ndo trouxe consigo a "liberagao de tempo i~
vhe paka atividades calativas insenitas no mundo da £ibenda-
de humana?®®

A tecnologia foi ampliada de forma espetacular nos
grandes centros, mas junto com ela cresceram tambem grandes
bolsOes de miséria e subdesenvolvimento nas periferias desses

centros. Sabe-se que as causas disso sdo vArias, porém nao

*7TFRIGOTTO, Gaudéncio. Tecmologia, relagoes sociais e educagao.
Tempo Brasileiro, n. 105, p. 134, abr./jun. 1991.

3%1dem.
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cabe aqui a discussdo sobre tal problema. O que nos interessa
no momentc & saber que tipo de exigéncias se colocam na atua-
lidade para a formagao do trabalhador, sabendo-se que a neces-
sidade, hoje, ndo & mais a de um trabalhador especializado,
aquele que tinha o dominio sobre uma parcela do conhecimento.
Pelo gue se observa, a exigéncia hoje & de um trabalhador mui-
to bem preparado, que saiba lidar com gualguer tipo de proble-
ma gue aparecga na fabrica. E a escola, que nao conseguiu ainda
dar respostas nem i primeira fase do capitalismo, se vé as

voltas com essa fase avangada do mesmo, com um sistema que es-

tid a exigir uma formacao polivalente. Por isso, a educacao em
geral e os educadores se véem diante de um problema crucial:
que tipo de formagao se pode proporcionar ao educando para es-
ta fase do capitalismo que estéd fazendo a sintese daquilo que
em fase anterior foi dividido?

0 capitalismo atual necessita de um trabalhador que te-
nha dominio amplo daquilo que ele faz e das diferentes fases
do trabalho que sdo desenvolvidas dentro de uma empresa. Con-
sidera importante gue o0s seus conhecimentos sejam de tal qua-
lidade que, através de treinamentos e da priatica desenvolvida
na empresa, abram perspectiva de- aquisigdo de novos conheci-
mentos. Essas novas informacdes passardo a fazer parte de um
acervo, as quais ndo mais pertencerao ao trabalhador, mas se-
rdo expropriadas pelo capital.

O trabalhador gue consegue propor medidas de eficiéncia,
o considerado inteligente e esforcado, passa muitas vezes a fa-
zer parte da organizacgdo hierdrquica do processo produtivo da
empresa. E isso, embora nao parega, na maioria das vezes, traz

implicagbes muito sérias para o coletivo dos trabalhadores.
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Dentro deste sistema gque estd se informatizando e automatizando
aceleradamente, os mais "qualijficados" irdo substituir um
grande nOmero de outros trabalhadores gue supostamente ndo

tém "qualificacac”. Assim, "dado ¢ cardter restriiive, capl-
tal-infensivo, hetercgeneo e ndao coetdnec deste prnocesso de
inovagoes, apenas um peqgueno ghrupo apresentaria o pergfid de
qualificado, rnestando num ocutro polo, um enorme contingente de
trabalhadones 'descartiavedis' e desqualificados”.®?® 0s tidos
como’ qualificados serdao um ponto de referéncia forte dentro da

"rova empresa’, pois irdao gerenciar a filosofia do capital, ou

seja, a de maiores lucros com menores desperdicios em todos
os sentidos. Isso quer dizer que essa "nova empresa" estd a
exigir um trabalhador polivalente. Existe al, entdo, para nds,
educadores, um desafio que vai ao encontro do gue pensava
Gramsci, ou seja: a preparacgac de um trabalhador que esteja
se encaminhando em direcao & contemporaneidade, que tenha o
dominio sobre os fundamentos da Ciéncia (gue, a nossoc ver,
configuram os principios da politecnia).

Pensamos gque o trabalhador polivalente exigido pela no-
va empresa nao tem nada a ver com o trabalhador proposto por
GRAMSCI, poréem com

.+. um trabalhador portador de boa for-
macao geral, atento, leal, responsavel,
com capacidade de perceber um fenOmeno
em processo, nac dominando, porem, 0s
fundamentos cientifico-intelectuais

subjacentes ds diferentes tecnicas
produtivas modernas. '’

*9MACHADO, Lucilia R. de S. Mudancas tecnoldgicas e a educagdo da
classe trabalhadora. In: Trabalho e Educagao. Coletdnea-CBE. Campinas,
SP : Papiros, 1992, p. 16.

“SPINTO, Ana Maria R, Pessoas inteligentes trabalhando com maqui=-
nas ou maquinas inteligentes substituindo o trabalho humano. Im: Trabalho
e Educacao. Coletanea~-CRE. Campinas-SP + Papiros. 1992. p. 41.
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Isso significa um homem educadc e retreinado para aten-

der as necessidades do mercado de trabalho. O trabalhor poli-

valente seria, entao, aquele com uma certa plasticidade, que

poderia, em qualquer circunstdncia, ser capacitado para novas

funcdes. Consideramos, no entanto, ndo serem essas proposigoes

uma novidade, pois ja fora previsto por MARX que

avango
que de
postas

lhador

... 0 verdadeiro significado da educa-
¢do, para os ecopomistas "filantropi-
cos" (o grifo @ nosso), & a formagdo
de cada operadrio no maior numero pos-
sivel de atividades industriais, de
tal modo que, se & despedido de um
trabalho pelo emprego de uma maguina
nova, ou por uma mudanga na divisao

do trabalho, possa encontrar uma co-
locagdo o mais facil possivel.*!

sequndo MACHADO, a qualificacdoc polivalente j& foi um
em relagdo 4s formas taylorizadas e fordistas, ainda
modo relativo.'? O que nos ocorre indagar @: que res-
os educadores estao dando para a superacao desse traba-

polivalente exigido por este "novo mercado de trabalho'?

OQuem estaria sendo al colocado no lugar do trabalhador poliva-

lente?

0 gue se sabe,

na atualidade do discurso académico, &

que em oposiclo ao trabalhador polivalente se estd cogitando

um trabalhador politécnico, sd gue ainda nao se conseguiu ex-

plicar como trabalhar essa categoria. Que tipo de ensino, que

contetidos deverdo ser ministrados na escola para um trabalha-

“1MARX & ENGELS.

“IMACHADO, L.

Textos sobre educacao e ensino... op. cit.,

Coletanea C.B.E. ..., op. cit., p. 21-22.
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dor que tem, como sabemos, uma vida escolar muito breve, a
fim de que seja formado nac sO neste perfil imediato de ajus-
te rapido &s diferentes solicitagdes que a "nova empresa’ co-
loca, mas que geja um trabalhador com o dominio daquilo que
ele faz até sob o ponto de vista gualitativeo?

0 que nao se pode esquecer, principalmente em se tra-
tando dos ditos "tedndicos educacionads"”, @& do perigo da feti-
chizagdo e ideologizagao sobre as defini¢les e conceitos acer-
ca dos termos polivalénéia, tecnologia e politecnia. Fazemos
esse alerta embora trabalhos sérios }& tenham sido publicados®?
e debatidos em Encontros Educacionais, como foi, mais recente-
mente, © caso da 6% Conferéncia Brasileira de Educagio - C.B.E.,
realizada no Campus da Universidade de Sao Paulo, de 3 a 6 de
setembro de 1991, sob a promogdo da Associagac Nacional de Edu-
cacdo - ANDE, da Associagdo Nacional de POs-Graduagao e Pes-
quisa - ANPEd e do Centro de Estudos, Educagao e Sociedade -
CEDES. Instituicdes essas que tém tomado a vanguarda das inova-
cOes educacionais.

Como tornar o campo educativo um espago de possibilida-

des concretas no sentido de superagdo das relagles atuais e

“33 - MACHADO, Lucilia R, de S, Politecnia, escola unitaria e tra-
balho. Sac Paulo : Cortez : Autores Assoclados, 1989,

b - NOGUEIRA, Maria Alice. Educacdo, saber, produgao em Marx e
Engels, Sao Paulo : Cortez : Autores Associados, 1990.

¢ — SAVIANI, Dermeval. Sobre a concepgac de politecnia. Rio de
Janeiro : Ministerio da Saude, Fundagao Oswaldo Cruz, 1989.

d - Coletdnea C.B,E, Trabalho e educagazo. Campinas : Papirus,

1992,

e — Os diversos trabalhos de Gaudéncio FRIGOTTO e os de Miguel
ARROYO sobre Trabalho-Educagao, publicados em varias revistas sobre assun—
tos educacionais.
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instauracao de novasg relagles @ a preocupagao de alguns educa=-
dores, como, por exemplo, FRIGOTTO, quando expressa a seguin-

te indagacao:

... no interior de rela¢oes sociais de
producaoc que organizam o mundo do tra=-
balho produtivo e improdutivo sob a lo-
gica da "unilateralidade" do homem, e
que demandam a "polivalencia" do traba~-
lhador, como instaurar, concretamente,
uma pratica educativa que se coloque

na dimensao de "omnilateralidade' do
homem trabalhador, a qual requer uma
formagdo politécnica?®®

FRIGOTTO, demonstrando estar muito e claramente conscien-

te de nossas atuais condig¢des histdrias, continua indagando:

... como buscar e organizar © Processo
educativo na dtica do trabalhador, e
nao do "fetiche do mercado de traba=-
lho"? Como avangar em cima dessa pro-
blematica sem "escorregar' na ilusao
do retrocesso ao mundo artesanal e

da natureza nao-violentada, ou na ar-
madilha do idealismo, do mneoliberalis-
mo ou do voluntarismo?®*?

Se o processo histdrico fosse enfitico e ndo dialético,
acreditariamos que Frigotto estivesse nos colocando questdes
sem salda. Porém, & apostando nesse processo dialgtico e em
suas contradigles gque ele nos aponta algumas saldas, aceitando
o desafio de trabalhar no plano das contradigoes e das condi-

¢Oes historicamente dadas e "no plano das relagies dociadls den-

tho das quais nos movemos e Lutamos para trhansforman® *°

““FRIGOTTO, G. Trabalho e educagdo... In: ANDE, op. cit., p. 33.
*SIdem.

*80p. cit., p. 35.
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0 capitalismo tem um desenvolvimento contraditdrio que

ndo se pode desconsiderar ao se analisar as relagCes desse de-

senvolvimento com o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Nesse sentido, FRIGOTTO faz a seguinte observagao:

... a questao da mudanga das bases tec-
noldgicas do processo. produtivo traz
novos elementos para a4 apreensao da ne-~
gatividade e positividade destas mudan-
cas e seu impacto sobre o mundo do tra=-
balho e do conjunto das relacoes so=
ciais. Abandonando o campo do "dever=-ser',
das idealizagoes, resta-nos o caminho
de perquirir a natureza das contradi-
coes gestadas no interior destas novas
bases cientificas e tecnologicas e tra-
balhd-las para orientar nossa agao po-
1itico-pratica."’

0 desenvolvimento da ciéncia e da técnica tem a ver com

o0 reino das necessidades e liberdades humanas, como j& nos di-

zia Marx. Dessa forma, apesar das mazelas da ciéncia e tecno-

logia sob a égide do capital, segundo FRIGOTTO, devemos apos-

tar nas contradig¢fes, mediag8es e na perspectiva da luta hege-

ménica que busque romper essas relagOes sociais.

Lembramos acqui as declaragdes de NOSELLA sobre a impor-

t&ncia do horizonte politico,*® as quais estdo bem de acordo

com o gue FRIGOTTO sustentou acima e com © gque afirma a se-

guir:

... 0 progresso tecnico, a ciéncia, a
técnica, postos no horizonte das neces-
sidades humanas coletivas, implicam
relacoes que tenham como centro eti-
co-politico a construgao do humano em

“70p, cit., p. 38,

*®NOSELLA, P.

Compromisso politico como... op. cit., p. 91-7.
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todas as suas dimensoes, A ciéncia e
a técnica, neste horizonte, serao pro-
longamentos das capacidades humanas,
elementos cruciais para liberar a huma-
nidade da dor, fome, sofrimento e do
trabalho desgastante e dilatar o mun-
do da "liberdade™.%?
De acordo com o que fol visto até aqui, percebe-se que,
como o avango da tecnologia com aplicag¢do da microeletrdnica e
da eletromecdnica tem exigido um novo perfil da qualificacao

da forca de trabalho (polivaléncia), assim tambeém novos deba-

tes e novas propostas tém surgido no campo educacional.

b) A Politecnia e as suas RelacgOes com a Omnilateralidade

Como ja foi salientado acima, tem-se buscado a supera-
gdo do trabalhador polivalente na figura do trabalhador poli-
técnico. Apesar de o debate sobre politecnia ser recente entre
os educadores brasileiros, nao se pode dizer gue seja algo novo
ou moderno (nos meios educacionais brasileiros o termo ja foi
conceituado sob varias formas, at@ ideoldgicas).

Conforme ji ressaltamos acima, Marx previu o desenvol-
vimento acelerado da cidncia e da té&cnica, tanto & que nao era
adepto de um ensino profissionalizante (de formacdo para uma
profissdo especifica), porém defendia um ensino orientado para
o conjunto das atividades produtivas e para os fundamentos da

ciéncia., Ele era pela formagdo do homem omnilateral. Nao uma

*SFRIGOTTO, G. Tecnologia, relagoes sociais..., op. cit., p. 134,
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formacgao imediatista, vinculada aoc fetiche do mercado de tra-

balho.

ENGELS, também, sem mencionar o termo politecnia, pro-

pSs em seus "Principics do Comunismo™ um ensino politécnico,

onde a educagao:

... fara os jovens percorrerem rapida-
mente todo o sistema de produgdo, os
porda em estado de passar sucessivamen-
te de um a outro dos diferentes ramos
da producdo, segundo as necessidades da
sociedade ou suas proprias inclinagoes.
A educacgdo arrancara por conseguinte ©
carater unilateral que lhe da a divi=-
sao atual do trabalho, |...| o desen-

volvimento completo das capacidades de
todos os membros da sociedade por meio
da supressao da divisao do trabalho,
pelo menos como ate agora o foi, su-
pressdo essa que serda feita por meio
da educacao baseada sobre o trabalho,
da mudanga de atividades, da partici-
pacdo de todos no gozo dos bens cria-
dos por todos, da fusao entre a cida-
de e o calmpo.‘g30

Infelizmente, a politecnia vai se tornando um novo feti-
che dentro do precdric sistema escolar brasileiro atraves dasg
controvérsias existentes entre os académicos gque teorizam so-
bre a educagdo e o conhecimento gue devem ser ministrados &
classge trabalhadora.

Cconcordamos com SAVIANI quando, inspirado em Marx, afir-
ma que:

... toda a educagdo organizada se da
a partir do conceito e do fato do tra=-

balho, portanto, do entendimento e da
realidade do trabalho ...1 a escola

POENGELS, F. Principios do comunismo. Rio de Janeiro : Editora
Catedra, 1987. p. 35-6.
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basica, a escola elementar, guia-se
pelo principio do trabalho, como pro-
cesso atraves do qual o homem trans-
forma a natureza.®'

No entanto, discordamos quanto 3 tese de que a questac do tra-

balho deva estar colocada apenas implicitamente no 1@ grau, se-

gundo o parecer de que:

+.. 4 escola elementar 1'150 necessita
estar fazendo referéencia direta ao
processo de trabalho, porque ela se
constitui basicamente como um meca-
nisme, um instrumento, atraves do
qual. os membros da gociedade se apro-
priam daqueles elementos que sao tam-
bem instrumental para a sua insergao
efetiva na propria sociedade.”?

Como sabemos, os aluncs que freguentam a escola publica,
desde o 1¢ grau, j& estdo na luta pelo mercado de trabalho. Além
do mais, ao restringirmos as guestoes relativas ao trabalho
apenas ao 29 grau, ndo estariamos, novamente, incorrendo no
mesmo erro de se relacionar esse grau de ensino com a formagao
de mido-de-obra? Haveria esse perigo, principalmente se se tra-
tasse de uma formagdo politécnica orientada pelas concepgoes
educacionais industrialisticas de Gramsci.

Diz MACHADO que "o ensinc politicnico pressupoe, tambom,
a aquisicdo, pon parnte dos alunos, de habitos e habilfdidades 4§~

sicas o mentais necessarias ao desenvoblvimento do trabalho s0-

cialmente Itil",®* Ora, sabe-se que hibitos e habilidades fi-

SLSAVIANI, D. Sobre a concepcao de... op. cit., p. 7, 1l.
$20p. cit., p. 12,
53MACHADO, L. Uma resposta global. Leia, segao Educagao, julho,

1989. p. 53.
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sicas e mentais sdo caracteristicas que se adguirem ac longo
de toda a infdncia e ndo apenas depois da puberdade, quando o
aluno ingressa no 29 grau, come ja recomendava Gramsci.
Concordamos com MACHADO que a "consfrucde de um sabexn
polivalente" nao necessita de grandes reformas no ensino basi-
co, pois o trabalhador polivalente ird se formando no trabalho.
O "saben politicnico, entretanto, pressupoe uma total reesthru-
turacdo do ensdino bisico e da formacdo basica nobs cursosd que
profissdonalizam, sem o que 42 Lfnviabiliza a possibilidade da

autonomic necessania I educacde continuada ¢ & qualificagde do

tipo nove™. 3"

A maioria dos tedricos na area educacional que desen-
volvem trabalhos sobre a categoria "pofitecnia'" a defendem co-
mo uma categoria especifica a ser trabalhada no nivel de 29
grau. Assim sendo, guando se fala em politecnia nos meios edu-
cacionais brasileiros, logo se faz relacdo com esse grau de
ensino e, por conseguinte, com profissionalizacao. Isso quer
dizer que se liga © conceito de politecnia com a formagdo de
mao~-de-obra e com ¢ fetiche do mercado de trabalho. Fala-se em
implantar a politecnia propondo-se tais e tais condig¢des, sem,
contudo, se ter bem definido e conceituado o que seja politec-
nia como principio pedagbgico. Diz WARDE: "ndo vejfo consisién-
cia numa proposta de implantacdo da politecnia aum quadio onde
nem politica nem economicamente estde dadas as condigoes de

absorcdo desse concedlto”, ®®

SYMACHADO, L. Coletdnea C.B.E. ... op. cit., p. 21.

SSWARDE,. Mirian J., O problema & a travessia. In: Entrevista a
Revista Leia: segao educagao-debate, Julho, 1989, p. 52,
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Pensamos que, se a questao da politecnia tem a haver
com a relagao entre trabalho e ensino, devera ser tratada den=-
tro de uma perspectiva histdrica e ndao apenas como um concei-
to abstrato que possa ser aplicado como uma receita, em qual-
quer epoca, de forma indiscriminada, ou dentro de um quadro
previamente determinado.

Alem disso, tém aparecido propostas de politecnia que
ficam apenas em conceitos mi3gicos, capazes de por si s reali-
zarem a superacgac histdrica do trabalhador polivalente. Exis-

tem nao s controveérsias entre os tebricos brasileiros quanto

aos conceitos de politecnia, mas também uma auséncia de didlo-
go entre a academia que pensa e produz essas questOes tedri-
cas e o coletivo dos trabalhadores que se encontra 14 na empre-
sa, e muito mais entre a representagao dos trabalhadores, os
sindicatos, comissSes de fabrica, centrais sindicais, partidos
politicos e outras instituigSes. E na escola, que, como se sa-
be, ndo estd na vanguarda em relagdo a essas questdes, chegam
apenas as rebarbas das teorias, as ressondncias.

Em verdade, existe uma dificuldade muito grande para se
lidar com esses problemas, pois, com o avango acelerado da tec-
nologia, tudo se atropela. Antes, as questées eram em torno da
divisdo internacional do trabalho, a ampliag¢do do capital, a
passagem do artesanal para a fabrica. Eram gquestdes menos com-
plicadas. Mas agora, com a 3% Revolugao Industrial, o salto
foi tdo grande, tdo veloz gue ndo se pode encontrar uma saida
para esse problema de imediato.

Nesse sentido, voltamos novamente as ponderagdes de
Gramsci quanto & necessidade de se trabalhar os fundamentos

das Ciéncias a fim de se fazer com gue ©s homens sejam contem-—



131

rdneos de sua época. Isso nos leva a indagar que tipo de ele-
mentos estdo presentes na pratica dos professores que formam
o homem nao para o imediatismo, porém para uma visdo mais am-
pla da sociedade em gue vive, ou seja, um homem completo, omni-
lateral. (B importante observar que o homem completo que pen-
samos nao & ¢ homem completo da metafisica, proposto por Aris-
tdteles, cuja formagdo & de uma visdo elitista da sociedade) .
Para se educar o homem completo, um ser situado no seu
tempo e no seu espagoe numa determinada sociedade, isto &, para

dispensar-lhe uma educagdo dentro de uma certa plenitude, te-

ria que se educid-lo dentro de uma perspectiva muito ampla. Is-
to quer dizer que sua educag¢do ndo deve se restringir a dar-ihe
apenas agquilo que & demandado pela sociedade tecnoldgica, que
ndo seja uma educacdo apenas dentro dessa visdo linear exigida
pele modo de produgao capitalista.

Sabe-se que a educacdo da classe trabalhadora sempre foi
preocupacac das classes dominantes brasileiras, mais especifi-
camente a partir da década de 30, com todas as reformas de en-
sino que foram "implementadas” nesse sentido. Reformas essas
que sempre foram elaboradas de acordo com 0s interesses das
elites, as quais sempre se preocuparam com O principio de di-
ferenciacdo, instituindo dois tipos de educagdo: uma, intelec-
tualizada, que atendesse as elites e outra, gue desse alguma
formagdo para o trabalho, na qual se enquadrasse a classe ope-
raria.

Acreditamos que, se quisermos construir uma escola que
supere a dualidade e o seu distanciamento entre a ciéncia e a
tecnologia e que propicie a superagdo da formagac unilateral

do individuo, por certo estaremos pensando ndo sO na politecnia
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como principio pedagdgico, mas em muito mais: na politecnia
relacionada ao trabalho como principio educativo. Com isso,
estamos querendo dizer que, guando pensamos em politecnia, es-
tamos pensando também em resgatar a unidade do conhecimento a
ser transmitido & classe trabalhadora, unidade essa gue se en-
contra presente na ciéncia tecnoldgica.

Estamos cientes de que resgatar a unidade do conheci-
mento a nivel de discurso académico & muito mais facil do gue
no desenvolvimento pratico. Tornar tal atividade praxis educa-

tiva nao & algo simples. Depende de pressupostos gue sb irao

se configurando e encontrando respostas no coditidiano escolar.
FRIGOTTO aprofunda a questao dizendo: "e dentro do congronte
entre uma democracia excludente ¢ uma demochracia de fafo que
nasce essa discussdo de escola unitaria ¢ politecnica". Aos

que criticam a sua posigao, & categdrico: "ddeallisia sendia fo-
gar essa quesitdo para a frenfe., Abstrato ¢ dizern que a pold—
tecnda 40 € possivel na socdedade soclalista, Mesmo porque o
socialismo 2 um processo”, Acredita e reafirma que "na Luta
para uma democracia substantiva. ndo se pode despeadigan nenhu-
ma chance que esta mesma Luta cria na scciedade”.®® SAVIANI,

por sua vez esclarece:

... uniao entre trabalho intelectual

e trabalho manual so0 podera se reali-
zar sobre a base da superacao da apro-
priagao privada dos meios de producgao,
com a "socializacao" dos meios de pro-
dugao, colocando todo o processo pro-
dutivo a servigo da coletividade do
conjunto da sociedade,’’

SSFRIGOTTO, G. Entrevista A Revista Leia, secao: educagao, julho,
1989. p. 52-3,

7SAVIANI, D. Sobre a concepgac,.. op. Cit., p. 15.
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Para FRIGOTTO, ainda, "a questdo da politecnia 2 uma
opgdc ao mesmo tempo politica, ideoligica, téenica e pratica',
e "na futa concreta e nos embates concretos que se ddo na 40-
ciedade, a polifecnda & algo que esta em germe, em desdenvolvi-
mento, ainda que mincaitariamente™.®®

Como exemplo de algo gue estd germinando em termos de
politecnia, j4 se pode ressaltar a experiéncia da Fio Cruz,
Politécnico de Salilde, centro profissionalizante a nivel de En-
sino de 29 Grau. Essa instituicdo surgiu da necessidade de

capacitacdo tedrica para trabalhadores gque j& tinham uma vas-

ta experiéncia pratica. £ uma escola criada a partir de uma
necessidade. Hoje, segundo o testemunho de alguns professores
em reuniCes da ANPEd, a preocupagdo do seu ensino ndo & somen-
te com a formagdo de cidaddaos com competéncia teécnica, mas com
a necessidade de seus alunos conhecerem os fundamentos cienti-
ficos, filosbfices e sociais que servem de base 3 tecnologia
que irdo desenvolver em seu trabalho.®®

A propdsito do exposto acima, lembramos da seguinte
observacdo de NOSELLA: "... a especifica questdo da competén-
cda tZondica deve ser analisada @ fuz do horndzonte politdico que
gera e afimenta diferentes concepeoes de cultura e diferentes
pro fetos politicos™.®?

Entendemos que a formagdo técnica seja importante nao

s0 para a formagaoc de bons e competentes profissionais, mas

S8FRIGOTTO, G. Entrevista &... op. cit., p. 52.

~59Ver pequeno historico sobre a Fio Cruz. SAVIANI, D, Sobre a
concepgao de politecnia... op. cit., p. 5.

®ONOSELLA, Paolo. Compromisso politico... op. cit., p. 93.
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tamb&m para a preparacdo de pessoas com competéncia politica
que se comprometam, também, com os demais companheiros, refle-
tindo sobre a sua responsabilidade social e o sentidc de sua
profissdo dentro das condig¢8es histdricas do seu pais.

4 priori, a politecnia configura o ensino dos princi-
pios cientificos inerentes 3 variadas técnicas. Porém, perce-
ber a politecnia e anuncid-la criticamente enquanto possibili-
dade e necessidade histdrica, com todos os riscos, & uma tare-
fa politica e pritica. Nesse sentido, politecnia & nac apenas

um conceito, uma proposta a ser implantada, Ela &, antes de

tudo, uma conguista, uma postura técnica-politica-educativa.
¥std relacionada com a preocupa¢do sobre o tipo de conhecimen-
to que deverd ser transmitido & classe trabalhadora. Dessa for-
ma, ela transcende os conceitos gue sao formulados na acade-

mia.

3. RELA@KO ENTRE TRABALHO—EDUCAQKO: EM BUSCA DA ORGANICIDADE
E DA SUPERA?KO DE CONCEITOS FETICHIZADOS

Quando entramos em um espago escolar e penetramos na di-
ndmica do seu dia-a-dia, verificamos gue, sendo um espago de
relacdes e de préticas sociais, ndo poderia deixar de ser rico
em contradi¢Ses. Nesse espago de amdlgama de relagdes socials,
encontramos as mais variadas nuancas de concepgSes sobre educa-
cdo, sobre trabalho, sobre trabalho-educagdo e sobre as ques-
tSes da transmissdo e assimilacgao do conhecimento. Pode-se tam-—
bém afirmar que a forma de atuacdo na pratica pedagdgica & a

mais eclética possivel.
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O gue estamos querendo dizer com o enunciadco acima &
que a controvérsia existente entre os tedbricos da educacdo re-
fletemse de forma significativa no dia-a-dia da pratica esco-
lar, mesmo que em seu ambito as questdes tedricas cheguem de
forma difusa e muito mais controvertidas ainda. O que se pode
observar, pois, & que as guestdes sobre trabalho-educagdo bem
como a produgdc e transmissdo do saber sdao questOes que ainda
nao estao bem claras nos meios académicos e muito menos na es-

cola, onde se di& a praxis educativa.

a) Relagdo Trabalho~-Educag¢do: Alguns Aspectos do Atual Estado

da Questao

Nas filtimas décadas (70, 80), no Brasil, tém-se avangado
muito, segundo ARRQYO, na producdo de bens de consumo, © que,
conseqglientemente, tem aumentado tamb@m a produgdo e a formagao
de trabalhadores mais qualificados. Entretanto, diz ARROYO, se
houve avanco, nas Gltimas décadas, na grande pedagogia do tra-
balho e da praxis social, Jj& na pedagogia escolar pouco se ca-
minhou, E acrescenta que o trabalhador moderno vem constituin-
do uma nova classe trabalhadora.

Comenta ARROYO que ndo hd interesse e nem uma politica
que favoreca a educagac do povo, apesar das lutas empreendidas

no dia-a-dia para a conguista da cidadania. Mesmo gque nos dis-

®1ARROYO, Miguel. Revendo os vinculos entre trabalho e educagdo:
elementos materiais da formagao humana. In: Trabalho, educagdo e pratica

social . Org. Tomaz T, da Silva., Porto Alegre : Artes Medicas, 1991. p.
163,
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cursos governamentais se enfatizem os compromisseos sociails so-
bre a politica educacional expressando democratismo e igualita-
rismo, isso ndo ocorre na pratica. Contudo, © que se pode de-
tectar e uma politica expressa no sentido de neutralizar, de
esmagar movimentos politicos educativos que partam da pratica
popular. Nesse sentido, afirma:
Ha uma politica definida visando embru-
tecer o povo, mante-lo intelectualmente
pobre, ignorante, nao so de saber siste-
matizado mas da percepcao de quem ele e

enquanto classe e enquanto sujeito his-
torico e cidadao.

ARROYO complementa, no mesmo sentido:

Quando falamos que se asta negando aos
trabalhadores o direito & educagao, nos
referimos basicamente a destruigaoc des-—
se movimento de educagao. A analise de
tais processos de negagac e destruigao
deveria constituir o ponto central da
formagdo dos educadores.®?

Dando énfase ao acima colocado, argumenta terem Os pro-
fissionais da educa¢do se afastado do essencial educativo, fi-
cando presos apenas ao que acontece dentro da escola. Esque-
cem-se, dessa forma, de que também fora da escola a educagao
@ realizada em vArias instituicgBes, tais como na fdbrica, nos
sindicatos, nas associagfes de bairro, etc. Assim a competéncia
de tais educadores fica reduzida 3 educagdo escolar. Logo, nao

podem compreender Os processos sociais mals amplos, acabando

por ndo serem competentes nem na propria educagao escolar, pois

®ZARROYO, Miguel., A escola e o movimento social: relativizando a
egcola, AMNDE, S, Paulo, v. 6, n. 12, p. 18, 1987,
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"a competincia do educador tem como pri-requisito basico a ca-
pacidade de entender muito bem por onde passa ¢ educativo na
sociedade. Somente pon esse caminho terd compel&ncia como pho-

§issional da escola” . ®?

Faz ARROYO uma afirmac¢do que ele prd-
prio chama de dura: "podemos chegar a garantir escola de boa
qualidade parna fodes e continuar negande educag¢do ao povo'". De
fato, percebe-se entre aqueles gque dizem fazer a defesa do alu-
no da classe trabalhadora contra o dominador, um ensino que

acaba por dota-lo com os conhecimentos do prdprio dominador.

Considerando tal aluno como um recipiente vazio, nao leva em

conta que:

... 08 processos educativos, a cons-

ciéncia de identidade, a visao do real,

da historia, da natureza nao esperam a

escola para se desenvolverem. O que nao

significa negar o papel que a escola

possa fCer em nevoes prOCESSOS.Gq

A escola pode e deve, segundo ARROYO, contribuir para a

formacdo de novos procesgos culturais, no entanto, ele nac des-
carta as limitag¢des que ela vem demonstrando ac longo da histd-
ria. Contrario a isso, aponta para uma nova pedagogia gue, se-
gundo ele, j& estaria em marcha. Essa pedagogia vai alem da es-~
cola, "na prGpria histéria, nas Lutas sccials, na pratica pro-
dutiva e politico-crganizaiiva", lamentando o fato de ndo ser-

mos profissionais dessa pedagogia, mas apenas profissionais da

pedagogia escolar.®?

831dem,
8% Tdem.

®51dem.
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Na perspectiva dessa nova pedagogia, os educandos nao
seriam apenas receptores passivos de um saber produzido, porem
seriam vistos como sujeitos produtores do saber. Seriam "sujed-
tos dnsernidos numa classe socdal, num movimento sociad do qual
participam, no qual se fazem o se educam”".®® Nao se endossa
agqui, segundc ARROYO, a concepgdo rousseauniana de que as crian-
cas das classes populares ja chegam & escola sabendo tudo. Se-
ria essa uma postura ingénua gque se colocaria contra tudo o que
foi argumentado por ele acima. O que salienta ele & gue existe

a necessidade de se olhar a escola com uma postura politica em

favor do trabalhador. Nesse sentido, insiste na "necessddade

de ndo se desvincular fanto o processo educative do processo
de produgao”, complementando gue a "tealidade das Lutas sociladls
fem do sen valorizada como educativa".®’ Na realidade, ressal-
ta, a maioria dos educadores acredita que o "focus" do saber
encontra-se apenas na escola. Todavia, o "focus"” real do edu-
cativo estid no movimento social e na escola enquanto parte des-

se movimento.

A escola &, antes de tudo, uma expe-
riéncia social e nac apenas um lugar
onde cada aluno leva o caneco para re-
ceber sua pogao do saber sistematiza-
do. Essa @ uma visao reducionista da
funcao social da escola. |...| A es-—
cola & importante nao tanto pelo que
os alunos recebem em termos de con-
tetidos verbalizados pelo mestre ou
pelo livro, mas pela experiéncia ad-
quirida no campo social, cultural e
intelectual . ®®

% 1den,
870p. cit., p. 19,

“®0p. cit., p. 20,
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Como se pode observar, & Arroyo um grande defensor do
ensino escolarizado, pois diz ele que, alem de ser um espago
de lutas de classe, esse ensino & tamb&m um espago para obten-—
gao de ricas experiéncias sociais, culturais e intelectuais.

Deve ser levado em conta que as

... classes subalternas sao condenadas
cedo a girar apenas em tormo de expe-
riencias de subsistencia desumanizado-
ras e embrutecedoras. A escola & uma
das instituicoes mais totais, depois
da familia, onde se pode desenvolver a
abertura do pensamento, a rapidez de
percepgao, a capacidade de brigar por
seu espago.

De acordo com nuitos pedagogos, principalmente grande
parte dos gue defendem a pedagogia histdrico-critica, a ediuca-
gado escolarizada Jja seria Util as camadas populares se ensinas-
sem bem a ler, escrever, calcular, falar, e transmitissem os
conhecimentos basicos do mundo fisico e social. Sabe-se que
tudo isso & importante, todavia, ndo basta, hoje, apenas dotar
o futuro trabalhador com os instrumentos basicos que a escola
atual transmite, tais como: leituras, nog¢des de ciéncias e de
matematica. Para se situar em sua contemporaneidade, o traba-

lhador necessita de muito mais, pois

... a nova cultura tecnoldgica & extre-
mamente agressiva e invade espagos e
instituicoes que se julgavam protegidos
e seguros. As velhas instituicdes domes~—
ticas estao hoje menos protegidas do que
antes, tém concorrentes culturais e edu-
cacionais fortes, Ndo & a tradicional

97dem.
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concorréncia entre a familia, a igre-

ja, o estado, mas a moderna concorréen-

cia da fabrica, da cultura tecnologi-

ca, que tem como principic educativoe

o trabalho moderno, por mais explora-

do que seja.7°

Os vinculos entre qualificagdo e trabalho sdao bastante

complexos segundo ARROYO, que afirma que "o0s moidves que Levam
05 thabalhadores a defenderem sua qualificagdo nde se esgotam
na sua nefacac com a miquina", pordm vao muito aldm. "A quali-

fLecagao esteve sempre vinculada a direditos sociais e ao ghran-

de dineitc av ftrabalho". Assim, no seu entender, a busca da

educagao pela classe trabalhadora tem muito a ver com os meca-

nismos para garantir o direito ao trabalho como propriedade do
prdprio trabalhador.’!?

Em recente estudo, publicado nos Cadernos de Pesquisa,’?
DAUSTER mostra grande preocupagdo com ©s alunos provindos das
classes menos favorecidas. Alunos esses que chegam d escola
com um grau elevado de expectativa e interesse, "¢ que Lndica
poh parte da crianca e de sua familia, a valorlzacdo da esco-
La e uma deteaminada concepgde de ingdncia™.”® No entanto, logo
nas primeiras séries, tais criancas esbarram nas dificuldades
apresentadas pelo sistema, comegando o processo de seu fracas-

so. Nota-se por parte delas uma especie de rejeigdo a uma es-

cola e a um ensino gue sao alheios aos seus interesses.

7PARROYO, Miguel. Revendo os vinculos..., p. 171.
"lop. cit., p. 207.

72DAUSTER, Tania. Uma infancia de curta duragado: trabalho esco-
la. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, p. 31-36, ago. 1992,

730p. cit., p. 32.
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Assim mesmo, escola e trabalho estaoc relacionados entre
si na expectativa cultural das classes populares. De acordo
com DAUSTER, a insergdo dos jovens em idade escolar no traba-
lho nao ocorre apenas como uma questdo de condicdo financeira,
mas tamb&m por outras razdes ainda ndo elucidadas. "Uma das
hipoteses sernia a da insencdo do jovem no undiverso do thabalho
como uma estratigia do sistema de soclalizacdo das camadas po-
pulares, que ndc be opde necessariamente a4 escola mas, ao con~
thanio, deve complementa-£a".”"

Pode-gse afirmar, seguindo o que foi posto acima, gue

trabalhar e estudar j& faz parte da cultura das classes subal-
ternas, sendo, portanto, um principio gque nao pode ser esque=-
cido pelos educadores.
Possivelmente, para DAUSTER, existe uma certa ldgica
gue expressa
... orientacoes, valores, costumes e
atitudes que se concretizam em usos
simbdiicos da escola e do trabalho,
especificos destas camadas. Tais usos
@ valores emergem da sua vida e se
apresentam como formas proprias de
organizacdo social e como estrategias
de sobrevivéncia, associando-se a rte-
presentagao social de crianga e in~-
fancia.’
Agssim, o trabalho infantil constitui ndo apenas uma
questao econfmica, mas sobretudo uma forma cultural gue cole-

tivamente se impde as criangas das camadas populares desde a

mais tenra idade. "Neste sentdide, ele ¢ obaigatornioc por sen

"%0p, cit., p. 33.

"St1dem.



142

uma pratica cotddiana colfetiva™, O trabalho ai configuraria
"ordnedpilo educativo™,

Para ressaltar as tensOes e ambivaléncias existentes
entre escola e o trabalho, DAUSTER toma © conceito de 'habifus'
de Bourdieu, afirmando que "o frabalho 2 parte do sdistema de
disposicies apreendidas ¢ gerador de estrategias e agoes obje-
tivamente orientadas" . E, neste sistema de disposigOes, existe
também "um capital de flendicas, referincdias e crengas que en-
tha em tensdo com a Linguagem e cultura do sdstema escolar,
que, poi sua vez, concerne cutras relacdes entre individuos e
colsas™, 7
Nessa linha, DAUSTER complementa que nas teias desse
velho constrangimento surge um aluno gue estuda e trabalha,
"que vivencdia uma ambivaliéncia entre estes dois edxos”, sendo
impossivel para ele detectar uma continuidade entre a escola
e o trabalho.’’ Confirmam-se, dessa forma, as afirmagSes fei-
tas por ARROYC, segundo as quais ha uma pedagogia escolar e
outra gue acontece nos processos sociais, fora da escola.

Ao fazerem um estudo retrospectivo nos Cadernos de Pes-
quisa nas duas Oltimas décadas (70 e 80) a respeito dos vin-
culos entre educagdo e trabalho, FERRETI e MADEIRA chegaram &
conclusao de ser

... impossivel ndao expressar perplexi-
dade diante do fato de que, apesar de
toda uma reflexdo critica e consisten-

te ocorrida ao lomgo deste periodo, so-
bretudo dos anos 80, a decada de 90

780p, cit., p. 35.

""1dem.
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inaugura-se com forte revigoramento

das antigas esperan¢as no poder trans-

formador da educagao via impacto no

processo de trabalho% pertante, em sua

versao economicista.’®

Os autores informam que a questao surrada da relagdo

educagdo e trabalho passaram a ser mediadas pela "atuafissima
¢ charmosa quesfdo da cléneda, feenclogia ¢ modernddade nos se-
guintes teamos: 0 Brasif nao conseguird dar um salto signlfi-
cative em dirnegdo a modeandidade se ndo melhorar o ampliarn ob
niveis de escolanidade de sua populagdo”".”® Comentam que "04
novos ventos Liberads thazem em seu Aastrc asb versdes eCconomi-

cistas, com sua metodologia farta em c@bculos e cornelacoes” . ®?

Constatam certa inseguranga das Escolas Técnicas e do Senai
com a sua formagdo atual, as guais desejam reformular os seus
curriculos, pois as expectativas dos pais e dos jovens estdo
mudando no sentido de se investir em uma profissionalizacgao
mais realista, segundo as exigéncias do mercado de trabalho.*
Ressaltam que por isso j& comegam a surgir propostas referen-
tes ao papel da escola plblica. H4 certo consenso sobre a ne-
cessidade de uma formag¢ao mais pluralista da forga de trabalho,
com maior capacitagao para apreensao de novas linguagens, de-
vendo-se incrementar agora a criatividade, a participacdo, a

solidariedade, etc.®!

"®FERRETI, Celso; MADEIRA, Felicia. Fducagdo/trabalho: reinventan-
do o passado? Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 80, p. 84, fev, 1992,

751éem
897dem

*Segundo RAMON, tais exigéncias do mercado sdo conceituadas atraves
da palavra magica "{lexibilizacdao", como veremos mais adiante.

®!FERRETI ; MADEIRA, op. cit., p. 85.
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Observa-se que tais propostas 'vac de encontro de uma
formagao generalista, ac contrardio da ideclogdia das decadas
passadas que propunha 4ormagdo especigica™. Assim, "o que se
acredita nofe que sefa demanda de mercado e algo proxdime do
que 04 educadones neivindicam ha muito tempo™.®?

Entretanto, ha no estudo em guestdo certa preocupagaoc
gue nao pode deixar de ser levada a sério por todos aqueles
que lutam por um ensino publico, gratuito e de boa gualidade.
O perigo, segundo os autores, seria "a aelnvensaoc do passado,

transfernindo para a esccla pablica Zoda a responsabilidade na

formagdc de necursod humanos para as empresas’.

Segundo os autores, ja& se percebem nas propostas de
reorganizacdo dos curriculos do ensino de 2@ grau alteracgoes
inspiradas nas novas tecnologias, mas, sobretudo,.nos mitos
gue essas carregam. Advertem que:

... um dos sérios perigos que se corre
e que o fascinio da questao das novas
tecnologias e processos de trabalho en-
volva o educador em um novo cipoal de
incertezas e indefinigoes, abandonandeo
ou colocando em segundo planoc questoes
atuais, objetivas e cotidianas.®?

Desta forma, alertam também para "o perdigo de se repelin
uma conduta usual no Brasdil: discuiin projundamente a prepara-

cdo para o trabalho, sem se dar conta que a democratizagdao do

ensino brasileiro passa pelo trabalhador-estudante”.®*

82Idem.
837dem.

841 dem.
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Concordamos em género, nimero e grau com a afirmacao

contundente gue FERRETI e MADEIRA colocam no final do seu es-

tudo:

a educacao e um direito, e qualquer
forma de educagao significa a apro-
priacao de um saber. Quanto mencs de~
mocratico for este saber, seja em ter-
mos de acesso ocu de conteudo, maior
sera sua forga como instrumento de
legitimidade de qualquer tipo de de-
sigualdades.®?

As posigOes apresentadas nao diferem muito das de FER-
a , o~ ~
RETI na 16, Reuniao Anual da ANPEd, onde mostrou preocupagao

acerca do interesse que grande parcela de empresarios estao
demonstrando com a formagao dos trabalhadores, ou seja a de
uma formacdo mais geral e mais flexivel, mas compativel com

a automatizacgdo dos processos produtivos. Tal posigdo, hoje
assumida, nega aquela gue historicamente era mantida por essa
clagse, sempre aliada ao taylorismo-fordista.®® Tais concep-
cSes do empresariado sobre o tema acima, comunica FERRETI, sao
apresentadas no documento Mudar para Competir: a nova relagao
entre competitividade e educagao - IEDI, 1992.

No entantc, segundo FERRETI, nao se trata de uma posi-
cao encampada por todos os empresarios nem por muitos educado-
res. E grande parcela da populagao, principalmente a classe
trabalhadora, tem interesse em que seus f£ilhos aprendam um

oficio o mais cedo possivel. Os trabalhadores, submetidos

850p. cit., p. 86.

BSPERRETL, Celso J. Modernizacdo tecmolbgica: qualificagao pro-
fissional e sistema publico de ensino. In: REUNIAO ANUAL ANPEd, 16.,
Caxambu, 1993. p. 2-3.
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durante décadas ao discurso da necessidade e exceldncia da
formagéo profissional estrita (adestramento), conveniente ao
esquema taylorista-fordista de producgao, até agora adotado

pelo empresariado, nao estdo aceitando facilmente o discurso
sobre a generalizagao da formacdo. Sendo, assim, ainda vigora-
rac por muito tempo no Brasil, em meio 3 modernizagdo crescen-
te, empresas trabalhando nos moldes tayloristas~fordistas. Essa

& uma qguestdo ja apresentada por NOSELLA na 152 Reunido da

ANPEd:

... as modernas tecnologias produti-
vas, esbarrandc num certo 'clima' cul-
tural em arcaicas relagoes sociais,
podem abortar justamente aqueles va-
lores e concepgoes, proprias das tec-
nologias produtivas modernas. |...
nossa hipotese e que, no Brasil, o
estigma da relagao escravocrata, ain-
da presente, funciona como elemento
abortivo do moderno espirito indus-
trialista, opondo=-se a ele.®’

CASTRO, em trabalho em recente, demonstra também como
no Brasil estdo acontecendo reorganizacgOes radicais do pro-
cesso de trabalho, sem haver, no entanto, mudancas radicais
na tecnologia. Ocorreu nos Gltimos anos nas grandes empresas
industriais, comerciais e financeiras drastica redugao de pes-
soal. Isso quer dizer que "recaganizaram seus sistemas de ges-
tao e as formas de utilizacde da forca de trabalho, tendo co-
mo obfetivo oculto a intensificagao do ftrnabalheo, condigdo ne-

cessarnia para aumentar a produfiv.idade e a rentabil.idade™,®?®

B7NOSELLA,~Paolo. A modernizacao da produgao e da escola no Brasil:
o estigma da relacao escravocrata., In: REUNIAO ANUAL ANPEd, 15., 1992, p. 1.

. ®SCASTRO, Ramon Pena. Tecnmologia, trabalho e educacdo. In: REU=
NIAO ANPEd, 16., Caxambu, 1993, p. 9.
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Argumenta CASTRO gue a estratégia de tal reorganizacao
& realizada de acordo com o sentido da "pafavia magica 'fLexdi-
bilizacac', que significa redugdo numerdica, remanefamento fun-
cdonal ou selecao de trabalhadones 'polivalentes', dispostos a
fazen diferentes tarnefas definidas pela empresa; individualiza-
cac dos sakanios, diferenclados em funcao do desempenho ¢ da

° (Lembramos ja termos

competitividade de cada funcionardic”.®
tratado alguns aspectos desta guestao na segunda parte do pre-
sente capitulo deste estudo) .

CASTRO assenta que o sistema de ensino plblico e de

massa & questionado pelo modo de reestruturagdo pOs-fordista

pela inadequacac a nova divisdo do trabalho:
A adequacao almejada pelo capital apon-
ta para sistemas de ensino "flexiveis",
o que significa, antes de mais nada,
privatizacao, formas de ensino, mais
seletivas e "eficientes" (tecnocrati-
cas) de formacao de especialistas com
aquelas habilidades e competencias,
mais conceituais e abstratas, requeri=
das pelas grandes empresas.go

Certos aspectos sobre os impactos das mudangas tecno-

~-produtivas no trabalho e na educacao, segundo CASTRO, ainda

nao foram suficientemente estudados. Um primeiroc aspecto re-

fere~-se ao contefido do trabalho e a capacidade requerida da

forca de trabalho. A introduc¢d3o de novas tecnologias e novas

formas de organizacdo alteram o conteudo do trabalho, exigin-

do nova qualificacgao para osg trabalhadores. Um segundo aspecto

$97dem,

”Op. cit., p. 12,
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diz respeito a mudanca do modo de aprendizagem em decorréncia
da alteracgac da natureza do trabalho, passando do concreto,
"sentido", para o abstrato, "sdimbofizade". Um terceiro aspecto
diz respeito ao declinio da importdncia da aprendizagem empi-
rica, implicando com isso uma dissociagao entre aprender e fa-
zer, tanto no tempo como no espaco.’’

Com tudo isso que foi exposto, Castro estd querendo di-
zer gue a nova divisao do trabalho, a introdugdo de tecnolo-

gia avancada esta a exigir um novo tipo de trabalhador, isso

&, um trabalhador polivalente. Essas novas tecnologias estao

reclamando novas linguagens, novas leituras sobre informatica,
um novo tipo de alfabetizacdo. Contudo, a "adequag¢gao" do ensi-
no das novas linguagens ds exigéncias empresariais parece trans-
correr "noamadmente” conforme a 1l0gica do mercado. Outra coisa
2 a "adequagdo" ds exigéncias sociais de acesso democratico ao
novo instrumento de cultura.?? O que ressalta CASTRO e que enquan-
to os bens de consumo keneficiam uma peguena minoria, "a Amen-
sa maicnia de brasileiros, precardiamente Ainseridos no mercado
de bens de sobreviviéncia, fica excluida do nove instrumento
cultural e, subseglentemente, da nova alfabetdizacac, o que
aprofunda as abismadls desigualdades socials e culiurals exdis-
tenteé".ga

Diante de todas as gquestdes que estao sendo postas a

respeito de trabalho-educagao, novas tecnologias e nova quali-

°Tdem.
32 ‘
Op. cit., p. 14,

93Idem.
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ficagao para ¢ trabalhador, sdo apresentadas problemdticas que
ainda nao foram suficientemente debatidas, estudadas e apro-
fundadas no contexto educacional brasileiro. Pois, como diz
FERRETTI, "4e¢ nac houver cuddado, o debate presente pode nos
Lancar a tedos (e ndac 50 o0s educadores), de nove, no ferrenc
das supcsi¢oes fantasiosas™.?"

Em extenso levantamento bibliografico realizado por um
grupo de pesquisadores sobre a temdtica educagdo e trabalho,
nas décadas de 70 e 80, o objeto de estudo, segundo ©os pes-

quisadores, foi o de "buscar paloritariamente uma dproxAimagdo

teonico-metodologica capaz de propician um didfoge entrie as
conthibuigoes das diversas areas voltadas para a Zematica em
questdo”,.®® Afirmam os pesquisadores que tal revisdo biblio-
gréfica ndo teve a pretensdo de esgotar o assunto "educagdo-thd-
balho", porém colocam a importdncia do estudo no balanco sele-
tivo da produgdo sobre a temdtica nos Gltimos 20 anos. Pensa-
mos que a importidncia de tal estudo esteja nos desafios apon=-
tados, pois afirmam que "a partirn da anafise do reconte bi-
bliografico, foi possivel constatar que a decada de 90 apre-
senta, para 0 pesquisador da refagdo educagdo-trhabalho, afguns
desagios de ordem feonica, metodoligica e fematica™,?®

Na opiniac dos pesquisadores, se as Ciéncias Sociais ndo

tém possibilitado avangos significativos do ponto de vista de

**FERRETTI, Celso. Modernizagdo, op. cit., p. 3.

*SBONAMINO, Alicia et al, Educacdo-trabalho: uma revisao de lite-
ratura brasileira das ultimas duas decadas. Cadernos de Pesquisa, Sao
Paulo, n. 84, p. 50-62, fev, 1993,

% 0p, cit., p. 59,
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andlises e propostas, parecem, no entanto, apontar "... para
o desafio da busca da interdisciplinanidade, isto 2, da valo-
rizacao das artlculacdes enthe 08 aporites tedricos e metodo-
Logicos de diferentes areas na producdo do conhecimento”.®7
Sendo assim, apontam a emergéncia de trés eixos para investi-
gagao, cujas problematicas deverdo ser temas para estudo na
década de 90,

O primeiro refere~se a necessidade de avancar sobre o
conhecimento das caracteristicas e da dindmica dos setores in-

formal e de servigos dada a expansao dos mesmos. Evidenciam

al tambem a necessidade e importdncia de se aprofundar o que
se sabe sobre a dimensao educativa implicita no processo de
trabalho desenvolvido nesses setores. Captamos al a necessida-
de que existe de se fazerem as mediagOes entre o conhecimento
elaborado e © conhecimento trazido pelos alunos através de
suas experiéncias no mundo do trabalho e a necessidade da im-
portancia da sistematizagao de tais conhecimentos. O segundo
eixo trata das formas de articulagao existentes entre a edu-
cagdo formal e a nao formal e a aprendizagem presente no tra-
balho. No terceiro e Gltimo eixo aponta-se "a problematica do
papel da educacdo geral e da pormagde proflssdonal num confex-
to de mudanca tecnologica'.®?®

A pesquisa mostra-se otimista quanto & relagao educacgao
e trabalho na decada de 90, afirmando os pesguisadores que essa

década trara outras luzes sobre © assunto. Entretanto, mos-

%71dem.

*80p, cit., p. 60.
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tram-se preocupados com "... a existencla de Lacunas com rela-

cac a estudos de cunhe efnografico, que busquem conhecern em
prejundidade a cadlanga e ¢ fovem das camadas populares™, Fal-
tam ainda, segundo o grupo, "estudos que focalizem as arti-
culagies simbolicas e praticas entre estude e trabalho nos

contextos scclo-cultural, familiar, Laborndlal e escolan™ . ®?

b) O Sentido do Trabalho como Principio Educativo e a Questao

do Saber Sistematizado

Na {iltima d&cada (80) e inicio da atual (90) estad se
afirmando, tornando-se guase senso comum, a idéla de relacgao
entre a "Revolug¢do da Informatica” ou, conforme & reconhecida
pela maioria, a "Tercedira Revelfu¢do Industrial" e a "Svedleda-
de do Conhecimento”, Isso quer dizer que se tem formado e di-
fundido uma certa concepgdc sobre uma determinada "Socledade
do Conhecimentc”, onde esse Gltimo estaria disponivel e seria
distribuido a todos democraticamente.'?®® Agsim, a distribui-
gdo democratica do conhecimento passou a ser uma ideologia
disseminada pelos discursos politicos, empresariais, tecnocra-
tas e intelectuais, ou seja, pela classe dominante, e aceita
por muitos sindicalistas e lideres comunitdrios bem como pela
maioria dos proprios excluidos dos beneficios prometidos pela

"Sociedade Pos Industrial™, l®}

_ 9%Tdem.

190GENTILI, Pablo A.A. Robin Hool, el mercado y otros cuentos de
hadas: concentracion economica y monopolioc del conocimiento en el capitalis-
mo vposfordista, In: REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 16., 1993. p. 2. mimeogrado.

19lldem.
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A dita Terceira Revolugdo Industrial implica a concen-
tragac progressiva de conhecimentos como também a aplicacao
crescente de conhecimentos cientifico-tecnoldgicos e a produ-
¢ado de mercadorias em escala cada vez maior. Contudo, isso ndo
significa que tais conhecimentos sejam distribuidos democrati-
camente nem tao pouco que sejam democratizados os &5pagos pro-
dutores e distribuidores de conhecimentos,'!?®?

No sentido acima exposto por GENTILI, lembramos a expla-
nagdo de FRIGOTTO em seu Gltimo trabalho apresentado na XVI

Reunido Anual da ANPEd, gquando nos diz que

0 carater contraditorio e de crise da
sociedade capitalista explicita=-se his-
toricamente de forma e conteldos diver -
s0os porem, inexoravelmente, pela sua
propria virtude de potenciar as forgas
produtivas e por sua impossibilidade,
engquanto capitalista, de romper as re-
lagoes sociais de exclusdo e sociali-
zar 0 resultado do trabalho humano pa-
ra satisfazer necessidades sociais. Pa~
radoxalmente, mesmo com mais de dois
tergos da humanidade passando fome e
com indices crescentes de pobreza e
desnutricao, a crise do capital @ sem-
pre de superproducao.'®’

Complementa FRIGOTTO cue a

... privatizacao do conhecimento &, ao
mesmo tempo, uma forma de aumentar a po-
larizagao da riqueza social e do poder
e uma ameaga a propria espécie humana,
As leis de patentes que tramita Thoje
no Brasil, como na maioria dos paises

1920y, cit., p. 3.

1”FRIGOTTO, Gaudencio. A centralidade da categoria trabalho na

vida humana. In: REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 16,, 1993. p. 10. mimeografado.
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do Terceiro Mundo, constitui-se em
clara demonstragao da tendencia a pri-
vatizacdao do conhecimento,'®"

Alertando sobre o perigo da privatizagao do conhecimen-
to, FRIGOTTO deixa claro que tal monopdlio diz respeito aos
processos de produgdo, distribuicao e circulagao do saber. Vol-
tando ds declara¢Oes de GENTILI, afirma ele gue "wno capitaldis-
mo, ¢ capital ndo ¢ somente ndigueza acumulada; e uma relfacdo
social em permanente expansdc que, histordlcamente, se mediati-
za no conflito e no antagonismo de classes” . Em outras pala-

vras, o dominio exclusivo sobre o saber estd relacionado & lu-

tas de clagses e ao monopdlio da educagéc.las Nesse sentido,

apresenta GENTILI a seguinte hipOtese:

Los procesos de monopolizacion del co-
nocimiento atraviesan transversal y ho=-
rizontalmente el desarrollo histdrico
capitalista asumiendo multiples formas
historicas. Como tal, el monopolio del
conocimiento constituye un nicleo in-
variante, permanente y mnecesario para
la reproduccion y ampliacion del sis-
tema capitalista, o, expresado en otros
terminos, um componente central {(con-
tradictorio v conflictivo) en la dia-
lectica reproductiva que caracteriza

el desarrollo historico de las socie-
dades de clases.'!®®

Lembra GENTILI que, segundc Marx e Engels, a "historda

da futa de classes" & tambeém em parte a "historia das Lutas e

dos conplitos em forno do conhecdmento", E a mesma coisa que

Y¥%0p, cit., p. 15.
195GENTILE, Pablo A.A., op. cit., p. 8.

12%0p. cit., p. 9.
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a histdria dos conflitos pelo controle, pelo dominio, pela pos-
se e moneopdlic dos conhecimentos necessdrios para uma partici-

pagao ativa e consciente na luta pelo poder social em todas

7

as suas dimensdes.'?® Ele complementa, nesse sentido, que

«+. la lucha por el control y el momno-
polio de los saberes sociamente signi-
ficativos, forma parte del complejo
proceso de acumulacion u autoexpansion
de capital que, tal como hemos sosteni-
do anteriormente, define la naturaleza
misma del capitalismo, De tal modo,
aceptar que 1a lucha de clases consti-
tuye un elemente permanente y necesario
para la reproduccion social del capita-
lismo, supone aceptar la relevancia de

la lucha por el conocimiento en esta

multiplicidad de conflictos histori-

cos.' °®

Dentro de uma perspectiva dialético-materialista, a lu~-
ta de classes pressupde conflitos de varios graus e variada
intensidade. Ndao hd nenhuma rela¢ao magica ou sobrenatural,
pois a histbria das lutas pelo controle do conhecimento tem
demonstrado gue nem sempre a classe trabalhadora tem levado a
melhor.!'*?®

Nao ha davida em se aceitar a importancia colocada por
GENTILI na luta de classes em relagdo & posse do controle do
conhecimento. Tal importdncia revela-se nas quatro proposigoes
apresentadas por ele:

~ primeiro, o conflito mobiliza desde a coeréncia e a

din8mica até o sistema (ainda que ndoc seja garantido de

per si que 0s explorados triunfem);

970p. cit., p. 10.
1981dem.

0% dem.
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- segundo, a luta pelo monopdlio do conhecimento for-
ma parte indissollvel dos conflitos de classe, com
sua especificidade e dindmica prdpria;

- terceiro, a luta pelo monopdlio do conhecimento nao
se reduz exclusivamente aos conflitos histdricos das
classes pelo acesso e permanéncia no sistema educati-
vo (ainda que seja esse um aspecto importante da lu-
ta pelo controle e distribuic¢aoc do conhecimento con-
sumidc pelas classes);

- quarto, a luta pelo conhecimento &, num sentido, a

histdria das conguistas populares pelo acesso as
institui¢S8es produtoras e distribuidoras de conheci-
mento e, também, a histdria das conquistas burguesas
pelo monopdlic e controle de um dos mais fundamen-
tais instrumentos de poder que ja foi produzido pela

histdria humana.'!?®

Apesar de reconhecer a importancia e transcedeéncia dos
saberes populares, GENTILI ndo trata deles no seu trabalho.
Antes, a sua énfase estd centrada no saber elaborado, preven-
do a necessidade da sua posse para se disputarem 0s espagos
do poder, para fortificar a capacidade de luta das massas na
dial®tica do antagonismo de classes bem como para ampliar sua
capacidade de negociacdo. Em decorréncia dessa sua posicao,
afirma gue o conhecimento social e historicamente acumulado

qualifica para a agdo consciente, para a gestao social demo-

cratica e para a luta hegembnica.''!

109y, cit., p. 11.

Y1lop, cit., p. 11-12,
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Aceitamos sem restrigles a postura assumida por muitos
educadores de que seja a escola um espacgo de luta de classes
e espa¢o privilegiado para a socializagdo de conhecimentos.
Isso estd fora de dividas. Contudo, reduzir a educagdo escola-
rizada a essa inica especificidade tem levado a distorgdes e
ao fetiche dos conteidos e do saber sistematizado. Assim, esse
saber & percebido como {inico, absoluto, inquestionavel. Saber
gque, como comenta SANTOS, seria o pardmetro organizador de to-
do o processo escolar, qgue foi 1l0gica e racionalmente ordena-

do, cabendo "aos pobies mortais subin, paclentemente e com

denodo, os degraus da escada escolan pata atingi-Lo, pods @ a
partin dele, fa absolutizado, que poderemos caracterdzar b
que ainda ndo o detém" 17

De acordo com o que se observa no cotidiano escolar,
confirmando a exposicao de Santos, os alunos que ndoc apreendemn
esse saber sistematizado & porque ndo t&m base, sao carentes
e imaturos, mesmo que, ao chegarem ao sistema escolar, tragam
consigo uma grande bagagem de experiéncias acumuladas durante
a luta para a produgao de suas existeéncias.

Temos algumas dluvidas acerca das teses que supervalo-
rizam og conhecimentos sistematizados como heranga cultural,
enquanto os conhecimentos populares produzidos na pratica so-
cial sdo relegados por elas, isto &, sdao considerados como
algo que necessita de comprovacgdo. Ou seja, precisam ser reela-

borados e sistematizados sob a 5tica de uma determinada clas-

se a fim de serem valorizados,

1126AN10S, Oder José dos. A questdo da producao e da distribuicao
do conhecimento, FEducacao em Revista, Belo Horizonte, n. 2, p. 6, dez.
1985.
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Acreditamos que se pode falar em sistematizagao presen-
te, a qual poderd também ter continuidade histdrica trabalha-
da e redefinida de acordo com os objetivos, necessidades e fi-
nalidades deseijadas.

Sabe-se que 0s objetivos da classe gue se apropriou do
conhecimento e que detem a posse do saber sistematizado 56 po-
dem estar dirigindo-o no sentido de submeter a escola aos seus
proprios objetivos de classe, com © intuito de impedir a eman-
cipagdo das classes subalternas.

Por que se negar o conhecimento e a experiencia que 08

trabalhadores atuais tamb@m acumulam na produgac de suas exis-
téncias, jA que a produgdo do saber @ algo que esta se dando
no interior das relagdes socials entre os homens e nas rela~
cSes deles com a natureza? Por que tal saber sO pode ser valo-
rizado depois de sistematizado por um determinado grupo sO-
cial?

A questdo ndo & jogar fora os conhecimentos que foram
produzidos e historicamente acumulados e necessarios a com-
preensdao do real., (Muito pelo contrario, existe a necessidade
de se lutar por uma escola de boa qualidade, onde esses conhe-—
cimentos sdo transmitidos. E isso ndo & uma dadiva aos menos
favorecidos, porem um direitc de todo cidaddo) . Todavia, dai
a se afirmar que sd o saber ou o conhecimento qgue ja foi sis-
tematizado & que pode ter valor vai uma grande diferenca, pois,
sabe-se que a ciéncia e o conhecimento se fazem no dia-~a-dia

da pratica social.'!?

113 \yNES, Marisa Fernandes, Metodologias de ensino: as ciencias
como formas de pensar o mundo, Campinas, 1992. Tese {(Doutoradoe) — UNICAMP.
Faculdade de Educagao.




158

Fala~se do saber elaborado em detrimento do saber eg-
pontaneo. Ora, esse saber elaborado ndo tera tido a sua origem
nesse saber espontaneo? Esse saber nao foi estruturadoe siste-
matizado do saber fragmentado? E esse saber erudito, tdo sa-
cramentado, nao teria nascido e se estruturado a partir e so-
bre o saber popular?

AC se propor um ensino gue supervalorize conteldos sem
relagbes com a pratica social presente, desligados da experién=
cia vivencial dos educandos e das relagOes deles com © mundo

do trabalho, acaba-se caindo no conservadorismo do ensino tra-

dicional . Fortalecem-se os principios da escola tradicional,
com aguela imagem do aluno como um recipiente vazio gue preci-
sa ser preenchido com as luzes do saber.

A elaboracdo de teorias acerca do tipo de conhecimento
que deverd ser transmitido & classe trabalhadora e a constata-
gdo de gue o saber foli apropriado por uma classe bem cOmo a
necessidade de ser reapropriado por outra nao fol o suficien-
te, ate agora, depois de mais de uma decada de debates, para
mudar a face da escola presente. Antes, continua ela a excluir
grande parte da populagdo brasileira deste saber tdo discuti-
do e "sacramentado".

0 que precisa ser discutido e revelado, no nosso enten-
der, @ o que estd por tras da apropriagac do saber da classe
trabalhadora, pois, como se.sabe, hd uma constante reposicac
de hegemonia por parte das classes que detém o poder e © monoO-
pdlio do conhecimento elaborado, como foi ressaltado acima por
Gentili.

Os tedricos sobre educacgao ditos progressistas, ou se-

ja, os que fizeram e continuam fazendo a critica as velhas
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teorias educacionais e propuseram novas teorias baseadas no
metodo dialetico nao conseguiram, ainda, explicitar como fazer
as articulacdes de tais teorias com a pratica pedagdgica, mui-
to embora tais educadores, teoricamente, sobre a relacao dia-
lética entre a teoria e a pratica realizem amplos discursos.
Nac negamos a contribuicdo valiosa prestada por tais
autores no sentido do avango e desenvolvimento de uma perspédc-
tiva para uma pedagegia critica. No entanto, o0 que ainda se
observa & que se fala dialeticamente ou até pensa-se dialeti-~

camente. Mas dail at® uma articulagdo com a pratica ainda ha

um caminho muito longo.

J5 decorre mais de uma década de discussOes sobre a
Mtoonia hisitbrico-chitica dos conteades" nos meios educacionais
(acaddmicos) e, todavia, & ela ainda desconhecida na pratica
escolar (essa & uma afirmagdo baseada em observagdes feitas no
dia-a~dia do ensino de 19 e 29 graus). A sua explicitagao teb~
rica tem sido de dificil acesso e compreensdo por quem estd de
fato realizando o ensino na escola. Esse fato torna-a muito
distante de sua efetivag¢do na pratica.

Outro exemplo dessa situagdo foi o movimento da "Cscola
Nova", que, como se sabe, entrou no idedrio da educagao brasi-
leira mais como teoria do que como pratica pedagbgica, efetuan-
do-se apenas como experiéncias isoladas.

0 que tem acontecido & qgue as teorias nao tém tido em-
basamento na pratica social. Elas sao formuladas para serem
normatizadoras da pratica, ndo nascendo da propria pratica., E
que "a apreseniagdo de novas teordas da educagdo ¢ fedta, em
gernal, wno ambifo da descrigao da proposta, sem a expliciiagao

do seu processo de constrwugdo, embora esse processo esitefa ja
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presente, de foama madls cu menos Lthansdparente, nas Levrias apre-
sentadas” . tt" Assim, entre a pratica e a teoria passa a exis-
tir um grande hiate, mesmo gue a produgdo tedrica sobre o as-
sunto aumente e 08 cursos sobre pedagogias revolucionarias acon-
tecam regularmente nos centros académicos onde tais teorias

tém sido geradas.

Fala-se em conhecimentos produzidos nas relagdes da pra-
tica social, s6 que as relagdes de produgdo e da pratica so-
cial estdo muito longe do "foecus" onde se elaboram as teorias.

A ambigliidade nos meios educacionais entre a teoria e
pratica, entre fins e meios no projeto pedagbgico & muito maior
na realidade atual do gue a que existia no passado, quando do
movimento escolanovista. Isso tem levado a "mascarar pontos de

vista ¢ intenesses divenscs, o fortalecer o4 modismos metodo-

LGgicos freglientemente presentes na pratica pedagtgica™ .t ®

A discussdc entre professores e tedricos tem girado em
torno da questao sobre se estd se trabalhando sob as concep=
¢Ses educacionais tradicionais, egcolanovistas, tecnicistas,

conteudistas, etc. ou nao. Esquece-se, no entanto, que

... a pedagogia so pode ser ciencia
pratica de e para a educagao quando
se compreende como esclarecimento ra-
cional da agao educativa dirigida &
humanizacdo da geragao em desenvol-
vimento, consciente do fato de que
seu saber da e para a educagao @ me-
diatizado pelo educador. Ela nao e
teoria da educagao por vontade pro-
pria, mas esta a servigo dos educado=-

'1%0LIVEIRA, Maria Rita N. S. Analise da pratica pedagbgica.
Educagdo & Sociedade, v. 10, n. 34, p. 114, dez. 1983.

1%0p, cit., p. 115,
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res. £1a nao tem capacidade de inter-
ferir na praxis por si mesma, mas ape-
nas mediante o educador colocado "sob
o primado pratico’ de suas tarefas edu-
cativas. Por isso ela e ciéncia prati-
ca da e para a educagao unicamente quan-
do se submete ac 'primado da pratica’
em que o educador exerce a sua pra-—
. 1186
xis .
0 que se oObserva ha pratica da produgao dos conhecimen-
tos e uma inversdo do real, pois a teoria que deveria nascer
da pratica social e acompanha-la, reelaborando e sistematizan-

do tais conhecimentos, tornando-0s verdadeiramente praxis, dis-
tancia-se do movimento do real para tornar-se normatizadora da
pratica escolar.

Observa-se no discurso académico a intencac de se dotar
a classe trabalhadora de tais e tais conhecimentos COmMO Se€ essa
classe fosse tabula rasa, faminta de conhec imentos, desconhe-
cendo-a como fonte deles . Lembramos aqui ARROYO, quando diz
que '"na perspectiva de muitos educadores O ghande problema das
camadas popufarnesd T participan do banquefe intelectual das c&-
wadas dinigentes”. NO entanto, noonsddenando-se 0 cardapdo
trnasmitido nabd escolas para a classe dominante ¢ para b clas-
sos medias, ¢ tal banguete estd mais pard pequinique".1l7

0 que deve ser jevado em conta pelos tedricos da educa-
gdo & que a jdeologia liberal que fundamenta as concepgoes pe-

dagdgicas que vigoram na pratica escolar €& antiga e superdifun-

116 g0 MIED~KOWARZIK, Wolfdietrich. Pedagogia dialetica: de Aristo-
teles a Paulo Freire. g50 Paulo : Brasiliemse, 1983, p. 129.

117pARROY0, Miguel. & escola e o movimento social: relativizando a
escola. AMNDE, 5, Paulo, v, 6, n. 12, P- 15, 1987.
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dida. Assim, se nao tiverem uma compreensdao politica da neces-
sidade de mudar a sua forma de trabalho (aquela "fuz do honrd-
zonte poditico” de que fala Nosella) a fim de que possam mudar
as suas agoes, e muito dificil para os professores agirem de
outra maneira, isto &, de maneira diversa da imposta pela peda-
gogia tradicional. A propdsito do acima exposto, diz LENINE,
sobre a ideologia burguesa, que "a classe operania tende eb-
pontaneamente para ¢ soclalismo, mas a ideologia burguesa, a
mais difundida (e constantemente nessuscitada s0b as formasd
mais diversas), ¢ contude aquela que mals se impde espontanea-
mente aos operdnios™ e

Nesse sentido @ que ressaltamos a dif iculdade de a "pe-
dagogia Listinico-chitica” ser assimilada no contexto escolar,
pois, dando primazia aos contelidos, ndc tem levade em conta a
atuagdo dos professores. Esses tendo desenvolvide a sua forma-
gdo num ambiente autoritirio e num cendrio onde vicejam as mais
diferentes teorias educacionails, passam, assim, a uma fetichi~
zacdo dos contelidos a serem trabalhados.

Hoje, mais do que nunca, efetua-se a dualidade do sis-
tema educacional brasileiro, o qual vai conduzindo a populagao
estudantil a duas vias fundamentalmente divergentes. Alem da
divisdo entre o piblico e o privado, ainda hd uma divisdo mui-
to profunda, gue ocorre dentro do proprio ensino piblico.

Fala-se em direito das classes populares a educagéo.

Fala-se no direito dessas classes em entrar na escola pablica

e nela permanecer. No entanto, defende-se a transmissao de um

V1B ENINE, V. I. Que fazer? Lisboa : Avante, 1978. p. 51,
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conhecimento elaborado que nac tem nada a ver com a realida-
de dessas classes. Nao estamos querendo defender o principioc
da diferenciagao, ou seja, o de uma educagdao para a elite e
outra para os trabalhadores. Muitc pelo contridrio., O gue ne-
cessitamos & de uma outra categoria de analise, outro ponto de
vista, outra postura politica. Precisamos olhar a escola sob

a perspectiva das necessidades reais da classe trabalhadora.
Se fizermos propostas de permanéncia degsa classe no sistema
escolar, onde 0s conhecimentos oferecidos sejam os estabeleci~
dos sob o ponto de vista da burguesia, estaremos, al sim, de~-
fendendo o principio da diferenciagdo. Sendo assim, "o diredifo
a0 acesso e permancncia das classes populares ao saben escola-
nizade" fica apenas nesse refrao e em propostas abstratas,

Uma pedagogia que se diga revoluciondria nao pode estar
desligada ou neutra em relagdo & luta de classes. Nao existe
neutralidade nesse sentido, mesmo porque "na socdedade capita~
Lista ndo ¢ possiveld 'abstern-se' de parnticipar no dntercambioc
de produtos ou forcas de trabalhe (...). A indiferenca ¢ ¢

1?9 para ger revolucio-

apcio tatico ac forte, ao que domina’.’
naria, uma pedagogia ndo apenas reconhece a existéncia de clas-
ses e da luta de classes, mas tambeém reconhece "a Luta de clas-
ses como Ansidncia de superagac das atuadls estruturas socdals;

reconhece o papel da classe operarndia como moforn das Trhandpor-

magées socdais”.'?® Enquanto ndo se levar em conta "o papel da

118 ENINE, apud FREITAS, Luiz Carlos. Projeto histdrico, ciencia,
pedagbgica e didatica. FEducagaoc & Sociedade, Sao Paulo, n. 27, p. 130,
set, 1987.

}ZPpREITAS, op. cit., p. 130.
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classe trhabalhadora como classe com futuro (em contraposdigac

& bukguesia cujo papel historico esgotou-sel, ndaoc basta dizei
que a fuza da escola esta anticulada com as demals Luias da s0-
ciedade, 2!

HA necessidade de uma escola pGblica de boa qualidade,
com contefidos consistentes. O movimento de construcao de uma
sociedade alternativa implica a construgao de um novo saber,
de uma nova concepgdo de mundo e de sujeitos empenhados nessa
construgao. As diferentes lutas sociais educam a classe traba-
lhadora num processo de aquisigdo de uma identidade coletiva,'*?

Os representantes da teoria da reproducdo ja fizeram no
seu devido tempo a  denfincia sobre as desigualdades que sao de-
senvolvidas e legitimadas no Smbito escolar, as guais levam a
marginalidade a maioria dos alunos provindos das classes me-
nos favorecidas. Pois bem, a critica da escola foi feita. Tam-
pam a critica a essa critica, igualmente, ja foi realizada pe-
la teoria "historico-critica dos conteudos” da educagdo. J&
foi claramente denunciado e comprovado que OS alunog provindos
das classes mais favorecidas encontram no dmbito escolar uma
continuidade das suas experiéncias e que, no entanto, para
agueles alunos provindos das classes menos favorecidas tudo se
torna diferente e diflcil, porque terao que descongiderar as
suas experié&ncias vividas ate ali. Tais alunos deverdo fazer
uma readaptacgdo dos seus habitos, dos seus conceitos. Em ou-

tras palavras, terdo que realizar uma espécie de conversao de

conhecimentos. Isso porque as Suas lutas do dia-a-dia para

12l11dem.

1224RR0Y0, M., op. cit., p. 17.
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sobreviverem, as suas experiéncias no mundo do trabalho nao
sio levadas em conta, antes, sao ignoradas, sao deixadas para
tras.

Os conteudistas aceitam, ao menos teoricamente, a cri-
tica de gue a escola sanciona as desigualdades iniciais e ain-
da duplica-as, na medida que regponsabiliza os alunos pelos
seus proprios fracassos, disseminando ideias tais como: nao
triunfaram na escola porgque ndo sao inteligentes.

Tem-se utilizado muito o pregao de ser a educacgao um
"ato politice" e, em conseqléncia, determina=-se "teoadlcamente”
o tipo de educagao e de conhecimento a ser transmitido & clas-
se trébalhadora (como ja argumentamos na primeira parte deste
capitulo) sem se definir em nome de que projeto politico e de
gque concepgao de classe social se propoe tal determinagdo. Lem-

bramos agqui Marx e Engels quando nos alertam:

0s pensamentos da classe dominante sao
tambem, em todas as epocas, 0s pensa-
mentos dominantes, ou seja, a classe
que tem o poderx "material' dominante
numa dada sociedade & também a potén=
cia dominante 'espiritual'. A classe
que dispoe dos meios de produgao ma-
terial dispde igualmente dos meios de
producdo intelectual, de tal modo que
o pensamento daqueles a quem sao re=-
cusados os meios de produgdo intelec-
tual esta submetido igualmente a clas-
se dominante. Os pensamentos dominan-
tes sio apenas a expressao ideal das
relagoes materiais dominantes conce-
bidas sob a forma de ideias e portan-
to, a expressdo das relagdes que fa-
sem de uma classe a classe dominante;
dizendo de outro modo, sdo as ideias

- . 2
do seu dominio.? :

123y4p% e ENGELS. A ideologia alema. 4. ed. Lisboa : Editorial
Presenca-Livraria Martins Fontes, 1980. v. 1, p. 55-6.
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E nesse sentido gue insistimos que se quisermos resga-
tar o "sentddo do trabalho como principio educaifive® na educa-
gdo escolarizada, principalmente no ensino de 19 grau, ndoc po=-
demos desvinculd-la das questOes sobre o trabalho. Por essa
razdo, ndo aceitamos a visao de que as criangas da classe tra-
balhadora nao precisam da escola para aprender sobre o traba-
1ho uma vez que ele faz parte das relagoOes sociais das quais
elas sdao produto. Pensamos ser essa uma forma muito simplista
de se tratar as questdes referentes ao trabalho e ao trabalha-
dor. Nao seria importante analisar e refletir com os alunos da
clagse trabalhadora o sentido concreto do trabalho; a sua forma
de organizagdo e divisao; Os seus preceitos e principios; sua
natureza; seus valores e condigdes gue regulam as suas rela-
¢Ses numa dada sociedade e num dado modo de produgdo? Ou mes-
mo, como fazer, organicamente, a ligacdo entre o reino da ne-
cessidade e o reino da liberdade, segundo proposta gramsciana?
Ndo se estaria assim sistematizando o conhecimento espontdneo
e fragmentado gue esses alunos possuem ao entrar na escola, ao
mesmo tempo que se faz a mediacao entre o saber espontdnec do
alunc e o saber elaborado do professor? Procedendo-se dessa
forma, se estaria levando em conta gue © ser humano & uma cons-
trugdo histdrica. Construgdo que se faz no dia-a-dia da sua
existéncia, sem se desprezar nenhuma experiéncia vivida pelo
educando fora da escola.

Trabalhar e estudar ja faz parte da cultura brasileira.
Essas duas atividades estdo intimamente ligadas & maioria da
populacdo, desde as classes economicamente baixas até &s me-

dias. Como ignorar, entdo, gue a maioria dos alunos da escola
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piblica brasileira trabalha e estuda?'?" Portanto, propor uma
forma pedagdgica que faca a mediacdo entre as experiéncias que
o aluno trabalhador possui e os conhecimentos que ja foram
elaborados e sistematizados ndc &, ao nosso ver, nenhuma pro-
posta populista.

Nido conseguimos situar nem relacionar uma proposta pe-
dagdgica gue nao leve em conta a experiéncia que o aluno tra-
balhador traz para a escola com a proposta gramsciana de uma
escola unitaria, gque tem como principal objetivo a formagao

de um intelectual organico, nascido do trabalhador engajado.

GCramsci esteve sempre preocupado com a cotidianidade . dos ho-
mens, tentando sempre traduzi-la em agdes pedag8gicas permanen-—
teg. Via nesse cotidiano o lugar essencial de luta de classes.
Tinha a consciéncia de que o corte feito pela escola entre ©
gue ensinava e a experiéncia trazida pelos educandos era a
maior causa do fracasso de seus ensinamentos.

Pelo exposto acima, concordamos com algumas alternati-
vas propostas por SANTCS, em um de seus tdltimos trabalhos, no
sentido de superacdo de alguns dos problemas da escola atual,
dizendo que @ a partir de:

... relacoes sociais de tipo novo que
os trabalhadores acabam mnos ensinando
como poderaoc ser desenvolvidos os pro-
cessos pedagdgicos voltados para oS
conhecimentos de que sao privados pe-
la tecnologia capitalista durante o
processo de trabalho e pelas metodo-—

logias ou tecnologias educacionais du- .
. 12
rante o processo de ensinoe nas escolas.

124pEREIRA, Salézio A, Os cursos moturmos... ©OP. cit., p. 5672,

1256ANTOS, Oder José dos, Pedagogia dos conflitos sociais. Cam-—
pinas : Papirus, 1992. p. 124,
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Depois adverte que, no entanto, "a quesido escolarn nao se re-
sume npum aperfedcoamento metodolLogico ou tecnologico dos tra-
balhadores do ensino para se obtern uma melhor distribudigac do
saben sistematizado, nem da escolha deste ou daquele conteido
de ensdino, nem, engim, da melLhoaia da escolfa". Sendo que a
questdo escolar & muito mais complexa e mais ampla,'?® afirma
que

as relacoes hierarquicas e diretas dos

alunos com seu professor, inspirados

na tecnologia capitalista, favorecem

o individualismo, a concorréncia e im-

pedem a relagao dlreta dos alunos en-

tre si. Dessa forma individualiza-se

o processo pedagbgico e transformam-se

oS seus ?roblemas em questoes ps1c010—

glcas.

Para SANTOS, també&m, ndo & suficiente "que 04 trhabalha-
dones do ensino apropriem-se das metodologias de ensine que ma-
tendializam as nelacdes sociais vigentes na escola caplitalista”,
concluindo que "elfas se destinam @ distribudigac dos contendos,
ndoe a sua produgdo™.t?®

A importdncia ndo estd na aplicagdo de novas tecnolo-
gias. O que nao se pode fazer & separar melos e fins. A ques~-
tdo central ndo & a distribuicdo dos contefidos, a ampliacédo e
socializagdo do saber sistematizado. O mais fundamental é a
Procializacdo dos proprios processos de produgao”. Sendo assims

ce. A problemﬁtica desloca-se do campo

da distribuigao para o campo da produ-

¢ao, O campo da distribui¢ao torma o
12805, cit., p. 124,

12705, cit., p. 125.

*280p, cit., p. 129,
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produto ou o contelido como promnto e
acabado, pois @ nele que se definem
a pratica econdomica dos capitalis-
tas - realizacao da mais=-valia e a
pratica educativa dos gestores edu-
cacionais - realizacgao de transmis-
sao do saber sistematizado selecio~-
nado por eles. Este e o campo dos
axiomas que expressam a ideologia
destas classes.' 2°

SANTOS complementa, ainda, que, além da exploragaoc que
sio vitimas os trabalhadores, sdo excluidos dos "conhecimentos
necessinics ao controle do seu priprie trabalho e a compreen-

sdo do medo de produgdo™.'?°

As alternativas propostas por SANTOS guanto aos meca-
nismos da sistematizagdo dos conhecimentos necessdrios a pta-
tica social ndo pretendem eliminar todo o saber sistematiza-
do, porem pretendem estabelecer "os pandmetros que peimitfam
selecionan este saben em fungdo dos obfetivos propodios pelc
colotive”.'*! Entretanto, observa que Os objetivos propostos
pela escola atual, tanto os de niveis mais gerais e amplos
quanto os de niveis mais especificos, sdo antagbnicos aos obje-
tivos exigidos para uma educagao revolucionaria. Assim & ques:

... A estas dificuldades devemos acres-
centar que, além das exclusoes/evasoes
de criancas oriundas das classes tra-
balhadoras que sao obrigadas a abando-
nar a escola, para trabalhar, um dos
mecanismos mais eficazes da exclusao

utilizados pela escola consiste pre-
cisamente em impedir que o saber dessas

12%91dem.
13909p, c¢it., p. 130,

'*1op. cit., p. 131,
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criangcas penetre na escola e venha a
constituir parte integrante da prati-
ca pedagdgica.'’?

Em vista disso, concordamos com Frigotto e varios outros
educadores, os guais em seus trabalhos ressaltam o carater con-
traditdrio do espago escolar, que & uma via de duas maos. A
escola tanto pode se articular com os interesses da burguesia
como com os interesses da classe trabalhadora. A luta estd pos-
ta e o gque vale & continuar lutando.

Sabemos que a sociedade capitalista tem um carater con-
traditério. Portanto, devemos apostar no movimento do real e
na sua concretude. E através desse movimento gue podemos colo-
car a funcdo mediadora da prética educativa no ambito escolar,
sendo que essa mediag&do se manifesta em diversos niveis ou pla-
nos. Seja na forma da organicidade entre o tedrico e o politi-
co, entre a teoria e a pré@tica, seja como um principio consti-
tutivo da escola que possa "ballizar um nove pro feto pedagogi -
co" comprometido com os interesses da classe trabalhadora.'??

Resgatando-se ¢ cardter mediador da escola, superam-se
algumas posturas e se recupera o papel dessa instituicdao quan-
to & apropriacdo pelo trabalhador do saber elaboradc a partir
de seu proprio saber (ou da sua experiéncia), ou seja: tem-se

"o nesgate do sentido do trabalho como principio educativo”.

1¥20p, cit., p. 132.

}3NUNES, Marisa F. Metodologias... op. cit., p. 101-2,



CONSIDERA?ﬁES FINAIS

As guestles a respeitc da transmissdo e assimilagac do
conhecimento sistematizado bem como sobre trabalho e educagao
tém sido preocupagSes que de hd muito acompanham a nossa pra-
xis educativa. Temos consciéncia de que sdo essas questdes
muito amplas, mas que ndo deixam de estar relacionadas entre
si.

Sabemos que ag preocupagoOes acima mencionadas sa0 as
nesmas de muitos educadores que labutam no dia-a-dia no ensi-
no da escola pidblica, conforme pudemos observar em uma pesqui-
sa realizada., Nesse sentido, o presente estudo teve como pon-
to de partida, além do referencial bibliografico direta ou in-
diretamente relacionado com o tema e a postura assumida na sua
andlise, uma pesquisa de campo através da obgservacao partici-
pante e de entrevistas gue realizamos junto a uma escola de 19
e 29 graus de Curitiba, Parand, com alunos e professores.

A escolha de tal escola foi intencional, no sentido de
_se verificarem, na realidade, os fatos e os fatores concretos,
ndoc como regra Qnica para medir determinismos, mas como ponto
de partida para um melhor delineamento do nosso objeto de es-
tudo, ou seja, "o resgate do sentide do trabalho como princi-
pioc educative”.

Os guestiondrios e entrevistas bem como as andlises

realizadas sobre os mesmos constituiram ponto central do nosso
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estudo na medida que, ao procurarmos constatar as evidéncias
(os fatos) e nos depararmos com a separac¢ao entre o mundo do
trabalho e o mundo da escola, entre o trabalhador e o aluno,
nos colocamos diante do problema de como resolver na prética
essa contradigao.

A representacdo dos professores e dos alunos nao signi-
ficou apenas uma descricgdo da forma pela qual o fendmeno estu-
dado se apresentava, mas uma investigagdo da realidade concre-
ta, do modo pelo qual esse fendSmeno estaria sendo produzido no

cotidiano escolar. Dai, que nao consideramos ser a pesguisa na

escola apenas um "pedaco” ou um "apéndice” do objeto de conhe-
cimento que nos propusemos estudar, uma vez que na producgdo do
conhecimento atentamos sempre para a categoria da totalidade
do fendmeno estudado, procurando retomar a todo instante o ca-
rater intermediador de nossas categorias analiticas.

Assim, o objetive da pesquisa fol o de verificarmos na
pratica as relagdes entre escola e trabalho e ndo o de fazer-
mos generalizagles com as demais escolas pablicas, muito embo-
ra, haja muitas semelhancas entre as mesmas.

A opgdo pela escolha do objeto de estudo foi relaciona-
da' s preocupacgles acima colocadas. Desse modo, partimos do
pressuposto de que o trabalho como principio educativo & a ba=-
se para a formagdo do homem omnilateral, consciente de sua tem-—
poralidade para poder atuar sobre o seu mundo e transformé-lo
com a sua agao. Isso quer dizer que pensamos um ensino gue se
preocupe com a construcao miiltipla do homem. Temos sempre em
vista o fato de ser o trabalhe o principio gue orienta a pro-
dugdo de todo conhecimento, sendo ¢ trabalho o responsavel

por toda a produgac humana, tornando, dessa forma, © homem um



173

ser social. Logo, @ o trabalho o principio para gualguer for-
magdo humana, mesmo havendo uma falsa controvérsia sobre o fim
da sociedade do trabalho.

No sentido do exposto acima, concordamos com o destaque
feito por Marx sobre o valor educativo do trabalho, recomendan-
do ele que esse se desenvolvesse ndo sd como uma atividade in-
telectual, mas que fosse combinado com atividades manuails. Sa-
lientou que, mesmo gue O capitalismo tenha feito do trabalho
algo abomindvel, ndo perdeu ele o sentido de principio educa-

tivo.

Marx criticou a reificacdo das relagbes sociais que
desvinculavam o pensar do fazer e separavam a teoria da prati-
ca. Observa-se, dessa forma, gue a sua proposta de unido entre
trabalho e ensino estava associada a um plano epistemoldgico
e antropol8gico. Entretanto, existe na teoria marxista um im-
passe criado a respeito da cisdo havida entre o trabalho como
produtor do ser humano e sua consegiente alienacdo pelo prdprio
trabalho. Marx falava de uma positividade do trabalho, que es-
taria ligada ao reino da liberdade e de uma negatividade, li-
gada ao reino da necessidade. Foi Gramsci guem sugeriu uma pro-
posta para a superagao do impasse apresentado por Marx.

Gramsci propds uma unitariedade orgénica entre 0s dois
pdlos, ou seja, entre o reino da liberdade e ©O reino da ne-
cessidade. Aprofundando, complementando e implementando as no-
cbes marxianas a respeito do reino da liberdade e do reino da
necessidade, propds que se fagca organicamente da necessidade
a liberdade.

Para CGramsci, a liberdade s® se integraria orgdnica e

historicamente atraves do trabalho nas suas formas mais desen=—
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volvidas e modernas. Assim, inspirado no principio da unita-
riedade orgdnica, ele sugeriu uma "escola unitarnia”, escola do
trabalho; escola essa que teria, naturalmente, o trabalho in-
dustrial moderno como "piincipic educafZivo”,

Mesmo ndo sendo Gramsci um pedagogo, fez ele da vida
uma escola. Esteve atento ao cotidiano, fazendo desse cotidia-
no uma permanente agdo pedagdgica. Muito mais do que uma teo-
ria pedagbgica, o seu discurso demonstrou uma dialetica de
construgdo tedrico-pratica do saber da massa trabalhadora. De-

monstrou que os varios espagos do cotidiano sdo tambem espagos

onde se realizam as lutas de classes.

0 avanco do processo capitalista agqudizou o processo de
lutas de classes em todas as instituigdes sociais, e, como nao
poderia deixar de ser, estd ela mais presente no espago esco-
lar.

Hoje, mais do gue nunca, OS principios marxistas e
gramscianos podem ser aplicaveis na explicagao e compreensao
da forma como se desenvolve a educagdo da classe trabalhadora.
A realidade mostra que hoje, no Brasil, a maioria dos alunos
que freglienta a escola pliblica trabalha e estuda. Portanto, o
saber elaborado para essa classe gue trabalha e estuda & uma
questdo que nao pode estar desvinculada do compromisso politi-
co, de conteldos significativos e de uma competéncia técnica
que tenha por base © trabkalho como principio educativo.

Nesse sentido, aparece uma questac muito importante,
que @ a do método trabalhado utilizado pelo professor a fim
de que esse possa fazer as mediacoes necessarias entre o co-

nhecimento que possui e o conhecimento do aluno trabalhador.
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Apesar das discussOes ocorridas nos centros académicos
a respeito do conhecimento sistematizado e do saber elaborado:
apesar de todos os esforcos de muitos educadores que tém se
empenhado em tal questao, continua ela, como mostra a realida-
de do dia-a-~dia escolar, muito controvertida. Isso significa
gque © conhecimento continua sendo reproduzido a partir daque-
le gque ja foi sistematizado e sacramentado, e imposto de cima
para baixgo para as classes pbpulares.

Na verdade, sendo a escola um espago de lutas de clas-

ses, repleto de contradigGes, & também, por exceléncia, um es-

pago privilegiado para a socializagdo de conhecimentos. Porém,
tem se tentado, teoricamente, reduzir a educagdo escolarizada
3 especificidade de transmissdo e assimilagao do saber siste-
matizado. Tal postura tem levado a compreensOes distorcidas
sobre a questdo da produgdao e construgdo do conhecimento e ao
fetiche na transmissdo dos conteltdos e do saber sistematiza-
do.

0 saber sistematizado tem sido percebido e apontado co-
mo 4nico, absoluto e inquestionével. Saber esse que tem servi-
do como pardmetro organizador de todo o processo escolar. E,
de écordo com © que se observa no cotidiano escolar, os alu-
nos que ndo apreendem esse saber sistematizado & porque sao
fracos, ndo tém base, sao carentes e imaturos, Nao se leva em
conta o cabedal de experiéncias vividas e acumaladas pelos alu-
nos na produgac de suas existé@ncias,

Quando propomos que haja um aproveitamento das expe-
riéncias trazidas pelos alunos provindos das classes popula-
res, temos a clareza de ndo estarmos sendo movidos por nenhum

sentimento ou principio populista, mas sim, pela longa expe-
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riéncia acumulada na escola plblica, nos varios graus de ensi-
no. A nossa proposigao & resultado das inferéncias feitas da
pesquisa de campo e das experiéncias acumuladas, que conside-
ram a escola piblica, principalmente a escola fundamental, ©
local de encontro de conhecimentos. Estamos afirmando com isso
gque a maioria dos alunos gue freglentam a escola plblica, de
uma forma ou de outra, estao inseridos no mundo do trabalho.
Isso guer dizer que tais alunos possuem uma boa bagagem de va-

riadas experiéncias do mundo do trabalho., Nao sdo, portanto,

tabula rasa.

De acordo com 0 exposto acima, existe a necessidade de
se valorizarem as experiéncias acumuladas pelos atuais e futu-
ros trabalhadores, sendo gque a produgdo e construgdo do saber
& algo que estd se dando no interior das relagles sociais entre
os homens e desses com a natureza, Uma pedagogia que se diga
histdrico-critica ndo poderia deixar de levar isso em conta.

Na nossa percepgdo, & no ambito da escola plblica que
devera acontecer aguele encontro, gue j& mencionamos acima, en-
tre © conhecimento popular e fragmentado dos alunos com 0s CO-
nhecimentos elaborados e sistematizados que foram acumulados.
Porém, tanto de um como de outro deverao ser selecionados 0s
contelidos significativos para a construgdo de um novo saber,
destinado & formacgdo de um novo homem.

Existe, pois, a necessidade de se repensar a escola, ndo
de cima para baixo, porém de dentro dela prdpria e da pratica
social. Isso deverd se dar sob um novo ponto de vista e sob
novasg categorias, isto &, esse repensar nao deve ser com base nos
principios liberais e neo-liberais, que tém vigorado até o mo-

mento presente na educagdo brasileira. H&, portanto, a necessi-
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dade de se fazer uma incursao no interior da escola, procuran-
do tird-la de dentro de si mesma.

As novas tecnologias estdo a exigir novas linguagens,
novas leituras sobre informdtica, nova alfabetizacdo. Contudo,
os educadores necessitam, também, de uma nova consciéncia. Nao
sendo assim, correm o risco de, mesmo aceitando trakalhar com
o enfoque das transformagoes tecnoldgicas, confundirem a ade-
guagaoc as exigéncias sociais de acesso democritico aos novos
instrumentos de cultura com as exigéncias empresariais de ade-

gquagao & ldgica de mercado.

Manacorda ndo coloca como prioridade a transmissdo do
saber acumulado, embora diga gue esse nao deva ser subestima-
do. Para ele, a importdncia da escola estd na formacgdo de um
homem historicamente atualizado. Enfatiza as contradigbes do
grande desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, o qual separa
a cliéncia do trabalho, e a defasagem da formagdo escolar. A
velha escola de cultura desinteregssada propde um novo prin-
cipio educativo, fundado na escola tecnoldgica produtiva,

Uma formagao que contemple a classe trabalhadora deve-
rd estar centrada numa unidade orgdnica entre educacgdo-traba-
lho-conhecimento. Deverd ser uma formagdo que consiga romper
com a parcialidade e fragmentacao da formacao atual. Tal for-
magdo sdO poderd ser consolidada através de um mé&todo pedagd-
gico que tenha com base novos principios educativos que estru-
turem e unifiguem meios e fins,

No entanto, muito ainda precisa ser feito em relagdo &
educagao brasileira no sentido da superagdo das controversias

existentes entre os educadores que estao lutando em favor de
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uma educagao transformadora e da emancipagao da classe traba-
lhadora.

Fica muito claro, para nds, gque "¢ sentdido do trabalho
como princdpic educative"” estd implicito e explicito nas ques-
t8es sobre a producao e distribuigdo do conhecimento. Isso sig-
nifica que existe um contefido de classe implicito e explicito
nas mediagfes feitas entre a sistematizagao do conhecimento, as

experiéncias trazidas pelo aluno e o saber elaborado que O pro-

fessor possui.



AN E X O s
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Pesguisa sobre o tema: Educacao e Trabalho

Prezado Professor a sua contribuicao nas respostas as questoes

aqui colocadas sera de grande importdncia para a elaboracao da

minha tese de doutorado.

Conto com a sua atengao e participacao.

1. Ha quantos anos exerce a profissao de Magistério?

2. Vocé estd satisfeito com a sua profissao?

Sim ( ) Naoc ( ) Por qué?

3. As atividades realizadas no magistério lhe recompensam de

alguma forma?

4. Se nao precisasse trabalhar vocé continuaria exercendo o

magistério?

5. Se fosse possivel mudaria de profissao?

Sim ( ) Nao () Por qué?
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Voc& acha que o ensino de 19 Grau prepara de alguma forma

os alunos para algum tipo de trabalho? Expligque:

Qual @ a sua concepgao sobre:
a) Trabalho
b) Mundo do trabalho

c) Profissao

Vocé acha gue estudar os fundamentos do trabalho seja im-
portante para a formagdo do educando?
Justifique:

Existem autores que afirmam que o trabalho s0 deve ser ex-
plicitado no Ensino de 29 Grau. Qual € a sua opiniao a res-

peito?
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10. Como vocé vé o fluxo de determinacdes da SEED ~ Nicleos -
Escolas - Professores? Ou de acordo com a realidade da
Escola, as coisas acontecem de outra forma? Expligque e
justifique:

11. Vocé teria mais alguma contribuicdo a colocar aqui a res-

peito da questao do trabalho?

Agradego a gentileza e atencao,
ProfS Itamar Mazza de Farias

UFPR - Setor de Educacao
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ATENCAC

A resposta consciente as gquestdes agui colocadas, serd uma con-

tribuigao importante para a elaboracao de propostas que visem

melhorar o Ensino de 12 Grau.

Aluno:
Série;
1. Estuda e trabalha? S8Sim ( ) Nao ( )

(caso tenha respondido sim)

a) Que tipo de trabalho realiza:

b) Gosta do que faz? Sim ( )  N3o { )

Por qgué?

2. Que tipo de atividades vocé gostaria de desenvolver? Por
que?

3. O gque vocé ji sabe sobre o mundo do trabalho e o gue vocé
pensa sobre ele?
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Que tipo de profissional vocé deseja ser?
Explique por qué?

Seu pai trabalha em que?

Sua mae também trabalha? O que ela faz?

Fale alguma coisa sobre o trabalho de seus pais.

Vocé acha gue seus pais estdo satisfeitos com o gue fazem?
Sim () Nao ( )} Por qué?

Vocé gostaria de trabalhar nas mesmas atividades de seus
pais?

Sim ( ) Nao () Por qué?




10,

11.

12,

13.

i85

E o trabalho dos professcres, vocé acha importante?

Sim { )} Nao ( ). Explique porque.

As disciplinas cursadas no 1? Grau, tem lhe dado alguma
informagcao a respeito do mundo do trabalho e das profis=-
soes?

Indigue quals disciplinas e expligue de gque forma elas
informams:

Onde vocé recebe maiores informacOes a respeito do traba-
lho. Na escola ou fora dela?
Explique e exemplifigue;

Gostaria de colocar aqui mais alouma coisa sobre as ques-
toes do trabalho?

Agradeco a gentileza e a atencao

Prof? Ttamar Mazza de Farias

UFPR - Setor de Educacao
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