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RESUMO

Neste trabaiho analisa-se o papel do ensino de ciéncias na problematica da
contradicfio ou coexisténcia entre ciéncla e religifio.

Trabalhando como professora de quimica no CEFAM (Centro Especifico
de Formacgfio e Aperfeicoamento do Magistério)-Campinas, a observacdo do
comportamento dos alunos pentecostais - passivos frente a idéias clentificas

abordadas no meu ensino que contradiziam suas crencas religlosas - motivou-me

a investigar como tais alunos enfrentam o conflito entre concepcdes sobre os
fensmenos da natureza ensinados nas aulas de ciénclas e ldélas e crencas
desenvolvidas através de sua formagao religiosa.

Através de entrevistas com esses alunos e da analise de participacdes em
um debate sobre Teoriés da Evolugio constatel que eles convivem de forma ndo
confliftuosa com Idélas cientificas e religiosas. Isto porque para eles as
explicagbes clentificas sfio importantes para resolver problemas do dia a dia
enquanto que as concepgles religlosas fornecem as explicagbes para as
questdes de valores e para as finalidades da existéncia.

Eles, consequentemente defendem a necessidade da neutralidade do
professor € da escola frente a concepgles diferentes, consideram papel do

professor ensinar sem se posiclonar valorativamente sobre o que ensina.

Passei a me perguntar que concepgio de ciéncia vem predominando no
ensino escolar de forma a permitir acs alunos considerarem os ensinamentos
cientificos Gtels para o dia a dia, porém nfio importantes para pensar sobre

grandes questbes da existéncia.



Seria a profunda religiosidade dos pentecostais a responsavel por esta
concepgdo de ciéncia essenciaimente utilifarista? Ou esta serta decorrente do
ensino de ciéncias como vem sendo ministrado na escola?

A busca de respostas para tais questdes levou-me a ampliar a
investigagdo junto a um grupo de 28 alunos, ingressantes no CEFAM em 1994,
refligiosos mas nfo exciusivamente pentecostals ¢ mesmo nfo religlosos. Foram
utilizados como procedimentos investigativos: entrevistas, questionarios, debates

e anélise e producdo de textos pelos alunos.

Esta segunda parte da pesquisa veio confirmar resultados obtidos na

investigacio exploratdria, isto porque: i) nfio s6 os alunos pentecostais mas
também aqueles ligados & religides menos inseridas no cotidiano dos fiéis
mostraram desconflanga em relagio as explicagbes clentificas quando
comparadas as explicaghes da Blblia Sagrada; ii) fol comum entre os demais
afunos, mesmo aqueles que se dizem sem religiio, a assoclacfio entre
conhecimento clentifico e valor utilitario; lil) predominou a idéla de que a cléncia é
construida a partir de observagbes seguras e objetivas dos fendmenos da
natureza e que seus postulados s#o afirmagbes sempre comprovadas
experimentalmente; Iv) foram explicitadas pelos alunos, nfio s6 os religlosos, a
fungiio da escola e do professor como essencialmente burocréticas.

Essas constatacBes levaram-me a questionar se a visfio utllitarista de
ciéncia e a concepgio buracratica da funglo do professor manifestadas pelos

alunos est8io ligadas a concepgfio de cléncla que vem predominando no ensino

escolar.



Nessa perspectiva considerei ser necessérla a busca de explicagbes ha
analise da epistemologia subjacente ao ensino de cléncias.

Trés autores embasaram a formulagfo das conclusdes: Horkheimer, com
seu trabalho de caracterizag8c da razfio instrumental, em oposigdo & razéo
especulativa; Heller, através de suas categorias de analise do pensamento
cotidiano, e Bachelard, com suas obras sobre a conhstrugfio do conhecimento
clentifico como processo de ruptura e oposicdo ao conhecimento comum.

Na analise desenvolvida a escola aparece como instituico eficientemente

incorporada as necessidades da razdo instrumental, trabalhando principalmente
como difusora de idélas “Utels” para o desempenho adequadoe das fungdes
exigidas pela sociedade contemporénea. Neste contexto, o ensino escolar
continua enfatizando a concepgio de ciéncla empirista-indutivista assoclada a
uma préatica escolar cujo papet favorece as formas de pensar do cotidiano.
PropSe-se, ao final, a necessldade de reflexfo sobre cursos de clénclas
abertos & especulagdo criadora, que possibilitem acs alunos formas de pensar
diferentes daquelas cotidianas. Com isto, nfio se tem a pretensfo de que os
alunos abandonem suas crengas religiosas, mas sim a de abrir-lhes outros
caminhos para a busca de explicacGes sobre questdes de fundo valorativo e ético

e para a construgfio de utopias.



ABSTRACT

This research seeks to identify some of the relations established by
students in CEFAM - a school destined to form teachers of the 1st. grade -
between the concepts in science they leam in their classes and their religious
beliefs. The research follows the usual methodology In cases like these, 1. e.,
interviews, questionaries, debates, written texts and their analyses.

The results from the inquiry were mainly that for these students science Is

as it were a kind of tool they may use to solve thelr dally needs, and not as
something that may inform their global! view of nature and themsélves. Therefore
they can go on and keep their religious views of man and nature without any sense
of conflict or anxiety.

One may ask therefore whether this situation is so widespread as to
become the predominant kind of science teaching in the first and second degree
today. If this is the case, we may not have been teaching after all. And this leads
to another question: what has happened to the concept of reason which should
underlie the scientific concepts in the western world? Perhaps the answer has to
be looked for in some of the analyses made by thinkers like Horkheimer, Agnes
Heller and Bachelard. Bachelard posits the construction of scientific knowledge as
opposed to the common knowledge - which we called “commaon sense
knowledge”; Heller helps us to understand the forms of knowledge in our daily life
as opposed to those that constitute science; In Horkheimer we find the

characterization of reason in two kinds: the objective reason, that should underlle



sclentific knowledge, and the instrumental reason, which can be circunstancially
used or discarded and that Is predominant nowadays even in science,

The conclusions are: without being aware of this, the school today carries
with it this last form of knowledge - the instrumental - and therefore Is taught
through a empiricist-inductivist view and a kind of thought that Is assoclated to that
view: the way people use In thelr dally life. Our final conclusion Is that the teaching
of science has to be brought to a change and lead the students to new ways In

search of understanding natural world that may put before them a speculative and

ethical form of thought.



“N&o hd oubro caminho para atingir a realidade a
nio ser através da imaginacdo”
Mario Schenberg



INTRODUGAO



Trabalhando como professora de quimica desde 1975, tenho concebldo a
profissio, o ato de leclonar, como um processo fundamental para propiclar aos
alunos uma nova forma de enxergar o mundo, diferente daquela com a qual
adquirem os conhecimentos de senso-comum.

Sempre acreditel e defendl a necessidade de socializar os conhecimentos
"4 acumulados pela humanidade”, de forma que as camadas desprivilegladas
soclaimente por um sistema econfmico altamente Injusto e excludente da malor -

parte da populacfo dos bens econdmicos, soclals e culturais, tivessem néo sd os

Instrumentos (as informagGes) mas, principaimente, uma nova forma de pensar
acontecimentos soclals & fenémenaos naturais.

A convivéncia com outros professores veio refor¢ar e confirmar a
importancia do ensino da cléncia como um conhecimento e forma de pensar
fundamentais para auxillar os jovens a se lbertarem de suas concepgdes
“atrasadas” e "conservadoras” de senso-comum. No CEFAM (Centro Especifico
de Formacio e Aperfeicoamento do Magistério), nds, professores da area de
ciéncias, temos explicitado no planejamento anual, e enfatizado junto aos colegas
de outras &reas, a Importéncla desses propdsltos para a formacfo de nossos
alunos, futures professores.

Acreditava, também, que um bom professor - bem preparado em relacéic
ao dominio dos contetdos, séric nc cumprmento dos compromissos
profisslonais, conhecedor dos recursos pedagdgicos mals eficlentes, atualizado
em relacio aos avangos fecnoidgicos - inevitaveimente serla bem sucedido em
seu trabalho de levar os aluhos a uma compreensdo e analise clentificas da

realidade. Os fracassos, na maior parte das vezes, eram por mim explicados pela



*falta de base dos alunos”, consequéncia de um ensino altamente ineficiente até
sua chegada ao nivel meédio, e por um universo familiar e social extremamente
pobre em valores culturais necessarios ao aprendizado escolar.

O contato com abordagens construtivistas, em aigumas disciplinas da pds-
graduacfo da FE - UNICAMP, veio confirmar alguns de meus principios. Como
um exemplo, a idéia fundamental do respeito a0 aluno como ser Inteligente,
sempre capaz de novas formas de conhecer e pensar. Ap mesmo tempo, me fez
perceber a necessidade de conhecer as concepgles prévias dos alunos sobre os
conteldos a serem desenvolvidos e o0s processos pelos quals os alunos
reestruturam e elaboram novas [délas.

Paralelamente a isso, tomar contato com as ideias de Bachelard me
encantou. Sua visdio de ciéncla passou a embasar minhas crengas como
professora de quimica. Palavras comc as abaixo passaram a sintetizar grande
parte de minhas concepcgles. “A ciéncia, tanto em seu principio como na sua
necessidade de coroamento, se opde absolutamente & opinifo. (...) A opinido
pensa mal, ndo pensa; traduz necessidades em conhecimentos. Ao designar os
objetos por sua utilidade, ela se proibe conhecé-los, Nada se pode fundar sobre
a opinifo. ante tudo & necessério destrui-la. Ela é o primeiro obstaculo a
superar’ ( Bachelard,1991,p.16)[ Tradugdo minha].

Adotel como minhas as palavras de Santos (1991), ao analisar as
implicagBes pedagégicas da visdio epistemoldgica de Bachelard: °E & capacidade

de atingir universos de sentido, progressivamente mais adequados e

racionalmente mais vigorosos, que a pedagogia tem de recorrer para que o



aluno, por um ato de reelaboragdo construtiva, va produzindo novos saberes. O
problema pedagoégico nfo se restringe, por consequinte, & tentar corrigir as
concepcles affernativas uma a uma, elas séo um produto de pensamento que
fambem & necassario mudar. O aluno necessita implicar-se na aprendizagem
de competéncias do pensar necessdrias & construg§o do conhecimento
cientifico e de tomar consciéncia de que a natureza do processo difere, hoje,
significativamente,da natureza do processo de construir o conhecimento

comum” (Santos, 1991, p. 150).

Passei a observar, com maior cautela do que antes, a forma como o0s
alunos tinham compreendido as novas idéelas e conteldos trabathados durante as
minhas aulas de quimica. Percebi que as avalia¢des nas quais os alunos
reproduziam contetdos abordados em sala de aula eram Insuficlentes para eu
conhecer o que realmente pensavam sobre o assunto estudado. Me surpreendt
ao verificar que "bons alunos®, capazes de responder adequadamente as
questdes de provas, em situagdes Iinformals mostravam ter modificado muilto
pouco suas concepg¢des de senso-comum.

Neste sentldo, causou-me perplexidade o comportamento dos alunos
pentecostais, bastante numerosos nas salas de aula do CEFAM'. Deles eu
esperava questionamentos infensos com relagio a aigumas idéias cientificas

abordadas no meu curso que contradiziam suas crengas religiosas. No entanto,

quietos, raramente se abriam para o debate de idéias.



iniciel, entdo, os trabalhos de investigacdo para esta dissertacdc de
mestrado motivada por esse comportamento diferenciado dos meus alunos
pentecostais.

Tinha o objetivo de pesquisar como esses alunos enfrentam o conflito entre
concepgbes sobre os fendmenos da natureza ensinadas em sala de aula,
particularmente conceltos trabalhados durante as auias de quimica, e Ildélas e
crengas desenvolvidas através da sua formac#o religiosa. Desvendar essa
problematica seria uma forma de buscar subsidios para conhecer o modo como
esses aiunos, no futuro, atuariam como professores e, consequentemente,
ensinariam ciénclas.

Esse objetivo direcionou os primeiros procedimentos investigativos deste

trabalho. Comecei a tomar conhecimento com a forma de relacionamento desses

alunos com esses dois mundos de idéias participando de um debate sobre

Teorias da Evoluglo em uma classe de 4° série do CEFAM e, em segulda,
entrevistando os quatro alunos que nesse debate expressaram a flllagéio
pentecostal.

Ao mesmo tempo, a literatura introdutéria ao trabalho fol escolhida no
sentido de conhecer as igrejas pentecostals e ¢ modo como estas Influenclam as
relagdes sociais estabelecidas por seus filiados.

Esse primeiro momente da pesquisa, - descrito no capitulo | desta

dissertacio - apesar de bastante preliminar, levou-me a constatacles que me
surpreenderam. Tendo colocado como questfio central do meu trabaiho o conflito

vivido por esses alunos ac terem contato com idélas contraditérias (para mim) da



cléncia e religiio, pude verificar uma relagfio nfio conflituosa com essas idélas,
canforme apontada por eles no debate e nas entrevistas.

Em outras palavras, eles revelaram conviver com esses dois conjuntos de
explicagdes de uma forma nfio probleméatica. Os conhecimentos adquiridos
através das aulas de cléncias ndo foram por eles desvalorizados. Ao contréario,
expressaram acreditar na sua importancia e utilidade para resolver os problemas
préticos do dia a dia. Compreender como a agua pode ser purificada, conhecer
regras de higiene e preservaciio da salde, entender porque os avides sobem,
sic exemplos dados por eles para ilustrar a importancia do conhecimento
clentifico.

No entanto, o outro conjunto de idéias, suas concepgdes religiosas,
estariam ligadas a um outro patamar de preocupagdes. Neste, estaria a busca de
explicacdes relacionadas a valores éticos, ao sentido de nossas acles e
finalidade da existéncia.

Revelaram, também, nfo perceber problemas entre suas crengas pessoals
e a {utura profissfio, o magistério. Em suas respostas defenderam a necessidade
da neutralidade do professor e da escola frente a idéias diferentes. Assim, o
papel do professor seria abordar concepgdes diferentes, “sem se posicionar®,
permitindo aos alunos uma escolha isenta de interferéncias.

Essas constatagSes - 0s alunos nfio percebem problemas na convivéncla
com idéias religiosas e clentificas e dizem que atuando como pmfessofes,
poderfo, sem influenciar os alunos, ensinar concepelies nas quals ndo acreditam
- levaram-me a pensar novas questGes relacionadas a problematica central deste

trabalho.



Passel a me perguntar que concepgao de ciéncia vem predominando no
ensino escolar de forma a permitir acs alunos considerarem os ensinamentos
cientificos Uteis para o dia a dia, porém ndo importantes para pensar sobre
grandes questdes da existéncla.

Seria a profunda religiosidade dos pentecastals a responsavel por esta
concepefio de ciéncia essencialmente utilitarista? Ou esta seria decorrente do
ensino de ciéncias como vem sendo ministrado ha escola?

A busca de respostas para tals questes levou-me a ampllar a

investigacdo junto a um grupo de 28 alunos, ingressantes no CEFAM em 1994,
religlosos mas nfio exclusivamente pentecostals e mesmo ndo religiosos.

Os procedimentos investigativos utilizados foram incorporados como
atividades préprias a minha disciplina. Num primeiro momento, usel um
questiondrio para obtencfio de informacdes sobre suas atividades culturals e de
iazer, sobre filiagfo religlosa e nivel de renda familiar. Posteriormente foram
usadas entrevistas, debates e produclio de textos scbre seus motivos para
justificarem malor ou menor conflangca na religiio ou na ciéncla. Tambem fol
pedido acs alunos que fizessem a analise de textos contendo diferentes
interpretaces sobre a origem do mundo, seguida de debates e producio de
novos textas sobre o papel do professor frente a idéias conflitantes.

Nesta parte da pesquisa, relatada no capitulo I, constatel essenclialmente

os mesmos resultados cbtidos na investigaco exploratéria, isto porque nfio 36 08
alunos pentecostais mas, também, aqueles ligados a religibes menos inseridas no
cotidiano dos figls, mostraram desconflan¢ca em relacfio as explicacbes cientificas

quando comparadas as explicagtes da Biblia Sagrada.



Também foi comum entre os demais alunos, mesmo aqueles que se dizem
sem rellgidio, a associagdo entre conhecimento cientifico e valor utilitario: a ciéncla
¢ o conhecimento Gtil para resolver problemas do cofidiano. Ao lado desta
concepgfio utilitarista de ciéncla, predominou também, a idéla de que a cléncla é
confruida a partir de observagGes seguras e objetivas dos fenGmenos da
natureza e que seus postulados sfo afirmacBes sempre comprovadas
experimentaimente.

Novamente foram explicitados pelos alunos, nfio s6 os religiosos, a funcio

da escola e do professor como essencialmente burocraticas. Em suas respostas
aos procedimentos investigativos, enfatizaram que o professor deve ensinar sem
se deixar influenciar por suas préprias crengas e valores. Segundo eles, caberia
aos alunos, frente a um conjunto varlado de Idélas transmitidas pela escola,
escolher aquelas que mals lhes conviessem. Dessa forma, os alunos sujeltos
desta pesquisa justificam nfio haver problemas entre suas crencas pessoals e o
futuro ensino de idélas nas quais ndo acreditam.

Em vista de tals constatacdes, como explicar a acentuada marca utilitarista
presente na concepgho dos alunos sobre ciéncla? Até que ponto a concepgio de
conhecimento veiculada pela escola enfatiza a visfio pragmatica da ciéncia? O
que estaria levando os alunos a legitimarem o papel da escola e a funglo do

professor como essenciaimente burocréaticos?
A busca de respostas para estas questdes levou-me a aprofundar a

andlise da epistemologla que estd subjacente ao usual ensino de clénclas, a qual

¢ apresentada no capitulo [l deste trabalho.
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Na obra de Horkheimer, O eclipse da razdo, encontrei subsidios para
entender o tipo de racionalidade que subjaz ac trabalho escolar e ao usual ensino
de ciénclas ministrado na escola. Suas idélas sobre a caracterizacio da razfo
instrumental iluminaram caminhos importantes para que eu desvendasse o ponto
central da problematica.

Também Agnes Heller, com seus trabalhos sobre a vida cotidiana, forneceu
uma contribuicdo imprescindivel para a compreens3o de que os conheclmentos
cientificos sdo incorporados durante a atividade escolar da mesma forma que os
conhecimentos do senso-comum,

Esses autares, ao lado de Bachelard, me ajudaram a compreender que a
questio central do trabalho, situada no ambito do ensino de cléncias, reiaciona-se
a epistemologia implicita na concepgio de como se constitul ¢ conhecimento
clentifico e, consequentemente, no ato de seu ensino.

Foi possivel constatar, através da literatura, que enquanto grande parte
das correntes epistemolGgicas atuals converge para a idéla de que o
conhecimento cientifico é construlde em oposigfio as evidéncias do conhecimento
comum, no ensino escolar continua predominando a concepgc de cléncla
emplrista-Indutivista. Tanto autores que Investigam a pratica dos professores de
ciéncias como os que analisam livros didaticos utilizados em tal ensino tém
detectado uma visdo de ciéncia (como conhecimento) que procura regularidades
nos fendmenos da natureza através de obhservagdes objetivas e Isentas de pﬂré-
concepgbes. Na maior parte das vezes, essa € uma concepgio epistemologica
ndo assumida explicitamente pelos professores apés o debate com outras

correntes epistemologicas. E, sobretudo, a crenca de que aprofundando o
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conhecimento cotidiano, observando com mais rigor o mundo que nos cerca, seja
possivel chegar ao conhecimento clentifico.

Essa concepgdo de ciéncia implica em uma pratica escolar que fortalece
formas de pensar, as quais, sendo (tels para a resolucfio rapida dos problemas
praticos do dia a dia, constituem-se como obstaculos ao aprendizado de ciénclas.

E preciso, entdo , refletir sobre um novo ensino de ciénclas que favoreca
formas de pensar diferentes daquelas do cotidianc. Capaz de propiclar ao aluho o

aprender a “especular”, isto €, a criar através da imaginagfio. Que possa

constituir-se como alfernativa a outros sistemas de procura de explicacdes. Para
Isso, necessariamente, tal ensino devera ter bases da histéria e na filosofia da
ciéncia.

Isto ndo significa que pretende-se um novo ensino de clénclas para que
todos abandonem suas crengas religiosas. A coexisténcla entre cléncla e religido
continuaré a existir. Muifos cientistas prosseguirfio com suas hwestigages sendo
profundamente religiosos. O que se procura enfatizar nas consideracdes finais
deste trabalho é que, através de um ensino de ciénclas aberto a especulag#io, os
alunos possam forjar utoplas, pensar valores, questionar a ética de agdes e
atitudes. Ao invés de uma convivéticia tranquila entre idélas opostas, uma

coexisténcia debatida e critica.

'Tem aido cada vez maior a penetragdo das lgrejas pentecostails

junto & populagdo mais pobre das grandes cidades. “Segundo o Servigo de
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Evangelizagdo para AmSrica Latina,no Brasil, os evangélicos sfio 22
milhdes de fiéiz, ou 15% da populagdo. Mantido o indice de crescimento

atual, de 7% acima do vegetativo, metade dos brasileiros serd evangdlica

no ano 2014, Oz gue mais conseguem adeptos sdo o3 pentecostais. Em 1980,
os pentecostals representavam 49% dos evangédlicos. No ano passado 14
eram 75% (VEJA, 0B/06/94,p.58).

O CEFAM apresenta mecanismos que facilitam aos alunos pertencentes
ds faixas mais pobres da populagdo o acesso a uma escola de nivel médio.

% uma escola onde os alunos recebem uma bolsa de eatudos
equivalente a um maldrio minimo mensal, passandoc a ter na escola um
rendimento ndo diferente da maior parte da mfc de obra brasileira. Esses
jovens, na maioria mulheres, fora da escola estariam trabalhando como

balconistas, vendedoras, empregadas doméaticas ou outras profisadea com

pequena perspectiva de receber um saldrio maior do que a bolsa de
estudos que hoje recebem.

Posao apontar como outros fatores gque favorecem o acesso aos
alunos mais pobres: o critério usado, até 1994, na selegfo de alunos
novoz que garante 50% das vagas aqueles provenientes do curso noturnc e
o fato do magistério, mesmo com seus baixos saldrios, apresentar para

essa faixa da populagdo uma opgdo profissional razoavel.
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Observando os alunos pentecostals o que me chamava a aten¢o ndo era
o fato de se salrem bem ou mal nas avallagdes ( que em geral expressam apenas
a reproducéo dos contetidos transmitidos em sala de aula), seus resultados néio
eram diferentes daqueles obtidos pelos outros alunos, mas principaimente um
comportamento que dificulta o debate entre Idélas que divilam das concepc¢bes
religlosas. Mostram-se passivos dlante da “autoridade” expressa pela figura do
professor. Extremamente pragmaéticos, nfio “perdem tempo”™ com brincadeiras,
ndo faitam as aulas. Tentam memorizar o maximo de informaclies, ainda que

delas discordem. Tentam perceber o que o professor “gostaria” que fosse

respondido em suas avallagBes e se esforcam para passar de ano...Essas
caracteristicas nfio aparecem exclusivamente nesse grupo de alunos: s#io tragos
em geral reforgados pelo nosso sistema de ensino. O que ha de especiico
nesses alunos, € que nfio se permitem duvidar das concepcbes de origem
religiosa, questiona-las. Embora - & talvez por Isso mesmo - na sala de aula nfo
entrem em conflito expresso com o professor e aparentemente demonstrem ter
acello suas afirmagdes, acreditava, trabalhando com esses alunos, gue em seu
dia a dia permanecia a explicac#o oriunda de sua experiéncia ndo escolar.

Os estudos de varios autores sobre o pentecostalismo no Brasll me
ajudaram a confirmar algumas das observagBes apontadas acima sobre ©
comportamento desses alunos. Sobre a passividade frente & autoridade escreve

Rolim: ‘A ideclogia dominante se estende sobre o outro principio, também

generico - ohediéncia e respeito & autoridade legalmente institulda. Autoridade

ndo sd religiosa mas tambam civil. As condigdes sociais em que esta se
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instaura e se exerce nfo s#o, via de regra, levadas em consideragdo, mas
apenas ¢ aspecto gendrico de autoridade, inclusive a do patrdo. Ora, estas
condigbes ndo s8o nada externas ao exercicio da autoridade, mas o
condicionam...Q aprego, de cardter refigioso, de que se reveste o respeito &
autoridade chega ac ponto de prevalecer sobre a convivéncia e o sentido de
fraternidade” (Rolim, 1985,p.241).

Sobre seu pragmatismo em relagfio a alcangar os objetivos colocados pela
instituicZo e sua adequago as relages de trabalho dentro do sistema capitalista:
“Nfo basta dizer que os crentes, além de pertenceram ds suas igrejas,
trabatham na sociedade, exercendo profissdes em geral as menos
qualificadas... para as camadas desprivilegiadas, as profissGes constituem um
aspago onde se exerce a dominagéo de um grupo sobre os outros. Mas, por
outro lado, ndo se pode esguecer a dimenso da identidade pentecostal que
tanto é afirmada por este quanto hem aceita pelos que o empregam neste ou
nagquele setor de trabaiho. Ser crente é como um cartfo de apresentagdo no
balc8o de emprego. E esta aceitago parece a primeira vista originar-se ndo da
qualificag8o profissional e sim de atitudes ético religiosas: o crente & honesto,
trabalhador, cumpridor de suas obrigagOes, respeitador da autoridade e da
ordem. Ha assim um cruzamento de uma linha religiosa, com ih}pﬁcag:&es
morais, com outra de carater profissional, no exercicio de diversas alividades
na sociedada” (Rolim, 1985, p.235).

O dia a dia desses alunos & altamente Impregnado pela religiosidade. Se

distinguem pelas roupas, fora do padrio daquelas usadas pelos outros jovens:
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saias longas, cobrindo os joelhos, sapatos “fora de moda” ; nenhum enfeife ou
maquilagem. Os cabelos das meninas, sempre muito compridos, quase sempre
presos em tradicionais “coques” ou frangas.

Trazem para dentro da escola problemas que surpreendem os professores
pela extemporaneidade em relagio ao ambiente escolar atual: nfio querem
participar das aulas de educacfio fisica pols é necessério vestir shorts ou
bermudas, apresentam dificuldades para participar de atividades extra classe que
Incluem cinema e teatro, ndo bem aceitos pela Igreja; t&ém poucas condi¢bes de

analisar os acontecimentos atuais pois nfio tém acesso a televisfo e jomals; se
recusam a participar dos movimentos relvindicatdrios dos alunos, mesmo quando

0s consideram justos: a igreja nfo permite participar de greves ou passeatas.

Segundo Brandfio (1987) ser pentecostal é ter fodo o cotidiano permeado
pela identidade religiosa: “Uma identidade pentecostal é, mais do que a
protestante histdrica @ muito mais do que a caltdlica ( fora os casos de pessoas
a grupos de militdncia catdlica), a afirmacio de um modo de ser dominado pela
religifo. Uma pessoa crente 8, antes de tudo, .a pessoa de um crente e todos 0s
outros qualificadores de sua identidade - o focal de origem do Pals, o grau de
instrugBo escolar, a profissdo atual, a definig8o politica - so secundarios ou
s8o reescritos a partir da maneira como 0 sujeito pentecostaf submete lodas as

dimensfes de sua ag8o social e da representac8o que faz de si através de tal
agdo significativa, aos termos e simbolos de sua identidade militantemente
refigiosa. As pessoas sfo catdlicas, mas tornam-se crentes ou convertem-se 8o

pentecostalismo, e essa variagdo de crenga constrdi, na avaliagdo do processo
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que transforma o sujeito atravds da religido, uma identidade que torna a religido
como critério determinante de sua diferanga” (Brandio,1987,p.89).

Na convivéncla com idéilas e praticas sociais diferenciadas, os alunos
modificam suas formas de conceber seu papel social. Alguns sofrem mudangas
mais profundas. Em fung¢éio de relacionamentos afetivos - querer namorar com
quem ndo & da igreja ou freqientar os amblentes naturals aos outros jovens:
festas ou barzinhos. Qutros, em funcio da pratica relvindicatéria e politica muito

comum ho CEFAM. Desde que o grémio estudantll se Institulu na escola (1991),
houve trés presidentes, sendo um deles um aluno ligado a uma igreja pentecostal,
Esse aluno &, Inclusive, uma lideranga nos movimentos reivindlcatérios do balrro
onhde mora.

Embora o pentecostalismo se caracterize pela separagdo entre a
experiéncia religiosa, voltada para o sagrado e para o milénio, essa sim
carregada dos significados fundamentals para a existéncla e permeando todo o
cotidiane dos crentes, e a socledade em que vivem 0s homens, onde as
desigualdades soclais e as dificuidades encontradas para a sobrevivéncia sfo
encaradas como naturais ao mundo profano, concorde com Rolim que ‘os
comportamentos de crentes que, isolados ou em grupos, se posicionam contra
injusticas e desigualdades sociais, nfo nasceram nem da doutrina retigiosa ou
das crengas, mas de uma série de praticas sociais gradativamente reveladoras
dessas desiqualdades. Pralicas sociais que aos poucos foram abrindo 0s olhos
de pentecostais toda vez que estes participavam ora de mobilizag8o social ora

de contatos diretos com a vida concreta dos moradores de bairros pobres. Tais
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préticas foram sem divida um passo para a percepgio das contradi¢fes sociails
e, conseqlientemente, para desfazer o abismo imaginario criado entre 0 mundo
do sagrado e o do profano. Mais precisamente, para enfrentar a dominagio
exercida pela sociedade profana sobre o mundo refigioso pentecostal” ( Rolim,
1985,p.254).

Podemos constatar de uns anos para c4, a tentativa por parte de algumas
igrejas pentecostais, de participagio no mundo profano da politica, tentando e
conseguindo efetivamente eleger vérios deputados estaduals e federais ligados a
essas igrejas, assim como temos visto varios pastores se posicionanda a favor ou
contra candidatos a eleicSes majoritarias, exercendo grande infludncla no voto de
seus seguidores.

Essa €, porém, uma prética (tentar modificar a realldade através de uma
pratica social e politica) presente somente em momentos multo especlificos e
especlals como, por exemplo, nas eleicGes ou em alguns movimentos
reivindicatérios no nordeste ( o caso do lider camponés Manuel da Conceigfio).
Em geral, o crente, tem na via religlosa nfo s6 as explicagBes sobre a realidade
tal como se apresenta mas, também, a concretizagio de suas praticas soclais.

Ao fado daqueles alunos prontamente identificados pelo esteredtipo natural
aos  ‘“crentes”, hoje também sdo numerosos aqueles ligados as Igrejas
pentecostais gque tentam atrair os jovens através de estratégias de modemizac#io,
néo exigindo deles um padrio de comportamento tho diferenciado dos outros. ‘Ao
contrario, aproveitam os simbolos reconhecides como praprios da identidade do

jovem no mundo atual: organizam bandas de rock usando musica gospel, vendem
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0$ malis variados aderecos. bonés, camisetas, chaveiros, com inscricbes biblicas.
Rednem os jovens em acampamentos hos fins de semana, ohde s&do organizadas

gincanas e brincadeiras.

A revista VEJA nhum artige denominado “Jesus na veia™, coloca alguns
dados interessantes sobre o crescimento dessas igrejas: “Eduardo e Simion séo
parte de um fenbmeno recente entre as seftas evangédlicas brasilairas. a
liberalizag8o de habltos, 0 uso de rock e funk, roupas colcridas e um marketing

agressivo para conquistar a juventude....Q marketing da Fundagdo Renascer da

cerfo porgue usa macicamente, como oufras seitas, o radio e a televisdo. Mas
ndo é so isso. Seus outros recursos sdo também muito poderosos. Uma das
armas principais, 8 musica, harmoniza letras de adoragfo a Cristo em ritmos
comeo rock, rap, funk samba, blues. Qutro instrumento ¢ o marketing de
bhutigue. Hoje, ha fojas que vendem camisetas, bonds, roupas de pilofo de
Formula 1 para criangas e butfons - tudo com inscrigfes religiosas....A
Comunidade Evangslica nasceu ha doze anos para ‘suprir a caréncia de uma
lgreja que falasse a linguagem do jovemy. O Pastor Marco Antornio explica o
perfii doutrindrio de sua seifa dizendo que a carga n#o estd centrada nas
questbes comportamentais mas na guerra espiritual contra o diabo. Por isso,
s8o aceitos “involucros mundanos® na transmisséc da mensagem evangélica
aos ndo conversos” (VEJA, ano 27 (23), 08/06/84,p.56).

As cbservagles ainda preliminares me levam a crer que, estes alunos,
diferentemente dos pentecostals “classicos”, estfio mals predispostos a encarar o

debate com aqueles que apresentam Idélas contrarias as religlosas e costumam
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defender suas idéias com bastante veemeéncia. Me parece apresentarem atltudes

proximas ac proselitismo religioso.

A tentativa de levar a esses alunos uma nova visdo de mundo, uma nova
forma de construgfio do saber, baseada na forma de pensar caracteristica da
ciéncia, e o obstaculo representado pela religlosidade exacerbada dos alunos
pentecostais me levou a tentar compresnder a contradiclio entre dois mundos: a
escola, tentando transmitir a “verdade clentifica” { em permanente evolugéo, mas

verdade) e a igreja, como reprodutora de  “supersticles”, “crencas”

obstacullzantes & aprendizagem da verdade clentifica. Escrevi no projeto inlcial:
“Para tais alunos, hé, evidentemente, uma dicotomia entre a vida pessoal, guiada
pelas crencas religlosas, e o saber clentifico. ConseqUentemente ja que a religifio
para eles, parece ter explicado tudo, ¢ ensino de ciéncias passa a ser uma mera
questfo de repeticlio indcua de férmulas, um ensino reprodutivo, ndo Inquiridor,
nem estimulante de novas indagacdes; portanto, nfio lhes é posslivel a passagem
a uma atitude critica fundamental”.

Acreditava que esses alunos *nio aprendiam”, no sentido de modificarem
suas percepc¢des, interpretacbes e agdes sobre o mundo: “pela forma como
penso se dar o processo de aprendizagem, acreditc que esses alunos nfio
aprendem grande parte dos conceilos trabalhados nas aulas de quimica.

Tomando como base uma abordagem construtivista, a aprendizagem se dé

quando o aluno atua no processo como ser ativo, pensante, que modifica e

desenvolve suas concepedes a partir de novas experiéncias”.
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O projeto expressava claramente a minha visdo de ciéncla “verdade® e de
religifio “supersticio” e minha concepgio de cléncla e religiio como dols corpos

de idéias incompativeis na tentativa de dar explicagGes sobre o mundo.

No entanto, a partir do desenvolvimento de um exerciclo de pesquisa,
efaborado como parte de uma disciplina de pds-graduacio na FE-UNICAMP, e
que serviu come oportunidade para dar iniclo & minha pesquisa, a questfio central
do projeto - Investigar sobre_idélas contraditérias dos alunos,passou a se

apresentar a mim com um alto grau de complexidade, ndo passivel de

explicacBes através de caminhos trilhados em tarna de dicotomias do tipo: cléncia
x supersticdo; aprende x nfo aprende; acredita x néo acredita.

O exercicio se desenvolveu a partir de nbsewagﬁas feitas durante uma
aula-debate promovida pela professora de biologia do CEFAM junto aos alunos
da quarta sérle sobre o tema: As Teorlas da Evolugfo. Os alunos haviam se
preparado para o debate através da leitura do ivio Evolugdo Bioldgica de Cesar
P. de Lima.

Como professora convidada a apenas assistir a essa aula niio participel da
discussfio sobre os procedimentos metodolégicos a serem seguidos durante o
debate. Consldero importante salientar que embora eu no fosse professora das
alunas nessa ocasifio e nfo me manifestasse durante o debate, minhas posicles
sobre esse tema lhes eram bastante conhecidas pols havia lecionado quimica
para essas alunas nos dois primeiros anos do curso.

Durante o debate as alunas explictaram espontaneamente suas adesdes

religiosas ao justificarem suas posicdes frente ao tema.
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Desde o Inicio, as alunas evangélicas, mostraram uma certa posiglo
defensiva, como se fivessem que defender suas idélas perante um tribunal que as

estivessem juigando:

Rosangela- Sou protestante, nfo dé para separar do que aprendemos da
religifo, as pessoas ficam questionando os protestantes como se fossem
alienados, e eles séo evoluidos, as pessoas ndo léem a Biblia, ndo sabem o

que ela fala...Ha pessoas que ndo acraditam em Deus mas néo tém coragem de

falar.

Andréa- No intervalo (entre as duas aulas de duragfio do debate)disseram
que eu ndo poderei ensinar biologia,

As alunas ligadas as religides protestantes se diferenciaram das outras
colegas ao expressarem claramente suas crengas na palavras da Biblia

interpretadas de forma literat’ :

Andréa- Sou profestante, portanto criacionista, a igreja protestante
acredita na Biblia na forma como esta escrito, pilamente, vocé (professora de

biologia) coloca que é um fato(a Teoria da Evolugdo) e isso para mim néo esté

resolvido.

'o fato desses alunas protestantes interpretarem a Biblia literalments n&o
glignifica que essa & & atitude de todas as igrejas protestantes. Atualmente
muitas desses dgrejss dnterpretam as palavras hiblicas em fungloe dos
conhecimentos e da realldadse social atuais.



2

Elaine- Sou crente, sou criacionista @ é complicado para mim colocar a
evolug8o...Ndo conversei com oufras pessoas da igreja sobre o livio, mas
acredito nas palavras da Bibiia.

Claudia- Sou protestante e acredito, taf como a Elaine, gue o homem e
os animais foram criados coma s80 hoje.

As outras alunas que usaram da palavra durante o debate se disseram
catdlicas e diferentemente das evangélicas tentaram conclllar & idéla da evolugBo

desenvolvida no livro lido, com a crenga em Deus como propiciador da evolugdo:

Cristina~- A Igreja Catdlica néo & bitolada, deixa que os seguidores
pensem diferente, possam acreditar na evolucio.

Valéria- Por que sou catdlica nfo vou poder ser professora de Quimica?
Eu acreditc em Deus mas acredito no processo e ndo vou deixar de acreditar
em Deus, ele é que da forga para as coisas acontecerem, néoc abro mio da
refigido.

Heloiza- Eu acredito em Deus e acho que também d& pra acreditar na
evolucio,

Ao centrar meu Interesse na forma como as idiossincraslas religlosas
poderiam interferir no processo de aprendizagem e como essas alunas perceblam
o ensino de ciéncias a partir de suas religlosidades particulares, me ative em um
ponto que considerel fundamental para a continuidade do trabalho: os alunos (
nio s6 os evangélicos) usaram argumentos para mostrar a possibilidade do

professor trabalhar com varias idélas diferentes sem influenciar os alunos com as
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“suas ideias® pessoais. O professor deveria ser um profissional que trabalharia os

contetidos independente de suas préprias crengas:

Andréa - Sou protestante... minha igreja tem uma escola e 14 se colocam
todas as posicCes possiveis, eu acho que é um absurde na escola rezar, a
escola ndo é para isso, o papel da escola é colocar novas teorias e o aluno vai
aprendendo ao entrar em confiito.

Elaine - Na escola eu vou colocar a Teoria da Evolug8o, eu tenho a

opGio de ndo aceitar, e na ascola cada aluno deve decidir se aceita ou ndo. Se
algum aluno vier me perguntar eu vou colocar que ndo aceifo.

Em tormo dessa idéia central organizei uma entrevista com as alunas que
explicltaram a ades#io a igrejas pentecostals.

Nessas alunas a incoeréncla me parecia evidente: diziam acreditar na
Blblia de forma literal, mas expressavam a opinifio de que como professoras
poderiam e deverlam ensinar Idélas contrarias as religiosas, “sem influenclar os
alunos”.

Nas respostas a entrevista essa posicfio é novamente enfatizada por elas.
Justificam sua opintio de que & possivel conviver tranqiilamente com as
concepgdes religiosas e cientificas, mesmo quando diferentes na explicagio de
um mesmo fenémeno, usando o argumento de que ciéncla e religifio se referem a
dols campos de saberes sem relacfo alguma. Um deles, o religioso, produra
explicaces para fins e valores, enquanto o outro busca solucBes para os

problemas pragmaéticos do dla a dia.
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Ao mesmo tempo ndo véem probiemas em ensinar idéias nas quals nfio
acreditam, ja que o professor e a escola devem permanecer neutros as diferentes
concepgdes, informande aos alunos sobre todas elas, ou pelo menos sobre as

mais Importantes, mas nio se posicionando a favor de alguma delas.

As ajunas demonstram, durante a entrevista, ter adqulrido e provavelmente
até mesmo Incorporado como seu, o discurse trabalhado pela escola sobre o que
¢ ser um bom professor. A escola (CEFAM) tem tentado trabalhar numa
perspectiva de levar as alunas a acreditarem na Inteligénecla das criangas, na
importincla de se conhecer o que e como as criancas pensam , quals os
conhecimentos que trazem de seu colidiano e na necessidade de ajudar as
criangcas a salrem do  senso-comum, a desconflarem dos conhecimentos
espontdneos. As alunas entrevistadas ndo enxergam contradicdes entre essas
idélas que visam a formacfio de mentes abertas e desconfladas e suas
concepglas religiosas que dependem da crenga sem desconfianca. Para elas

existem dois campos de pensamento e atuagBo separados, portanto néo

contraditérios.

fereza - Vocdés estdo na quarta série, no proximo ano, se tudo der certo
vocés vao dar aula. O que vocés acham que & ser um bom professor? Como
vocés descreveriam um bom professor?

Rosangela - N&o sei, sdo tantos pré-requisitos. Bom, pra mim um bom

professor tem, ele, saindo do CEFAM, ele tem, como a gente ja viu, levar em
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considerac8o a realidade da crianga, ele tam que respeitar essa realidade, tem
que fazer de tudo para tornar o aiuno critico, ndo alienado, ndo deve dar os
confeudos fragmentados... tem que avaliar ndo 50 o resultado final , mas ver o
processo do aluno... tem que chegar ac ponto do professor ver que nfo é o
dono do saber, ele vai aprendendo com o aluno, nSfo pode subestimar a
capacidade do aluno, que a gente subestima demais.

Elaine - E uma coisa que eu acho que faz parte de um bom professor

fambém, 6 ele sempre continuar estudando, nfo por exemplo sair aqui do

CEFAM e parar de estudar, sempre tem coisas novas, a gente tem que estar

acompanhando, entdo eu acho isso muito importante,

Durante o curso, no CEFAM, os professores das vérlas disciplinas
discutem e enfatizam a impossibilidade de existir a neutralidade frente as ldélas,
frente aos conhecimentos. Percebe-se que as alunas incorporaram esse discurso,
mas ao mesmo tempo ndo podem (mesmo (ue inconsclentemente) explicitar que
como pessoas ndo neutras, estarlam influenciando os alunos para as concepgles
que consideram verdadeiras, aquelas da Biblla. Sua justifica¢fio, entdo passa a
ser a defesa da neutralidade , embora nos discursos continuem a dizer que a
neutralidade néio ¢ possivel. Justificam , entfo, a possibilidade de serem

professoras (trabalharem em uma profisséio que deve privilegiar as concepglies

da cléncla), dizendo que o bom professor & aquele que fornece aos alunos as
mais diferentes Idéias, "que nio lhes sonega informagdes”, o aluno & que devera

"optar” pela concepgdo que mais the convém .
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Tereza - Tem algumas explicagbes sobre a natureza que s&o dadas pela
Biblia, também, n8o tem?Tem vérios fendmenos, acontecimentos, a origem da
vida, coma a gente viu naquela aula, £ af, onde esta a verdadeira explicagdo ?
Elaine - Prd mim a verdadeira explicagdo & a Blblia, assim muitas
coisas que estdo escritas na Bfblia as pessoas nfo sabem que estdo escritas.
Tereza - Existe professor neutro 7

Rosangela - A Vera (professora de histéria) j& falou sobre isso pré

gente, nfo existe neutratidads, a partir do momento em que vocé diz que é
neutro vacé fa esta tomando posiclo, entfo é aquilo que a gente esta falando.

Claudia - Posso falar, eu acho que & aguela coisa, claro que se eu for
abordar uma coisa ela vai sair um pouco do jeito que eu acredito, mas eu acho
que a gente tem que enfocar todos os tipos de concepgbes que existem, eu
acredito em tal coisa mas existe essa e aquela e af 8 o aluno que vai fazer a
opgdo por aquela que achar melhor. Eu acho que a gente nio pode sonegar
informagles, mas a gente deve mostrar todas pra ele optar por aqusla que ele
achar meihor.

Elaine - Eu concordo plenamente com tudo que elas falaram, so que o
fato assim, de mostrar todas as visCes , até aquele dia foi falado (na aula
debate) , sobre a origem do mundo, evolugdo, ndo da préd mostrar todas , mas
pelo menos as mais faladas, as mais comentadas e se algum aluno perguntar,

eu colocaria 0 que eu penso mas seria trabalhada mais a vis§o da ciéncia e as

outras tambeém.
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Rosangela - Eu acho que, como ja foi colocado, se a gente colocar que &
Biblia @ o correlo entdo eu estou impedindo meis altmos de conhieceram outros
lados ... Eu tenho que ter opgdes, eu tenho que ver outros fados, ndo posso ver
um s¢ lado, cada um tem a sua verdade, a minha verdade & a da Biblia mas eu

ndo vou falar pr& seguir o que eu estou falando, nfo é bem por af.

Parece-me que essas alunas tendem a dissoclar o corpo de

conhecimentos adquiridos na escola das concepcles adquiridas atraves da

refigifio. S#o dois mundos de conhecimentos e valores cuja intersecgo ndo thes
parece necessarla. A escola lhes é importante pois transmite os conhecimentos
necessarios para resolver os problemas de uma parte de suas vidas, colocam
que ¢ importante saber ler, escrever, saber mateméatica ,conhecer histéria e
geografia. Enfatizam que é Importante conhecer os fenédmenos da natureza pois
eles fazem parte do dla a dia, estéio & nossa volta. A cléncla fornece os
instrumentos para uma condi¢io de vida melhor: melhores condi¢bes de salde,
higlene. Fornece, também, os instrumentos para desempenhar de uma forma
mais eficaz as exigéncias da profissdo que escolheram. Mas quando se trata de
questdes de fundo valorativo, de sentido de vida, ndic se fazem necesséarlos os
conhecimentos escolares. A religiio lhes fornece as respostas e as explicagtes

que ndo preclsam de comprovag#o ou anélise . Basta-lhes a fé.
A escola deve ser o lugar da cliéncia e a Igreja o lugar da religifio, s&o dols

mundos diferentes e separados que ndo precisam estar relaclonados. Nio

relacionar esses dois campos de pensamento, allas, é a forma que encontram
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para poder pertencer a eles simultaneamente. A escola tem a fungio de
transmitir conhecimentos "Gtels" para a vida mas néo deve ser a responsavel por

uma “filosofia de vida”™ .

Tereza - O ano que vem, quando vocds forem professoras, vamos dizer
que vocés estio com uma turma de quarta série e vocés v8o ensinar ciéncias,
tem algumas explicagfes (na Biblia) que s8o diferentes daquelas dadas pelos

cientistas, como & que voc8s vlo fazer, como vocés vio trabalhar ?

Rosangela - £ também, na escola, é ldgico, tem momentos que entra
nessa quest8o da Biblia, mas eu ndo vou ficar nela, nfo & esse o papel da
escofa, falar da religifio, nfo sei se esté errado gente, mas acho que ©
fundamental 8 o papel da igreja, é a palavra, e o papel da escola é outro que
ndo & esse, mas se entrar nisso ey vou ter que fazer do jeifo que falou a
Claudia, concordo plenamente com ela, eu vou ter que mostrar as visGes
diferentes...

Elaine - ...e j& foi colocado que na Igreja eu nfo vou chegar e colocar
que o mundo surgiu, foi assim com o Big Bang, eu ndo vou chegar na lgreja e
fazer, se algum dia tiver alguma discussfo com o Pastor mas e a Teoria da
Evolugio e tal, mas eu nfo vou chegar na Igrefa e falar: agora eu vou falar da

Teoria da Evolugdo e ¢ a mesma coisa na escola, ey ndo vou chegar e dizer,

otha gente na Biblia esté escrifo isto, isso e aquilo, apesar de eu acreditar na

Biblia a escofa ndo é o lugar de eu estar ensinando a Biblia.
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Tereza - Deixa eu entender iuma coisa, a escola lorna as pessoas mais
sabias ou nfo 7 Ou simpiesmente junta conhecimentos na cabega delas ? O
que vocds acham ?

Elaine - Eu acho que a escola é importante sim, ela ajuda na vida das
passoas, ela vali assim, acrescentando coisas na vida da pessoa. Mas no meu
caso & escofa me ajudou muito, imagina, ey ndo consigo me imaginar sem ter
freqlientado a escola, mas nesses assuntos assim eu prefiro ficar com a Biblia.

Tereza - Por que ¢ importante ensinar ciéneias?

Rosangela - Eu acho essa pergunta 8o, pra mim e to facil responder,

porque ciéncias é uma coisa Gue faz parte da vida da crianga, tal fora, & fisica,
& quimica, se a crianga joga um avidozinho, em vez da professora falar. nfo é
hora disso, por que nfo falar da velocidade?

Claudia - Como elas falaram, porque eu acho que faz parte da vida da
crianga, se ela mora numa favela e passa um corrego a &gua 6 contaminada e 0
pessoal vai 14 e pega pra beber, ela tem que saber que pods pegar uma

doenca. £Eu acho que é pra isso mesmo , é pra ela viver melhor.

Coerentemente com essa visfio de que a escola ¢ importante para ajudar a
resolver os problemas da vida mas nfo para ajudar & encontrar o sentido da vida,
a escolarizagéio n&o é um fator que torna os quadros da igreja mals ou menos
preparados para assumir fungdes de importéncia. Segundo a aluna entrevistada,
qualquer pessoa, independentemente da escolarldade, pode assumir a posiciio

de pastor, ndo como consequéncia de demostracdo de conhecimentos ou
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sabedoria, mas por um fenémeno que estd fora do campo das explicacbes,
quando essa pessca ¢ "batlzada pelo Esplrito Santo". Suas palavras, porém,
revelam que a pessoa a ser escolhida J4 vem demostrando caracteristicas que
the possibilitam exercer fungbes dentro da Igreja. Provavelmente, o "gscolhldo”
além de ‘saber ler, demonstra ter como perfi. a vontade de transmitir os
ensinamentos, a capacidade de ir & frente e falar aos outros e a fé intransigente
naquilo que fala e nas palavras da Blblia. A coragem para enfrentar o publico ,
que normaimente ndo enfrenta no cotidianc, Ihe é dada porque fol "escolhido®,
ao ser "batizado pelo Espirito Santo *.

Tereza - Na igreja de vocés pré ser Pastor ou pré chegar nos mais altos
graus da igreja, a escolaridade ndc é uma quest§o importante, certo 7 A passoa
pode ser Pastor sem ter muitos estudos? |

Elaine - E, na minha igreja, que eu conhego mais, posso faler melhor,
pelo menos é assim, ndc depende de estudo, é bom ne 7 Geralmente 0s
pastores sabem, assim, sdo alfabetizados, mas néo precisa , néo que depende
de ter o segundo grau, faculdade, tem pessoa que sé tem o primaério, ou $0 ©
primeiro e segundo anos.Pefo menos ng minha igreja ndo é uma condic&o.

Tereza - E por que ndo é uma condi¢do 7

Elaine - Porgue, ¢ uma coisa assim, vou até contar sobre meu pai.

Tereza - Seu pai é pastor?
Elaine - Meu pai quando casou tal, sé que ele nfo ia I& na frente falar,
$6 quando ele ja que o Pastor chamava ele falava pouqufssimo, muitc pouco,

minha m&e falava: que bom né, ele nfo vai ser Pastor, porque ser Pastor é um
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pouco dificil . Depois que j& tinha eu, minha irma e minha outra irmé j& era mais
grandinha, daf ele foi batizado com o Espirito Sanfo. E al o Pastor da Igreja
falou assim. olha D. ele foi batizado com o Espirito Santo e ele foi chamado
para o ministério,

Fereza - Isso significa que no dia ele feve , como vou dizer, uma visdo ?
O que vocé chama de ser batizado com o Espirito Santo ? Ele viu coisas que os
outros néo percebem, 6 jsso ?

Elaine - N8o, é que na Igreja, na Blblia, em Atos, quando Jesus subiu,

ele falou assim que ia enviar aos apdstolos o Espirito Santo, que os apdstolos
n&o ijam ficar sozinhos, al ele subiu , eles ficaram 40 dias e eles foram
batizados com o Espirito Santo, é um poder que eles receberam e ent8o, a
gente, a Igrefa Pentecostal continua seguindo isso, porque tem igreja evangélica
que acha que esse poder foi sO no passado, mas a minha Igreja acredita que
n&o, que continua até hoje...

Tereza - A gente estava falando disso por causa da escolaridade, seu
pai tem pouca escolaridade ?

Elaine - E ,ele no estudou muito nfo, porque ele fez até a quarta série
e depois fez o ginasio madureza.

Tereza - Entio ndo depende da escolaridade por que depende da ser

hatizado pelo Espirito Santo ?

Efaine - E , de ser chamado, a gente fala de ser chamado, Deus

chamotu aquela pessoa pra ser Pastor.
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Resultantes desta prellminar investigacdo, passo a tecer algumas
consideragles que vieram a questionar a tese central por mim colocada
iniclalmente como objetivo da pesquisa: compreender o conflito entre idéias
contraditorias.

As respostas das alunas durante a entrevista revelaram a possibilidade de
cohwvivéncla entre idélas (para mim) contraditérias, de uma forma nfo
explictamente conflituosa. A possibilidade de trabalharem com um conjunto de
idélas em determinadas situacfes, aceitando-as como Uteis e viélidas: as ldéias
adquiridas na escola, os conteudos e conceitos desenvolvidos nas aulas de
ciénclas, nfo sfo desprezados por essas alunas. Ao contrario, se revelam
importantes para resolver as questdes pragmaéticas do dia a dia e viver melhor.
Usando as palavras do padre Benedetti em seu artigo sobre a religiio nas
cidades “O Pentecostalismo, apesar de sua rigidez, 0 classico, ndo deve nos
espantar. Ele representa uma forma de adaptag8o ao mundo urbano. Os
pentecostais respondem ao fipo de asceta intramundano que Weber dascrevia
como protdtipo do espirito capitalista. Eles realizam aquilo que Bendix,
comeantando Weber, diz do paradoxo das consequéncias ndo intencionais.
Refutam o mundo intencionalmente, mas aspiram a uma vida melhor j& neste
mundo” (Benedetti, 1894, p.71).

O outro conjunte de idéias ( as concepgdes religiosas) respondem as
questdes fundamentais sobre o sentido da existéncia, da arigem das colsas e ﬂdas
perspectivas a longo prazo: nossos destinos. Sobre essas questdes nfio cabem

dividas, estudos ou discussdes: sfio questdes de fé.
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Em sua fentativa de compreender e explicar sua vida e o mundo no qual
esta inserido, na busca de referencials para suas condutas, na procura de
confirmacéo e legitimac&o em sua relag@io com os outros homens e com ¢ mundo,
os homens, socialmente constituldos, criam diferentes sistemas de
representacdes.

A rellgido tem desempenhado, através da histéria humana, um papel
decislvo para a construgéio e manutengéo desses sistemas.

Com a industrializacfio e racionalizacfo cada vez maiores da socledade, na
medida em que outros sistemas de legitimagiio  (ciéncla, Ideologias politicas,
psicologia) ganharam mais forca em uma sccledade secularizada, esperar-se-la

que a importadncia da rellgiio, como sistema de procura de significado, se

tornasse cada vez menor.

No entanto,0 que se percebe, neste final de século, ¢ que embora a
secularizacfio seja um fato, isto néic Implica necessariamente em uma crise de
religiosidade, mas na presenga de formas diferentes de viver a religido,fora das
instituicdes tradicionaimente organizadas para isso. Para Luckmann, citado por
Benedetli: “a secularizag8o & a crise e a marginalizaclo de uma forma social de
refigifo: a religifo de lgreja. Isso, apesar e mesmo as custas de surfos de
religiosidade, de novas formas de manifestagdo de religiosidade. Ou seja, esta
em crise a Igreja enquanto forma social de religifio e ndo a religido. As Igrejas
burocratizadas e racionalizadas perdem a capacidade de responder “ as

expectafivas de ordenar a vida das pessoas dando-lhe um sentido. A



34

secularizag8o é a crise de uma forma soclal de religido, a Igreja, e o que surge
é uma subjetivacio da religifo” (Benedetti, 1994 p.66).

Para aqueles como eu, que fiveram na constifuicio de seus sistemas de
representacdes a ciéncia, como a forma legitima de procura de explicacdes,
surpreende que num mundo extremamente permeado peios frutos do
desenvolvimento clentifico, ndo sé persistam mas até crescam formas de
religlosidade tdo exacerbadas como é o caso das religides fundamentalistas.

Causa-me perplexidade o fato das pessoas estabelecerem relagdes de
convivéncia com esses diferentes sistemas de explicacdes, sem que isso se
manifeste como um problema, que possam admitir trabalhar com idélas nas quals
nfo acreditam, sendo professores, sem problematizar essa questio.

Surgem novas questdes A problemética Inicial. Passo a me questionar se
estard na religiosidade profunda dos pentecostais a principal explicago para os
alunos Justificarem sua convivéncia hiio problematica com a cléncla e a rellgifio.

Ou seré a concepgio de ciéncla que estamos desenvolvendo atraves do
ensino de clénclas, a responsével principal pela dicotomla, aparente nas
respostas dos alunos, entre ciéncia e valores, ciéncia e fins?

Buscando respostas para essas Indagaces, ampliei a investiga¢do para
outros alunos, ou seja, para alunos religiosos mas ndo exclusivamente

pentecostais e mesmao para néo religiosos.

Esta segunda investigacio encontra-se descrita e analisada no capitulo a

seguir.



CAPITULO I
RECONFIRMANDO A COEXISTENCIA DE
SABERES CIENTIFICOS E RELIGIOSOS
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Como ja mencionado, a investiga¢do prosseguiu na tentativa de pesquisar
se a profunda religlosidade dos alunos pentecostais seria a responsavel por esta
concepcdo de ciéncla essenciaimente utilitarista. Ou esta seria decorrente do
ensino de ciéncias como vem sendo ministrado na escola?

A busca de respostas para tais questdes levou-me a ampliar a
investigacio junto a outros 28 alunos de diferentes graus de adesfo religiosa,
ingressantes nas primelras séries do curso de magistério do CEFAM em 1994,

Os procedimentos adotados, em parte, foram antecipadamente planejados
em fungio do contetido préprio ao tema a ser desenvolvido. E o caso do uso de
entrevistas e da utilizacdo de debates entre alunos. Ao lado dos procedimentos
planejados com antecedéncia, outros surgiram das necessidades colocadas por
momentos determinados pelo préprio desenvolvimento do trabalho. Exemplos
desses procedimentos sdo os textos 1 a 4 e o debate 3, explicitados mais
adiante.

As entrevistas constituiram a principal fonte de dados, na medida em que
permitiram a obten¢do de significados através de um grande conjunto de
proposicies formuladas pelo entrevistade. A analise das respostas seguird o
caminho de analise proposicional de conceitos. Esse método de anélise, explica
Novak, citado por Moreira: “estad baseado na nogdo idgica de que o significado

de qualquer conceito para um estudante se revela pelo conjunto de proposi¢bes

que o aluno constrdi ao incorporar o conceifo”. Completa Moreira: Uma vez
transcrita a entrevista, o entrevistador identifica todas as proposicdes inclufdas

nas respostas do estudante entrevistado. Cada resposta pode conter uma ou
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varias proposicGes, ou pode ser necessario agregar pelavras para que a
afirmacgdo tenha sentido em termos das pergunfas feitas” (Moreira, 1993,p.39).

Os debates também constitulram uma forma importante de obtencfio de
informacdes, na medida em que possibilitaram a cada aluno pensar em
argumentos, ouvir opinides diferentes, repensar e reformular seus argumentos
iniclais. Fol um processo extremamente dindmico e os dados obtidos permitiram
perceber o aluno reformulando discursos, moldando-os ao contexto apresentado.

Foram usados também, como fonte de dados, pequenos textos escritos

pelos alunos. Essa forma de trabalho fol usada nos momentos em que se tornou
necessario colocar o aluno em reflexdo com suas proprias Ildélas. Tambem
quando interessou obter concepgbes de um conjunto grande de alunos, o que
ndo seria possivel através das entrevistas.

A investigagfio se desenvolveu junto aos alunos da 1a. série A do CEFAM,
para os quals ministrei aulas de Quimica, com uma carga horaria semanal de 4
aulas. Meu primeiro contato com os alunos foi no primeiro dia de aula, em 4 de
margo de 1894, A turma comegou com 30 alunos, chegando ao final do ano com
28 alunos. Os debates e a elaboraco de pequenos textos pertinentes ao tema
da pesquisa foram desenvolvidos detitro das aulas, como parte do contetdo da

disciplina.
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11 - QUESTIONARIO 1 (ANEXO 1) - Informes sobre a fillagdo religlosa
e dados socio-econdmicos sobre os alunos,

Na tentativa de conhecer a fillac8o religiosa dos alunos e a forma como
essa religifo esta relaclonada a fatores soclo- econfimicos, no primeiro dia de
aula de 1994 apliquei um questionaric a todos alunos ingressantes no CEFAM
naquele ano, sujeltos de parte de minha pesquisa. O questionario objetivava obter
informacdes relacionadas a: i) adesfio refigiosa explicitada; if) categorias socio

econdmicas: nivel de renda; origem geografica das famlflias e bairro onde moram

atuaimente; escolaridade e profissdo dos pals; iif} habitos culturais e de lazer.

Os dados obtldos formaram um painel sobre o conjunto dos alunos
revelador de um quadro de pobreza econdmica e universo cultural bastante
reduzide, independentemente da adesfo religiosa.

Na classe escolhida para o iniclo da pesquisa, dentre os 28 alunos que
responderam ao questionario, temos 20 alunos com renda familiar entre 1 a 6
salarios minimos e apenas 2 alunos com renda familiar superior a 10 salérios
minimos { entre 10 e 15). Posso dizer, portanto, que os alunos dessa classe
vieram de familias pobres, o que é coerente com os critérios de classificacfo
para a entrada no CEFAM, que privileglavam os alunos do noturno das escolas
publicas.

O fator migracéo tambeém € comum as familias dos alunos: considerando

pais e mfes, apenas 7 deles nasceram em Campinas. Todos moram em balrros

da periferia da cidade ( uma aluna mora em Hortoléndla).
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O grau de escolaridade dos pais é outra caracteristica comum aos alunos:
uma grande parte dos pais (20) estudou até a quarta série e a outra grande parte
{ 19) até a oitava série. Ha apenas uma mée que tem o 30 grau completo e um
pal que tem o 3% grau incompleto.

As profissGes dos pals e mies sdio as mals variadas, em geral pouco
valorizadas em nosso sistema econdmico. A maioria das m#ies (20) trabalha fora
de casa ¢ complementa a renda familiar.

As respostas dos alunos revelam um universo cultural reduzido,

independentemente da religifio a que pertencem: a frequéncia ao cinema é rara,
praticamente nenhum deles foi alguma vez ao teatro - aqueles que ja foram
alguma vez, fol por conta de programacdes desenvolvidas pela escola onde
estudavam. Nao t&m o habito de ler Jornals ou revistas. Em suas casas os Gnicos
livros existentes séo os livros didaticos usados por eles ou seus irméos. Todas as
casas tém pelo menos um aparelho de TV, mesmo as dos alunos pentecostals.
Todos tém radio e aparetho de som e em algumas casas ha& também o aparelho
de video cassete.

Emrelagdao a adeséo religiosa obtive os seguintes dados:

19 alunos catdlicos; 2 alunos espiritas; 1 aluna diz ndo ter religifio; 1 aluno
se diz ateu; 1 aluna evangelica (lgreja Batista) e 4 alunas pentecostais ( Igreja

Deus Revelado, Assembléia de Deus e Congregag3o Cristd do Brasil).

Os dados também revelaram uma grande miscigenacfo religiosa. Uma
aluna se diz catolica e espirita ao mesmo tempo, outra val A Igreja catdlica aos

domingos e ao culto protestante durante a semana. Trés alunos tém o pai catdlico
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"ndo praticante” e a mae crente. Qutros dois dizem ter um Deus préprio cuja
revelagdo ndo precisa da igreja. Somente um aluno se diz ateu.

Os dados conseguidos com esse primeiro questionario permitem distinguir
os alunos pentecostais em relacdo aos habitos culturais e de lazer. Esses alunos
dizem possuir livros, jornais e revistas ligados a sua religiio e tém o habito de 1é-
los assim como freqlentemente 1&em a Biblia. Também respondem ter o habito
de assistir ou ouvir programas religiosos no radio e TV. As alunas ligadas a

Assembléla de Deus ( Lucinete e lLuclene) ndo assistem a programas na

televisdo, a ndo ser aos religiosos.

Suas atividades de lazer também s#o diferenciadas em relacdio aquelas
dos outros alunos. Enquanto a maioria dos alunos relaciona como suas atividades
nos fins de semana passeios com amigos, saidas para bares ou festas, assistir
televisBio ou namorar, 0s8 alunos crentes tém seu lazer ligado a igreja que
freqUentam: participar dos cultos e de grupos de jovens. A frequéncla a igreja é o
que mais os distingue dos outros jovens - viio mals de uma vez por semana,

chegando a 4 vezes por semana no caso de Lucinete e Luciene.

.2 - TEXTOS SOBRE AS PALAVRAS: CIENTISTA,CIENCIA,DEUS E
BiBLIA.

Aiém do questionario, tambeém no primeiro dia de aula, fol-lhes pedido que
escrevessem livremente sobre o que lhes vinha a mente em relagfo a algumas
palavras que lhes foram apresentadas. Tlnha como objetivo detectar o que os

alunos ja sabiam ou o que pensavam ou sentiam em relagfio a idéias que seriam
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trabalhadas posteriormente. Nio queria que suas respostas tivessem a

interferéncia de meu discurso, embora a minha presenga como professora e a

sala de auia como instituicdo escolar pudessem fer infiuenciado no tipo de
respostas.

Das quatro palavras apresentadas, duas ( cientista e Biblia) forneceram
um conjunto de respostas altamente revelador das concepglies dos alunos. Os
textos escritos para definir as outras duas palavras se revelaram pobres ( em

relagio aos Ja citados) para o objetivo da pesquisa, nfic sendo usados para as

analises a segulr.

A palavra cientista revelou por parte dos alunos ( sem diferencas em
relacdio A religiosidade) uma concepg¢lo de pessoa “inteligente”, “sabia”, “com aito
conhecimento”, “estudiosa”. Esses atributos apareceram nos textos de 23 alunos.
Ac mesmo tempo a idéla de individuo alienado, "quase louco”, “alhelc ao que
ocorre ao seu redor”, "preocupado apenas com suas descobertas” aparece nos
textos de 10 alunos. Outra caracteristica bastante presente nas respostas ¢ a
relacdo do trabalho do cientista com a solugfio de problemas para doengas:
descaoberta de remédios, vacinas e curas de deengas. As Idélas de 10 alunos se
referem a essa concepglo. Seus escritos parecem dizer que o ser muito

inteligente e estudioso leva a uma alienacéio da vida dlaria.

“Para mim & uma pessoa que estuda e que jd estudou muito, que tenta
descobrir a cura para muitas doengas e que até hoje muitos consideram loucos,

pessoas relachadas, que néo cuidam da aparéncia” (Efaine).
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“Na minha opinifo sdo pessoas muifo estudiosas, que fazem formuila,
pesquisas e descobrem varios remédios, vacinas, que fambeém pesquisam o ser
humano” (Luciene).

“Sempre representa perigo, louco desarrumado, neurdtico frio, sempre
estd no mundo da lua” (Tatiana).

“Pessoa estudiosa, aparéncia de louco, que estuda os diversos tipos de
medicamentos e coisas em geral, pessoa curiosa e de grande sabedoria®
(Fabiana).

A palavra Biblia, por sua vez, revelou um padrio de resposta comum aos
alunos muite religlosos { grande frequéncia a igrefa). Esses alunos revelaram, em
seus textos, uma confianga absoluta nas palavras da Biblia, concebida por eles
como um livro sagrado: as palavras de .Deus escritas pelos profetas. Alguns
outros alunos (5) também se referem a ela como livro sagrade contendo a
verdade absoluta:

“E um livro inspirade por Deus, no qual o homem escreveu e na minha
opinio € a boca de Deus falando conosco” (Luciene).

“Para nim a Biblfa é a palavra de Deus e conta a vida de Jesus e seus
apostélos e nos dd exemplo de como viver uma vida religiosa acreditando no
Pai. Um livro que fala muito sobre os pecadas (sem ofender ninguem pois todos
ngs somos pecadores e a fungfo dela é dar o exemplo de Cristo)” (Vanessa).

Qutros 6 alunos expbem a idéia da Biblia como um livro de histérias de
povos da antiguidade ou a histéria de Deus e Jesus. Aqui também aparecem os

alunos que se distinguem pela desconflanca em relaclio a veracidade das
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palavras da Biblia (6 alunos) que, acreditam eles, podem ter sido modificadas ou
reinterpretadas pelos homens com o passar dos tempos.

“€ um livro sagrado, que d4 a explicagfo religiosa para a formagéo do
mundo, muito rico em textos e fatos que eu particularmente ndo sei se existiu
ou ndo, mesmo assim de vez em guando leio a Biblia porque é interessante”
(Roseli).

“Foi o primeiro livro gue apareceu na Terra, mas acho que nem tudo que

esta escrito nela é verdade, pois efa passa pelas médos do homem que modifica.

E um tipo de crenga, que muitas passoas se apegam a efa. Muftos afé ficam

foucos de tanto acreditar e seguir’ (Efaine).

i.3 - DEBATE 1 - Qual consegue dar explicagbes methores sobre o

que acontece na natureza: a cléncla ou a religlao?

Os pequenos textos escritos pelos alunos em torno das palavras cientista e
Biblia mostravam confianga tanto na sabedorla do clentista - pessoa que embora
“um pouco maluca”, ¢ muito estudiosa e sabia, como na Biblia - livro sagrado,
onde estdo os ensinamentos de Deus. Nio me permitiram perceber status
diferentes, em refagéo ao poder explicativo, conferido a um - clentista - e a outro -

a Biblia.

Para que os alunos explicitassem suas opinides sobre esta questdo, sem a
barreira da necessidade da escrita { o que lhes é penoso) e para que

confrontassem opinides diferentes fol aberto o debate em torno da questfio: qual
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consegue dar explicagdes melhores sobre o que acontece na natureza, a cléncia
ou a religifio 7

Ao formular a questdo, muitos aiunos comegam a falar ao mesmo tempo
revelando um grande Interesse em se manifestar sobre o tema. Os alunos
religiosos, em principio, nfo levantam as méos pedindo a palavra: flcam quietos,

como € seu costume habitual.
Agora, com a questdo colocada explicitamente comeca a aparecer a

desconflanca em relacdo aos resultados obtidos atraves da atividade clentifica:

“A religifio nfo tem provas, mas muitas vezes a ciéncia também nfo tem
provas, tem coisa que eu me apego a Deus porque nfo tem explicagdo”
{Priscila).

“‘Mas se os cientistas falaram que o homem veio do macaco, por que o
macaco ndo evoluiu 77 ( Luciene).

“Acredito nos 7 dias da criaglo, eles {os cientistas) nfo tém provas, eles
fizeram uma dedugdo, assim como eu ndo tenho prova dos 7 dias” { Evelyn).

No debate duas das alunas pentecostals (as unicas que pediram para

falar) confirmaram sua confianga nas palavras da Biblia:
“Eu fico com a refigiosa (sobre as explicagles divergentes), eu tenho uma
crenca muifo poderosa em Deus, mesmo eu ndo o tocando nem vendo, Na

religido que eu vou eles sentem o Espirito Santo, ent&o eu fico com a religiosa

mas eu ndo desfago da ciéncia” (Luciene).
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“Eu acredito que tudo venha mesmo de Deus, da Biblia, porque todas as

refigides seguem a Biblia, e 14 esta escrito que Deus criou 0 céu e a ferra e

todas as religides seguem a Biblia” ( Tatiana).

Mas muitos dos alunos que se manifestaram também explicitaram &
posicio de uma crenca malor na religiio do que na cléncia em caso de
explicagbes diferentes para um mesmao assunto.

Esse primeiro debate serviu também para revelar alunos com uma posi¢do

bastante diferenciada dos outros. Alunos que se mostraram claramente definidos

em relacao & confianca no poder explicativo da ciéncia: Cirilo e Joana.

“Na cientifica (explicagio), o cientista fem que provar, na religiosa néo,
igual Addo e Eva, os caras que escreveram ndo provaram, os cientistas
provam, o homem veio do macaco, eles provam” (Clrilo).

“Se vocé tem uma religifo vocé ndo precisa deixar de acreditar na
ciéncia, a Biblia foi escrita de um jeito e interpretada ac pé da letra, mas ¢ uma
charada, tem que adapfar a ciénecia” (Joana).

O debate foi importante no sentido de: introduzir a discusséio desse tema
(ciéncla x religifio) na pauta dos assuntos importantes para essa turma de alunos;
revelar que nfio s6 os alunos pentecostais demonstram uma grande conflanga na
religifio; desvelar desconflanga perante &s afirmacdes clentificas. No entanto, ndo
me permitiv explorar os motives pelos quais alguns alunos atribuem crédito maior
ou menor a uma ou outra fonte de explicagles. Algumas falas

(Cirilo, Luciene, Silvia, Evelyn e Priscila) sugeriram a malor ou menor capacidade de

“provar” suas afirmacdes.
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Organizei, entdo, um questionario-2 (ANEXO 2) em tormo das questdes

apontadas mas n3o exploradas no debate. Nesse instrumento os alunos deverlam

escolher entre poucas opcdes de resposta (decidi centralizar o tema) e justificar
brevemente suas escolhas. Preferi usar um instrumento que me fornecesse

respostas escritas e que possibilitasse a todos os alunos da classe se

manifestarem.

d debate em classe e as respostas ao questlonario 2 ( as justificativas e
ndo as alternativas escolhidas), mostram grande coeréncia por parte de cada
aluno entre sua forma de participar da vida religiosa ( principaimente a frequéncia
a Igreja) e a confianga no poder explicativo da religifio. Quanto mais impregnado
o cotldiano pela participagfio nas atividades da Igreja, maior a ades#o & forma de
explicar oferecida pela religiio. Outros alunos (Cirllo, Joana e Rosell), sdo
coerentes em mostrar em varios momentos, uma malor desconflanca com o valor
das explicagdes fornecidas pela religifo e uma tendéncia a aceltar as paiavi'as
dos clentistas como verdadelras - “"eles tém provas do que dizem, fazem
experiéncias que confirmam suas afirmagbes”.

H4 algumas questdes sobre as quais os alunos (com pouquissimas
excegBes), ndo s6 os pentecostais, se mostram absolutamente ceficos as

explicagbes dadas pela ciéncia: ndo aceitam a idéla de ter como ancestral do
homem, um primata. A origem do universo é uma questio mais polémica, mas a
grande maiotia confla mals nas palavras da Biblia do que nas da cléncla.

Embora haja um certo padrBo de respostas presente entre os alunos de

grande ades3o religiosa, considerel nfio ser convenlente nem possivel
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estabelecer relagBes entre respostas de alunos diferentes. Preferl buscar nas
respostas de cada aluno uma linha de raciocinio e percebi, nfo pelas alternativas
escolhidas As questdes do questiondrio 2, mas pelas justificativas dadas,uma

grande coeréncla entre respostas e o grau de ades#o religiosa.

Apresento a segulr as respostas dadas pelos alunos escolhidos para a
analise, acompanhadas de dados que podem revelar um pouco de sua vida social
e religiosa.

Foram escolhidos nove alunos. Trés pentecostals, com uma grande
frequéncia & igreja: Luciene, Lucinete e Tatiana. Outras trés que se distinguiram
por uma postura de desconfianga em relacdio as explicacbes religiosas e um
grande crédito em relacio ao poder explicativo da ciéncia: Clrilo,Joana e Rosell.
Os outros trés alunos escolhidos s#8o alunos que manifestaram grande
religiosidade nas respostas, sem contude serem filiados a igrejas pentecostals:

Siivia, Magda e Simone.

Luclene
A afuna é crente, o pai é catdlico, nfo praticante. A aluna freqlienta a
lgreja junto com a méie embora diga ndo ser batizada. Freqlientam a
Assembléia de Deus 4 vezes por semana.
Ouve programas religiosos no radio; A Voz da Libertagdo, O Programa
Mirim, Os Soldados de Jesus. L@ livros religiosos: a Biblia, a Vida de Daniel, a

Vida de Moisés, O que acontece quando as mulheres oram, O Balismo Com O
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Espirito Santo, Deus em Nossa Vida e outros cujos nomes ndo lembra ao
responder o questionario.

Na casa existern 2 aparelhos de TV, mas a aluna diz ndo ter 0 habito de
assistir tefevis8o. Nfo freqlienta cinema. Nos fins de semana freqenta o grupo
de jovens da Igreja.

Em relagdo 4 palavra cientista, escreve; "Na minha opinido s8o pessoas
muito estudiosas, que fazem formula, pesquisas e descobrem varios remedios,

vacinas, que fambém pesquisam o ser humana",

Em relac8o & palavra Blblia, escreve: é um livro inspirado por Deus, no
qual ¢ homerm escreveu e na minha opinido @ a boca de Deus falando conosco”.

No debate T em sala de aula:

Luciene -~ "Mas se 0s cientistas falaram que o homem veio do macaco
por que o macaco ndo evoluiu? "

Eu pergunta; vocé questiona que néo existe prova, que nem tudo que os
cientistas dizem estd provado?

Luciene - "Exato".

Eu pergunto. Quando os cientistas e a Igrefa ndo concordam, com quem
vocé fica?

Luciene - "Eu fico com a religiosa, mas eu ndo sei explicar o porqué, eu

{enho uma grenta muito forte em Deus, mesmo eu ndo poder ver ele, ndo poi!er
toca-lo, mas na religido que eu vou, eles, o Espfrito Santo, ent8o, eu fico com a
refigiosa, mas eu ndo descarto da ciéncia, porque a c¢iéncia tem provas mals

concrefas”.
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Respostas ao questionario 2.

Manifesta uma vis§o do cientista como & pessoa que s acredita em

provas concretas e materiais, que, inclusive, nfo deve, durante seu frabalho,
pensar em suas crengas pessoais. Concebe a ciéncia como estudas,
explicagbes e descobertas. Porém se coloca o direito de acreditar ou néo
naquilo que os cientistas defendem. Algumas respostas que revefam a aluna:
Para a questdo 4, escolhe a alternativa (a) e justifica da seguinte forma.

"Na minha opinido, quando se fala em cientista, sempre penso e uma pessoa

que s6 cré naquilo que vé, que pega e com provas concrefas, e se o cientista
for fazer suas descobertas incluindo suas crengas, sairda um trabalho
contraditério, talvez até sem logica”

Para a questo 9, escolhe a alternativa (g). Nfo & a escolha da
alternativa que desvela o pensamento da aluna, mas sua justificativa: "..acho
que a ciéncia é tudo o que foi mencionado na folha, mas escolhi a (g) porque
ela de certa forma abrange todos os itens - que a ciéncia para mim é um mundo
de novas descobertas e explicagles, mesmo estas néo sendo muito certas”,

A desconfianga em relagdo as verdades cientificas é claramente
explicitada: "...assim como a Biblia nfo tem prova, a ciéncia lambém néo
consegue ter... em tudo que acreditamos na religido é por fé, pois assim como
a ciéneia, cerfas coisas, ndo é e pdo foi provada e se & pessoa cré ¢ sem
provas, mas cré."

Ao contrério, ndo coloca duvidas sobre as palavras da Biblia: responde &

questdo 5, escolhendo a alternativa (a) e justificando: "Creio sim, que a Biblia é
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um livro sagrado inspirado por Deus e escrita pelos homens, mas ndo pode
confer erros, e se uma pessoa achar que ha, talvez o erro esteja na sua propria
tradugo, no seu modo de entender. Porque a Biblia é um livro que cada um
interpreta da maneira que entende”.

Em relagfo a guest8o B, deixa sua posicdo na defesa do ensino das
interpretagOes refigiosas clara: " Prefiro ensinar as explica¢0es religiosas, pois
se a ela é dito que ndo existe um Deus, ela pode crescer materialista e insegura

da vida, como eu j& pude perceber e ter provas, o Deus para as criangas é

como se fosse um outro pai 50 que esse mora no céu e é bonzinho e se
anfreste-se com as coisas ruins. Deus é passado & elas como um amigo do

corag8o, que as ajuda quando estdo em perigo, no momento da tristeza”.

Lucinete

A familia é "cristd", a aluna também, freqlientam a Assembléia de Deus,
4 vezes por semana. A aluna ouve programas religiosos. A Voz da Libertagdo e
outros. Lé livros religiosos. Passos para a vida ( revistas) & outros.

O nivel de renda familiar é pouco maior do que a media dos alunos da
classe: 7 a 10 saldrios minimos. 86 o pai trabalha fora: é cabeleireiro.

Pai e mde estudaram somente até a 42 série.

A aluna responde gue nio assiste lefevisGo ( na sua casa ha i)m
aparelho) e ndo freqlienta cinema . Nos fins de semana fica em ¢asa.

Escoiheu o CEFAM por gue "achei que seria o ideal para mim, em vez de

trabalthar e estudar a noite seria dificil eu fazer estagio @ coma estudar fazendo
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as duas coisas ao mesmo tempo seria eu, uma péssima professora, para o
futuro.”

Néo pretende fazer faculdade, depois do curso magistério pretende dar
auta em iima Escofa Municipal.

Sobre as palavras cientista - ciéncia:

Cientista - " £ o que estuda a ciéncia, inventa fdrmulas, faz novas

descobertas.”

Ciéncia - " E o estudo dos seres vivos, plantas, microbios, vegetais e

animais, meio ambiente e oufras mais que n§o me lembro agora.”

Saobre as palavras Deus - Biblia:

Deus - "Um Espirito Onipotente, soberano criador do céu e da terra."”

Biblia - "Um livro que Toi inspirado por Deus.”

No debate em classe:

Ndo se pronunciol.

Respostas ao questionario 2

Manisfesta desconfianga em relagdo ao que os cientistas dizem e limita
o campo de atuagdo da ciéncia a descoberta de remédios, doengas e assuntos
desse tipo. Considera que fatos " sobre nossa vida espiritual " n8o deveriam ser
estudados pela ciéneia. 1 (b) "Acho que nem tudo que o cientistas explicam &
verdade’, 2 (b) © ...porque a ciéneia estuda coisas que estdo no universo e ao
mesmo tempo ela quer estudar fatos sobre nossa vida espiritual, eu acha que

ela ndo conseque chegar a uma concluséo’,
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Deposita total confianga nos ensinamentos religiosos e nas palavras da
Bibtia. 3(b) "A religifo ndo precisa provar pois a Unica coisa que pademos crer ¢
no gue estad escrito na Blblia porque é a lnica fonte que fala sobre a religifio.
5(b) "Eu acho que a Biblia ndo foi alferada e nem teve engano e nfo acho que
precisa provar a ndo ser que o homem ou melhor o cientista querem provar.”

Sobre qual interprefacdo ensinar quanda trabalhar como professora: (8)
"Eu explicaria a religifo, Porque, nfo confrariando a ciéncia mas comparando

uima com a outra.”

Tatlana

A aluna é ‘cristd", embora sua familia seja espirita. Freqlienta a Igreja
Deus Revelado 4 vezes por semana. Assiste na TV programas religiosos:
Ministério Palavra Revelada e a Manchete das 8 s 8: 30 horas ( Minha Igreja).
1. é o Jornal Crist&o.

A renda familiar é de 1 a 3 salarios minimos sendo gue trabalham a mae,
como monitora de menores da prefeitura , e o pal, comao auxiliar de controle.

O pai e a mée estudaram até a 88 série. Assinam o Didrio do Povo e a
revista Manchete.

Assiste televisdo ds vezes - ndo vai ao cinema - nos fins de semana fica
"sempre na igreja ot em casa tocando meu violgo".

Sobre as palavras clentista - ciéncia:

Cientista - "Sempre representa perigo, louco desarrumado, neurttico,

frio, sempre esta no mundo da iua."
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Ciéneia - Ndo respondeil.

Sobre as palavras Deus - Biblia:

"Para mim és supremo , rocha, sabe gque eu o amo muito, és
maravilhoso, sou grata a ele por tude que tenho. O meu espirito se alegra em
Deus, efe é meu salvador. Nele tenho grandes coisas eu confic nele ! Foi ele
quemn criou & Terra e fez todas essas maravithas, como a estrela, sol, fua o
homem. Ninguém jamais o viu, @ assim que a Blblja diz, a qual foi inspirada por

Deus, mais escrita por um servo dele, para nos orientar, nela diz que Deus

mediu o céu com o palmo da suas méos, isto tudo mostra o quante Deus pode.

Deus para mim & como Pedra em meu coragdo, firme, sdlida, pode al¢
ser grande ou pequena, mais ndo abala por qualquer cojsa.”

Respostas ao questionario 2:

Suas respostas mostram uma crenca inabalavel no discurso religioso,
suas respostas parecem a pregagdo de um pasfoer. N&o mostra qualquer
preccupacdo com o papel desempenhado pelas explicagCes dadas pela
ciéneia:

1(b) "Porque a biblia diz que "Deus criou o céu e a ferra"... (Génesis
1:1) diz que "maldito" aquele que muda a sua palavra" (apocalipse) e tambem

que na vida "tudo passa menos a sua palavra "
4 (c) "Na minha opinifo é muito dificil ter cientista que fazem parte de

alguma religifo e se fazem com certeza é um tipo de religifio onde acham que

ndo existe ¢céu ou inferna "
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5 (a) "porque quando Deus opera ele faz perfeilo, com ele néo ha
possibifidade de engano, o poder de Deus ele pode fazer coisas que a gente
achando impossivel, para Deus é posslvel I".

6 (a) "O que Deus fez e faz o homem ndo tem o por que duvidar ou
querer fazer melhor. Deus quando ele faz na medida certa.”

(8) “Ensinar que Deus fez todas as coisas, mostrar a eles a logica e
mostrar o que ciéneia tem ensinado, 0 qual eles optarem e acharem o que 6
bom pra ele, afinal eu posso abrir a cabega deles e colocar 0 que eu penso .

A aluna mostra intencionalidade ciara e explicita, se comporta como se
estivesse sempre em processo de pregacdo. Vai & escola com camisetas com
frasas religiosas. Nio é timida nem introvertida, ao contratio, é alegre, fala alto

e brinca muito com os colegas.

Cirilo

O aluno se diz sem religifo. A mie é catdlica e o pai que esta separado
da mie, ha pouca tempo se tornou crente.

Em sua casa hé dois aparelhos de TV e um radio. O aluno tem o habito
de assistir televisfo, diz assistir ao Programa Livre. Nio freqlienta cinema, nos
tins de semana costuma “sair para a casa de parentes”. Atualmente o aluno tem
participagio ativa no movimento estudantii e em um partido politico, 0 qué the
consome a maior parte do tempo livre.

Em refag8o & palavra cientista escreve. “Para mim é o sujeito que estuda,

toda a matéria, molécula, 4tomo, corpo humano e faz descoberta de remedio.
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Em relag8o & palavra Biblia: “E o livro mais vendido no mundo, além de

ser ¢ livro mais antigo ou um dos mais antigos, e também é wm livro sagrado”,

No debate 1: “Acredito mais na cientlfica, o cientista tem que provar, a
religifo ndo, igual Ad8o e Eva, as caras que escreveram nfo provaram, Deus
fez Ad8o e Eva, eles ndo provaram, o homem veio do macaco, eles provam’.

Respostas ao guestionario 2. Valoriza a ciéncia e a diferencia da religifo
1o sentido de que na atividade cientifica “eles provam o que eles fazem” . Para

que a religifc “se iguale ac nivel da ciéncia, ela tem que provar’. Usando 0s

mesmos argumentos mostra desconfianga nas palavras da biblia: “A biblia foi
escrita por homens e os homens que a escreveram podem mujto bem fer
mentido. Por isso que o0s cierntistas tem que provar as palavras da biblia”.

Na resposta & questo 8, se posiciona contra o ensino de interpretacdes
religiosas de forma veemente. “Eu ensinaria a ciéncia porque 0 aluno néo tem

obrigacdo de aprender sobre minha religido”.

Joana

Tanto a aluna como sua familia s80 esplritas. Responde ao questionario
dizendo que ndo frequenta igrejas, ndo diz se e habito da familia frequentar

centros esplritas.

A aluna revela ter um padrio diferenciado ( em relagdo 80s outros
alunos) de acesso a informacdes: a familia assina o jornal Correio Popular e as

revistas Super Interessante e Globo Ciéncia. Diz que possuem livros, calcula
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um npikmero aproximado de 150 volumes, a maioria livros mediinicos e
romances espiritas. |

Seus pais est8o enfre aqueles de malor escolaridade. sua mée terminou
o magistério e seu pai estudou até o 2 ou 3 ano de facuidade,

Em relagdo & palavra clentista escreveu. “As pessoas costumam dizer
que geralmente 0s cientistas s§o loucos. Eu acho que os cientistas s80 pessoas
muito inteligentes e que a maioria deles ja fez, ou fentou fazer, muito pelo
10$s0 planeta e por nds mesmaos”,

Em relag8o a palavra Blblia: “A Biblia deu, e ainda da muita confus8o,
pois cada religifo a entende de uma forma, e issa causa confiitos religiosos.”

Sua participagdo no debate 1. "Se vocé lem uma religifo vocé néo
precisa deixar de acreditar na ciéncia, a Biblia foi escrifa de um jeito e
interpretada ao pé da letra, mas é uma charada, tem que adaptar a ciéncia,”

Suas respostas ao questionario 2 mostram uma valorizagdo ndo so dos
feitos da ciéncia (remedios, vacinas,...), coma @ o caso de outros alunos, mas
também na forma de pensar valorizada pelfa ciéncia: “Deus deu a nds, seres
humanos, o senso do raciocinio ldgico e racional, podemos provar e entender. £
mais facil e comodo pensar que o mundo foi feffo em 7 dias do que milhdes e

milhfes de anos. A frase "a’ me parece mais sensata.”{ Resposta da quest&o 1).

Na mesma direg8o responde A questio 9 escolhendo & alternativa *f,
mas acrescenta: “Alem dos exemplos da folha, acho que a ciéneia deve tentar

explicar também seus métodos de cura, suposicles e feorias”. E a Unica aluna
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desta turma que explicita perceber a ciéncia ndo so como procedimentos, mas
como forma de pensar.

Mostra confiar no poder crescente de fornecer explicagfes por parte da
ciéneia: “Além de se preocupar com doengas e curas, os cientistas devem
dedicar-se as explicagdes sobre a Blblia e o sobrenatural, afinal, os seres
humanos sentem necessidade de saber cada vez mais, principalmente sobre o

desconhecido”,

Para ela a Biblia é que deve ser adaptada & visdo de mundo atual e ndo

o contrdrio: “A Bfblia deve ser analisada em todos os &ngulos e deve-se ficar
com aguele que se encaixe como resolucdo dos problemas atuais”.

Apesar de valorizar tanto a interpreta¢do cientifica, responde que como
professora iria ensinar “os dois lados da moeda”. Me parece, porém que assa
resposta indica novamente uma validagdo de uma forma de pensar, pois
acrescenta 4 resposta; “apesar de muitas vezes, serem muito novos, eles ja

tem que comegar a pensar sobre essa polémica’.

Roseli
E uma aluna que responde ser caldlica mas vai & igreja raramente:
“posso dizer que é uma vez por ano, eu particularmente ndo gosto de freqlientar
igreja”.
Suas atividades de lazer estdo limitadas por um grau de dificuldades
econbmicas bastante elevado: atualmente sé a mée trabalha, como baba - o pai

é falecido - estando a renda familiar enfre 1 a 3 salarios minimaos.
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Tem televisdo e a assiste todos os dias. \al ao cinema com peguena

frequéncia: “uma vez a cada trés meses mais ou menos”. No gosta de sair aos

sabados pois “minha mée trabalha inclusive acs sébados, eu no sébado fago a
faxina da minha casa e ndo gosto de sair.”

Sobre a palavra cientista, escreve: “Pessoa cuja fungdo é tentar
investigar, tentar compreender para saber porque acontece cerfos fendmenos,
as origens das doengas, enfim é uma pessoa que tem por objetivo saber como
acontaece e porque esta acontecendo.”

Sobre a palavra Biblia: “E um Jivro sagrado, que d4 a explica¢8o religiosa
para a formagdo do mundo, muito rico em textos e falos que eu particufarmente
ndo sei se existiv ou ndo, mesmo assim de vez em quando eu leio a Biblia
porgue e ‘interessante’.”

Repostas ao questionério 2:

No final do documenito a aluna acrescenta uma observagdo que tenta
resumir suas opinibes: “Sou catdlica, porém minha religido mesmo é Deus, eu
aceffo ambas, ciéncia e religido, apesar disso causar grande confusdo...acho
que acredito mais na ciéncia’.

Responde a questdo 8 dizendo que como professora ensinaria as
interpretagfes “clentfficas porque nfo posso me prender as minhas raizes e
além disso eu estarei com umas trinta e cinco criancas que vieram de familias
diferentes, podendo ter religibes diferentes e a cientifica com certeza serd a

mais correta”.
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Suas respostas demonstram receio de descarfar completamente a
interpretagdo refigiosa: “Porque eu acho que tanto refigifo como ciéneia
deveriam ter respostas iguais, mas por exemplo, no caso da Aids vai adiantar
ele ( o cientista) acreditar no apocalipse ou caisa do tipo? Um cientista tem que
saber ‘0 que é e como &' sem se apegar 4s suas crengas pessoais porque pode
prejudicar a pesquisa... acredifo no que estd escrito na Biblia porém quem
garante que néo contém erros de interpretagéo por parte de quem a escreveu? ©

Interessante quando escreve sobre Deus: “Uma forga superior que

segundo a maloria das pessoas olha pela humanidade, eu acredito, me parece
que no ano passado provaram cientificamente que ele ou melhor essa forga

existe mas ndo tenho certeza.”

Silvia
A aluna é caldlica e sua familia tambeém. Freqlenta a igreja do bairro
onde mora todos os sabados e domingos.
Lé livros religiosos, na maior parfe das vezes a Biblia.
Ir 8 igreja ¢ quase sua unica forma de fazer.
Assiste & televisdo fodos os dias. A familia confa com {rés aparelhos de

felevisdo, apesar de uma renda familiar que vai de 1 a 3 safarios minimos.

As vezes vai ao cinema { o titimo filme que assistiu foi Mudanca de

Hébito 2).
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Compram jornais aos domingos e a aluna diz ter livros em casa: “tenho
muitos, ndo estdo numa estante, mas dé pra encher uma: romances, escolares,
geograficos, dicionarios, efc...”

Sobre a palavra cientista, escreve: “E o profissional que estuda a ciéncia
e lenta fazer dela uma salvagdo ou ate mesmo explicar um fenbmeno
acontecido, efc...”

Sobre a palavra Biblia: °F o livro sagrado onde tem palavras para nossa
salvagdo. Nele existe 0 novo e o velho festamento, fol escrito por profestas ou
discipulos’.

Seu texto sobre a pafavra Biblia parece mais a reprodug8o de uma
resposta dada em alguma aula de cafecismo.

No debate 1 manifesta ndo estar de acordo com aqueles que dizem
precisar de provas para confiar nas explicagbes. “Eu acho que se eles
(cientistas e religiosos) querem explicar a mesma coisa, ndo importa, tem gente
que quer ver pra crer, tem gente que acredita na ciéncia porque ela prova, mas
eu acho que ndo ¢ bem assim, eu acredito muito em Deus, tem gente que quer
ver, mas isso ndo esta certo”.

Respostas ao questionario 2;

Voifa a questdo de ndo ser necessério “provas” para a confianga em
deferminadas idéias, responde & primeira questio: “Escolho a aﬁrmagéc; b,
porque eu acho que varias coisas néa precisam ser provadas para as pessoas

acreditarem. O que importta para mim € o que eu acho que serve para uma

explicagado”.
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A questdo 4 responde com a alternativa b, justificando. “porque talvez
niela estefa a resposta ou a explicagédo para tornar sua pesquisa completa.”

Em relagdo a Bfblia, diz que & possivel que ela contenha erros em
consequéncia de suas varias retradugbes, porém ela deve ser o ponto de
referéncia para questbes como origens e fins. Responde & quest8o 6,
escothendo a alternativa b e justificando. “Muitas coisas na Biblia sfo
insuficienfes para intendermos algumas questdes mas o0s cientistas ndo
deveriam esquecer que a Biblia Toi inspirada por Deus e ela deve ter um ponto
ou mais pontos de verdade. Acho que o ponfo de referéncia para pesquisar
esse tipo de questdo deve ser a Biblia.”

Responde a questdo 8, dizendo ndo se comprometer com uma das
interpretacbes; “acho que nessa hora ndo devia levar nenhuma por mais
importante. Deveria ensinar as duas, porque cada aluno pode ter um jeito de
entender a situagdo. Pode complicar um pouco o assunta mas chegartamos em

wm acorda.”

Magda
Tanto a aluna como sua familia sdo catdlicos. Freqlentam a igreja aos
domingos. A aluna freqlienta o grupo de jovens da igreja. Sua forma de lazer é
ir & igreja e participar do grupo de jovens. As vezes 16 a Blblia e livros " de
canticos.

Assiste & televis8o diariamente, nunca foi ac cinema.Em sua casa ndo hé

livros, revistas ou jornais.
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A familia da aluna tem uma renda famifiar extremamente pequena:
moram 5 pessoas nia casa, das quais 3 trabalham, obtendo uma renda tofal de
no maximo 3 saldrios minimos. Seus pais néo freqlientaram a escola.

Sobre a palfavra cientista escreve. “Cienfista para mim, sf8o aquelas
pessoas que estuda ciéneia, estas pessoas se dedicam & profundamenta, elas
sempre est8o querendo aprender mais, envenfando novas discobertas ou
buscando solugBes melhor nas coisas que existe.”

Respostas ao questiondrio 2.

Ao responder é_ questdo 1, ja deixa clara sua posicdo de desconfianga
perante &s explicagfes cientificas, que mesmo quando fundamentadas em
provas, “4s vezes sdo umas provas absurdas” e explicita que a crenga nas
explicagdes religiosas ndo depende nem precisa de provas: “1(b) eu acho que
esta frase é bhoa, porque muitas coisas que os cientistas dizem ndo s8o
verdades, ou mesmo que provem, as vezes $8o wmas provas absurdas, dificeis
de acreditar e mesmo que as religiosas néo provam, é mais provavel que eu
acredite na religiosa mesmo sem nenhuma explicagdo definida, sobre
deferminados assuntos.”

Se coloca ao fado “da malor parte da populac8o” que ndo acredita

naquilo que os cientistas falam, responde a questdo 2 escolhendo a alternativa
(&) e justificando: “acho que eles devem procurar explicacles para os mesmos
assuntos, mas ndo sei se terfo o mesmo valor, porgue a maior parte da

populagdo ndo acredita nas coisas que o cientista fals, a nfo ser falvez que
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eles provem o que esté dizendo e convence que suas explicagtes é melhor que
a religiosa.”

J& que as pessoas ndo acreditaro nos cientistas a aluna argumenta que
certos assuntos nem precisam ser pesquisados por eles. “a origem do mundo e
do ser vivo ja & explicada pela bibifa muito bem explicada, de uma forma clara e
objetiva, os cientistas ndo devia procurar explicagfes pra uma coisa que ja ta
explicada, deveriam se preocupar por oufras coisas.”

Como professora vai ensinar aquilo que & sua obrigag8o “eu vou tentar

explicar as duas coisas, a que acho mais importante é a religifo, mas vou
ensinar a ciéncia, porque existem varios tipos de religides, e varias formas de
acreditar nela, iria ensinar ciéncias e explicar as coisas, mas nfo faria a maior
for¢a para que os alunos acreditassem puma coisa que ey ndo acredito ( em

determinados assuntos)”.,

Simone

A aluna é catdlica, assim como sua famifia. Freqlentam a igreja com

assiduidade.

Em sua casa ha fivros: “escofares, literaturas roménticas, infantil e
juvenil’. A aluna costuma ler revistas: Caricia, Carinho, Hordscopo.

Assiste ftelevisdo diariamente: “naovelas, filmes e telejornais”® e néo
freqlienta cinema.

Nos fins de semana suas atividades séo. “ajudar a mdée, assistir

televisdo, ler, ouvir algumas musicas e descansar.”
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Antes de entrar no CEFAM ja havia lrabalhado como empregada
doméstica e em um escritorio.

Escreve sobre a palavra cientista: “E um ser humano racional que dedica
o seu conhecimento, o seu estudo, a sua vida para descobertas importantes na
nossa vida e para o mundo.”

Sobre a palavra Biblfa: “E a sagrada escrifura que Deus deixou para os
homens seguirermn suas palavras. E a base espiritual, que nos baseamos
materialments, isto é , a fonte de conhecimentos divinos.”

No debate 1 culpa a ciéncia por deixar as criangas em uma contradigdo.
“A ciéncia complica muito, na escola a professora fala do macaco, e casa a
mée fala que foi Deus, fica aquele vai e vem, a crianga fica confusa, indefinida,
d& um nd, na escola é 0 macaco, em casa @ Addo e Eva.”

Respostas ao questionario 2.

N&o nega a importancia do trabalfio dos cientistas mas acredita que ha
assuntos nos quais eles ndo devem interferir: “Os cientistas tém muito valor e
competéncia, mas ha coisas que eles nfo deveriam interferir e provar.”

Coloca a religido como fator fundamental de equilibrio na vida das
pessoas. “.. a igreja fem wm papel muito importanfe na vida das pessoas, e
com Isso, ela nfo precisa provar, mas sim fter consciéncia do que esta
passando... pois duvidando das escrituras sagradas, procurando provas, isto

fard com que a religido se desestruture e causara uma catastrofe.”



65

Coloca a vontade divina como fator de limitagdo as descobertas
cientiticas: “Se eles { os cientistas) ndo encontram explicagdes é porque ha um
Divino que ndo os deixa descobrir’.

Como professora cumpriria as exigéncias atribuidas ao papel que a
escola deve desempenhar. “Eu tentaria explicar ambas para ndo confundir o
aluno. SO que a matéria dada seria a explicaglo da ciéncia, pois é esta que é

exigida, mesmo eu achando a religiosa mais importante.”

As justificativas dos alunos as questBes colocadas pelo questionario 2
mostram, por parte de cada um deles, uma linha de pensamento coerente e
reveladora de um grau de conflanga malor ou menor nas explicagtes clentificas
ou religiosas. O grau de confianga na religifio, por sua vez, parece estar bastante
vinculado ao nivel de adeséa religiosa e a frequéncia a igreja.

Como Ja ressalvado anteriormente, ndo é minha intengfio comparar alunos.
Quero, porém, ressaltar um ponto gue sobressal por ser comum tanto aos alunos
religiosos como aqueles com pequenoc grau de ades#o religiosa.

Nas respostas desses nove alunos aparece a idéla da cléncla como uma
forma de conhecimento baseado em evidénclas aparentes aos nossos sentides e
confirmado através de “provas” materiais.

As alunas religiosas justificam sua confianga maior nas explicagbes

religiosas argumentando que, embora a ciéncia se fundamente em provas, “nem
tudo pode ou precisa ser provado” ou entfio que “mesmo com provas a malor

parte da populagdo ndo aceita { a explicaclo cientifica)”. Para essas alunas a
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aceitacdo de uma ou outra concepgic depende do convencimento proporcionado
por ela e ndo das provas, como, acreditam elas, pretende a ciéncia.

Ja para Cirilo, Joana e Roseli a religidio perde importancia nas explicagdes,
quando comparada a ciéncia, por “néo ter provas para suas afirmagdes®. Esses
afunos manifestam maior grau de conflanga na ciéncia, mas na ciéncia concebida

como conhecimento empirico e validado experimentaimente.

.4 - DEBATE 2 - De que sao feltas todas as colsas?

Os debates tinham como um dos objetivos envolver todos os alunos da
classe e colocar cada um deles na postura de defesa de suas idélas frente a
apresentacfio de outras diferentes.

Ja havia constatado, lecionando quimica nos anos anteriores, que o

contetdo a ser desenvolvido nesse momento, nessa classe - de gque sdo feitas

fodas as coisas? - era bastante propicio para o confronto entre as explica¢bes

hoje aceltas pela comunidade cientifica e as idéias dos alunos. Os alunos, em
geral, demonstravam resisténcia em aceitar serem o0s corpos humanos
constituldos pelo mesmo tipo de particulas que os objetos inanimados do mundo

natural.

Esse tema, portanto, me permitia colocar os alunos frente a idéias

contrarias para a explicagfio de uma mesma questfio e verificar se separavam as

idélas com as quais se identificavam pessoaimente - de qual texto vocé gostou
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mais e por que? - das idéias que escolheriam para trabathar come profissionais -

sendo professores, qual dos textos vocé escolheria para trabalhar esse tema?

O debate foi organizado em torno da leitura de trés textos (5,8 e
7 apresentados no final deste trabalho como ANEXO 3: “Génesls®, p. 1,2 e 3 da
Biblia Sagrada, na traduglo de Jolo Ferreira de Almeida ( tradug&o mais usada
pelos pentecostais);p. 20 a 23 do livro Deus e a Ciéncia, de Jean Guitton, “Deus
e a Natureza”, p.17 a 19 do livio A Relfigifio e 0 Desenvoivimento da Ciéncia
Moderna de Hooykas.

O texto 5, “Génesis”, foi escolhido por ser a interpretacéo religiosa, para a
origem do universo, mais amplamente divulgada e aceita no mundo cristdo.
Explica a formagdo do universo pela vontade de um Criador, num periodo de
tempo bem estabelecide, numa determinada sequéncla coerente dentro da
propria concepgdo, sendo entfio constituldas todas as coisas existentes da forma
como hoje se encontram na natureza.

O texto 6, um trecho do livro Deus e a Ciéncia, que se comple como um
didlogo entre um filésofo - Jean Guitton - e dois fisicos - Igor Bogdanov e
Grichka Bogdanov - fol escolhido, em primelro lugar por colocar a questfio central
de nossa discussdo como um dos {emas flloséficos mais Importantes para o
homem: “Antes de entrar neste livro, tenha vontade de fazer a primeira pergunta

que me vem ag espirito. a mails ohsedante, a mais vertiginosa de toda a

pesqiiisa filosdfica: por que existe alguma coisa ao invés do nada? Por que

existe Ser, esse ‘ndo- sei-qué’ que nos separa do pada? Que se passou, no

inicio dos tempos,para dar origem a tudo o que existe hoje? A essas arvores,
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@ssas flores, esses transeuntes que caminham na rua, como _se nada fosse?

Que forga dofou o Universo das formas que ele apresenta hoje?
Essas questbes sdo a matéria-prima da minha vida de fildsofo; elas
guiam meu pensamento e fundamentam toda a minha pesquisa: onde quer que

eu va, elas estio ali ao alcance do espirito, estranhas e familiares, bem

conhecidas e contudo inseparaveis do mistério que as fezx nascer” { Guitton,

1992, p.20).
Ao mesmo tempo, o texto coloca a resposta possivel, na perspectiva da

ciéncia de hoje, nas vozes dos dois fisicos que dialogam com o filésofo. Usando
como exemplo uma chave de ferro, os autores vio explicar sua origem junto com
a farmac¢do do Universo ha bilhies de anos, atraves de um gigantesca exploséio
primordial.

O texto 7, "Deus ¢a Natureza®, foi usado para que 0s alunos pudessem
perceber ser esta questdo - de que sfo feitas todas as coisas? - um tema central
na historia do pensamento humano. Também puderam ter contato, mesmo que
muito breve, com explicagles para esse tema, multo diferentes das hoje aceltas.
O texto aborda sinteticamente varias concepcles existentes na filosofia grega
para a origem e constitulgfo de todas as colsas.

O debate 2 ocorreu apenas entre os membros de pequenos grupos. As
respostas analisadas se referem ao conjunto dos alunos e em alguns momentos
serdo detalhadas as respostas dos nove alunos escolhidos anteriormente

relacionados.
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Dos 26 alunos presentes nessa aula, 17 responderam gostar mais do
“Génesis”, 5 responderam preferir Deus e a Ciéncia e 4 disseram ter gostado de
“Deus e a Natureza”.

Os argumentos usados para expressarem sua preferéncia pelo texto
“Génesis” podem ser divididos em:

-questdo de confianga, fé - “é o que eu acredito”, “¢ o mais verdadeiro ( a
ciénclia nfio tem provas)”, “é o que aprendi desde crianga” { 11 alunos),

-questdo de compreensio - “suas explicagbes séo mais claras, ldgicas”,
“explica melhot” ( 7 alunas).

Os que gostaram mais do texto Deus e a Cléncia, argumentaram
principalmente a favor da forma do texto ( 4 alunos), usando as palavras
"interessante”, “interessante por ser na forma de debates”, “legal a ligacdo da
chave com o universo”. Uma aluna argumentou pela questfio do conteddo: “nos
faz pensar mais”.

As alunas que disseram gostar mais do texto “Deus e a Natureza”, foram
motivadas, segundo suas respostas, por serem historias interessantes, novas
lendas que conheceram: ‘interessante como lenda”, “teoria que nunca imaginel,
mas acredito no ‘Génesls”.

Os nove alunes anteriormente relacionados, reponderam, coerentemente
¢om suas respostas anteriores:

Luciene - “gostei mais do Génesis responderam, a ciéncia ndo tem

provas”,
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Lucinete - ( estava no mesmo grupo de Luciene) “gostel mais do Génesis,
é mais verdadeiro, a ciéncia ndo tem provas”.

Tatiana - “O Génesis é o que foca fundo, é 0 gue tem mais logica,
explica melhor”.

Joana - “Devemos procurar saber mais que as palavras da Biblfa nos
mostra”.

Cirilo - “Legal a ligagdo da chave com o universo’,

Roseli - “Gostei mais do GénesisBiblfa porque aprendi desde crianga,

mas acho que a ciéncia hoje é mais importante”.

Sitvia - “Gostei de dois textos, Deus e a natureza e Génesis , achei muito
interessante”.

Magda - “Génesis refata de forma melhor como Surghr’.

Simone - “Gostei de Deus e a Natureza porque é uma lenda e do

Génesis porque é minha religido”.

O debate 2 continuou com a questfio (b): Sendo professores, dentro de um

future proximo, qual dos textos vocé escotheria para trabalhar esse tema junto a

seus alunos? Por que?

Essa questdo fol colocada na perspectiva de obter dos alunos as
concepgdes referentes ao papel do professor ¢ gquals suas idéias a respeito da

fungdo do ensino de ciéncias.
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Agora somente 3 alunos dizem que usariam unicamente o texto “Génesis”,
argumentando da mesma forma: “porque eu acredito, e ¢ o que eu defendo”.

Dois alunos optariam por trabathar em sala de aula apenas com o texto
“Deus & a Natureza”. Um deles, responde: “porque fala de atomos” e o outro
“porque € o mais compreensivel e ndo fala tanto de religiio”.

Trés alupos usariam somente o texto Deus e a Ciéneia. O argumento
béasico é a necessidade da escola se ater a visfo cientifica da natureza. Uma das

alunas responde: “explicaria o fexto Deus e a Ciéncia, pois a fungdo de um

professor é passar a ciéncia para o aluno, mas diria que isso eles néo
precisavam acreditar, mas sim aprender e tomar o conhecimento” (Vanassa).

Os outros 18 alunos responderam que ao trabalharem como professores,
dariam aos alunos véarios textos, varias interpretacfies sobre um mesmo assunto.
Os argumentos usados por eles giraram em torno de duas questbes basicas: os
alunos precisam receber variadas informacdes e devem ser deixados livres para
que escolham a que preferirem. Ou entdio, dentro de uma sala de aula os alunos
tém opinides ( religides) diferentes e todas devem ser respeitadas, nenhuma
valorizada ou desvalorizada. Abaixo estdc algumas respostas exemplares das
opinides dos alunos.

“Como professora ndo passaria meus principios, minha opinido pessoal
sobre o assunto, mesmo porgue estaria numa classe onde poderiam ter varias
religibes diferentes”( Roseli).

“Expficaria a visdo da ciéncia e de cada uma das religibes, ndo dando

minha opinido pessoal para que as criangas nido sejam induzidas®(Joana).
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“Eu explicaria o ponto de vista da ciéncia e das religides e daria 0 meu
ponto de vista, 0 que eu acho bom pra mim eu acho bom pré eles também, mas

eu deixaria eles livres pra escolber” (Graciana).

.5 - DEBATE 3 - O professor deve ou nio dar sua oplnldo sobre

questdes de valores?

Dos argumentos usados pelos alunos na fase do debate acima descrita,
surgiu a questdo que foi colocada em seguida como ponto central da discussfo: o
professor deve ou ndo dar sua opinidia sobre questdes de valores?

Dos grupos haviam surgido trés posicles, relacionadas abaixe com os
niimeros 1,2 e 3, as quais eu acrescentei a 4° posicio apresentada abaixo. Cada
grupo deveria se posicionar a favor de um desses argumentos explicando os
motivos para as escolhas.

1. Usar varias versdes diferentes para a explicacfio sobre a origem de
todas as coisas e ndo se posicionar, como professor, a favor de alguma delas.

2. Usar varias verstes diferentes para a explicacdio sobre a origem de
todas as coisas e se posicionar a favor daquela na qual acredita.

3. Ensinar somente a interpretacfio clentifica, pols este é o papel da
escola.

4. 86 ensinar aquela interpretacfio para a origem de todas as colsas na

qual acredita.
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Dos 6 grupos envolvidos nas discussdes, b apresentam como posigéo
predominante a op¢éo pelo argumento 1.

Dos 28 alunos presentes nesse debate, 23 se manifestaram a favor do
argumento 1.

Dois dos alunos que assumiram essa posico( Joana e Tatiana) estavam
no mesmo grupo, e chegaram a essa posicdo, forgadas pelo desenvolvimento da
discussdo que chegou a ser aspera entre elas: Joana comegou, no debate
anterior, defendendo o ensino de ciéncias e Tatiana, no infcic das discusses,
defendia radicaimente o ensino da interpretacho religiosa. Me parece que as
duas, mais do que convencidas das suas respostas finais, chegaram a uma
solugdo de conveniénclia dentro do mesmo grupo. |

Os argumentos usados por essas alunas estiveram emoldurados por duas

posiclies basicas: nfo devemos influenciar os alunos com nossos valores
pessoais, eles devem ser livres para optar entre varias interpreta¢les; os
professores tém muito poder de seduglio, podem levar os alunos a aceitarem

seus valores.

“Nds que preferimos o ftem 1, achamos gue nfo podemos dar nossa

opinido, mas que temos que dar os dois tipos de texto, pois as criangas nas

(3d6S o Gomeeo o ang GSGofr, C/aS {6m & professora come um Idelo’(

Amanda, Luciene e Magda).
“Néo devemos dar a nossa opinido, porque se colocanmaos nossa opinifo

influenciariamos na sua escolha, pois o alunoc nessa faixa etaria confia
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demasiadamente no professor, tudo que é dito pelo professor é certo™( Elaine,
Fabio, Priscifa, Silvia e Simone)ftem.

‘A professora fem um papel muito importante para a vida do aluno. Sem
saber, ela o influencia muito. Por esse motivo, n8o salientar muito schre sua
opini8o, é importante para que 0 alunc pense sozinho sobre o que é melhor

para si*( Januza e Joana).

Dos alunos que optaram por argumentos diferentes do 1, temos 4 alunas
defendendo a posi¢iio 2. Duas delas colocando explicitamente a necessidade de
influenciar os alunos:

“A opgdo 2 é a mais Idgica, os homens no tém explicagdes para tudo,
tem que haver uma forga superior, entdo eu daria minha opinido porque se é
bom para mim, suponho que serg bom fambém para eles” (Graciana e Tatiana).

Um dos alunos ( Cirllo) defendeu os argumentos 3 e 4 ao mesmo tempo,

defendendo a necessidade do professor ensinar aquilo em que acredita, sendo no

caso dele, a versio cientifica.

“Ensinar o que & certo, porque ele ndo pode mentir para o aluno, e o que

é certo e a cientffica”™(Ciriio).

.8 - PRIMEIRAS CONSIDERACOES SOBRE OS RESULTADOS

Os alunos mostram dividas em relagBio as explicagSes ou teorias hoje

consolidadas junto ao pensamento cientifica, por exemplo, a Teoria da Evolugéo.
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Ao mesmo tempo mostram confianga nas explicagdes dadas pela religifo,
embora “@s vezes d& um nd na cabega” (Simone).

Poderfamos novamente levantar 6 argumento de que os alunos com
grande frequéncia a igreja, como os pentecostals, sdo muito influenciados pelas
palavras do pastor e pela leitura da Biblia, o que é realmente evidenclado pelas
respostas desses aiunos aos questionarios. Porém, a frequéncia dos alunos a
escola € bem mailor do que 2 igreja: durantes varios anos, vio & escola todos os

dias.

Os alunos do CEFAM, pertencentes a essas igrejas, que passaram a
questionar a religido, foram movidos por guestdes afetivas (namoro, sexualidade)
e ndo por duvidas que os contetdos por nds trabathados nas aulas de cléncias
pudessem lhes ter trazido.

Em entrevistas sobre a problematica deste trabalho, realizadas com ex-
alunos do CEFAM, obtive respostas que vieram reforgcar essa constatagfio. Nas
respastas a entrevista, Ester (ex-aluna, hoje professora), explicita que o que
‘mexeu com sua cabega” enquanto estudante do CEFAM, nfio foram os
conteudos trabalhados em aula, mesmo quando esses conteGdos eram
claramente conflitantes com sua religifio, mas sim as aulas de um professor que
abordava de uma forma bastante aberta questdes relacionadas A afetividade e
sexualidade dos jovens. Essas aulas eram as que faziam com que ficasse
perturbada em relacdo aos valores discutidos na Igreja. Ester também dlz na
entrevista que sua opglo religiosa néo ira interferir na gestfio do contetdo a ser

trabalhado em sala de aula. Parém um momento que lhe foi penoso, fol o dia dos
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pais, em que ndo pode ajudar as criangas a elaborar uma mensagem crista, pois
a escola em que trabalha ndo permite que se fale em Deus.

Edson, ex-aluno, coloca que os professores do CEFAM o marcaram
profundamente: “Pelas atitudes, pela postura politica, pelos valores de
solidariedade e de respeite as pessoas”.

Serd que o afastamento do conteGdo escolar ( ciéncla racional) em
relagfo aos valores individuals e sociais, as questdes éticas e a vida afetiva ndo

é uma das razbes que explica a limitag8o do ensiho de ciéncias em transformar o

senso-comum dos alunos?

Os alunos se referem aos dois corpos de conhecimentos, apontando para
maior confianga em um ou outro, ndo desconsiderando ou desvalorizando um
deles, mas ‘“reconhecendo” as instituicles, as situagbes, os agentes que
transitam em um ou em outro.

A escola e o professor sdo reconhecidos como instituicdo e agente
responsaveis por uma forma de conhecer e pensar. A escola pode divulgar vérias
idélas, de forma a “informar” bem. No entanto, nfo deve “Influenclar® nas
escolhas. O professor ndo pode passar seus valores pessoais. O professor e
alunos devem ser dois sujeitos separados. “vou ensinar a ciéncia, passo ate dar
minha opinido, mas o aluno ¢ que deve decidir”.

A escola e o magistério, como profissdo, estdo sendo concebidos pelos
alunos entrevistados, a meu ver, de uma forma essencialmente burocratica: um
“guiché” e um “funcionario” distribuidor de idéias. “Ev acho que ia mostrar os

dois lados, ningueém era obrigado a acreditar no que eu estava fafando, mas na
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hora da prova eu ia querer aquilo, a resposta cientifica, mas para mim tanto faz,
eu deixaria acreditar na oufra, cada wm define a sua, eu ndo ia dar minha
opinido, igual politica, ndo se fala na escola, eu acho que ndo ja dar minha
opinido, que nem vocés disseram, dependendo do aluno vai pelo que a
professora &” (Evelyn).

Ao mesmo tempo que o alunc legitima ( pelo menos em seu discurse) a
burocratiza¢do e, portanto, a Impessoalidade da escola, ele acredita na liberdade
pessoal de escolha entre varias idéias. Os resultados das entrevistas mostram

que para eles a escola propicia a criticidade quando forhece aos alunos diferentes

concepcdes, sem influenciar nas suas escolhas. Segundo a opinido de Berger e
Luckmann, “Em c¢omparagde com a interiorizagdo obrigatdria e sem
ambigliidade de qualquer dos sistemas de legitimagcdo das sociedades
tradicionais, a posigdo de consumidor do individuo frente aos diversos sistemas
de legitimacdo da sociedade moderna, fornece, pelfo menos a ilus8o de
fiberdade. Cremos que o chogque da ‘liberdade’ privada com os controles estritos
das institui¢Ges funcionalmente racionais e burocraticas sobre a conduta piiblica
do individuo representa um dos problemas fundamentais da psicologia social da
socliedade moderna” (Berger e Luckmann,1980,p.62).

Os alunos constatam que o professor conserva o “carisma”, a capacidade
de influenciar as criangas : "pois as criangas nas idades no comego do ano
escolar elas tém a professora como um ldolo”;, “pois o aluno nessa faixa etaria
confia demasiadamente no professor, tudo que the é difo pelfo professor é

certo”, porém, este afributo ainda reconhecido na profissdo, é visto como
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qualidade perigosa. E preciso que o professor ndo utlize esse seu poder, é
preciso que permaneca neutro perante as varias idélas presentes na vida soclal.
Em vista de tais constata¢des, como explicar a acentuada marca utilitarista
presente na concep¢io dos alunos sobre ciéncla? Até que ponto a concepglio de
conhecimento veiculada pela escola enfatiza a visfic pragmatica da ciéncia? O
que estaria levando os alunos a legitimarem o papel da escola e a fung8o do

professor como essenciaimente burocraticos?

Clente de que varios e complexos fatores psicoldgicos e culturais estio

envolvidos nas escolhas religiosas individuals ou de grupos, decidi abordar a
questdo da maior ou menor conflanga na religiio ou na cléncla situando-me
apenas no ambito escolar e aprofundando-me na analise da epistemologia
subjacente ao ensino de ciéncias da forma como usualmente vem sendo

ministrado nas escolas.
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CAPITULO 11}

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS
NA PROBLEMATICA DA CONTRADICAO OU COEXISTENCIA

ENTRE CIENCIA E RELIGIAO
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Penso que o ensino de ciéncias, da forma como vem se realizando,
objetiva municiar os alunos dos instrumentos metodolégicos - conteldas e
ferramentas intelectuais - que fhes possibilitem ter sucesso dentro dos campos
profissionals Ja& constituidos. Procura fornecer-lhes os meios mais adequados,
mais Gtels para obter a maior eficiéncia possivel em fins essenclaimente
pragmaticos: “passar de ano”; “ter sucesso em concursos”; “obter bons
empregos” (Chassot,1983); (Fracalanza,1986). Trabalha apenas corﬁ 0 que
Whitehead chama “raz§o pratica”, deixando de lado toda a possibilidade de

desenvolver a “razéo especulativa”.

Associada a essa forma de racionalidade utilitarla estd a concepcdo de
ciéncla empirista-indutivista predominante entre os professores de clénclas
(Qliveira,1990); (Lopes,1990), quase nunca explicitada como concepco filosofica
consciente, mas presente permeando as explicagdes, os exemplos de como se
constituem os conhecimentos, a formulacfio das propostas de ensino, a
organizacgio dos conteldos, a formulaglo dos problemas. Concepglio essa
bastante reducionista das possibilidades de abstragfio e criagfio sobre idélas,
retirando a “amplitude” das possibllidades do pensamento clentifico.

Inerente a essa forma de conceber a cléncia estd uma préatica de ensino
que estabelece modos de pensamento rotineiros, muito semelhantes aqueles
usados no cotidiano, ao se constituirem os cohhecimentos do senso-comum.
Acreditando que a forma de pensar da ciéncia & essenciaimente diferente do
pensamento que se estabelece na aquisiciio de conheclimentos necessarios para
a vivéncia do “cotidiano” e que se faz através de rupturas com o ccnﬁecimenm de

Senso comum, penso gue a permanéncia ( e valorizac8o, legitimacfio) das
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estruturas de pensamento do cotidiano na aquisicio do conhecimento clentffico &
um dos fatores que empobrece o poder explicativo da ciéncia.

Como consequéncia temos a auséncia de qualguer “metafisica” associada
as explicagBes sobre o mundo fornecidas pela ciéneia transmitida na escola,
restringindo o poder explicativo da ciéncia a resolucéo de prcblemas praticos.

Por outro lado, como [a colocado anterlormente, procurar avallar as causas
pelas quais 0s alunos consideram ser possivel a convivéncia com ldélas que dfo
explicagdes fundamentalmente diferentes aos mesmos fendmenos, considerando

como motivo principal a exposi¢do constante a um ou outro tipo de idélas nio nos

fornece uma resposta satisfatéria. Embora a grande frequéncia 4 igreja seja uma
categoria importante de diferenciacfio da forma de acesso a valores cuiturals dos
alunos muito religiosos: os alunos freqlentam as aulas dlarlamente, tendo contato
com idélas escolares ( vale ressaltar que as concepgbes escolares ndo sfio as
clentfficas, o que sera discutido posteriormente) com igual ou malor constancia
que com as ldélas religiosas.

Ao mesmo tempo, as pessoas estdo cada vez mals envolvidas com
informagdes de carater cientifico e com a presenca dos recursos técnicos
proporcionados pelo desenvolvimento da ciéncia. Hoje, todos pracuram solugBes
“cientlficas” para seus problemas. Os meios de comunicacio de massa
correntemente atestam as qualidades de produtos, de novas teorlas, de novos

medicamentos, comprovados ‘“cientificamente”. Uma de minhas alunas

pesquisadas respondeu que acredita em Deus e “alé parece gue provaram
cientificamente a existéncia dele no ano passade’. Existem religies e "técnicas”

para a previsdo do futuro ou desvendamento de vidas passadas que se
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autodenominam cientificas. Como exemplo um trecho da reportagem de Claudia
de Pinho, denominada “Salada Mistica”,: “Uma técnica para antecipar o
resulfado de uma partida de ténis, a performance de um ministro ou o
desempenho de artistas. Um recurso poderoso ¢ suficiente para antever com
70% de certeza, o desfecho de um evento. Essas habilidates compBem o
extraordinario hobby do advogado paulista Antdnio Ofaia,...capaz de juntar
“clientificamente”, como ele garante, elementos de astrologia, numerologia,
biorritmo, matematica, decanatos e ciclos da rosa-cruz,...” (ISTO E, 19/04/1995,
p.80).

Num melo cada vez mais comprometido com o avango techoldgico e
cientifico esperar-se-ia um crescente declinio da religiosidade popular, durante
muito tempo assoclada ao desconhecimento da “verdade” da cléncla pelos seus
adeptos. No entanto, 0 que se percebe & um recrudescimento de religides
voltadas cada vez mals para as explicagles sobrenaturais, nfio $6 dos fenémenos
da natureza, mas inclusive das agles soclals. Crescem as religides
fundamentalistas, aumentam cada vez mals os adeptos de crencas esotéricas, os
livros mais vendidos s8o aqueles ligados & questdes misticas. “...De fato, o que
desconcerta hoje ndo é a falta de religifo, o atefsmo e o secularismo mas, ao
contrario, a super-oferta de sentido religioso que nos acomete por fodos os
lados. Ou como se expressou o historiador marxista Leszek Kolakowski: “A
chuva dos deuses cai dos céus sobre o timulo de Deus que sobreviveu & sua
prdpria morte. Ateus tém os seus santos e blasfemos constroem templos.” Se

algumas formas religiosas caducam hoje com maior rapidez devido &
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aceleragdo do processo culfural, outras emergem como surto religioso, tentativa
de ‘“reencantamento do mundo’®, respondendo & vigéncia sempre presente da
experiéncia religiosa. .. .Experiéncias mistica - religiosas, pasteurizadas
freqientemente pela midia como mais um culfo das camadas médias urbanas,
ocupam um espaco crescente e merecem, portanto, ser estudadas de modo
mais sistematico e profundo....Respira-se hoje, sem duvida alguma, uma
atmosfera rarefeifa de transcendéncia em muitas manifestagbes desta nossa
modernidade periférica e desencantada. Algumas manifestacdes religiosas

contempordneas servem apenas como exemplo da profusdo de mensagens e

imagens propagadas no cendrio brasileiro: Tard, | Ching, Astrologia, Hare
Krishna, Raj-neesh, New-age, Jogo de Buzios, Santo Daime, Unido do Vegetal,
Seicho-No-16, Meditagdo, Rex-Humbard, igreja tletrbnica, Seitas Pentecostais,
Teosofia, Igreja da Unificagdo, Antroposofia” (Moreira e Zicman,1994,pp.11-12).

Apenas observando as pessoas, ¢ possivel perceber, nas ruas das
grandes cidades, nas escolas dos balrros periféricos, nos oGnibus lotados dos
finais de tarde, o grande nimero de pessoas ligadas s Igrejas pentecostals.

Em uma contemporaneidade caracterizada segundo grande parte dos
tedricos pela queda dos grandes ideais unificadores e universalizantes e marcada
pela presenga de inumeros e diferentes discursos, todos percebidos como
legitimos dentro de seus proprios contextos, todos considerados “verdades”,

desde que assumidos como consenso pela comunidade que os adote, pode

parecer extemporanea a discussdo a que me proponho. “Lyotard vé a cidade

pos-moderna coma uma nebulosa de “jogos de linguagem”, no sentido de
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Wittgenstein, interagBes sociais especificas mediatizadas por enunciados de
varios tipos, cada um dos quais obedece a regras proprias, ndo-redutiveis as
demais. A sociedade e uma rede monstruosa formada pela imbricagdo de vérias
classes de enunciados, denofativos (que descrevem fatos ou acontecimentos),
prescritivos ( que formulam normas ou recomendagdes), expressivos ( que
fraduzem vivéncias e estados de espirito), imperativos ( que transmitem ordens
ou instrugBes) etc. Esses jogos de linguagem séo fodos heteromdrficos entre si,
a que significa que ndo ha regras gerais que possam discipfinar a todos, A

sociedade e pontithista, irredutivelmente pluralista, nSo um sistema

durkheimiano de solidariedades, mas uma nuvem de interagdes
linguajeiras....Essa & a caracleristica comum de todas as descrices da
sociedade pds-moderna; 0 social como um fervithar incontrolével de
muftiplicidades e particularismos,...” (Rouanet,1992,p.234).

Ao mesmo tempo, muitas das tendéncias de pensamento atuais vém se
manifestando no sentido de repudiar a ciénela e a razfio assoclada a ela como
sendo 0s principais agentes da repressio, do embotamento da criatividade e
espontaneidade das pessoas simples e auténticas: como causa fundamental do
desenvolvimento dos modas de produgio e de exploragfio da natureza hostis &
prépria vida do homem.

Vivemos um momento em que a ciéncia e a razfio vém sendo acusadas de,
comprometidas com o poder, solapar as bases de todos os valores, deixando ©

homem solitarlo num mundo “desencantado” e privado de sentido.
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Seu direito a existéncia parece ser negado por grandes filésofos de nosso
século: Adorno afirma que desapareceram no mundo de hoje todas as reservas

de racionalidade critica, Foucault defendeu que {oda a razdo, mesmo a que critica
o poder, emana de outro poder. O escritor e cientista Eresto Sabato, nos diz; “O
gue esta ocorrendo ndo € a derrocada do Capitalismo, mas, sim, a crise de toda
& civilizagdo baseada ha Raz&o e na Maquina. Crise caraclerizada pela
estreiteza espiritual e pela vaidade dos cientistas - vaidade t8c mais
desprezivel porque se reveste sempre de frases sobre a Humanidade, ©

Progressce e outros mitas abstratos do género. enquanto se aproximava a

guerra, na qual essa Ciéncia - que segundo esses senhores havia surgido para
liberar o homem de todos 0s seus males fisicos e metafisicos - seria o
instrumento da matanga mecanizada” (S&bato,19983,p.15).

Também a escola vem sendo acusada de ser um dos instrumentos mals
poderosos de legitimacio do tipo de conhecimento e racionalidade proprios aos
interesses dos que detém o poder. De impedir a manifestagio de
comportamentos diferenciados , de inibir a expressfio e desenvolvimento de
saberes e culturas diferentes daqueles que interessam para a reproducfo do
status-quo. “...0 racionalismo se refugiou na escola;, mas em vdo, pois se
acentuaram rapidamente as pressCes por uma educago que leve em
consideragfo foda a personalidade da crianga com suas relagles famifjares e
sua origem cultural, suas caracteristicas e sua historia de vida pessoal. Certos
representantes do corpo docente, falvez porque sua profissdo esteja em

retrocessc numa sociedade cujo nivel de educaglo aumenta, defendem-se
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contra esse movimento pela educagfo e pelos direftos da crianga, contra a
pressfo de seus proprios alunos, e querem permanecer ou voltar a ser clérigos,
mediadores entre as criangas e a raz8o, encarregados de arrancar as primeiras
da influéncia opressiva de sua familia, do seu meio social,de sua cultura local,
para fazé-las entrar no mundo aberto das idéias matematicas e das grandes
obras culturais. A nobre linguagem ndo pode mascarar a fraqueza de tal
procedimento, visto que ele impde & escola uma fungdo cada vez mais
repressiva e um papel de reforgo das desigualdades, pois se lrata aqui de

separar 0 universal do particular, como o joio do trigo...Mas o fracasso deste

discurso aescolar demonstra o declinio de um racionalismo que deve ser
rejeitado; porque ele serve de mascara ao poder de uma elite de
racionalizadores...” (Touraine, 1994 ,pp.205-206).

N6s, professores de ciéncias, ndo podemos deixar de dar ouvidos a essas
criticas, principalmente ao constatarmos os efeitos devastadores do uso da
ciéncia nas guerras vividas pela humanidade neste nosso seéculo. Ao vermos que
grande parte das pessoas ainda vive em condigdes sub-humanas de fome e
miséria; que o avango da fecnologia em vez de liberar o homem de trabalhos
rotinizados e embrutecedores vem trazendo o desemprego sem alternativas de
outras atividades; que a concentracdo do saber cientiffico tem favorecido a
concentracdo do poder econdmico e politico; que a devastagdo dos recursos

naturais coloca em risco a propria sobrevivéncia do homem.
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Porem, a meu ver, esses nao sfo os efeitos da raz8o, mas sio as
consequencias da desrazéo, do irracionalismo escondido sob os argumentos da
razéo.

Séo os efeitos da raz8o concebida unicamente como processo de ajuste
dos meios aos fins - a razlio como instrumento de relagfo com o0s objetos,
esquecendo-se das outras esferas da vida. A razdo vista como método de
controle da natureza e néo de vida em equilibrio com a natureza. A razéo que cria
a tecnologla necessaria para a liberacdo do homem do trabalho mecanico mas

ndo the fornece os modos para a realizagBo pessoal e econdmica sem esse

trabalho.

Essa ¢ a razdio a que Horkheimer chama de razdo subjetiva. A razéo
concebida como faculdade subjetiva da mente, mecanismo do pensamento capaz
de classificar ¢ deduzir, calcular probabilidades, planejar metodologlas, para
tornar os melos cada vez mals eficientes e adequados para a obtengfio dos fins.
“..0 homem médio dira que as coisas racionais s80 as que se mostram
chviamente uteis, e que se presume gue todo homem racional é capaz de

decidir o que ¢ utif para ele....a forga que basicamente torna possiveis as agoes

ractonats e a facuidade de classmicago, mreréncia e degucdo, n&o impontando
qual o conteudo especlfico dessas agfes: ou seja, o funcionamento abstrato do
mecanismo de pensamento. Esse tipo de raz8c pode ser chamada de raz8o

subjetiva. Refaciona-se essencialmente com meios e fins, com a adequacio de

procedimentos a propositos mais ou menos tidos como cerfos e que se

presumem auto-explicativos” ( Horkheimer,1976,p.11).
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Dentro dessa concepgdio, os fins ndo sdo determinados pela razéio. A
racionalidade pode estar presente tante na atividade de producfo de uma vacina
que salvard inimeras vidas, quanto na producio de uma nova arma quimica. Em
um artigo do socidlogo americano Marvin J. Cetron, publicado na revista alema
Der Spiegel e reproduzido no jornal O Estado de S#éo Paulo de 02/04/95, o autor,
comentando o ato de terror acontecide no Japfio - ¢ uso de uma arma de
eliminagdo de massa, o gas sarin - e a emergéncia de uma nova forma de
terrorismo mundial representado pelas seltas religiosas - coloca que essas seitas
sdo muito mais perigosas do que os grupos terroristas ftradicionalmente
envolvidos com as lutas politicas pois ndo tém objetivos racionais, como se 0s
oufros grupos os tivessem. Também Ernesto Sabato relata que os cientistas
japoneses parabenizaram seus colegas americanos pelo sucesso com a explosio
das bombas atdmicas, em 194%5. “O cretinismo cientificista chegaria a tal
extremo que acabou permitindo aos fisicos japoneses congratularem os norte-

americanos pela eficécia da bomba de Hiroshima” (Sabato,1993,p.15).

Nessa perspectiva, os fins estdo fora do ambito raclonal, eles s6 podem
ser determinados por valores outros: por escolhas pessoals, por crencas
religiosas, por gostos estéticos... Ndo ha sentldo em se falar na procura de uma
verdade, em ética, em critérios avalladores do bem, através da razZo. Podem
haver, e todas podem ser concebidas como racionals, varias verdades, varias

éticas, varias concepgdes do bem. O critério para um pensamento ser racional (
ou verdadeiro) sera sua eficiéncia - sua capacidade de se transformar em acfio

atil - independentemente dos objetivos da agdo. De acordo com tais teorias, “o
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pensamento serve a qualquer empenho, bom ou mau. E o instrumento de todas
as agdes da sociedade, mas ndo deve ftenfar estabelecer os padrdes da vida

individuai ou social, que se supGem ser estabelecidos por oufras forgas”

(Horkheimer,1976,p.17).

Esse conceito de razfio precisa ser revisto. Ndo mais com a pretensfio dos
iluministas, de acreditar que a razdo, por si, seria a responsavel pela eliminagfio
das desigualdades, pelo desenvolvimento de uma sociedade sem tfirancs, sejam

eles politicos ou religiosos, que o saber, tirando a humanidade das “trevas”,

eliminaria a supersticdo e a ignorancia: “Depois de Marx e Freud, no podemos

mais aceitar a idéia de uma raz8o soberana, livre de condicionamentos
materiais e psfquicos. Depois de Weber, ndo h& como ignorar a diferenga entre
uma razdo substantiva, capaz de pensar fins e valores, e uma raz8o
instrumental, cuja competéncia se esgota no ajustamento de meios a fins.
Depois de Adorno, ndo € possivel escamotear o lade repressivo da razdo, a
servico de uma astucia imemorial, de um projeto imemarial de dominag§o da
natureza e sobre 0s homens. Depois de Foucault, ndo é ficita fechar os olhos ao
entrefacamento entre saber e poder. Precisamos de um racionalismo novo,

fundado numa nova razdo” (Rouanet,1992,p.12).

Max Horkheimer nos apresenta, através da teoria da razio objetiva,
discutida em seu livro Eclipse da Razdo, o caminho para refletirmos a crise atual

do conhecimento. Essa teoria v& a razdo no como uma fungfo do sujelto, mas

como um principio inerente & realidade. Como uma diregio para se buscar
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compreender os fins, para determing-los e assim adequar os procedimentos a
eles, e nfdo o contrario como na concepgdo da razdo instrumental. Como “agente
de compreensdo ética, moral e religiosa,...como drgdo destinado a perceber a
verdadeira natureza da realidade e determinar principios que guiam a nossa
vida....como forgca que induziu a conduta humana, inclusive 0§
empreendimentas cientificos, a uma compreensio final de sua prdpria razéoc e

justica” (Horkheimer, 1876, passin).

Nessa perspectiva, o saber passa a ser nic um Instrumento para se obter
maior eficiéncia nos procedimentos, mas a discusséo sobre a finalidade dos
procedimentos. NAo simplesmente uma forma de conseguir as melhores
metodologias para se ter sucesso nas agies necessarias, mas a reflexéo sobre a
coeréncia entre agles e a visdo de uma ordem objetiva da realidade. O
conhecimento nao é visto como instrumen{o, mas como bem em si, capaz de
fornecer as pistas para se obter respostas 4s causas Gltimas. Auxiliar na tentativa
da busca da verdade. Na procura de uma ética de vida coerente com a crenca de

que a razic leva a conceitos como justica, igualdade, solidariedade, bem,

felicidade.

Para Horkheimer: “Os sistemas filosdficos de raz8o objetiva implicam a
convicgdo de que se pode descobrir uma estrutura fundamental ou totalmente
abrangente do ser e de que disso se pode derivar uma concepgdo do destino
humano. Entendem a ciéncia, gquando digna desse nome, como O
empreendimento de fal reflexfo ou especulagdo. Oplem-se a Qqualquer

epistemoliogia que reduza a base objetiva do nosso entendimento a wn caos de
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dados nfo coordenados e identifique nosso trabalho cientifico com a mera
organizagdo, classificagdo ou computacdo de fais dados. Essas ultimas
atividades, nas quais a raz8o subjetiva fende a ver a principal fungdo da ciéncia,
sdo, & luz dos sistemas cldssicos de razdo objetiva, subordinadas 8
especuiagdo. A razdo objetiva aspira a substituir a religido tradicional pelo
pensamento filosdfico metddico e tornar-se assim uma fonte de tradicdo por si
mesma” (Horkheimer,/bid.,p.20).

Tambem Whitehead, em seu belo livro A Fungdo da Razéo, publicado em

1929, nos fornece as bases para a caracterizaglio da raz&o por ele chamada

“RazAo Especulativa’, a razdo para a qual a educacdo escolar deveria contribuir.
Definindo a fungfo da razéio como sendo a de promover “A Arte da Vida®,
Whitehead em principlo considera incorreta a suposiciio de que a aptiddo para
sobreviver possa ser uma medida do que melhor representa o que chama de “A
Arte da Vida’. Ao contréario, “a pripria vida ¢ deficiente em valor de
sobrevivéncia” (Whitehead,1988,p.4). As coisas que mais tempo persistem sdo
as coisas inorganicas, “"a arte da persisténcia € estar morto”
(Whitehead, fbid.,p.4). E portanto caracteristica do homem, nfio a luta para a
adaptacdc ao meio ambiente, muito pelo contrario, a atividade humana é
principalmente direcionada no sentide de modificar o0 meio ambilente em funcdo de
suas necessidades. Essas necessidades sfo explicadas por ele como um impulso

na diregdo de viver, viver bem e viver methor. De fato a arte da vida consiste-em:

‘pritneira, estar vivo; segundo, estar vivo em condigles satisfatérias; e terceiro,

conquistar um aumento de satisfagdo” (Whitehead,/bid.,p.5). E a partir dessas
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consideragdes que Whitehead define a Razio como a promogio da arte da vida.
A fungdo primordial da razdo seria direcionar o “ataque ao meio ambiente”, isto
€, disciplinar, direcionar, tornar conscientes as operagdes possivels e necessarias
( concebidas pela imaginacéo), regulamentar as metodologias capazes de tornar
o meio ambiente cada vez mais apropriado a se “viver melhor’.

A essa fungdo da Razdo, Whitehead dd o nome de Razio Pratica; “..é &
atuagdo desse aspecto que se deve a descoberta progressiva e a elaboragéo de
metodologias. Nesse sentido, ela ndo apenas aperfeigoa a metodologia, mas

tambeém eleva ao nivel da experiéncia consciente as operagles pormenorizadas

possiveis dentro do limite de tal método. Sob esse aspecto, a Razdo representa
o esclarecimento do propdsito; dentro de certos limites, ela torna o propdsito
efetivo, Mais ainda, uma vez tarnado o propésito efetivo, ela tera cumprido sua
tarefa” (Whitehead, /bid.,p.19).

A historia da razio pratica pode ser contada em milhdes de anos. Remonta
a vida animal de onde a espécle humana se originou. Entrecortada por relances
de inovacdo, em que acorre a crlaglio de novos métodos que, por sua vez, logo

se transformam em costumes e passam a ser entdo os inibidores da inovacéo do

pensamento.
Diferente da fungfo da razéio pratica: criagdio de metodologias para viver
cada vez melhor, Whitehead define a fungfo da Razfio Especulativa como a de

ser independente da luta dos homens em permanecerem vivos, numa vida cada

vez methor. A Rarzfo Especulativa é o impulso que distingue os homens dos

animais, na dire¢do das explicagdes ultimas, na busca da compreensfio como um
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valor em si. E a razdo que questiona os métodos, que busca o novo dentro
daquilo que parece o certo, que nio se satisfaz no cumprimento das tarefas com

sucesso. “Nessa funcdo, a Razdo esta cofocada num pedestal, acima das

farefas praticas do mundo. Ela néo esta direfamente envoivida com o empenho
das criaturas em permanecerem vivas, Busca, com curiosidade desinteressada,
uma compreenso do mundo. Nada do que acontece lhe escapa. Ela é
mofivada pela crenga final de que fodo fato particular pode ser compreendido
como wma Hustrag8o dos principios gerais de sua prépria natureza e de sua

posigdo peculiar, em meijo a outros fatos particulares. Ela cumpre sua fung8o

quando o enfendimento e alcangado. Sua satisfagdo consiste t8o somente em
que & experiéncia seja compreendida. Ela pressuple vida, e busca tornar a vida
hoa por via do entendimento, Também, se a compreenséo for incompleta, ela
permanece igualmente insatisfeita. Dessa forma, ela se constitui no impulso da
vida boa em direg8o a wma vida ainda melhor. Entretanto, o progresso que ela
busca e sempre o progresso de uma melhor compreensio. Esse é ¢ impulso da
curiosidade desinteressada. Nessa fungdo, a Raz8o serve apenas a si mesma.
Efa é o seu préprio interesse dominante, e ndo se deixa desviar por quaisquer
motivos originarios de outros interesses dominantes que ela possa estar
promovendo. Essa & a raz8o especulativa” (Whitehead,/bid.,p.19),

Sua origem remonta a histéria da civilizagio. Embora importante na
definicio das grandes religides ¢ das grandes filosofias das antigas civilizagdes
asiaticas, hindus e chinesas, &€ com o0s gregos que atinge sua superior

importancia. Os gregos, ao descabrirem a I6gica ¢ a matematica introduzem um
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método a especulagdo. O que antes podia ser chamadc de momentos de
inspiracdo de grandes homens, com 0s gregos passa a ser um instrumento para
o disciplinamento da especulagdo. “O poder de buscar a idéia penetrante,
mesmo que ela ndo tenha sido ainda frabalhada por qualquer metodologia, eis 0
gue constitui a forgca progressiva da Raz8o. Os expoentes da cultura grega

possulam essa faculdade num grau incomum” (Whitehead, /bid.,p.23).

Os gregos deixaram como heranca para o periodo medieval os resultados
de seculos de atividade especulativa. Os escoldsticos, herdeiros de um sistema
de idélas tdo bem construldo, acreditaram que a especulagdo por dentro desse
sistema bastaria para a compreensdio de tudo. Menosprezaram ( e até
repudiaram) a fecundidade da observacdo da natureza. Deixaram para que 0s
homens da Renascenca unissem a base intelectual construida pelos gregos as
novas necessidades de manuseio e de experimentacdo dos materiais da
natureza. “Os homens do Renascimento dispunham de seus conhecimentos de
uma forma mais livre do que o fizeram os escolasticos. Eles o temperavam com
o prazer da experiéncia direta....Galileu e seus antagonistas, os ‘aristotefianos’,
representavam escolas rivais que empregavam o mesmo conjunto geral de
iddias, e eram dotados da mesma habilidade e argiicia no trato com essas
idéias. A reformulagéo das idéias medievais, de modo a formar os fundamentos

das ciéncias modernas, se constitui num dos triunfos intelectuais da

humanidade....A Ciéncia se desenvoiveu sob o impuiso da razdo especulatiifa,

ou sejfa, do desejo do conhecimento explicativo” (Whitehead,/bid., pp.23-24).
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A razio objetiva (razéio especulativa), historicamente presente ao ladoe da
razdo subjetiva (razdio prétlcé) desde o principio, foi se esvaziando de sentido no
decorrer de um longo processo, tendo como fator preponderante o lluminismo,
para Horkheimer, e o sucesso da visBo meclnica do mundo propiciada por
Newton, para Whitehead.

Para Whitehead, a separacfo entre ciéncia e metafisica, desastrosa em
seus efeltos, fol provocada tanto pelo obscurantismo dos metafisicos no final da
[dade Média, como pelo dogmatismo conseqiente do sucesso das Idelas
materialistas advindas do modelo newtoniano.

Para os escolasticos “o pensamento metaffsico se baseava em principios
que eram individualmente claros, distintos e certos. Conseqgllentemente, 05
métodos experimentais da ciéncia pareciam estar totalmente em desacordo
com os procedimentos dogmaticos dos metaffsicos” (Whitehead,/bid.,p.24).

Da mesma forma dogmaética as idéias matematicas e materialistas foram
consideradas suficientes para a Ciéncia Natural a partir do éxito da fisica
newtoniana: “Se o materialismo cientffico tiver a ultima palavra, entdo &
metafisica sera de todo iniitil para a Ciéncia Flsica” (Whitehead,bid.,p.24).

Essas duas formas de dogmatismo n&do foram capazes de se unir, ao
contrario, a partir do século XIX, se torna cada vez mais predominante a
importancia da técnica sobre a especulagfio, até que em nossos dias a razéio

passa a ser concebida apenas como instrumento.
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Ja para Horkheimer, o lluminismo se constitui como movimento decisivo
para a separagdo entre metafisica e ciéncia. Em seu livro O Eclipse da Razéo
nos fornece uma breve explicacdo:

Com o declinio da igreja medieval e com o advento do protestantismo, o
debate entre adesdes religiosas diferentes se conflgurcu como cenério de
sangrentas guerras entre povos dentro de um mesmo pais ou entre paises
diferentes.

Os humanistas e estadistas da época j&lgavam os conflifos entre povos de

um mesmo palis {etalmente desprovidos de significado. “Para os humanistas ngo

havia qualquer incoeréncia em que um povo vivesse sob determinado governo e
determinadas fronteiras e ainda assim professasse religibes diferentes”
(Horkheimer,1976,p.21). Ao mesmo {empo era necessério gue © cComeércic e
industria tivessem condicbes favordveis ao seu desenvolvimento, era preciso
propiciar acs cidaddos a paz dentro do pais e protegdo fora do mesmo.

A razdo passa a adquirir entfio um novo sentido, expresso na literatura
francesa da época e ainda bastante presente no moderno uso popular dessa
palavra: passa a ter o significade de atitude conclliatéria. Desde entfio, a
tentativa de conceber um sistema de pensamento sobre o homem e a natureza
que pudesse substituir a funcdo doutrinaria da rellgifio - que se postulava como
tnica capaz de fornecer acs homens o caminho da verdade - que valesse por si
proprio sem precisar recorrer a um “fumen supranaturale’, passa a ser
substitulda gradativamente pela [déla de concillagio, de tolerAncia, de

possibilidade de cada um viver com suas préprias idéias tolerando as idélas dos
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outros. “..a ativa controvérsia entre religifo e filosofia terminou num empale,
porque as duas foram consideradas ramos separados da cultura. As pessoas se

reconciliaram gradativamente com a idéia de que cada um vive a sua propria

vicda dentro dos muros do seu comportamento culfural, tolerando o outro”
(Horkheimer, /bid.,p.24).
Essa aparente convivéncia pacifica entre religiio e razio afetou

profundamente seus conte(dos, trouxe como uma das consequéncias o
enfraquecimento do aspecto objetivo da razdo: “Esse conceito de razdo era sem

duvida mais humano,... mais adaptdvel a realidade como elfa era, e por isso

mesmo  arriscade desde o principio a render-se ao  irracional”
(Horkheimer,/bid.,p.21).

Com o lluminismo e mais tarde com a grande influéncia do positivismo, a
razdo, como busca da verdadeira natureza da realidade e orientadora dos
principios que guiam nossas atitudes, passa a ser considerada como
ultrapassada. A especulacdo como sindnimo de metafisica passa a ser
identificada com a mitologia e a supersticdo. Gradativamente, “a razdo se
liquidou a si mesma como agente de compreensio ética, moral e religiosa”
(Horkheimer,/bid.,p.25).

A religifio, nesse processo, também passa por um enfraquecimento e hoje
se mostra reduzida a um bem cultural entre varios outros. Embora respeitada na

aparéncia, “a@ sua neulralizagdo abriu caminho para a sua eliminag8o como

agente da objetividade espiritual e por fim para a aboligdo do concejto de tal
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objetividade, modelado segundo a ideia de absolutc da revelagdo divina”
(Horkheimer,/bid.,p.25).

Sem maiores aprofundamentos, é possivel concluir, que a constituiciio da
visdo mecanicista de Galileu, Descartes e Newton, marca a linha pela qual ciéncia
e religifio passam a desenvolver caminhos distintos. O lluminismo exacerba esse
movimento, em sua tentativa de liberar o homem, através do conhecimento, de
todas as formas de pensamentos metafisicos. Quando Laplace apresentou a
Napoledo Bonaparte sua Mecénica Celeste, o imperador comentou: Escrevestes

este enaorme fivro sobre o sistema do mundo sem mencionar wng s vez o

Autor do universol Ao que Laplace respondeu com a famosa frase: Senhor, nfo

senti necessidade dessa hipdtese.

A escola, como instituicdo responsavel pela mediacio entre a crianga, o
jovem e a visdio de homem e de mundo predominante em determinada época,
esta tlo eficientemente incorporada as necessidades da raz8io instrumental, que
& vista pelos alunos, como mais uma, entre varias outras, instituicdo “difusora” de
idéias Uteis para o desempenho adequado das fungSes exigidas pela socledade
atual.

Os alunos entrevistados nesta pesquisa, nfo estfo criande uma Imagem
distorcida da escola ao se manifestarem contra o posicionamento do professor

em favor de alguma idéia ou crenga, ao definirem a fungdo do prafessor como

sendo a de propiciar aos alunos variadas concepgdes para que eles possam

escolher livremente a que mais lhe convier. Muito pelo contrario, entenderam
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perfeitamente o papel da escola dentro de um mundo em que as idéias séo
“vendidas” como mercadorias a serem compradas dependendo do gosto e das
necessidades do “fregués”.

Max Weber, em seu ensaio: “A Ciéncia Como Vocacdo®, expde com
clareza e brilhantismo o que considera ser o papel do professor. Através de suas
palavras podemos compreender a coeréncla entre a visfio de que a razfio so
pode se referir ao ajuste dos meios adequados, mas nunca na determinacio dos
fins e a fungfo do professor como aquele que contribul para a escolha dos
methores meios, sem interferir nas escolhas finais. Alguns extratos desse seu
ensalo so destacados como exemplares de sua posicéo:

“A ciéncia natural nos da uma resposta para a questo do que devemos
fazer se desejamos dominar a vida tecnicamente. Deixa tofalmente de fado, ou
faz as suposigbes gue se enquadram nas suas finalidades, se devemos e
queremos reaimente dominar a vida fecnicamente e se, em Ultima analise, ha
sentido nisso.

A concepgdo que o americano tem do professor que o enfrenta é. ele me
vende seu conhecimento e seus métodos em troca do dinheiro do meu pai, tal
como o verdureiro vende repolhos a minha mée...E nenhum jovem americano
pensaria gue o professor the possa vender uma Welfanschauung ou um codigo
de conduta. Quando o pensamento é formulado dessa maneira devemos rejeitéa-
lo” (Gerth e Mills, 1971, passim).

Se as idéias sfo concebidas como instrumentos “Gteis”, o papel do

professor sera fornecer o maior & mals variado nimero de idéias, com a maior
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clareza e competéncia possivel. Horkheimer escreve: “Quanto mais as idéias se
fornam automaticas, instrumentalizadas, menos alguém vé nelas pensamentos

com um significado proprio. S8o consideradas como coisas, maqiinas... O

significado é supfantado pefa ﬁmgéo ou efeito no mundo das coisas e evenfos”
(Horkheimer,1976,pp.29-30). A frase ja citada antes de uma das alunas
entrevistadas € paradigmatica dessa concep¢do:. “a funcdo de um professor é
passar a ciéncia para o aluna, mas diria que isso eles ndo precisavam acreditar,
mas sim aprender e tomar o canhecimento”.

Na escola, a divisdo social do trabalho incorporada atuaimente ac mundo

da cultura, esta claramente formalizada na organizacdo escolar em que diferentes
aulas, em curtos espagos de tempo se sucedem umas as outras sem qualquer
vinculo entre si e pela dispersdo dos contetdos em vérias disciplinas - varias
“verdades”- que ndo se relacionam ha procura de uma explicagic maior.

Mesmo o discurso escolar que se propde critico das condigbes soclals
hoje colocadas { os professores do CEFAM colocam expiicitamente a
necessidade de formar alunos criticos das condigdes soclais presentes na
sociedade brasileira) é visto pelos alunos como uma série de afirmac¢fes sem
direcdo definida, Ao contrario, a escola que favorece a criticidade ¢ concebida
por eles como aquela que propicia a diversidade das idéias.

Os educadores, na tentativa de procurar solugles para dificuldades

inerentes ao processo de ensino, em grande parte relacionadas ao desinteresse

dos alunos pelos contetdos trabalhados, tém realizado muitos esforgcos no
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sentido de procurar novas metodologias, novos procedimentos que aumentem as
possibilidade de aprendizagem dos alunos.

Ao mesmo tempo, observando ¢ modo de trabalhar das igrejas que mais

vém crescendo junto a populacao -as igrejas pentecostais- podemos constatar
que ndo usam grandes recursos metodoldgicos em seu trabalho de
convencimento. Mesmo aquelas que estdio se modernizando ao utilizar, com muita
eficiéncia, recursos proprios aos meios de comunicagfo eletrénica (como a Igreja
Universal do Reino de Deus), baslcamente, t&m como recurso mais importante a
palavra do pastor. Seu poder de convencimento estd centrado no discurso
falado. Para seus seguidores, no entanto, mesmo quando ndo compreendem
totaimente o contetido da mensagem, estdo bem claros seus fins, seus objetivos:
a procura da salvaclo, a procura da cura para doengas ou de soluglio para
problemas, a busca do contato com o transcendente estdo bem evidentes, tanto
para quem a transmite como para agueles gue a buscam.

Na escola, porém, os objetivos do aprender, colocados sem
aprofundamento algum, sdo definidos claramente coma melos: “preparar para ser
bons profissionais”, “fornecer-lhes os meios para que se saiam bem em futuros

concursns”...

A ciéncia moderna, desde seu inicio, tradicionalmente marcado pela obra

de Gallleu Galilei, vem se constituindo através da proposicdo de explicagdes e

especulacdes sobre a natureza dos fendmenos naturais que se opdem
fundamentalmente aquelas consideradas “naturals” pelas evidéncias do senso

camum.
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Um belo exemplo é a dificuidade de aceitagcgo da idéia de inércia por parte
dos aiunos. A concepcio comum ¢ a de que os corpos naturaimente tendem ao
repouso e que para que se movimentem a partir desse estado natural é preciso
que alguma forca atue sobre eles. Essa é uma concepgdo muito préxima a de
Aristoteles que diferenciava os movimentos naturais, aqueles devidos a “natureza”
dos corpos, dos movimentos “for¢cados”, aqueles provocados pela agfio de uma
for¢a, que uma vez cessada, deixaria o corpo novamente em repouso. £ Galileu
quem rompe com essa relagéo forca-movimento ao formular o principio da inéreia
de movimento, de dificil evidéncia ao sensa~comum.

Em nossos dias, o processo de ruptura entre o conhecimento comum e o
conhecimento cientifico esta marcado pelo advento das idéias da fisica modemna,
que desenvolveu concepgbes sobre tempo, espaco, matéria e energla
absolutamente diferentes nfio s$6 daquelas carregadas de realismo e
antropomorfismo do senso comum, como das explicagdes matematizadas usadas
pela fisica classica.

Vivemos em um quadro de avango techoldgico em que as realizages da
ciéncia tém superado em muito as possibilidades imaginadas pela ficgio - as
ideias da ficgdo cientifica de 20 anos atras, passam a ser hoje, do ponto de vista
tecnologico, obsoletas.

Ao mesmo tempo, correntes epistemoldgicas contemporaneas, convergem,
mesmo dentro de diferencas conceituais fundamentais, para a idéia anti-positivista
de que o conhecimento clentifico nfio acontece pela evolugBo gradativa ;ias

concepgdes de senso comum de um patamar mais atrasado ( ou mais simples, ou
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menos verdadeiro) para um outro mais avangado, mas sim através de rupturas

com essas concepedes.

A idéia de partir do zero para fundar e acrescentar seus bens,
$O pode surgir em cufturas de simples justaposicdo, nas quais todo
fato conhecido & imediatamente uma rigueza... Frente ao real, o que
se acredita saber claramente ofusca o que deveria saber-se. Quando
se apresenta ante a cultura cientlfica, o esplrito jamais é jovem. E

até muito velho, pois tem a idade de seus prejuizos. Ter acesso &

ciéneia € rejuvenescer espiritualmente, & aceifar uma mutacdo

brusca de confradizer um passado (Bachelard,1991,p.16){Tradugdo

minha).

Paradoxalmente, no ensine vem se disseminando uma tendéncia, cuja
influéncia entre os professores brasileiros é bastante acentuada, de valorizar as
ideias do cofidiano, as pré-concepgdies do alunos, os conhecimentos que Ja
trazem de sua vida diarla, seja para fazer dessas idéias referenciais de
sustentagfo para o desenvolvimento dos contelidos, seja para desenvolver
procedimentos em que os alunos aprendam a transformar essas concepgbes em
outras mais préximas daquelas aceitas pela ciéncia.

Na medida em que adotamos uma postura em relagdo ac conhecimento,

consciente ou ndo, debatida ou nflo, de trazer para o aprendizado das ciéncias as

mesmas categorias de pensamento utilizadas para a vida cotidlana, estaremos,
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acredito eu, enfraquecendo as possibilidades de formag¢do, por parte dos alunos,
de um nave modo de pensar: aquele inerente ao desenvolvimenta do
conhecimento cientifico.

A0 mesmo tempo, estaremos esvaziando a ciéncla, do que ela traz de
mais interessante, de mais baonito: sua capacidade de especulagio, de criago do

novo, da possibilidade ( nunca realizada, o que a tormma sempre nova) de

desvendamento dos mistérios do mundo.

“A ciéncia engendra, de forma continua e objetiva, surpreendentes dados

sobre a natureza humana e sobre a nafureza das coisas. Nos mostra que
devemos nos mover no desconhecido, o conhecido parece ter fracassado e se
distancia. Ao fazé-lo a ciéncla descreve de forma estimulante o mundo onirico
de quem ftentou rechagar os erros da infeligéneia humana e olhar mais longe.
Nos conta histdrias apaixonantes, misteriosas, sem final, sobre as estrelas, 0s
oceanos, os fenbmenos psiquicos, o mundo animal, cuja riqueza transcende por

muito nossa imaginagdo ordinaria” (Moscovici,1986,p.694).

Ao me referir a um novo modo de pensar, préprio ao conhecimento
cientifico, ndo ¢ minha intencéio voltar a crenga ingénua de que existe um método
préprio a atividade clentifica, de que existem regras estabelecldas perseguidas

par todos os que fazem ciéncia, idéia esta bastante forte na ideclogia positivista.

Ao contrario, refiro-me a uma “amplitude” de pensamento ndo habitual em nosso

dia a dia, mas que sendo constitutiva da aprendizagem de ciéncias, possa se
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converter em instrumento de esclarecimento, de lluminagdo das relagdes entre a
natureza e a vida social do homem.

Também ndo € meu objetivo fazer renascer as concepcdes de ensino de

ciéncias presentes nos anos 60 e 70, advindas da surpresa dos norte-americanos
cam o langamento do primeiro foguete russo ao espago e da percepgdo da
precariedade de seu ensino de ciéncias. Concepclies essas que visavam, através
do metodo da redescoberta, a transformacdo dos alunos em pedquenocs clentistas
municlados do método adequado para se fazer a ciéncia: o método cientifico,
composto por uma seqliéncia de etapas a ser seguida cuidadosamente -
observagdo e descrigdo, procura de regularidades, levantamento de hipdteses,

experiéncias para confirmag&o ou ndo das hipéteses.

Neste trabatho o que se revela como meu interesse € analisar se a forma
pela qual a escola trabalha a ciéncia enfatiza categorias do pensamento cotidiano,
que, uteis para a insercdo na vida diaria, se transformam em obstaculos a
aprendizagem dos conhecimentos clentificos, pois favorecem a razfio pratica em
detrimento da raziio especulativa.

Tal interesse me remete & necessidade de discutir as caracteristicas do
pensamento cotidiano e pensar na forma como se tornam empecilhos ao

pensamento cientifico.
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“As formas de elevagdo acima da vida cofidiana gque
produzem objetivagdes duradouras sdo a arte e a ciéneia”

Agnes Heller

Todo homem nasce num mundo de idéias, usos, costumes e relacdes
socials ja constituido. Para viver nesse mundo é necessario que aprenda a
manusear as colsas, isto ¢, que assimile as formas de dominio da natureza j&
conhecidas e, ao mesmo tempo, precisa apropriar-se das relagdes sociais e das
formas de intercdmbio assocladas a esse uso.

A reprodugdo desse mundo em cada homem, por cada homem, € 0 que
garante a reproducfio da sociedade. Essa reprodugfic € realizada na vida
cotidiana e, portanto, todo homem, seja qual for seu lugar na divis&o do trabalho,
tem uma vida cotidiana.

“A vida cotidiana é o conjunto de atividades que caracterizam a
reproduc8o dos homens particulares, ©0s quais, por sua vez, criam a
possibifidade da reprodugio social” (Heller,1991,p.19)[Tradug¢&o minha].

A assimilacdo desse mundo se faz sempre através da integracio do
homem em grupos. A escola é uma das instifuigdes fundamentais para a
apropriacdo, por todos, das relagdes de usos e costumes considerados
“normais” para a vida cotidiana.

“Q amadurecimento do homem significa, em qualquer sociedade, que o

individuo adquire todas as habilidades imprescindiveis para a vida cotidiana da
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sociedade ( camada social) em questgo. E adulfo quem é capaz de viver por si
mesmo a sua cotidianidade” (Heller,1892,p.18).

A vida cotidiana ¢ heterogénea - dela constituem diferentes atividades (
trabalho, lazer, descanso, vida privada, intercAmbio) realizadas num processo de
absoluta continuidade, isto ¢, sdo alividades que acontecem “todo o dia®, em um
determinado periodo da vida do individuo.

Apesar do cotidiano ser constituido por uma estrutura de atividades que se
repete “todo o dia” , nfio é a repeticlio em si que caracteriza uma sltuaclo como

cotidiana e nem a excepcionalidade (por exemplo, um nascimento) que garante a

ndo cotidianidade. S#o os contelidos e os objetivos (opcBes conscientes pelo
humano-genérico) associados a realizacdio da atividade que determinardo o seu
carater de cotidianidade ou ndo.

Um escrifor, “fodos os dias”, escreve algumas paginas de um livro.
Também, um clentista pode ir “todos os dias” de sua vida adulta ao seu local de
trabalho, e nem por isso essas se constituir8o como ratinas cotidianas, embora
na atualidade essas atividades se constituam com freqiiéncia como cotidianas, na
medida em que se tornam rotinas sem sentido, a n3o ser o das necessidades
praticas, para os que as realizam.

Da mesma forma, ndo € o fato do aluno ir & escola “todos os dias”, nos
mesmas horarios e repetir os mesmos procedimentos (sentar ha mesma carteira,
responder chamada, ter um horario definido para o recreio...) que atribui a essa
atividade o carater de cotidianidade - embora os procedimentos repetidos,

quando ndo pensados em sua funcfo ou quando esvaziados de seu carater

genérico, sejam atributos da cotidianidade.
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A heterogeneidade da vida cotidiana ¢ hierarquica. A importancia relativa, o
significado de cada uma de suas atividades nfio depende de sua posi¢éio relativa
em relagdo ao “publico” ( aos destinos do homem genérico), mas de sua fungio
em relagdo as necessldades de reproducdo das estruturas econdmico-soclais.

A forma de pensamento cotidlano é determinada pela prépria estrutura da
vida cotidiana: é ele também heterogéneo, na medida em que a necessldade de
se ocupar de diferentes atividades, exercidas concomitantemente, por um curto
espago de tempo, implica a exigéncia de diferentes saberes, sem a possibilidade

de aprofundamento dos contelidos e motivagdes a elas associados. Na vida

cotidiana dificiimente € possivel a homogeneizaciio do pensamento, isto é, a
atitude consciente por parte do sujeito de concentrar-se em uma sé atividade na
qual sua particularidade ficasse dissipada em fungfio da opgdo pelo humano-
generico.

O pensamento cotidiano é predominantemente formulade em fungfo das
necessidades imediatas colocadas pelos problemas cotidianos. Esses problemas
se apresentam como questdes pontuais aos individuos particulares. Em
determinados momentos histéricos podem passar a assumir o status de
problemas genéricos, cuja resolucdo depende de opgdo consciente pelo género
humano e ndo pelo particular. Mas, em geral, sfo problemas que pessoas
individualmente precisam resolver, e mesmo tendo a sua disposic&o o saber e as

experiéncias das geragdes passadas, a pessoa particular se apropria apenas do

que lhe & necessério para aquele momento determinado.
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Dessa forma, o pensamento cotidiano € essencialmente pragmaético, um
pensamento em que a elaboragdo tedrica ¢ crlada unicamente em funcdo e &
colocada unicamente & disposigcdo das necessidades imediatas praticas.

E também essencialmente antropocéntrico, na medida em que se constitui
para a resolu¢do de problemas com os quais a pessoa se defronta. S8o questdes
formuladas e respondidas ao eu preciso, eu quero.

A espontaneidade e o economicismo sdo portanto formas de atuar e
pensar proprios da cotidianidade.

A espontaneidade: forma de assimilagio de saberes (usos, costumes,
relagdes sociais, formas de comunicaglo) nfo tematizada, ndo discutida. Sempre
acompanhada pelas motivacbes imediatas colocadas pelas necessidades das
varias atividades concomitantes do dia a dia. O economicismo: a acdo e
pensamento executados exclusivamente porque imprescindiveis para a simples
continuagdo da cotidianidade. Segundo Heller: “A espontaneidade é a tendéncia
de tada e qualquer forma de atividade cotidiana(...). O ritmo fixa, a repeticéo, a
rigorosa regularidade da vida cotidiana ( que se rompem quando se produz a
elevacdo acima da cotidianidade) ndo estdo absolutamente em contradigdo com
essa espontaneidade; ac contrario, implicam-se mutuamente, A assimilagio do
comportamento consuetudinario, das exigéncias sociais e dos modismos, a
qual, na maioria do casos, ¢ uma assimilacdo ndo tematizada, j& exige para sua

efetivagdo a espontaneidade. Pois se nos dispuséssemos a refletir sobre o

contetido de verdade material ou formal de cada uma de nossas formas de

atividade, ndo poderfamos realizar nem sequer uma fragdo das atividades
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cofidianas imprescindiveis; e assim, tornar-se-iam impossiveis a produclo e
reproducdo da vida da saciedade humana” (Heller,1992,p.30).

Na heterogeneidade das varias atividades do cotidiano, nfio & possivel um

dominio rapido e profundo do todo. Por isso é necessario, ao homem, atuar com
base na probabilidade. Entre suas atividades e suas conseqléncias nfo ¢
possivel uma previsio segura baseada em aprofundamento entre causas e
conseqléncias, por Isso a probabilidade se torna fator determinante para a
agilidade das agbes. Nesse sentido, a conflanga nos resultados de nossas acdes

ou nos ensinamentos das geracBes passadas, mais do que a analise, tornam-se

fundamentais para a rapidez necessaria para o agir no cotidiano.

O pragmatismo e espontaneidade, formas de pensamento indispensaveis
para a resolu¢do rapida dos problemas que se apresentam durante as variadas
atividades diarias, se converiem em obstaculos, em causas de Inércia, em
relacdo a qualquer pensamento que supere a necessidade pragmética.

Dentro do pragmatismo da vida cotidiana, da “unidade imediata entre
pensamenio e a¢do”, o correto & associado ao verdadeiro de uma forma
aproblematica. Para o pensamento cotidiano o verdadeiro ¢ o que é evidente,
tanto no sentido do que ¢ evidente porque a experiéncia mostra gue uma
determinada agfio sempre leva ao resultado desejado, como evidente pela
aceitacdo da tradicdo consuetudinaria. Para que surja o pensamento clentifico (

especulativo) € necesséario que a evidéncia dos fatos e ensinamentos comece a

ser colocada em duvida.
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Ja que para o pensamento cotidiano a verdade ¢é evidente, o saber
construlde através das atividades cotidianas se constitui, escreve Heller, pela
“intentio refa”; pelo registro, agrupamento e sistematizacio das experiéncias, da
forma como s#o percebidas, vividas ou recebidas através da tradic8o oral.

A unificacdio desses registros na forma de teorias - a organizagio de
dados comuns a varias experiénclas - podem levar ao pensamento pré-cientifico,
mas ndao ao pensamento clentifico (nem a arte ou a filosofia).

Mesmo tendo a cigncia nascido das necessidades da vida cotidiana, com
o passar do tempo, se tornou auténoma e hoje nfio possui uma relacdo direta
com as particularidades da vida cotidiana - embora seus frutos, na forma de
criagBes tecnolégicas venham cada vez mais a suprir as necessidade praticas.

A ciéncia moderna ndo emerge da observacfo, da experiéncia sensorial do
mundo como ele se apresenta, ao contrario, impugna essa experiéncia. “A
ohservaglo e a experiéneia, no sentide de experiéncia bruta, de senso comum,
nao representou um papel principal - ou se o teve, foi negativo, o papel de
obstaculo, nos fundamentos da ciéneia moderna®  (Koyré, apud
Matthews,1994(a),p.84)[Traducio minha].

A ciéncia moderna, na medida em que se ccupa cada vez mals de
fendmenos que ndo se encontram na vida cotidiana dos homens, que n#o sfo
acessiveis aos seus sentidos - mas que pelo contrario se opdem a&s observaces

comuns -, & essencialmente desfetichizante e desantropocéntrica.

Enquanto o pensamento comum é fetichista, aceita as coisas e instituictes

como dados, tal como se apresentam, sem se preocupar com sua génese, a
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ciéncia tem como objetivo buscar a esséncia, os por qués por tras das

aparéncias, procurar as origens e tentar prever as conseqtiéncias.

Se esséncia e fenbmeno coincidissem, ndo seria necessaria a
cléncia.

Marx

Como Ja ressalvado anteriormente, nfio é o fato do alune ir A escola “todos

os dias”, repetir os mesmos procedimentos, que faz do ensino escolar uma forma

de pensamento e saber mals proximas da cotidianidade (doxa) do que da ciénela
( episteme).

Embora a rotina nos procedimentos seja um fator bastante favoravel &
espontaneidade das agles - os alunos “acostumam-se” com aquilo que deles se
espera - € a organizacéo do funcionamento da escola reforce a fragmentacfio dos
saberes, ndo estdo nelas as causas fundamentais da forma de pensamento do
cofidiano ser favorecida no ensino escolar.

Em primeiro lugar, est& ausente do processo de ensino, na maior parte das
vezes (ou estd presente na forma de justificativas particulares e superficials), a
discussdo da propria fungdo do saber escolar, enquanto forma sistematizada de
apropriagdo de conhecimentos valorizados peta humanidade.

Poderiamos pensar que a necessidade do conhecer, por si sé, nfo

precisaria de explica¢8o - o prazer do conhecimento bastaria para justifica-lo. No

entanto, a escola determina o que e o como se deve conhecer, fazendo
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necessario tornar continuamente explicitas as motivagdes genéricas pelas quais
esses contetdos se afiguram como importantes, isto é, as causas histéricas,
econdmicas, epistemologicas pelas quais esses conhecimentos foram assumindo
valores sociais. A elevacdo acima da espontaneidade na atividade escolar
depende da discussiio sobre a natureza e contettdo da atividade e do
conhecimento que estdo sendo trabalhados. Essa discuss#o é indispensavel para
que o aluno se engaje em atividades de aprendizagem, por opgio consciente pelo
prazer de conhecer efou pelo conhecimento assumido como forma de construcdio

de uma utopia. Parafraseando Grossi “ Eu aprendi concrefamernte no meu afg de

ensinar matematica ou de alfabetizar ou de formar professores, que a primeira
grande e inalienavel atribuico do professor, que por sinal ndo esta prevista nas
leis de direlrizes e bases da educagdo, nem no dia a dia dos sistemas de
ensino, e despertar nos alunos o desejo pelo  conhecimenta”
(Grossi,pronunciamento na Camara dos Deputados,29/03/95).

Também a propria concepcBio ( ou falta dela ) de como se constifui o
contetdo proprio da atividade cientifica por parte dos professores, induz a uma
pratica na gest&o desses conteldos em sala de aula que favorece a formacgio de

saberes através de categorias de pensamento préprias & formacio do saber

catidiano.

Ainda persiste, entre os professores de cliéncias, a visfio empirista-
indutivista da ciéncia, apesar de tdo questionada pelos fllésofos da cléncla nestas
ltimas décadas. E tal persisténcia nfio ¢ explicitada como uma posigiio

epistemoldgica assumida deliberadamente pelos professores apés exaustivo
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debate entre diferentes concep¢des, mas como forma néo refletida de atribuirem
ao conhecimento cientifico 0 mesmo processo de construgfio do conhecimento
cofidiano, assumido como natural.

Essa concepgdo de construgdo do conhecimento tem como pressupostos
de base as mesmas categorias que segunde Agnes Heller fundamentam a forma
do saber cotidiano - a doxa. “O saber cofidiano - como Platdo j&4 havia
ressaffado - 6 sempre e somente opinido (doxa), ndo é saber filosdtico ou
cientifico ( episteme) ...A doxa é um saber para o qual as cognigBes e

exigéncias nos conteudos da mundo de conhecimentos e normas cotidianos s&o

- globalmente e, como & obvio, ndo em cada caso particular - evidentes. SSo
verdades evidentes que o sol nasce, que os objefos caem ao solo, que os
homens morrem, que existe um Deus, que existem patrfes e servos, que o
vinhio embriaga. No plano do saber cotidiano essas verdades s§o evidentes e

néo sdo colocadas em duvida” (Heller,1981,pp.344-45)[Tradug&o minha].

Para o empirista s&o pressupostos basicos de acesso ao conhecimento:

= a ciéncia comega com a observagio, a observagdo do mundo, controlada
através de experiéncias ou ndlo, nos fornece as evidéncias ( verdades) sobre as
quais organizamos nossos pensamentos;

» a observacdo ¢ isenta da teoria - as verdades do mundo estio colocadas
para que as tomemos, através dos sentidos ou aparelhos auxiliares dos sentidos.

Quanto mais isentos formos nesse processo de acesso ao mundo, mals

confiaveis serdo nossas teorias.
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o a partir de um conjunto grande de observagles, poderemos chegar as
regularidades que, quando n3o negadas por alguma evidéncia empirica, se
transforrnam em leis com o poder de predicBes.

A forma de empirismo baseada nos pressupostos acima € bastante
reducionista e ingénua, ndoc sendo defendida atualmente pelos empiristas
modernos (por exemplo o Circulo de Viena). Estes vém deixando de lado a
afirmagdo de que a ciéncia comega com a observacgdo isenta, fazendo uma
distingdo entre a maneira como uma teoria é pensada ou descoberta e a maneira
como ela e justificada (Carnap e Reichenbach). Nessa nova posicdo se admite
que as feorias possam vir de momentos de divagaco ou inspiragdo, mas para
sua justificagdo um grande numero de fatos relevantes deve ser averiguado por
abservagdo sob uma ampla variedade de circunstancias: “A separagéo do modo
de descoberta e do modo de justificagdo permite aos indutivistas escaparem da
parte da critica dirigida a eles (...) voltada & afirmagéo de que a ciéncia comega
com a observagdo. {..) O indutivista deseja fazer distingdo bem acentuada
enlre a observagéio direta - que ele cré poder formar um fundamento seguro
para o conhecimento clentlfico - e as teorias - que devem ser justificadas &
medida que recebem apoio indutiva a partir do fundamento seguro da
observagio. Esses indutivistas extremados, o0s positivistas ldgicos...”
(Chalmers, 1994 pp.61-62).

No entanto, por faita de discusséo das questdes pertinentes 3 filosofia da
ciencia no ambito da escola e dos cursos e programas de formagfio continuada

(ou ndo} de professores, € a posigdo reducionista & ingénua do empirismo que
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ainda embasa as concepedes de grande parte dos professores sobre ciéneia e
seu ensino, predominando a mesma posi¢&o na maioria dos livras textos dirigidos
ao ensino de ciéncias.

Algumas recentes pesquisas vém divuigando resultados que demonstram
tal afirmagéio. A dissertagBo de mestrade do Prof. Repato José de Oliveira,
Ensino; o elo mais fraco da cadeia cientifica, conclulda em 1990, analisa as
respostas de 140 professores de fisica e quimica do nivel médio as questdes de
sua investigacdc sobre o campo epistemologico para onde tende

predominantemente a vis8o do professorado. Para a anélise, o autor usa como

referencials campos epistemoldgicos definidos pela epistemologia de Bachelard
em seu livro Fifosofia do novo espirito cientffico. Nesse livro, Bachelard, ao
analisar o desenvolvimento do conceito de massa, atribui ao conhecimento
cientifico as seguintes categorias: realismo ingénuo; empirismo claro e
positivismo; racionalismo classico; racionalismo completo (relatividade) e
racionalismo discursivo.

Alguns dos resultados dessa dissertacfio, extensamente expostos em

tabelas e graficos, podem ser resumidos:

TEMATICA ORIENTAGAC PREDOMINANTE
Atividade Cientifica Positivismo (52%)
Natureza do Conhecimento Racionalismo Classico (55%)
Método Cientifico Positivismo (61%)
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Ao analisar os resultados obtidos, Oliveira(1990) constata: “O predominio
do positivismo nas concepcfes de atividade e métodos cientiticos, temas

substancialmente correlacionados, dencta a forte influénecia exercida, ainda

hoje, pela doutrina de Comte. Estabelecer leis, prever e confrolar fendmenos
exige, para o senso comum, a criteriosa obediéneia ao metodo (universal), o
qual permite ao cientista desvelar a reqularidade presente no Cosmos...Quanto
a natureza do conhecimento humano, vale destacar a influéncia ‘marcante do
cartesianisma { compreensdo das estruturas complexas a partir do

conhecimento das estruturas mais simples), revelando ser o racionalismo

classico a orientagdo preferencialmente seguida” (Oliveira,1990,p.203).

Entre suas conclusdes, o autor escreve. “Nossa pesquisa-tde-campo
demaonstrou o quanto as conceftuagfes ligadas ao realismo ingénuo s8o
preferencialmente utilizadas pelos professores. Sem duvida, a viséo
predominante é a de que o aluno compreende melhor aquilo que se assemelha
a0 ja conhecido. Ao conhecimento emplrico inicial nfo & feito nenhum
questionamento, ao contrario, consolidam-se as evidéncias primeiras” (Ibid.
p.210).

Em outra dissertagdo de mestrado publicada em 1890; Livros diddticos:
obstaculos ao aprendizado da ciéncia quimica, a autora, Prof.? Alice R. Casimiro
Lopes, investiga a presenca em 107 livros de Quimica utilizados ho ensine médio
desde 1931 até 1990, dos obstaculos epistemologicos ( animista, realista, verbal,
substancialista) definidos por Bachelard em seu livro: A Formacgdo do Esplrito

Cientftico.
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Com esse objetivo, analisa tambem a concep¢éo de ciéncia vigente nos

livros didaticos e constata a visdo empiricista.

“Q primeiro grupo de livros, 0 qual engloba 0s exemplares pertencentes

as reformas Campos e Capanema, é caracterizado, pelo predominio do
empirismo-descritivista. No segundo grupo, livros pertencentes as reformas
LDB e 5692, prevalecem concepgdes empirico-positivistas.

O descritivismo(...)sobrevaloriza o conhecimento factual. o fato tem de
ser descrito, daf se retirando as leis gerais. Ou, o gque é mais grave, o fato em

si, desconexo, ja é consitderado conhecimento cientftico.

Ja na segunda fase, o empirico é a garantia da validade do
conhecimento, aguele capaz de conferir ao conhecimento o stafus de
verdade....Evidencia-se, em ambas as fases, o império da prova empirica, do
fato que leva & teoria e as feis” (Lopes, 1990,p.133).

Também evidencia o menosprezo pela filosofia;

“Como em ambas as fases o trabalho experimental ¢ considerado
garantia suprema de cientificidade, a filosofia @ menosprezada como “mera”
elucubragdc mental. inciusive diferentes e ndo poucos autores emitem posigdes
extremamente depreciativas em relagdo ac pensamento grego, considerado
causador de erros na ciéncia devido ao fato de ndo ter se dedicado ao trabaiho
experimental” (1bid. p.134).

Para avaliar com mais detalhes a orientagfio epistemol6gica dos livros
didaticos, Lopes (1990) analisa as concepgles de fenémeno, observa¢fio e do

tratamento dado ao método cientifice, concluindo:
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“‘Em nenhum dos livros analisados o© fenbmeno e explicitamente
concebida como construido. O fendmeno é um fato incontestavel e invaridve! a

ser investigado. De uma maneira geral, é definido como qualquer transformagdo

que sofrem os corpos e os Sistemas...Ndo se salienta a franscendéncia em
relagfo ao npatural: o fenbmeno ou é natural ou reproducdo do natural”
(Ibid.p.136).

Em relag8o & concepcdo de observacdo :

“No conceifo de observagdo, a predominéncia da ocularidade & notavel.

Observar é apreender um conhecimento pelos sentidos e dos sentidos o olhar é

o que prevalece. Os Instrumentos cientificos apenas permitem ao cientista
ampliar o olhar. Assim, a perfeita observagdo, cuidadosa, essencialmente um
processo passivo, é o ponfo de partida para toda a atividade cientifica”
(Ibid.p.137).

Em relacdo ao método clentlfico, com pequenas variagdes, os livros de
Quimica o identificam com um conjunto de normas rigido, seguido por todos
aqueles que trabalham com a ciéncia: “...0 método hipotético-dedutivo & unico, a
receita para fazer ciéncia” (Ibid.p.140), o ﬁue nao impede que a ciéncia seja
tratada como prolongamento do senso comum.

Chalmers (1883) escreve. “Conhecimento cientffico € conhecimento
provado. As teorias cientificas sdo derivadas de maneira rigorosa da obtengio

dos dados da experiéncia adquiridos por observagéo e experimento. A ciéncia é

baseada no que podemos ver, ouvir, tocar etc. OpiniGes ou preferéncias

pessoals e suposicBes especulativas ndo tém lugar na ciéncia. A ciéncia é
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objetiva. O conhecimento cientifico e confidvel porque é conhecimento provado
subjetivamente. Sugiro que afirmagdes semelhantes as anteriores resumam o
que nos tempos modernos € uma concepgdo popular de conhecimento
cientffica” (Chalmers,1993,p.23).

ConseqUentemente, € essa a concepgdo que estd expressa em frases
como as dos alunos entrevistados nesta pesquisa: “a ciéncia sempre prova o que

diz’; “a ciéncia ndo deve se meter em coisas que ndo pode provar’s “os

cientistas sé acreditam naquilo que véermn”.

Para Heller (1991) o saber caotidiano organiza-se em uma estrutura de
pensamento que tem como categoria fundamental a intentio reta. Por intentio
refa, ela compreende “todo o saber que se forma simplesmente mediante o
registro, 0 agrupamento, a sistematizagdo das experiéncias cotidianas ou entdo
mediante sua ‘elevagdo’ e sua unificagdo em uma teoria homogénea. O registro,
a agrupacgdo e a sistematizagdo constituem um pensamento subcientifico ou
subfilosdfico. a ‘eleva¢do’ e a tevrizago podem representar um pensamento
filoscfica ou cientifico. No entanto, em ambos os casos persiste a possibilidade
de volfar acs resultados da experiéncia” (Heller,1991,p.103)[Tradugo minha].

Nos dltimos anos a concepgfio emplrista vem sendo reforgada pela énfase

que tem sido dado ao ensino a partir do cotidiano do aluno. Vem sendo
ressaltada, por diferentes linhas de pensamento sobre educagio, a importancla
de se partir da experiéncia do aluno, daquilo que ele observa em seu dia a dia,

daquilo que ele ja conhece para, a partir dal, organizar as atividades de ensino.
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Ainda mais, tem predominado a idéia de que a aprendizagem acontece através de
reformulagdes permanentes ( progressivas ou bruscas) das estruturas de
pensamento de modo a construir explicagdes que fagam sentido na tentativa de
explicar o observado, o real. Grande parte dessas correntes considera esse um

processo individual, dependente da experiéncia anterior de cada aluno.

Esse sdc dois dos princlpais pontos defendidos pelas correntes
construtivistas que tanto tem influenciado a educaclo nos Gltimos anos.
Matthews(1894b), em seu artigo “Vino viejo em botellas nuevas: un problema con

la epistemologia constructivista”, coloca alguns extratos de escritos construtivistas

exemplares de suas posiches epistemolégicas e ontoldgicas: * ‘Ainda que
possamos assumir a existéncia de um mundo externo, ndo temos acesso direto
& ele; a ciéncia como conhecimento publico ndo é tanto um descobrimento mas
uma construgdo cuidadosamente comprovada’ (Driver y Oldham, 1986,p.109);
‘O conhecimento cientifico é inventado para dar sentido a observagles que
estdo elas mesmas carregadas de feoria. Ndo existe um grande livio da
natureza que pode ser consuitado para comprovar se os modefos ou as teorias
correspondernt a uma realidade ontoldgica’ ( Desatuels e Larochelle,
1990,p.236); ‘Explicado em termos simpies, o construtivismo pode ser descrito
em esséncia como uma teoria sobre os limites do conhecimento humano, uma

crenga em que todo conhecimento é necessariamente um produto de nossos

proprios atos cognitivos. Nio podemos ter um conhecimento direto ou sem
mediagdo de nenhuma realidade externa ou objetiva. Construfmos nossa

compreensdo por ineio de nossas experiéncias e o carater de nossa experiéncia
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esta profundamente  influenciado  por  nossa lente cognitiva’

{Confrey, 1990,p.108)” (Matthews,1994b,p.81)[Tradugdoc minhal.

Para os construtivistas, embora critiquem com veeméncia o empiricismo,
persistem os pressupostos epistemolégicos Inerentes Aquela concepclio de
construgde do conhecimento. Para eles, o problema do conhecimento esta
colocado na quest8o da correspondéncia entre o fendmeno ou objeto observado
e a representacdo criada pelo sujeito que o observa. Conhecer seria tornar a
representacdo mental cada vez mais préxima (mais Gtil) no processo de dar
sentido a realidade.

Entre os problemas préprios a essa concepgdo sobre a forma como se
constréi o conhecimento cientifico, aponto aqueles cujas conseqliéncias para o
ensino sdo de favorecer um tipo de construgfio do conhecimento que, prépria ao
saber cotidiano, ¢ oposta aquela necesséaria para a compreensfio da ciéncia
modema e adversa ao desenvolvimento das possibilidades de especulago.

Em primeiro lugar, a idéia de verdade favorecida por essa concepgio é a
mesma do senso-comum. Para o sensc-comum, a verdade corresponde aos
fatos da forma como sfo percebidos. As verdades sdo evidentes, estio ao
alcance de nossos olhos e ouvidos. Quem colocaria em divida que a Agua,
quandae suficientemente aquecida ira ferver ? Como aceitar que objetos parados
sfo constituidos por particulas em movimento, quando a evidéncia é o contrario?

No cotidiano, os fatos sdo assumidos como verdades ou porque a
experiéncia no seu manuselo leva sempre aos mesmos resultados ou porque a

tradicdo oral ( a autoridade ou o consenso daqueles que nos transmitem as
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ideias) nos convence de que sdo verdadeiros. “...em seu uso cotidiano a palavra
‘verdadeiro’ contém ao mesmo tempo um momento cognoscitivo e um

mormento ético. Verdadeiro é aquele saber que corresponde acs fafos. Mas a

gue fatos? Ao conhecimento das opiniBes e a experiéncia pessoal dadas pelo
saber colidiano(...).Uma ag8o verdadeira ( correta) é aquela que' corresponde &s
normas morais (concretas) cofidianas, isto €, ao saber herdado { o saber sobre
as normas e 0s usos) e & experiéncia pessoal ( sobre que norma deve ser
aplicada a experiéncia concreta). Ha aqui um sd critério de verdade: o éxito da
agdo” (Heller,1991,pp.337-8)[Tradugdo minha].

Assumindo que a ciéncia se baseia na observaglo cuidadosa e sem
preconceitos dos fendmenos e objetos, éstamos assumindo explicitamente ou
hdac, que a “verdade” da cléncia ¢ evidente aos nossos sentidos. Serfio entdo
etapas fundamentais para o trabalho do cientista e do aluno de ciéncias aprender
a observar cuidadosamente e para isso construir instrumentos, planejar
experimentos ( ai a grande disseminag8o da atividade de observar a vela acesa),
organizar as informacdes recolhidas com a observagiio e buscar as
regularidades que poderdio predizer outros fendmenos.

Essa visfo, considerada estereotipada por aqueles que estfo
permanentemente discutindo as questfes levantadas pela histéria e fllosofia da
ciéncia, esta muito préxima da visfio ingénua dos professores que lidam com

ciéncias nas escolas fundamental e média.
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O aluno aprende que os grandes cientistas “viram”, “observaram” coisas
que as pesscas da mesma época ndo conseguiram ver. Tinham métodos,
construiram experiéncias que lhes permitiram “enxergar” mais longe.

Qualquer porcdo da realidade, da forma como se apresenta aos sentidos,
¢ extremamente complexa. Nela intervém multiplas influéncias de ordem fisica,
quimica e biolbégica. S6 ¢ possivel estudar o aspecto escolhido do real
construindo representacdes mentals em que se abstraem consclentemente
apenas as particularidades que interessam & perspectiva escolhida para estudo.

Para isso, opgbes devem ser feitas e necessariamente elas partem de um

arcabougo tedrico. “‘Grosso modo, as feis da fisica escolhem certas
propriedades ou caracteristicas que podem ser atribuidas aos objetos ou
sistemas no mundo ( & imassa, por exemplo) e expressam as maneiras pelas
qitais aqueles objetos e sistemas tendem a se comportar em virtude daguelas
propriedades ou caracteristicas ( a lei da inércia, por exemplo). Em geral os
sistemas do mundo passuem outras caracterfsticas além daquelas destacadas
por uma lei especifica e estarfo sujeitos & operagfo simultanea das tendéncias
comportamentais associadas com aquelas caracterlsticas adicionais. Por
exemplo, uma folha que cai é aoc mesmo tempo um sistema mecénico,
hidromecanico, quimico, bicldgico, dtico e térmico” ( Chalmers,1993,p.199).

Se essas construgdes mentais correspondem ou nfo ao real é uma
questdo sem pertinéncia epistemolégica para os que ndo assumem - os

pressupostos empiristas. Provavelmente, a construg8o tedrica estara longe de se
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assemeihar a complexidade do real. O relevante na teoria cientifica, ao idealizar
aspectos do real, sera sua capacidade de prever sobre comportamentos reais.
Matthews (1994), ao discutir a forma como Galileu desenvolveu as
explicagbes sobre 0 movimento dos péndulos, escreve: “A ciéncia de Galileu se
apficava a uma situacdo experimental atamente particularizada, formada sobre
o desenho proporcionade pelo objeto fedrico. O real era alterado e
aperfefg:oado, para corresponder-se cam o tedrico, e ndo ao contrario tal e
come o aristotélico del Monte e mais geralmente 0s empiristas insistiram em

sua pretens8o de que a teoria deveria alinhar-se com a realidade. Que o objeto

tedrico ndo correspondia com o real estava fora de discussdo (..).Ver ou
ohservar as coisas de forma diferente nfo era o importante no debate entre
Galileu e del Monte. Galileu n&o via massas pontuais no extremo de uma corda
sem peso, nem via movimento continuo no apogeu da oscilagdo(...).Galileu
descreveu as coisas de forma diferente, ndo as viu de forma diferente”
(Matthews,1994b,p.84)[Tradugdo minha}.

Manifesta-se, portanto, na visdo empirista da ciéncla, a confusfio entre
construgdes tedricas e objetos reais. A ciéncla se faz através de construgdes
tedricas que, por sua vez, sfo balizadas pelos meios conceptuais jJ4 existentes (
linguagem, palavras, férmulas, sistemas matematicos e lbgicos), pelo
desenvolvimento dos dispositivos e instrumentos técnicos, pela forma como se
organiza o trabalho cientifico, pelas relagbes entre os clentistas e -os
financiadores da pesquisa cientifica e pelo contexto cultural. N&o s#io processos

em que as pessoas tentam dar sentido as suas experiéncias individuals, como



126

vém enfatizando as varias correntes construtivistas propostas para o ensino de
ciéncias.

A propagacdo, explicita ou nfo, da idéia de que a ciéncia é construida

sobre observacdes ndo preconceituosas dos fendmenos que sfo diretamente, ou
através de instrumentos, evidentes aos nossos sentidos, tem levado ao
clentificismo, t8o presente no saber escolar e atualmente tZoc combatido nho
debate académico. Na medida em que a ciéncia é vista como construlda sem
preconceitos por parte do cientista ela pode ser concebida como alheia a valores

pessoais e, portanto, isenta de valores éticos. A essa idéia bastante simplificada

de como se faz a atividade cientifica, vem se contrapondo outra, também
simplista, de atribuir ao desenvolvimento clentifico a responsabilidade por todas
as atuais mazelas da humanidade.

Na visdo emplrista-indutivista da ciéncia, a crenga de que a cléncia se faz
pela procura de grandes leis generalizantes que possam explicar o malor conjunto
possivel de fendmenos leva a tendéncia para a ultrageneralizaco, isto é, para o
desprezo do singular ¢ do detalhe. Procedimento Gtii e necesséario para a
agilidade necessaria as ac¢bes cotidianas em que vérias decisBes precisam ser
tomadas concomitantemente, sem tempo para o detalhamento, para a analise
aprofundada de cada aspecto do real, se torna uma maneira de encarar os fatos
do mundo extremamente perniciosa quando assumida no ensino de ciénclas.

Singularidades pertinentes a um determinado fendmeno séo deixadas de lado,

como se fosse o contorno o importante. Regras passam a ser assumidas como
validas para inimeras situagdes, sendo muitas vezes, as excecdes deixadas de

lado, o mals importante no processo de desvendamento do fenémeno.
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Para Bachelard(1991), o conhecimento geral ¢ um dos mais fortes
obstaculos para o conhecimento cientifico: “Nada afrasou mais o progresso do

conhecimento cientifico que a falsa doutrina do geral que reinou desde

Aristoteles e Bacon inclusive, e que ainda permanece, para tantos espiritos,
como doutrina fundamental do saber” (Bachelard,1991,p.61)[Tradug&o minha].
Ao lado da concepgdo simplista de verdade e da confusfio entre objetos
tedricos e objetos reais, fundamentalmente analogos aqueles com 0s quais se
constroi o saber cotidiano, predomina nessa visfo de ciéncia a auséncia da

metafisica, o esvaziamento da transcendéncia associada as teorias cientificas.

Os professores, desconhecedores das questdes histéricas e
epistemoldgicas que fundamentaram o avango das teorias cientificas, formados
dentro da perspectiva da “razfo instrumental®, trabalham os conteldos préprios
de suas disciplinas, em geral, dissociados da “visdo de mundo” que possibilitou (
ou atrasou) seu desenvolvimenta. A forma como a metafisica, associada a uma
época, (explicagdes gerais de funcionamento do universo; origens e fins do
homem e do universo; a questiio do conhecimento) contribuiu ou dificultou o
crescimento de um corpo de idéias € ignorada no ensine desses conteGdos.

A ciéncia ¢ ensinada sem discussfo sobre momentos fundamentals da
historia da ciéncia, os quais significaram n#io s6 um avango do préprio
conhecimento cientffico e tecnolbgico, mas principalmente a emersfio de uma
nova concepegdo de mundo e de uma nova relagdo do homem com a natureza: o
significado do importante debate em torno do julgamente de Galileu;o sentido do

modelo mecénico do universo com Newton e Descartes;o impacto cultural da
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Teoria de Darwin; a transformagiio da qualidade de vida a partir de Pasteur; os
problemas éticos do desenvolvimento da engenharia genética.

Os contetidos |, dissociados de um corpo maior de pensameﬁtes que
caracterizava a época em que se desenvolveram, sfc apreendidos como
fragmentos de conhecimentos, necessérios para a resolugdo de problemas
pontuais, ou como formas de reacfo do homem aos problemas colocados pela
necessidade de sobreviver em condigdes melhores num determinado ambiente.
Matthews (1994}, em seu artigo sobre a importancia da presenca da histéria e da

filosofia no ensino de ciéncias escreve: “A metafisica impregna tudo na

ciéncia....Se a ciéncia se desenvolveu como um didlogo com a metafisica ( para
ndo dizer as intersecgbes com 0s campos politico, econdmico e social), ensinar
a clencia como um solifdquic em que a prdpria ciéncia fala simplesmente
consigo mesma e cresce unicamente com sua autocritica, é empobrecer seu
conteudo” (Matthews,1984c¢,p.269)[Tradugdo minhal.

Atuaimente, os temas colocados pelas conseqiéncias do uso da ciéncia
em nosso seculo (sua presenca nas duas grandes guerras, a contaminacio dos
recursos naturais, a engenharia genética, as consegléncias da automacio
industriaf), suscitam questdes sobre nossa responsabilidade perante a natureza
que fazem emergir a necessidade de novas ontologias sobre a préprio conceito
de natureza. O ensino de ciéncias nfio pode ser e permanecer Isolado dessas
questoes, justamente as mals pertinentes para a constituicio de uma nova

compreensdo sobre o mundo.
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Whitehead ja escreveu em 1929: “Ao prepararmos uma crianga para a
atividade do pensamento, devemos, antes de fuda, precaver-nos contra o que

chamarei de ‘idéias inertes’, isto é, idéias que sbo simplesmente recebidas pela

mente sem que sejam utilizadas ou testadas ou mergulhadas em novas
combinagbes(...).Cada revolugdo intelectual que estimulou a humanidade a
conquistar maior grandeza foi um protesto apaixonado confra as idéias
inertes(...).O resuitado de ensinar pequenas partes de grande numero de
matérias € a recepgdo passiva de iddias desconexas, ndo iluminadas por

qualquer fagulha de vitalidade. Que as idéias principais introduzidas na

educagio de uma crianga sefam poucas, porém importantes, e que permita
sejam misturadas em todas as combinages possiveis” (\Whitehead,1969,pp.13-
14).

Nao ¢ de se estranhar, portanto, que idéias cientificas possam conviver
durante o aprendizade de ciéncias, com “metafisicas” contrarias a elas, j& que

sdo idéias ensinadas e aprendidas esvaziadas de sua propria metafisica.
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CONSIDERACOES FINAIS
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A coexisténcia entre religifio e ciéncia continuaréa a existir. Alguns cientistas
e filosdfos continuardo negando essa possibilidade, como o bidlogo francés
Frangois Jacob, Prémio Nobel de medicina em 1865, que afirma, em recente
entrevista a jornalista Eliane Azevedo: “.. Ou vocé acredita em Deus, e com
isso resolve os buracos filosdficos que permeiam a trajetdria humana, ou vocé
comega a se perguntar se ndo haveria outra expficagdo, {...) Eo que eu tenho
feito” (VEJA(S),1°103/95,p.9).

Qutros grandes nomes da ciéncia, no entanto, foram ou continuario a ser
religiosos. Matthews (1994) nos fornece exemplos de eminentes clentistas com
as mais variadas opg¢les religiosas: “fsaac Newfon foi um cristdo néo
convencional cuja biblioteca continha 138 livros de alquimia, e que escreveu
650000 palavras sobre o assunto; Michael Faraday foi um devote membro da
obscura seita Victarian Sandmanian, Darwin foi ateu enquanto Lyell, seu
apreciado inspirador, foi tefsta; o flsico Pierre Duhem foi devoto do Catolicismo
Romano enquanto seu contemporénen, o igualmente eminente fisico e ﬁfdsofo,‘
Ernst Mach, foi ateu, socialista e positivista, o Prémio Nobef em fisica Philipp
Lenard e Joahannes Stark eram nazistas e anti-semitas, enquanto seu

contempordneo tambeém laureado, Albert Einstein, era judeu anti-nazista...”

(Matthews,1994a,p.186)[Tradugio minha].

Algumas vezes s#@o religiosos sem aceitar o conceito de um Deus
antropomorfico ou a organizagio religiosa através de uma lgreja, como & o caso
de Einstein “... Todos, no entanto, podem atingir a refigio em um ultimo grau,

raramente acessivel em sua pureza total. Dou a isto 0 nome de religiosidade
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cdsmica (...) O ser experimenta o nada das aspiragfes e vontades humanas,
descobre a perfeigdo onde o mundo da natureza corresponde ac mundo do
pensamento...” (Einstein,1981,p.20).

O grande fisico brasileiro César Lattes afirma “Sobre a existéncia de
Deus, nada se pode dizer. A ciéncia ndo pode confinma-la ou desmenti-la...O
cientista pode se proclamar ateu, pois a questio da divindade se coloca além
da raz§0” (Globo Ciéncia,ano 4,n°43,p.33).

Hoje ¢ comum encontrarmos nas grandes universidades estudantes das

areas de ciéncias naturais que procuram mapas astrais, ou grupas organizados

de estudantes universitarios fillados as religides fundamentalistas que defendem a
existéncia de vestigios da presenca de dinossauros ¢ de homens em mesmas
épocas do passado do planeta.

Nado pretendo mostrar que para aprender ou trabalhar com ciéncia seja
preciso abdicar de outras representagdes sobre o mundo. A questic &
epistemologica: as varlas Interpretagdes sobre a natureza podem, formalmente,
coexistir com a visdio cientifica hoje aceita? Essas diferentes representagdes

podem ser iguaimente validas ? Quais os critérios pablicos de legitimagfio?

Desde os anos 60, no meio Intelectual, vém ganhando forca criticas as
formas de conhecimento dominantes e a exclusio do diferente (Foucauit,

Derrida).

Nos meios educacionais essas posicGes ganharam importdncia, entre

outras coisas, em funchio das InvestigagSes sobre as formas de dominagio e de
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gliminaciic presentes nas estruturas de ensino escolar (Bourdieu e
Passeron,1982).

Nado ha como negar que a escola ¢ uma instituicdo, entre outras, que tem
favorecido através de seus regulamentos, curriculos, métodos de ensino e

avaliagdo os grupos politicamente e economicamente dominantes e que tem

silenciado a voz da minorias.

Embora precisemos estar sempre atentos para as formas de dominagéio e
silenciamento efetuadas por culturas dominantes - antes através da colonizacéo,
pelas armas, dos povos vistos como “mais atrasados”, hoje principaimente
atraves dos meios de comunicaclo de massa - ndo podemos esquecer as
consequéncias do exarcebamento dos particularismos culturais, religiosos e
politicos: o crescimento do fanatismo fundamentalista; a proliferaciio de seltas
religlosas, algumas defensoras da eliminagfio fisica dos “inimigos” das suas
crengas; a volta de grupos nazistas com atitudes violentas, consequéncia do
preconceito contra aqueles que ndo sfio seus iguais; a atual luta fraticida e
barbara entre sérvios, croatas e mugulmanos na ex-lugoslavia, “... tenho a
impressdo de que Derrida e os disclpulos de Foucault - responsaveis pelas
unicas teorias verdadeiramente interessantes do pds-modernismo, do ponto de
vista filosdtico - devem estar assustados, agora, com o que esta acontecendo
na lugoslavia, na Russia e em outras regides. Certamente, assustam-se com as
implicagdes normativas particularistas” (Habermas, em entrevista & Rouanet e

Freitag,30/04/1995,pp.5,6,7).
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Matthews (1894) nos lembra que os nazistas do periodo Hitler, foram
opositores do universalismo e defenderam a doutrina de culturas diferentes para

povos diferentes. Exemplifica com a afirmagfio, feita em 1935, pelo Professor

Philipp Lenard, um prémio Nobel: “Precisamos reconhecer que ndo é digno de
um alemé&o - e inclusive nocivo a ele - ser seguidor intelectual de um judeu. A
Ciéncia Natural é de completa origem ariana e os alemdes hoje também
precisam encontrar seu proprio caminho em diregdoe ac desconhecido. Heil
Hitler!” (Matthews,1894a,p.187)[Tradugdo minha). Também Stalin defendeu a

tese de uma ciéncia voltada apenas para os interesses da classe operéria.

Desfaca-se nesse perfodo,o grande engano dos soviéticos, ao defenderem, em
oposicédo a Teoria de Mendel dos fatores genéticos, a doutrina de Lysenko sabre
a influencia do meio ambiente na hereditariedade, ideolégica e politicamente
interessante ao poder soviético.

Da mesma forma, a confuséio entre cultura popular e cultura de massas,
inclusive por muites daqueles que pretendem ajudar na emancipagfo de grupos
explorados, tentando preservar suas formas culturais, acaba se tornando uma
forma eficiente de perpetuaclo das estruturas sociais - j& que desvaloriza a
cultura capaz de desmascara-las e combaté-las - e de eliminagio da cultura
popular: “... ndo & a literatura classica que ameaga a literatura de cordel, e sim
a novela das oito. O populismo eletronico nfo é diferente do populisimo em
geral: em todos os casos, ele sabota o povo e consolida as estrufuras-de

desigualdade” (Rouanet,1992,p.20).
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Para que a ciéncia passe a ser controlada socialmente de forma que a
pesquisa esteja relacionada a fins e valores estabelecidos pelo consenso e deixe

de ser uma for¢a a servico da dominagéio e da guerra, é preciso que as pessoas

tenham autonomia para suas escolhas, fundamentadas em sélida base de
conhecimentos e na pratica do debate e da critica. Atualmente, por exemplo, se
torna cada vez mais importante a discussfio sobre a relacfio entre clentistas e
orgaos finainciadores de pesquisa.

Os professores de nivel elementar e médio precisam estar engajados

nessas discussbes, tanto no trabaltho com seus alunos, como construinde suas

utoplas particulares.

E preciso dizer que grande parte dos professores sentem nhecessidade de
tornar seus cursos menos dogmaticos, menos centrados na memorizagdo, mais
atraentes aos estudantes. No entanto, tém grandes dificuidades, nfio s6
estruturais (pessimas condigdes de trabalho), mas pessoals, como consequéncia
de uma formacéo epistemologicamente restrita e ultrapassada, para modificarem
suas aulas em uma direcdo que poderia tornar suas disciplinas mais Interessantes
e consequentemente promover a ocorréncia de aprendizagem significativa em
seus alunos.

Afravés de leituras e pequenos cursos, os professores adquirem uma nova
terminologia: interdisciplinaridade; énfase no cotidiano; partir das concepces dos
alunos; construcdo dos conhecimentos... Essa terminologia, porém, pauco
transforma a prética diaria de sala de aula. Algumas vezes Incorporam em seu

trabalho nhovos procedimentos, mas praticamente sem modificar concepgdes

epistemoldgicas fundamentais.
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Para isso estio muito longe de serem suficientes os cursos de
“treinamento” ou “reciclagem” (palavras bem identificadas com a concepgio do
magistério como atividade essencialmente instrumental) para os professores que
J]a estdo lecionando, tampouco as disciplinas pedagégicas Incorporadas como
apendices nos Ultimos anos dos cursos de licenciatura. Neste sentido,
Schnetzler(1994) aponta limitacdes das disciplinas de Didatica e Pratica de
Ensino: “para se atingir uma formagdo de professores que fambeém os
contemple com dominio epistemoldgico da Qufmica a ensinar, e com

consciéncla do papel historico, cultural e social dessa Ciéneia, condices estas

que deveriam, e devem ser também cumpridas pelas disciplinas de contetdos
especificos” (Schnetzler, 1994,p.82).

E preciso que os cursos de formacdo de professores efetivamente
incorporem em seus curriculos a histéria e filosofia da ciéncia, nio como cursos
de um semestre em que algumas questdes pontuais e interessantes sfio
levantadas, mas que permeiem o desenvolvimento das disciplinas especfficas do
curso. “E preciso, ainda, chamar a atengfo sobre o fato de que algo tdo
aparentemente clarc e homogéneo como ‘conhecer o contetdo da discipling’
implica conhecimentos profissionais muito diversos (...) que v8o além do que
habitualmente se contempla nos cursos universitirios e inclui(...)A)_Um

professor precisa conhecer a histdria_das ciéncias, ndc somente como um

aspecto basice da cultura cientifica geral (Moreno, 1990}, mas primordialimente,

como uma forma de associar os conhecimentos cientificos com os problemas

que originaram sua construcdo (Bevilacqua e
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Kennedy, 1983, Carvalho, 1989, Matthews, 1990), sem o que ftais conhecimentos
apresentam-se como construgdes arbitrarias” (Gil-Pérez e Carvatho,1993,pp.21-
23).

Alem do acesso a uma formacdo culturalmente mais ampla, sera
necessario que nos professores, junto com os educadores envolvidos na pesquisa
educacional, criemos espacos de reflexo sobre o significado de nossa profissdo
{Schnetzler,1894);(Gil-Pérez e Carvailho,1993).

A escola atual promove a raclonalidade instrumental, formando

profissionais vinculados as necessidades da sociedade técnica e acriticos quanto

a0s fing sociais de suas profissfes. Para qualquer mudanca sers necessaria a
reflexfic sobre o nosso papel dentro dessas relacdes.

Certamente a escola nfo ¢ o local exclusivo para a possibilidade de
desalienaco, mas na sociedade brasileira em que as condigdes sociais dificuitam
a constituicio do sujeito epistémico, a escola adquire grande importancia - pols
embora permeada pela razéo formalizada - serd nessa escola que as criangas
poderdo adquirir as bases indispensavels para sua abertura a novas culturas: a
possibilidade de ier e escrever ¢ de comegar a desenvolver a logica dos
principios matematicos; a beleza do devaneio através da leitura de histérias e
poesias; a magica das primeiras especulagbes e descobertas sobre os
fendmenos da natureza; o conhecimento do espago em que vivemos e & historia

dos povos que construiram o presente.
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Cpor-se a isso tudo que o mundo de hoje nos oferece e que,
no presente momento, ndo admite visfumbrar qualquer outra
possibilidade de resisténcia mais ampla, é competéncia da escola. E
por esta razdo que (...) é t&o essencialmente importante que ela
cumpra sua missao.

Adomo

Ao enfatizar, neste trabatho, que a escola deve propiciar o desenvolvimento
da capacidade de especulacio & da imaginacfio criadora nos alunos, nio se
coloca a perspectiva de reconhecer no conhecimento uma autonomia que levaria
a “libertacdo” do mundo real. Ao contrario, somente através da especulacéic para
além das aparéncias sera possivel a transformacfio das relages hoje presentes
entre pessoas, entre pessoas e idélas, entre pessoas e natureza, entre pessoas
e producio.

Moravia em seu belissimo livro Didrio europeu, traz 4 tona uma explicagio
para a disseminagdo das drogas entre os jovens, da qual tomo a liberdade de me

apropriar para sintetizar o resultado de meu trabalho:

o que interessa & que sdo , ambos (televisdo e drogas),
substitutos de alguma coisa que j& ndo existe mais, ou que ent8o j4 &

tao diffcit de se conseguir que & quase como se ndo existisse.

E o que vem a ser esta coisa que j& nfo existe? Simplesmente

a transmissdo abalizada e fascinante da cultura de uma geragdo para
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a oulra, de um individuo para o oulro. Lendo as vissicitudes dos
drogados, ficamos com & impressdo de que a cultura, nas suas

variadas manifesfagles, perdeu, pelo menos para eles, aquela

capacidade que ¢ fogo fem de afear-se nas coisas muito gordurosas
ou muito secas, de forma instantdnea e misteriosa. Quase daria para
pensar que o drogado nunca conhecell, que nem tenha capacidade
de conhecer, o sentimento de pasmada e entusiastica identificac&o
do rapaz que “descobre” pela primeira vez um pensador, um poeta,

um pintor, um artista. O caminho do conhecimento altraves da

identificagdo estd bloqueado por uma enorme avalanche, insuperavel
e intransponivel, provocada justamente pelo desmoronamento
daquela mesma culfura que deveria ser transmitida.

Alberfo Moravia

A divuigacfio da cultura erudita, o ensino de ciéncias dentro de uma
perspectiva diferente daquela que hoje acontece, a tentativa de desenvolvimento
da razdo especulativa, também através do ensino escolar, ao invés de deligitimar
“culturas”, frabalhando para que desaparegam, ird propiciar possibilidades,
opches de utopias, indicagles para modos de agir. Ao invés da convivéncia
“tranquita” entre idéias opostas, sera responsavel por uma coexisténcia

democratica e respeitosa, porém debatida e criticada.
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ANEXOS



ANEXC 1

QUESTIONARIO 1

{1} Nome

(Z2)Data e cidade de nascimento

(3)Seus pais sdo naturais de que cidade?
(4)H& quanto tempo moram em Campinas?
(5)Bairro onde mora:
(6)H4& quanto tempo?
(7)Nome do pai-
(8)Escolaridade do pai-
{3}Nome da mie-—
(l0)Escolaridade da mde-

(11)Profissdo do pai (aquela que realmente exerce)

(12)Profissdo da mie {(aquela gue realmente exerce)

(13)Quantos irmios?

{l4)Quantas pessgoas moram na sua casa?
{15)Casa proépria?

{l16)Quantos quartos?

{17)Quantos banheiros?

{(18)A familia tem carro? {19} Quantos?

{20)Tem televisdo? Quantas?
{21)Tem video?
{(22)Tem radio?

(23)Tem aparelho de s=om?

(24)Tem assinatura de jornais ou revigtas?

(25)Quais?
{(26) Tem livros em casa?
(27)Quantas estantes?

(28)Que tipo de livros?

(29)Quantas pessoas de sua familia trabalham fora?

{30)Renda familiar:

{ ) 1 a 3 saldrios minimos
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{ ) 4 a & salérios minimos
{ ) 7 a 10 salérios minimos

{ 7 11 a 15 Saiarios minimos

{ Yy le a 20 salarios minimos

{ } mais de 20 salidrios minimos

(31}Qual a religifo de sua familia?

(32}E a sua religilio ?

{33)Voceé fregquenta a igreja ? {34) Qual?

{35)Com qual frequéncia?

(36)Vocé aggiste e {(ou) ouve programas religiosos na TV ou no
radio? {37) Quais?

(38)Vocé lé alguma revista e (ou) livro religioso? (39)Qual?

{40}Vocé& assiste TV? {41) Com qgque frequéncia?
(42)Quais seus programas favoritos?

(43}Voceé frequenta cinema? {44) Com que fregquéncia?
{45)Qual o Ultimo f£ilme que vocé assistiu no cinema?
{46)0 que vocé costuma fazer nos fins de semana?

(47)Vocé trabalhava? (48) Em que ?

{49)Que escola(s) vocé frequentou de 18 a ga séries ?
{500 que vocé gostava e ¢ que vocé ndo gostava nessas escolas?

(51)Por gue vocé frequenta a escola?

(52) Por que vocé escolheu o CEFAM para fazer o 29 grau ?

{53)C que vocé espera desta escola?

(540 que vocé pretende fazer depois que terminar o 20 grau ?

{55)Qual a profissd&c cque vocd sonha ter ?
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ANEXO 2

QUESTIONARIO 2

Paxa cada uma das questdes abaixo, escolha a resposta com a qual
vocéd tem maior concorddncia, Justifique szua escolha escrevendo 4 ou 5
linhas sobre os motivos pelos quais vocéd escolhen uma ou outra resposta.
Se vocé ndo concordar com nenhuma das opgdes apresentadas explique

o8 motivos.

1. (a) As explicagdes dadas pelos cientistas sfo mais verdadeiras

que outras explicagles porque eles sempre provam o que dizem através de
experiéncias,

(b) As explicagbes dadas pelos cientistas ndo tém mais valor do que
outras ( por exsmplo , ap religlosas) , porque embora eles Ffagam
experidncias tem certos assuntos ‘que ndo podem ( ou ndo precisam) ser

provados.

2. (a) Cientigtas e religiosos devem procurar explicagdes para os
meamos assuntos e as duay explicagbes ( cientifive e religiosa) terdo o
mesmo valor, as pessoas escolhem uma explicagdo ou outra dependendo de
suay iddias,

{b) Cientistas e religiosos ndo devem tratar dos mesmos assuntos,
ndc devem procurar explicagbes para as mesmas coisas. A ciéncia deve
tratar de assuntos como: novos remédios, criagdo de miquinas , produgdo
de mais alimentos... e a religidc deve tratar de coisas como : de onde

viemos, vida apds & morte, sentimentoa, fé....

3. (a) A religido, igval 4 ciéncia, deve procurar provas para suas
afirmagbes, para que possamos acreditar nelas.
{b) A religido ndo precisa ficar provando seus ensinamentos, pods

eles estdo acima de prova material. Nos acreditamos neles porque temos
fé.
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4. (a) Os cientistas, quando estdo Ffazendo suas pesquigag, devem
esquecer sSuas crengas religiozas (ou cutras) , para que elas ndo
influenciem nos resultados de suas pesquisas.

(b) O3 cientistas ao fazerem suas pesguisas ndo devem esguecer suas
crengas religiosas ( ou outras) pois elas devem dirigir todos os passos

seguidos por uma pessoa.

G A Bibliia é um livro sagrado, inspirado por Deus, e fornece
muitas explicacdes sobre fatos da natuveza.

(a) Sobre esses fatos ndo hd necessidade de pesguisas cientificas
e de procurar provas e explicagdes pols as palavras da Biblia sdo
verdadeiras.

(b) Como a Biblia foi inspirada por Deus mas escrita pelos homens,
ela pode conter enganos e hd necessidade de procurar provas para © que

patd eacrito nela.

6. {(a) A origem do Universo e do homem j4 é explicada pela Biblia,
por 1isso os cientistas ndo deveriam ficar procurando explicagbes para
isso, mas deveriam se preocupar com outro tipe de colsas ({ descobrir
novos remédios, acabar com as doengas, acabar com a poluicdo...).

(b} Os cientistas devem se preocupar com coisas como a4 origem do
Universo e do homem, a vida depois da morte, os sentimentos humanos...
porque as explicagdes dadas pela Biblia podem estar incorretas ou ser

insuficientes.

7. A ciéneia se baseia na idéia de que o mundo natural ndo pode ser
alterado pox um ser Divino. Vocé acha que os cientistas assumem gue um
ser Divino ndo pode alterar a natureza:

(4) porque o divino estd acima da prova cientifica. Fora da cifncia
outras opinides podem assumir que um Ser Divino pode alterar a natureza.

{b} poxrque se o Divino existe, fendmenos naturais poderiam mudar
num piscar de olhos 4 Sua vontade e os cientistas tém conseguido
resultados que mostram que isso ndo acontece.

(¢) o que os cientistas assumem sobre a influencia de um Ser Divino
depende de sua posigdo particular.
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(d) a ciéncia néo sabe tudo sobre a natursza, podem acontscer
coisas para as quals a ciéncia néo tem explicagdo. Os cientistas devem

ter as menles abertas para a possibilidade de wum Ser Divino poder alterar

o mundo natural.

8. Se vocé é uma professora que tem fé em Deus, segue o3
ensinamentos religiosos e aceita as palavras da Biblia como verdadeiras,
quando for ensinar para seus aluvnos fatos que sdo explicados de forma
diferente pela religido e pela ciéncia, qual das explicagbes vocéd

congidera mais importante ensinar? Por que?

9. Definir ciénecia é dificil por que & ciéncia é complexa e faz
muitas coisas. Mas principalmonte ciéncia é:
(a) o estudo de assuntos como biologia, quimica e fisica;

(b) um conjunto de conhecimentos:; principios, leis, teorias , que

explicam o mundo em volta de nds (matéria, energia e vida);

(c) estudar o desconhecido e descobrir novas coisas sobre nosso
mundo e o pniverso e como eles fonoionam;

(d) realizar experiéncias para resolver problemas de Iinteresse
gobre o mundo & nossa volta;

(e) inventar ou planejar coisas (por exemplo: coracdes artificiais,
computadores, veiculos espaciais);

{f) encontrar & usar o conhecimente para fazer o nossce mando uom
lugar melhor para se viver ( por exemplo: curande doencas, resolvendo o
problema da poluigdo e melhorando a agricultura);

(g} uma organizagdo de pessoas (chamadas cientistas) que tém idéias

& técnicas para descobrir novos conhecimentos.



TEXTO 5

ANEXO 3

0O . AIMEIRO LIVRO DE MOISES
CHAMADO

GENESIS -

A erragdo do cdu ¢ da terrs ¢ de fudo o
que neles 1e conlem

NO fprinelplo criou *Deus o5 céus o
l. ®oterra.

2 E a terra Yern sem forma e vaziag
¢ hawia revas sobre a face do nsimo;
e o ‘FEspirito de Deus se movie sohbre
a face das aguas,

3 E <¢hisse Deus: "Hajn juz. E *houve
luz.

4 T via Deus que era boa a juz: ¢ Tez
Detts separacho entre a luz ¢ as trevas,

5 F Deus chmmou & juz Din: e s
"trevas chamou Noite, E (of 4 tarde ¢
a manhi ¢ dia primero.

6 E dgisse Deus: Haja uma expansio
ne meg dag aguas, e haga separacio
e0Lre AgULRS ¢ AgULL

T E fez Deus a expansio, e ez sepn~
ragio enlre as Aguas que ‘estavam de-
baixg da expansdo ¢ 15 AN GUE esta-
e soufe a expansio, £ oassim {of,

B F chamou Deus a expansio éus,
e Tol a tarde ¢ o manhi o din scgundo,

4B disse Deus: Ajuntem-s¢ as
aguas debarxo dos céus mum lugar: e
apureca a porgdo seca. E oassun [of

W E chamou Deus & porcde seca
Terra: ¢ a0 sjuntamento das aguas
chinimou Mares, £ vin Deus que ern
hom,

i1 F disse Deus: Produzn o lerra
syva verde, erva que dé semente, Arvo-
e Irutdern que dé {ruto seyundo a sua
espeee, ruga semente esten ueln sobre
aoterem, Eoassim fod,

12 € a terra produziu erva, erva
dnndo semente conforme » sun eapécie,
¢ acvore {rutifern, cuja semente estd

nela conforme a sun espéele, £ vig
Deas que etn bom,

13 K {ol a tarde ¢ 2 manhd o dia
terceirn.

4 E disse Deus: “FHaja luminares
na expansio dos cdéus, para haver se-
iparacan enire o dln ¢ a note: e seiam
cles para sinals ¢ para tempos *deter-
minados ¢ parn dias e xnos,

153 E sefam para luminares na ex-
pansic dos ofus, para alumiar o lerrn.
E nasim {oi,

16 E {ex Deus o5 dois grandes fuml-
nares: o huminar malor para governar
o did, ¢ o JUMNLE MeENeT PAre gOVernar
a notle: e *lez as estrelas.

1T E Deus o8 pOs o expansio dos
céus para ajumiar o terra,

11 F para governar o dia o 3 notle,
e para tazer separacio entre a luzr e
as trevas. £ viu Deus que cra bom.

13 E for a tarde ¢ n manhi o Jdia
quarto.

26 12 disse Deus: Produzam as Aguns
abundantemente “répleis de alma vi-
venie! o voem 38 aves sobre o face dn
expansio dos céus,

21 K Iyeus criou as "grandes balelas,
¢ toda o *réptil de alma vivente que ns
Aaguas  abundaniemente produziram
conlgrme as suns especiey; ¢ loda a
ave de axnn conforme a sum especle,
E viu Deus que eran bom,

12 E Deus o3 abengoou, direndo:
Frutificat e multiplicai-voa, ¢ enchel
A5 AFURS TIOS IMATEs; £ BE aves se miygl-
tipliquem na, terTs,

21 E {foi a tarde ¢ a manhbi o dia
quinto.

I rou, eslachHrae “Ou, s crimfurn vivente,
911, A cilatyra vivente, gue se move

Wroe 021 Heb L1GD 1133 *Sslo A3
flarm L ¥ ol t.18 Tler 421
Iy 4% T *JO I8 Jer 1012
331 ed 28 “8xlm 1367

que ¢ Move "OU, 08 MonAtros doa meres

M8 Tv 4076 Jer 315 Zmc 11 AL 1413
*Jd 1Y Satmn 10430
*Prov BIE Salme 1483
“iaim 0419

“Hmim 313 411 Cor 48
36308 Salm 1049 Jer
“Yakm 1386 Jer 3133
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1 GENESIS 1, 2

A erlacdo dot seres uvilvenies

24 F disse Dens: Produrn a terra
alma vivente conformes & sud sspicie;
gud e repls, e bestas-feras da terrm
conforine b sen especie, B oassun fal,

25 M fer Deus s bestas-ferns da
teren conforme & sun espécie, € o gado
canfartne 1 sui especte, e todo o reptil
da lerra eonlotime & sup espéae. Fovig
Drus aque ern bom,

6 8 disse Deus: "Pagamos o hnmem
A nossn amagem, conforme & nossa se-
melhanen: » domine sobre os peixes do
mar, ¢ abie as aves dos ceud, o wabre
@ eado, e sobre lodn 2 terra, o sobre
tetfo o reptdl que se *move cobre a
Lerra,

21 Foerow Dews o homem A sun Imas
gem: & imagem de Deus o crou; ma-
cha e (fmea os coriow.

28 E Deus os abencoou, ¢ Neas lhes
disse:  FruUlicat e muitiplicat-vos, e
cochus o terra, o sufeital-n; e dominai
sObre o5 perves do mar, e sabre as aves
das céus, » sohbre 1odo ¢ animal que e
move sobire & terra,

MR demne Deust Fis nque vns tenhe
tada Luia o erva que d4 semente. nue
esta sobre o Iace «de toda a *erra, e
tod 1 arvers, em que hi fruto de
wrvare que da semente, ser-vosen pars
mantunento,

O a todo o oanimal dn tertn, 2 oa
eda oave dos cdus, & a Loda o réptl
da ferra. em gque hia alma vivente,
tvda a erva verde serd para moonti-
menta, B oassim {ol,

3 E v Deus tudo quanto tinha
fean, & o5 que era muito bom: e foi
a tnrde o A omanhi o dia sexto.

2 ABIRIM a3 cfus, ¢ oa teria e todo o
et exeroiio foram acabadog,

2 & havendo Deus acabudo no  dia
séllme o sua obm, que tinha Zeito,
tdesenason ne sétimo dis de toda w sun
aohirr, que tnhns feito.

3 E abeneoon Deus o dia sé6timn, ¢ o
smnufweou: peique nele descansou de
todie o osun obra, que [Deus crlara e
lizera,

A formacds do fardim do fden

4 Estns siio as ‘origens dos cfus e
| da terrn, quands foram eriados: no da
M que o *Senhor Deus {ez a lterrp e
3y céus,

3 E lods 2 planta do CAMP  que
amda nao esiava na teren, e toddn a
erva 4o campo fque ainda nio brotava
porque ainda o Senhor Deus ndo tnha
feito chover <abire a terra. e ndo havia
homem para lavrear a terra.

l & Um vapor, pocédm, subia da terra,
© regava tode 3 face dr terrn,

! 'I E [ormou o Senhor Deus o !mmn-an
1 NG da terra, e soprou omoseus 'na.
' ?‘c'; a *IMlego da vida! e *o homem (ot
Meita alma vivente,

8 E plantou o Senhor Deus wm jar-
ditm no Fden. da banda do orienle: e
03 all o homem que Unha lormade

3 'E o Seanor Deus {ez brolar da
teren toda A arvore agradavel a4 wista,
e o para comida ¢ a Arvore da vida
ne mew do mrdim, e a arvare dan
Tetfncin do bem e do malk,

10 OE spiaomn cio do Eden par egar
o jardin. ¢ dali se dividia e se tornava
s €M quatro bracns,

11 O nomne oo primeiro é Plsom: eate
¢ 0 que rodem 1oda a terra de “Havila,
onde Ad ouro

12 E o onro dessa ferrn ¢ bom: all
hd o bhitho, ¢ 2 pedra “sardonlca

13 E o nome do segundo rio ¢ Giam-
este ¢ o que rodels Loda o Lecrn de
Cuse”.

14 E o nome o terceira rio ¢ ' Tldeé-
quell este & o que val pera a banda
do oriente da Assiria: ¢ o quarto no
£ o FEufratea

15 K womou o Senbor Dews o homem,
€ 0 pos nw ardin do fden parn o Ja-
VIBr ¢ 0 gudrdar

6 F ordenou o Senhor Deus ao ho-
ey, dicendo:r e o tade s drvore do
Jardim comerds livrementle,

17T Max da Arvore da cidncls do bem
¢ do mal dela “olo comeris; porgue
no gl e ogque dela comeres, cerin-
menle morreras,

Ttoia
“Eel 729 Ef 434 Cot 310 T Cor 1.7 Veap 93

T tgesnCfirn “Hey Jeovi ‘ud, conhreimento

e I0 la Y82 Mt O I1E Col 11827

Apac 11 “cap 23 18

Hnlx, vy bertlo su, Etldpis ‘ou, Tigre

e 449 wcap 319 Habm 10314 [x 848
Moo for 1347 g8 334 s 231 L Car 134% °Fr M0

‘eap 3132 Prov 1as

‘Dan 104 “rap 23 1§

147



GENESIS 2,1 3
Coma Deus criou a muther que dele comerdes se abrirdn os vossos
I8 F dlsse o Senhor Deus: Mio &10hos, e sereis como Deus, sabendo o
Bom que o homem estejn 567 *far-ihe- | DM ¢ o mal,
el uma Adiutora Que *¢3fe}a  Como 6 F vendo 2 mulber que agueiz Ar-
diante dele, vore org Dol para se eomer, e aqrada-
19 Havendo pois 0 Senhor Deus for- | Vel w03 nthos, e drvare desetuvel para
mado da terra toda o amimal do cam- | GAF entendimento, tomou do seu {1ato,
0o, ¢ todi n ave dos ceus, 0f trouxe | € TOMeu, e dea tambem a sen marido,
'a Addo, para esfe ver como Ihes cha- | € 2ff comeu com ela.
MAr; ¢ Wwdo ¢ que Adio chamou al T Entdo fornm abertos os olhng de
tona & alma vivente, 1550 {01 o seu | 3mMbos, e conheceram nue Cestavam
nome. has, ¢ roseram folbhns de figueirn, e
20 1 Adio pos os nomes a tado o) [2eram opara st taventats,
gaao, e ax aves dos ceus, & & todo o B £ suniram a vor do Senhor Deus,
ammal do eampo; mas para o homem | que passeaa no jardim fieln viracho
nao se achava adiutorn gue estivesse | do din: e escondet-5se AdAn » sua "t -

coma diante dele, Iher da presenca dn Senhor Deas, entre
21 Entho o Senhor Deus fex cair um | as drores do rardim.

*sono pesado sobre AdAo. e esle ador- 4 F chamon o Senhor Deus a Adio,

mecer! o tomoy uma das suns costelas, | e disse-the: Onde estas?

~ CErfoty A Carne em seu fugar; 10 E ele disse: Quvi a tua voz <onr
~2 E da costeia que o Senhor Deus, no tardim,  'temt, porque estava nu,

tornou do homem, “formou uma mu- | e escondi-me.

Iner' ¢ trouxe-a a Adido, . 11 Dreus disse: Quem fe mostroy
21 E disse Adldo: Esta ¢ agorn Yosio que estavas nu? Comesic tu da arvore

oS fMens OSs0s, e carte da munha car- | de e te ordene! que nio comesses?

nel o esta serd chamada varoa, por- 12 ¥ntio disse Addo: A muither gue

quantg Jdo vario foi temada, me deste por companheira, *la me dey
-4 Portanto dewxari ™o vario o seu | da arvore, e comi. -

DAL £ 3 SUA MNGe, € APPZAT-SE-A A SUA ¥ B disse o Senbior Deas A inuthers

tulher. ¢ serdo ambos uyma “carne, Por qur fizeste isto? E disse a muther:

=5 K ambos estavam nus, 0 homem | A serpeile me enganou, e+ foMme.
& sus mulher; ¢ nio se envergonhau- 4 Entdg o Senhior Deas disse 4 ser-
varm,

peole: Porquanto fizeste ssto, majdita
feras omats que toda o besti, e msis
. que todos os animases do campa: sobre
‘ QA 2 'serpente era "mals astuta (0 W1 ventre andiras, e po "coOmeras
2 nue todas as alimarnias do CAMPO todos ns dias da tna vide,
que 0 Senhor Deus tinha feite. £ esta 5 porer mmimizade entre ti e oa
disse A mulher® E assun que Dreus dis-  muiher, ¢ entre o "tud semenle e 2
se’ Nio comereis de toda a Arvore o] 'SUA semente: esta “te Uferird o a ca-
Inrdim? bece, ¢ 10 e fertens o calesnhar,

2 F odisse a mualher A sermente: Do 16 K & mulher disse: Mulup%lcarrl
Truteo das Arvores do sardun comersmos, | Rrondemente a tua dor, ¢ & Lux concei-

3 Mas do fruto da drvore que esta e | C0; “com dor teras Hithos, e o teu
mey do fardim, disse Ueys: "Nio coe [ Uese]o sers para 0 Lew mnruio, & ele te
merels dele, nem nele tocareis, para | dominara,

= Tenfagdo de Evo ¢ queds do homem

aque ndo morrals, 17 E n Adio disse: Parquanto deste
A Entlo a *serpente disse A mulher! | ouvidos & vor de tus mulher, e coneste
"Certamente nfio morrereis. da drvore de que e ordenel, direndo:

5 Porque Deus sabe que no dia em i Mo comeras delsx: maldita ¢ a terrs

ol pue  the st e edlficou,
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TEXTO 6

DEUS E A CIENCIA

Jean Guitton — Antes de encrar neste livro, tenho
vontade de fazer a primeira pergunta que me vem ao
espirito: a mais obsedante, a mais vertiginosa de toda a
pesquisa filoséfica: por que existe alguma coisa 20 invés
de nada? Por que existe Ser, esse “nio-sei-qué” que nos
separa do nada? Que se passou, no inicio dos tempos,
para dar origem a tudo o que existe hoje? A essas 4rvores,
essas flores, esses transeunces que caminham na rua,
como s¢ nada fosse? Que for¢a dotou o Universo das for-
mas que ele apresenta hoje?

Essas questdes sio a matéria-prima da minha vida de
filésofo; clas guiam meu pensamento ¢ fundamentam
toda a minha pesquisa: onde quer que eu v, elas estdo
ali, 20 alcance do espirito, estranhas e familiares, bem
conhecidas ¢ contudo insepardveis do mistério que as fez
nascer. Nenhuma necessidade de grandes decisbes: pen-
SAmos nessas coisas tio simplesmente quanto respira-
mos. Os objetos mais familiares podem conduzic-nos aos
mais perturbadores enigmas. Por exemplo, esta chave de
ferro, ali, diante de mim, pousada sobre a minha escriva-
ninha: s¢ eu pudesse refazer a histéria dos dtomos que a

compoem, at onde precisaria retroceder? E o que en-
contraria, entio?

20
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Igor Bogdanovy — Assim como qualquer objero, esia
chave tem uma histéria invisivel, na qual nunca se pensa.
H4 uns cem anos ela estava escondida. sob a forma de
minério bruro, no dmago de uma rocha, Ances de ser

desenterrado, o bloco de ferro que deu origem 1 chave

estava ali, prisioneiro da pedra cega, hd bithoes de anos.

Jean Guirton — O metal da minha chave ¢ mais
antigo que a propria Terra, cuja idade € avaliada hoje em
4,5 bilhdes de anos, Mas isso significa o fim da nossa

pesquisa? Tenho a intuigio de que nio. E certamente
possivel retroceder ainda mais longe no passado para

encontrar a origem desta chave,

Grichka Bogdanoy — O ferro é o elemento mais es-
tdvel do Universo. Podemos prosseguir nossa viagem ao
passado até a época em que a Terra ¢ 0 Sol ainda nio
existiam. O meral da sua chave jd estava ali. flutuando
no espago incerestelar, sob a forma de uma nuvem que
continha quantidades de elementos pesados necessirios

3 formacgio do nosso sistema solar.

Jean Guitton — Cedo aqui & curiosidade que funda-
menta a verdadeira paixdo do filésofo: admitamos que,
oito ou dez bilhées de anos antes de estar em minhas
mios, esta chave existisse sob a forma de dtomos de ferro
perdidos numa nuvem de matéria nascente. De onde

vinha entio essa nuvem?

a1
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Igor Bogdanoy — De uma estrela. Um sol que existia
antes do nosso ¢ que explodiy, hd dez ou doze bilhdes de
anos. Nessa época, o Universo era essencialmente cons-
tituido de imensas nuvens de hidrogénio que se conden-
saram, se reaqueceram e acabaram por acender-se, for-
mando as primeiras estrelas gigantes. Estas podem ser
comparadas a gigantescos fornos destinados a fabricar os
nicleos de elementos pesados necessdrios A ascensao da
matéria em diregdo 2 complexidade. No fim de uma vida
relativamente breve — apenas algumas dezenas de mi-
lhdcs de anos ~—, essas estrelas gigantes explodem, proje-
tando no espago interestelar os materiais que servirio
para fabricar outras estrelas menores, chamadas estrelas
de segunda geragdo, assim como scus planctas ¢ os me-
tais que eles contém. Sua chave, assim como tudo o que
se encontra em nosso planeta, € apenas o “residuo” gera-

do pela explosao dessa anciga estrela.

Jean Guitton — Chegamos ao ponto. Uma chave
bem simples nos projeta no fogo das primeiras estrelas.
Este pedacinho de meral contém toda a histéria do Uni-
verso, uma histéria que comegou hi bilhdes de anos,
antes da formaqio\do sistema solar. Vejo agora estranhos
clarbes correrem sobre esse meral, cuja existéncia de-
pende de uma longa cadeia de causas ¢ efeitos, que se
estende por uma duragio impensivel, do infinitamente
pequeno a0 infinitamente grande, do dtomo s estrelas.
O serralheiro que fabricou esta chave nio sabia que 2
matéria que martelava nasceu no turbilhio ardente de

1J
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uma nuvem de hidrogénio primordial. De repente, am-
plia-se meu horizonte. E renho vonrtade de ir mais longe.
De retroceder 2 um passado ainda mais remoto, bem
antes da formagio das primeiras estrelas: pode-se ainda
dizer alguma coisa sobre os dtomos que formario minha

famosa chave?

Grichka Bogdanov — Desta vez precisamos retroce-
der, tanto quanto possivel, até a origem do préprio Uni-
verso. Eis-nos num passado de quinze bilhdes de anos. O
que aconteceu nessa €poca’ A fisica moderna diz que o
Universo nasceu de uma gigantesca explosio que provo-
cou a expansio da maréria, expansio ainda observivel
nos dias de hoje. Por exempio, as galdxias: essas nuveas
constituidas de centenas de bilthoes de estrelas arastam-se

umas das outras sob o impuiso da explosio orniginal.

Jean Guirton — Basta medir 2 velocidade de afasta-
mento dessas galdxias para deduzir o momento primor-
dial em que elas se encontravam reunidas num certo
pPONto, Mals Ou MENos COMO Se VisSemos um fitlme ao
contririo. Rebobinando o grande filme cdsmico imagem
por imagem, acabaremos por descobrit 0 momento pre-
ciso em que 0 Universo inteiro tinha o tamanho de uma
cabeca de alfinete. E nesse instance, tmagino, que deve-

mos situar os primérdios de sua histéria.
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TEXTO 7

A RELIGIAO E O DESENVOLVIMENTO

DA CIENCIA MODERNA

R. Hoovkaas

1. Deus e a natureza

A) A VISAO GREGA,

a) Os pré-socrdlicos

Para os antigos theologoi gregos, cosmogonia e teogo-
nia estavam intimamente relacionados; os deuses personifi-
cavam os poderes cdsmicos resultantes de processos de amor
e geracio. O mundo era um organismo vivo, a divina fonte
de todos os seres vivos -~ e até¢ dos deuses. Embora o phy-
stkof jonico despersonalizasse os mitos, a idéia fundamental
permanecia 2 mesma. Para cles, physis representava princi-
palmente o processo do vir-a-ser e do crescimento de todas as
coisas; significava praticamente o mesmo que génese. A
““matéria’’ tinha-se transformado no préprio ser divino, que
atuava nela € com ela formava um todo indiviso.! Tales (s¢-
culo VI 2.C)) considerava a dgua como a origem de todas as
coisas, ¢, scgundo Aristoteles, os antigos expressavam a
mesma idéia, de uma maneira mitologica, quando afirma-

(1) O. Gilbert. Dic metearologischen Theorien des griechischen Altertums,
Leiprig, 1907, p. 70,
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vam que Oceano e Tétis estavam nas origens do mundo.?
Conta-se que Herdclito, que considerava o fogo como sendo
a origem de todas as coisas, costumava ficar perto do fogo,
na cozinha, saudando os seus hospedes com as seguintes pa-
lavras: ““Aprogimem-se, aqui tambem hd deuses™ . Estes fi-
losofos encaravam a propria natureza como uma divindade,
um Ser eterno em processo de continua auto regeneracilo.
Algumas vezes, eles a identificavam com os deuses olimpi-
cos. Dessa maneira, estes devses, que se oripinavam dos
CSPItos que animavam as drvores, 0% lagos ¢ 0s rios, reassu-
miam seu caviter original, numa forma racionalizada, J4 [is-
quilo afirmava: *Zeus é o éter, Zeus ¢ aterra, 7ens é o céu,
¢ tudo ¢ tudo o que estd acima disso’”. Assim, “*a filosofia
pode ter sido a morte dos antigos deuses, mas era, ela pro-
pria, anma relipiio™ !

Apas os filosofos eledticos (século V a.C.) terem de-
monstrado que o ser divino nio pode absolutamente sofrer
qualquer mudancga, os fildsofos da natureza que se seguiram
lancaram-se 4 tarefa de “‘salvar os fendmenos™™ . Embora
mantendo a imuabilidade do verdadeiro ser, cles tentaram,
a0 mesmeo tempo, explicar as aparentes mudancas do mundo
dos fendmenos através da reorRanizacio, separacio ¢ uniio
de pequenas particulas inalteriveis. Os quatro elementos de
Empédocles (terra, dgua, ar ¢ fogo) ostentavam os nomes de
deuses olimpicos; de sua uniio, pela forca do amor (Afro-
dite), surgiram todas as coisas, o Sol, a Terra, as drvores ¢
até mesmo os deuses eternos’

Os momistas, ao rejeitarem qualquer principio racional
I natureza, permaneceram, a esse respeito, afastados da

(3 Arintotedes Metaftvica 1, 3
(3 W

aewer, Die Theotogie dev frihen griechischen Denker Stutipast, 1993,
p. R7,

1 Fiptdodes, 1 M, 23 1

prd wecrdticos o citados <epnndo H. Diels,
Fragmente Jer Varvndsgpiber 42

edigko
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tradi¢do religiosa dos filésofos naturais. Nio obstante, essa
tradi¢do foi mantida, de certa forma, quando eles deificaram
anatureza quase tanto quanto os seus predecessores. Os ato-
mistas igualmente reconheceram a imutabilidade do verda-
deiro ser, mas, a exemplo de Empédocles, defenderam um
politeismo filosofico, em contraposicio 20 monoteismo filo-
sofico dos eledticos; eles postulavam a existéncia de um nu-
mero infinito de dtomos inalterdveis ¢ indivisivels, que assu-
miam uma infinita variedade de tamanhos e formas. ¢ se mo-
viam npum espaco vazio infinito. Os lendmenos foram salvos,
reduzindo-se todas as aparentes mudangas a mudancas locais
e d separacdo ou reorganizaclo desses dtomos. Temos aqui o
ser divino pulverizado em 4tomos, os quais, no entanto, 0s-
tentam nequivocamente atributos divinos: sio eternos, imu-
tivers e auto-suficientes. Os atomistas chegaram 4 conclusio
de que todas as cotsas acontecem sepundo a lei'da Necessida-
de. Nio obstante, esta Necessidade ¢ uma causa cficiente,
que repousa nas propriedades increntes aos 4tomos, ¢ nio
uma causa {inal, ou um plano.

Ainda assim, encontramos novamente, nesta Necessi-
dade, um vestigio da antiga religiio. que considerava moira
(destino), aranke (necessidade) e drke (Justica) aspectos de
uma ordem universal do mundo, a qual nem mesmo os deu-
ses podem violar sem incorrer em alguma sanciio.® De acor-
do com Herdclito, o Sol permancce confinado nos limites
que lhe estdo reservados, pois, caso contrério, as Fiirias, ser-
vas de drke (justica), o perseguirio! A Necessidade {anan-
ke), entdo, ¢ como se fosse um superdeus, a ordem moral da
natureza, & qual nfio somente os denses olimpicos. ou os deu-

ses da natureza, dos filésofos, mas até mesmo os deuses-dto-
VoS,

(3) F. M. Corndord, From Religion to DPhilocophy Londres, 1912, pp. 12,13,
14, 118, 119,
(61 {eraclita, D09,
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