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RESUMO

Este estudo procura refletir sobre o conceito de escola piblica e privada nas representagGes
construidas ao longo do debate sobre o papel do Estado na educagio durante os anos 50 e
60 do século XX. Ainda que catolicos e liberais tivessem perspectivas diferenciadas sobre o
modelo de escola a ser implé,ntado, minha abordagem procura relacionar a convergéncia de
interesses na defesa da ordem pelos grupos em conflito. Os debates politicos dessa época
nos permitem refletir sobre o conflito entre piblico e privado na educagdo, ainda presente,
como uma manifestacio concreta das relagdes materiais de uma sociedade marcada pelo

antagonismo de classes.
ABSTRACT

This research seeks to reflect about the concept of public and private schools at the
representations built along the debate about the role of the state in éducation during the 50s
and 60s of the 20™ century. Even if catholics and liberals had different perspectives about the
school model to be implemented, my approach seeks to relate the convergence of interests in
the order defence by groups in conflit. The political debates of this time allow us to reflect
about the public and private conflict in education. This conflict is still present as a concret

manifestation of the material relationships of a society marked by class antagonism.
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INTRODUCAO

Presenciamos um momento historico no qual as teses neoliberais apresentam-se
como hegemdnicas no horizonte politico e ideolégico. Dentro desse contexto, ndo €
novidade o receituario apresentado pelos “profetas” do evangelho mneoliberal,
recomendando politicas de controle dos gastos publicos, as quais significam, entre outras
coisas, a necessidade da contengdo de gastos com as chamadas politicas sociais, de saude,
trabalho, previdéncia e educacio. Tais politicas tém representado em nosso pais, e também
no continente latino-americano, o aumento da divida social.

Sobre a questdo educacional, também nd3o constituem novidades os argumentos
favoraveis a privatizacdo da educaglo, que, diga-se de passagem, ndo sdo recentes em
nossa historia. Na verdade, a defesa do privatismo em educagio no Brasil possui uma
historia marcada pelas contradigSes inerentes aos conflitos e projetos de classes, as quais
ultrapassam as fronteiras temporais da atual hegemonia neoliberal. Frente ao engodo
representado por tal ideologia, que apresenta a educagio como solu¢do para as mazelas
sociais, Sanfelice tece as seguintes consideragdes:

55

. as teses neoliberais tém sido também prodigas em propor argumentos favordveis a
privatizagiio da educagdo, entendida como formadora das elites ou para dar a cada um o que sua fun¢do
social exige, ¢ que ndo pode ser obtido através de uma educagdo publica comum. Além disso, o sistema
piiblico oneraria duas vezes aquele que ndo necessita se utilizar dele, porque paga impostos e paga as
escolas onde coloca os seus filhos.(._)

Veja-se como que, concomilantemente a estas propostas, ganha também forga o argumento de que
o Estado, em educacdo, deve subsidiar o selor privado, estimular a oferta diferenciada e a concorréncia
generalizada. No fundo, é a concepgdo individualista que se estd difundindo, a concepgdio oposia aos setores
progressistas, que continuam clamando pela solidariedade. No fundo, ¢ ainda a logica da natureza que se
prerende impor: vence o mais forte.”

(SANFELICE, 1999, p. 134-155)

Diante dessas reflexdes iniciais e do quadro que se configura na educacio, uma
questdo me pareceu extremamente importante, na medida em que contribuiu, e ainda hoje
contribui para a exclusio de significativos setores da populagio: a privatizacio da
educacio.

Se a defesa da privatizacdo da educagio ndo € recente em nosso pais, € importante

ressaltar que tal proposta adquiriu significados diversos e atendeu a demandas diferentes
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em fungio do periodo historico no qual ocorreu o debate, expressando as contradi¢Ges

inerentes de uma sociedade marcada pela desigualdade.

Por isso mesmo, o estudioso da historia da educagio ndo pode ignorar a presenca
do privatismo na politica educacional, ¢ que também faz parte do exercicio do poder.
Afinal, as relagbes de dominagio e subordinacio estfio presentes em todas as dimensdes do
social, e a educagio escolar, como qualquer outra instituigio criada pelo homem, nfo é obra
do acaso, mas uma construgio social, produto de uma determinada correlagdo de forcas na
sociedade.

Nesses termos, este estudo pretende se empenhar na reconstituiciio dos debates
sobre o papel da escola publica e privada na educagiio entre 1945 e 1968, e assim contribuir
para a compreensdo das estratégias utilizadas na privatizacio da educacio, colaborando, na
medida do possivel, para a superagdo do atual estagio em dire¢io a uma escola realmente
publica ¢ universal. Defendo a hipotese de que os interlocutores do debate, entre os
defensores da escola piblica e da escola privada, viam a educagio como um instrumento
estratégico de manutencio da ordem, embora tivessem perspectivas de analise
diferenciadas em fungo de seus projetos politicos, que ligavam-se direta ou indiretamente
aos interesses da burguesia. De um lado, os intelectuais catdlicos’, que em sua expressao
hegemdnica, defendiam um projeto de educacio (cristianizacdo) das elites e, através delas,
a cristianizagdo do povo. De outro lado, os representantes da chamada “escola nova”, ou
liberais, que propunham uma transformagio da sociedade brasileira pela escola, formando
uma elite condutora dos destinos da naciio.

Embora o micleo de problematizagdo do presente trabalho esteja constituido no
debate entre o publico e o privado na educagfo, outras categorias e questdes emergiram no
transcorrer do debate entre as correntes em conflito, como por exemplo, a assoclacdo entre
educagdo e desenvolvimento econdmico, escola mantida pelo Estado e totalitarismo, escola
¢ democracia, a defesa da propriedade e da ordem etc. Tais conceitos, que serfio analisados
oportunamente, foram constituidos em um determinado momento histérico por homens
com determinados interesses de classe, portadores de valores reais e concretos; sdo,
portanto, categorias historicas que representaram estratégias politicas com finalidades

concretas, ou seja, legitimar um determinado modelo educacional.

' Na verdade, os cai6licos niio formavam um bloco unico e coeso. No Brasil, isso comeca a ficar mais
evidente nos anos 50 quando a Igreja se apresenta claramente dividida em grupos que defendem projetos
politicos diferentes, respaldados teologicamente por analises igualmente diferenciadas, mas nem por isso
revoluciondrias.
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Por fim, ¢ importante salientar que o debate no perfodo em aprego nio se
restringiu a catdlicos e liberais. Embora a Igreja como instituigio tenha defendido a escola
privada, alguns setores do catolicismo, em fungio das contradicdes de classe que
atravessaram a instituigdo, se colocaram no campo oposto. Da mesma forma, muitos
liberais defenderam a escola privada e uma educagio moldada em espirito empresarial. A
partir dai € que se pode estabelecer o carater contraditério dos grupos em conflito, que
embora tivessem no horizonte politico a defesa da propriedade privada dos meios de
produgdo, assumiram posigdes divergentes quanto ao modelo educacional pretendido.
Nesses termos, entendo que o discurso educacional dominante, o qual € parte do discurso
ideologico, ndo se constitul como uma mera afirmagio dos valores ligados aos interesses
das classes dominantes. Dialeticamente, no interior dos grupos e discursos hegemdnicos é
possivel identificar os germes de sua negacfio. Sob esse aspecto, a dominacio de classe
coexiste com a resisténcia das forgas comprometidas com o proletariado, mesmo que com

pesos diferenciados.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como ponto de partida metodoldgico, € importante posicionar-se em um campo de
intervenc@o que nos afaste da concepgio de histéria entendida como uma sucessdo de fatos
isolados e lineares, na qual existe uma cadeia logica de causa e efeito. Voltando as costas
para esse tipo de procedimento, procuro negar aqui o positivismo® em todas as suas
variantes, segundo o qual ndo existe interdependéncia entre o historiador e o objeto do
conhecimento, em um verdadeiro culto aos fatos ditos objetivos. Para os positivistas, €
possivel o conhecimento livre dos condicionamentos sociais nos quais ¢ produzido. O
trabatho ao qual me proponho parte do pressuposto de que, para uma efetiva analise da
problematica educacional, é importante considerar as referéncias fundamentais do contexto
historico a partir das quais ocorre a configuragio da educagio em uma determinada
sociedade.

Deste modo, jamais poderemos compreender o fendmeno educativo e sua
respectiva configuragio se ndo o situarmos como um fendmeno superestrutural, ligado a
uma determinada estrutura econdmica. Qualquer que seja 0 objeto de estudo em questio,

ndo se constitui em uma realidade estatica ou abstrata, e sim, dindmica e complexa, cuja

* Seu maior expoente foi o francés Auguste Comte (1798-1857).
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configuracdo se realiza numa sociedade cuja esséncia ¢ a sua estrutura contraditoria,

caracterizada pelo antagonismo das classes sociais que a constituem. A educa¢do, como
qualquer outra instituigdo, nfio tem uma histéria 3 parte, mas se constitui como parte
integrante do todo social, captado por suas determinagdes socio-econdmicas. Considerar os
fenémenos desvinculados de uma determinada realidade social significaria, no meu
entender, a nega¢o da historia como ciéncia.

Levando em consideracio o raciocinio anteriormente desenvolvido, defendo como
ponto de partida do presente estudo a necessidade de analisar a base material da sociedade
onde ocorreu tal debate. Esse critério se prende 4 aceitagdo de que as relagdes de produgio
exercem influéncia, em tltima instincia, nas demais esferas das relacSes humanas. As
relagdes fundamentais de toda sociedade humana sio as relacdes sociais de producdo, as
quais revelam a forma pela qual os homens estabelecem relagbes entre si a partir das
condi¢des naturais no processo produtivo, organizadas por meio da divisio social do
trabalho,

Em uma sociedade na qual as relagdes de produciio sdo marcadas pela divisdo
entre o capital e o trabalho, onde o desenvolvimento do capital supde a exploragio do
trabalhador e a exclusdo de muitos, a luta de classes é o desenlace inevitivel do conflito de
interesses ¢ valores igualmente antagénicos. Porém, a luta politica travada em torno dos
interesses de classe ultrapassa os limites estritamente institucionais, ocorrendo também fora
das fronteiras de ag@io do Estado como, por exemplo, no ambito da sociedade civil,
revelando uma multiplicidade de estratégias de controle e subordinaggo social.

Portanto, € fundamental historicizar o objeto que esta sendo reconstituido, o que
significa investigar a ordem econbémica, politica e social da sociedade em cujo meio se
desenvolve o processo educativo que se quer compreender ¢ entendo, ainda, que existe um
legado histérico e cultural que se construiu dentro de um determinado contexto marcado
por contradigdes sociais € que ndo pode ser negado.

Dentro da perspectiva do materialismo histérico, assumido por este trabalho, a
Historia da Educagio — como qualquer outra Histéria — niio se explica pela acdo individual
dos “grandes homens”. No lugar da sucessio de idéias pedagogicas, que ndo levam em
conta as relagSes sociais nem as atividades econdmicas, estiio os fatos materiais; no lugar
dos “grandes homens”, a luta de classes pela hegemonia social. A anglise dos homens na
histéria, segundo o materialismo histérico, demonstra que ndo existe uma “natureza
humana” idéntica em todo espago e tempo. O existir humano decorre de sua acdo em

sociedade, pois o homem se auto-reproduz & medida que transforma a natureza pelo
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trabalho. Dito de outra forma, o trabalho ¢ a atividade humana por exceléncia, acdo pela

qual o homem intervém na natureza e em si mesmo, estabelecendo relagles também
mutéaveis, que por sua vez alteram sua maneira de pensar, agir e de se relacionar com seus
semethantes. Esta concepgio tedrica nos permite compreender que nfio ha nenhum tipo de
determinismo na eveolugdo dos sistemas educativos ou das idéias pedagogicas: toda
configuragdo escolar € socialmente construida em fungdo da correlagdo de forgas das
classes sociais. Assim, ndo se pode escrever sobre a historia da educaciio, sem antes
refletirmos sobre as condigGes materiais em que se organiza a sociedade, onde ocorre ©
fendbmeno educacional que se pretende abordar. Sendo a sociedade formada por classes
antagbnicas, a educago acaba por ser alvo de disputas de diferentes grupos com interesses
muitas vezes divergentes.

Como ja foi afirmado anteriormente, esta forma de conceber a pesquisa historica
ndo supde um estudo isolado do debate educacional, mas um trabatho que leve em conta
todas as dimensdes do real, sem qualquer compartimentagdo. Interessa investigar como se
expressam as estratégias, nem sempre visiveis, de dominacdo e controle do social. Assim, o
trabalho do historiador na educacdo deve recuperar a aglo dos diferentes grupos,
procurando entender por que o processo tomou uma dada configuragdo e ndo outra. Em
outras palavras, significa resgatar a historicidade do objeto como resultado da agdo humana

no mundo material.

A IGREJA CATOLICA E A EDUCACAO NO BRASIL

Foram muitas as batalhas ideoldgicas que marcaram a historia da educagio no
Brasil durante o periodo republicano, e que se materializaram em uma multiplicidade de
arenas politicas, que por sua vez revelaram uma sociedade complexa em sua configuracdo e
interesses. Diferentes agentes sociais, portadores de projetos muitas vezes antagdmicos,
enfrentaram-se no parlamento e em outras instdncias, defendendo uma determinada
configuragio escolar. Em muitos desses embates politicos, a Igreja Catdlica esteve presente
como a principal artifice do discurso privatista. Sua presenca foi uma constante na historia
do Brasil. Assim, acredita-se que a compreensdo da histéria da educacio no Brasil e da
realidade educacional contemporinea implique em uma analise do papel cultural exercido
pela Igreja Catolica nos diversos momentos de nossa historia, o que revelara algumas faces

das configuragdes assumidas pela educagdo.
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A bem da verdade, ¢ facil perceber a presenca da Igreja’ no periodo colonial,

assim como no Império e na Republica. No periodo colonial, podemos detectar a Igreja
identificada com um projeto de difusdo do catolicismo em oposicdo a penetraciio e
expansao do protestantismo. O catolicismo foi a religido imposta a todos que quisessem
habitar nestas terras; s6 os catélicos podiam receber ou possuir terras, e os nativos eram
“pacificados” pelo batismo. O projeto catdlico buscava trazer os nativos das terras
conquistadas para o ambito do catolicismo, além de manter a vigildncia e controle sobre os
colonos de forma que nio se desgarrassem dos dogmas catolicos. Dentro dessa perspectiva,
fica 6bvio o carater oficial, Ginico e até obrigatério do catolicismo na América portuguesa.

As tarefas descritas no paragrafo antecedente pertenceram, muito mais que ao
clero secular, as ordens religiosas, particularmente a Companhia de Jesus. Aqui se
implantava o modelo de civilizagio ibérica dos séculos XVI e XVI, ou seja, a Contra
Reforma. Em nosso continente, a religiio catdlica exerceu principalmente a fungio de
legitimar e reforcar a ordem social vigente nas coldnias.

A expulsio dos jesuitas em 1759, por ordem do marqués de Pombal, e
posteriormente o processo de independéncia nio significaram o rompimento com o
passado, observando notoriamente que o Império proclamou-se oficialmente catolico na
Constituicio de 1824, e que a Igreja continuou mantendo uma série de privilégios, entre os
quais 0 monopolio de religifio do Estado até os momentos finais do Império. Sobre o tema,

vejamos os apontamentos de Cury:

“Nem mesmo os conflitos da ‘questéo religiosa’ chegam a romper estes vinculos. Mas é preciso
destacar que a Igreja Catolica era mais “aparelho de Estado™ do que ligada com a Santa Sé. A presenca da
Igreja nas instituigbes de beneficéncia e educacdo, na verdade era toda mantida pelo Estado através da
instituicdo do Padroado. Esta instituicdo transformava o Imperador numa espécie de “censor” dos atos da
Santa Sé, o que tornava a Igreja Catdlica no Brasil bastante desli 'gada das preocupagdes de Roma.”

(CURY, 1988, p. 13-14)

Nem mesmo a separagio entre a Igreja e o Estado, ocorrida com a proclamagio da
Republica, impediu que os catolicos se rearticulassem com o objetivo de recuperar os
privilégios que lhes escaparam a partir de 1889. Tal rearticulagdo, ocorrida principalmente

no periodo pos-primeira guerra, desenvolveu-se com o objetivo de orientar a pratica

* Toda vez que nos referirmos antonomasicamente a “Igreja”, subentenda-se na expressdo o adjetivo
“Catdlica”. Nao se trata de preferéncia do pesquisador, mas do seu reconhecimento pelo monopélio em
matéria religiosa exercida por essa organizagio em grande parte da historia brasileira.
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catolica no movimento de “restauragdo e recristianizacfio” da sociedade nacional (DIAS,

1996). Este movimento, de inspira¢do conservadora, permitiu que os intelectuais catélicos
penetrassem na arena politica com forca suficiente para reivindicar seu espaco politico,
principaimente no dmbito da educac@o. A banderra da escola catdlica tinha como objetivo
reconstituir a sua antiga hegemonia cultural.

Desta forma, a Igreja intervém como poderosa forga ideologica através da
imprensa, ou das grandes manifestagdes de massa. Nesse momento, além da defesa de seus
interesses corporativos, a Igreja defende os interesses politicos de seus aliados. Confirmam
esta assertativa o papel exercido pela Igreja nos anos 30 e a convergéncia de seus interesses
com o Estado, como veremos adiante de forma mais precisa.

A repressio politica desencadeada a partir de 1935, em funcio da derrota dos
revolucionarios ligados a ANL (Alianga Nacional Libertadora), impediu a continuidade dos
debates, iniciados ainda na década anterior, sobre as diretrizes da educacdo nacional. O
golpe de 1937 foi o tiro de misericordia em qualquer pretensdo de discussdio publica.
Entretanto, o fim da Segunda Guerra e do Estado Novo, em 1945, trouxe ventos de
mentalidade liberal, a0 mesmo tempo em que as idéias de progresso eram cada vez mais
difundidas nos centros urbanos e o debate politico-ideologico retornava ao cenario
nacional.

Em um clima marcado pela polarizagdo gerada pela Guerra Fria, a educagfo era
mais uma vez objeto de disputa politica, uma vez que era vista como tema estratégico por
diferentes setores sociais. Procurando novamente amphar seu espago politico, mais uma
vez a Igreja inclulu a educac@o na sua pauta de reivindicagdes. Grosso modo, o idioma
catélico era marcado pela defesa da “liberdade de ensino”, o que significava a defesa da
escola privada. Do ponto de vista da hierarquia catolica, a educag@io para ser completa
jamais deveria prescindir da mediagdo do sagrado, principalmente em um pais de “maioria
catolica”. Com base nesses principios, a lgreja buscou ampliar seu espago de atuagio,
sendo a escola um instrumento estratégico para a transmissdo de valores, normas morais e
regras de conduta.

Dessa forma, a atuagfo da intelectualidade catdlica é muito importante para 0s
nossos propositos, pois nosso interesse € sobretudo explorar os registros do debate sobre a
sistema escolar no periodo em aprego, percebendo como o conceito de “liberdade de
ensino” se torna bandeira do privatismo e a0 mesmo tempo refletir sobre ¢ papel de um
corpo de profissionais encamregados da produgdo ideoldgica a servigo da hegemonia

exercida pela classe dirigente.
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sistema escolar no periodo em aprego, percebendo como o conceito de “liberdade de

ensino” se torna bandeira do privatismo e ao mesmo tempo refletir sobre o papel de um
corpo de profissionais encarregados da producdo ideoldgica a servigo da hegemonia
exercida pela classe dirigente.

Néo podemos nos esquecer de que a sociedade ¢ formada por classes antagdnicas,
sendo a educagio um objeto de disputa, e seu desenvolvimento ocorre no sentido de atender
as demandas de determinados grupos, dependendo, € claro, da comrelagio de forgas
existentes em um determinado contexto historico. Assim, 0 que se pretende através deste
trabalho € apontar as categorias de pensamento dos intelectuais catélicos que participaram
do debate, assim como de outros que Thes fizeram oposi¢io, como elas funcionaram, e com

quem esses pensadores dialogaram.

PROPOSICAO DESTE PROJETO

Admitida a influéncia catdlica, acredito ser fundamental a necessidade de se pensar
no aspecto politico da atuacdio religiosa em favor de um determinado sistema escolar. E
necessario, entdo, posicionar-se metodologicamente diante de um objeto complexo e
dindmico. Nesse campo, a leitura de Gramsci, e de alguns de seus intérpretes, é
indispensavel. Mas, por qué? Ora, Gramsci soube captar a diversidade do real e debrugou-
se com extrema lucidez sobre os fendmenos religiosos, percebendo a sua importancia para a
compreensao da sociedade contemporanea, além de captar o cotidiano como o lugar da luta
de classes. Assim, acredito que sua leitura ofereca pistas e categorias - sociedade civil,
ideologia, hegemonia, intelectuais tradicionais - que podem auxiliar na compreensio da
atuagdo politica da Igreja em favor de seus interesses corporativos.

Baseado nessa e em outras contribui¢des, como, por exemplo, Ester Buffa (1979 e

Carlos Jamil Cury (1988), foi possivel levantar uma série de indagacdes:

a)Qual o papel desempenhado pela Igreja na configuracdo escolar dos anos 50 e
607

b) Como se manifestam as divisdes no interior da Igreja no periodo em estudo?
c)Por que a escola era vista como um instrumento estratégico para diferentes
setores sociais?

d)Por que e como a Igreja levanta a bandeira da escola privada (catélica)?
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e)Que condi¢des histdricas tornaram possivel o surgimento do debate “piblico

versus privado” ?
) Que imagens foram construidas da educagiio como instrumento de manutengdo
da ordem constituida?

2)Que tipos de intelectuais participaram do debate?

Partindo dessas indaga¢des, entendo ser possivel historiar o debate entre o publico
e privado na educa¢io no periodo do pés-guerra, marcado intensamente pelo clima da
guerra fiia, percebendo seus pressupostos politicos € filosoficos e as categorias emergentes
no conflito. Na verdade, catélicos - identificados hegemonicamente com 0s interesses
privados no campo educacional - ¢ liberais ndo defendiam classes antagbmicas. A oposigéo
entre catolicos e liberais ocorrida dentro dos limites da ordem e as propostas educacionais
constituiam-se em faces de uma mesma moeda, que instrumentalizavam a escola na defesa
da ordem constituida.

Diante dessas questdes, minha op¢do recaiu sobre algumas tribunas que se
notabilizaram na defesa intransigente de uma ou outra categoria escolar. Entre aquelas que
defendiam o privatismo®, entendido como defesa da iniciativa do capital privado em
substituicdo & acdo do poder publico em éareas onde esta ultima deveria predominar, como €
o caso da educacio, destaco a Revista de Cultura Vozes, que refletia com muita clareza o
posicionamento politico e os interesses da hierarquia catélica, a qual teve grande influéncia
na elaboracio da Lei n.° 4.024/61.

Em suas paginas foram registradas as expressbes simbolicas dos interesses da
Igreja, ou seja, um conjunto de valores, normas de conduta e idéias acerca do mundo e da
sociedade. Evidentemente, essa simbologia impressa no periddico em questdo ndo foi

neutra, mas fruto da construgic humana e portadora de uma mensagem ideoldgica que

* Além disso, o privatismo abrange também a pratica de utilizar os recursos pablicos a servico de interesses
particulares. Por outro lado, o conceito piblico admite diversos sentidos: Segundo Pinmheiro, “"Um
levantamento dos diversos sindnimos de piblico mostra sua abrangéncia a tudoe aguilo que pertence ao
social. Os significados mais freqiientes deste vocdbulo séo os seguintes: o que se passa fora do ambito da
Jamilia; o que é relative ou destinado ao povo; pertencente ao Estado; o que é de uso de todos; o povo em
geral; o comjunto de pessoas gue executam alguma coisa em comum, o publico de algum evento em

particular ou o piblico em geral.” ( PINHEIRO, 1996, p. 256)



10
dissimulava os verdadeiros interesses do clero, a0 mesmo tempo em que legitimava a

privatizagio dos recursos piiblicos em favor da educagdo catdlica.

Nas trincheiras de defesa da escola publica alinharam-se diferentes revistas e
jornais, como € o caso de Anhembi, O Estado de S. Paulo, Correio Braziliense, Jornal do
Brasil, entre outros que serdo citados oportunamente. Como verdadeiras tribunas do
liberalismo, defendiam as liberdades civis na medida em que elas constituiam-se como
alicerces da propriedade privada e empenhavam-se em atribuir & escola publica o papel de
construcdo de uma sociedade aberta e de corregdo das desigualdades,

As retrospectivas historicas se constituiram em presenca constante no debate
educacional, apresentando o passado enviesado pelos interesses do presente. O que se pode
verificar em diferentes momentos do debate educacional, em que pese as diferencas dos
grupos em conflito, € que a escola era apresentada como instrumento principal de
construgdo nacional. Na verdade, o discurso ideologico e o debate educacional ndo ¢ uma
excecdo tendia a conduzir o leitor para onde se pretendia chegar, mascarando tudo aquilo
que pudesse constituir ameaga a uma determinada ordem estabelecida,

Grosso modo, os drgos de imprensa aspiram a um discurso universal, vélido para
toda sociedade, e os periddicos citados no transcorrer do trabalho, como foruns de debates,
nao se constituem em exce¢do, pois na pratica trabalhavam para uma particularidade: os
interesses da classe a qual pertenciam, construindo representacgOes sobre a escola ideal para
os “interesses nacionais”, em um momento particular, no qual o tema educacional
freqiientava constantemente as diferentes secOes de grandes periddicos. Nesses termos, €
importante salientar, por fim, que os periédicos sdo aqui entendidos como “produtos
sociais”, isto €, como resultado de um oficio exercido por inimeros intelectuais e
socialmente reconhecido, constituindo-se como um objeto de expectativas, posicdes e
representagdes especificas dos interesses de classe.

Se essas observagdes estiverem corretas, os textos publicados na imprensa sobre o
tema sao fontes privilegiadas para o entendimento dos embates ocorridos na sociedade e
podem oferecer maior compreensio de como emergiram as categorias em favor da escola
publica ou privada, as quais foram defendidas por diferentes intelectuais em nome dos
interesses “nacionais”. Que tipos de intelectuais compareceram a essas tribunas? Que
estratégias foram utilizadas na defesa de seus interesses de classe? As propostas eram

realmente de classes antagonicas? A escola proposta pelos liberais era popular?
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Além disso, segundo Gramsci, € no espago da “sociedade civil”, concebida como

uma complexa rede de organismos privados, os quais exercem as fungdes de hegemonia, que
as classes lutam para conguistar a lideranca politica e cultural da sociedade, o seu consenso
politico. Nesses termos, ¢ um equivoco separar a sociedade politica e a sociedade civil, pois
os dois se completam. E nesse espaco que operam os chamados “aparethos privados de
hegemonia”, tais como imprensa, partidos politicos, escola e sindicatos. Em Maquiavel, a

politica e o Estado Moderno, Gramsci escreveu.

“r.) a ‘sociedade civil’ transformou-se numa estrutura muito complexa e resisiente ds
‘irrupgdes’ catastréficas do elemento econdmico imediato (crises, depressdes, efc.): as superestruturas da
sociedade civil sdo como o sistema de Irincheiras da guerra moderna. Da mesma forma que ocorria na
guerra, quando um nutrido fogo de artilharia parecia rer destruido todo o sistema defensivo do adversdrio,
mas, na realidade, s6 o atingira na sua superficie externa, e no momento do atague os assaltantes
defrontavam-se com uma linha defensiva ainda eficiente, assim ocorre na politica durante as grandes crises
econdmicas; nem as tropas atacantes, em virtude da crise, organizam-se rapidamente no tempo € no
espagoe, nem muite menos adquirem wum espirilo agressivo; reciprocamenie, oS atacados ndo se
desmoralizam, nem abandonam as defesas, mesmo em ruinas, nem perdem a confianca na sua forga e no
Sfuturo.”

(GRAMSCI, 1988, p. 73)

Dessa forma, o Estado ndo € somente o uso da forga, mas fundamenta-se tambem
no consenso, pois ndo existe a dominagdo de um aparefho ideologico especifico. E em
funcio do contexto histérico, das tensdes entre as forcas sociais que os aparelhos
ideoldgicos se constituem em “trincheiras” na difusdo de seus valores e normas. Ainda a esse
respeito, nio podemos nos esquecer de que a Igreja e os 6rgdos de imprensa refletem como
uma caixa de ressondncia o jogo de interesses expressos no quadro maior da sociedade, e
que sdo partes integrantes da sociedade civil.

Para Gramsci, como demonstra Semeraro, somente a coercdo nfio € capaz de
manter o poder, é necessario o auxilio dos métodos de persuasio e de conquista das massas
(1999, p.27), uma vez que o Estado nfio é mais um 6rgdo exclusivo da burguesia, mesmo
sendo ainda um Estado de classe. O Estado nio se reduz apenas ao aparato coercitivo, mas
se estende a todo o conjunto de redes e relacdes de hegemonia. Na perspectiva de Gramsci,
é necessario refletir sobre uma concepgio ampliada de Estado (id., ibid.). Ou seja, o Estado,
em um sentido mais amplo, é formado pelo conjunto da sociedade politica ¢ da sociedade

civil, o qual possui uma relativa autonomia em relagao ao Estado, estritamente falando. Isso
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pressupde a percepgdo em conjunto dos meios de diregiio intelectuais e morais de uma

classe sobre o conjunto da sociedade e a forma pela qual ela realiza sua hegemonia.

Na constru¢do da hegemonia e da legitimidade, deve-se levar em conta outras
VOZES € outros interesses que nem sempre se restringem aos dos grupos dominantes, O
poder e a dominagdo ndo se constituem como monopdlio do aparelho de Estado, mas estio
presentes em todos os niveis da atividade social, desde as relagdes de trabatho até as
atividades em familia, na escola etc. Segundo as formulagdes de Gramsci, dentro de um
determinado contexto historico, cada classe cria, ao mesmo tempo que a si propria, camadas
de intelectuais que lhe ddio homogeneidade e consciéncia de sua propria fungdio. Dessa
forma, a construgdo da hegemonia nio ¢ apenas monopolio das classes dominantes, mas

existe a possibilidade de intervencio dos setores dominados.

"Na visdo de Gramsci, esta parece a quesido politica mais importante e dificil do seu tempo. Ao
diferenciar-se da sociedade politica, a sociedade civil reabre a questdo do poder, uma vez que ‘a base
histérica do Estado foi deslocada’ e, com o surgimento de complexas superestruturas, se dilatam os espagos
para a determinagdo duma nova hegemonia. Nas novas estratégias de luta, portanto, era necessdrio partir
duma concepedo ampliada de Estado e de sociedade.

Era esse o quadro que na primeira metade dos anos 20 se desenhava aos olhos de Gramsci na
Europa Ocidental, onde uma movimentada fase de transicdo exigia das organizacdes operarias anélises
mals apuradas, capacidade de iniciativas inovadoras e tempos de “longa duracdo™ para superar um
liberalismo que Inaugurava uma etapa da historia capaz de impor uma nova dialética entre as classes.”

(SEMERARO, 1999, p. 27}

A construgdo de um determinado sistema escolar ndo € uma obra monolitica, e sim
o resultado sempre provisorio das medicSes de forgas de diferentes correntes dentro de um
determinado contexto histdrico, pois a luta de classes nfio ocorre apenas no local de
produgdo material da sociedade capitalista; ao contrario, ela permeia o todo social,
estendendo-se pelas nstituigdes sociais, e entre elas, a escola. O modelo educacional
implantade néo surge pronto e acabado - ele & fruto da agdo dos homens e, portanto, possui
uma historia.

A exsténcia de diferentes discursos sobre o sistema educacional representa
igualmente diferentes projetos de classes ou fragdes de classes. No entanto, apesar das
diferengas entre catdlicos e liberais, havia uma crenga comum no “poder” regenerador da

educacio e a imagem que faziam de si mesmos como representantes dos interesses
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nacionais. Tanto o discurso dos intelectuais catdlicos como o dos liberais procurava associar
seus respectivos interesses de classe com os interesses da “nacfo”, como se fossem, em
todos os aspectos, uma coisa sO, e a escola seria o elemento de integra¢iio social,

desenvolvimento e de superacio da crise.

DELIMITACAO DO PROBLEMA

Aceitando-se o principio de que toda producio ideoldgica deve ser entendida
dentro de determinadas condigBes historicas, entendo que o periodo entre 1945 e 1968 ¢
extremamente significativo, pois foi marcado por uma série de mudangas que influenciaram
o debate educacional. Se ¢ debate torna-se polémico somente a partir de novembro de 1956,
conforme assinala Buffa (1979, p. 16), ele ja estava sendo gestado anteriormente.

Nesses termos, o fim do Estado Novo e a repressio desencadeada - principalmente
a partir da edicdo do Ato Institucional n°® 3, que dava ao presidente da Republica
praticamente poderes ilimitados - sdo fatos emblematicos. A participagdo do Brasil na
Segunda Guerra criou uma situagfio paradoxal: o Brasil lutava no exterior contra o fascismo,
enquanto se mantinha internamente um regime ditatorial. Porém, a crise do Estado Novo
ndo deve ser creditada somente a participacdo do Brasil na guerra. Forcas oligarquicas de
oposigdo tramavam contra o regime, bem como pressdes externas, como € o caso dos
Estados Unidos que ndio viam com bons olhos as tendéncias nacionalistas de Vargas. A
analise da conjuntura de 1945 ndo estaria completa se ndo levar em conta a emergéncia de
um movimento reivindicatorio operario. A repressio do Estado Novo ja ndo apresentava a
mesma for¢a de outrora, embora a estrutura sindical corporativista da ditadura
permanecesse inalterada. E nessa conjuntura, marcada pela discussio da reconstrugio da
democracia e do desenvolvimento, que a educagio ocupava um papel estratégico aos olhos
de muitos intelectuais.

Ja o golpe de Estado em 1964 significou a corporificagio do arbitrio. No entanto,
ainda havia resquicios de “liberdade” e espago para algumas manifestagdes. A decretagiio do
Ato Institucional n.° 5, em 1968, colocou um ponto final em qualquer ilusdo democrética.
Dessa forma, nfo houve possibilidade de qualquer debate, como o ocorndo no periodo pre-
1964, e os interesses privatistas foram preservados pelo Estado autoritério que se constituia.
Embora muitos agentes do Estado “valorizassem” a educacio em seus respectivos discursos

e até encampassem algumas demandas presentes no debate anteriormente ocomrido, a
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educacio deixa de ser considerada um tema importante por muitos intelectuais de esquerda,

que acabam se engajando na resisténcia armada 20 regime. Segundo Germano:

“Na época, boa parte das liderancas estudantis, dos intelectuais de esquerda e, em escala bem
menor, das liderancas operdrias e camponesas havia se engajado, notadamente no periodo 1969-197] na
luta armada contra a ditadura e em Javor de uma revolugdo, entendida como de libertacidc nacionai,
popular e democrética ou mesmo socialista, dependendo da organizacdo politica em que se militava. Assim,
ndo se tratava mais de lutar por ‘reformas de base’, entre as quais a reforma educacional, conforme o
ideario pré-1964, mas de empreender de Jato uma wansformacdo estrutural profunda na sociedade
brasileira.

A questdo da educagio passa a ser encarada Por esses grupos como algo secunddrio ou mesmo
inexistente, distante da questio principal.” ( o grifo é meu)

(GERMANO, 1994, p. 161)

Por fim, ndo pretendo apresentar uma Histéria da RCY ou dos periddicos que
levantaram a bandeira da escola ptblica, mas uma analise historica sobre o entendimento do
conceito de publico e privado na educagéo, percebendo os reflexos das mudancas ocorridas

no periodo em aprego.
ORDENACAO DO PROJETO

Diante das consideraces iniciais, pretendo ao longo do trabalho explorar as
categorias historicas do discurso conservador e liberal sobre a constituicio da educaciio
durante os anos 50 e 60. Entre os intelectuais, em que pese as diferengas, havia algo em
comum: a crenga no poder da educagio em regenerar a sociedade. Assim, sera necessario
identificar ndo somente as permanéncias, mas também as mudancas dos discursos
conservador e liberal ao longo do debate educacional, e o esforco de ambos em “sacralizar”
a via educacional como instrumento de construgdo de uma nagfo. Para a realizacio da
tarefa, proponho um roteiro de estudo que estabelega as relagdes necessarias entre o
discurso dos intelectuais e seus respectivos projetos de classe na questdo educacional,
analisando as categorias utilizadas pelos diferentes grupos em defesa de seus interesses, e
como estes se configuraram ao longo do debate.

No primeiro capitulo, abordarei a evolugio da Igreja Catolica até os anos 30 e as

estrategias de sobrevivéncia da instituigio em uma sociedade cada vez mais laicizada. Faz-se
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necessario, portanto, analisar o projeto de reforma do catolicismo e suas matnzes

ideologicas, marcadas pelo reacionarismo e conservadorismo e o papel dos intelectuais
catolicos no processo de interpelagdo ao poder publico para a ampliagio do espago politico
eclesiastico.

No segundo capitulo desta dissertacio, sera caracterizada a evolugio da sociedade
brasileira no pos Primeira Guerra, em um contexto no qual ficava cada vez mais evidente a
crise das instituicbes da Repablica Velha. No desenvolvimento dessa analise, serdo
focalizados movimentos significativos que refletiram as transformagdes que vinham
ocorrendo na sociedade. O crescimento do movimento operario, a contestacdo tenentista -
ainda que marcada pelo romantismo -, o modernismo € 0 movimento escolanovista,
constituiram-se em sintomas do epilogo de uma época. E nesse ambiente, marcado pela crise
das instituigdes internas e pela crise do capitalismo mundial (a Grande Depressio de 1929),
que devemos buscar as origens do modelo de substituigdo de importagdes, em um momento
no qual o Estado passava a realizar fungdes de planejamento e intervencfio nas atividades
econdmicas.

No terceiro capitulo, em um primeiro momento serd abordado o padrio de
desenvolvimento econdmico surgido no periodo pds-1930, que procurou absorver €
controlar as novas camadas que se articulavam politicamente, entre as quais a classe
operaria. Em linhas gerais, o Estado tornava-se o centro mais importante das decisdes de
ordem econdmica, com medidas destinadas a diversificar a producio. Nesse contexto, o fim
da Segunda Guerra e do Estado Novo, em 1945, suscita inumeras discussdes. Entre as
questdes presentes na agenda de discussdes do periodo, podemos identificar o projeto de
desenvolvimento industrial do pais, entendido como essencial & emancipagio da nacgdo. Tal
tarefa, baseada no nacionalismo desenvolvimentista, tinha como nicleo ideologico a alianga
de classes como estratégia de desenvolvimento da nagdo. No entanto, ja nos anos 60, a
correlagdo das forcas em conflito e o ambiente dado pela guerra fiia liquidaram a idéia de
um pacto entre classes e o chamado projeto nacionalista. A “solugdo” dada pela burguesia
associada ao capital estrangeiro foi o golpe militar em 1964 e a construgido do Estado
autoritario.

Reconstruida a perspectiva histérica em que se coloca a Igreja e o debate
educacional no Brasil, no quarto capitulo serio analisadas as diferengas entre o pensamento
catdlico dos anos 50 e 60 em relagdo aos anos 30 e 40, destacando as transformagOes

ocorridas dentro da hierarquia catdlica e dos movimentos de leigos organizados pelo clero.
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De um lado, sera focalizada a corrente reformista que soffe influéncias do Vaticano II, e que

busca contetidos mais populares na defesa de seus interesses, incluindo o surgimento da
chamada esquerda catélica que se coloca em um campo de oposi¢io ao regime militar. De
outro lado, sera abordada a corrente tradicional, que nfo se modifica em relacdo aos anos
30/40 (comservador / reacionario), e que apoia o golpe de 64, com um discurso
anticomunista e saudosista do passado catélico.

No quinto capitulo, sera desenvolvida uma anélise da consolidagio da estratégia
privatizante diante do Estado autoritario, identificando as convergéncias entre as orientacdes
dadas pelo debate educacional e a politica desenvolvida pelo Regime Militar até o ano de
1968. Para tal tarefa, parto do principio de que as aplicagdes das politicas privatizantes njo
surgiram de forma abstrata, mas foram construidas no embate politico dentro de uma
histéria marcada pelos conflitos de classe. Por outro lado, embora o Estado pds-1964 tenha
se militarizado e 0s canais de representacio tenham-se fechado, isso ndo significou que as
forcas dirigentes ndo precisassem de um minimo de consenso e de adesio no seio da
sociedade civil. Na verdade, algumas das demandas foram encampadas pelo Regime militar,
€ a estratégia privatizante saiu-se vitoriosa com o auxilio dos discursos liberal e
conservador.

No sexto capitulo, sera enfocado o papel do catolicismo progressista, examinando
desde as suas origens ao seu progressivo distanciamento das concepgdes tradicionals, € ao
mesmo tempo, seu envolvimento com as lutas populares e o papel de interlocutor e critico
da ditadura militar.

ApGs esbogar as transformagdes politicas e econémicas manifestadas na sociedade
brasileira em seus varios segmentos, acredito ter oferecido os elementos fundamentais para a
compreensdo do debate educacional do periodo. Diante disso, no sétimo capitulo, pretendo
verificar as categorias emergentes no debate educacional e sua relagdo com os respectivos
projetos de classe do periodo em estudo: a constituigdo dos conceitos de escola publica,
escola particular, propriedade privada, Estado totalitario, propostas de superagio da crise
etc.

Por fim, acredito a titulo de uma finalizag3o, sempre proviséria, contribuir com
uma breve reflexdo sobre a importéncia do debate pitblico e privado na educagiio, que nio

se restringe as fronteiras cronolgicas do periodo em estudo.
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1.0 A IGREJA DIANTE DO ESTADO REPUBLICANO: O REPUDIO

AQO LIBERALISMO E AO LAICISMO

O crescente processo de secularizacio e de laicizagio que caracteriza 0 mundo
moderno, mais especificamente na segunda metade do século XIX, marcado pelo abandono
progressivo das praticas religiosas, deixava os membros da hierarquia catdlica extremamente
preocupados. O posicionamento assumido por intimeros governos demonstrava claramente
que o catolicismo perdera sua antiga hegemonia. Nesse contexto, os valores eclesiasticos
sdo atropelados pelas transformacdes sociais geradas pelo avango das relagdes capitalistas.
As lutas travadas em nome da liberdade politica, pela livre expressio do pensamento e pela
igualdade ganham grandes proporgdes no mundo ocidental.

Porém, o avango modernizador capitalista teve um prego: homens despojados de
seus bens, exploragdo brutal dos trabalhadores, homens e mulheres sobrevivendo em
condigdes miseravels € sem perspectivas promissoras. Esse cendrio social colocava para os
intelectuais das mais diferentes correntes politicas, incluindo catdlicos e liberais, questdes de
ordem pratica para a construgdo ou manuteng@o da ordem politico-social.

De um lado, a Igreja partia da tese que a questdio social era, antes de tudo, uma
questio moral e religiosa, defendendo que a solug@o deveria ser buscada na cristianizagiio
dos homens e das instituicdes. Nessa perspectiva, a escola era a grande trincheira a ser
conquistada. No entanto, diante do novo cenario, a Igreja teve que se adaptar ao mundo
moderno e buscar o didlogo com o Estado para reconquistar o espaco perdido: as
concordatas fizeram parte de uma estratégia que objetivava barrar a crescente laicizagio
empreendida em diferentes paises.

Em outro campo, liberais entendiam os problemas sociais como um conjunto de
problemas de ordem econdmica, social e politica, explicaveis com base no ideal de um
Estado niio intervencionista, que deixava o mercado livre para sua auto-regulamentacio;
portanto, em oposi¢io frontal a uma ordem regida pelo divino e as concepgdes catblicas.
Segundo o discurso liberal, a adogdo desses principios dentro de uma ordem laica sera
suficiente para solucionar os males sociais.

No entanto, é preciso esclarecer que catolicos e liberais, no dmbito da educacio,
nio defenderam projetos de classe antagdnicos e excludentes. Da mesma forma que a Igreja

foi atravessada por uma série de conflitos no transcorrer de nossa historia republicana,
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ocasionando que setores do clero assumissem posi¢des progressistas, e o liberalismo, por

sua vez, ndo significou a defesa intransigente da escola publica.
Nesses termos, antes de uma analise historica mais detida do debate, € preciso
verificar as transformagdes ocorridas no interior da Igreja e da sociedade para uma maior

compreensdo sobre o debate educacional.
L.1. AS ORIGENS DO PROJETO DE RESTAURACAO CATOLICA

E comum, quando se escreve sobre a “Proclamacio da Republica”, arrolar uma
série de fatos e significados, e entre eles, a separagio entre a Igreja e o Estado no Brasil,
conforme o decreto n.° 119-A, de 7 de janeiro de 1890, o que foi mais tarde confirmado pela
Constituigo de 1891. E desnecessario dizer que o fato ndo foi digerido pela hierarquia
catolica, a qual repudiou tal separacio. Na verdade, além das vantagens materiais obtidas
durante o periodo colonial, um importante privilégio desfrutado pelos catolicos foi o
monopodlio da religido do Estado até o crepusculo do Império. Entretanto, nos primeiros
anos da “Reptiblica Velha”, a agio da Igreja € diminuta: os bispos se manifestam

esporadicamente em Pastorais. Na apreciacio de Maria Teresa Malatian-

“(...) Tendo desfrutado da posi¢do de parte da estrutura do Estado durante quatro séculos, a
Igreja viu-se excluida da ordem piblica e social. Seu objetivo maior, a partir da sua separacdo com o
Estado, passou a ser o de restabelecer ‘no plano constitucional e do funcionamento das instituicfes o sua
presenca, quando ndo sua hegemonia’”

(MALATIAN, 1990, p. 18)

Na verdade, antes mesmo da proclamagio da Republica, j& na segunda metade do
século XIX, o catolicismo deixava de ser hegeménico no seio das elites que, influenciadas
pelo liberalismo e positivismo, empenharam-se a fundo em limitar os poderes temporais da
instituicio. E o momento da fermentagéo republicana, no qual a imprensa, a literatura e até
mesmo o parlamento questionam a religiio. A tensdo culmina com a separacio entre a Igreja

e o Estado. Sobre o tema, Saviani assim escrevey:

“A proclamacdo da Repilblica em 1889 significou efetivamente, ao menos no plano institucional,
uma vitoria das idéias laicas. Decretou-se a separacdo entre Igreja e Estado e a abolicio do ensino

religioso nas escolas.”
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(SAVIANL, 1997, p. 5)

- Segue-se & separagfo um projeto de reforma do catolicismo no Brasil, conduzido
por Roma. E o momento marcado pela expansio ultramontana, que buscava ampliar 0s
espacos catdlicos em um mundo secularizado. Diante dos problemas enfrentados, a Igreja
procura novas estratégias através da romanizagio ou europeizagiio do catolicismo. Tal
projeto comega a ganhar consisténcia por ocasido da Primeira Guerra Mundial, quando a
hierarquia buscou com maior intensidade a recatolizacao do pais.

No campo doutrinal, o episcopado catdlico utilizou e divalgou, com o auxilio de
intelectuais, argumentos e principios elaborados pelo poder eclesiastico central e pelo
pensamento catolico contra-revolucionério europeu do século XIX. E possivel encontrar

nesse campo, conforme 0s apontamentos de Malatian, o discurso ultramontano,

“(..) ferrenhamente antiliberal, sistematizado no Syllabus por Pio IX, referido a De Maistre, de
Bonald, Lamennais e Donoso Cortés. Entretanto, dado o projete catélico de ampliacdo das fileivas de fiéis,
como estratégia para enfrentar a crescente lgicizagdo empreendida nos paises em que o liberalismo
expressou a hegemonia burguesa, a Igreja assumiu, no Brasil recém-saido do Império, a posicdo de
expectativa e de predisposicdo & conciliagdo, divulgada na Pastoral Coletiva que marcou o momento.”

(MALATIAN, 1990, p.17)

Tratava-se de uma grande tarefa: redefinir o papel da Igreja Catolica na sociedade
brasileira. E o momento da chegada de inimeras congregagdes européias ao Brasil, tal qual
relatou Evaristo Arns (1983): “seja para se implantar pela primeira vez, seja para
‘restaurar’ as desfalecidas ou extintas ordens religiosas”, voltadas para atividades
assistenciais e educacionais, com objetivo de conquistar o maior numero de fiéis. A
hierarquia catélica procurava articular aliangas com objetivo de fortalecer sua presenca na
sociedade.

Nesse contexto, destaca-se a figura de d. Sebastido Leme, que em 1916, recém
nomeado arcebispo de Recife e Olinda, publicou uma carta pastoral que marcou um novo
periodo na histéria do catolicismo no Brasil, levando-o a uma atitude mais agressiva, No
referido documento d. Leme afirma que os catélicos sdo maioria, mas ndo tém consciéncia
de “seus deveres religiosos e sociais”.

A carta, entre outras questdes levantadas, chamava a atengdio para a fragilidade

da Igreja institucional, as precariedades das praticas religiosas populares, a auséncia de
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padres, o estado precario da educacio religiosa, a falta de intelectuais catolicos, a limitada

influéncia politica da Igreja e sua preocupante situagdo financeira. Como salienta Dias:

“(...) define-se mais como um ativista do que como doutrindrio. (..} O pregrama teoldgico-
politico de D. Leme foi tragado em sua Carta Pastoral de 1916. Neste documento, o antistite analisa o
Brasil, identificando o mal que o afligia. Também reflete sobre a gravidade da ignoréncia religiosa do pove
em geral e indicou meios para superd-la,

Em seus argumentos, ele retoma as andlises de diversos documentos pontificios, lembrando que
Pio X vira a sociedade definhando por afastar-se de Deus e tendo-se empenkado em restaurar todas as
coisas em Cristo. E que Bento XV tinha como 0 mal de seu tempo o fato de povos e governos se apartarem
das normas da sabedoria cristd.(..) 4 instrucéo religiosa ¢ a agéo catdlica sdo indicadas por D. Leme
como as atividades principais do ministério catdlico para o seu tempo.” (0 grifo é meu)

(DIAS, 1996, p.52-53)
Arns, comentando a atuagio da Igreja durante a Republica Velha, assim escreveu:

“Essa europeizagfio e romanizagdo por que passa a Igreja brasileira busca seu ponto de
equilibrio com a realidade nacional, na Pastoral Coletiva de 1915, Em 1916, D. Sebastido Leme, ao ser
nomeado bispo de Olinda, alerta em sua Pastoral sobre a perigosa auséncia da Igreja na vida da
sociedade brasileira: vida cultural, social ¢ politica.” (o grifo é meu)

(ARNS, 1985, p.128)

E possivel perceber nesses movimentos da Igreja, até entdio excluida da ordem
republicana, as estratégias de sua rearticulaciio com a sociedade brasileira, reivindicando um
lugar no ordenamento juridico-institucional do pais. Trata-se de um empreendimento de
reacdo, como seus lideres fizeram quest3o de afirmar, procurando restaurar o principio da
autoridade contra o principio da liberdade que marcaria o liberalismo. A hierarquia catolica
desenvolveu atividades de combate 3 secularizacio, buscando o apoio do Estado em defesa
do monopolio religioso. A meta consistia em atingir o governo e as instituigdes, trazendo a
nacdo de volta ao catolicismo, procurando ampliar o espac¢o de influéncia politica através da
criagdo de uma rede de organizagbes paralelas hierarquia eclesiasticas e geridas por
intelectuais leigos.

Para atingir tais objetivos, foram criadas instincias apropriadas ao debate e a
divulgacio de uma cultura catdlica, a exemplo da revista “A Ordem” (1921) e do Centro

D. Vital, que fora criado em 1922 por Jackson de Figueiredo, ferrenho defensor da
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legalidade, que via “a religido e a moral” como os verdadeiros alicerces da “patria”. Tais

instituigbes receberam a incumbéncia de congregar o nicleo de intelectuais leigos que
passariam a atuar como porta-vozes organicos dos interesses catdlicos. A proposito, o titulo
do referido periddico € muito sugestivo, uma vez que representa uma declaragio de guerra
as mudangas. Miceli (1979) salienta que as institui¢des citadas foram criadas como centros
aglutinadores e de difusdio da doutrina catélica (p. 52). Nesses termos, configuravam-se
como trincheiras do pensamento catolico acerca de inGmeras questdes temporais,
organizando intelectuais em tarefas destinadas & ampliagio do espago politico da Igreja.

Sobre o tema, vejamos os apontamentos de Micelt:

Sob sua égide foram organizados os retiros para intelectuais onde se promovia o encontro de
aspirantes as carreiras intelectuais como os mestres do clero em matéria de dowtring, a Acdo Universitaria
Catélica (1929) que mobilizava os estudantes das grandes cidades, o Instituto Catélico de Estudos
Superiores (embrido da futura Pontificia Universidade Catdlica), editoras (Agir, etc) O saldo mais
importante do trabalho desenvolvido por tais agremiagies consistiu no surto de “vocagbes™ entre jovens
intelectuais origindrios de antigas familias (Almeida Prado, Penido, efc)que decidiram ingressar nas
ordens religiosas de maior prestigio (beneditinos, os jesuitas, os dominicanos).”

(MICELL 1979, p. 52)

Além das iniciativas citadas, convém lembrar a criagio de ligas voltadas ao culto e
a oragdo, os circulos e congregagdes destinadas ao recrutamento de vocagdes, € a promog¢io
de movimentos de massa, como 0s congressos eucaristicos. E o periodo do surgimento de
uma das mais influentes geracdes de lideres leigos catélicos. Sobre o tema, recorro mais uma

vez as palavras de Amns:

“Os caminhos de rearticulacdo entre a nova lgreja e a sociedade brasileira passam pela
conversdo de intelectuais do Rio de Janeiro, com Jackson de Figueiredo a frente e aglutinaram-se em torno
do Centro D. Vital e da revista Ordem. Trata-se de uma rearticulacdo autoritdria e reaciondria que busca
reatar com a sociedade e com a republica que afastara a Igreja das estruturas do Estado que se proclamou
leigo e sob muitos aspectos anticlerical. "o grifo é meuj

(ARNS, ]985, p. 130;

Em sintese, o que se afirma € que, especialmente a partir da década de 1920, a

Igreja se estabeleceu como instituicio independente e influente, apos conquistar intelectuais
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ilustres para seus quadros e se organizar objetivando a defesa da doutrina catélica e

alicercando sua influéncia na sociedade.

1.2. AS ORIGENS DA CRISE NA COSMOVISAQ CATOLICA

Para a hierarquia catolica dos anos 30, inspirada no pensamento contra-
revolucionario e que assumia ao mesmo tempo a defesa dos regimes de autoridade, o
mundo ocidental encontrava-se em crise generalizada, a qual atingia vérios aspectos, entre
eles o0s sociais, juridicos e morais. Na “desenfreada liberdade” e na auséncia do catolicismo
estariam as origens dos problemas enfrentados, pois o Estado laico nio representaria a
realidade nacional catdlica. O pensamento catédlico contra-revoluciondrio repudiava a
possibilidade de ruptura com o passado medieval e de construco de uma ordem alicercada
na modernidade, aqui identificada com o racionalismo e o progresso, e de libertagio do
individuo do obscurantismo e ignorancia através da difusio da ciéncia.

Analisando o momento de crise pelo qual passava a sociedade, Alceu Amoroso
Lima tece as seguintes considera¢des sobre o “fim da civilizacdo”, conforme transcrigdo de

Farias:

(...} que comegou a rigor com o Renascimento ¢ o Jim da unidade medieval, mas que adguiriu um
movimento acelerado a partir do século XVII e se colocou sob o signo da Liberdade em todos os terrenos.
Fol a grande palavra do século XIX, a palavra magica que agitou as multidses e eletrizou as elites,
infllirou-se em todos os sistemas filoséficos, politicos ou econémicos e encontroy guarida em todos os
coragfes.”

(LIMA apud Farias, 1997, p. 45)

Em outras palavras, 2 modernidade significou a rejeigiio da Igreja como nstituigdo
mediadora da palavra de Deus, que na pritica representava a ruptura dos alicerces do
Universo sustentado por ela,

Dessa forma, para os catdlicos a recuperacio do Brasil passaria pela revalorizacio
dos principios cristdos negados pela modernidade, ou seja, a defesa do sagrado como tiltima
instincia do sentido da vida. Tal orientagdo, de carater reacionario, fora iniciada por Jackson

de Figueiredo e continuada por Alceu Amoroso Lima, sendo que alguns catdlicos, por conta
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dessa ideologia, militaram no Movimento Integralista’, o que era coerente com o sentido
missionario de renovagéo espiritual imprimido pela hierarquia eclesidstica. Havia em comum
uma nocdo de “crise”, que representava uma sociedade invadida por contradi¢des. Tais
contradigbes, na verdade, seriam frutos de um “desvio” que, segundo a tdnica
espiritualizante dos catdlicos, estaria na auséncia da religido, e na presenca do liberalismo,
cujo herdeiro “patural” seria o comunismo. Em relagdo ao catolicismo, nunca € demais
lembrar que a trilogia invocada pelo Integralismo em diferentes oportunidades - “Deus,
Pitria e Familia” - identificava-se perfeitamente com o horizonte catélico”.

Por outro lado, mesmo levando em conta que a Igreja clamasse por uma ordem
social mais justa e por um equilibrio entre o trabalho e o capital, especialmente durante o
papado de Lefio XIII, através da “Rerum Novarum”, em 1891, sua doutrina social
continuava a conter elementos conservadores. A titulo de exemplo, poderiamos citar que o
papa Pio X (1903-1914) repudiava os esfor¢os no sentido de se fazer uma adaptacdo ao
mundo modemo, e Benedito XV (1914-1922) e Pio XI (1922-1939) eram
fundamentalmente conservadores. Em 1937, Pio X1 condenou o comunismo como sendo
fundamentalmente errdneo, através da enciclica “Divirni Redemptoris”. Nesse contexto,
também € oportunc lembrar que na primeira metade deste século, o principio de
manutencio da ordem fez parte do discurso catélico, juntamente com a repulsa aos
movimentos revolucionarios.

Além desses pontos convergentes, havia outra idéia em comum a respeito dos
fracassos do liberalismo e, ao mesmc tempo, do papel regenerador da educacio das
massas, 4 mercé do “bolchevismo”. Tema estratégico a hierarquia catdlica, que via com

esperanca a possibilidade de renovar a sociedade através da escola. Segundo Morais:

* O Integralismo, na verdade, era um movimento de natureza autoritiria ¢ fascista que absorvenu
movimentos similares anteriores. Misturando principios nacionalistas, antiliberais, anticomunistas,
corporativistas € catolicos, conseguiu atrair g simpatia da Igreja ¢ muitos de seus intelectuais, além de um
nimero elevado de antigos quadros politicos ¢ intelectuais contrarios ac liberalismo e egressos dos partidos
republicanos da Repiblica Velha, cujas carreiras haviam sido truncadas momentaneamente com a derrota
em 1930,

® No momento, este estudo ndo tem a preocupagdo de se deter nas afinidades entre catolicismo e
integralismo. Para uma abordagem da questdo, conferir Sérgio Miceli, /ntelectuais e classe dirigente no
Brasil (1920-1943), p. 51-68 e Marilena Chaui ¢ Maria Sylvia Carvalho Franco, /deologia e Mobilizagéo
popuiar, p. 17-149.
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“(..} Ao passo que os educadores catdlicos de entdo Jjogavam tudo na neécessidade de uma

revolugdo espiritual (“a inica aconselhdvel”, como diziam ) que poria ordem na politica, na economia e
em tudp o mais”

(MORAIS, 1983, p.94)

Apresentando-se principalmente na condigdo de uma instituigio moralizadora dos
costumes ¢ destinada & salvagio das almas, a orientagio catdlica se dirigia & busca do
dialogo entre Estado e a sua hierarquia, procurando preservar ou ampliar sua margem de
manobra. Para isso, era importante o retorno do ensino religioso facultativo nas escolas
piiblicas. Nesse cendrio destaca-se a figura de Alceu Amoroso Lima, ligado ao Ministro
Gustavo Capanema da Educacfio e Satde (1934-1945).

E importante salientar a presenca de Lima na politica educacional, indicando
nomes, propondo leis, procurando direcionar as acdes do referido Ministério. Segundo

Morais;

“No centro dos grandes debates que agitaram os anos 30 e 40, esteve presente Alceu de 4Amoroso
Lima. Mas provavelmente a drea na qual suas idéias mais influiram foi a da configuracio da politica
educacional do Brasil daqueles anos.

(MORATS, 1985, p. 75)

Em sua obra “Yempos de Capanema”, Schwartzman (1984) apresenta o mesmo
diagnostico sobre a presenga de Alceu Amoroso Lima nos debates educacionais. Capanema
teria em Lima seu principal conselheiro, e como tal, indicou e vetou nomes, além de propor
leis (p.49). A proposito da Faculdade Nacional de Filosofia, Capanema escreveria a Alceu

em 21 de julho de 1939, conforme transcricio de Schwartzman:

“Tudo que combinei com vocé estd na minha memdéria e nada deixaré de ser cumprido. {...) O
governo ¢ coisa constituida de tal natureza que exige que a gente adote a todo o momento um modo
especial de agir, a fim de que o objetivo desejado e previsto se atinjo. E a tal historia de andar direito por
linhas tortas, processo que, por ser divino, é também préprio da arte humana de governar.”

(CAPANEMA apud Schwartzman, 1984, p. 49)

O projeto catélico, de caréter elitista e autoritario, representava uma reacio contra

o liberalismo ¢ a suposta infiltragio comunista, além do desencanto com o mundo
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dessacralizado. A idéia era a de reintroduzir a Igreja no cenario politico, pois em 1891, a

A

recém proclamada Reptiblica promovera a sua separagéo do Estado e, em seguida, langara o
ensino oficial laico, que no entender da hierarquia catdlica seria o equivalente ao ateismo.

Conforme a orientacdo dos intelectuais catdlicos, o abandono das coisas de Deus
geraram os piores males do tempo, ¢ estes sO poderiam ser eliminados por um retormo a
vontade de Deus explicitada na revelacgio, ou seja, a sociedade deveria organizar-se segundo
uma hierarquia supostamente natural, estabelecida pela vontade divina. A tarefa do homem
se resume na aceitacdo do plano de Deus. A recusa dessa hierarquia leva a sociedade ao
caos € a destruicdo. Na verdade, a hierarquia catdlica e seus intelectuais militantes
procuravam demonstrar que seus objetivos politicos representavam os interesses gerais de
toda a sociedade. Em outras palavras, a Igreja era representada como inspiragdo e modelo
para a unidade social, contra os perigos da sociedade moderna. Assim, o pensamento
catOlico procurava exorcizar 0 perigo de uma sociedade fundamentalmente dividida e
abalada por conflitos.

Sobre o tema, Jarbas Medeiros assim escreveu, conforme transcricio de Morais:

“...afravés de um misticismo maniqueista, tal como expresso na dicotomia ‘comunismo ou
catolicismo’, ‘causa do Cristo e do anticristo’, ja se definiam as posicbes politicas autoritdrias loge a
seguir assumidas, de maneira mais incisiva, por Alceu de Amoroso Lima. O liberalismo, dentro daguela
dtica, por ser consideradp intrinsecamente ‘pluralistico’ e agndstico, era visto como uma etapa meramente
transitoria para o socialismo e deste para o comunismo. O combate ac comunismo deveria, pois, visar
antes de mais nada a eliminagdo do Estado liberal, substituindo- o, “por dentro’, pelo Fstado autoritdrio™.

(MEDEIROS apud Morais, 1983, p.39)

Para melhor explicar a crise, os catdlicos regressavam ao passado, de modo
especial a Idade Media, com um roteiro dado pelos interesses politicos no presente, como

tdo bem salienta Cury (1988):

“Para a cosmovisdo catolica esta surdez & voz do espirito, revelada na atitude do homem frente a
Deus, € a causa real de todos os males que atingem o mundo, cujas decorréncias econdmicas e sociais
mostram a faléncia da Civilizacdo Burguesa Ocidental ”

(CURY, 1988, p.28)
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Dessa forma, a questdo social é antes de tudo moral e religiosa, € nunca econdmica;

deve, portanto, ser resolvida em consondncia com os principios cristdos. Para a moral cristd,
ha valores espirituais superiores aos politicos, além de que 0 bem da coletividade deve se
subordinar aos designios de Deus. Isso significa que a agdo do Estado nio deve contradizer

0s preceitos crist3os.

“Nao se pensa, nem se fala em acdo sobre as estruturas ou instituicBes: estas em si mesmas séo
boas. As suas imperfeicdes decorrem da ignordncia ou pecado dos homens que as compbem, ¢ que
profetam, sobre elas, o seu orgulho e egoismo. Basta reformar as consciéncias para gue a justica impere no
mundo.

(SIGRIST, 1973. p. 51)

Em outras palavras, a superacio das crises sociais passa necessariamente por um
Unico caminho: o retorno ao passado cristdo, representado pela soberania eclesiastica,

traduzida na imagem da Igreja como modelo e fonte da unidade social

1.3. O RETORNQO AO PASSADO CRISTAOQ: O DISCURSO
TRIUNFALISTA.

O caos e a desordem no Brasil, segundo a cosmovisio catolica, teriam sua origem
com a Proclamagio da Reptiblica (1889) e o ensino laico. Por outro lado, a superacio da
crise implica o retorno do espirito cristdio, o que possibilitaria a restauracio dos valores
morais e culturais esquecidos pela civilizagdo moderna. O homem s6 se realizaria
plenamente quando integrado ao ser absoluto, ou seja, Deus, do qual todo o universo
dependenia. Ainda dentro da perspectiva catélica, nio haveriz nenhuma reforma econbmica

ou social sem a reforma moral. Segundo Dias:

"4 doutrina dos intelectuais catélicos brasileiros, inspirada no pensamentc conira-
revoluciondrio europeu, contribuiu para produzir um avatar de principios que lembra o da reforma
gregoriana do século XI: primado de papa sobre os bispos, do espiritual sobre o temporal e dos
sacramentos sobre as devogdes populares”

(DIAS, 1996, p.26)

Assim, Sobral Pinto se manifesta através da Revista “A Ordem”, em 1932,

conforme transcri¢do de Cury:
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“Em vdo esforcar-se-d o Sr. Getglio Vargas para fundar entre nds um regimen nove que dure ¢

estabeleca o reino da Paz ¢ da harmonia entre os nossos concidaddos se, obediente & realidade nacional
ndo reconfiecer que ¢ preciso resiqurar de publice e solemmnenente aquella lei que estd de ha muito
gravada em todos os coragdes brasileivos: a submissd@o integral a Jesus Christo Rei.”

(PINTO apud Cury, 1988, p. 43)

Dentro dessas circunstancias, o discurso catolico representa um gjustamento aos
moldes medievais, sendo que seus principios seriam atemporais. Os pensadores catolicos
defendiam o papel representado anteriormente pela Igreja, tornando-se, pois, dever do
mulitante catolico combater os principios degeneradores da ordem cristd - quanto mais a
sociedade reaproximar—.se do ideal cristdo medieval, tanto mais a sociedade produzird

cidaddos responsaveis.

“(..) o objeto principal desta sociedade ndo é satisfazer as aspiragbes terrenas da ambigdo
humana, mas sim estabelecer as relacies entre a Criatura e o Criador, unir o homem a Deus pela graga. A
Igreja, atuando indiretamente na sociedade terrena, produzird cidaddos cumpridores de seus deveres,
honestos, justos, onde as classes sociais se regrardo pela caridade ¢ compreensio, harmonizando entre
Si(.}

A Igreja Hinha wma proposta autoritdria, hierdrguica e hierdtica de organizacdo da sociedade
brasileira. Segundo ela, o Estado individualista falira.”

(CURY, 1988, p. 45)

A recuperacdo do Brasil, segundo a cosmovisdo catolica, implica a sua entrega ao
“Reino de Deus”, uma vez que hierarquicamente Deus € superior ao homem, assim como a
Igreja deve estar acima do Estado. Isso justifica, entre outras coisas, a educagdo religiosa
para a recuperacio moral do homem. Sem a presenga de Deus nas escolas, nfio havera
recuperacdo, uma vez que os valores espirituais sdo hierarquicamente superiores aos valores
temporais. Dentro dessa perspectiva, o clero percebia os problemas sociais de uma forma
moralista e ignorava as causas estruturais. Assim, o homem ¢ considerado independente do
mundo material, criado por Deus, e as relagdes entre individuos sdo mecdnicas ¢ ndo
dialéticas. Os intelectuais catdlicos ndo consideravam o contexto social de um determinado
momento histérico como um todo articulado e atravessado por contradicdes especificas.
Caracteristicas desse pensamento idealista podem se encontrar em declaragdes do tipo: “

na verdadeira reforma das consciéncias repousa o segredo das grandes reformas sociais”.

A tese catolica parte do principio de que o processo histérico se faz por meio do combate
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entre as forgas do “bem” e do “mal”. Assim, o discurso catélico concebe a si mesmo como a

entrada do sagrado no mundo.

De modo geral, dos conflitos da Igreja Catolica com o mundo moderno depreende-
s€ que esta encontrava dificuldades para acolher as consegiiéncias da Revolugio Industrial e
do liberalismo, comportando-se em muitas ocasides como se ainda estivesse numa sociedade
aristocréatica e rural. Nessa perspectiva, havia uma tendéncia a perceber a Repiiblica Velha
como prova cabal da liquidagio das solucdes liberais; dai a disposi¢io de filiagdo as solugdes
espiritualistas.

Por fim, talvez seja oportuno deter-me nos préximos capitulos em uma breve
andlise sobre as condi¢Oes materiais desta sociedade em transformacdo, assinalando as
etapas e desdobramentos das mudangas nas estruturas institucionais e econdmicas do Brasil
dos anos 20 até a constru¢io do Estado autoritario nos anos 60, de modo a compreender a
conjuntura politica ¢ econdmica que envolveu o debate em estudo no presente trabalho e as
transformagGes ocorridas no mesmo periodo no interior da Igreja, as quais serdo analisadas

oportunamente.
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2.0. - O EPILOGO DE UMA EPOCA: A CRISE DOS ANOS 20E A

RUPTURA REFORMISTA

Dentro de um cenario marcado pela grande crise do sistema capitalista mundial dos
anos 20 e 30, caracterizado pelo questionamento da ordem liberal e pela ascensdo do
fascismo na Europa, a Revolugiio de 1930 no Brasil abriu caminho para a moderniza¢do do
Estado brasileiro, na medida em que destruiu as estruturas arcaicas e esgotadas da Republica
Velha, permitindo ou sendo obrigado a aceitar a participagio politica de setores sociais ate
entdo afastados dos centros de decisdo. Nesse sentido, os anos 20 foram extremamente
turbulentos do ponto de vista politico-social. Ao autoritarismo governamental
corresponderam varias insurreigdes, surgindo novas propostas, novas idéias.

Em meio a toda essa crise conjuntural, € necessario menciopar que, a partir de
1929, a crise externa pela qual passou o sistema capitalista mundial, ocasionada pelo crack
da Bolsa de Nova lorque, trouxe reflexos negativos para a economia brasileira, a qual vivia
em funcio de uma produgdo voltada prioritariamente para a exportagdo. Dentro desse
cenério, a crise econdmica contribuiu muito para a agudizagdo da crise politica, ¢ ©
esgotamento politico da Primeira Republica ficava mais evidente nas criticas cada vez mais
vigorosas 4 hegemonia da burguesia cafeeira, intimamente ligada aos blocos de oligarcas de
todos os Estados com sua esteira de corrupgdo. A democracia politica tinha apenas um
contetido formal: n3o existia soberania popular, pois as elei¢Bes significavam a ratificagdo
das decisbes palacianas e as possibilidades de representagdo de correntes diferentes eram
eliminadas pela fraude eleitoral.

Se a Revoluciio de 1930 ndo representou uma ruptura de carater estrutural, na
pratica significou uma rearticulagio de poder dos setores dominantes, o fim da hegemonia
da burguesia do café e a necessidade de rever a estrutura econdmica do pais, cujo
funcionamento estava voltado predominantemente para um Unico género de exportagdo, o

que o tornava extremamente vulneravel &s crises externas. Segundo Vavy Pacheco Borges:

“Nos anos frinta deste século, a histéria politica brasileira foi marcada por forte instabilidade e
por vivo debate: a década se inicia com uma ruptura institucional, terminando sob a égide de uma nova
ruptura, a decretacdo do Estado Nove.”

(BORGES. 1998, p.160)
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Fica claro, portanto, que 0 ocaso da Republica Velha no teve um carater linear,

pois antes mesmo da ruptura institucional de 1930, o Brasil ja assistia ao questionamento da

ordem liberal e ao agravamento dos conflitos sociais, Segundo os apontamentos de Dias:

“Trés revolucdes tiveram assim no ano de 1922 seu marco inicial: a revolucdo politica, com o
inicio do movimento tenentista que culminou com a “Revolugdo de 1930 a revolucdo literdrig,
representada pela “Semana de Arte Moderna” no més de fevereiro, em Sdo Paulo; ¢ a revolucdo
espiritual, desencadeada pelo Centro D. Vital., Lembremos ainda que neste mesmo ano foi fundado o
Partido Comunista do Brasil,

(DIAS, 1996, p.89-90)

E nesse sentido que se considera 1922 um ano simbélico: foi fundado o Partido
Comunista, em boa parte oriundo do anarco-sindicalismo e empenhado em defender o
socialismo; surge o tenentismo, movimento civil e militar orientado no sentido de alterar as
estruturas oligarquicas prevalecentes; ocorre a Semana de Arte Moderna em Sio Paulo,
procurando novos temas e novas linguagens para as artes e o pensamento social no pais;
foram criados o Centro D. Vital e sua revista A Ordem, congregando catélicos
interessados em preservar a “civiliza¢io cristd” no pais. Os acontecimentos de 1922 parecem
sugerir prenuncios de uma nova época. O crescimento da classe operaria e a insatisfagdo
das classes médias sdo outras marcas dos anos 20. Para melhor compreensio, cabe

reconstituir, ainda que brevemente, alguns dos movimentos politico-sociais do periodo.

2.1. - ORGANIZACAO PROLETARIA NA REPUBLICA VELHA.

Embora fossem produtoras de bens de consumo nio duraveis — tecidos, bebidas e
produtos alimenticios, entre outros - as fabricas Jj& compunham o cotidiano de algumas
cidades brasileiras, bem antes de 1930 - data que alguns estudiosos consideram como o
marco inicial da industrializa¢io no Brasil.

Nesse periodo de surgimento das fabricas no Brasil, a classe operaria era composta
predominantemente por imigrantes e pouco se conheceu de uma legislagdo de protecdo ao
trabalhador e de assisténcia social. Nio havia indenizacio aos trabalhadores dispensados de
seus respectivos empregos, como também nio existia legislacio de férias, previdéncia social,

aposentadoria ou salario minimo. Por outro lado, a insuficiente legislagdo existente era
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freqiientemente burlada. N&o € preciso dizer que as arbitrariedades eram constantes. Para

ilustrar a exclusdo politica dos trabalhadores, basta lembrar a frase atribuida a Washington
Luis — Secretario da Justiga do Estado de Sdo Paulo (e, nesta condicio, chefe da policia) e
Presidente da Republica que seria deposto em 1930: “a questdo social é um caso de
policia...”

Para reforcar mais um pouco essa idéia de exclusdo, as eleicdes do primeiro
periodo republicano eram marcadas por fraudes e pelo voto de cabresto. Nao havia Justiga
Eleitoral. A rigor, porém, ndo existia nenhum dispositivo legal que impedisse a participacio
politica e eleitoral do trabalhador. A Republica aboliu o voto censitario, que concedia
direitos eleitorais somente a pessoas com certa renda ou propriedade. O sufragio tornou-se
universal, embora tal conceito significasse a participagio de poucos’. Na pratica, a
participagdo ficava restrita aos brasileiros (ou naturalizados), maiores de 21 anos, do sexo
masculino, alfabetizados e que n3o fossem mendigos, soldados sem patente de oficial ou

membros de ordens religiosas. O voto nfo era obrigatonio. Segundo Florestan Fernandes:

“(...} a Primeira Republica preservou as condicGes que permitiram, sob o Império, a coexisténcia
de “duas Nagbes”, a que se incorporava a ordem civil (a rala minoria, que realmente constituia uma
‘nagdo de mais iguais”j, e a que estava dela exchiida, de modo parcial ou total (a grande maioria, de
quatro quintos ou mais, que constituia a “nagdo real”). A4s representagdes ideais da burguesia valiam para
ela propria e definiom um modo de ser que se esgotava dentro de um circuito fechado. Mais que wma
compensacdo e que wma consciéncia falsa, eram um adorno, um obfefo de ostentacdo, um simbolo de
modernidade e de civilizagdo.” '

(FERNANDES, 1987, p.206)

A pequena participacio eleitoral ndo significou a inércia e passividade dos
trabalhadores diante da opressdo. Nio faltaram partidos, associagbes, ligas, grémios e
organizagdes que falassem em nome dos trabathadores ou que procurassem arregimenta-los
politicamente, mesmo levando em conta as dificuldades de organizaggo, a superexploragio a

qual estavam submetidos em virtude das diferencas culturais entre si (J& que muitos eram

’ No Império como na Repiblica, foram excluidos os pobres (seja pelo censo, seja pela exigéncia da
alfabetizacdo). O Cddigo Criminal de 1890 da mesma forma restringia os direitos sociais, pois também
possuia uma concepcdo restritiva de participacdo politica. Segundo José Murilo de Carvalho, o referido
Codigo: “Tentou proibir as greves e coligacbes operdrias, em descompasso com as corregdes que ja se
Sfaziam na Europa & interpretacio rigida do principio da liberdade de contrato de trabalho. Foi a ameaca
de greve por parte de alguns setores do operariado do Rio que forcou ¢ governo a reformar logo os artigos
que continham a disposicdo antioperdria (203 e 206)”. (1987, p. 43)
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imigrantes), a concorréncia imposta pelo mercado, o autoritarismo e repressdo por parte dos

empresarios € do Estado.

As concepgdes anarquistas e anarco-sindicalistas tiveram maior expressio no meio
operario, pelo menos até o inicio dos anos vinte. Em linhas gerais, desejavam reestruturar a
sociedade por meio de sindicatos e se recusavam radicalmente a participar das eleigBes,

consideradas uma “farsa”. Segundo Nagle:

“Quante ao anarquismo, a fase principal de difusd@o deu-se durante os dois primeiros decénios
deste século. Manifestou-se, Jundamentalmente, sob a forma de organizacdes de beneficéncia, de socorros
mituos e de resisténcia, de haas reivindicatérias e de comicios; especificamente, manifestou-se na
orgamizagdo dos movimentos grevistas — pelos quais procurava forcar os grupos capitalistas a tomarem
medidas de melhoria das condigdes de vida ¢ de trabatho dos operdrios ~ ¢ no exercicio de pressdes sobre
os poderes publicos, federais e estaduais, para que fossem acolhidos, no Estado liberal brasileiro,
determinados itens da legislacéio social. O movimento anarquista no Brasil, portanto, se desenvolve nas
pracas publicas e organizacdes de classe, ¢ 6 dirigido sobretudo por lideres eslrangeiros, principalmente
italianos e espanhois. Séo estes que difundem as idéias e as regras da acdo social do anarco-sindicalismo,
em periodicos, grande parte deles escritos em italiano, e nos quais a preocupagdo € menos com a
teorizagdo ¢ mais com a assisiéncia e o apoio aos movimentos operdarios.”

(NAGLE, 1974, p. 36-37.)

Se o anarquismo conquistou alguns acordos e leis, observa-se, de um lado, que
houve violenta repressio aoc movimento e, de outro, a hostilidade do recém fundado Partido
Comunista (1922) contribuiram para o enfraquecimente do movimento®, o que nio significa
dizer desaparecimento. Fundado em 1922, por ex-anarquistas que passaram a preferir uma
politica mais “realista” sob a influéncia da Revolugio Russa de 1917, o PCB® adotou a
teoria de revolucio democratico-burguesa de Lénin, Cuja estratégia sera modelo de acdo
seguido pelo Bloco Operario e Camponés (BOC). E quais seriam os alicerces dessa teoria

democratico-burguesa segundo os principios defendidos por Lénin?

¥ Nesse contexto, poderiamos citar outros fatores que contribuiram para o declinio do movimento: a recusa
em organizar politicamente o proletariado para a lnta politica contra o Estado oligarquico: a exaltacio de
formas espontineas de hta, de agoes voluntaristas; a nfo-distingdo entre formas de Estado e de regime
politico, a qual impossibilitava aos anarquistas uma andlise mais profunda em relagdo ao conceito de
democracia. Mesmo estando i frente das grandes batalhas travadas pelo operariado brasileiro no alvorecer
da Republica, observa-se no transcorrer dos anos 20 o progressivo declinio do movimento,

® Como as demais agremiacles comunistas gue nasceram na esteira da Internacional Comunista, o PCB
acatou como um dos seus principios a defesa incondicional da Revolugdo Russa. Dessa forma, o partido
aceitou sua subordinacfio integral as diretrizes tracadas pelo Comintern ¢ passa a aplicar disciplinadamente
as reselugbes desse organismo.
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Confrontando as teses de Lénin e Rosa Luxemburgo, de Decca (1994) demonstra

uma diferenca importante. Para Lénin, a revolug@io democratico-burguesa representa o
desenvolvimento do capitalismo, quando ocorre nos paises atrasados. Mesmo sob a direcio
da classe operaria, sua tarefa principal seria o desenvolvimento das forgas capitalistas
modermnas, ¢ que traz em si a idéia de progresso em oposi¢io ao passado feudal.

Para Rosa Luxemburgo a questio fundamental, no decorrer do processo
revolucionario democratico-burgués, ¢ a conquista das liberdades politicas e direitos sociais
pelo proletariado. Ou seja, para Rosa Luxemburgo, o conflito basico ocorre entre capital e
trabalho.

Como afirmei anteriormente, o BOC assumiu a estratégia leninista, o que significou
na pratica uma luta sem tréguas pela constituigdo de uma frente ampla comprometida com
um programa minimo, tendo dois objetivos bésicos: 1.°) a unificacdo e concentragdo de
esforgos num bloco Unico; 2.°) a conquista da lideranga do movimento operaric. Em sua
plataforma, 0 BOC sustentou os seguintes itens: politica independente de classe; combate ao
imperialismo; reconhecimento da Unifo Soviética; anistia aos presos politicos; legislagdo
social; imposto somente para os ricos; habitacio operaria, combate a politica plutocrética
(isto €, do poder econdmico);, a obrigatoriedade do ensino pnmario; voto secreto e
obrigatdrio; e contra a anunciada reforma monetana.

Nessa perspectiva, a politica de conquista do poder pelo BOC, em 1928,
desenvolveu-se através de duas frentes: de um lado, o controle do movimento operario,
repelindo outras correntes (anarquistas e socialistas); por outro, o desenvolvimento no nivel
parlamentar da chamada politica eleitoral. Sera com base nessa estratégia, que o BOC
elabora um programa de luta e aliangas em oposi¢do ao PRP e as oligarquias que, em Gltima
analise, representariam a anti-nagdo. Nesse contexto historico, os interlocutores do BOC
foram os “revolucionarios” (tenentes) e o Partido Democratico, que reunia setores
dominantes descontentes com o PRP e com o governo Washington Luiz.

Em linhas gerais, o inicio da Revolugio para o BOC ocorre em 1922/24. Esse € o
momento de origem da luta contra as oligarquias. E por que esse € o momento? Porque os
tenentes “revolucionarios” estariam desenvolvendo a luta contra o latifindio (feudalismo).
Sob tal perspectiva, isso seria o inicio das revoltas camponesas. Vejamos o encaminhamento

do autor:
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“(...) Em primeiro lugar, quem sdo esses revoluciondrios, sujeito politico, por exceléncia, de uma

revolugdo cujos registros multiplicam-se no conjunto da sociedade? Sio os revoltosos de 22, 24, baluartes
da luta contra o fantasma da oligarquia. Sobre eles os vérios setores da sociedade erigem o edificio de uma
revolugdo que, entendida de maneira diferentes por cada um deles, néo deixa de imputd-los como sujeito
politico privilegiado na derrubada das oligarquias. Nesse sentido, o que define esses revoltosos néo ¢ o
Jato de terem desencadeado movimentos militares em 22 ou 24, mas sim propostas politicas que se
expressam em torno da revolucdo. Além disso, o fato desses revoltosos se autodenominarem revoluciondrios
e manterem-se unidos pelo menos até 1928 em torno de um programa genérico de combate a oligarquia,
Jacilitou sobremaneira a identificacéo de varias propostas politicas com o temdrio da revolucao, ”

(de Decca, 1994, p. 84-5)

Sob essa perspectiva, a proposta politica do BOC ia, no que tinha de mais geral, ao
encontro de outras forgas “revolucionarias”, ou seja, o Partido Democrético e os tenentes,
uma vez que ambos também se posicionavam contra as “ohgarquias”. Na verdade, a
orientacdo adotada pelos comunistas brasileiros ajustava-se & tatica de frente Unica operaria
indicada pela Internacional Comunista, j4 enunciada no seu TII Congresso de junho e julho
de 1921.

Segundo a avaliagio do BOC, a burguesia ndo poderia desempenhar nenhum papel
revolucionario, pois ndo tinha forga politica para tanto, e a0 mesmo tempo estava ligada aos
interesses imperialistas. Para os intelectuais do partido, era necessario que o proletariado,
como classe, auxiliasse politicamente na construcio de um capitalismo moderno, para dessa
forma ajudar a transpor a fase da revolugdo burguesa, estagio necessario para a passagem
para o socialismo. Portanto, a luta seria travada contra o imperialismo, identificado como o
capital estrangeiro, e o latifindio, ocultando o conflito entre capital e trabalho. Isso
significava impedir o aprofundamento das lutas operarias. Nessa perspectiva, 0 espaco
aberto pela grande imprensa ao BOC constituia-se em uma forma de enquadrar uma
proposta dentro dos padrdes aceitiveis pelos setores dominantes e, ao mesmo tempo,
enfraquecer outras correntes significativas do movimento operario como, por exemplo, os
anarquistas. Portanto, era interessante que um partido operario assumisse o parlamento
como o férum apropriado para o debate politico. Em outras palavras, ¢ significativo que um
orgao da grande imprensa, como o jornal “O Combate”, além de propor junto a classe
operaria uma estratégia de luta que tinha no partido politico parlamentar seu instrumento de
exceléncia, suprimisse outras tendéncias existentes, generalizando para © conjunto da

sociedade a anuéncia do proletariado com uma unica proposta de revolugio, cujo programa
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objetiva a alianga dos ‘revolucionarios’, do Partido Democratico e do Bloco Operario

Camponés {de Decca, 1994, p.93).

Entretanto, as pessimas condigGes de vida dos trabalhadores explicitavam uma
questdo a qual a estratégia de revolugiio democratico-burguesa ndo respondia: ¢ conflito
entre o capital ¢ o trabaltho. Tal fato significou uma crescente mobilizagio operaria através
de greves e formacfio de sindicatos, o que criava um desconforto para as oposigdes.

O confronto fica mais claro na medida em que o patronato representante do grande
capital organiza o Centro das Indistrias do Estado de S&o Paulo (CIESP), tendo como
objetivo unificar a burguesia industrial em suas lutas politicas e isolar, a0 mesmo tempo, a
classe operamna. A estratégia foi relativamente simples: alertar sobre o perigo que a Nagédo
corma com a ameaca do comunismo. Para isso, o CIESP procurou associar o BOC com a
desagregacio da ordem. Por outro lado, paulatinamente, os setores de oposi¢do da grande
imprensa, como o jornal “O Combate” , suprimiram a “defesa” do operariado, ao mesmo
tempo em que o Estado amplia a repressdo.

Por fim, se o movimento operario ndo se constitutu como uma forga
suficientemente rigida para abalar os fundamentos de poder, pelo menos representou um

componente novo a inquietar o sono da burguesia.

2.2.—- O MOVIMENTO TENENTISTA

Desde o inicio do periodo republicano, percebem-se tensGes entre militares e os
politicos civis, 0s “paisanos”. No entanto, tais divergéncias nfio representaram nas duas
primeiras décadas do século o perigo de uma ruptura. Somente na década de vinte, com o
movimento tenentista, o conteiido das revoltas militares ganha significado politico.

Para explicar o movimento, ¢ necessario levar em conta a formagdo do exército
nacional, que se estrutura durante a Guerra do Paraguai. Segundo Nagle (1974), naquele
momento comega a se desenvolver a idéia de que os militares sfo “puros” e verdadeiros
“patriotas”, em oposicdo aos “casacas” - isto €, 0s politicos civis.

Por outro lado, ¢ importante levar em conta as transformagdes geradas pela recente
urbanizaggo e incipiente industrializagdo, durante a Republica Velha, as quais foram capazes
de gerar novos grupos sociais de classes médias, cujos filhos tinham nas escolas militares um
instrumento importante de integracdo e ascens3o. Sobre os setores médios, Florestan

Fernandes (1987) observou que eram formados por individuos pertencentes, ou que
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pertenceram, as classes possuidoras, ou ainda, por elementos extraidos das correntes

imigratdrias, mas identificados com as classes altas e com seus moveis de dominagio social.
Nesse sentido, havia uma incorporagdo difusa do descontentamento das classes médias
excluidas do processo decisério e interessadas na ampliagdo de suas oportunidades s6cio-
econdmicas, muito embora o tenentismo ndo tenha sido um movimento que se dispusesse a
organizar as chamadas classes médias. Ainda ¢ necessario observar as questdes tipicamente
militares, tais como o distanciamento entre Estado-maior e comando da corporagdo, de um
lado, e “jovens oficiais” de outro, além da concepedo elitista que os tenentes tinham de si
mesmos como “salvadores da Patria”, como homens capazes de substituir 0 “povo” na luta
contra as injustigas da oligarquia.

No final do século XIX, Benjamin Constant delineou a doutrina do “cidadio
armado” ou “cidaddo soldado”, o qual seria mais capacitado que o conjunto da populacio
para conduzir a nagdo ao caminho da justica e do progresso'®. Tal doutrina deixou raizes,
que em algumas ocasides se manifestou no meio militar através de oficiais preocupados com
a situagdo nacional. Os tenentes a retomam de outra forma, imbuidos de um ideal
messidnico, como ja afirmei anteriormente'. Segundo Hélio Silva, conforme transcrigio de

Nagle, a doutrina do cidadio soldado pode ser esquematizada da seguinte forma:

{...) todo cidaddo de uma Pdtia livre tem o dever de ser politico”: os militares (sendo)
cidaddos, no pleno gozo de todes os direitos e prerrogativas garantidas aos civis, é claro, e evidente,
Inconcusso e incontestavel que tém o dever iniludivel de ser politicos™.

(SILVA apud Nagle, 1974, p.68)

Sem aproximar-se do movimento operario, que crescia significativamente desde o
inicio do século, o tenentismo nunca chegou a formular um programa explicito e unitario.
Apresentando uma proposta bastante vaga (voto secreto, reforma do ensino, reforma

administrativa, independéncia do Judicidrio) ao longo de suas lutas, o programa dos tenentes

' “De fato, logo apds a Repiblica, em 1890, a reforma Benjamin Constant, do ensino militar, consagravg
a figura do 'soldado politico’, a quem estava reservada ‘a missdo altamente civilizadora, eminentemente
moral e humanitdria, que no futwro estaria destinada aos exércitos do continente sul-americano.”
(TREVISAN, 1987, p. 21) Na verdade, os oficiais saidos da Escola Militar nio questionavam a ordem
vigente, e niio pensavam em tomar o poder, o que nio retirava do Exército seu cariter de for¢a
repressiva,

" Paraa compreensio do tenentismo, € necessario reconhecer que o Exército ndo existe isolado da sociedade
€ que a instituigdo reflete em seu interior os antagonismos sociais. No ambiente politico do inicio do século
XX a Primeira Guerra Mundial foi um acontecimento significativo. deixando um rastro de pessimismo.
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incluiu outros temas: a defesa da industrializacio como instrumento necessario &

modernizagdo do exéreito, além de propostas nacionalistas em defesa das riquezas
nacionais. Em linhas gerais, como afirmou Nagle, as aspiragBes tenentistas eram
formulaces vagas', embora tenham ajudado a desestabilizar o poder oligarquico, com suas
revoltas ocorridas durante os anos 20. O governo de Artur Bemardes, por exemplo, teve
quase toda sua administracio marcada pelo estado de sitio. Por outro lado, o processo
revoluciondrio de 1930 marcou a alianca entre tenentes e setores das oligarquias

anteriormente combatidos pelos primeiros”.
2.3. - O MOVIMENTO MODERNISTA

As transformagdes sociais, politicas, culturais e econdmicas geradas pelo ciclo da
cafeicultura, entre outras, estavam comecando a se manifestar. A sociedade defrontava-se
com novas realidades ¢ buscava respostas e contribui¢des na cultura européia e brasileira. A
incipiente industrializagdo, que projetara S&o Paulo como grande centro, aliada & crescente
urbanizacdo, criavam novas perspectivas para o debate politico e cultural. As greves
operarias, como as ocorridas em S3o Paulo e no Rio de Janeiro, além da ja citada fundacio
do Partido Comunista sfo testemunhas da ebuligo social do periodo. Dentro da arena
politica, os diferentes movimentos da sociedade indicavam tendéncias diversas e
antagdnicas, preocupados em mudar alguma coisa, para que o pais nio continuasse como
estava. Uns preconizavam a modernizacdo em moldes democraticos; outros em termos
conservadores, ou simplesmente autoritarios. Em oposi¢io ao predominio oligarquico, havia
aqueles que rervindicavam reformas sociais amplas; outros, até mesmo a revoluggo social.

Fo1 nesse cenano marcado pela inquietacdo que se formou o grupo denominado
pela critica conservadora da época como “os futuristas” de S3o Paulo. Tal termo era

empregado por setores conservadores da grande imprensa, adjetivando tudo o que ndo se

desordem e de pedidos de mudanga que. refletiv no Brasil. A fundacio do PCB e 0 movimento modernista
530 MOmentos que representam a ebulicio politica e cultural do periodo.

** Na verdade, a Iuta contra a corrupgdo se tornou o paradigma que unia todos os tenentes. Dentro das
casernas, formulavam a idéia da politica como coisa suja feita pelos “paisanos” e oficiais com eles
comprometidos.

'* Na verdade, foi possivel perceber com a evolucio do movimento duas correntes distintas: uma minoritaria
como os que no final da década seguiriam Luiz Carlos Prestes — propugnando por reformas sociais ¢
econdmicas; outra, predominante, que contentava-se com reformas politicas de cunho liberal, o que faciliton
sua aproximacio coma as oligarquias dissidentes, como veio a ocorrer em 1930,
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enquadrasse nos moldes do academismo reinante. Tal adjetivo tinha sentido pejorativo,

significando pelo menos falta de equilibrio. Na verdade, o grupo de intelectuais modernistas
acabou adotando o rétulo, passando a se proclamarem “futuristas”.

Mario de Andrade, Oswald de Andrade, Menotti del Picchia, Sérgio Milliet, entre
outros intelectuais, poetas, artistas e criticos se entusiasmaram com as exposi¢des de Anita
Malfatti, em 1917, e a de Victor Brecheret, em 1919, o que, segundo Nagle (1974, p.75),
significou o “rompimento com as convengdes aceitas no campo da arte”. De formacio
heterogénea, esses jovens intelectuais criticavam irreverentemente as vethas estruturas
politicas e estéticas que sustentavam a sociedade brasileira, postulando o rompimento com
os velhos padrdes artisticos. Para tanto, buscavam sua legitimacdo inspirando-se na chamada
“cultura popular”, ou seja, nas préticas, valores e costumes do povo brasileiro, até entdo
ignorados pela “cultura ilustrada”.

Abrangendo varias formas de expressio — literatura, musica, arquitetura, artes
plasticas, poesia, escultura -, a Semana de Arte Moderna, realizada no Teatro Municipal de
Sdo Paulo, em fevereiro de 1922, foi o ponto culminante das atividades modernistas.
Gerando forte impacto no publico, habituado aos velhos padrdes de arte, a Semana
apresentou, segundo Nagle (p. 77), “como principal ponto positivo a demonstragdo publica
e - ruidosa - das realizagdes dos modernistas, quando se da a primeira estruturacdo do
grupo, com representantes nos diversos dominios da arte (romancistas, poetas, misicos,
Ppintores, escultores).”

Entre os desdobramentos da Semana, surgiram no transcorrer da década diversas
obras, como também outras decorrentes, tais como o “Verde-Amarelo” & “Pau-Brasil”,
além de grupos que iriam se aglutinar em torno de revistas como “Klaxon”, “Estética”,

“Revista de Antropofagia”, “Anta”, entre outras (p.81)

2.4. - O MOVIMENTO ESCOLANOVISTA E A REACAO DA IGREJA

Por fim, ndo posso deixar de salientar que a década de 1920 foi marcada também
por um amplo debate educacional, envolvendo profundamente intimeros intelectuais ligados
ao tema. Nagle (1974), considera caracteristica dos anos 20 o “otimismo pedagbgico” e o
“entustasmo pela educagdo”, uma vez que surgem os “educadores profissionais”, isto &,
intelectuais voltados especificamente para o tema educacional, ¢ que se empenharam em

debates e planos de reforma com a finalidade de recuperar o atraso brasileiro. Nesse
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contexto, a Associacfio Brasileira de Educacio (ABE) ¢ fundada por Heitor Lira, mais

especificamente em 1924, constituiu-se em um grande forum dedicado aos debates, cursos,
conferéncias sobre temas educacionais, politicos e sociais do qual participavam professores e
eminentes ntelectuais. As Conferéncias Nacionais de Educagio constituiram-se no principal
instrumento de difusdo dos propositos da ABE. Muitas idéias surgidas durante os debates
foram levadas adiante atraves das reformas estaduais e, depois, de 1930, através do préprio
Governo Federal™*.

Nesse cenario, emerge o movimento da Escola Nova, o qual tinha na escola
publica, laica, universal e gratuita sua grande bandeira’’. Embora esposando concepgdes
politicas heterogéneas, os intelectuais ligados ao movimento tinham como pressuposto
comum a critica & escola existente, uma vez que esta se caracterizava pela seletividade social
do grupo ao qual se dirigia, além de significar uma educacio de carater formalista. Para os
renovadores, a educacdo seria um instrumento de democratizagio das relacdes sociais, na
medida em que neutralizaria as desigualdades econdmicas ¢ que proporcionaria a todos a
mesma formagdo. Dentro desse raciocinio, a educagio laica voltada para o desenvolvimento
da ciéncia e condizente com a industrializaco seria a solugdo para os grandes problemas
contempordneos, além de significar o desenvolvimento econdmico e democratizar as
relacBes sociais™®.

Esse posictonamento politico, tipico representante do liberalismo burgués,
alicergava-se na crenga em um Estado “neutro”, além de uma concepg¢do nio ideologica da
ciéncia e da técnica, o que néo passa de um idealismo em uma sociedade dividida em classes
antagOnicas. Na verdade, ao transformar a educacio no unico e grave problema do Brasil,
pois sua deficiéncia seria o motivo de nosso atraso, o discurso dos renovadores colaborava
para a ocultacio das origens materiais das desigualdes sociais.

Por outro lado, 2 hierarquia catélica nfo compartithava dos mesmos pressupostos.
Buscando ampliar seu espago de manobra, a educagdo surgia como uma area estratégica

dentro dos horizontes catdlicos, uma vez que seria sua tarefa “reespiritualizar a cultura”,

" Em 1930 é criado o Ministério da Educacio e Satde, érgio para o plancjamento das reformas em Ambito
nacional e para a estrururacdo da Universidade.

!> Na verdade, o escolanovismo foi um movimento mundial, com forte acento pedagogico. A face mais
“politica” do movimento deveu-se sobretudo ao norte-americano John Dewey,

'® Em 1932 ¢ lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, encabecado por Fernando de Azevedo ¢
assinado por 26 educadores. O manifesto fez 4 defesa da educagiio obrigatoria, publica, gratuita e leiga como
um dever do Estado, a ser implaniada em programa de dmbito nacional. Por outro lado, o documento
criticava o dualismo educacional, que destinava uma escola para ricos e outra para pobres, reivindicando a
escola basica e Gimica, considerada ponto de partida comum para todes.
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procurando com isso superar o individualismo, o socialismo e o cientificismo. Segundo

Schwartzman, “a laicizagdo” foi uma expressio comum dentro das criticas catélicas do
periodo. Criticava-se a “laiciza¢iio da cultura”, a “laicizagdo do Estado”, a “laicizacio da
educagdo”, entre outros. Tal orentagdo, aos olhos catdlicos, era uma ameaca i
nacionalidade por negar a religido e a moral. Dentro desse ambiente, é importante observar
que muitas experiéncias do periodo, tais como o nazismo, o fascismo e 0 comunismo,
tratavam a questdo educacional como instrumento de formagio de homens que
assegurassem a construcdo da nacfo, portanto, o espaco educacional era ardorosamente
disputado, uma vez que era visto como um instrumento de poder.

Para atingir seus objetivos, os catolicos levantam-se abertamente contra o
movimento da Escola Nova, sugerindo que ele levaria a concentracio do ensino nas mios
do Estado, o que seria contra a “ordem natural” e a0 mesmo tempo criaria um “monopélio
estatal na educagdo”. E quais seriam as autoridades educacionais dentro da “ordem natural”?
A familia, em primeiro lugar, e depois 0 Estado. A Igreja estaria dentro de uma “ordem
sobrenatural”. Com os olhos no passado, os intelectuais ligados ao projeto catolico
defendiam a Igreja como Unica instituicdo com investidura moral para educar a sociedade;
além disso, sendo o Brasil um pais de maioria catélica, era natural que a educaciio também o

fosse, conforme Gramsci:

“Quando convém, os clericais pretendem que um pais é 99% catdlico, para deduzir dai wma
posicde de direito particular em relagdo ao Estado, erc.”

(GRAMSCI, 1988, p. 296)

Porém, em relacio ao tema do direito a educagdo, € possivel verificar uma
“conciliagdo™ de interesses entre catélicos e renovadores, o que fica patente com o texto
aprovado pela Constituicio de 1934. A principio, a concepgio doutrinaria dos renovadores
€ a de considerar que a constituigdo de um Estado moderno exige a afirmagio da educagio
como um direito do cidaddo. Porém, além da afirmacfo do direito a educagio, compete ao
Estado garanti-lo através de fundos orcamentarios fixos destinados 4 educagiio. Segundo
Rocha (1996), a aceitagdo pela Assembléia Constituinte (1933/34) desses dois pontos

representa uma vitoria dos renovadores.
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Ainda, segundo Rocha, a disposigio tatica dos renovadores em ndo se confrontar

na matéria constitucional com a representagdo catdlica acaba por comprometer o principio

do direito a educac@o. Como?

"4 posicdo catilica era a do direito dos pais 4 educagdo dos filhos, tendo o Estado o papel
subsididrio de protecdo e assisténcia as criangas abandonadas. Embora essa definigdo seja inteiramente
diferente da dos renovadores, observa-se que o direito publico & educacdo ndo é a negagdo do direito dos
pais, contanto que caiba também a familia, ao lado do Estado, o dever de ministra-la. Ha, portanto, a
possibilidade de composi¢do, neste aspecto, entre renovadores e catolicos, sob o Snus para os primeiros de
abdicar de uma formulacdo estritamente definida sobre os deveres dos poderes publicos.”

(ROCHA, 1996, p.120)

A questio da obrigatoriedade escolar, tal qual foi formulada pelos renovadores,
também aponta em direc8o & conciliagio, na medida em que ndo deixava claro as
responsabilidades do Estado no fornecimento de meios para sua concretizagdo. Segundo a
transcricio de Rocha (p.120), a 5° Conferéncia Nacional de Educagdo formula a seguinte
concepcio: “A educacdo primdria serd obrigatoria, estendendo-se a obrigatoriedade
progressivamente até aos dezoito anos, no processo educativo uiterior ™.

No texto definitivo, conforme aponta Rocha (p.120), ficou clara a conciliagdo de
projetos diferentes no que se refere ao principio do direito a educagdo, que ele “...deve ser
ministrado pela familia e pelos poderes piblicos” (Art. 140).

Nesses termos, a aprovago do direito a educac@o pela Constituigio de 1934 foi

um engodo, pois ndo possibilitou, na pratica, o acesso de muitos a escola.
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3.0. - O MUNDO POS-GUERRA: O IDIOMA DESENVOLVIMENTISTA

Em 1945, a Segunda Guerra Mundial chegava ao fim deixando um rastro de
destrui¢io e barbarie sem precedentes na historia da humanidade. Seu término marcou a
vitoria dos paises aliados (EUA, Inglaterra, Franca e Unido Sowviética) sobre o Eixo,
formado pela Alemanha, Italia e Japdo. A alternativa nazi-fascista estava sepultada, embora
com sobrevida na Espanha e Portugal. No entanto, a confraternizagio entre os aliados pela
derrota do fascismo durou pouco. Ao término do conflito, os vencedores de fato, EUA e
URSS, iniciaram uma nova luta politica-ideologica, a Guerra Fria, nome pelo qual passou a
ser conhecida a disputa pela hegemonia mundial entre as duas superpoténcias.

Por outro lado, o fim da guerra colocou em discussdo alguns temas que orientaram
as agOes e palavras de inimeros intelectuais, instituigéesﬂ, agéncias de Estado e imprensa,
tais como: a tomada de consciéncia da realidade do subdesenvolvimento e propostas de sua
superagio, o nacionalismo e desenvolvimento econdmico, a reconstrucio da paz, a
democracia, a quest3o colonial, a procura de uma alternativa diferente do capitalismo ¢
socialismo, etc. E interessante ressaltar que muitas das questdes acima levantadas também
faziam parte da agenda politica da ONU — Organizagdo das Nagdes Unidas.

Entre as prioridades da ONU no periodo pds-guerra, paralelamente a recuperagdo
das regides arrasadas pelo conflito, impunha-se a necessidade de definir uma politica de
combate ao subdesenvolvimento. Nesse sentido, € conveniente observar, ainda que
brevemente, a CEPAL — Comiss3o Econdmica para a América Latina, — que se constituiu
numa referéncia politica para diversos intelectuais no periodo em questio, e que fora criada
pela propria ONU em 1948,

Atuando dentro dos marcos das Nagdes Unidas, a CEPAL partia de uma analise do
mercado internacional para verificar como se dava a divisio do trabalho entre os paises
industrializados e os produtores de bens de origem primaria. Para os economistas cepalinos,

as relagdes econdmicas entre os paises industrializados e os paises subdesenvolvidos

17 A partir da Segunda Guerra Mundial, o mundo assistiu ao surgimento de diferentes instituigSes politicas e
econdmico-financeiras construidas por autoridades norte-americanas ¢ inglesas, para a manutencio da logica
de acumulagiio, com o objetivo de redefinir as formas de controle politico entre as nagGes capitalistas. Entre
as instituigdes criadas, podemos citar: o Banco Internacional para a Reconstrugiio do Desenvolvimento —
BIRD (1944), o Fundo Monetario Internacional ~ FMI (1944), e postetiormente o Acordo Geral de Tarifas e
Comércio — Gatt (1947), a Organizacdo européia de Cooperagio Econémica “OECE (1948} ¢ posteriormente
foi substituida pela Organizagdo de Cooperagio e Desenvolvimento Econdémico ~OCDE, em nivel regional, a
Organizagio dos Estados Americanos ~OEA (1948) ¢ a Agétncia Especializada da ONU, para questGes
econdmico-social, a Comissdo Econfmica para a América Latina — CEPAL (1948).
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apresentavam uma tendéncia 4 estagnagio nos paises exportadores de produtos primarios,

em razdo da necessidade de ampliar a quantidade de produtos primarios que um pais deve
fornecer, a fim de obter uma determinada quantidade de bens para seu desenvolvimento
econdmico. Por isso, a economia mundial deveria ser compreendida como uma estrutura
centro-periferia que se auto-reproduz.

A solugdo sugerida pela CEPAL para a erradicacio do subdesenvolvimento latino-
americano constitufa-se na adogio de politicas que adotassem uma reorganizacdo racional
dos recursos disponiveis e que possibilitassem uma transferéncia equilibrada da populacio
rural para as cidades, como base de um amplo projeto de industrializacio (OLIVEIRA,
1995, p.297). Por assim dizer, tal projeto deveria levar em conta uma politica que
contemplasse a interven¢do estatal através do planejamento e do protecionismo, além de
investimentos basicos ndo realizaveis pelo setor privado.

Segundo Gonzélez (1980, p.88), as idéias da CEPAL estavam razoavelmente
implantadas em varios meios politicos latino-americanos, em grande parte através dos
trabalhos do economista argentino Raul Prebisch e do brasileiro Celso Furtado, figuras
destacadas e importantes dentro da escola cepalina.

O Brasil, por sua vez, marcado pela discussio sobre os rumos a serem seguidos no
esforco de desenvolvimento, foi contaminado tanto pelo clima gerado em fingio da
Segunda Guerra quanto pela Guerra Fria, momentos significativos em nossa histéria
republicana. Além das influéncias citadas, o periodo que se inicia em 1945 presencia a
substituido do Estado Novo por um regime eleitoral representativo multipartidario. Sdo
fundados diversos partidos, dos quais citamos: a Unifio Democritica Nacional {(UDN), o
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), o Partido Social Democritico (PSD), além da
revogagdo de diversos dispositivos da Constituicdo de 1937, o que permitiu o retorno a
legalidade do Partido Comunista Brasileiro (PCB) ',

E importante observar que tal conjuntura politica foi marcada por uma escalada de
greves, que contrariava tanto a orientagfio oficialista do PTB como a postura estratégica da

dire¢do do PCB, o qual adotava uma politica cautelosa com o objetivo de “nio assustar” a

** Segundo os apontamentos de Gorender: “No periodo de 1946 a 1 964, 0 PCB representou a principal
Jorga da esquerda de inspiragdo marxista (a sigla correspondeu a Partido Comunista do Brasil até 196] e,
dai em diante, a Partido Comunista Brasileiro). Dispunha de quadros experientes e completamente
dedicados ao trabalho partidério, sua radicacdo no movimento operdrio era solida e muito mais importante
do que a das outras correntes, contava com ramificagGes no meio camponés, tinha forte influéncia no
movimento estudantil e nas campanhas antiimperialistas. Servia de referencial a todas as organizactes de
esquerda. ” (GORENDER, 1987, p. 20)



43
burguesia. Nesses termos, a estratégia adotada pelo PCB ia ao encontro de posigdes

adotadas internacionalmente por muitos partidos comunistas, ou seja, a perspectiva de
“colaboragio™ entre os diversos segmentos da sociedade, em um amplo movimento de unifio
nacional contra o fascismo. Um bom exemplo é o pronunciamento de Carlos Marighela na

Constituinte, em 28 de fevereiro de 1946, conforme transcrigio de Oliveira:

“Ndo aparecerd ninguém, que possa dizer que os comunisias foram responsdvels por gualquer
desordem ouw alteracdo verificada Ild fora; pelo contrdrio, afirmamos, de cabegca erguida,
desassombradamente: fomos o esteio da ordem e da trangtilidade: apoiamos o governo, evitando que a
nossa propaganda servisse de lenha para a fogueira, que se procurava aticar dentro do pais.”

(MARIGHELA apud Oliveira, 1996, p.157)

Entretanto, tal postura nfo foi suficiente para conter as reivindicagBes operarias.
Na verdade, a passagem de 1945 para 1946 foi pontilhada por movimentos reivindicatorios,
multiplicando-se a atividade politica nas organizacdes de classe tanto oficiais quanto extra-
oficiais. Nesses termos, Borges (1998) ressalta que no periodo p6s-1930, bem como desde o
final da Segunda Guerra emergia no Brasil um momento fértil em reflexdes sobre a
sociedade brasileira, com a produgiio de analises e a circulagdo de projetos. Debatiam-se os
rumos do capitalismo e a questdo da miséria, 0 que para muitos intelectuais era sinénimo de
“atraso”, “terceiro-mundismo”, subdesenvolvimento, e as propostas de desenvolvimento que
surgiam na arena politica dos debates procuravam conquistar o consenso social. Aqui, a

industnalizagio surgia como panac€ia para todos os males nacionais, sendo um instrumento

de “aceleragiio” da Historia.

“(...) Grandes ensaios de Historia do Brasil foram elaborados; um dos mais significatives para a
vida académica foi o de Celso Furtado, ligado a Cepal (assim como outros ligados ao Iseb, para o qual o
papel do Estado nesse processo era bdsico); revistas debatiam problemas sobretudo no seio da esquerda,
como a Revista da Civilizagdo Brasileira e a Revista Brasiliense.”

(BORGES, 1998, p.172)

Naturalmente, tal contexto marcou e influenciou inimeros debates na Assembléia
Nacional Constituinte, iniciada em 1/02/1946, e em outras arenas politicas, sobre a natureza
do papel do Estado na superagdo do subdesenvolvimente e dos possiveis caminhos para

realizar tal tarefa pois, aos olhos de muitos atores sociais, a educa¢io era um tema



46
estratégico para a construgio da nagio. Nesse contexto, o debate entre o publico e o

privado representou parte do jogo de forgas que entio compunham a sociedade e teve um

papel ativo na configuragdo escolar que se seguin’®.

3.1. - DO DESENVOLVIMENTISMO AO GOLPE DE 1964: A
CONSTRUCAO DO ESTADO AUTORITARIO

Segundo Ianni (1988), até 1930 a vida econdmica do Brasil estava organizada
segundo o modelo “exportador”, com predominio da cafeicultura. A segunda etapa ocorre
com o inicio do modelo de substituicdes de importagdes iniciado nos anos 30 e estd
associado as grandes transformagdes politicas e institucionais desencadeadas pela Revolugio
de 1930 ¢ pelo Estado Novo, instituido em 1937. Trata-se, na verdade, de um longo
processo de capitalismo dependente e associado em um esforco continuo de
industrializagdo. Em 1930, chegava ao fim o velho periodo da dominagio exclusiva das
oligarquias rurais, especialmente a do café. Por sua vez, o processo de industrializacio, de
origens mais remotas, ia alterando as estruturas de classe, fazendo emergir uma burguesia
industrial e financeira — que tem, em parte, suas origens vinculadas a oligarquia do café -,
bem como a classe operaria e as classes médias. As bases sociais do Estado se ampliavam e
a burguesia procurava garantir a hegemonia politica na sua dire¢io.

Por outro lado, no transcorrer da década de 30, comegava a se efetivar uma poltica
deliberada de intervengdo estatal na esfera econdmica com objetivos industrializantes. Sobre

0 tema, vejamos os apontamentos de Thomas Skidmore:

“O surto de industrializacdo ‘espontinea’ foi auxiliado em fins da década de 30 por uma politica
consciente de intervengdo estatal, & medidn que o repudio do Estado Novo ao liberalismo politico trazia
consigo a determinacdo de se afastar do liberalismo econdmico. Os empresdrios particulares eram
estimulados a prosseguir com os seus proprios esforcos, enquanto o governo federal ampliava a sua
autoridade para dirigir a economia por dois modos: a ‘manipulacéo de incentivos’, tais como impostos,

controles de cdmbio, cotas de importagdo, controles de crédito e exigéncias salariais: e a intervencdo

¥ As politicas educacionais implementadas pelo Estado brasileiro ao longo do periodo, representam, em
dltima instancia, os interesses dos grupos economicamente hegemoénicos e possuem o vinculo politico, social
¢ econdmico com as politicas estruturadas e definidas pelas relacfes internacionais de producio,
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direta, através de investimentos publicos, em setores como ferrovias, navegagdo, servigos publicos e

indistrias bdsicas, como o petroleo e o0 ago.”

(SKIDMORE, 1996, p. 66-67)

Nesses termos, seria oportuno mencionar alguns empreendimentos que tiveram a
acfio direta do Estado, como a criagio da Cia. Vale do Rio Doce, da Hidroelétrica de Paulo
Afonso e a implantacio da usina siderirgica de Volta Redonda.

No entanto, a grande virada do capitalismo brasileiro se deu durante o governo de
Juscelino Kubitschek de Oliveira (1956-1960). A construc@o de Brasilia - a nova capital -, o
favorecimento & entrada da tecnologia e capital estrangeiros, s&o marcas de um periodo
onde a nacdo era convocada a superar seu atraso. Se houve modernizagdo, também €
verdadeiro que o crescimento econdmico gerou a ampliago das disparidades regionais, das
desigualdades sociais ¢ dos focos de tensdes sociais.

Antes de prosseguir na analise da ruptura do pacto populisia que levou ao golpe de
1964, convém enfocar a ideologia do desenvolvimento nacional da segunda metade dos anos
50, transformado em uma espécie de idioma politico e que encontrou no Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB), criado no governo de Café Filho, em 14 de julho de 1955
(Decreto n. 57.608), sua principal escola formuladora e difusora. Nesse momento, os temas
“aceleracio” e “desaceleracio” do desenvolvimento no Terceiro Mundo renovaram o debate
intelectual que se apresentava em diversas arenas politicas, sendo o ISEB uma tribuna
privilegiada para o referido debate.

Seus membros nio esposavam as mesmas convicgdes filoséficas e até assumiam
posicbes politicas antagénicas. Todavia, ¢ possivel detectar que o nacionalismo e o
desenvolvimentismo estavam no centro das formulagdes do referido instituto. Dessa forma,
as postulagdes da CEPAL tiveram ressonincia dentro do ISEB: o baixo indice de
industrializagio correspondia ao subdesenvolvimento caracteristico no processo de
formagdo das sociedades periféricas. A aceleracio da histéria corresponderia 2
industrializacido da nagio.

Apresentando um projeto de capitalismo nacional, postulando uma alianca de
classes e a “unidade nacional”, os integrantes do ISEB declaravam que a principal
contradigdo ndio se daria entre o capital ¢ o trabalho, mas entre a “nagdo” e a “antina¢io”.
Implicito no primeiro conceito, encontramos os setores da burguesia nacional comprometida

com o desenvolvimento industrial, setores da classe média e operaria. Por outro lado, ©
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conceito de antina¢iio continha a idéia do imperialismo e dos setores atrasados, parasitarios

e improdutivos da economia nacional. Tendo como finalidade a promogio do
desenvolvimento, o Estado desempenharia um papel de importéncia vital, surgindo como
instancia racionalizadora dos esforgos industrializantes, e os intelectuais teriam como missdo
subsidiar tais esforgos, criando uma ideologia que promovesse e incentivasse o
desenvolvimento, o que em tltima analise representaria os “interesses nacionais”. A
superagdo do atraso em diregdo ao progresso seria obra da intervengdo estatal e a indastria,
apresentada como fonte de liberdade e desalienagiio.

Sobre a ideologia desenvolvimentista, Roland Corbisier assim se manifestou,
conforme transcricdo de Toledo: “se ¢ verdade, como ja se disse, que ndo ha movimento
revoluciondrio sem a teoria do movimento revoluciondrio, ndo haverd desenvolvimento
sem a formulacdo prévia de uma ideologia do desenvolvimento nacional (CORBISIER
apud Toledo, 1982, p.27)

No entanto, a unifo de classes apregoada pelos homens do ISEB comegava a dar
sinais de esgotamento. Diante do quadro da expansdo industrial, as mobilizagGes populares
tornavam-se cada vez mais freqientes, principalmente no inicio dos anos 60, periodo que
antecede o golpe de 1964, marcado pelas vicissitudes e dificuldades da politica econémica-
financeira ~ a desaceleragdo do crescimento econdmico e a aceleragdo do ritmo inflacionario
— as quais foram responsaveis pela eclosio de sucessivas greves, que ndo se limitavam aos
centros urbanos. Segundo Toledo (1983), “em 1963 ocorreram em todo o pais 172 greves
de trabalhadores”. O cenario politico ¢ marcado pela polarizagio, ocorrendo mobilizacBes

por todo o pais, como assinalou Luiz de Souza:

“Nesses anos (1960-1963), ocorre entretanto, uma enorme mobilizacdo em todo o pais, com uma
classe operdria que contesta as estruturas sindicais, o0s setores rurais que se articulam nas Ligas
Camponesas ¢ na tarefa de sindicalizagdo, os movimentos de cultura popular e de “educacdo de base”, etc,
E entdo comegam as rachaduras no edificio eclético do “pacto populista”, que , além de sentir a crise
economica que chega, tem de enfrentar um crescimento do nivel do conflito social.”

(SOUZA, 1984, p. 56-57)

Ao mesmo tempo, algumas fragdes radicalizadas das classes médias comegavam a
questionar o modelo politico-econdmico, engrossando as lutas por modificacdes
nacionalistas, por uma nova estrutura educacional, pela reforma agraria, etc. Sobre o tema,

Tanni assinala que no periodo entre 1961 e 1964, o quadro politico brasileiro esta em plena
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efervescéncia. A renuncia do presidente Janio Quadros, em 25 de agosto de 1961, provoca

uma tentativa de golpe militar contra a posse do vice Jodo Goulart, acusado de ser
simpatizante do comunismo. A Campanha da Legalidade € desencadeada, sob a lideranca do
governador gatcho Leonel Brizola. Inimeras manifestagbes, das mais diferentes formas,
defenderam publicamente a posse de Goulart; sindicatos, intelectuals, assim como
representantes do clero catolico uniram suas vozes ao coro de defesa da Constituicio.

A UNE, 6rgio representativo maximo dos universitarios, decretou greve geral no
dia seguinte a renincia de Janio Quadros. Aldo Arantes, seu presidente na oportunidade,
dirigiu-se para Porto Alegre, centro da resisténcia legalista, onde se instalou provisoriamente
a diretoria da entidade, posicionando-se contra qualquer quebra da ordem constitucional, e

dirigindo-se aos estudantes através da ‘Rede da Legalidade’.

“(..) Em poucos dias, apés a remincia, acelera-se o processo de politizagdo das camadas
populares no Brasil. Os golpistas que aplicaram um golpe sobre o golpe de Janio feste sob o artificio da
remuncia) ndo puderam resistir ds pressdes da opinidio publica e avs indicios de organizaciio de milicias
populares. Entregaram o governo do pals ao Vice-Presidente Jodo Goulart.”

(IANNIL, 1987, p.179)

Apesar da imensa maioria pro-legalidade, o conflito nfio estava descartado. O
episodio terminou com a adogio do parlamentarismo. No entanto, o “fantasma da
revolug@o” rondava a sociedade brasileira e assustava as elites, que temiam a radicalizacio
dos movimentos populares e o fato de nfo serem energicamente reprimidos pelo Governo
Federal.

A disputa pela hegemonia politica nfio se limitava ao parlamento nem tampouco se
restringia 3 esfera partidaria, penetrando nos movimentos sociais. Greves paralisavam
fabricas, camponeses levantavam a bandeira da reforma agraria, estudantes participavam de
campanhas de alfabetizacdio, além de questionarem o ensino universitario. Até os militares
de baixa patente reivindicavam participagio politica. A ampliagio da participagio popular
fez detonar um conjunto de reivindicacOes das camadas populares. O vocabulario politico
adquiria novas expressdes: “combate ao imperialismo e ao latifiindio”, “reformas de base” e
“politica externa independente”. Na verdade, o clima de engajamento e de radicalizagdo das
lutas politicas dentro da sociedade brasileira foi impulsionado pelas contradi¢des do préprio

processo de industrializagao.
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Segundo Ridenti, no &mbito dos movimentos de esquerda, havia uma grande

influéncia do Partido Comunista Brasileiro (PCB), que mesmo atuando na clandestinidade
influenciou diversos movimentos sociais. Suas propostas tinham como objetivo superar as
“supostas” caracteristicas semi-feudais que caracterizam a sociedade brasileira. Na
perspectiva do PCB, os representantes da elite comprometidos com o atraso “feudal”, leia-
se latifindio, contavam com o apoio externo do imperialismo, a quem ndio interessaria o
desenvolvimento econémico do Brasil. Por qué? Porque limitaria o Brasil 4 produciio de
produtos primarios, perpetuando as trocas desiguais com as nagdes industrializadas. A
realizagdo de uma “revolugdo burguesa” representaria a superagdo historica desse estagio, o
que seria interessante para a burguesia. Assim, caberia aos setores “progressistas” unirem-
se a burguesia nacional para a realizacio da revolugdo democratico-burguesa, fase
necessaria para a construgio da naco livre e independente. Os intelectuais do partido
acreditavam que, 20 apoiar o desenvolvimento econdmico do pais e expandindo as relagdes
capitalistas em todos os setores da economia, estavam criando as condi¢Bes para que, no
futuro, a revolugdo socialista ocorresse®. O desenvolvimento das relagbes burguesas
interessava ao proletariado (1993, p.25-26).

A estratégia proposta pelo PCB demonstrou-se equivocada em um pais em que a
burguesia, de estreita vinculagio com o capital estrangeiro, ja era a classe dominante. Nesse
cenario, o latifindio e o imperialismo nfio foram obstaculos ao desenvolvimento capitalista
no Brasil. Tal desenvolvimento ndo implicou na repeticdo do mesmo padriio das nacbes
capitalistas hegemonicas, pelo contrario, a expansdo do capitalismo no Brasil nio foi
restringida pelos segmentos comprometidos com o latifiindio e o “atraso feudal”. Portanto,
no havia necessidade de uma reforma agraria para 2 expansdo da produciio. Assim, a
alianga de classes reivindicada pelo PCB para a superagdo do carater dependente da
economia nacional néo passava de uma ilusio.

Por outro lado, no cenario das esquerdas, como alternativa ao PCB, surgiram

outras correntes no alvorecer da década de 1960. Trata-se da Organizagdo Revolucionaria

“ Para os intelectuais ligados a0 partido, ndo se tratava de negar a contradigdo entre capital e trabalho, mas
de superar etapas rummo a revolugdo socialista. A prioridade inicial seria a Iuta contra 0 imperialismo ¢ o
combate aos grupos internos identificados com o atraso econdmico, Nesse sentido, empenhou-se na defesa do
monopélio estatal do petrdleo; pela ampliacdo das liberdades democriticas; na formacdo de uma alianga
nacional (proletariado, 0s camponeses, a pequena burguesia e a burguesia nacional); e de um programa
nacionalista e antitmperialista.
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Marxista — Politica Operaria (POLOP) e a AgZo Popular (AP), que serd abordada de forma

mais detida no transcorrer do trabatho. A primeira foi criada em 1961, com a fusdo de
pequenos grupos de intelectuais e estudantes que, no final dos anos 50, questionavam a
alianga com a burguesia nacional proposta pelo PCB. Em oposicio ao PCB, a POLOP
propugnava por uma frente de esquerda revolucionaria, congregando trabathadores urbanos
e rurais na constru¢do do socialismo.

A organizagio das Ligas Camponesas, ainda nos anos 50, foi outro exemplo da
efervescéncia politica e social da época. As Ligas eram formadas por lavradores,
trabalhadores, estudantes e intelectuais, atuantes sobretudo na regifio nordestina, onde
lutavam pela extensfio de direitos trabalhistas no campo e pela reforma agraria. No inicio
dos anos 60, influenciado pela experiéncia cubana, o movimento adota um discurso cada vez
mais proximo do socialismo.

Por fim, outros movimentos de esquerda, embora pequenos, se apresentaram no
cenario politico nacional. Entre eles podemos citar o Partido Operario Revolucionario —
Trotskista (PORT) e o Partido Comumista do Brasil (PC do B). O primeiro opunha-se a
linha pro-soviética do PCB e reivindicava uma revolugio permanente; o segundo
reivindicava ser a continuidade do PC fundado em 1922, defendendo uma ampla frente
antiimperialista sob a dire¢do do proletariado, reprovando a condenagio do stalinismo e a
proposta de alianga com a burguesia nacional.

Como se vé, a construcdo da nagdo e a superagdo das injusticas sociais estavam na
agenda de muitos agentes politicos. Nesse contexto, a palavra “revolugdo” possuia a
capacidade de despertar e mobilizar inimeros atores sociais. Como disse anteriormente,
havia uma expectativa de que o povo alcangasse o poder.

Para os setores sociais comprometidos com a manutengdo da ordem, j& ndo cabiam
mais duvidas quanto & “esquerdizagfo” do Governo Goulart, que acenava com a bandeira
das “Reformas de Base”. Tais reformas tinham como objetivo a resolugio de alguns
problemas enfrentados pelo capitalismo no Brasil no inicio dos anos 60. Obviamente, néo
possuiam um carater revolucionario, como apregoavam setores das classes dominantes. Um
exemplo tipico foi a questdo da reforma agraria, como lembra Toledo (1983, p. 117), cuja
proposta visava atender as necessidades de expansdo do capitalismo industral brasileiro,
sem alterar a ordem capitalista. N3o se cogitou em nenhum momento em abolir a
propriedade privada. No entanto, a oposi¢do foi violenta e nfio houve a esperada adesio

burguesa ao projeto, com freqiientes denlincias na imprensa.
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Antes que os tanques e canhdes falassem mais alto, setores empresariais — bem

como os militares ¢ setores da Igreja Catdlica — organizaram-se para combater o avango dos
movimentos sociais de orientagdo nacionalista e de esquerda. Em uma analise mais ampla, é
possivel identificar a mobilizagio e a atuagio politico-ideologica dos empresarios
aglutinados em torno do complexo IPES/IBAD, o qual teve um papel decisivo na
conspiragio contra ¢ governo Goulart.

Em um estudo sobre o Golpe de 64, Toledo assinala:

"4 agdo politica do complexo IPES/IBAD se fazia através de intimeros grupos de trabalho —
constituidos por intelectuais, burocratas e especialistas — que tinham acesso direto as Forcas Armadas, ao
Executivo, ao Congresso, &s associagdes de empresdrios, aos sindicatos, & Igreja, aos partidos politicos,
aos meios de comunicagdo etc. (...)

O complexo IPES/IBAD intensificava sua ‘agiio conspiratoria’ 2 medida que a ¢rise econdmica € a
mobilizacio nacional-popular aprofundavam-se; contando em sua Jundagdo com cerca de 80 membros, esse
nimero, em meados de 1963, saltou para 500 empresdrios.”

(TOLEDO. 1983, p.85-86)

Na verdade, ndo houve um engajamento da chamada burguesia nacional na defesa
do programa reformista de Goulart. A alianca de classes e o compromisso desta burguesia
com um projeto nacionalista ndo passavam de uma doce ilusio. Vale lembrar que a oposicio
procurava caracterizar o Presidente Goulart como um homem perigoso ao Brasil. Eram
constantes as denincias sobre a conivéncia de Goulart com as greves operérias e as invasdes
de terra. Como afirma Toledo (1983), nada era oferecido como prova concreta das
acusagOes contra Goulart, mas tratava-se de uma estratégia de enfraquecimento de seu
governo (p.92). Procurava-se com tais dentincias criar um “consenso” quanto a necessidade

da interven¢do militar para a manutencio da “democracia”. Segundo Vieira:

“(..) um Manifesto da UDN oferecia aproximadamente as criticas Jeitas & administracdo
Janguista: hiperinflagdo, caos, exagero remuneragdio, novos salérios minimos, corrupgdo administrativa,
cizdnia nas forgas armadas, agdo ilegitima dos sindicatos, inutilidade das reformas do governo e mudanca
dos termos das reformas.”

(VIEIRA, 1995, p. 149)
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A defesa da “ordem”, das “tradi¢les cristds” e da “propriedade privada” aglutinou

os setores dominantes da burguesia nacional em torno de interesses comuns®’. Com raras
excecOes, a imprensa funcionou como instrumento da maquina de propaganda anticomunista
e antijanguista.

Deste modo, convém situar a fundacio da Escola Superior de Guerra (ESG), em
outubro de 1948, que teria como objetivo a selecio de elementos da elite civil e militar para
a resolucéio do problema da “Seguranga Nacional”. Sua origem remonta ao periodo em que
a Forga Expedicionaria Brasileira (FEB) combateu durante a Segunda Guerra Mundial, sob
o comando norte-americano. Ao término do conflito, toda uma geragio de oficiais passou a
freqiientar cursos militares norte-americanos. O retorno desses oficiais ao Brasil é marcado
por uma pova concepgdo a respeito de como entender a “Defesa Nacional”. Segundo a
Doutrina de Seguranca Nacional (DSN), era necessario fortalecer a Nagiio contra os
“mnimigos internos”, em um periodo marcado pela polarizagdo ideoldgica da Guerra Fra.
Nesse contexto marcado pela lideranca dos Estados Unidos sobre a América Latina, os
paises sul-americanos definiram sua seguranga como garantia relativa face ao expansionismo
soviético. Em linhas gerais, a seguranca de cada nac¢do sul-americana tornou-se inseparavel
da seguranca nacional dos Estados Unidos.

Nesse cenario, a DSN foi um dos instrumentos ideologicos que justificaram desde
os programas de desenvolvimento econdmico até a tortura, exilio e assassinatos, bem como
um sistema de controle e dominagio contra os supostos inimigos da “ordem”. Dessa forma,
0 comunismo nio era mais um inimigo externo, mas também um inimigo interno que teria
habilidades suficientes para manipular as tensGes sociais do Brasil e minar a moral nacional,
e devendo, portanto, ser combatido sem tréguas.

Dividindo o mundo em dois blocos politicos, o Ocidente cristdo ¢ democratico e o
expansionismo soviético comunista € ateu, a Doutrina de Seguranca Nacional procurava
legitimar-se como instrumento de defesa dos “interesses nacionais”. Tal conceito, vago e
impreciso, servia aos setores dominantes como personificacido da Nacgfo. Para a DSN, o
mundo vivia um momento de guerra entre Ocidente cristio e o Oriente comunista, numa
situac@o de conflito total, ndo mais se restringindo a esfera militar, mas também envolvendo

a vida politica, econémica e cultural. Nesse sentido, cabe ao Estado promover a conquista

“! No Congresso Nacional, que “refletia a polarizagdo das diferentes forgas da sociedade brasileira naquele
momento”, abrigavam-se representantes dos setores comservadores, como por exemplo, a “dgdo
Democrdtica Parlamentar, auxiliada pelo Instituto Brasileiro de Agdo Democrdtica (IBAD), gque era
Jfinanciado peia Embaixada dos Estados Unidos™ (SANFELICE, 1983, P. 58)
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dos interesses da Nagio. Os supostos interesses seriam: integridade territorial, integracio

nacional, democracia, progresso social, paz social ¢ soberania. A propor¢iio que os
interesses econdmicos do capital estivessem ameacados, tornavam-se impositivas agles
internas para derrotar o inimigo. E dentro dessa perspectiva que podemos entender o golpe
de 1964.

E interessante salientar que em 1964, a ruptura da normalidade democritica foi
saudada positivamente por muitos setores, especialmente as classes médias. Segundo Tanni
(1987), uma ampla campanha de opinidio puablica, dirigida particularmente i classe média,
preparava a aceitacio da derrubada do Governo Goulart, apontado como radical pela alta
hierarquia das Forgas Armadas. A elevada inflacio da época e a instabilidade politica
favoreciam a pregagio conservadora, que tinha como “alvo” o combate ao comunismo ¢ a
corrupgio. E nessa arena politica, onde a burguesia lutava pela manutengio de sua
hegemonia, que a Igreja e seus simbolos foram empregados com astiicia. Dez dias antes do
golpe, a Igreja liderou setores das classes médias em manifestagbes como a “Marcha da
Familia, com Deus pela Liberdade”, organizada por movimentos femininos - com a inteira
colaboragdo do governo do Estado de Sio Paulo, de setores da Igreja Catélica, da FIESP e
da Sociedade Rural Brasileira. Sobre a referida marcha, a RCV noticiou nos seguintes

termos:

“Mas em 8. Paulo aconteceu a maravithosa Marcha da Familia, com Deus, pela Liberdade
{20-3-64}, com meio milhio de pessoas determinadas a lutar contra o atual estado de coisas. Estava certa
a conta: 32 (ano da Revolucdo Constitucionalista) + 32 dé 64.

Qutras se fazem: Curitiba, Santos, e interior de S Paulo. Em oulros estados, marchas idénticas
se programam. Fra o pais que acordava, em compacto plebiscito contra o comunismo. Tal marcha,
espontdnea e decisiva, encheu de fé e coragem o Brasil inteiro.” { 0 grifo é meu)

(RCV, 0.° 5, ano 58, maio/1964, p- 381

E evidente que manifestagSes dessa natureza ajudaram a criar um clima politico
favoravel 4 interven¢@o militar, bem como de legitimar o golpe de 1964. Aqui, a quebra da
ordem institucional era considerada legitima, pois sua manutengio, no discurso de muitos
conservadores, e até de liberais, que se apresentavam como defensores da liberdade,

constituia-se em ameaca & propriedade e aos valores cristios. Nesse ambiente, o discurso
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progressista foi emudecido™ pelo som dos tanques, em nome da ordem, da preservagio da

“democracia” e do combate a corrup¢io e & subversdo. A deposicio e o exilio de Goulart
deram inicio ao regime militar. Assumia interinamente o Deputado Ranieri Mazzilli em 2 de
abril de 1964.

O golpe representou na pratica o confronto entre dois modelos de desenvolvimento
distintos: de um lado, o reformista; de outro, a chamada “modernizagio conservadora”,
alicercada na Doutrina de Seguranga Nacional (DSN). A vitéria do segundo modelo
significou o arquivamento das reivindicagbes que se manifestaram através de uma série de
movimentos a partir de 1945 e o cancelamento dos projetos de caréter nacionalista de
desenvolvimento. O pacto entre classes chegava ao fim. No combate 3 chamada subversgo,
seguindo os “ensinamentos” da DSN, uma verdadeira guerra foi deflagrada contra a
esquerda.

Do ponto de vista de classe, o golpe militar foi obra da burguesia brasileira. No
entanto, a diregdo do Estado coube as Forgas Armadas que militarizaram as instituices. O-
Estado, apesar disso, ndo se colocou acima da chamada sociedade civil. Despojada de

_direitos politicos, a burguesia e as classes médias foram compensadas pelo regime com
vantagens oriundas de um modelo econdémico altamente concentrador de renda, que se
configurou através do arrocho salarial, da perseguic@o aos lideres sindicais e das liderangas
politicas mais combativas da oposigio. Na verdade, a violenta compressio dos salarios
funcionou como um dos instrumentos do crescimento observado nos anos do “milagre”, que
significou na pratica o aumento do abismo social e a deteriorac@o das condigBes de vida de
milhares de trabalhadores. A desnacionalizacio da economia com © alinhamento
subserviente ao grande capital estrangeiro foi o outro lado da moeda da politica econdmica.
Na construcdo desse modelo, foram oferecidas todas as facilidades: estimulo fiscal e de
crédito para a implantacio das multinacionais, facilitagiio da remessa de lucros, facilidade na
aquisicio de terras por grupos estrangeiros. Era a chamada “modernizagio-conservadora”,
que excluiu uma grande parcela da populacdo brasileira.

Porém, a adogdio de tal politica foi facilitada pelo aparato repressivo montado no
pos-64, com a militarizagio do Estado. Apds 1964, a Constituigdo é rasgada, emendada,

“profanada” segundo as conveniéncias do momento. No dia 9 de abril de 1964, o chamado

2 “Apesar de todo o envolvimento que tinham no processo politico, as forgas nacionalistas e de esquerda

foram surpreendidas sem esquema militar de defesa, divididas internamente, impossibilitadas de reagiio a
néo ser em tentativas muito ispladas e infrutiferas.” (SANFELICE, 19835, p. 603
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Comando Revolucionario publicava o Ato Institucional n.° 1, que investia os golpistas do

poder constituinte de cassar direitos politicos de qualquer cidaddo por dez anos, incluindo
os membros de qualquer um dos trés poderes, além de impor 2 eleicio do novo Presidente e
vice, por um Congresso mutilado pela forga das armas. Entre os objetivos proclamados,
segundo o texto, figuravam a restauragdo da “ordem econdmica e financeira”, além de
extirpar o inimigo maior da sociedade: o comunismo. A ditadura comega a ganhar contornos
cada vez mais nitidos.

Ja em outubro de 1965, o governo outorgava o Ato Institucional n.° 2, extinguindo
todos os partidos politicos, além de permitir ao presidente da Republica fechar 0 Congresso
Nacional quando entendesse necessario e, por fim, as eleicdes presidenciais tornaram-se
indiretas. Nesse contexto, é criado o bipartidarismo, surgindo a ARENA (Alianga
Renovadora Nacional) ¢ o MDB (Movimento Democratico Brasileiro), este ultimo
encarregado de fazer a oposicio “consentida” ao governo. No ano seguinte é publicado o
Ato Institucional n. ° 3, que tornava as eleicSes para governadores dos Estados também
indiretas. Ainda em 1966, o pais assiste o processo sucessério. A vitéria é do general Costa
e Silva, representante da chamada “linha dura”, que tem seu nome aprovado pelo
Congresso, em outubro, com a abstengdo do MDB, que se retirou do plenério. Sua posse
ocorre no dia 15 de margo de 1967, data que o Brasil ganha uma nova Constitui¢go.

Apesar da ditadura presente, a oposi¢do procurava se rearticular. Tal rearticulacio
poderia ser aferida a partir do crescimento das manifestagdes estudantis, nas greves
operarias e no surgimento de grupos armados em oposicdo ao regime. Diante do
crescimento das oposicdes, o Governo respondeu com uma nova escalada repressiva que
culminou com ¢ Ato Institucional n. © 5, em dezembro de 1968. Era o puro arbitrio imbuido
de anticomunismo exacerbado. Entre as medidas tomadas, ocorrem novas cassagdes e o
Congresso ¢ colocado em recesso. Nio existe mais nenhum canal institucional de oposigdo
nessc momento, e a tortura e os assassinatos tornam-se frequientes.

Entretanto, o poder instituido em 1964 nio foi propriedade exclusiva dos militares,
pois os mesmos foram investidos por determinados setores da sociedade (burguesia
associada ao capital estrangeiro, classes medias, setores da Igreja etc.) para atuar em seus
respectivos nomes. No momento em que desaparece 0 consenso entre os grupos que
sustentam o regime, a ditadura termina. Nio seria possivel que o Estado autoritario
implantado em 1964 se mantivesse por tanto tempo exclusivamente sustentado por

instrumentos de terror. Dessa forma, foi no ambito da sociedade civil, espago privilegiado
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das manifesta¢Ges culturais, que se legitimou o Estado autoritario. Vejamos um artigo de

autoria de José Kosinski de Cavalcante, publicado pela revista Visdo, marco de 1967,

conforme transcrigdo de Prandini:

"A Igreja Catolica do Brasil, ou a grande maioria de seus membros eclesidsticos e leigos pelo
menos, encontra-se num estado de espirito de quase euforia, diante do fato politico da posse do Mar.
Costa ¢ Silva. Com excegdo de certos setores que se mantém na expectativa reservada, e de uma dose de
pessimismo entre os da drea integralista, que enxergam em tudo um dominio crescente da magonaria, ros
bastidores da politica, e consideram que existe excessiva tolerdncia com os comunistas, a idéia dominante &
a de que a mudanca de governo, sefa ele qual for, significard o encervamento de um periodo conturbado,
doloroso e desconcertante para o catolicismo brasileiro.” (o grifo é meu)

(CAVALCANTE apud Prandini, 1987, p. 17)

Sem duvida, manifestagdes deste tipo nfo foram isoladas e ajudaram a construir 0s
alicerces ideologicos do regime. Por outro lado, se olharmos o discurso de outros atores
sociais, perceberemos o mesmo movimento na questio da politica educacional, utilizada
como estratégia de hegemonia. E o caso, por exemplo, de alguns articulistas da “Revista de
Cultura Vozes”. Dessa forma, ¢ importante considerar que as fronteiras cronologicas do
autoritarismo ¢ do privatismo antecedem 1964, percebendo que muitas das idéias que
alimentaram a construgdo da educagio no Brasil vinham sendo gestadas em décadas
anteriores.

Por fim, diante das transformagBes ocorridas no Brasil, em especial a partir dos
anos 20, entendo que seja oportuno deter-me em uma breve analise sobre as mudancas
ocorridas no interior da Igreja, de modo a compreender seu posicionamento diante do
debate educacional. Afinal, nio se pode negar que a mesma, através da ag8o politica de seus

intelectuais, teve um peso decisivo na configuracio escolar dos anos 50 e 60.
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4.0 - O DIALOGO COM A REPUBLICA: A ACAO POLITICA DA

IGREJA E A CONVERGENCIA COM O ESTADO AUTORITARIO

Seguindo um projeto de reorganizacgio social fundamentado no sagrado, a Igreja se
fortaleceu suficientemente como institui¢io para interferir nos processos politico-sociais, ja
tendo em vista que a politica da Igreja foi facilitada pela convergéncia de um projeto
autoritario do Estado, o qual ndo podia contar exclusivamente com o exercicio da forga.
Embora o discurso conservador e reacionario continuasse presente, € possivel perceber
nesse periodo uma pequena mudanga no interior da Igreja, que ja vinha ocorrendo desde os
anos 20: a formagio de um grupo de intelectuats catolicos dispostos a dialogar e a negociar
com o Estado o apoio da Igreja. Dentro desse contexto, Vargas ndo hesitou em aliar-se aos
catolicos € abriu espaco para a influéncia dos mesmos na area educacional, campo
estratégico para transmissdo de valores. Da mesma forma, a Igreja ndo ignorou os
dividendos politicos que podia obter em sua colaboragio com o poder. Havia um
interlocutor interessado em fazer da Igreja um instrumento de legitimagdo politica e de

apoio 4 nova ordem, em um periodo historico em que as experiéncias autoritarias e
totalitarias demonstraram um forte apego & sacraliza¢do do politico como instrumento de
dominagao.

Segundo Roberto Romano (1979), as “Concordatas na primeira metade de nosso
século consagraram esse tipo de interacdo entre esses dois poderes™ (1979, p.110). Tanto
o Tratado de Latriio, com Mussolini (1929), quanto na Concordata com a Alemanha (1933),
levada a cabo por Eugénio Pacelli ~ entdo secretario de Estado do Vaticano e futuro Pio XI1I
- em negociagdo com Os nazistas, parecia marcar a estratégia da Igreja: ampliar os espagos
catolicos com o objetivo de conquistar a supremacia espiritual. Esta orientacio ndo foi
exclusiva do clero brasileiro, ou seja, a tatica politica tracada pela hierarquia catdlica esteve
em perfeita consonancia com o Vaticano.

Partilho da idéia de que tais acordos sfio, na verdade, a confissio do Estado de sua
deficiéncia ideoldgica e politica de estabelecer a hegemonia sobre todo corpo social. Desta
forma, foi necessario o auxilio dos intelectuais tradicionais no estabelecimento do consenso.
Na obra Magquiavel, a politica e o Estado moderno, Gramsci faz os seguintes apontamentos

sobre o tema:
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(.-.) O Estado consegue (e neste caso dir-se-ia melhor o governo) que a Igreja ndo dificulte o

i

exercicio de poder, mas favorega-o ¢ sustente-o, assim como uma muleta sustenta um invdlido. A Igreja,

assim, compromeie-se com uma determinada Jorma de governo (...) a promover aquele consentimento de

uma parte dos governados que o Estado, explicitamente, reconhece néo poder obter com os seus meios.”
(GRAMSCI, 1988, p. 304)

A Igreja Catdlica encontrada pela Revolucdo de 1930 diferia muito daquela com a
qual o Estado republicano se deparara ha quatro décadas. Era uma Igreja disposta a
negociar seu apoio e a reivindicar de forma contundente seu espaco politico na “nova
ordem”. Segundo Schwartzman (1984), durante a inauguragio da imagem do Cristo no
Corcovado, em 1931, o Cardeal Leme afirmou que, “ou o Estado reconhece o Deus do
povo, ou 6 povo ndo reconhece o Estado” (p.55). Dentro dessa perspectiva, o projeto
catolico representou a reagio da Igreja contra © que considerava o mundo moderno,
identificado com o liberalismo e a sociedade urbana e industrial A legitimidade do Estado
exige, para a Igreja, o respeito a determinadas prerrogativas eclesiasticas.

Alcir Lenharo (1989), em um trabalho sobre o Estado Novo, demonstrou como os
projetos totalitarios e fascistas utilizavam, em diferentes gradagBes, conteidos teolégicos
com vistas & sua operacionalizagio para solucionar questles sociais e politicas existentes.
Ora, como tivemos a oportunidade de verificar, antes mesmo da substituico da ordem
oligarquica, ainda nos anos 20, era fundado o Centro Dom Vital por Jackson de Figueiredo,
com o apoio de D. Leme. Tal instituicdo constituiu-se em um espaco de sistematizagio de
idéias orientadoras do empenho catélico na busca de sua soberania social, sendo que o
periddico “A Ordem” constituiu-se em sua tribuna. O objetivo era a criacio de uma
vanguarda catélica capaz de pressionar e de dialogar com o Estado de modo a tornar mais
amplos os espagos ¢ a influéncia da Igreja. Segundo Dias, o “grupo vitalista formulou um
programa que pretendia pugnar pela primazia do Espirito” (1996, p.90).

Nesse contexto, ndo ¢ possivel deixar de citar os congressos eucaristicos de 1922 e
1933, ¢ as comemoragGes em honra ao Cristo Redentor ¢ de Nossa Senhora Aparecida,
declarada Padroeira do Brasil por Pio XI, em 1930. E interessante recordar que, em 1931, a
imagem de Nossa Senhora Aparecida foi carregada festivamente 2 cidade do Rio de Janeiro,
por onde circulou acompanhada de grande massa popular. Tais eventos, com grandes
concentragdes populares, além do valor catequético, significavam inequivoca demonstraggo

de poder politico da Igreja. Diante dessas manifestagbes, peco socorro a Lebrun no intuito
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de tentar compreendé-los como uma manifestacdo de forga do catolicismo. Dissertando

sobre os significados do conceito de “poder”, Lebrun (1984) esclarece que o mesmo ndo
significa necessariamente o uso da coerglio, mas de meios que permitam influir no
comportamento de outros (p. 12). Em outras palavras, a capacidade de uma determinada
instituicio mobilizar um determinado nimero de pessoas, os costumes, as leis, crengas
religiosas, ou seja, todo o universo simbolico contribui também para a construgio e
manutencdo de uma determinada ordem social.

Nesses termos, o Congresso Eucaristico de 1922 foi mais uma demonstragio do
consideravel capital simbélico eclesidstico. Sobre o Congresso, recorro mais uma vez as

palavras de Dias:

“O Congresso definia-se como um protesto coletivo contra a apostasia dos governantes. Diante
disto, os catélicos apresentavam o triunfo de Jesus Cristo por meio da profissdo piblica do cuito e do
reconhecimento de sua soberania. Por meio dele pretendia-se lembrar ac governo e ao povo que a ordem, 0
progresso, a civilizagdo e a liberdade s6 seriam alcangadas pelo reconhecimento da realeza de Cristo. O
Congresso proclamava uma nova independéncia dos freios tiranizantes do agnosticismo, “de uma politica
que cuida apenas das riquezas materigis.”

(DIAS, 1996, p.114)

O referido Congresso também proporcionou imagens reveladoras. Segundo os
Anais do Congresso, conforme transcrigdo de Dias, o presidente da Republica Epitacio
Pessoa “assistia de joelhos a prociss@io que passava diante do Paldcio do Catete” (DIAS,
op. cit., p. 118).

Outro instrumento politico da Igreja, criado por D. Leme e Alceu Amoroso Lima,
ndo foi um partido como chegou a defender Jackson de Figueiredo antes de sua morte, mas
a Liga Eleitoral Catolica (LEC), que se copstituiu em instrumento de pressdo que
recomendava aos eleitores os candidatos, independente dos partidos, que se
comprometessem com a plataforma catdlica. Entre os pontos da plataforma catolica, cito
alguns: a promulga¢io da Constitui¢io em nome de Deus; o reconhecimento constitucional
da indissolubilidade do matriménio e da validade civil do casamento religioso; a adogdo da
instrucdo religiosa nas escolas publicas de nivel primério e secundario; e a assisténcia
eclesiastica 4s classes armadas. Segundo Romano, estava aberto para a Igreja, o livre

movimento nas consciéncias e na reproducio da cultura (1979, p. 151).
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A criagiio da LEC ocorre dentro de uma conjuntura em que o pais se preparava

para elaborar uma nova Constitui¢io. A LEC foi um instrumento de “catolizacio” da nova
Constituigdo, uma vez que parte das reivindicagbes constantes do programa catolico foram
incorporadas a ela. Nessa perspectiva, ¢ valido afirmar que, assim como as autoridades da
Igreja haviam colaborado com o Estado oligarquico durante a década de 20 com o objetivo
de recuperar o espago politico do qual haviam desfrutado até a queda do Império, a
hierarquia eclesidstica prefere adotar postura semelhante em relagiio ao regime de Vargas
em troca dos favores oficiais no campo da educacdo e da cultura. A estratégia catdlica
configura um novo pacto de colaboragdo entre o Estado e a Igreja. Segundo palavras de

Alceu de Amoroso Lima, conforme transcrigio de Maranhdo, a LEC:

“(...) teve inicio em 1933, guando D. Leme me pediu para escrever umas Reivindicacées
Catolicas. 4 Igreja queria estar presente na Constituinte que se reuniria em 1934 ¢ qﬁe representava o
inicio da Segunda Repiblica. A Primeira Republica havia side marcada pelo anticlericalismo, pela
separacdo entre a Igreja e o Estado. Na Constituicdo de 1934, introduzimos a colaboragdo entre Igreja e o
Estado. Ndo queriamos nem a unido que havia no Império, nem a separagdo da primeira fase do século,
mas a colaboragdo (...} 4 maior forca da LEC consistia em Jazer o levantamento e a mobilizacdo do
e!e-itorado & ao mesmo tempo, em despertar os catélicos para a atuagdo politica. Foi o direito de voto
Jeminino, conguistado no inicio da década de 1930, que reconciliou os catélicos com a politica. (..} D.
Leme conseguiu restabelecer o interesse e a mobilizagdo pela politica.”

(LIMA apud Maranhio, 1989, p.122)

Segundo Maranhio, o Governo Vargas reconheceu o trabalho do cardeal Leme,
quando consagrou na Constituigio votada e promuigada em 16 de julho de 1934 as
aspiragdes do catolicismo: o preAmbulo do novo texto comeca com a frase: “Nds, os
representantes do Povo Brasileiro, pondo a nossa confianca em Deus, reunidos em
Assembléia  Nacional Constituinte  para organizar um regime democrdtico...”
(CAMPANHOLE, 1971, p. 387). Porém, essa nio foi a unica conquista dos catolicos, outras
merecem destaque: o casamento religioso foi reconhecido por lei; o divércio foi proibido; foi
facultada a educagiio religiosa em escolas publicas durante o periodo de aulas; foi permitido
ao Estado financiar escolas, seminarios e hospitais da Igreja e quaisquer outras atividades e
instituicdes legalmente reconhecidas como de “interesse publico”. Na verdade, tais
conquistas demonstraram inequivocamente o poder politico da inteligéncia catélica

brasileira.
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Dentro desse contexto, havia identidade de pontos de vista quanto 2 faléncia do

regime liberal, ¢ a “sacralizagdo da politica” que conferia ao Estado uma legitimidade
alicercada em pressupostos mais edificantes que os tirados da ordem politica. Nesse sentido,
antes mesmo do atendimento as reivindicagdes catélicas, o entdo ministro Francisco Campos
sugeria concessdes explicitas & Igreja, em carta de 18 de abril de 1931, ao entfio presidente
Getillio Vargas:

*Meu caro presidente.

Afetuosa visita.

Envio-lhe o decreto, que submeto ao seu exame e aprovagdo. Como verd, o decreto néo
estabelece a obrigatoriedade do ensino religioso, que serd facultative para os alunocs, na conformidade da
vontade dos pais ou tutores.

Ndo restringe, igualmente, o decreto o ensino religioso ao da religidio catolica, pois permite que
o ensino sgja ministrado desde que exista um grupo de pelo menos vinte alunos que desejam recebé-lop.

O decreto institui, portanto, e ensino religioso facultative, ndo fazendo violéncia a consciéncia
de ninguém, nem violando, assim, o principio de neutralidade do Fstado em matéria de crengas religiosas.

Assinando-o, terd V. Excia. praticado talvez o ato de maior alcance politico do seu governo, sem
contar os beneficios que da sua aplicagdo decorrerdo para a educacio da juventude brasileira.

Pode estar certo de que a Igreja Catdlica saberd agradecer a V. Excia. esse ato, que nde
representa para ninguém a limitagdo da liberdade, antes uma importante garantia i liberdade de
consciéncia e de crengas religiosas. (...)” (o grifo é meun)

(CAMPOS apud SCHWARTZMAN, 1984, p.292-293)

Os fatos demonstram que a estratégia catdlica revelou-se extremamente eficiente,
pois havia disposi¢io da Igreja em colaborar com o Estado na manutencdo da ordem
publica. E a doutrina catélica seria para o Estado nfio apenas um instrumento capaz de
garantir a preservagiio da ordem e de legitimag3io do autoritarismo, mas também um
instrumento indispensével de transmissgo de valores. Que tipo de valores? Aqueles ligados 4
religidio, 4 grandeza da patria, a familia, a moralizagio dos costumes, que serviam de
subsidio aos discursos anticomunistas. Em outras palavras, nfo basta a coer¢do, mas é
necessario uma diregdo cultural, isto é, a obtencio do consenso.

Posteriormente, em 1935, a Igreja procurou a mobiliza¢io dos leigos através da
Acgio Catoélica Brasileira (ACB), inspirada na doutrina de Pio X1, cujo principio fundante era
o elogio do bindmio fé-patria. Moldada conforme os padrfes italianos, seus estatutos

definiam quatro grandes organismos de base que, segundo Miceli (1979), guardavam
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semelhanca com a organizagio politica fascista: os “Homens de Aglo Catdlica” (H.A.C),

para maiores de trinta anos e os casados de qualquer idade; a “Liga Feminina da Acdo
Catolica” (L.F.A.C.), para as maiores de trinta anos e as casadas de qualquer idade; a
“Juventude Catdlica Brasileira” (J.CB.) e a “Juventude Feminina Catolica” (I1E.C).
Sucedendo outros movimentos similares, a ACB era definida como uma organizacdo de
leigos participando do apostolado hierarquico da Igreja fora de qualquer filiagdo politica, o
que mantinha as portas abertas a todos, ou a quase todos os partidos politicos.

Fruto da participacio militante e ativa de intelectuais e da hierarquia catdlica, a
primeira metade da década de 1930 significou para a Igreja o seu reconhecimento como
forca auxiliar do Estado, mesmo levando em conta a configuragio tradicional de seu
discurso. A carta de Alceu de Amoroso Lima enviada ao Ministro Capanema, em 16 de
junho de 1935, permite observar com clareza a dimensio do auxilio da Igreja na construgio

do Estado autoritario.

“(..) Os catdlicos serdo os aliados de todos os que defenderem os principios da justica, da
moralidade, dua educacdo, da liberdade justa, que a Igreja Catslica coloca na base de seus ensinamentos
sociais. Vejam eles que o governo combate seriamente o comunismo (sob qualguer aparéncia ou mdscara
para disfargar) — simula de todo o pensamento antiespiritual e, portanto, anticatélico; que combate
seriamente o imoralismo dos cinemas e teatros pela censura honesta; organiza a educagdo com imediata
colaboragido da Igreja e da familia — vejam isso os catélicos e apoiardo, peia propria forca das
circunstdncias, os homens e regimes que possam assegurar ao Brasil esses beneficios. ”{ o grifo ¢ meu)

(LIMA apud Schwartzman, 1984, p. 176)

E possivel perceber no processo de rearticulagio da Igreja, que a mesma tomou de
empréstimo as armas de seus adversérios e aceitou lutar dentro de uma nova arena politica.
Mesmo ndo possuindo a influéncia politica e ideolégica que teve no passado, na verdade, a
agdo da militincia catdlica procurou assegurar o consenso da sociedade civil em relacdo ao

Estado, na medida em que este garantia i Igreja Catolica sua hegemonia no campo religioso.

4.1. -~ A IGREJA DIVIDIDA: ENTRE E O REFORMISMO E A
NOSTALGIA

Como explicar o surgimento de uma nova corrente, em conflito com uma longa

tradicio conservadora e reacionaria e a nova fisionomia no interior do catolicismo? Parece-
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me que a explicacio mais eficaz para dar conta do surgimento das novas correntes no

interior do catolicismo no Brasil, com suas respectivas expressdes teolégicas, ¢ aquela que
parte da constatagio que a Igreja nfo é um bloco monolitico, mas uma instituigiio insenda
em uma sociedade de classes. Dentro dessa perspectiva, tambem ndo podemos deixar de
lado a crescente secularizagio da sociedade, o contexto politico internacional € a evolugio
da ciéncia, que levantaram interroga¢les e questionamentos de principios que pareciam
alicercados em verdades definitivas. E a convergéncia entre esses € outros fatores que criard

as condigOes para as mudangas no interior da Igreja.

4.2. - OS CONFLITOS INTERNOS E AS TRANSFORMACOES
EXTERNAS: NOVAS CORRENTES NO CATOLICISMO

A década de 1950, do ponto de vista eclesiastico, € representativa. Ainda nos anos
40, mais precisamente em 1947, Hélder Cimara foi nomeado assistente nacional da Agdo
Catdlica. Esse momento marca o inicio de superagiio do antigo modelo italiano, na diregao
de movimentos especializados no meio social. E o momento da reestruturaciio da Acio

Catolica. Em trabalho recente, Freitas assim se manifestou sobre a Agio Catélica:

“Como fundacdo tipica das iniciativas dos anos 20-30, num primeiro momento, a Agdo Catélica
Brasileira inspirow-se na A¢do Catdlica Italiana, cujo principio Jundante era o elogio do binémio fé-patria.
Sem dissolver-se, nos anos 50-60, ¢ pélo de inspiragdo passou a ser a Agdo Catdlica Francesa, na qual
predominavam o “maritanismo”, o legado de Mounier e, de uma forma geral, o catolicismo neoconverso ao
liberalismo.

A grande diferenca é que no primeiro predominava a critica, muitas vezes o pdnico, diante do
comunismo; no segundo emergiu a crifica ao capitalismo.”

(FREITAS, 1998, p. 74)

Podemos perceber o inicio de uma lenta mudanca de posicionamento ideoldgico,
sobretudo através dos representantes leigos agrupados na ACB: Juventude Universitana
Catolica (JUC), Juventude Operaria Catolica (JOC), Juventude Estudantil Catodlica (JEC), e
ainda de setores do episcopado que comecgam a assumir posturas reformistas. Conceitos de
liberdade, direitos humanos, democracia, liberdade de consciéncia, entre outros, passam a

fazer parte do vocabulario dos pensadores catélicos. Segundo Romano, essa mudanga,
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“(...) Joi preparada por debates e lutas entre posigdes teologicas conflitantes. Os fundamentos

tedricos das vdrias eclesiologias foram deslocados de tal modo que, permanecendo a Igreja como solugdo
imagindria das contradigdes sociais, houvesse uma transformagdo com a vida secular. Ao contrario do que
ocorreu durante toda a primeira metade do século XX, evitou-se g colocagdo direta do ser eclesidstico
como garantia da unidade politica, visivelmente ligada ao Estado”,

(ROMANQO, 1979, 153-154)

Nesse ambiente € criada a CNBB por Hélder Camara, mais precisamente em 17 de

outubro de 1952. Sobre o tema, Souza assim se manifestou:

“A CNBB tornard posstvel a elaboragdo dos planos pastorais a nivel nacional e permitird a
influéncia direta de certos bispos renovadores que fazem parte de seus quadros. Cumpre assinalar também
que vdrios desses bispos estdo ligados a AC e que a CNBB se originou da experiéncia anterior da AC.”

(SOUZA, 1984, p. 64)

Recorrendo mais uma vez 4 obra de Freitas (1998, p.77), o autor informa que os
anos 50 sdio marcados dentro da Igreja pela reciclagem da identidade catdlica, cujo marco
foi a criagio da CNBB, ocorrendo um progressivo distanciamento em relacdo a postura
conservadora assumida nas décadas anteriores. E nesse momento em que observamos o
nascimento de uma corrente ligada ao reformismo, que se distanciava politicamente da
corrente tradicionalista que ainda permanecia ativa. O processo de divisio interna na Igreja
comegava a ganhar contornos cada vez mais nitidos na medida em que as questdes sociais
ficavam cada vez mais agudas, o que obrigava a uma tomada de posicdo do clero.

Nesse contexto, é no interior da corrente reformista que comegam a ser
questionadas as perspectivas tradicionalistas dos periodos anteriores. A postura assumida
por esse setor do clero aceitava a participagio co-responsavel dos leigos com maior
autonomia nos assuntos da Igreja e ia 20 encontro do chamado modelo desenvolvimentista
caracteristico dos anos 50. Verifica-se nesse momento a procura de uma maior flexibilidade
do discurso teoldgico, buscando no discurso sociolégico e econdmico respostas para as
questSes sociais. Romano (1979) salienta que a Sociologia e a Economia foram
instrumentos de aproximagio de setores do episcopado durante o governo Kubitschek
(p.155). No preparo dos caminhos necessirios 2o desenvolvimento como instrumento da
justi¢a social no mundo subdesenvolvido defendia-se uma intervencdo mais freqgiiente do
poder publico. Era o momento de apologia das reformas sociais a serem realizadas pelo

Estado e pelas elites intelectuais. E dentro desse contexto historico que ocorrem reunides de
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bispos do Rio Grande do Norte (1951), do Vale do Sédo Francisco (1952), dos prelados da

Amazdnia (1952 e 1957), bem como uma reunifio conjunta organizada pela CNBB e o
governo em 1956. Segundo Souza (1984), esses encontros foram pautados por discussdes
relativas ao desenvolvimento econdmico, reforma agraria, além de outros assuntos, em um
ambiente marcado pela linguagem desenvolvimentista (p.65). Na verdade, para a corrente
reformista, o desenvolvimento econdmico seria o meio mais eficaz de combate ao
COmMuRismo.

Outro fato que merece destaque foi a criagfio do Movimento de Educagio de Base
(MEB)Z, fruto de um acordo entre o Estado e a CNBB (decreto 50.307 de 21 de margo de
1961), para expandir sua rede de escolas radiofonicas para todas as regides carentes do pais.
O destaque € importante pois, segundo Souza (1984), o MEB teve uma presenc¢a marcante
nas atividades de cultura popular e nos conflitos sociais anteriores a 1964 (p.65).
Participaram desse movimento um grande nimero de ex-integrantes ¢ integrantes da JUC,
que acabaram por tomar posi¢Oes além das fronteiras do reformismo catolico, convertendo—l
se em uma esquerda catolica, ainda que numericamente pequena.

No entanto, tais mudangas ndo foram frutos do acaso. Havia uma conjuntura
internacional favoravel. Nesse instante, a Igreja Catélica sofre algumas mudangas
importantes. Com a morte em 1958 do conservador Pio XII, seu substituto, Jodo XXIII,
promove reformas significativas. As enciclicas Mater et Magistra (1961) e Pacem in Terris
(1963) colocam a Igreja em um patamar mais proximo ao mundo secular, em um momento
marcado pela radicalizagdo das disputas politicas, frente ao problema do
subdesenvolvimento e dos caminhos do desenvolvimento. Segundo apontamentos de
Beozzo ( 1994), a enciclica Mater et Magistra “deu um vigoroso impulso a linha de
compromisso social da Igreja do Brasil e, de modo particular, ao seu crescente
engajamento nas questdes relativas a reforma agrdria, a sindicalizagdo rural e a educagdo
de base no campo” (p.51). Nesse contexto, insere-se o Concilio Vaticano II, o qual

encorajou a condugdio de mudangas na concepgdo tradicional de Igreja ao assumir uma

3 pelo acordo, o Estado forneceria financiamento e a Igreja coordenaria um programa de educacio basica,
principalmente através de escolas radiofonicas pas regides mais carentes do pais. Nesse contexto, é
interessante ressaltar que muitos militantes do MEB eram originarios da ACB. Grosso modo, a diretriz
educacional do movimento enfatizava uma acdo pedagogica que conscientizasse o povo de seu papel como
agente de sua propria historia. Para tanto, seria necessario uin trabalho de formagfo do povo, possibilitando
que 0 mesmO enxergasse as origens de seus problemas.
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postura mais aberta e de estimulo i major participagdo do laicato em seu interior. Mesmo

levando em conta as tensGes, contradicGes e limites que rondavam tais mudancas, o
Concilio, além de outras alteragGes, deu énfase & missio social da Igreja, valorizou o dislogo
ecuménico e modificou a liturgia de forma a torni-la mais acessivel.

Por outro lado, ndo podemos nos esquecer da explosio ideologica causada pelo
impacto da Revolugiio Cubana ( 1959), cujo triunfo representa um divisor de aguas para a
Ameérica Latina, pois tornava realidade o sonho da experiéncia socialista, representando, ao
menos simbolicamente, uma ameaca a hegemonia norte-americana na regido. A revolugio
provocou por parte dos Estados Unidos uma reacdo imediata, a qual acabou por se
configurar em ag¢des politicas com o objetivo de destruir a experiéncia cubana. A
possibilidade do foco revolucionario espalhar-se pelo continente foi um dos fatores que
estimularam a Igreja a repensar seu papel, embora no campo ideologico assumisse uma
postura agressiva em relacfio 3 ilha.

Transformagdes na sociedade nacional também influenciaram a postura adotada
pelo clero. Na década de 1950, o capitalismo brasileiro sofreu mudangas significativas.
Impulsionado pelo desenvolvimento industrial, ocorreu uma reestrutura¢do econdmica e das
classes sociais. Nessa conjuntura econdmica, os movimentos populares ganharam espago,
tornando-se muito mais intenso o debate politico-ideoldgico € o questionamento das
estruturas socio-econdmicas do Brasil, despertando a atengdio de setores da Igreja para a
questdo social. Naquele instante, o interesse pelos temas econdmicos, politicos e sociais
penetraram em diferentes setores sociais e tornam-se parte integrante da agenda de inGmeros
intelectuais. A pratica politica ganha contornos cada mais intensos, trazendo para o interior
de algumas correntes catélicas preocupagdes reformistas. Por fim, outros fatores poderiam
ser citados, como a insuficiéncia numérica do clero, incapaz de desenvolver o trabalho
missionario em um pais em plena expansdo demografica. Isto acarretou maior dependéncia
dos leigos, principalmente da Acdo Catdlica, que se constituiu em um dos fatores da
radicalizac3o dos anos 60.

No entanto, ¢ bom que se diga que as mudangas ocorridas ndo aconteceram de
forma mecénica, como puro reflexo dos acontecimentos mencionados. Na verdade, a Igreja
como institui¢do ndo é independente do mundo material; possui um carater politicamente
ambiguo, na medida em que é portadora das contradi¢Ses que perpassam a sociedade de
classes. Como instituigio, esta imersa em uma sociedade dividida; mesmo tendo objetivos

corporativos, ¢ condicionada aoc movimento histérico da sociedade. Por ser uma instituico
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que abrange fiéis de todas as classes sociais, € permeada, inevitavelmente, pelos conflitos

inerentes & formagio social a qual esta inserida. A questdo nfo se da apenas entre os
representantes da religifio dita tradicional em oposi¢iio aos representantes de wma corrente
comprometida com reformas sociais, mas que tanto uma quanto outra traz dentro de si as
contradigbes inerentes a sociedade de classes.

Feita essa contextualizac@o, é possivel entender o enfoque reformista assumido por
alguns setores da Igreja e o engajamento de alguns bispos, padres e leigos em movimentos
que, em determinadas ocasides, acabaram por se comprometer com as chamadas reformas
sociais. Dessa forma, para determinados setores do episcopado nacional, o desenvolvimento
nacional autdnomo, a unidade da nacfio e a libertacdio do “povo” passariam pelo
desenvolvimento econdmico, o qual significaria em (ltima instancia: planejamento e aggo do
Estado. Isso explica a identifica¢do da Igreja com o projeto desenvolvimentista do governo
Kubitschek e o apoio dado pelos bispos do Nordeste a criagdo da SUDENE, em 1959,
como instrumento modernizador da regifo Nordeste. Em outras palavras, havia no discurso
a presenca do ideal de uma sociedade sem contradigdes, uma vez que o desenvolvimento
era visto como de interesse da nacio.

No entanto, apds 1961, a crise politica toma grandes propor¢des com a renuncia de
Janio Quadros. A reagfo contraria aos movimentos populares comega a ganhar cada vez
mais forga entre as elites, militares, classe média e amplos setores do clero nacional. A crise
econdmica, a defesa da ordem contra a possivel ameaca das esquerdas eram as
preocupacdes dominantes dos setores conservadores. Cuba, como afirmei anteriormente,
despertava paixdes e 6dios. Era uma fonte de inspiragiio para inumeros agentes sociais.
Muitos atores sociais, alguns até antagdnicos, enxergavam na ilha do Caribe a possibilidade
de vitéria do socialismo em outros paises do continente, inclusive o Brasil. Nesse sentido, a
revolugdo cubana despertou nos setores conservadores a adogiio de medidas cada vez mais
duras na defesa da ordem vigente.

Em um cenario politico marcado pela polarizagio ideoldgica, ndo foram somente os
reformistas que se manifestaram. Mainwaring (1989) identifica mais duas correntes, além
dos reformistas dentro do clero: os tradicionalistas e os modernizadores conservadores.

Encontramos a “direita catélica” no campo dos chamados tradicionalistas. Dessa
corrente surgiu o movimento que legitimou através dos simbolos religiosos o golpe militar
de 64 e a subsequente ditadura. Nio podemos nos esquecer a “Marcha da Familia, com

Deus e pela Liberdade”, ou dos “rosarios em familia”. Na verdade, havia dentro da
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hierarquia catélica uma grande preocupagio contra a “desordem social” e o comunismo.

Nesse sentido, a escola, como sera abordado oportunamente, sera vista como uma das
trincheiras de combate & desordem e ao “caos comunista”.

Para esses setores, as reformas sociais s6 serfio legitimas se nio romperem com a
tradicdo. Nesse aspecto, € oportuno verificar a conotagdo que se dava ao conceito de

conservadorismo em uma das tribunas catélicas e perceber seu incontido elogio ao mesmo.

“Poderiamos definir conservadorismo do seguinte modo: ¢ uma posi¢do politica que reconhece
que a existéncia das comunidades estd sujeita a determinadas condicbes e que as mudancas sociais, para
serem justas e validas ndo podem quebrar a continuidade entre o passado e o futuro. Podemos dizer que o
trace mais caracteristico da psicologia conservadora consiste, exatamente, no fato de que ndo considera
viaveis as transformaces e mudangas feitas sem o sentido de continuidade historica — mais: o conservador
acha impraticiveis e condenadas ao suicidio todas as reformas fundadas unicamente na vontade
humana, sem respeito as condigses preexistentes.f...)

Assim sendo, podemos fixar a Pposicdo conservadora, em seu sentido auténtico, como aquele
representado pelo Partido Conservador, no Impéric do Brasil, e, tradicionalmente, pelo Partido
Conservador Briténico. O Conservador reconhece o Tempo — mas como sendo passado e Juturo. Néo nega
o passado, como o pragressista — os tempos pretéritos ndo foram irevosos nem ignorantes. Ndo nega o
Sfuturo, como os reaciondrios: ¢ dia de amanhi poderd trazer grandes alegrias se soubermos trabalhar.”

(TORRES, RCV, n.° 1, ano 57 , jan./1963, p.3-4)

Antes de analisar a representagdo de conservadorismo do autor, & importante
buscar as origens do pensamento conservador na figura de Edmund Burke, considerado por
Maria D’Alva Gil Kinzo, “o fundador do conservadorismo moderno” (1999, p. 15). Para
Burke, Estado e sociedade fazem parte da ordem natural do Universo, ordenado por leis
eternas e criado por Deus. Parte integrante da natureza, os hbmens estdo sujertos as suas
leis, cabendo respeita-las incondicionalmente. Dentro do processo das relagdes sociais, 08
homens dependem da cooperagio mutua; no entanto, esta requer a definicio de regras claras
¢ estiveis. E aqui cabe frisar que, para Burke, assim como para o articulista que se
apresentava na RCV, a sociedade é concebida como um organismo que corporifica a ordem
moral de origem divina. Tal concepgdo entende a desigualdade ¢ a propriedade como
instituigdes “naturais”, divinamente ordenadas. Ora, sdo justamente estes fundamentos que
justificam a critica conservadora 3 concepgdo dialética de historia, a defesa da hierarquia e a

aceitagio de “mudangas” na sociedade, desde que respeitem o passado.
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Nesses termos, qualquer reforma social ndo deve negar a tradi¢io. E quem seria a

portadora da tradi¢do pretérita? A portadora da mensagem divina, a Igreja. Assim, qualquer
reforma ¢ ineficiente sem a “transformacio interior dos homens” ou sem a “reforma das
consciéncias”. Tais referéncias representam a idéia de inocuidade absoluta de qualquer

ki

transformacdo “radic Ainda no mesmo artigo, o autor faz a distingdo entre o

conservadorismo, reacionarismo, imobilismo e progressismo.

“Os imobilistas nada querem reformar - a casa pode estar em ruinas, mas abrigou nossa
infdncia, foi construida por nossos pais — ficard assim para sempre, ndo se mudando o lugar de um movel,
ndo substituindo qualguer instalagdo. O reaciondrio é capaz de construir um castelo medieval em Brasilia,
e andaria de armaduras ou calgdes de veludo em Copacabana, se isso fosse possivel — se assim ndo faz,
com relacdo a roupas, ndo deixa de fazé-lo com relacdo as iddias.

Ja os progressistas revoluciondrios nada querem conservar — o antigo € velho e feio — s6 o
moderno presta.(...)” (o grifo ¢ meu)

(TORRES, RCV, 1. ° 1, ano 57, jan. /1963, p.5)

Como se vé, o autor sugere a possibilidade de mudancas conservando a ordem
existente, sem modificar as estruturas essenciais, continuando a ser o que era, e obedecendo
aos principios tradicionais. Torres considera que somente o Conservador tem o
conhecimento e sentido das “realidades historicas”, pois suas agdes sfio pautadas pelo
principio da continuidade. Esta pretensio generalizante oculta o lugar onde foram
construidas as representages sobre o passado, criando um mito de objetividade e
universalidade, excluindo com isso outras correntes.

Em um clima politico cada vez mais propenso & exaltagio, o articulista vincula o
compromisso dos conservadores com as mudancas, afastando-se dos chamados
reacionarios, € a0 mesmo tempo associando as propostas revolucionarias com a desordem ¢

0 Ca0s.

“Como o conservador se coloca diante das reformas? O principio central é: somente podemos
conservar reformando.

As reformas em si mesmas séo necessdrins. Ndo convém precipité-las, nem tomar a inicigtiva
delas. Os conservadores, habitualmente, nio comegam as reformas. Em casos especiais, quando uma
reforma se impde para evitar a revolugiio, o conservador pode tomar a iniciativa.” (o grifo é mew)

{ TORRES, RCV, n.° 1, ano 57, jan./1963, p.5)
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Curiosamente, a frase “Em casos especiais, quando uma reforma se impde para

evitar a revolucdo, o conservador pode tomar a iniciativa” faz recordar a expressdo de
Anténio Carlos Ribeiro de Andrada™, “fagamos a revolucdo antes que o povo a Jaca”, e
indica que a intengdo dos conservadores nio era a de ceder aos movimentos populares no
sentido das transformacdes radicais, tachando-as de “comunistas” e “subversivas”. Embora
esta frase sé pudesse ser proferida em um momento no qual as diferencas e tensdes fossem
reconhecidas, isto ndo significa dizer que a luta de classes deixasse de ser ocultada nos

discursos dominantes. Vejamos mais um apontamento de Torres, agora em 1965:

“Até hofe perduram confusdes tremendas. Como, em geral, nascem elas de equivocos acerca da
Historia, ou, mais concretamente, da Jfalta de senso historico, falta de sentido da historia que leva as
chamadas “esquerdas” a condenarem o passado e as chamadas “direitas”, o futuro, acho de meu dever
alertar para os intelectuais catolicos acerca da dupla alienacdo a que estdo sujeitos. ™

E necessdrio estabelecermos uma visdo cristd da Historia. Esta visdo deve reconhecer uma
verdade muilo simples — que a Histéria existe, que o fempo existe, e que, portanto, ndic estamos na Idade
Média e que ha transformagcdes impostas pelo passar do tempo, pelas modificacbes da estrutura social, na
organizacdo econbmica, etc. (...) A Histéria somente terminard com o Jim da Humanidade. Por dltimo: o
passado ndo foi o reino da alienacdo e o futuro ndo serd o reino da liberdade. A Histéria € um entremeado
de bem e de mal, ¢ a alienacio é resultade da condicdo humana. Sempre haverd alienagdo, embora
CCOFram progressos reais. (...}

E necessario Jazer reformas politicas e sociais. (..)

Admito, alids, ser perfeitamente possivel abolirmos as limitagbes e misérias de regimes
econdmicos nefastos, sem precisar fazer a menor concessdo ao comunismo. Mas, certamente, é necessdrio
Jazer tais reformas. Chamam-me de conservador - honro-me com o adjetivo, pois me faz filiado ao partido
politico que mais fez pelo povo brasileiro e no qual votaram muitos de meus antepassados. (o grifo é meu)

(TORRES, RCV, n.° 8, ano 57, agosto/1963, p.622-623)

Na perspectiva do autor, a “falta de consciéncia histérica” surge como forma
exemplar da alienacfio, 0 que geraria toda série de “equivocos” politicos. Nesses termos,
somente a consciéncia historica pode reparar os erros cometidos pela humanidade. Ora, ao
reduzir as questdes politico-sociais a falta de consciéncia, o discurso conservador procurava
(e ainda procura) criar em todos os individuos a sensacdo de pertencimento a uma mesma
sociedade, e que as diferencas existentes sdo obras da incapacidade de alguns ou da propria

natureza,

* Presidente do Estado de Minas Gerais nos anos 20. Durante a Primeira Repiblica (1889-1930), o chefe do
executivo do Estado de Minas chamava-se presidente de Estado.
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Como um contraponto ao conceito apresentado, € interessante verificar que em

Marx” a alienacio ndo ¢ puramente tedrica, mas decorrente de uma situagio real de
dependéncia do proletariado, que vende sua forca de trabalho como mercadoria em uma
sociedade dividida entre proprietarios e ndo proprietarios, dominantes ¢ dominados. Tal
configuragdo social impSe uma divisdo do trabalho, onde o proletariado perde o controle

sobre o que produz.

“4 produgio de idéias, das concepgles e da conscincia a principio se encontra direta e
intimamente ligada & atividade material e ao intercdmbio material dos homens, e como tal € a linguagem
da vida real. Os conceitos, o pensamento, a troca intelectual dos homens ai surgem ainda como emanagdo
de seu comportamento material. (...)

Ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia. (...}

(..) a divisdo do trabalho implica (...} a contradicdo entre o interesse do individuo isolado ou da
Jfamilia isolada e o interesse coletivo de todos os individuos que estdo em relacdo entre si; além do mais,
este interesse coletivo ndo existe apenas, digamos, na imaginacdo, enquanto ‘interesse universal’, més
antes de tudo na realidade, como dependéncia reciproca de individuos entre os quais o trabalho é
dividido.”

(MARX apud Weffort, 1999, p. 258-259)

A perda do produto significa outras perdas para o trabathador: ele nio mais
concebe aquilo que vai produzir, mas somente executa cada vez mais apenas uma parte do
produto. A esse processo Marx chama de alienagdo, que por sua vez alimenta outras
aliena¢des (politica e religiosa).

Por fim, outros temas foram levantados por Torres, que sem divida sdo partes
constituintes do pensamento conservador, tais como a propriedade privada e a liberdade.

Vejamos:

“4 formula de Chesterton continua correta — a defesa da propriedade contra os capitalistas, que
a reduziram a privilégio de uma casta, e confra os comunistas, que a querem monopolio estatal, portanto,
privilégio de um partido. Defesa da liberdade contra os socialistas, que querem o totalitarismo e contra os
reaciondrios que querem monopolizd-la.” (o grifo é meu)

(TORRES, RCV, n.° & ano 57 , agosto/1963, p. 623)

% Karl Marx, 4 mercadoria, Col. Os economistas, vol L, p. 70
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Como se v&, a legitimidade das mudangas esta alicercada no respeito a ordem. Na

mudanca conservadora, homens sio substituidos, mas as estruturas devem ser preservadas
em nome da tradico.

Nesses termos, acho oportuno retomar, ainda que brevemente, o discurso
conservador catélico e a “eleicdo” de seus inimigos, j4 que alguns “tramavam” revolugdes.
Como ja afirmei anteriormente, até a Proclamacdo da Republica em 1889, a Igreja no Brasil
esteve atrelada ao Estado. Com a separagao promovida pela Republica, o clero catdlico,
embora combatesse e questionasse o Estado laico, ganhou maior espaco de articulagio
politica para arregimentagio de fidis. Tendo como objetivo ampliar e consolidar sua
influéncia na sociedade, alguns inimigos foram eleitos, destacando-se o espiritismo, a
magonaria, o protestantismo e o liberalismo. No entanto, a partir dos anos 20 outro inimigo
€ proclamado: o comunismo. No discurso anticomunista catélico, o comunismo &
apresentado como ideologia exética contraria i natureza de nosso “povo cristio”,

ocorrendo uma série de fatores que explicam tal “anomalia™.

“4 Revolugdo Anticomunista apresentou uma quase compacta unanimidade nas Forcas
Armadas. Os comprometidos vermelhos nas esferas altas e subalternas néo passavam duma infima minoria.
Todos detestam o Comunismo ateu.

* Deve-se tal sem divida ao clima catélico, que, mercé de Deus, respiramos e pelo qual a
liberdade tornou-se trem de vida do povo brasileiro.

*  Com efeito, o maravilhoso humanismo brasileivo mistura-se bem com uma politica sadia de
pacifica convivéncia. Cé ninguém odeia o proximo por questdes de religido. Hé brigas por
discussées de futebol, mas ndo é o vicio do povo. Na propria politica, que separa, ainda
assim, a hora decisiva, todos se unem e se entendem,

* (..) Gente cantando, gente rezando o terco, nas ruas, em agdo de gragas, santos, imagens,
bandeiras, velas acesas que apareciam nas fachadas dos apartamentos. Foi isso que causou
a vitdria: o sentimento religioso do Pove, que na sua consciéncia percebia muito bem: o
contrdrio do comunismo ¢ a religido catélica.” {o grifo é meu)

(RCV, n.° 5, ano 58, maio/1964, p. 387-383)

Na verdade, o discurso anticomunista construido pelos representantes dos setores
conservadores, incluindo os catélicos tradicionais, est4 inserido no jogo de forgas que entio
compunham a sociedade e, sem davida, teve um papel fundamental na configuracio dos
acontecimentos que se ligaram direta ou indiretamente as solugBes autoritarias implantadas

imediatamente no p6s-64. Por esse discurso, generalizava-se o repudio de toda sociedade ao
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comunismo, € os desvios ocorridos deviam-se a “infiltrag8io comunista”, que poderia através

de sua “astcia” contaminar e “escravizar” o “povo” brasileiro, privando-o da liberdade.
Como um tumor maligno, o comunismo deveria ser extirpado da sociedade. Nesse sentido, a
estratégia catdlica tinha por objetivo formar no interlocutor do discurso um sentimento de
repulsa ao comunismo, que era identificado pelos mesmos com o ateismo, opressio,
mentira, auséncia de liberdade e negacio da religido.

Por outro lado, o periodico salienta uma suposta harmonia politica, pois “o
maravilhoso humanismo brasileiro mistura-se bem com uma politica sadia de pacifica
convivéncia”. Ora, tal representagio configurava-se como negadora dos conflitos ocorridos
em nossa historia e constitui uma das expressdes ideolégicas de um discurso em favor da
permanéncia, do conservadorismo, da acomodagfio. Aqui a violéncia e a intolerdncia sio
silenciadas, correspondendo a um quadro que ndo corresponde ao registro historico. Basta
lembrar de alguns dos inGmeros episodios repressivos ocorridos em nossa histéria
republicana, para nio nos alongarmos muito: Canudos (1897), Contestado (1912), a
repressdo desencadeada pelo Estado Novo (1937-45) que, por sinal, nfio gerou maiores
reacdes por parte da Igreja, pois percebeu a utilidade da mesma no sentido de atendimento
dos seus interesses. Tais episOdios, assimm como outros que ndo foram citados, desmentem
aquilo que o discurso ideologico procurava esconder: o autoritarismo presente em nossa
historia.

Retomando o tema da propaganda anticomunista catolica, permita-me o leitor

transcrever mais alguns textos da RCV:

“Nunca serd demais alertar os catdlicos para a insidia da propaganda vermelha. Hé quem pense
que O CORUNISMO passou — e ndo resta um s¢ bolchevista em nossa terra.

Néo sei se jd notaram que, de uns tempos para cd, surgiu uma onda de clamores, como jamais
se vira, em prol da liberdade, Tem-se a idéia que vivemos, como em nenhum outro momento, submetidos 4
opressdo. E, com franqueza, serd isso real? Digamos, com serenidade, com hicida serenidade: serd isso
real?” (o grifo € meu)

(ALCANTARA, RCY, n° 6, ano 59, jun/1965, p. 543)

Adotando como principio que a coercdo e a forca nfo sfio os Unicos instrumentos
de manutencdo da ordem em um Estado capitalista, a Igreja, como institui¢do, auxiliava no
cumprimento da tarefa de aglutinar nio apenas elementos de sua camada social, mas também

individuos de classes diferentes. Com tais objetivos, opressdo e perseguicdo eram temas
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constantemente utilizados pelos catolicos em sua cruzada anticomunista. A mobilizaca

contraria ao comunismo se fazia em nome da religiosidade e da patria.

“Entenda-se que hi uma Revolugdo e que, por inspird-la a honestidade ¢ o patriotismo, ndo pode
deixar de seguir como Revolugéo.”

(AUGUSTO, RCY, n. ° 6, ano 58, jun. /1964, p. 439)

E no combate ao inimigo da fé, toda sorte de violages era justificada, em nome da
moral cristd. Aqui, o problema politico ¢ também de natureza religiosa. Nio existe tolerincia
para com o outro. O que importa € a eliminagio do inimigo que expressa, ao menos
simbolicamente, uma ameaca a ordem existente. Representando a corrente do laicato

favoravel ao golpe, o autor expressava suas idéias sem dissimulages:

“Admitinde que contra a infiltragdo comunista, erguida a base de células microscipicas,
isoladas umas das outras, s6 é possivel a defesa pelas detengies multiplicadas, na caga de indicios ligeiros
— hdo poderd estranhar-se ¢ ntimero de prisioneiros, que, na verdade, sdo soltos logo que apurada a
inocéncia, num processo inapelavelmente lento. (..

Nao ha beneficio de ordem econémica que prospere, quande a mifia vermelka o tudo
transforma. E faz mal, de todo o bem”. (o grifo é meu)

(AUGUSTO, RCY, n. ° 6, ano 58, Jun/1964. p. 440)

Como se vé, veiculava-se o conceito de liberdade com a necessaria prisio dos
comunistas, pois estes s6 fazem o “mal”. O importante aqui ¢ desqualificar o projeto
comunista, generalizando preconceitos, fazendo-os penetrar no cotidiano dos individuos. Os
setores conservadores do laicato catélico pediam pela repressdo policial aos supostos
subversivos de todos os matizes. Pouco importava para um sistema de preconceitos

estereotipados as diferengas entre aqueles que questionavam a ordem estabelecida.

“Examinando bem, esta liberdade s¢6 estd Jaltando aos comunistes. E qos comunistas, néio a
podemos devolver — isto é, ndo a podemos devolver para que facam o que faziam. Pois temos o direito de,
também nds, desejarmos a liberdade. (..}

Nio existird justica social, se ndo existir Igreja. Nem existird felicidade humana, sem o
sobrenatural. Lembrem-se disso o0s que trocam a cidade celeste pela cidade terrena. Os salmos, pelos
vespertines.” (o grifo é meu)

(ALCANTARA, RCV, 1.° 6, ano 59, jun/1965, p. 545-546)
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Na verdade, a chamada “direita catolica” era portadora de uma ideologia

reacionaria, nostalgica do passado, e esteve intimamente ligada ao golpe militar de 1964,
prestando seu apoio ao regime®. Em 1968, por exemplo, durante a 9* Assembléia Geral da
CNBB, 12 bispos e arcebispos, entre eles Geraldo Proenga Sigaud, arcebispo de
Diamantina, € Anténio de Castro Mayer, bispo de Campos, enviaram uma carta ao
presidente Arthur da Costa e Silva, declarando publicamente a desaprovagio dos mesmos
com os chamados bispos progressistas, emprestando o apoio ao regime. Comentando as
declaracdes de alguns dos membros mais progressistas do clero, o referido documento
condena as “tendéncias esquerdistas e subversivas”, as quais objetivam sujeitar o Brasil a
uma situagdo idéntica & de Cuba. Diante desses fatos, os autores reafirmam que as solugdes
para os problemas sociais devem ser pensadas em um ambiente de concérdia social e jamais
num ambiente de “luta de classes”. As alternativas devem ser inspiradas pelos “principios
catolicos”, e ndo pelos ensinamentos de “Marx e outros doutores do comunismo e

socialismo”. O documento termina com uma declaracdo explicita de apoio ao regime militar:

“Com estas afirmagGes, vdo os nossos votos de intima cooperacio do poder espiritual com o civil
e militar para a grandeza do Brasil cristdo.”

(SIGAUD apud Prandini, 1986, p. 84)

Percebe-se que ndo foi somente essa corrente que apoiou a derrubada de Goulart.
Os chamados “modernizadores conservadores”, conforme caracterizagio de Mainwaring
(1989), também o fizeram com o objetivo de evitar um mal maior: o comunismo. Tal qual os
reformistas, esposavam a idéia de uma maior participagio leiga e consideravam importante a
missfo social da Igreja sem, com isso significar, no entanto, um envolvimento politico.
Ainda segundo Mainwaring, esta corrente focalizava principalmente a idéia de
transformac8o do individuo através da educagdo, o que justificava para inameros intelectuais

catélicos a disputa pelo espago escolar.

% Segundo Gramsci, a nogio de Estado integral pressupde a percepgdo em conjunto, dos meios de direcio
morais e intelectuais de uma classe sobre a outra e a maneira pela qual ela pode realizar sua hegemonia.
Porém, a luta pela hegemonia ndo se resume aos embates entre burguesia e proletariado — as duas forgas
fundamentais na sociedade capitalista -, mas deve-se levar em consideragio as forcas auxiliares. Naquele
cenario, os intelectuais conservadores caidlicos, aqui identificados com a tradi¢do, prestaram seus servigos a
legitimagdo do Estado autoritario e a construgio da ordem burguesa no Brasil.
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5.0. - O GOLPE MILITAR DE 1964 E A ESTRATEGIA DE PRIVATIZACAO DA

EDUCACAO

O regime implantado através do golpe de Estado em 1964 aniquilou por completo
o estado de direito. O Congresso, as Assembléias Legislativas, as Camaras Municipais foram
esvaziadas pelo poder das armas, partidos foram extintos®’, liderancas politicas perseguidas
e exiladas. O Executivo teve seu poder hipertrofiado, governando apoiado em atos
nstitucionais. Tratava-se, segundo a 6tica dos militares, como demonstrei anteriormente, de
eliminar a subversdo causada pelos governos anteriores, incapazes de impedir o “avango
comunista”. Na verdade, a conjuntura da Ameérica Latina ndo era muito distante da realidade
brasileira, pois havia um ambiente favoravel aos golpes militares, que s6 podem ser
compreendidos no contexto da Guerra Fria.

Acelerou-se o processo de internacionalizagio de nossa economia e sua
consequente vinculagio ao capitalismo internacional, através de um modelo econdémico que
concentrou rendas e marginalizou sistematicamente milhares de brasileiros. A tomada de
medidas administrativas, burocraticas e econdmicas que garantiram o processo de
desnacionalizacio da economia foram justificadas em nome do desenvolvimento nacional e
dos interesses do “povo” brasileiro.

No ambito da educagio, da mesma forma que em outros setores da sociedade, o
Estado militar procurou exercer seu controle. Em Estado e miséria social no Brasil, Evaldo
Vieira retrata, entre os diversos temas ligados as politicas sociais, a politica educacional no

regime militar. Vejamos seus apontamentos:

“(..) Nos primeiros meses da gestdo castelista, o Chefe de Estado lancou as diretrizes
educacionais a serem cumpridas. Preconizou a universalizagdo do ensino primdrio, obrigatorio e gratuito,
e criticou ¢ analfabetismo, afirmando que o Pais possuia mais de 30 milhbes de analfabetos. Atentava para
as deficiéncias do ensino médio, propondo o fim das discriminaces enlre 0s estudos de tipo académico e os
estudos de cunho tecnoldgico. Ao ensino superior indicava uma certa diregdio, baseada na formagdo de
Jfundagoes e autarquias para atendé-lo, no aumento do nimero de alunos em estabelecimentos superiores de
cardter publico e na limitagdo dentre do possivel de novas escolas superiores. Castelo Branco acredilava

no que chamava de ‘valiosa contribuigdo da iniciativa privada para a educagdo nacional’. (..)

¥ Qs partidos politicos que existiam no periodo anterior ao golpe de Estado foram dissolvidos pelo Ato
Institucional n.° 2, de 27 de outubro de 1965, Em seu Iugar foram criados dois partidos, um da situagio, a
Alianga Nacional Renovadora (ARENA), ¢ outro de “oposicio consentida”, o Movimento Democratico
Brasileiro - MDB.
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Castelo Branco mostrava a importincia de as universidades se adaptarem ao mercado de

trabalho; reclamava da peguena participagdo da iniciativa privada no ensino médio fna época, atingia
36% do total de matriculas); justificava o Ppagamento dos alunos do ensino superior. (..} (0 grifo é meuw)
(VIEIRA, 1995, p. 212)

Da mesma forma, seu sucessor, o Presidente Costa e Silva, remetia-se a tarefa de
ampliar as oportunidades educacionais. “Em seus discursos, punha a Fducaciio como
Pprioridade: dizia que ‘a expressdo governar ¢ educar, tem mais amplitude e profundeza do
que lhe empresta a linguagem do homem de rua’.” (id. ibid. p. 213)

Na verdade, o governo militar e seus artifices e patrocinadores apresentaram
propostas no campo educacional sempre em nome do “desenvolvimento nacional” e dos
interesses do “povo brasileiro”. Com efeito, importa dizer que apesar da valorizagdo da
educagio, no nivel do discurso, a realidade se mostrou completamente diferente com a
penalizacio do setor através da repressdo politica, insuficiéncia de verbas, além da
corrupgdo. Tratou-se de adequar a educacio, em todos os niveis de ensino, aos interesses do
Estado autoritirio que se configurava. Em outras palavras, a politica educacional
desenvolvida teve um cardter nitidamente privatizante ¢ se pautou por inibir todos os
possiveis avangos na area.

Germano aponta trés razdes para o fato: 1%) escassez de verbas para a educagdo
publica, que tinha sua origem nas agdes do Estado, o qual priorizava seus recursos em
setores diretamente vinculados com a acumulagio de capital. Na prética, o Estado delegou e
incentivou a participacdo do setor privado na expansio do sistema escolar; 2%) A politica
educacional do Estado militarizado se pautou teoricamente na economia da educacio de
carater liberal, responsavel pela “teoria do capital humano”, que defendia o investimento em
educagio como instrumento de desenvolvimento econdmico, estabelecendo uma relacio
direta entre educagio e producio; 3%) A repressdo, revestida de um anticomunismo ferrenho,
a0s alunos e professores “indesejaveis” ao Estado, objetivando com isso o controle politico
e ideologico do ensino (1994, p. 104-5). Sobre o titimo item, ¢ interessante ressaltar que “a
mera acusacdo de que uma pessoa, um programa educativo ou um livro tivesse inspiracdo
‘comunista’ era suficiente para demissdo, suspensdo ou apreensdo” (CUNHA, 1985, p.36).

Diante do quadro exposto, ndo se pode perder de vista que o autoritarismo de
Estado e a politica educacional nfio foram obras exclusivas de um grupo de militares
insatisfeitos com os rumos politicos do pais. Em 14 de dezembro de 1966, o Senador

Afonso Arinos, da ARENA, em um discurso da tribuna do Senado conclamava pelo fim das
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divergéncias entre o poder civil ¢ o poder militar®, reconhecendo explicitamente a origem

do regime implantado em 1964:

“Ndo existe — isto devemos recomhecer nds, politicos civis — uma espontaneidade na
intervengdo militar. ...0 gque hd € um apelo de faccdes civis ao apoio e & intervencdo das forcas militares;
é o apelo de faccbes de grupos civis, de correntes de opinides incapazes de resolver, juridicamente, os
problemas internos do Pais, problemas de natureza politica, e que langcam mdo, entdio, do apelo ds forgas
militares, para a infervengdo seja na pacificagdo do Pais em termos de convulsdo, seja do predominio de
determinadas forcas em face das outras. ” (o grifo é meuj

(ARINOS apud Horta, 1996, p. 210)

Como se vé, a configuracio autoritaria assumida pelo Estado nfo surgiu de forma
mecanica. Na verdade, o caminho autoritario trithado pelo Estado foi fruto do apoio de
amplos setores das classes dominantes que temiam o crescimento dos movimentos
populares”™. Assim, se houve um “consenso” a respeito da “necessidade” da interveng:ﬁd
militar, 0 mesmo pode ser dito sobre a privatizacdo da educacio. Como sera demonstrado
posteriormente, no periodo que precedeu ao golpe, foram inimeras as manifestaces
contrarias ao “monopdlio do Estado” no campo educacional e em favor da “liberdade de
ensino”, que por sua vez, continuaram a se repetir no periodo poés 1964, Vejamos um
exemplo, em um artigo de Arns sobre “4 mensagem do Vaticano Il sobre a educagdo

o v,

CrHIstd’™:

“d Igreja ndo opera como um organisme externo, mas atua pela consciéncia mesma do
educando; através dos pais, ‘primeirissimos responsdveis’; em colaboragdo com as sociedades. Alargando
sempre mais os circulos, atinge o poder civil e mesmo as organizagBes supra-estatais e internacionais. De
certa forma, sdo todos eles subsididrios a crianga, menos a Igreja. Pois a crianca mesma ¢ a Igreja, os Pais
sdo a Igreja, as sociedades formam aguele Corpo tnico gue é Cristo.

A tradicdo milenar, humana e eclesidstica fez além disso nascer e amadurecer instituicbes

encarregadas de assumir a parte da educagdo que o educando nio pode adguirir sozinho, nem em Familia:

2 O referido discurso era uma referéncia ac dialogo travado entre o deputado Adauto Cardoso ¢ o Coronel
Meira Matos, por ocasifio ao cerco do Congresso, no dia 20 de outubro de 1966, onde o parlamentar acusa a
existéncia de dissidio entre 0 poder militar e o poder civil. Segundo Afonso Arinos, diante da crenca na
inevitabilidade de uma oposi¢do constante de poderes, o trabatho politico do Congresso deveria estar voltado
para a superacdo dessa divergéncia, e “que faga do poder civil e do poder militar, assim chamados, dois
ramos de um s0 poder, o poder juridico nacional”. (ARINOS apud Horta, 1996, p. 210)

* E importanie registrar que algumas personalidades que articularam ou até apoiaram o golpe militar de
1964, em um momentc posterior discordaram e até criticaram medidas tomadas pelo regime militar
(SANFELICE, 1985, p. 148-154). No entanto, tais discordancias nfo foram fortes o suficiente para abalar os
alicerces do regime, que se manteve como uma ditadura de classe a servigo dos detentores do capital.
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as Escolas. Desde os Jardins de Inféncia até aos Laboratérios de Pesquisa Cientifica. Por tais instituicbes,

vem a publico a luta de todos pela alma da crianca. Dai as definicdes, dai as reivindicacBes. Ndo convém
7o entanto esquecer que a vitdria final cabe sempre ao que melhor servir 4 crianga, {..)

A mdxima disponibilidade nio poderia de Jato pactuar com o monopélio do Estado ‘que nao
tem o direito de tornar-se drbitro da educacdo’, como realca D. Malone, na Aula Conciliar (18-11-64).(...)

Se vejo bem, estamos numa fase mais avangada, de sempre mais ampla cooperacio com os
Poderes Piblicos. Embora os fatos nos obriguem a uma vigildncia continua, vigildncia que dizem ser
inerente a todas as Democracias, o problema da Igreja entre nés ja ndo é tanto o de reivindicar direitos,
mas o de distribuir melhor as forcas, de Iracar programas mais eficientes e mais consenténeos com o
desenvolvimento nacional, de ousar enfim experiéncias em moldes novos e prudentes.” ( o grifo é mew)

(ARNS, RCV, n.2, ano 60, fev./1966, p. 86-87)

Ainda no mesmo texto, Arns transcreve algumas intervengdes de bispos de
diferentes nacionalidades com o objetivo de justificar sua posicio sobre a educagio:

“Se estas escolas contribuem para as finalidades publicas da educacdo do pove — arrematava
com muita clareza Spellman - o fato de serem religiosas na sua orientagdo ndo as deve privar de uma justa
medida de subsidio publico (17-11-64).

De fato, o ensino religioso ndo pretende separar a juventude catélica da vida de seus paises,
mas prepard-la melhor para um servico mais desinteressado & Pitria: ‘Os pais catélicos, como cidaddos
no sentido pleno da palavra, desejam e exigem que sejam tratados como os demais cidaddos’ (G. Beck,
Arcebispo de Liverpool, Inglaterra, 18-11).” (o grifo é meu)

(ARNS, RCV, n.2, ano 60, fev./1966, p- 88)

A questdo central para Ams é a formacdo do cidaddo cristio que, por sua vez,
humanize as instituicdes dentro de uma perspectiva catdlica. Partindo desse principio, ndo se
justificaria, segundo o autor, “membuma estandardizacdo” da educagio, “porgque inibe a
expanséo das virtualidades da pessoa” (p. 89). Dessa forma, o artigo aborda a questio do
sagrado no campo educacional em uma perspectiva de clara recusa ao ensino leigo e, a0

mesmo tempo, em conexdo com o discurso privatista de outros atores politicos.

“As palavras de Roberto Campos, ele proprie detentor de elevados cargos governamentuais,
sintetizam esta postura ‘consensual’, oriunda de interesses organizados a partir do Estado. Campos afirma
que, ‘a rigor, numa sociedade escassa de recursos, ¢ um Jator que dificulta a acessibilidade, visto que o
ensino passa — por deficiéncia de recursos econdmicos — a ser privilégio exagerado de uma pequena
minoria’.  Diz ainda ele: ‘Ndo hd relagio nenhuma visivel entre gratuidade e acessibilidade; pelo
conirdrio, a eliminagio da gratuidade, para as classes de renda média e alta, seria uma pré-condicio
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r»

para aumentar-se a acessibilidade da educacdo superior para uma parcela ainda maior da populacio’.
(o grifo é meu)
(GERMANQ, 1994, p. 130-131)

Com a vitoria do movimento golpista de 1964, foi possivel verificar a criagfio
indiscriminada de cursos privados superiores, prevalecendo aqueles que exigem poucos
recursos materiais. Dessa forma, a busca de hegemonia, expressa através do discurso de
valoriza¢dio da escola, ndo correspondia 2 a¢do do Estado no sentido de criagdo de uma
infra-estrutura necessaria a manutencio e expansdo da rede piblica de ensino (id. ibid. p.
194).

Da mesma forma, uma analise do papel desempenhado pelo Congresso Nacional na
elaboragdo da parte relativa & educacio na Constituicio de 1967 vem reforgar a andlise de
Germano. Apesar da auséncia de inimeros educadores, ainda foi possivel detectar a
presenca da Associagdo Brasileira de Educagfio, que se posicionou a favor do direito de
todos & educacdo, mediante a responsabilidade do Estado em garantir percentuais minimos
de recursos publicos a ela destinada. Segundo Horta, tais reivindicagdes foram encampadas
pelo Ministério da Educacfio e encaminhadas ao Congresso na forma de emenda. No
entanto, ¢ Ministério do Planejamento rejeitou tais propdsitos, e saiu vitorioso da disputa
em dois pontos, considerados essenciais para a implantagdo de uma politica educacional

orientada pela otica do capital:

“...) a limitagdo dos recursos publicos destinados & educacdo e a gradativa privatizagdo do
ensino de grau médio e superior, pela generalizacdo do mecanismo de bolsas de estudo, Tal derrota serd
facilitada pelos proprios congressistas, que defenderdo a proposta do Ministério da Educagdo a luz da
teoria do “capital humane”, cara aos tecnocratas do Ministério do Planejamento.” ( 0 grifo é meu)

(HORTA, 1996, p. 239)

Diante desse quadro, as verbas para a educagdo foram minguando, traduzindo-se
em facilidades concedidas pelo Estado Militar na criagdo de condigcdes para a expansdo da
rede privada de ensino e a referida Constituicio terminou por legalizar a manutengéo dos

privilégios.
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3.1.- O CONTROLE DO MOVIMENTO ESTUDANTILE A ADEQUACAO DA

EDUCACAO A NOVA ORDEM: A JUSTIFICATIVA AUTORITARIA

Como ja explicitei anteriormente, na construgio do Estado autoritario que se
seguiu ao golpe, com todo o aparato repressivo, foi possivel perceber, no &mbito da
educagio, o avanco de acées politicas privatizantes ¢ a desativa¢io de projetos
considerados subversivos pelo regime, colocando-se um ponto final nos movimentos de
educacgiio popular dos anos 60. Assim, em nome da seguranca nacional, foram efetuadas
reformas de cima para baixo em todos 0s niveis de ensino: reitores foram demitidos,
programas educacionais extintos, professores e estudantes universitarios foram expulsos de

suas respectivas instituigSes.

“A escalada repressiva desencadeada depois do golpe de 1964 atingiu duramente o educagdo.
Os denominados movimentos de educagdo e cultura popular — CPC (Centro Popular de Cultura/UNE),
MCP (Movimento de Cultura Popular), MEB, Ceplar (Centro de Educacdo Popular), Pé no Chdo... - foram
todos fechados ou mutilados e muitos de seys participantes foram presos e cassados. "

(GERMANO, 1994, p. 106)

As universidades também se constituiram como alvo da escalada repressiva. Com a
justificativa de eliminar as atividades “subversivas”, instala-se o terrorismo no meio
universitario™’. Processos sumarios demitem ou aposentam professores. Intelectuais e
militantes comprometidos com reformas, ou mesmo com a chamada revolugio, foram
igualmente perseguidos, ou ainda, tiveram de deixar o pais. Professores e dirigentes ligados
a bandeira da escola publica foram substituidos por individuos empenhados na defesa da
escola privada. Um exemplo emblematico da nova ordem que se configurava foi a demissio
de Anisio Teixeira da reitoria da Universidade de Brasilia, ainda em abril de 1964. Nesse
momento, a referida universidade sofre intervencio do governo, com professores presos ou

demitidos. Vejamos os apontamentos de Cunha sobre 0 tema:

* Coma implantac3o do Estado autoritario em 1964, os militares apresentaram sua forma de tratamento em
relagdo ao o movimento estudantil: o prédio da UNE foi criminosamente incendiado. Segundo Sanfelice, a
perseguicio sofrida pela UNE, entidade maxima de representacdo dos estudantes, se deve ao posicionamento
politico da institvicio: “4 ideologia genericamente & esquerda da UNE, entretanto, precisava ser
combatida por aqueles que se empenharam no movimento golpista de 64, uma vez que eles representavam
exatamente os interesses burgueses e, na busca de preservagdo do modele de desenvolvimento associado,
sentiam necessidade de impor a ideologia condizente com esse mesmo modelo.” (1985, p. 77)
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“Vitorioso o golpe de 1964, subiram ao poder os defensores do privatismo na educagéo, aqueles

que defendiam a desmontagem, ou, pelo menos, a desaceleragdo do crescimento da rede piblica de ensino.
Em compensagdo, as verbas ptiblicas destinadas ao ensino deveriam ser transferidas as escolas particulares
que, entdo, se encarregariom da escolarizagdo das criangas e dos jovens. S6 onde a iniciativa particular
ndo tivesse interesse é que a escola publica seria bem vinda. ”

(CUNHA, GOES, 1985, p. 42)

Na implantagdo do projeto de educagio em questdio, conforme Cunha, foi notoria a
“ocupacdo de postos-chave do Ministério da Educagdo pelos privatistas”, que por sua vez
foi facilitada pela propaganda anticomunista e privatista que se desenvolveu anteriormente
(p. 42). Na verdade, foi comum entre os intelectuais comprometidos com os interesses das
escolas privadas, a constru¢do de uma imagem associando a defesa da escola pablica com o
totalitarismo e socialismo soviético, 0 que por sua vez negaria nossas “tradigdes cristds”.

Vejamos mais um exemplo deste tipo de argumentagio.

“t.) E gue um perigo de suma gravidade pede que nos juntemos ao brado de alerta de todops os
democratas: a ameaca de bolchevizacio, por intermédio da Campanha de Alfabetizacdo.

Trata-se de mais wm presente que o ‘democrata-cristio’ Tarso do Paulo deixou plantado no
Ministério, que sinistramente desgovernou. Saiham os que o conheciam de hd muito, em Sio Paulo, gue
ndo poderia levar para a pasta da Educacde outra coisa que sua agitagdo vermelha; que o homem nao
daria sequer para organizar & altura nem uma simples campanha de primeiras letras.

O que espanila ¢é o atestado que de si proprio passa, triste documento de uma incapacidade.
Apesar de semear cdctus soviéticos, que vdo desde a nomeacdo de guerrilheiros internacionais, até as
portarias liberticidas, nosso homem teima-se em dizer catdlico — prova que ndo percebe o gue diz, nem o
que faz, nem ¢ que pensa. Em matéria de inocéncia ideoldgica, paira na drea da psiquiairia e dos
excepciondais.

Razéo ha para que o chamemos, a exemplo de um jornalista, de Tarso do Paulo, pois realmente
é Apostolo das Gentes as avessas.

Fartiu dele, do homem que andava a um metro abaixo e atrds do Sr. Franco Montoro, a idéia
de dar curso a seu perfeito xard, o Sr. Panlo Freire, trazendo-o das experiéncias provincianas para a
projegdo federal, portando-o da inspiragio cubana para a destruigdo brasileira, com sua famosa cartilha
subversiva. {...)

Continua-se a ter criangas sem escolas. Que o Estado s6 faz, pela boca dos tarsistas, atacar a
iniciativa privada, mas nédo dd salas de aulas, nem ajuda a quem quer fregiientar os educanddrios
particulares. Ao invés, cuida-se de gastar os minguados recursos de orgamento do MEC, para levar ao
adulto — que € matéria prima dos incendidrios — manual do ddio ¢ uma técnica de luta, sob o pretexto de

ensind-ios a ler. (o grifo é meu)
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(RAMOS, RCV, ano 58, fev./1964, p. 141-142)

Como se vé, o diagndstico apontado pelo articulista é a eminéncia da destrui¢do do
Brasil pelos agentes “subversivos™ implantados no Ministério da Educagdo. E interessante
perceber que no interior do discurso as referéncias pejorativas e generalizantes ao socialismo
tém o efeito de desqualifica-las diante do leitor e funcionavam, ao mesmo tempo, como um
aval das propostas catolicas. Em primeiro lugar, toma-se a Campanha de Alfabetizacio
como instrumento da “bolchevizagio” e futura destruicio do pais e da “ordem
democratica”. Essa argumentacio partia do pressuposto equivocado de que a escola, ou
melhor, uma campanha de alfabetizagiio seria capaz de transformar mecanicamente toda a
ordem social. Tal discurso, integrado 4 orientagio eclesisstica no periodo, acaba, ac meu
ver, por identificar os interesses da Igreja com a defesa de uma suposta ordem democratica,
que se configuraria a partir de uma hierarquia de valores dada a priori.

Portanto, afirmar que a Campanha de Alfabetizagio destruiria a ordem cristd
existente n&o passou de uma artimanha que ajudou a legitimar as atrocidades cometidas pelo
regime implantado em 1964. Ainda no mesmo artigo, o autor troca literalmente o nome do
Ministro Paulo de Tarso por Tarso do Paulo, em uma clara referéncia a Paulo Freire,
portador de “experiéncias provincianas” e de “inspiragdo cubana”. A mensagem implicita no
texto € clara: a conservagdo da ordem supde a exclusio de experiéncias educativas
consideradas subversivas, ¢ nada melhor para a sua manutengio do que uma educacio de
carater civico e patriotico fornecida pelos educandarios catolicos, atacados pelo Ministério
da Educagdo. Nesses termos, qual seria o propésito dos dirigentes do Ministério da
Educagio segundo o articulista? Conceder voto aos analfabetos para a sua perpetuacio no

poder e futura construgdo de um Estado totalitario.

“Ai estd, Srs. Democratas. O Governo se envergonha de promover a propaganda do regime: nio
quer violentar a liberdade de opinido... Mas o que ndo faz pela Democracia, faz pelo Comunismo.

Ndo acreditamos que os alfabetizadores de agora metam na cabega de um pobre ristico a
chave da leitura. Mas irdo deixd-lo entorpecido pelo jargdo agitacionista. Analfabetos e envenenados.

Vird depois o volte ao analfabeto, porque desde hoje sabem os do Governo que ndo ©
alfabetizardo, mas o deixaram apto a sufragar qualquer programa, se bitolado s Jrases, palavras,
sentimentos que os alfabetizadores irdo levar. (..}" { grifo é meu)

(RAMOS, RCV, ano 58, fev. /1964, p. 146)
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Percebe-se nas palavras do articulista que a categoria “povo” é uma entidade fragil

e presa facil nas mios dos “manipuladores” e “agitadores profissionais”. Nesse caso a
“fragilidade” do pove “entorpecido” pelo jargdo comunista da o limite da democracia, o que
torna indesejavel a manuteng@o de experiéncias que pudessem “envenenar” o povo. Nunca é
demais repetir que, entre os diversos intelectuais filiados & tradicio conservadora, defendia-
se que o povo néo estaria capacitado para a liberdade ou para o exercicio do voto. Vejamos

mais alguns exemplos:

“Volta-se a insistir na tese do voto para os analfabetos ~ 0 que mais aumenta as apreensoes
pelo nosso futuro.

A histéria da Republica demonstra a necessidade do aprimoramento do cidaddo, para o exercicio
do voto. A md qualidade de nossos politicos nada mais ¢ que a ma qualidade do eleitor.

Todo o desejo de melhoria deverd convergir, portanto, para a selegdo do colégio eleitoral. Nio
em favor de castas, mas em favor da consciéncia de responsabilidade, gque cada homem precisa ter
quando vai as urnas.

Relembre-se, a todo instante, que o voto é um direito... Melhor fora insistir em que ¢ dever,
pesado e temivel para quem precisa cumpri-lo, Dever que nio pode ser desvirtuado nem obstado. Direito,
é o de cumprir rigerosamente com o dever, Do mode em que se atende ao dever, nasce o direito.

Decorre, infelizmente, de uma concepgdo rudimentar — a do voto sem lastro — a idéia do voto do
analfabeto. E se ¢ “privilégio™ a vantagem outorgada a quem ndo a merece, iremos encontrar a formagdo
de uma categoria de privilegiados. nos que irdo gozar do direito de voto, sem que estejam preparados para
usd-io como um dever.” ( o grifo € meu)

(AUGUSTOQ, RCY, ano 58, mar, 1964, p. 202)

Ao que parece, segundo o autor, 0 voto somente € democratico quando nfo indica
candidatos “subversivos”. Ainda no mesmo artigo, conceder o direito de voto aos
analfabetos significaria acreditar que “essa indigéncia possa operar o milagre de uma boa
escolha” (p.202), e com isso destruir a democracia. Como se vé, associa-se o voto do
analfabeto, considerado desqualificado de anteméo, com a destruigio da ordem democratica.
“Nem sempre as medidas de aspecto popular beneficiam o povo. Ndo é por ser do povo
que alguém deva ser submetido a irracionalidade” (p.203). A quem se dirige o autor? A
resposta € simples: aos projetos reformistas, que eram associados a subversio, do Governo
Jodo Goulart. Nesses termos, as vicissitudes enfrentadas pelo pais eram produto direto da
ma qualidade do eleitor, que nfio sabia escolher os verdadeiros dirigentes da “nagdo”. Os

excluidos e vitimas das injustigas sociais tornaram-se réus no texto apresentado pela RCV.
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Em 1965 Bras de Alcantara, articulista da RCV, abordou a suposta incapacidade

popular de escolher seus representantes. Comentando os resultados obtidos pelos peronistas
nas eleicGes argentinas, que em seu entender seriam um retrocesso, levantou a questio do
“voto irresponsdvel”. Em um primeiro momento, o autor afirma que, “qualquer exame
técnico-histérico da sitwagdo ao sul do Prata, leva apenas a esta conclusio: Percn
desgracou a sua Parria” (ALCANTARA, RCV, ano 59, abr/1965, p. 301).

No transcorrer do texto, fica clara a ligagio implicita que o articulista procura
estabelecer com o Brasil pré-64, e a necessidade de medidas de forga para evitar o suposto

“caos socialista”. Vejamos suas palavras:

“Née hd voro popular que engrandeca tamanha miséria. Nem que a Justifique. Se hd conclusées

a tirar sdo as de que os eleitores nio sabem como votam; ndo agem com liberdade inteira, pois nao

»

dispéem de critério. E que tudo isso é Jarsa, pois nenhum organismo saudavel escolherd o veneno do
suicidio, acreditando salvar-se.

O caso argentino deve causar aos homens de pensamento repugndncia extrema. O gue aos
auténticos homens de pensamento deve suscitar o caso argentino ¢ o desejo de uma cruzada corajosa, que
vise a defender o pove da mentira. Ir contra a comédia de se colocar no direito do voto o direito de néo ter
direitos de uma vida decente”. (o grifo é meu)

(ALCANTARA, RCV, ano 59, abr/1965, p. 301),

Poder-se-ia, alids, perguntar ao articulista por que alguns homens possuem critérios
para o exercicio do voto e outros ndo? A argumentacio € evasiva. O autor limita-se a expor
sobre generalidades: “os eleitores néio sabem como votam ”. Diante disso, a impossibilidade
da democracia é deduzida da incapacidade do povo em escolher os representantes
“auténticos”. Em outro momento do mesmo artigo, a justificativa do golpe era explicita,
uma vez que a “Revolugdo evitou o esmagamento da livre iniciativa” (p. 301). Nesse
Caso, a expressdo “defender o povo da mentira” tem a fun¢do de demonstrar a necessidade
das medidas tomadas pelos militares para que a nacdo néo trilhasse o caminho argentino,
procurando demonstrar com isso, a fragilidade politica, além da falta de critérios do “povo”
em escolher seus representantes.

No entanto, ¢ importante ressaltar que entre aqueles que se entrincheiraram pela
defesa da escola publica havia também quem aprovasse o golpe militar, por entender que era

necessario impedir o avango da desordem. Vejamos o que dizem Buffa e Nosella a respeito:



89
“f..) O professor Rogue Spencer Maciel de Barros diz gue o aplawso foi apenas inicial:

‘Inicialmente (aplaudi). exato, inclusive cheguei a escrever artigos falando sobre coisas que deveriam ser
feitas; que se tentasse alguma coisa particularmente junto a juventude e ouiras coisas. Ndo foi feito nada
disso. O que fizeram foi um monte de bobagens, e depois, simplesmente, prolongaram uma situagio gue
se deteriorou; comegou a se deteriorar jd com Castelo mesmo. Mas depois se deteriorou de uma vez com
a Junta Militar, com ¢ AL-5". Ji para Jarbas Passarinho, assumido ator importante da ‘Revolucio’ de
1964, toda a radicalizacdo autoritiria dos governos militares era a inevitdvel resposta as circunstincias.
Assim, por exemplo, foi um discurso do deputado Mircio Moreira Alves que ocasionou o AI-5.

Nenhum dos ouiros entrevistados justifica o golpe militar. Mas, diante do fato, mantém posi¢des
diferenciadas: uns se colocam claramente na oposigdo, denunciando e combatendo, no Brasil ou no exilio,
0 novo regime; outros pensam que, mesmo ndo acreditando na ‘Revolugio’ de 1964, deveriam comviver
com ela e fazer o melhor que pudessem (Valnir Chagas).” (o grifo é meuj

(BUFFA, NOSELLA, 1997, p. 139-140)

Como se v€, nido foram apenas os chamados conservadores que deram seu
“aplauso” ao golpe militar: muitos liberais também o fizeram em nome da manutencfio da
ordem. Como diz Gérard Lebrun ao explicitar a ambigtiidade do liberalismo no que se refere

ao ideal democratico:

“0 liberal, como se vé, ¢ um homem de quem ler pena, porque estd as voltas com wm problema
insolivel: determinar até que ponto pode serrar ¢ galtho no gqual estd sentado, sem correr o risco de quebra-
lo. E também, por principio, um cidaddo insatisfeito. Que escureca o horizonte social, que cresca o
espectro do ‘socialismo’ — e ele se torna de partiddrio de um ‘regime forte’. Que este se instale, suprima as
liberdades civis ¢ se interesse de muitc perto pelo funcionamento da economia — o liberal espuma de
indignagdo e volta a ser um homem de esquerda. Ou de centro-esquerda.”

{LEBRUN, 1984, p. 84)

Creio, pois que neste momento, como ja demonstrei anteriormente, 0 mesmo tipo
de discurso também ocorreu no &mbito educacional. Era comum entre os intelectuais
conservadores a idéia de que o estudante ndo deve fazer politica, mas simplesmente estudar,
ou ainda que era preciso proteger os estudantes das idéias subversivas. Vejamos as palavras

do Presidente Castelo Branco em agosto de 1964:

“(..) Uma universidade ndo ¢ campo neutro freqiientado pelos que tém gosto pelas delicias
intelectuais, nem é apenas centro de formagdo de profissionais liberais, ou de pesquisadores e professores.

E muito mais do gue isso. Representa um organismo vivo, em permanente e reciproca comunicagdo com 0S8
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anseios e aspiragbes populares, que deve atender ou corrigir, quando necessdrio. Dai haver notado

Amoroso Lima ser ‘uma iluséio pensarmos em ter Universidades modelares, em um Pais desorganizado e
cadtico’. Alids, ja que vos lembrei o nome do ilustre educador, ndo deveremos esquecer as palavras que,
em 1938, proferia contra a ‘perigosa tendéncia de infiltrar a Universidade de Ppreocupagies politicas,
especialmente desastrosa’, (...)

{...) Se ac professor ndo cabe Jazer proselitismo com objetivo de impor idéias ou ideologias, ao
estudante compete nio ficar ao servico de qualgquer grupo, servindo por vezes de joguete nas mios dos
que desejam a subversdo. £ precise néio marcar a vida do estudante de hoje, possivelmente o dirigente de
amanha, com a sua vinculagdo a subversdo, & corrupcdo ou a vadiagem onerosa dos falsos movimentos
estudemntis. Para se iniciar nas refregas da democracia, basta que se arregimente nas suas agremiagdes.

(BRANCO apud Sanfelice, 1985, p. 103-104)

Ao afirmar que “ao estudante compete ndo ficar a servico de qualquer grupo,
servindo por vezes de joguete nas mdos dos que desejam a subversdo”, além de
desqualificar as liderancas do movimento estudantil que assumiam determinadas posi¢des
ideolGgicas ndo convenientes ao modelo econémico proposto pelas elites dirigentes, esta
repetindo e reforcando a idéia de que as decisdes politicas devem ser tomadas somente pelas
autoridades competentes. Castelo Branco, ao se referir i “vadiagem onerosa dos falsos
movimentos estudantis”, esta criando um antagonismo de movimentos entre o verdadeiro e
falso movimento estudantil No caso em questdo, mais do que desqualificar o “falso”
movimento estudantil, o texto emite conceitos atraveés dos quais tenta construir um tipo
ideal de estudante. Em outras palavras, o didlogo politico com o movimento estudantil
somente € aceito quando existe a consondncia de idéias com as autoridades e respeito a
ordem; afinal o grande problema é o desenvolvimento econdmico do pais, questio de
interesse nacional®’.

Contudo, ndo é s6 isso; outros atores politicos legitimaram o tipo de conduta
assumida pelos governos militares. Vejamos o caso da chamada Lei Suplicy (que levava o
nome de Flavio Suplicy de Lacerda, entio Ministro da Educagdo) decretada em 9 de
novembro de 1964. Em linhas gerais, a referida lei colocava sob o controle do Estado todas
as entidades estudantis, como os Diretérios Académicos e os Diretérios Centrais de

Estudantes, transformando tais organismos em caixa de ressonincia das orientacdes do

*! Néo eram permitidos aos 0rgdos de representacdo estudantil quaisquer movimentos de caréter politico
partiddrio e, ao mesmo tempo, passavam a ser fiscalizados pelos orgios oficiais. O pretexto era impedir a
“agita¢do subversiva” entre os universitarios, que ameagavam a “paz social” e os “interesses do Brasil”.
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Ministério da Educagio. No meio secundarista, os Grémios Livres foram transformados em

Centros Civicos, sob o controle da direcdo de suas respectivas escolas. O objetivo era claro:
controlar politicamente a e ideologicamente o movimento estudantil. Pretendia-se
transformar o ambiente académico em produtor e reprodutor da ideologia dominante,
formando mio-de-obra décil e qualificada para uma sociedade fundada na desigualdade.
Diante do arbitrio explicito, qual o posicionamento dos catdlicos que se entrincheiravam na
RCWY?

“Todo esse rumor, em torno da chamada Lei Suplicy, tem na origem, uma unica fonte: o
confusionismo comunista,

E o confusionismo comunista gue mandou espalhar que a Lei é opressiva — e eu falo do
movimento em maior parte, excetuando, é claro, exemplos raros de divergéncia cabivel e de boa fé. (..}

Por trdas, andam os vermelhos, indignados com a destruicGo de seus feudos. Pela frente, a
rapaziada, a ignorar o que discute”. (o grifo é meu)

(ALCANTARA, RCV, ano 59, out, / 1965, p. 778)

O autor ndo consegue esconder sua satisfacio frente ao controle imposto pelo
Estado autoritirio. Aos seus olhos, o movimento estudantil era dirigido por “agentes
internacionais travestidos de universitdrios”, mandatarios de “uma unica idéia, de uma
unica ideologia”, além de deixar implicita a idéia da ingenuidade dos estudantes, que
deveriam ser protegidos contra as artimanhas do “velho sistema de atuacdo soviética”.
Nessa analise, é interessanie ressaltar a visdo sobre os estudantes de determinados setores
dominantes: precisam ser vigiados, pois existe uma maioria ingénua e sem opinidio facilmente
manipulada por uma minoria de agitadores profissionais, representantes do “fotalitarismo

soviético”.

“dnos e anos de prafica daninha desvirtuaram a finalidade do drgdo de classe. E muila gente
viciou-se nessa deturpagdo. Ndo consegue ver hoje o que constituiu a legitima razdo de existir dos
Diretorios. Ndo consegue perceber gque os Diretorios entregues ¢ politica nio mais cuidavam dos reais
interesses estudantis, quandoe nio os subordinavam a& ‘picaretugem’.

Politica e idevlogia ‘revoluciondria’ nas associagbes de estudantes deu no que deu: em
sindicatos de ‘vives'. Quem duvidar procure saber quantos presidenies desses organismos se Iornaram

fulminantes beneficidrios de polpudas situagies no servigo publico. Contem, contem — ¢ se admirardo!
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Acaba-se hoje no que se tinha de acabar: o Diretdrio ndo pode ser gazua, nem mdquina

registradora de bazar. Nie hd nele, nem pode haver, lugar para a politica, seja de partidinhos, de
afilkadinhos ou de vermelhinhos.” (o grifo é meu)
(ALCANTARA, RCV, ano 59, out./ 1965, p. 779)

Na defesa da Lei Suplicy fica evidente o carter ideolégico do texto em questdo.
Para o autor, trata-se antes de tudo de defender a ordem cristd em nossas terras. Os valores
morais defendidos pelo articulista se apoiam em uma concepgdo maniqueista do bem e do
mal; do justo e do injusto. Neste caso, a organizacio da sociedade nio deve violar os
principios defendidos pela hierarquia catélica e o combate 20 comunismo - o inimigo maior -
justifica todo tipo de atitude repressiva. Alias, o objetivo claro da lei em questfo, e das
medidas que se seguiram, era a despolitizagdo do movimento estudantil, ou o
enquadramento da juventude na ideologia do regime, estimulando a obediéncia 3 hierarquia.

No que se refere ao processo de implantagio dos projetos educacionais levados
adiante pelo Regime Militar, ndo foi revogada a Lei 4.024/61, mas se realizaram algumas
alteragbes que ndo foram acompanhadas do amplo debate que precedeu a referida lei. Na
verdade, as propostas de reforma do ensino no Brasil ligam-se a um projeto: os acordos
MEC-USAID (Ministério da Educacgdo e Cultura e United States Agency for International
Development), realizados a partir de 1964, pelos quais o Brasil recebe assisténcia técnica e
cooperagdo financeira para a implantagio das reformas em todos os niveis de ensino.

Nesta nova conjuntura, configuraram-se medidas de carater autoritario, que tinham
como objetivo atrelar o sistema educacional ao modelo econdmico. Tal projeto se assentava
em trés alicerces: educacio e desenvolvimento, educagio e seguranca, educacdo e
comunidade.

1 ®) educagfo ¢ desenvolvimento: formagio rapida de profissionais que atendessem
as necessidades do pais quanto 3 tecnologia avangada;

2 %) educagio e seguranca: formacdo do cidaddo consciente, decorrendo deste item
as disciplinas Educacio Moral e Civica, Organizagio Social e Politica do Brasil ¢ Estudos
dos Problemas Brasileiros, que na préatica significava impor a ideologia da ditadura;

3 ®) educagdo e comunidade: estabelecimento de uma relagio entre comunidade
(entendida como os empresérios) e escola, onde a primeira indicaria suas necessidades para
a melhor atuagio da ultima. Na verdade, tal integragdo visava o fornecimento de mio de

obra barata para as empresas.
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Assim, fica evidente que tal estratégia visava transformar a escola em empresa e a

questio do ensino em mais um problema “técnico” a ser resolvido pelos agentes
“competentes” do Estado.

Diante do contexto autoritario que se configurava, 0 movimento interno em favor
das reformas educacionais € do discurso hegem6nico em favor da privatizacdo, ndo fo1 dificil
a consolidagdo dos acordos MEC-USAID.

Baseado na “racionalidade” do sistema capitalista, o acordo MEC-USAID, como
ficou conhecido, deixava transparecer uma concepgiio de educagio e universidade
tecnicizada, com o claro objetivo de formar méo-de-obra para as necessidades do mercado,

buscando aplicar na educacio a tipica mentalidade empresarial.

“As doagbes e os empréstimos da USAID no Brasil, ne setor educacional, foram direcionadas
para os frés nivels da educagdo, para o treinamento de professores no Brasil ¢ no exterior, mediante a
concessdo de bolsas de estudo, para a construcfio e equipamentos para a escola, € para a modernizagdc
das administragbes Centrais e Estaduais da Educagdo.

A prioridade direcionada para esses segmentos foi de certa forma ordenada pelos doadores em
geral, e particularmente pela USAID no Brasil. Do ponto de vista dos doadores, a assisténcia técnica
construiria as condigbes de modernizagdo de wma estrutura administrativo-burocrdtica para o
desenvolvimento auto-sustentado..”

(NOGUEIRA, 1998, p. 105-106)

Na verdade, em que se considere o carater autoritario e tecnicista das reformas, que
visava atrelar o sistema educacional ao modelo econdmico, o regime militar contou com a
colaboragio de intelectuais e de parte da imprensa. Vejamos mais uma vez 0 posicionamento
da RCV que, em abril de 1965, publicou um artigo com ¢ seguinte titulo: “O cristdo e a
técnica”. No referido texto, o autor inicia sua analise estabelecendo diferencas entre o
homem e o animal. Segundo seu raciocinio, no € a constitui¢do fisica que da superioridade
ao homem, mas sua inteligéncia que lhe da a capacidade de “evoluir através da ciéncia e da
técnica”. Dessa forma, “o homem construiu um mundo gigantesco e maravilhoso”, e com

o tempo consegue desenvolver novas técnicas para sua agio.

“Desde a infincia fomos educados para esta vida concreta e materialista. Cedo vimos nossos
pais no trabalho no campo ou du fdbrica. Com a palavra e exempio faivez nos tenham movido & imitacdo. A
experiéncia ensina que S6 a técnica nos conduz ao sucesso da vida prdtica. E verdade que, de longe em

longe, falou-se da vida futura e sobrenatural do crisido nas aulas de religido, ou nos sermies dominicais,
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que escutdvamos como se prestdssemos um favor ao padre. Abstratamente nos falou também do testemunho

cristdo neste mundo. Em que, porém, consiste o testemunho crisi@o inserido na téenica? Dar testemunho de
Cristo significa distinguir-se em algo dos ndo-cristdos. Aceitar a técnica apenas porgue ndo é contra
Cristo? — Nio! A atitude do cristéo nao pode ser indiferente. Trata-se de perguntar positivamente: como
poderei servir-me mais e melhor da técnica Ppara conduzir-me a mim e ¢ cosmos a Cristo?”

(ZILLES, RCV, ano 59, abril/1965, p. 217y

Apesar do artigo proclamar que a técnica pode liberar 0 homem, pois é “mais Jfacil
dirigir um caminhdo, do que carregar toneladas de tijolos nas costas” (p. 278), o autor
reconhece alguns aspectos negativos do “abuso da técnica”, sem, no entanto, indagar-se
sobre 0s fins a que se destina a produgiio cientifica. Portanto, cabe a Igreja atuar através da
“consciéncia” do pesquisador, alargando sempre mais os circulos de atuagiio, atingindo a

sociedade através da técnica cristianizada.

“O abuso mais terrivel sdo as guerras, a técnica bélica. Porém sobre ruinas levantam-se
edificios novos, com nova beleza e novo esplendor da obra humana. A técnica em si ests a servico da
humanidade, servindo tanto para rebaixar como para elevar o nivel de vida dos nossos irmaos.

Sempre houve e sempre haverd homens a se queixarem das imperfeicdes, confirmando apenas a
contingéncia deste mundo. A felicidade sonhada nunca estd onde nés estamos. A maior tragédia da
humanidade néo é o sofvimento. E o homem passar tdo perto da felicidade, e ndo encontré-la. Também a
téenica aponta para o futuro, para além da historia. O materialismo hauriu espantoso impulso e grande
ntimero de adeptos por causa da esperanca depositada num mundo melhor, social e econdmico do future. 4
esperanca no futuro é uma forca constante e misteriosa na histéria humana. O homem mais infeliz é o
desesperado. Mas a esperanca fechada na histéria, também decepciona e néo pode satisfazer os anseios
grandiosos do homem. A esperanca do cristdo vai além da técnica, além da matéria, além da historia. A
esperanca do cristdo realiza-se Id, onde o tempo desemboca na eternidade. ” (o grifo é meu)

(ZILLES, RCV, ano 59, abril/1965, p. 277-278)

Ao denunciar os possiveis abusos da ciéncia, 0 autor, em meu entendimento,
demonstra que eles sdo frutos da agéo de individuos isolados. Dessa forma, ndo percebe que
a produgdo cientifica se realiza em um determinado contexto politico e social, cujos
objetivos a serem alcancados s3o determinados pelos grupos hegeménicos na sociedade.
Nesses termos, o conhecimento cientifico nio contradiz “as verdades do cristianismo”, e a fé
ilumina, por sua vez, a atividade cientifica. Este €, por exemplo, o posicionamento de Arns

em um artigo publicado em 1966:
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“dinda uma nota gque merece destague: tanto os cardeais Ritter (USA) e Léger (Canaddy, quanto

o Bispo Bejze (Polonia) e van Waeyenbergh (Bélgica) pedem gque se dé o mdximo realce 4 liberdade de
investigacdo cientifica. Nio gue seja novidade, mas ‘conviria gque este nove texto afirmasse abertamente
ndo haver contradicio entre fé e ciéncia, entre a Revelacdo e a Inteligéncia, de modo que a Igreja pode
fomentar e favorecer o progresse cientifico”. (0 grifo é meu)

(ARNS, RCV, n.2, ano 60, fev./1966, p. 88)

Nessa perspectiva, a educagdio deve estar imbuida dos ideais de cientificidade,
objetividade e revestida da esperanca cristd, e repete os mesmos temas exaustivamente
explorados para a formagio do homem modemo: desenvolver o homem para o mundo do
trabalho inculcando valores inerentes & democracia € a vida em sociedade, o que se ajustava,
por sua vez, com a orientagio econormicista da politica educacional levada adiante pela
ditadura. Vejamos o discurso do professor Raymundo Moniz de Aragfo, realizado no V

Forum Universitario, saudando o Presidente da Republica:

“4 reunido do Forum Universitario ¢ a vigilia dos mestres, em que se unem os Reitores das
Universidades Brasileiras ao Ministro de Estado, na meditacdo dos graves e importantes problemas do
ensino superior. E outros ndo hd, no momento, mais prementes para o Brasil, colocado, sem exagero ou
retorica, no dilema de crescer e fortalecer-se pela ciéncia e pela técnica, ou submergir e perecer na
miséria, na discordia e na violéncia.

... 0 aumente da produtividade é o problema vital do Pais,

Num mundo em que a vida se faz cada vez menos empirica, tal aumento da produtividade so se
alcanga pelo emprego adequado e intensivo da técnica cientifica. Possui-la deixou de ser, assim, justa
aspiracdc para constituir-se em imperiosa necessidade, supremo desafio ao Brasil, como nagdo que deseja
permanecer unida, livre e soberana.” (o grifo é meu)

(ARAGAO apud Sanfelice, 1985, p. 106-107)

Nunca € demais repetir que os principios contidos no discurso acima tém muito a
ver com a postura liberal onde o conceito de desenvolvimento relaciona-se com a idéia de
industrializagio. Dessa forma, os projetos educacionais, ainda que impostos pela for¢a do
regime militar, foram o resultado sintético de um consenso construido ao longo de anos de
debate educacional, onde a privatizagdo da educacio e a formacio de mio de obra
qualificada para o mercado foram propostas apontadas por inumeros intelectuais, em um

momento em que crescia a demanda por educagao.
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Registre-se, ainda, que nfo foram apenas autoridades de Estado e intelectuais

ligados ao catolicismo que proclamaram a necessidade de formacdo de mio de obra para o
desenvolvimento econdmico do pais. Institui¢Ges ligadas a0s interesses empresariais também
se manifestaram na defesa desses principios. E o caso do IPES, entidade organizada em
1961 por um grupo de empresarios paulistas e cariocas, intimamente ligada & conspiraggo
golpista de 1964. O Simpésio sobre a reforma da educagfio, realizado entre 1964 ¢ 1965, &
um exemplo emblematico das diretrizes apontadas anteriormente. Conforme Sanfelice, a
Universidade foi caracterizada como  “vitima da demagogia populista”, e
descompromissada com as necessidades sociais do pais. Diante desse quadro, os
participantes do Simpésio elegeram como prioridade a reforma universitaria que aparelhasse
as instituicBes superiores para que estas pudessem formar técnicos, pesquisadores, entre
outros profissionais de que o mercado necessitava (1985, p. 115). Em outras palavras, as
propostas levantadas iam ao encontro de uma educacio superior subordinada aos interesses
do capital, que geraria por sua vez, o desenvolvimento que traria beneficios a todos.

Porém, ao contrario do que defendiam muitos intelectuais liberais, e até mesmo de
esquerda, foi possivel o desenvolvimento do capitalismo no Brasil, apoiado na exclusdo de

milhares de pessoas, inclusive do acesso a educagio.
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6.0. - FE E POLITICA: UMA NOVA PERSPECTIVA DENTRO DO

CATOLICISMO

Apesar do carater corporativo da Igreja e do peso milenar de suas tradigBes, surgia
um elemento novo no horizonte catdlico: uma nova consciéncia politica fundamentada em
uma concepeio profana e cristd da historia™, engajada com as “transformacdes” da estrutura
social e questionadora da visZo triunfalista que caracterizava os setores conservadores do
clero. Como foi explicitada anteriormente, a mudanga ndo ocorreu em fungfo dos desejos da
cipula hierarquica catélica, mas em fungfo das contradigbes que atravessavam a sociedade,
e 20 mesmo tempo, a Igreja como instituigéo.

Diferentes intelectuais, padres, bispos, movimentos de leigos, além de orgdos de
imprensa que funciopavam como ftribunas do pensamento catolico™ assumiram um
posicionamento politico diferenciado do conservadorismo presente no interior da institui¢do.
Nesse ambiente, a revista “Paz e Terra” constitutu-se em um dos espacos politicos da nova
corrente que emergiu no interior da Igreja. Em 1966, no primeiro exemplar publicado, o

periodico apresentava seus principios:

“(...) Pela primeira vez na sua histéria, o homem tem a possibilidade de dominar a terra e
colocd-la a seu servigo. Pela primeira vez na sua historia, a humanidade tem possibilidades reais em
recursos e técnicos, para criar as bases de seu aperfeicoamento mais integral numa unidade planetdria.

A terra ndo é mais o isolamento, o fim de suas buscas ¢ pesquisas, e sim o lugar onde 0 homem se
afirma, transformando o mundo, acelerando a histéria, colocando a seu servigo todas as jorgas disponiveis.

Terra onde a tecnologia, a automagdo ampla da natureza e o acesso do homem a novas virtualidades de

32 A titulo de exemplo, ¢ esclarecedora a posicio do padre Henrique C. de Lima Vaz: “Nossa andlise da
nogdo de consciéncia situa-se numa perspectiva dialética, vem a ser aquela que permite definir o homem
enquanto ser oposto ao mundo; e, por isso mesmo, relacionado dialeticamente com o mundo. Tal
perspectiva permite-nos pensar o homem num plano filoséfico diverso daquele que o coloca a ontologia
cldssica das categorias, definido-o pelo “género préximo e a diferenca wltima (por exemplo, como ‘animal
racional’). Tal linka de pensamento ndo alcanca, a nosso ver, uma inteligéncia adequada da histéria; ela
niio ultrapassa as fronteiras de um pensamento logico limitado a ordenagdo da realidade em quadros fixos
e estdticos. Pelo comtrdrio, ao definirmos o homem pela consciéncia — na sua oposicdo ao mundo —
tentamos uma compreensdo dindmica da sua esséncia, a compreensdo do movimento mesmo em que ele é e
se manifesta como ser histérice.” (o grifo ¢ do autor)

(VAZ, Paz e Terra, n.° 2, ano 1, set/1966, p. 62)

3% Bvidentemente, a expressdo “pensamento catolico” ndo deve ser entendida como um bloco monolitico. Na
verdade, como ja foi anteriormente explicitado, a Igreja encontrava-se profundamente dividida. No momento
em que os setores progressistas do clero ¢ laicato se aproximavam das camadas populares, a correlacdo de
forcas ainda favorecia as correntes moderadas e conservadoras, mais alinhadas com as classes dominantes.
Dessa forma, impossivel colocar em um mesmo pillpito figuras como os bispos Castro Mayer e Proenca
Siguad, além do lider leigo Plinio Correia de Oliveira, tipicos representantes do pensamento catélico
reacion#rio, ¢ Hélder Cimara e Alcen de Amoroso Lima,
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sua existéncia biologica. E o pleno desenvolvimento dessas potencialidades, assim como a rapideg como

que se processam, também desnudaram por inteire a miséria de milhdes, a sua desnecessdria
marginalidade do processo de secularizagio ¢ de humanizacdo. Povos inteiros despertam a sua
consciéncia nacional de que devem ser sujeitos de seu Processo histérico, em todos os niveis, e néo mais
objeto de dominagdo de outros povos.” ( o £rifo é meu)

(PazeTerra,n.® 1,ano0 1, jul./1966, p. 3)

Como se vé, o cenario ¢ o discurso Ja ndo eram os mesmos do alvorecer do século
XX. A crescente concentracio de riqueza nas mios das elites, a discriminacdo dos setores
mais pobres, a violéncia contra os movimentos populares, principalmente depois de 1964,
além do engajamento politico de setores do laicato e seu envolvimento na luta contra a
ditadura, dificultou o apoio integral da Igreja ao sistema vigente. Nesse instante, é possivel
perceber o clero e os militantes catdlicos profundamente divididos diante das terriveis
condigdes de vida dos trabalhadores. O desejo de respeito a ordem estabelecida ja ndo era
unénime dentro das fileiras catélicas™. Diante do quadro que se configurava, surgiram novas
correntes teologicas que defendiam a promogdo de uma nova ordem econdmica e social em

um pais subdesenvolvido.

"Paz e Terra, duas palavras, duas realidades em torno das quais gira em aberto, amplamente em
aberto, o horizonte propicio & boa vontade dos homens; aquela que procura a dignificacdo do amor para os
seus atos de engajamento. Engajamento numa Historia em que se aceita como agente ou subjetividade
situada, e, por isto mesmo, criadoramente responsavel,

Boa vontade, portanto, que ndo se identifica com a maciez dos sofés em que se deita a
‘conscience malheureuse’ dos conservadores, ou seja, dos que sabem que apenas eles lucram deixando as
coisas como estdo, para derrubar sobre as dores do lempo as suas secas ou deidas definicdes de moral ou
de justica, de equilibrio ou de bom senso. Defini¢Bes como essas que vemos por ai, impingidas por dois
vinténs em qualguer manual do tipo ‘como ser bom mogo’ (leia-se: bom consumidor), ou “como vencer na
vida™ (leia-se: como explorar o préximo, objetivando-se ac abjetivd-lo), ou “como o bom partiddrio ndo
deve duvidar” (leia-se: como se tornar um ctmplice numa alienagdo de poder).

(FELIX, Paz ¢ Terra, n. ° 1, ano 1, jul. /1966, p. 5-6)

Nesses termos, as correntes tradicionalistas que detinham a hegemonia no interior

da mstitui¢do tiveram que disputar o espago politico com as novas correntes, ainda que estas

* Embora houvesse, entre os setores progressistas do catolicismo, individuos que optassem pelo socialismo
¢, em funclio de sua prética politica, adotassem métodos de analise marxistas, em sua maioria as criticas
eram dirigidas ao autoritarismo de Estado e a exclusdo social gerada pelo modelo econdmico, ¢ ndo
propriedade privada dos meios de producfio, um dos alicerces do modo de producdo capitalista,
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fossem inferiores numericamente. Setores da hierarquia, intelectuais leigos € mesmo
tribunas, que no passado assumiram uma postura politicamente reacionaria, posicionaram-se
de uma forma diferente diante da ditadura. Poder-se-ia ilustrar essas mudancas através de
figuras ligadas ao pensamento reacionario, como € o caso de d. Hélder Cémara, que possuiu
um passado integralista, e Alceu Amoroso Lima®™, que se “desviaram” da trilha autoritaria
inicial, rompendo com as concepgdes tradicionais e reacionarias geradas por d. Sebastido

Leme e Jackson de Figueiredo no Centro do Vital. Segundo Regis de Morais:

“Amoroso Lima ndo se cansou de denuniciar a forma primdria e passional com que o movimento
de 64 identifica ‘seus inimigos’. A revelugdo viu come inimigos mortais os ‘estudantes, os operdrios
sindicalistas, os intelectuais e artistas’. Em um artigo intitulado G estudante esse inimigo’, de 10/02/1966,
Tristdo sintetiza isto escrevendo: ‘Cada vez mais me convengo de que o maior erro da revolugcdo de 1964
foi o seu divércio com a mocidade e os trabalhadores. O estudante e o operdrio foram tratados como
naturalmente subversives, que precisavam provar preliminarmente o contrgrio para ndo incorrerem em
medidas de precaucdo ou de repressdo, em nome da seguranca nacional. Ndo por culpa deles,
evidentemente, mas por culpa dos seus ‘corruptores’ geralmente intelectuais ou professores, muitos dos
quais mantidos até hoje sob cuidadosa vigildneia...”.”

(MORALIS, 1985, p. 130)

As mudangas vividas pelos intelectuais catdlicos, que transitaram do autoritarismo
para posi¢des politicas reformistas ou de esquerda, revelam o conflito de perspectivas
teologicas vividas dentro da Igreja. A idéia “unidade” catodlica difundida por amplos setores
do clero e do laicato, nfo podia evidentemente ser classificada dessa forma, sendo no
sentido quantitativo da palavra. Na verdade, no interior do clero encontravam-se orientagdes
teoldgicas divergentes, o que possibilitou o surgimento de novas analises sociais € um

engajamento politico mais profano.

3 Intelectuais tradicionais, segundo a doutrina gramsciana, ligavam-se aos grupos gue estavam sendo
superados no interior das classes dominantes. No entanto, diga-se de passagem, atvaram como forca
complementar na sustentagio da hegemonia burguesa nos anos 30 ¢ 40 do século XX, como foi demonstrado
anteriormente.
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6.1. - AESQUERDA CATOLICA E A JUC: DO CONFRONTO COM A

HIERAQUIA AO SURGIMENTO DA AP

Dentro da perspectiva do materialismo historico assumida por este trabalho, nio ¢
possivel compreender o desenvolvimento dos movimentos leigos somente em relagdo de
obedi€ncia 4 hierarquia eclesiastica. A agdo desenvolvida pelos militantes leigos ndo foi
determinada unicamente pelos seus lagos com a Igreja. Mesmo sendo criados pela
hierarquia, 0s movimentos leigos nem sempre seguiram a trajetdria inicial proposta pelo
clero. Na verdade, os militantes leigos n3o estavam isolados da sociedade, mas inseridos em
uma estrutura social e, como tal, envolveram-se em atividades politicas enquanto
intelectuais, trabalhadores, ou mesmo estudantes universitarios.

Na medida em que os conflitos sociais tornavam-se mais agudos, foi possivel
perceber um crescente envolvimento politico-social dos diferentes movimentos da Agio
Catdlica, com o desenvolvimento simultineo de uma progressiva autonomia frente a
hierarquia. Assim, a fidelidade eclesiastica, que teve um peso maior nos momentos iniciais,
foi colocada em xeque, inclusive nos movimentos criados no interior da Agfio Catolica.

Dessa maneira, um dos bergos da reacdo catolica também se constituiu, em um
outro momento histérico, no berco das correntes progressistas do catolicismo. Nesses

termos, o caso da JUC € emblematico. Vejamos os apontamentos de Sigrist sobre o tema.

“O movimento estudantil, em ambito nacional, se apresenta cada vez mais uno e exigindo uma
participa¢do cada vez maior na vida da nacdo. De outra parte outros movimentos de Juventude, quer no
Brasil, quer no mundo, comecam a colocar em questdo ‘valores’ até entdo inquestiondveis.

As mudangas politicas ocorridas no Pais no inicio da década de sessenta abalaram Sfortemente
todos esses movimentos e atingiram também com muita Jorca a propria JUC.”

(SIGRIST, 1973, p. 40)

Conforme os apontamentos de Sigrist em seu trabalho Fenomenologia da
consciéncia universitdria cristd no Brasil, a TJUC era, em suas origens “uma associacdo de
universitdrios cristdos ainda muito fechada em si mesma™ com o objetivo de evangelizagio
no meio universitirio (1973, p.43). Como se v€, a JUC comegou como um movimento
conservador, que visava cristianizar os universitarios, entendidos como a futura elite do pais.

No entanto, com a reorganizacio da Agio Catolica Brasileira entre os anos de

1946 ¢ 1950, a JUC paulatinamente ganha maior autonomia, passando a ter um engajamento
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politico maior no meio universitario e, ao mesmo tempo, sendo envolvida pelas lutas

travadas pelo movimento estudantil. Sem negar que as injustigas sociais sdo fruto da ma
conduta moral dos homens, no interior do movimento surgiram novos elementos de analise
social e uma nova concepgdo da relagio entre fé e politica, cabendo aos cristdos auxiliarem
na transformaciio concreta das estruturas sociais injustas, que promoviam a desigualdade e
impediam o desenvolvimento do homem. Nesse cenario, as categorias do passado ja ndo
eram capazes de responder aos problemas colocados pelo presente. Segundo Sigrist:
“Aquela infalibilidade da Hierarquia, tdo fortemente acentada nos ‘primordios’, ja ndo
existe mais” (1973, p. 69).

As acOes mais expressivas da JUC indicavam as dificuldades de conciliagio com a
postura conservadora da Igreja e de seu papel de conservacio da ordem. O processo de
divisdo interno da Igreja ampliava & medida que os problemas de ordem econdmica, social e
politica se agravavam e exigiam uma tomada de posi¢io dos envolvidos. Entre a cipula
eclesiastica e as bases comprometidas nos movimentos sociais, 0 didlogo permanecia dificil.
Enquanto a direcdo da Igreja assumia um posicionamento que nio ultrapassava os limites do
reformismo, setores importantes de sua base, mais proximos dos movimentos sociais e suas
lutas, sentem chegar os impasses tanto a nivel do Estado quando da sociedade ¢ da Igreja,
incapazes de ir a fundo em todas as reformas necessarias. Na verdade, duas questdes
espinhosas estavam presentes para os militantes da JUC: 1%) Como conciliar a militincia
comprometida com as mudancas que feriam os interesses corporativos da Igreja? 2*) Como
criar um processo educativo que fosse igualitario?

Dentro da perspectiva dos jucistas, o processo de tomada de consciéncia de nosso
atraso ¢ de construgo da emancipac@o nacional era um compromisso €tico. Dessa forma, a
JUC ja ndo se constituia apenas como uma organiza¢io missionaria de leigos no meio
estudantil com objetivos catequéticos™. Elaborando e tecendo criticas a0 modelo econmico
vigente no Brasil, dentro dos limites do movimento, e exercendo crescente influéncia sobre o
movimento estudantil, a JUC gradativamente ganhou espago na UNE, e em 1961, Aldo
Arantes, militante do movimento, foi eleito presidente da entidade. Naquele momento
histérico, muitos militantes da JUC entendiam que seu compromisso religioso se expressava
através da atividade politica, e por conta desta pratica, muitos acabavam assumindo posigdes

politicas progressistas. E justamente o engajamento profano, que escapava ao controle

 Na perspectiva dos jucistas, a educagdo seria um meio de transformacdo das estruturas injustas da
sociedade a0 invés de ser um fim em si.
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eclesidstico e a0 ideal de uma histéria divina, que provocou conflitos com alguns bispos e

setores conservadores do clero.

"A coragem e a generosidade da consciéncia cristi da Juventude Universitdria Catélica, jé a
tinham levado longe demais pelos ‘grandes espagos livres’ que o engajamento The havig revelado.

Ndo podia mais ser acolhida pela Igreja que caminhava com mais vagar ao peso de seculares
tradigies. Ja se tinha dissolvido desde o instante em que 05 seus ‘militantes’ se haviam confundido com os
‘homens’.”

(SIGRIST, 1973, p. 110)

Nesse engajamento, nfio mais se tratava de simplesmente salvar “almas”, mas
transformar uma sociedade cujas estruturas se alicercavam em uma concepgiio liberal que
reduzia os direitos aos seus aspectos puramente juridicos. Assim, a JUC se colocava em uma
posicio que desagradava aos setores conservadores da hierarquia eclesidstica. Vejamos os

apontamentos de Mainwaring sobre o tema:

“Outros conflitos eclodiram em 1961, quando Dom Eugénio Sales, administrador apostélico da
diocese de Natal e um importante portavoz dos sacerdotes preocupados com os desafios a autoridade
episcopal, assumiu a lideranga da crescente oposicdo & JUC, Enquanto a direita catélica atacava a JUC,
os bispos mais moderados tornavam-se mais preocupados com a radicalizacdo do movimento. O resultado
Joi um documento episcopal emitido no final de 1961, proibindo o movimento de Jazer pronunciamentos
politicos ‘indesejaveis’. Respondendo as deciaragbes da JUC sobre o socialismo, o documento afirmava
que ‘cristdos ndo podem considerar o socialismo como uma solugdo para os problemas politicos e sécio-
econdmicos, muito menos como a solucdo. Ao discutir a revolugdo brasileira, a JUC ndo pode considerar

como vdlida e aceitdvel uma doutrina que defende a violéncia’.”

(MAINWARING, 1989, p. 85)

Ainda segundo o autor, outras sangdes foram impostas como, por exemplo, a
expulsio de Aldo Arantes” da JUC, o que aumentava o fosso politico entre muitos

militantes e a hierarquia, num momento em que a Igreja comegava a fechar canais para a

¥ J4 em 1960, segundo Sanfelice (1985, p. 80), a corrente mais progressista no interior da JUC levantava a
bandeira de uma “esquerda cristi” e, em 1961, através de uma alianca com 0s comunistas conseguiram
eleger Aldo Arantes para a presidéncia da UNE, que se colocava, enquanto entidade representativa dos
estudantes, em defesa da escola publica. As aproximacdes da JUC com alguns principios da esquerda
despertaram a desaprovacio da hierarquia catdlica. A postura conservadora do clero catdlico criava
obsticulos aos militantes da JUC, fato que propicion ¢ desenvolvimento de uma outra organizacio politica: a
Acdo Popular (AP). gue inspirava-se nos escritos de Jacques Maritain, Teilhard de Chardin, Emanuel
Mountier ¢ do Padre Lebret,
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participagdo catélica de esquerda. O didlogo da JUC com setores da esquerda e suas criticas

& ordem estabelecida motivaram a desaprovacgio de setores do episcopado, o que contribuiu
para ¢ nascimento de uma outra organizagdo politica: a Agfio Popular (AP). Surgida em
junho de 1962 no interior da Juventude Universitaria Catolica (JUC), a AP apresentou-se
muito mais como um movimento politico do que como um partido™. Segundo Jacob
Gorender, a denominagiio se originou na Revue d’Action Populaire, periodico publicado
pelos jesuitas franceses e conhecido, no Brasil, através do padre Henrique de Lima Vaz
(1987, p. 37). Na verdade, a AP expressava as dificuldades de um grupo de militantes
catdlicos progressistas em trabalhar dentro de uma instituigdo milenar que permanecia,
apesar dos conflitos internos, eminentemente conservadora. Sobre o tema, Mainwaring

escrevel:

“0 conflite entre a hierarquia e os catolicos radicais arrastou-se até para dentro da AP. Os
bispos tentaram restringir a participagdo de membros da JUC na AP. Porém, nem a atitude dos bispos em
relagdo a AP nem a falta de um vinculo formal com g Igreja institucional deveriam obscurecer seu vinculo
e origem catolicos. Apesar da AP ndo ser um movimento da Igreja, o impulso para sua criagdo veio de
participantes da JUC. O padre Henrique Vaz influenciou profundamente os fundamentos filoséficos de sua

ideclogia e, até o golpe, a AP permaneceu fortemente marcada por suas origens humanistas cristds.”

(MAINWARING, 1989, p. 86)

Embora sua for¢a maior estivesse evidentemente no movimento estudantil, onde
conseguiu conquistar a dire¢go da UNE, também houve participa¢do de representantes de
outras categorias: professores, artistas, jornalistas, profissionais liberais. Desde as origens do
movimento, houve a preocupac¢do de penetrar nos meios operarios € rurais, 0 que ocorre,
principalmente no Nordeste, através do Movimento de Educagdo de Base (MEB), vinculado
a CNBB. Para essa nova geragio de catolicos que auxiliaram na construgio do movimento,
livre das restri¢des da hierarquia eclesiéstica, ficava cada vez mais claro que a realizagio de
uma sociedade solidaria esbarrava nas estruturas sociais vigentes. Desde o inicio

declaradamente ndo-confessional, seus adeptos alicer¢aram seus propositos doutrinarios nos

* A AP se constituin em forca hegemonica no movimento estudantil até 1964: os trés presidentes da UNE,
no periodo 1961-1964, sairam de seus quadros: Aldo Arantes, Vinicius Caldeira Brant ¢ José Serra.
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pensadores catolicos Emmanuel Mounier, Teithard de Chardin, Maritain e Lebret. No

primeiro congresso da AP, realizado em fevereiro de 1963 na cidade de Salvador, foi
aprovado o “Documento-base” em que ficou clara sua opgdo por um “socialismo

humanista”. Logo na introdugiio, o movimento apresentava suas credenciais:

“(..) Ndo dd para teorizar uma vez mais. Mas para transformar radicalmente. Para conguistar
a estatura auténtica do humano.

Nosso compromisso unico é, pois, com o homem. Com o homem brasileiro, antes de tudo. O que
nasce com a sombra da morlte prematura alongando-se sobre o seu bergo. O que vive com o espectro da
Jome habitando seu teto miseravel, acompanhando insepardvel seus passos incertos, passos de quem
caminha na vida sem esperanga e sem rumo. O que cresce embrutecido e analfabeto, exilado, longe dos
bens da cultura, das possibilidades criadoras, dos caminhos autenticamente humanos de uma liberdade
real. O que morre de uma morte animal e andnima, atirade ao duro chio de sug miséria.” fo grifo é meu)

(Documento-base apud Lima, 1979, p. 118-1 9

Como se percebe, dentro da perspectiva da AP a teorizagdo da realidade ndo mais
satisfazia o projeto de libertagio do homem da “serviddo”, entendida como uma situacdo de
exploragdo e alienagéio. Diante dos problemas urgentes vividos pelas camadas excluidas, era
necessaria a construgo da ag4o revoluciondria através de um movimento de massas como o
Unico instrumento de superagio do capitalismo. Embora originaria da JUC, que nunca
explicitou seu compromisso com o socialismo, a AP declarava a necessidade de superagio
do capitalismo como condi¢do para promogio da liberdade humana sem declarar, no

entanto, sua adesdo ao marxismo, embora 0 mesmo j4 se constituisse em um interlocutor.

“(..} A dimensdo social envolve o homem em todos os planos de sua existéncia: o econémico, o
social propriamente dito, o politico, o ideolégico. Cada um deles tem a sua especificidade propria. Reagem
entre si, em relagdo de intercausalidade. Quando pensamos, porém, em termos de poder e eficicia, as
relagBes econdmicas surgem no processo de socializagdo como os agentes mais poderosos de dominagéio do
homem ou da sua libertagdo. Compreende-se que assim seja. As relagdes econdmicas tecem-se no plano
mais elementar das necessidades do homem. No plano de sua existéncia de cada dia, da sua sobrevivéncia.
Elas ndo sdo determinantes da existéncia total do homem, das suas criagfes espirituais, da sua liberdade.
Mas sdo seus condicionamentos bdsicos. Siio o terreno concreto da sua realizagdo.(...)

A partir de tal perspectiva, descobrimos a histéria moderna como marcada pelo aparecimento
de estruturas sociais fundadas nas relagées capitalistas de produgio e por elas condicionadas.” (o grifo é
meu)

(Documento-base apud Lima, 1979, p. 120)
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Diante do diagnostico da “Historia Mundial” apresentado pelo Documento-base,

onde as relagBes econdmicas surgem como “condicionamentos bdsicos” de toda
organizagio social, emerge a necessidade de transformago das estruturas econdmicas
vigentes, uma vez que a mesma significaria a “alienagio do trabalhador”, além de sua
dominagdo politica. Como se percebe, 0 compromisso politico dos militantes catolicos da
AP com as camadas populares conduz a negagiio do capitalismo e esta a aspirago socialista.
No entanto, qual o caminho para a construgio do projeto revolucionaric? O documento
enfatiza a necessidade do pluralismo e das camadas populares construirem seu proprio

caminho revolucionario.

“(..} O que nos interessa ¢ garantir q liberdade de desenvolvimento das pessoas, a possibilidade
da sua expressdo e da expressdo da sua vontade. Porém liberdade com expressdo da pessoa ndo é poder
fazer tudo o que se quer, mas poder fazer tudo que sefa expressdo de uma necessidade humana
Jfundamental, tratada no nivel da razdo. A liberdade, sendo pessoal, é essencialmente social, tem como
referéncia uma funcdo social. Portanto, garantir a liberdade ¢ fazer com que o Estado seja a convergéncia
das decisbes socialmente assumidas. (...)

Nédo nos cabe antecipar a forma pela qual se dard a concretizacdo desse processo
revoluciondrio. No entanto, pode-se dizer gue a historia ndo registra quebra de estruturas sem violéncias
geradas por essas mesmas estruturas, que produzem, em uma #itima andlise, essa consequéncia.”

(Documento-base apud Lima, 1979, p. 137)

Para os militantes, a tarefa exigia a constituigdo de uma vanguarda que liderasse o
processo de conscientizagio ¢ educaco das massas, com o objetivo de mobilizar € organizar
o povo, articulando uma alianga operaria-estudantil-camponesa, na luta contra a “dominagéo
capitalista”. Impunha-se assim, o trabalho de “conduzir o processo de conscientizagdo
através de uma critica constante do sistema capitalista ¢ da apresentacdo da perspectiva
socialista” visto como exigéncia historia” (1979, p. 143). Segundo Herbert José de Souza, o

Betinho:

“4 nossa opgao politica eu diria que era explicitamente socialista. Era uma opgdo socialista
sem base marxista-leninista, digamos, sem base marxista ortodoxa. Nossa geragdo estudou Marx, leu Marx,
mas era uma leitura muito marcada pelo compromisso com o humanismo e com a questio da liberdade.” (0
grifo é meu)

{SOUZA apud Moraes, 1989, p.73)
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Se nos colocarmos na perspectiva da eépoca, o socialismo para AP representaria a

transicdo do subdesenvolvimento para o desenvolvimento através da transformacio da
realidade material, expandindo a consciéncia critica do trabathador e transformando-o em
sujeito da propria histéria, dentro de um projeto maior de construgdio da nacdo.

As posigdes politicas iniciais modificaram-se apos o golpe militar de 1964, quando
imimeros militantes da AP aderiram ao marxismo. Caindo na clandestinidade em funcio das
perseguicbes politicas, o movimento radicalizou-se e abandonou suas origens catolicas,
dividindo-se internamente, sendo que alguns de seus membros optaram pela luta armada
com um final doloroso.

Por fim, outros movimentos no interior da Igreja poderiam ser citados, como é o
caso da JOC, criada em 1923 pelo padre Joseph Cardijin®®, porém, o presente trabalho nio
possui a preocupagio de se estender a outras experiéncias que se colocaram em oposigio ao

conservadorismo no interior do catolicismo.

6.2. - FOCOS DE RESISTENCIA A POLITICA EDUCACIONAL DO
REGIME MILITAR NO INTERIOR DA IGREJA

Nio foram fatos isolados as criticas e dentincias proferidas por alguns setores do
catolicismo, incluindo o clero, sobre os rumos tomados pelo regime militar em seus diversos
aspectos, incluindo a politica educacional. Vejamos um texto publicado no Jornal do Brasil

em 16 de setembro de 1966 e transcrito pela revista Paz ¢ Terra:

“O Bispo de Santo André, D. Jorge Marcos de Oliveira, disse ontem ser o Brasil atualmente
dirigido por homens que, em sua maioria, ‘nunca Joram lideres e estiio no Poder através da vontade de
outros paises e grupos que ndo representam os interesses nacionais’,

Afirmou que, ‘de nenhuma forma, militares oy padres podem concorrer com civis na vida
Ppolitica’, porque o ‘militar nio sabe discernir e sé sabe mandar’ ¢ ‘os padres estio envoltos numa
Jormagdo antiga que os incapacita a dirigir o Pais’. (...)

* Do ponto de vista da hierarquia catélica, a JOC era parte de um esforgo de ampliar as bases do
catolicistno, procurando cristianizar a classe operdria, evitando o avango das idéias anarquistas e
comunistas. No entanto, no final dos nos 50, a JOC passou a se envolver cada vez mais com questbes
politicas, assumindo uma postura reformista. As transformagdes na realidade sécio-politica no Brasil e as
formas pelas quais ocorriam os conflifos sociais afetaram fortemente o desenvolvimento da JOC. A
preocupacdo inicial com as tradicionais questdes de ordem moral foi substituida pela preocupagio com a
vida material do trabalhador. J4 em 1964, segundo Mainwaring, militantes da JOC criticavam 2 Igreja, por
“seus compromissos com o capitalismo, sua negligéncia da ordem temporal, suas atitudes moralizantes”.
(Encontro Nacional de Assistentes apud Mainwaring, 1989, p. 159)
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D. Jorge Marcos falou aos estudantes na sede do Centro Académico Osvaldo Cruz, da Faculdade

de Medicina de Sdo Paulo, que comemora o 53.° aniversdrio de fundacdo e louvou o esforgo dos
estudantes para participar da vida politica. Esse ideal deve ser mantido, ‘mesmo & sombra das ameagas
atuats’, disse.

(Jornal do Brasil apud Paz e Terra, n.° 2, ano 1, set./1966, p.285)

Mesmo ndo se tratando de uma nova “questio religiosa™, ¢ claro que
manifestacdes desse tipo evidenciam uma crise no relacionamento entre setores da Igreja e o
Estado e a divisdo dentro da propria Igreja. No entanto, ainda que o bispo d. Jorge Marcos
manifestasse sua condenagio ao “espirito totalitirio” que “se levanta contra os estudantes na
América do Sul, especialmente na Argentina e no Brasil”, defendendo a participacio dos
estudantes na vida politica nacional e, ac mesmo tempo lamentando a atuagfio da Igreja que
ndo realizou no seu entender “uma defesa decidida dos estudantes”, outras correntes
continuavam a prestar seu apoio ao regime, como veremos adiante.

Naturalmente, o posicionamento politico das liderangas catolicas comprometidas
com um discurso democratico e reformista nfo agradava a burguesia e seus representantes,
empenhados na defesa de um modelo econdmico associado ao capital externo e
concentrador de rendas. Foram relativamente fregiientes os conflitos dos setores chamados
progressistas com as autoridades militares e outros representantes da burguesia que
acusavam os religiosos de “comunistas”, “subversivos” etc. Em dezembro de 1967, por

exemplo, um deputado da ARENA, Clovis Stenzel, declara:

“Certos padres querem levar os fiéis a condenar os governos revoluciondrios e subverter a
ordem. Isto é grave - acrescentou — (pois) ndo se restringem a uma pregagdo doulrindria, vdo além, e por
isso tém que ser reprimidos pelo governo como quaisquer outros cidaddos.”

(STENZEL apud Prandini, 1586, p. 40-41)

0 Os bispos d. Frei Vital Maria, de Olinda, ¢ d. Antdnio Macedo Costa, do Pard, interditam as irmandades
ligadas 3 magonaria em 1873, seguindo orientagio do espirito antiliberal e antimagdnico das autoridades
eclesidsticas romanas, reforgadas pela ascensdo de Pio IX a0 papado em 1847. No entanto, como a Igreja no
Brasil estava subordinada ao Estado e as bulas papais deveriam passar pela sangfio do imperador, o governo
intimou D. Vital a revogar os interditos. Como se recusou a cumprir a determinagio, D. Vital foi preso em
janeiro de 1874. D. Macedo, por sua vez, foi preso em abril do mesmo ano. Esse episédio, conhecido como
a “questio religiosa” abria um progressivo distanciamento politico entre a Igreja ¢ o Estado no Brasil.
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Na verdade, o choque da esquerda catélica com os setores mais conservadores da

Igreja e com o regime instituido em 1964 era inevitavel, face as diferencas politico-
ideologicas existentes entre os grupos em conflito. O fechamento progressivo de todos os
canais institucionais de expressio do protesto popular, principalmente apés 1968,
transformou setores da Igreja em um refigio da oposicdo. Dessa forma, o teor da declaragiio
apenas confirma as tensBes existentes entre setores da Igreja e Estado, em que pese os
discursos em contrario do Governo e seus representantes, que procuravam dissimular as

divergéncias existentes, ocultando os conflitos.

“Hd uma coincidéncia entre os ideais do partido, os objetivos da Igreja e os deveres do governo
com relagdo aos problemas sociais do pais.”

(KRIEGER apud Prandini, 1986, p. 44)

Face ao papel singular desempenhado pelos militares no sistema de dominacio, a
legitimidade do regime passava também pela negacdo das contradigbes. A estratégia militar
era isolar os catolicos considerados “radicais” do restante do clero, procurando evitar o
conflito com a instituigo inteira. Portanto, era necessario afirmar a imagem da instituicio
militar como uma corporagio acima dos interesses particulares ¢ em consondncia com

outras instituicdes representativas da sociedade, incluindo a Igreja.

“Nao hd atrito entre a Igreja e o governo. O que existe sdo divergéncias entre alguns elementos
do clero e alguns oficiais das For¢as Armadas, mas nio divergéncias entre as duas instituictes”
(SILVA apud Prandini, 1986, p. 40)

Naturalmente, as tensdes entre o Estado ¢ a Igreja ndo desaparecem por decreto,
por vontade de um bispo ou por uma declara¢io do presidente da Republica. A Igreja que,
como instituigdo, com base no apelo anticomunista, apoiara o golpe de 1964, comeca a
enfrentar dificuldades cada vez maiores nas suas relagdes com o governo militar. Na medida
em que o movimento de 1964 absolutiza cada vez mais a DSN, imbuida de um
anticomunismo obsessivo e fundada na crenca da seguran¢a como fundamento basico do
desenvolvimento, emerge o conflitc entre as diretrizes militares e os catolicos
comprometidos com as reformas sociais.

Embora a Igreja como instituicio continuasse intimamente ligada as classes

dominantes, havia um vinculo maior entre os setores progressistas do catolicismo com
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outros grupos interessados em transformar a sociedade. Membros da hierarquia e do laicato

em diferentes momentos criticaram os “pecados” e a omissdo da Igreja diante dos problemas
sociais. Em junho de 1968, por exemplo, foi divulgado um documento da CNBB, criticando
diretamente a Doutrina de Seguranga Nacional. A analise realizada sob a coordenagdo de D.

Candido Padim, bispo de Lorena, denunciava:

“dssim como no tempo do nazismo na Alemanha houve cristdos que aceitaram as posigbes do
regime, sem perceber que confrariavam as verdadeiras exigéncias do cristianismo, também agora no
Brasil nem todos percebem que estes conceitos e posigbes assumidos por essa concepedo politica ndo
correspondem & doutring da Igreja (...}

E importante que se note estar a doutrina de seguranga nacional sendo paulatinamente
implantada no Brasil. Os objetivo nacionais estdo sendo formulados, embora sé aiguns sejam de
conhecimento puiblico; toda a estrutura de poder estd a servigo da politica de planejamento global ditada
pela adesdo incondicional i seguranga do Ocidente, liderada pela metropole; os postulados dessa doutrina
tormaram-se principios institucionais e constitucionais; a consecugdo dos objetivos obedece a um
cronograma, a fim de ndo exacerbar a opinido piblica; o grupo ideologizador saido da ESG detém o

A 27

superpoder e é comstituido em sua maioria de militares; a “civilizagdo ocidental e cristd” pregada pela

DSN é um chavdo que ndo resiste a um confronto séric com a mensagem evangélica; os direitos
fundamentais da pessoa humana sdo relativizados; a democracia é um nome que cobre a realidade de um
totalitarismo militar.”

(PADIM apud Prandini, 1986, p. 81-81)

Diante do texto acima, n3o é dificil perceber as profundas contradi¢des decorrentes
do crescente envolvimento do clero com as questdes politico-sociais. E evidente que o teor
do texto acima deixa transparecer uma visdo, que ndo possui o carater triunfalista de
inimeros pronunciamentos do passado, caracteristica que ainda se encontrava presente nas
correntes conservadoras dentro do clero. Aqui, o tema do totalitarismo fot retomado, mas
de uma forma diferente. Comparando o regime nazista alemio com a ditadura, o texto
denuncia a aceitagio dos regimes totalitarios pelos cristdos do passado e do presente, o que
violaria os principios defendidos pelo evangelho. Nesses termos, as palavras de Hélder

Céamara s3o esclarecedoras:

“Em geral, os cristdos na América Latina tinhamos uma visdo muito triunfalista: viviamos no
Continente cristio e a América Latinag era uma criacdo cristd. (sic)
Hoje, comegamos a ter wma visio bem mais humilde e realista: reconhecemos graves pecados de

omissdo de nossa parte; comegamos a admitir que somos muito responsdveis pela atual situagdo de
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subdesenvolvimento da América Latina. Admitimos a escravidio dos indios ¢ a escravidio africana;

praticamente, estdvamos e, em parte, estamos admitindo a escraviddo nacional, o colonialismo interno
{pequeno grupo de privilegiados do Continente, cuja riqueza é mantida as custas de milhées de
concidaddos” (o grifo é men)

(CAMARA, RCV, n° 8, ano 62, agosto/1968, p. 701.)

Essas consideragdes nos advertem de que o catolicismo ji ndo podia ser
caracterizado de forma homogénea, uma vez que se encontrava intrinsecamente ligado as
contradicdes que atravessavam a sociedade. Diante da nova realidade politica,
principalmente no pds-1964 - com a prisio e expulsio de intmeros padres, torturas,
processos contra bispos, assassinatos, invasdes de igrejas - percebe-se uma nova concepeio

de Igreja*': ndo mais entendida como uma instituigdo criada para salvar as almas.

6.3 - A IGREJA FRENTE AO ESTADO AUTORITARIO: DA DENUNCIA
AO PEDIDO DE CONCILIACAQ

Um dos argumentos centrais desta tese é que as mudangcas ocorridas no interior do
catolicismo no Brasil se deram através de um processo dialético, fruto de uma série de
transformagdes ocorridas no interior da sociedade e, sendo a Igreja uma instituicio que
comporta fiéis de diferentes classes sociais, ela nio permaneceu imune as mudangas. Mesmo
defendendo, e a RCV é um bom exemplo dessa postura, uma escola voltada a “formagdo do
homem”, transmitindo a mensagem da “ciéncia ¢ da fé”, além da esperanca de que a
educacdo pudesse resolver os problemas sociais, foi possivel verificar uma mudanga de
atitude frente & questdo educacional. As novas atitudes surgidas no interior dos setores
progressistas do catolicismo questionavam a postura adotada no passado e acreditavam em
uma Igreja compromissada com as lutas populares. Dessa forma, foram freqiientes as
criticas ao silenciamento imposto aos sindicatos, estudantes e ao modelo econdmico
implantado. Vejamos o posicionamento da RCV sobre a idéia de educacio e

desenvolvimento econdmico:

" Até bispos relativamente conservadores consideravam a repressio contra a Igreja como uma intromissio
injusta na autonomia do clero.
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“Ser mais instruido, fazer, conhecer e ter mais para ser mais: tal é a aspiracdo dos homens de

hoje, enquantc um grande niimero deles se vé condenado a viver em condi¢bes que tornam ilusério este
legitimo desejo. {...)

O desenvolvimento ndo se reduz ao simples crescimento econémico. Para ser auténtico, deve ser
integral, isto é, promover todo homem e todos os homens.”

{RCV, n°85, ano 61, maio/1967, p.465)

Qutras manifestagdes ocorridas no interior do catolicismo apontam no sentido de
mudancas. Em agosto de 1967, o mesmo periddico, outrora téo critico da atuagfo de Anisio
Teixeira, abria espaco para as palavras do educador baiano proferidas durante a III
Conferéncia Nacional de Educac3o, e transcritas em suas paginas. Na referida Conferéncia,
Teixeira distingue, segundo a RCV, “muito oportunamente trés campos na educagdo: o
oficial publico, o religioso, que é wma forma de piblico, e o privado” (p. 758). Vejamos as

palavras de Anisio sobre o tema:

“Com efeito, malgrado a retdrica daqueles mesmos que se julgam a favor da liberdade de
educacdo, a escola no Brasil, salvo rdpidos periodos passageiros, tem sido instituicdo sujeita a rigoroso
controle legal ¢ governamental. Distingo entre legal e governamental, porque as leis de educagdo, sendo,
em esséncia, leis administrativas, refletem posicdes e convicgdes e filosofia do corpo de funciondrios que as
interpretam e aplicam. O controle, assim, da educagdo ndo é apenas o da lei, como o das autoridades, que
as executam, ndo cOmMo juizes, mas como executivos.

Ndo sendo, portanto, livre o exercicio de atividades educativas no pais, as forcas e pressbes
sociais se manifestam, sobretudo, no sentido de influir sobre as posigbes de poder da drea governamental.
Ndo seria, talvez, sem proposito, lembrar que este fato, sem divida, concorre para o cardier
particularmente politico e ndo propriamente profissional do controle governamental da educagdo.

A falta de separagdo clara entre a drea de educagdo propriamente oficial e a drea da educagdo
livre, isto é, ndo sujeita a controle governamental, impediu que se constituissem nitidamente os dois grupos
profissionais, o da educagdo piublica oficial e o da educacdo privada e livre, ambos a procurar, com
perfeito sentido de responsabilidade, atingir ou alcangar os valores que sua filosofia de educacdo
determinasse. {...)

Esta situagdo brasileira é, sob alguns aspectos, inica. Porque os paises em que a educagdo é
verdadeiramente livre, isto é, independente de controle legal ou governamental, as instituigdes educativas
particulares sdo controladas por organizagdes constituidas no tipe de associagdes profissionais, capazes de
fixar padrdes e cooperar com a sociedade, para que se caracterize a responsabilidade profissional ¢ moral
dos que ministram educagdo. Quando a educagdo privada é mantida por igrejas, profissionalmente
competentes para exercer a atividade educativa, as suas escolas sdio consideradas ndo-piblicas, no sentido

de ndo-governamentais, o que ndo é o mesmo que privadas, no sentido de apenas obedientes a interesses
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privados. Confundindo todos os trés tipos de educagdo, ¢ oficial piblico, o religioso, que é uma forma de

publico, e o puramente privado, que seria uma Jorma de empresa comercial, o pais tornou extremamente
dificil caracterizar a responsabilidade profissional do empreendimento de educacdo.f(..)”
(TEIXEIRA apud RCV, n.° §, ano 61, agosto/1967, p. 758-759)

Na verdade, a liberdade era entendida como um instrumento necessario & escola,
para que a mesma pudesse organizar o processo educativo, com vistas a formagio do
homem para o convivio em sociedade e do progresso social. Portanto, as diferencas entre
catolicos e liberais nio eram tio grandes, como se percebe nesse texto, e em outros que
VEeremos a seguir,

Em janeiro de 1968, a RCV transcreveu as conclusdes do Departamento de
Educagiio do CELAM (Conselho Episcopal Latino-Americano) de outubro de 1967, que

visava estabelecer diretrizes comuns para os respectivos planos nacionais.

“A atitude da Igreja no campo da educagdio, ndo pode ser o de contrapor escola confessional a
escola ndo confessional, escola “particular” a escola oficial, mas a da colaboracdo aberta e Jranca entre
escola ¢ escola, entre as escolas e as iniciativas extra-escolares de Jormagdo e educagdo, entre os planos
de educacdio da Igreja e os do Estado, ‘colaboragdo exigida pelo bem de todo o género humano’ (EC 12).
Esta coordenagdo ndo s6 nio é um perigo a confessionalidade das escolas catélicas, mas é um dever pos-
conciliar das mesmas segundo o novo conceito de presenca da Igreja no mundo de hoje.” { o £rif0 é mien)

(CELAM apnd RCV, n.° 1, ano 62, jan/ 1968, p.84)

Como ¢ possivel perceber, se as concepcOes bésicas do CELAM nio
comprometiam os principios defendidos pelos catdlicos nos anos anteriores, havia,
entretanto, uma postura mais aberta em relagio a escola piblica, o que a aproximava das
propostas defendidas por muitos liberais. Em outro artigo, essa aproximacio fica mais
evidente. Entre as tarefas da escola, o autor recomendava a formacio de jovens para se

tornarem-se homens com qualidades fiindamentais para o convivio em sociedade.

“Em nome de um maior servico a pessoa e cuja existéncia e salvacdo nédo estdo condicionadas
aos unicos limites da classe e da escola, é preciso ultrapassar o limitado quadro do escolar ¢ colegial
colocando o equipamento pedagégico e cultural, laboratorios, bibliotecas etc., ao servico da comunidade
local, oferecendo-o como instrumento da promogdo humana do conjunto. (..)

Deverd a escola reencontrar sua Jungdo especifica no mundo novo que € mais de cardter
Jormativo que informativo. Ela devers organizar sua agdo na repeticdo, refletida e critica, das informagées,

imagens e impressdes que o jovem recebeu e retém do contacto com as propagandas do rddio, cinema,
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televisdo e imprensa. Fla completard e sistematizard os conhecimentos. Ensinard a aprender em vez de

tudo ensinar. Dirigird as contribuigbes da civilizacdo, educando a atengdo, o espirito critico, o senso da
pesquisa, as experimentaces, e explicard os valores confusamente vividos. (...)

(...) Visard & formagdo de homens unificados, construidos numa sintese humana integral,
aliada a uma sintese de fé adulta. Prepararé homens eficazes, capazes de passar ¢ agdo e com tenacidade
suficiente para alcangar seus objetivos — homens aplos, que déem resposta as urgéncias politicas,
econdémicas e sociais do momento presente, possuidos de um claro sentido de sua responsabilidade social.”

(VALIATI, RCV, n. ° 1, ano 62, jan/1968, p.88-89)

Nesse trecho, o autor enfatiza as prioridades educacionais das escolas
confessionais, expressando que a educacio € um instrumento de “formagio do homem” e
instituicio capaz de dar reposta “as wrgéncias politicas, econémicas e socidis do
momento”. Dessa forma, a educago era vista como um instrumento de promocdo dos
setores mais pobres da sociedade, o que ia ao encontro dos postulados mais gerais do
liberalismo.

Por outro lado, ¢ importante salientar a postura assumuda pelos setores
progressistas diante das medidas tomadas no ambito educacional. Em janeiro de 1968, por
exemplo, a RCV transcreve o Documento Final do Semindrio sobre a Missdo da
Universidade Catolica na América Latina, realizado em Buga, na Colombia, em fevereiro

de 1967, onde se l&:

“Revisar a estrutura de poder, dando participagdo no governo de instituicdo e na eleicdo de suas
autoridades, aos professores e estudantes, em flodos os niveis. Esta revisdo deve acarretar a
descentralizacdo do poder.

Deve-se reconhecer outrossim o legitimo direito a sistemas organizativos ¢ de representagio
por parte dos membros integrantes da comunidade universitdria.” ( o grifo é meu)

(Documento Final do Semindric sobre a Missio da Universidade Catolica na América Latina apud
RCV,n ? 1, ano 62, jan/1968, p. 95)

O trecho aqui reproduzido € significativo, se nos colocarmos na perspectiva da
época. No meu entendimento, existe uma denuncia implicita do autoritarismo presente na
relagdo do Estado militar com o movimento estudantil, na medida que afirma que “deve-se
reconhecer os sistemas de representacdo” em um momento que a repressio ganhava

contornos cada vez mais nitidos e procurava esvaziar 0 movimento estudantil, perseguindo



114
suas liderancas e desqualificando-as. Vejamos outros textos emblematicos, que denunciam o

autoritarismo presente:

“Na América Latina, a maioria das Universidades €, de modo particular, as Universidades
catdlicas, ndo tomaram suficiente consciéneia das transformages sociais do Continente.

Num ambiente de politica hipertrofiada, e pressionadas pelo medo de tomar posicio diante do
‘conservadorismo’ ou ‘progressismo’, correm as Universidades sério perigo de aceitar o ‘status quo,
colocando-se numa posicdo marginal gue dificilmente lhes permitird criar ambiente propicio para a
realizacdo dos membros da comunidade.

E decisivo que compreendam que a falta de compromisso, a inércia diante da realidade social,
pode ser condicdo para alienagdo. (o grifo é meu)

(Departamento de Educagio do Conselho Episcopal Latino-Americano, RCV, n.° 5, ano 62,
maio/1968, p.481)

Em um momento em que a radicalizagio politica era cada vez mais evidente e com
a repressio que ndo respeitava o “territério sagrado” da Igreja, o texto, ainda que ndo o
diga claramente, aponta para a nitida divisdo no interior do clero entre o “conservadorismo”
¢ o “progressimo”, na medida em que os valores defendidos por setores do clero eram
continuamente aviltados pela a¢io ditatorial. Portanto, especialmente dentre os setores
progressistas do catolicismo, havia um terreno politico-moral para que prosperassem
projetos reformistas ¢ criticos em relagio ao modelo politico-econdmico implantado em
1964. E claro que ndo se pode negar a adesdo da maioria do clero ao golpe de 1964, mas
como salienta Ridenti, essa adesdo foi-se se tornando cada vez mais problematica, uma vez
que o governo nio realizava reformas sociais pretendidas pelos catolicos, violando os
direitos humanos de seus adversarios, e mesmo de setores oposicionistas ligados a Igreja
Catélica. Estes tinham ligagSes estreitas com o movimento estudantil ¢ suas entidades
representativas, tanto que varias reunides e congressos, locais, regionais e até nacionais —
como dois congressos clandestinos da UNE, de 1966, em Belo Horizonte, e de 1967, em
Vinhedo -, foram realizados em estabelecimentos catolicos, o que significou perseguicdes e
pesadas criticas dos militares e de seus aliados aos religiosos que acolheram os universitarios
(1993, p. 151-152). Se de um lado, houve solidariedade dentro das hostes catolicas para
Com 0s presos, um grupo de senhoras catélicas, segundo Pradini (1986, p. 34), visita o
General Syzeno, “para trazer ao exército um voto de confianga”, para a manutenciio da

ordem.
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Porém, a materializagio da repressio as manifestages estudantis € aos setores

catblicos progressistas, especialmente em 1968, influenciou muitos setores do clero ¢ a
propria Igreja a criticarem abertamente o regime, embora mantivesse como instituigio um
discurso marcado por uma postura conciliadora, e aparentemente apolitica, 0 que nem
sempre correspondia a dos padres e figis de suas bases, radicalizadas como outros
segmentos sociais na comjuntura de 1968. Em margo desse ano, a policia reprime uma
manifestagfio de estudantes em defesa do restaurante universitario “Calabouco” ¢ assassina o
secundarista Edson Luis”. A morte do estudante desencadeia manifestagdes de protestos
contra 0 governo durante o veldrio e sepultamento, fazendo crescer a onda de indignagdo
por todo o pais.

Diante do autoritarismo evidente, a Associagdo de Educagdo Catolicos da
Guanabara se pronuncia da seguinte forma através de seu presidente padre Vicente Adamo

nas paginas da RCV:

“4 AEC, Associacdo de Educacdo Catdlica da Guanabara, orgdo eclesidstico, encarregado dos
assuntos relativos & edncacdo e juventude, em apoio das justas reivindicacdes do pove e sobretudo da classe
estudantil e de todos os educadores, gquer, ressa hora de angustia, frazer a piblico o proprio desagrado
pelos dltimos acontecimentos.

Lamentam os educadores catdlicos da Guanabara a exploracdo politica partiddria do luto, da
dor e da morte. E crime inqualificdvel aproveitar-se para fins politicos do sangue de um jovem para

 perturbar ainda mais a ordem constituida e neutralizar wma justa agdo das forgas juvenis que, num
momento de natural indignacdo, representam um brado de alerta, pois graves, numerosas, continuas e
desumanas estdo sendo as represses as diversas tentativas de manifestacdes dos jovens, em todo 0 pais.

Compreendem os educadores que os motivos alegados ‘infiltragdo de elementos subversivos’,
‘agdo de grupos estranhos ao meio estudantil’, ‘exploracéo da generosidade dos jovens por parte de
politicos inescrupulosos’, sdo razbes suficientes para natural apreensdo; mas lamentam ndo poder
concordar com o prolongar-se de uma situacdo que leva as consciéncias juvenis a suspeitar de que ndo
haja no Pais liberdade para uma digna manifestacdo de pensamento.

Néo podemos negar o quanto o atual Governo tem merecido de toda a Nagdo, restituindo a todos
¢ em todos os setores um ambiente sereno para o desenvolvimento do trabalho. (...)

Educadores que somos, pregamos o respeito as instituigdes, mas, em primeiro lugar, ensinamos a
salvaguarda dos mais lidimos valores humanos, que sdo os inicos bens que, na estrutura falha dos dias de

hoje, a nossa sociedade ainda conserva.

2 () estudante Edson Luis Lima Souto foi assassinado por um oficial da PM, quando participava de uma
manifestacio pela reabertura do restaurante estudantit Calabougo no Rio de Janeiro.
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O abuso da forca, embora com intengOes nobres, nunca pode ser Justificado, especialmente

quando perpetrado contra a parte da nacdo a quai menos responsabilidade cabe.

(ADAMO, RCV, n.° 6, ano 62, jun/1 968, p. 368-569)

Em nenhum momento o autor questiona a legitimidade de um governo instituido
pela forga, que outorga todo um arsenal de atos, decretos, cassagdes e prisdes realizadas em
nome da seguranca nacional. Dado que, “Ndo podemos negar o quanto o atual Governo
tem merecido de toda a Nagdo, restituindo a todos e em lodos os setores um ambiente
sereno para o desenvolvimento do trabalho”, cabers ao Estado promover o dialogo,
possibilitando aos estudantes o ensino apropriado. No texto, o autor compreende 0s motivos
alegados, tais como ‘nfiltracdo de elementos subversivos e entende que ndo se deve
explorar politicamente a morte do estudante, e diante disso, pede o “dialogo™. Trata-se, na
verdade, de propor a unidade entre Estado e os principios catdlicos com objetivo de
construir uma sociedade cristd. Diante destas consideragbes ¢ facil perceber o
posicionamento ambiguo da Igreja: defende os direitos humanos, denuncia os abusos
cometidos, critica as condicdes de miséria, agravada pela industrializacdo; mas foi incapaz,

como instituigdo, de abrir mio de seus interesses corporativos.
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7.0 — A ESCOLA COMO ESPACO ESTRATEGICO PARA A CONSOLIDACAO

DOS PROJETOS EM DISPUTA: A CONCILIACAO DE INTERESSES

Para methor compreensdo do debate entre o publico e privado na educagio, a
partir daqui, estarfo sendo retomados momentos anteriormente ja explorados, s6 que numa
perspectiva que privilegia a escola e o dmbito especificamente pedagdgico das lutas sociais e
ideolégicas no Brasil.

Partindo do postulado que ndo compreendemos o homem fora de sua prética
social, porque esta, por sua vez, se encontra inserida em um contexto histérico-social
concreto, procurel apontar nos capitulos anteriores os elementos fundamentais para a
compreensfio do debate educacional que ocorreu em nosso pais entre 1945 e 1968.
Obviamente, ndo fiz um levantamento de todas as manifestacdes a favor da escola privada
ou publica, mas uma selecfio intencional, através de tribunas que representaram os interesses
das forcas em conflito, dos discursos significativos que indicaram as estratégias utilizadas na
defesa de uma ou outra configuragio escolar.

Ao tratar do embate ideologico sobre o sistema escolar, nos anos que precederam a
nossa primeira LD B: Lei 4.024/61, e mesmo as discussdes realizadas apos sua
promulgacio, € possivel constatar que os diferentes grupos de intelectuais conceituaram a
educagio de diferentes formas e atribuiram a ela objetivos diversos, em fungdo de seus
interesses de classe. Naquele contexto historico, a educacfo surgia na pena de muitos
intelectuais como uma institui¢do capaz de formacgfo do homem e de superagdo das nossas
dificuldades econdmicas, em uma perspectiva desvinculada das relagbes materiais
estabelecidas na sociedade.

Apesar das posicdes divergentes dos grupos em conflito, pode-se afirmar que esses
objetivos possuiam genericamente uma caracteristica “comum”: constituiam-se em
propostas que consideravam a educagdo como um instrumento capaz de atuar de forma
significativa sobre os homens e a esfera social, provocando mudancas profundas ou
evitando-as, além de significar o aperfeicoamento da sociedade. Em outras palavras, os
educadores envolvidos no debate, com raras excegOes, ndo percebiam que o problema
educacional era uma manifestagdo no nivel escolar, dos problemas sociais, politicos e
econdmicos.

Nesses termos, por maiores que fossem as diferengas entre os grupos em conflito

ou as mudancas por eles defendidas, as propostas sugeridas eram superficiais, pois nfo



118
questionavam ou desconheciam as relacSes materiais socialmente estabelecidas. Difundia-se

a 1déia da escola como fator de redugdo das diferencas entre os individuos, pois nfo havia,
na grande maiora dos intelectuais, um critério de analise que levasse em conta as
determinagGes, em Gltima instincia, das relagdes de producio.

Para a corrente majoritaria dos intelectuais representantes da Igreja, escola
confessional seria o resgate das “tradicdes catélicas de nosso passado”, o que significaria,
em Ultima analise, a superacio de nossa crise moral; por outro lado, a escola na perspectiva
dos liberais seria a chave da emancipagdo nacional, tal e qual era apresentada nos anos 30.
Dessa forma, os grupos em conflito elaboraram seus respectivos discursos em consonancia
com seus interesses de classe, procurando associar seus objetivos com os interesses de todo
0 “povo brasileiro”, como se fossem, em todos os aspectos, uma coisa s6. Portanto, a escola
que se configurou a partir deste debate e dos movimentos relacionados ndo se estabeleceu
de um momento para o outro, mas se constituiu em projetos de classe historicamente

determinados pela correlagio de forgas dos grupos politicos envolvidos.

7.1 OS GRUPOS EM CONFLITO

Segundo Buffa (1979), ¢ possivel constatar a existéncia de diferentes orientacdes
ideologicas na defesa de uma determinada configuragdo escolar. Na defesa da escola privada
colocavam-se dois grupos: a Igreja Catdlica e os proprietarios das escolas privadas, que se
colocaram & reboque da lideranca catélica na defesa de seus interesses. A liberdade de
escolha dos pais na escolha de uma escola para seus filhos, a defesa de uma civilizacdo cristd
em oposigdo ao laicismo e materialismo representados pela escola piblica e controlados
exclusivamente pelo Estado foram argumentos utilizados por esse setor (pags. 79 e 80).
Nesse campo, verifica-se também um discurso carregado de valores morais, tais como
religiosidade, responsabilidade e interesse social, carater e abstraces do tipo “formagdo do
homem”.

Por outro lado, a defesa da escola publica foi realizada pelo chamado grupo da
Escola Nova, em nome dos principios liberais. Entretanto, é possivel distinguir, em seu
interior, trés correntes distintas: os liberais-idealistas, os liberais-pragmaiticos e o grupo
liderado por Florestan Fernandes, de orientagio marxista.

Os liberais-idealistas enfatizam a necessidade da teoria iluminar a prética

pedagogica, tendo a educagio o objetivo de consolidar a individualidade e a autonomia ética
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do homem, transformando-o em um ser moral. Trata-se, nesse caso, de considerar o homem

como uma esséncia que existe independente do contexto no qual vive, ndo considerando a
realidade social do educando, o que leva essa corrente a formular os objetivos educacionais
em termos universais € eternos. A escola é entendida como instrumento que permitiria a
todos melhorar ou desenvolver seu padrdo socio-econdmico.

Quanto aos liberais-pragmaticos, a educagio publica é defendida em funco de sua
maior eficiéncia na conquista dos objetivos nacionais. A utilidade pratica do conhecimento,
como instrumento util da sociedade, ¢ uma diretriz fundamental para os adeptos desta
corrente. Diferentemente dos liberais-idealistas, ndo defendem a existéncia de uma natureza
humana imutavel. Ao contrario, a existéncia precede a esséncia. Dessa forma, a educagio se
configura em um pressuposto para a modernizagdo, desenvolvendo novas técnicas
produtivas que auxiliem na superagio dos problemas sociais, além de adaptar o aluno a
realidade na qual vive, preparando e ajustando o mesmo as necessidades da sociedade e do

mercado. Vejamos os apontamentos de Buffa:

“Com efeito, para o pragmatismo, importa formar o homem para o mundo moderno, modificado
em suas estruturas, pelo incremento da democracia, pela industrializacdo, pela influéncia da ciéncia
moderna. E preciso adaptar o individuo a essas transformagdes.”

(BUFFA, 1979, p. 100)

O grupo representado por Florestan Fernandes se recusa a ter como principio uma
determinada visio de homem, pois o mesmo € produto de multiplas determinagBes e os
problemas educacionais s0 podem ser analisados se houver uma compreensio clara do
contexto historico em que estdo inseridos. Nesse caso, a alianga com os grupos liberais em
defesa da educagio publica é eminentemente estratégica: tratava-se de assegurar um minimo
de condigdes para o fortalecimento da escola publica. A esse respeito, vejamos as palavras

de Florestan Fernandes:

"4 nossa posicdo pessoal pesa-nos como incdmoda. Apesar de socialistas, somos forgados a
fazer apologia de medidas que nada 1ém a ver com o socialismo e que sdo, sob certos aspectos, retrogradas.
Coisa andloga ocorre com outros companheiros, por diferentes motivos.”

(FERNANDES apud Saviani, 1996, p. 114)
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A escola publica ¢ entendida por esta corrente como um instrumento de “superagdo

do subdesenvolvimento politico, econdmico, social e cultural” (BUFFA, 1979, p. 81) no
qual viviam os brasileiros, gestando uma nova formacio social, mas tendo a clareza
necessaria de que ela mesma ¢ produto da sociedade na qual se organiza®. Alicercado nessa
perspectiva € levando em conta a realidade social, defendia-se uma escola que além de
alfabetizar o individuo, o despertasse para valores sociais que o integrem de fato a
sociedade, para que o mesmo nio permanega ausente da vida politica.

Por fim, além dos grupos identificados por Buffa em sua obra, ¢ importante nio
perder de vista as transformacdes ocorridas na esfera do catolicismo no Brasil, que deram
origem a correntes religiosas com perspectivas politicas ¢ teologicas diferenciadas dos
catolicos tradicionais. Nesses termos, como foi apontado anteriormente, o surgimento da AP
fol um caso emblematico. Por outro lado, também ¢ fundamental reafirmar que nem todos
os intelectuais liberais defenderam a escola publica ¢ o Estado de direito democrético em
suas intervengdes. Muitos compactuaram com o ensino privado em nome da “economia de

recursos” e da livre iniciativa,

7.2.- O DEBATE PUBLICO VERSUS PRIVADO

7.2.1. ORIGENS DA EDUCACAO PUBLICA

A educagdo publica, entendida como a educacdo mantida e administrada pelas
autoridades publicas, conforme demonstrou Luzuriaga (1959), teve seu inicio com o
movimento da Reforma protestante no século XVI1 (p. 1), em um contexto historico
marcado por inumeras e profundas transformagdes. E 0 momento em que a Igreja Catolica

Romana perde definitivamente sua unidade diante do novo mundo que se configurava,

* Nesses termos, vejamos mais uma vez o posicionamento de Florestan Fernandes: “Como ja escrevi
algures, “ndo hd divida de que a educagdo modela 0 homem. Mas é este que determina, socialmente, a
extensdo das fungbes socigis conmstrutivas da educacdo em sua vida”. Fxiste uma interdependéncia
estrutural e dindmica entre a educagio e sociedade, em conseqiéncia da qual: 1.° ) a educacdo forma o
homem; 2.° o homem define o valor social da educagdo. E preciso ter em mira esses dois pélos do
problema; estudiosos tendem a dar muita importdncia ao primeiro, negligenciando mais ou menos o
segundo. Ne entanto, a importancia da educagdo como técnica social e as Juncies que ela chega a
desempenhar na formagio da personalidade dependem estreitamente do mode pelo qual os homens
entendem socialmente, por causa de suas concepeoes do munde e das suas condigées de existéncia, as
relagdes que devem se estabelecer entre a educagdo e a vida humana. (o grifo é mew)

(FERNANDES, 1966, p. 71)
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caracterizado por uma progressiva rejeicdo ao espirito medieval catdlico e a ascensdo da

burguesia moderna. A base material da sociedade ja ndo comportava mais o peso do edificio
social alicercado nos valores transmitidos pela Igreja. A Modernidade comecava a se
configurar com algumas marcas tipicas: o individualismo, a secularizagio, o Estado
nacional, a afirmaco da burguesia e da economia de mercado capitalista, etc.

Em oposicdo a4 antiga ordem medieval, marcada entre outras coisas por uma
educacgdo fundamentalmente eclesiastica, ligada aos mosteiros e as catedrais, o processo de
gestacdo do mundo moderno assistiu ao surgimento de uma educagdo plblica religiosa,
intimamente ligada aos movimentos da Reforma protestante. Embora possuisse tragos
seculares mais nitidos, a educagdo ainda tinha como objetivo a formagio do fiel, o que

significava na pratica, uma escola piblica com espirito essencialmente religioso. Vejamos os

apontamentos de Luzuriaga sobre o tema:

"4 principal caracteristica dessa educacdo publica religiosa, no que toca ao nosso objeto, é seu
apelo s auwtoridades (e a resposta delasj no sentido da fundagdo de escolas mantidas com recursos
publicos e do estabelecimento da freqiiéncia obrigatoria.”

(LUZURIAGA, 1959, p. 6)

Sobre a evolugio da educagio publica e religiosa, o autor, grosso modo, distingue
dois momentos principais. O primeiro, ocornido no transcorrer do século XVI, onde
predomina quase que exclusivamente o sentido religioso, de carater plblico e municipal,
destacando dois nomes principais: Martinho Lutero e Filipe Melanchton, que segundo
Cambi, foram os dois maiores representantes da Alemanha reformada também no que diz
respeito ao campo pedagogico (1999, p. 247). Pode-se dizer que os objetivos implicitos na
acdo das Igrejas reformadas consistem basicamente em dois pontos.

19) Formar individuos que sejam capazes de manter ¢ administrar a ordem de uma

cidade. Vejamos os apontamentos de Melanchton:

“Antes de tudo uma cidade bem ordenada precisa de escolas, onde as criangas, que sdo o viveiro
da cidade, sejam instruidas: engana-se gravemente, de fato, quem pensa que sem instrugdo possa adquirir-
se uma solida virtude e ninguém é suficientemente idoneo para governar as cidades sem o conhecimenio
daquelas letras que contém o critério do governo de todas as cidades.”

(MELANCHTON apud Manacorda, 1996, p. 198)
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Como se vé, implicito nessa exigéncia estd a necessidade de desenvolvimento das

cidades, deixando a educacio de ser concebida como algo reservado ao clero, mas como um
assunto de interesse do Estado. Continuador da obra de Lutero, Melanchton, inspirador de
uma serie de regulamentos escolares de diversos estados alemaes, entendia que a ignoréncia
era a maior adversaria da fé, portanto, devia ser eliminada mediante a educagdo reformada,
atribuindo tal obra as autoridades civis. Mais uma vez, a prioridade € o ensino das linguas
com evidente finalidade de formaco moral.

2%) A aproximagio do homem com as sagradas escrituras € revestida de uma
importéncia capital, uma vez que o principio do “livre exame” requer a posse da capacidade
de leitura. No entanto, se a Reforma apresenta caracteristicas de uma acfio educativa
popular, a mesma continua essencialmente aristocratica. Lutero, por exemplo, preconiza
uma a¢do educativa acima de tudo para as classes dirigentes. Dentro dessa perspectiva, ¢

interessante observarmos mais uma vez as palavras de Luzuriaga:

(...} 0 ensine aqui pedido por Lutero é antes para a burguesia, para as classes que hdo de prover
os cargos de diregdo da sociedade: eclesidsticos, Junciondrios, médicos, advogados. (.. y

Em suma, a educacdo piblica preconizada por Lutero é antes a educagdo religiosa, ainda que
considere, ao mesmo tempo, as necessidades sociais e piblicas. Sua atengdo se dirige, especialmente. g
educagdo das classes superiores, burguesas, ainda que peca também a das classes Populares, reduzida aos
elementos mais imprescindiveis, entre os quais, naturalmente, o ensinc da doutrina crists reformada.

(LUZURIAGA, 1959, p. 7-8)

Socorrendo~-me ainda do trabatho de Luzuriaga, o segundo momento da educacdo
publica religiosa ocorre no século XVII, em um contexto marcado por uma série de
acontecimentos que testemunham as transformacdes gestadas nos séculos anteriores. As
guerras religiosas, o aprofundamento da secularizag®o e do racionalismo na concepegio de
mundo s&o sinais concretos de expressio da nova ordem burguesa que se configurava e das
transformagdes maiores da sociedade que esfacelavam a ordem hierarquica medieval. O
modo de produgdo que comegava a vigorar era o capitalista, e com ele ocorria a superacio
dos valores tipicamente medievais. E o momento em que a ciéncia secularizada e laicizada
deixava de ser serva da teologia, ¢ a religifo o suporte do saber. Na nova ciéncia ndo ha

lugar para explicagdes que recorram a causalidade divina.



123
“Nasce uma visdo da natureza inspirada na objetividade ¢ no dominio, liberada dos preconceitos

tradicionais e estruturada em torno do modeio matemdtico que dard vida & visdo burguesa da realidade,
identificada justamente por essas duas caracteristicas de abstracdo e de dominio e que encontrard seu
proprio triunfo século seguinte.”

(CAMBI, 1999, p. 303)

A educagio, por sua vez, como tudo o que é humano e, portanto, socialmente
produzido, sofreu as influéncias das transformacgdes que ocorreram na Europa nesse
periodo. No que diz respeito a educacdo publica, Luzuriaga (1959, p. 12) aponta quatro
caracteristicas gerais, excluindo do conceito “publico™ a participagio catolica, especialmente
a dos jesuitas, por seu carater privado, e a educacdo aristocratica representada pela
pedagogia de Montaigne, Fénelon, Locke, etc., por ser individual e particular. Vejamos as
caracteristicas apontadas pelo autor:

1" - acentuagio do aspecto religioso, dogmatico, na educacio,

2" - desenvolvimento maior da educagio publica nos Estados protestantes;

3" - introducdo paulatina das idéias cientificas e filosoficas na educagio;

4" - inicio de uma doutrina pedagdgica no campo da didatica.

Ainda dentro da temética da educagio publica, verifica-se uma maior preocupagio
com a escola priméria, com progressiva intervengdo do Estado na esfera educativa com

objetivo de formago do sadito e da difusdo de determinados valores.

“{...) no curso dos anos Seiscentos, a escola se racionaliza e se laiciza, torna-se wm instrumento
cada vez mais central na vida do Estado (e também da sociedade civil) e, portanto, cada vez mais
submetida ac controle e 4 planificagdo por parte do poder publico; processo que exalta sua fungdo e
difunde sua ideologia, ligada a disciplina e a produtividade social da educagdo-instrugdo.”

(CAMBI, 1999, p. 307-8)
7.2.2. A EXPLOSAQ DAS “LUZES”

O século XVIII assistiu a um conjunto de idéias e movimentos conhecido como
Hlustracdo que se difundiu pelo “velho continente”. Grosso modo, a Ilustragdo, ou o
Huminismo, j& vinha sendo preparado nos séculos anteriores com o racionalismo cartesiano,

a revolugdo cientifica e o processo de laicizagdo das relagdes humanas. No plano politico, o
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Tluminismo levantou a bandeira das liberdades individuais e do direito dos cidadios contra o

absolutismo dos reis. Segundo diversos intelectuais ligados ao movimento, o homem s6
poderia se emancipar através da razio e do conhecimento, aos quais todos deveriam ter livre
acesso.

O periodo pode ser dividido em duas fases distintas. No decorrer da primeira fase
predomina a educagiio puramente estatal; no periodo subseqiente, que ocorre no Gltimo
quartel do século, inicia-se a chamada educagio de carter nacional, ou a “educacdo do
cidaddo”, conforme Luzuriaga (1959, p. 24).

A primeira, que teve seu inicio na Alemanha, ¢ definida como uma educacio
subordinada aos fins do Estado, objetivando a constituicdo de um Estado forte, formando
um quadro de funcionarios e militares capacitados, isto ¢, uma educacio do sudito para o
Estado. Porém, é no ambiente revolucionario da Franga, onde o chamado terceiro Estado se
levantava contra a sociedade hierarquica de privilégios, que ocorre a transformacdo mais
significativa no dmbito educativo. A educagdo que se configurou a partir da Revolugio ndo
foi invengio de alguma mente iluminada, mas produto de uma série de conflitos sociais,
atraves dos quais, em fungio da correlagdo de forcas, a burguesia assumiu o poder politico.
Seu carater civico-patriético e critico em relago a tradi¢do e instituicdes praticas educativas
do Antigo Regime foi uma das condigdes necessarias para a formagdo do conceito de nagio,
instituicdo que abrangeria todas as classes sociais.

Analisando os principios da educaciio publica e sua universalizagio a partir da
Revolugdo Francesa, Eliane Marta T. Lopes, em seu trabalho Origens da educacdo publica,

tece 0 seguinte comentario:

"4 instrugdo vigente no periodo absolutista também deveria ser sybstituida por uma nova, que
pudesse ser desfrutada por todos aqueles que tinham combatido pela supressdo do dominio feudal. A partir
dai, no afi de consolidar seu projeto hegemdénico, a burguesia se apropria da idéia de escola piblica,
redefinido-a e convertendo-a em um dos instrumentos disseminadores de sua visdo de mundo.

Nos periodos da Revolugdo, a publicizagdo da instrugdo torna-se uma preocupagdo constante,
expressa atraveés de sucessivos projetos, relatorios, decretos, discussoes e reparticdes. ”

(LOPES, 1981, p. 15-16)

Implicito no idedrio educacional burgués estava a justificativa de uma sociedade
“aberta” de mobilidade social baseada nos “méritos” do individuo. A escola seria o

instrumento que forneceria os instrumentos necessarios a cada individuo.
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7.2.3. A HISTORIA DA EDUCACAO CATOLICA NA AMERICA

PORTUGUESA: A DISPUTA DO PASSADO

Impossivel falar de educagdo no periodo colonial sem mencionar o papel
desempenhado pelo catolicismo, uma vez que junto com os colonizadores vieram os
missionarios que cristianizaram a América. Pela acfo catequética dos missionarios, as
populacdes nativas abandonaram, ou foram obrigadas a abandonar, suas respectivas formas
de vida ¢ organizago social, suas tradigdes e até mesmo suas religides, Foram vitimas da
violéncia fisica, da doutrinaciio e do confisco de suas terras. Pablo Neruda, referindo-se a

conquista da América pelos europeus, sintetizou esse momento de forma brithante:

“A espada, a cruz e a fome iam dizimando a familia selvagem™.
(NERUDA apud Romano, 1973, p. 13)

Catequese e colonialismo andaram sempre juntos (PAIVA, 1982). Os jesuitas
pretendiam nfo sé a cristianizagio dos povos conquistados, langando as bases da Igreja
romana, mas impedir a penetragdo do protestantismo, dando-lhe combate, procurando
impedir a difusfio das chamadas seitas “heréticas”, o que significava na pratica a dominago
da populagdo nativa. N3o se tratava de uma simples aprendizagem de saberes constderados
uteis aos olhos dos missionarios, mas de uma incorporagio de comportamentos e habitos
que passam pela conquista do corpo e da consciéncia. No entanto, apesar do discurso
religioso representar a legitimacio da conquista e significar a unifio de interesses enire o
poder temporal ¢ espiritual na América portuguesa, ¢ mesmo n3o impediu a existéncia de
conflitos com os colonos quanto a utilizagio do indigena como mao-de-obra escrava. O
trabalho de catequese dos jesuitas chocava-se com os interesses econdmicos dos colonos,
que viam nos nativos a possibilidade de exploragdo econ6mica da m&o-de-obra, o que nfo
significa relativizar o carater de explorago econdmica das missdes jesuiticas, na medida em
que o trabalho de doutrinacdo catdlica teve como resultado a destrui¢@o de seus valores
culturais.

Nesses termos, ¢ ensino ministrado nos colégios jesuitas, onde a vida cultural da
colonia orbitava, estava impregnado pelo espirito da contra reforma, transmitindo um

conjunto de valores e costumes ligados & empresa colonizadora portuguesa. Assim, ©
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projeto missionario ndo seria possivel sem a capacidade de adaptacio dos jesuitas - que

penetraram na casa-grande, na senzala e nas aldeias.

Ao acompanhar os debates que se travaram durante os anos 50 e 60 de nosso
século, sobre o espago publico ¢ privado na educagdo, percebe-se que a leitura que se fez da
atuacdo dos missionarios catdlicos no periodo colonial nem sempre foi unénime em funcio
dos diferentes projetos de classe na questdo educacional. Na verdade, o retorno ao passado
se dava em fungio dos interesses do presente, constituindo-se assim em um espaco de
disputa. Aos olhos de diversos intelectuais catdlicos, a educagdo oferecida no periodo, além
de necessaria, constituia-se no antidoto 2 barbarie e o elemento central de construgdo da
“unidade” cultural da nacfio. Dessa forma, a educacio catolica foi interpretada como uma
atividade civilizadora sobre os nativos.

Ao contrario dos intelectuais catolicos, a leitura histérica de Anisio Teixeira,
representante da chamada corrente liberal, nio encontrou virtudes na tarefa mission4ria, que
foi entendida como um retomo ao passado medieval, marcado pela auséncia da
racionalidade, da democracia e de um Estado gerenciador do funcionamento das mstitui¢fes
publicas. Pensando na escola pablica como uma necessidade da modemnizacio e da formagao
de individuos para o auto-governo, Anisio Teixeira revelava encantamento com o sistema de
educacio norte-americano, responsivel pela chamada “aceleragdo do tempo™;, em
contraposicdo, o Brasil seria o resultado da transposicdo dos ideais medievais, aqui
representados pelo catolicismo, a exploragdo predatoria e irracional da terra e a exploragdo
da cultura nativa.

Ao apontar as origens dos vicios e deformidades da sociedade brasileira, Anisio
Teixeira procurava legitimar um projeto de escola publica como um instrumento de
constru¢do da modernidade, associando cada cidadio ao destino da nagdo. Nio se trata
simplesmente de oferecer escolas ao povo, mas promover através da mesma a difusio da
ciéncia e da razio, fator do progresso social e individual, e de forjar uma nova mentalidade
em 0posi¢do ao “atraso” identificado com uma sociedade patrimonialista, concentradora de

rendas e terras, e de espirito irracionalista.

7.2.4. O DEBATE NOS ANOS 50 E 60

Considerando o homem como um ser racional, com uma origem e um fim Gltimos

que transcendem a natureza temporal, e partindo do principio de que a Igreja ¢ uma
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mstituicio publica, muitos articulistas que se apresentavam na RCYV viam a educacdo como

um instrumento de reconstruc@o de uma ordem cristd, desarticulada pelo liberalismo ¢ pelo
fantasma das propostas socialistas. Ao defenderem a escola catdlica como instituigdo de
carater publico, os intelectuais ligados 4 RCV ndo se assumiam como portadores dos
interesses corporativos do clero, mas como representantes dos interesses da nagfio, cuja
formacgdo estaria vinculada & presenga do catolicismo na América portuguesa. Era comum
em suas paginas o registro de um passado idealizado que se constituia como fiador de um
projeto de recristianizacdo e regeneracio social, além de uma imagem da Igreja como
educadora da sociedade, colocando-se como consciéncia critica do catolicismo.

Em 1956, por ocasido da proximidade do cingilientenario, o referido peridédico

assim manifestava seus objetivos:

“4 imprensa catolica brasileira tem grandes deveres, imenso programa, drdua tarefa a
desempenhar. Cumpre-lhe semear as verdades gerais do cristignismo, exercer o apostolado do bem,
propugnar os principios regeneradores e salvadores, sintetizados admiravelmente por S. Paulo no instaure
ommnia in Christo. A par disto, guantos problemas particulares ao Brasil e que 4 nossa imprensa catblica
corre o encargo de estudar, elucidar e resolver! E preciso, por exemplo, estabelecer a natureza
verdadeira das relagdes enire Igrefa e Estado, no regime sob o gqual vivemos, demonstrando que o Estado
ndo pode ser aten ¢ que, vigorando entre nos a democracia, isto ¢, o sistema em gue devem predominar a
vontade ¢ os sentimentos da maioria da populacdo, devem sempre a vontade e os sentimerntos dos
catolicos prevalecer. E preciso tratar do ensino piiblico, assunto fundamental, relevantissimo. {...) € preciso
gue catolico se faga o ensino, ndo s6 primdrio, como secunddrio e superior.” (o grifo € men)

(PIMENTEL, RCV, 0.° 6, ano 30, dez/1956, p. 584)

Como se vé, entre os objetivos manifestados, encontra-se a bandeira da escola
catolica (particular), e para a defesa dessa proposta ndo foram poupados argumentos, ainda
que inconsistentes. A questfio fundamental estava na representa¢do do Brasil como um pais
majoritariamente catolico, e diante deste fato, o Estado como gerenciador do patrimdnio
publico deveria respeitar a “vontade” do “povo”. Como? Oferecendo a liberdade de escolha
na questdo educacional, cabendo a familia escolher, para seus filhos, entre o ensino laico ou
religioso.

Na defesa dessas idéias, a Igreja se apresentava ao debate como uma instituigdo
publica e representante da “maioria da populagio”, como, alias, convinha aos seus
interesses. Em diversos momentos, os artigos publicados na RCV defendiam, em nome da

“maioria catolica”, a convergéncia entre os espagos publico e privado. Como? Sendo a
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Igreja uma instituicio envolvida em atividades sociais, o espago privado poderia e deveria

ser considerado publico 4 medida que a Igreja substituia o Estado no atendimento da
populagdo. Isso justificaria, por si s0, dentro da perspectiva catélica, o financiamento
publico da escola privada. Por outro lado, o cariter publico das escolas confessionais
catolicas era defendido como resultado de uma delegacio recebida das familias e de uma
missdo recebida de Deus. A interven¢io do Estado deve ser apenas de um protetor, dando
as escolas catdlicas (privadas) o estimulo de que precisam para se desenvolver e, com iss0,
promover o bem comum.

Nota-se que a expressio “vontade e os sentimentos da maioria da populacdo” nos
faz recordar em sentido politico o conceito de “vontade geral” em Rousseau. Seu
pensamento procurou, assim como seus antecessores Hobbes e Locke, resolver a questio da
legitimidade do poder fundado no pacto social, propondo o exercicio de soberania pelo
povo como condigio fundamental para sua emancipagdo. Seu raciocinio funda-se na idéia do
bom selvagem, ou seja, 0 homem no estado de natureza, onde cada um cuida da sua
sobrevivéncia. No entanto, o estado de natureza desaparece quando surge a propriedade
privada e, por conseqiiéncia, a desigualdade e a tirania. A emancipa¢io do homem somente
ocorreria mediante a realizacdo de um novo contrato, pelo qual o povo estivesse reunido em
uma 50 vontade (consentimento unanime). Segundo os apontamentos de Nascimento, o
pensamento de Rousseau preconiza o exercicio da soberania pelo povo, como condi¢do
primeira para sua emancipagio (1999, p. 194), |

Nesses termos, ¢ pacto social pressupde que cada homem abdique de sua liberdade
em favor da coletividade. No entanto, como todos abdicaram, ninguém perde, pois todos
sd0 integrantes da comunidade e ganham em troca a liberdade civil. Portanto, com o pacto o
povo ndo perde a soberania. Rousseau distinguia os conceitos soberano e governo,
atribuindo a0 povo a soberania inalienavel. O que significaria 0 conceito “soberano” para o
pensador de Genebra? E o povo que dita a vontade geral, cuja expressdo € a lei, que é a
garantia da liberdade dos individuos.

A democracia, na versio de Rousseau, considera que qualquer lei ndo legitimada
pelo povo € nula. Por isso, a instituigio do govemo - o corpo administrativo do Estado -
pelo povo, ndo submete este aos governantes, que sio considerados funcionarios dos
cidaddos. Portanto, cada homem, enquanto participante do contrato, somente deve
obediéncia ao poder politico se esse representar a vontade geral do povo ao qual pertence.

O compromisso de cada cidadio é para com o seu povo. Dessa forma, cada cidadio ests
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comprometido com determinadas obriga¢Ses, sem estar submetido as vontade particulares,

que geralmente estdo associadas aos seus interesses egoistas.

“A primeira e a mais importante conseqiéncia decorrente dos principios até aqui estabelecidos é
que s6 a vontade geral pode dirigir as forgas do Estado de acordo com a finalidade de sua instituigdo que é
o bem comum. {...)

A soberania ¢ indivisivel pela mesma razdo porque ¢é inaliendvel, pois a vontade ou ¢ geral, ou
ndo o é; ou é a do corpo do pova, ou somente de uma parte. No primeiro caso, essa vontade declarada é um
ato de soberania e faz a lei; no segundo, ndo passa de uma vontade parficular ou de um ate de
magistratura e, quando muito, de um decreto.”

(ROUSSEAU apud Nascimento, 1999, p. 226-227)

Mesmo os intelectuais catolicos criticando com veeméncia os principios liberais, a
argumentagdo em defesa do privatismo ia ao encontro de uma perspectiva individualista e
liberal, embora possuisse uma conotagdo diferente das posigdes politicas defendidas pelos
chamados renovadores. Na verdade, os intelectuais catolicos proclamavam em alto e bom
som que falavam em nome de uma suposta unidade catdlica existente na nagio, como se o
catolicismo aglutinasse todas as manifestacdes materiais e culturais do povo. A proposito, os
termos “nac¢do”, “povo”, “populagido” eram bastante ambiguos, mas foram utilizados como
conceitos explicativos que apresentavam a sociedade de forma mais homogénea, evitando
assim, apresentd-la dividida em classes antagbnicas. Ainda que a escola catolica se
caracterizasse como uma instituicdo nitidamente privada, o discurso a associava como
“escola do povo”.

A respeito do tema, € oportuno saber o que diz um dos articulistas da RCV,
Abelardo Ramos:

“Dinheirc publico, s¢ para a escola publica. — 4 frase s¢ é verdadeira, se traduzida: dinheiro do
povo, s¢ para escola do pove. Criou-se uma idéia falsa, a respeito do termo ‘piblico’. E como se dissessem:
dinheiro oficial, s6 para escola oficial . Entretanto, ndo hd dinheiro do Estado, pois jd passou o tempo do
absolutismo mondrquice. O dinheiro é do povo, que 0 entrega ao Estado, para que reverta a favor do
povo. Assim escola piiblica ¢ a escola gque o Estado tem que abrir ao pove. No dia em que o Estado possua
o seu proprio dinheiro, estd certo que faca com ele 0 que entender. Por enquanto, ndo pode apossar-se do
que pertence aos outros. Se a escola particular for aberta ao povo, é téo piblica quanto a escola oficial. E

é isto que queremos: nultiplicar as escolas do pove. Para que se julgue da exata aplicagdo do vocdbulo
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publico’ vejam estas expressoes: ‘tugar aberto ao culto piblico’ {serd o ‘culto oficial'?} e ‘mulher publica’

(serd ‘mulher oficial?)”. (o grifo é men)
(RAMOS, RCV, n. ° 4, ano 53, abr/1961, p.198)

A proposta ¢ clara: o Estado possuiria apenas um papel supletivo, ocupando o
papel de “mecenas” da educagfio privada. Dentro dessa perspectiva, foi relativamente
comum entre os colaboradores do periddico em questio a utilizacio de uma leitura
mstrumental da Histéria. Isto ¢, iam ao passado com um roteiro dado pelos interesses
politicos presentes, procurando exemplos que justificassem a escola catolica. Isso fica muito
claro em um artigo publicado em janeiro de 1962, com o seguinte titulo: “Ensino Publico
ou Farticular? Uma Perspectiva Histérica”. Nesse artigo, a historia era requisitada a
compor um painel de exemplos a serem seguidos. Para o autor, Pe. Frederico Laufer, a

escola seria publica em virtude de sua fungdo, uma vez que a Igreja:

“(...} sempre estava consciente de sua missdo de ensinar. Desde o inicio do cristianismo no
Império Romano e depois durante os mil anos da idade Média, ela instituiu escolas primdrias, secunddrias
e superiores.”

(LAUFER. RCY, n.° 2, ano 36, fev./1962, p.123)

Como se vé, o espago institucional ocupado pela Igreja era entendido como
eminentemente “publico”, o que justificava os investimentos do Estado. Partindo dessa

premissa, o autor busca na histéria outros exemplos que justifiquem seus argumentos.

“Se os Reis Catdlicos da Espanha e Portugal enviaram missiondrios para as Américas e lhes
ajudavam a abrir escolas, colégios e Universidades, ndo se pode considerar “ensino particular” estas
obras de comum esforgo entre os dois poderes. Era  “ensino piblico”, ¢ isto por dois motivos: primeiro,
porque a Igreja nunca era considerada uma sociedade de direito Pparticular dentro do Estado, e segundo,
porque o Estado também autorizava, promovia e apoiava oficialmente as escolas dos missiondrios, sendo
toda populagdo catélica.” ( o grifo é meu)

(LAUFER, RCV, n. © 2, ano 36, fev/1962, 123-124)

Sobre a educagio na coldnia ¢ a nocdo de publico € interessante tecer algumas
consideragdes. Na verdade, durante o periodo colonial nio havia uma delimitacdo clara
entre o espago publico e privado. A Igreja Catolica era, nesse contexto, uma instituicio

privada que se amalgamava ao Estado em um casamento de interesses, na medida em que
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tinham como objetivo a imposi¢do de uma nova ordem alicercada nos principios cristfios e

na obediéncia & Coroa.

Até 1759, a Companhia de Jesus foi o principal agente da educagio, possuindo
diversas escolas com carater imitativo da producio cultural européia, ligada aos valores da
contra-reforma catdlica. Embora piblico e gratuito™, o ensino nfio era universal. Havia
niveis distintos de educacio. Naturalmente, o ensino ministrado aos filhos do senhor de

engenho ndo era o mesmo do indigena.

“Durante os quatro séculos de predominio da economia agroexportadora, o sistema educacional
brasileiro constituiu-se no agente exclusivo de formacdo das camadas superiores para o exercicio das
atividades politico-burocraticas e das profissbes liberais, consolidando um padrdc de ensino humanistico ¢
elitista”.

(XAVIER, 1990, p. 59)

Dessa forma, a “cultura brasileira” formada pelo ensino jesuitico ndo pode ser
chamada de “nacional” senio no sentido quantitativo da palavra, principalmente se levarmos
em conta o isolamento e falta de comunicacio entre os reduzidissimos centros urbanos. No
havia uma unidade de manifestages espirituais e materiais dos homens que habitavam essas
terras, sendo um exagero, proprio do discurso ideoldgico, afirmar que toda populagio era
catolica. O que ocorreu, de fato, foi um empenho das ordens religiosas em conquistar ¢
submeter os indios aos rigores do trabalho dentro das missGes, procurando introjetar valores
ligados aos interesses do catolicismo.

Com a expulsdo dos jesuitas, em 1759, e o fechamento de suas escolas, passaram a
ser instituidas as chamadas aulas avulsas (régias), o que néo eliminou a atividade

educacional de outras ordens religiosas. Com professores nomeados pelas autoridades do

* Segundo Ricardo Maranhio (1991). o ensino jesuitico, tanto em Portugal como no Brasil, era pablico, pois
era subsidiado pela Coroa, e gratuito. Na América portuguesa, porém, dado ndo haver o amparo direio da
Coroa. como ocorria em Poriugal, impds-s¢ a necessidade de encontrar fontes de recursos para a manutengio
das instituigdes. Ainda segundo o autor, o Padre Manuel da Nobrega utilizara-se deste fato perante o
delegado da Companhia de Jesus em nossas terras a fim de permitir o estabelecimento de propriedades
territoriais, inclusive de escravos, o que contradizia o voto de pobreza dos missiondrios. Por outro, a
aquisi¢do de propriedades ndo se limitou & Companhia de Jesus, pois outras ordens religiosas que para ca
vieram também o fizeram. Na verdade, tal fato preocupava 2 Coroa porfuguesa. Neste sentido, Dom
Sebastifio crion uma taxa especial para a Companhia de Jesus: a redizima (desconto de 10% sobre todos os
dizimos ¢ direitos da Coroa), com intuito de subsidiar a a¢io dos missionarios (p.131).
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Estado, as aulas eram ministradas em espacos privados, tais como as igrejas, as residéncias

dos professores e as dependéncias das Cimaras Municipais.

Porém, no calor dos debates ideologicos, a estratégia catolica consistia em
“demonstrar” que a educacio sempre foi um assunto de destaque em sua agenda, uma vez
que a recebera como “missdo”, e por outro lado, como estava acima dos interesses politicos,
as escolas confessionais poderiam ser consideradas como publicas. A “educacio publica” era
entendida como uma configuragio escolar onde vigorasse a “igualdade de condigdes” entre
as escolas oficiais e privadas, oferecendo a familia a liberdade de escolha. Dessa forma, a
Igreja reivindicava através das “vozes” de muitos de seus intelectuais uma escola privada
livre da fiscalizagdo do Estado, mas remunerada pelos cofres publicos. Nesse sentido, havia
entre muitos intelectuais catolicos uma verdadeira ojeriza para com o ensino leigo,
identificado com a escola publica. Ora, a palavra “leigo” quer dizer: “aquele que ndo possui
ordens sacras; estranho a um assunto”. A verdadeira escola, para os intelectuais que

estiveram presentes nas paginas da RCV, deveria ser sacralizada,

“A Igreja, fundada pelo proprio filho de Deus, ‘caminho verdade e vida’, com o fim essencial
proprio de ‘ensinar a todos os povos tudo o que Eu vos tenho mandado’ ¢ Mt 28,1 9-20), nio poderd nunca
consentir, em consciéncia, sem trair a sua missao diante de Deus vive, gue a sua juventude seja educada
em escolas anticristds, ou arreligiosas ou de outra fer

{LAUFER, RCV, n.° 2, ano 56, fev/ 1962, p.127)

E quando o cidaddo ndo pudesse arcar com os custos de manutencdo da escola? O

Estado deveria fazé-lo, como fica claro no texto abaixo:

“..) o Estado deve dor escola conforme a livre consciéncia, o livre pensamento ¢ a livre
cdtedra:
1) ou mantendo escolas publicas, organizadas e orientadas segundo a confissdo religiosa ou
irreligiosa;
2} ou possibilitando a freqiéncia as escolas particulares existentes, religiosas ou irreligiosas,
Jfinanciando, inclusive, os estudos de quem nao possuir recursos.”

(RAMOS, RCV, n° 1, ano 55, jan/1961, p. 8)

O Estado deveria patrocinar as escolas privadas a fim de reduzir as anuidades, pois
para os articulistas do referido periddico, o cidadio nio deveria pagar duas vezes pelo

mesmo ensino, através de impostos que subvencionam a escola publica e através de
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mensalidades com que paga as escolas de seus filhos. Além disso, a tarefa de educar nfo

caberia ao Estado, mas & familia, pois é “natural que os pais eduquem seus fithos”, uma vez
que tal tarefa foi instituida pela “natureza”™, e, portanto, ndo cabe ao homem altera-la, mas
buscar na Igreja o auxilio para tal empreendimento. Dessa forma, para os intelectuais
catolicos, a liberdade de ensino sem o financiamento publico € utdpica. No entendimento
dos articulistas que estiveram presentes na RCF, em uma “verdadeira” democracia, deve
haver as condi¢Bes necessarias para o exercicio das “liberdades”. Resumindo: a educagio é
assunto privado, a ser resolvido em familia. Ao Estado compete apenas ser o fiador da
op¢io dos pais.

Como contraponto aos argumentos catdlicos, vejamos o posicionamento de
Florestan Fernandes em entrevista para Didrio de Noticias, publicada entre 26 e 28 de abril
de 1960:

“f...) O custo do ensino relaciona-se diretamente com fatores como qualidade e remuneragdo do
corpo docente, equipamento das escolas, tipo de assisténcia prestada ao aluno, etc. A conclusio obvia, que
se pode tirar desses fatos, consiste em que o ensino barato, quando associade as escolas particulares,
traduz a perpetuagiio de deficiéncias que ndo deveriam ser toleradas pelos alunos, por seus tutores, pelos
professores e pelas agéncias de inspegdo escolar. Por fim, é a concessdo de bolsas a alunos — a ficgdo
conseguida como Iuva de pelica para esconder o financiamento direto do ensino privadoe pelo Estado — uma
medida que contribua para a democratizagéo do ensino? Como ja salientaram Almeida Jinior e Anisio
Teixeira, essa medida surge como modalidade evidente de patrocinio de privilégios educacionais pelos
dinheiros piiblicos. A tnica medida, reconhecidamente eficaz, de democratizar o ensine dig respeito a
criagio de escolas publicas gratuitas, em todos os niveis de ensino ¢ em todas as regides do Pais. Essas
escolas ndo ‘selecionam’ os seus alunos tendo em vista o nivel econémico, a posicdo social, o estoque
racial ou as crengas religiosas de suas familias.” (0 grifo é meu)

(FERNANDES, 1966, p. 417)

Por af se vé que a ampliacio da rede privada ndo significaria para o autor, assim
como também ndo significa hoje, a democratizagiio do ensino no pais, pois ndo leva em
consideracdo, entre outros fatores, as condi¢Ges materiais vividas pelas camadas pobres e
excluidas da sociedade. Na verdade, as bolsas constituiam-se em mais um financiamento da
rede privada ¢ ndo eliminavam o carater classista que se mantinha através da selecdo de

alunos.
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“(..) O que acontece quando a escola particular cobre as taxas e anuidades escolares com

bolsas doadas aos alunos pelo Governo? Conseguimos igualar as oportunidades educacionais em nossas
comunidades rurais e urbanas? Estd visto que ndo. Em sua maioria, as familias pobres do Pais néo podem
Sequer aproveitar as escolas piblicas gratuitas para a educagdo dos seus filhos. A razio é notoria: mesmo
que desejem esse alvo e cheguem a compreendé-lo bem, nio dispéem de recursos para manter,
prolongadamente, um membro do grupo em inatividade parcial ou total.” (o grifo é meu)

(FERNANDES, 1966, p. 417)

Essa concepcio, sem duvida, CXpIessa a preocupagdo com uma questio que era
ocultada tanto pelas correntes conservadoras, quanto pelas correntes liberais: o carater
desigual de nossa sociedade que impedia o acesso de milhares de individuos a escola. Nesses
termos, a distribuicio de bolsas para as escolas nio altera as relagdes estruturais excludentes
€ nem significa uma distribuicio eqilitativa das oportunidades educacionais,

Feito o contraponto, ¢ importante retomar o discurso conservador catélico, que
n3o se restringia 4 proclamacio de que a educacio era assunto privado das familias. Outros
argumentos foram utilizados, como a Suposta economia para os cofres pablicos na
subvengdio das escolas privadas. O raciocinio ¢ simples: a distribuicio de verbas deve
valorizar mais os efeitos da acio da obra educacional do que seus principios e Pressupostos.

Vejamos um pronunciamento nesse sentido:

"Diz-se que até agora o Estado brasileiro vem mantendo com grandes deficiéncias o ensino
primgrio obrigatério, ndo devendo, por isso, desviar recursos publicos para a escola particular. Mas o
subvengdo custa menos que a Iransformacdo das escolas de particulares em piblicas. E, portanto, nio é
negando-se o auxilio ds escolas particulares que se pode ampliar a obra educacional brasileira ™

(NETO, Jornal do Dia. Porto Alegre, 18 mar/1960)

Se o leitor duvidar da longevidade de tais idéias, basta estar atento ao discurso de
alguns intelectuais no final dos anos 60. Segundo Germano, “na esteira dos Acordos MEC-
Usaid foi constituido um gupo de trabalho denominado Equipe de Assessoria ao
Planejamento do Ensino Superior (Eapes)” (1984, p. 123). O referido grupo produziu um
relatorio, concluido em 1968, que partia do pressuposto de que a educacdo era fundamental
ao desenvolvimento econdmico da sociedade ¢ elencava a adocio de algumas medidas, entre

as quais, a privatizacdo da educagio como instrumento de expansio das oportunidades.
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“Deve ser estimulada a criagiio de universidades particulares, prestando-lhes o governo auxilios,

a fim de assegurar nelas vagas para os alunos pobres. Mas somente em casos exiremos deverd o governo
encampd-las assumindo os seus encargos financeivos.”

(EAPES apud Germano, 1994, p. 124)

Além desta citacdo, outras poderiam ser apontadas, como a do ex-Ministro do
Planejamento, Roberto Campos, sobre o sistema educacional: “(...) o grande obstdculo da
gratuidade que tem sido um fator impeditivo de maior acessibilidade” (CAMPOS apud
Germano, 1994, p. 130). Nessa perspectiva, a bandeira da privatizagdo do ensino ndo foi
obra exclusiva do Regime Militar, que se implantou em 1964, mas fruto de uma unio de
interesses entre os diversos setores dirigentes.

Assim, ndo deveria haver preferéncia para o ensino publico, tal qual defendia Anisio
Teixeira, como veremos adiante. Na verdade, a concessdo de verbas as escolas particulares
era vista como pressuposto da democracia ¢ em consondncia com a orientagio politica das
“grandes democracias, inclusive Inglaterra e a Franga” (DIDONET NETO, Jornal do Dia.
Porto Alegre, 18 mar, 1960). Dessa forma, a referéncia ao estrangeiro qualifica a proposta
do autor.

Por outro lado, para os defensores da escola ptblica, que viam na mesma o ponto
nevralgico da reconstru¢do nacional, tais argumentos eram infundados e ardilosos, uma vez

que:

“Q Brasil ndo é propriedade dos padres catblicos, nem dos catdlicos, embora se julgue o
catolicismo a religifio majoritdria, o Brasil é dos brasileiros, brances, negros ou amarelos, loiros, morenos,
mulatos ou escuros, ricos ou pobres, catdlicos, protestantes, muculmanos, budistas, judeus, cristdo ou
agnésticos ¢ ateus. O Brasil é de todos os que nasceram, aqui trabalham, pagam impostos e colaboram
para a sua grandeza. Nenhuma minoria pode impor os seus interesses por atrevidos ¢ extremados que
sejam. E verdade que a falta de vigilincia de representantes do povo sem nenhuma capacidade, eleitos
pelo lastimdvel eguivoco eleiforal dos obscurecidos analfabetos, deputados, senadores ou vereadores
incapazes ou ignorantes ou simplesmente salafrdrios, tem permitido a intromissio e até a predomindncia
confessional ou dos negocistas na vida publica do pais.” (o grifo é meu)

(ANHEMBI, n. 116, jul/1960, p. 427)

Ao afirmar que “nemhuma minoria pode impor seus interesses ao Brasil”, o
periddico procura demonstrar o antagonismo entre os Interesses catolicos e os da nagéo,

conceito que aglutina individuos das mais diferentes origens sociais. Nesse caso, os
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interesses da na¢do nio se resumem aos interesses do clero catélico. A configuracio social

descrita pelo periddico fundava-se numa critica aos defensores da idéia do “Brasil catélico™
Segundo Florestan Fernandes, em uma clara alus3o aos intelectuais catdlicos, “ndo
Se trata de defender a escola piblica com argumentos dogmdticos ou com artigos de fér
(FERNANDES, Anhembi, n.° 128, 1961, p. 258), mas de zelar pela instrugdo do povo. Em
outras palavras, para Florestan Fernandes os principios que regem a vida politica na
Republica nfo devem ser balizados pela orientagdo catélica. Em outro texto, publicado em
1962 no Suplemento Literario de O Estado de §. Paulo, Fernandes demonstra a
incompatibilidade da educagdo Republicana ¢ a manutengio das escolas confessionais pelos

cofres publicos.

“Q inicio desse processo esté na aspiracdo exposta com notavel clarezg pelo padre Jilio Maria,
que consistia em ‘transfigurar a democracia no crisol da Jé'. Para atingir esse fim, recomendava o meio
oferecido pelo proprio regime democraitico: ‘Estamos no regime do direito comum, devemas aproveitar o
liberdade que nos é dada’ Em que sentido deveria ser aproveitada tal liberdade? A resposta também é
clara. ‘Hoje, é mister, e os padres devem entrar nesse trabalho, reconstruir o edificio social, infiltrando a
verdade catdlica, ndo sé nas almas, mas na politica, na administracdo e no Governo’ Os intuitos que
moviam esse ilustre prelado, talvez a maior Jigura do pensamento catélico no Brasil, eram nobres e
construtivos do ponto de vista sectdrio, isto ¢, desde que se admitisse que o eixo da vida moral da Nagdo
deveria concentrar-se em torno da Igreja Catdlica. Fntendo que o ‘padre é um reformador social’
propugnava uma estreita associacdo entre o ‘clero’ e o pove’: com o direito de brasileiro, catélico e
padre, disse ¢ demonstrei que o clero no Brasil ndo pode, nem deve presentemente encastelar-se nos
santudrios, contemplando de longe o povo e pensando que fard a obra de Deus s6 com as nossas devogdes,
as nossas festas e os nossos panegiricos’ Contudo, se pretendéssemos apreciar as coisas de um dngulo
mais amplo, os motivos alegados conduzem a solucdes que converteriam a Republica em escrava e
instrumento da Igreja Catolica.” (o grifo ¢ meu)

(FERNANDES, 1966, p. 420)

Diante do texto de Florestan Fernandes, fica evidente que a expansio da
democracia passa pela escola publica mantida pelo Estado, bem como pela universalizacio
das “garantias econémicas” e “politicas”. Dessa forma, a perspectiva catdlica representava
um retrocesso no &mbito educacional, principalmente na questdo da autonomia e na
supervisdo dos poderes ptiblicos, abrindo €spaco para a intromissao dos interesses privados
e confessionais na esfera de competéncia do Estado. A respeito do argumento catélico das

tradicdes cristds de nossa historia, o que justificaria as acdes da igreja no campo
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educacional, Fernandes enfatiza: “A4 historia das nacdes ndo se faz com o passado; ela se

escreve no presente e para o futuro” (1966, p. 422).

Como se v€, na disputa pelo espaco escolar, foi freqitente a utilizac@o da Historia
como justificativa dos interesses de classe do presente. Nesse sentido, os liberais também
buscavam na historia o fundamento necessario para a defesa de seus propositos. Vejamos 0s
apontamentos de Anisio Teixeira, que buscou na formagdo colonial do Brasil a heranga de

uma concepgdo dualista de ensino inibidora da democracia.

“A vida do recém descoberto continente foi, assim, desde o comego, marcada por essa
duplicidade fundamental: jesuilas e bandeirantes; 'fé e império; religido e ouro. O portugués e o espanhol
que aqui aportavam ndo eram cristdos mas, quando muito, ‘eruzados’. Esta obra destruidora e predatoria
nunca se confessava comeo tal, revestindo-se, nas proclamagtes oficiais, como o falso espirito de cruzada
cristd”.

(TEIXEIRA, 1976, p. 263)

Ainda segundo Teixeira, ndo havia entre os colonizadores ibéricos o proposito de
criagdo de um mundo novo nas Américas, em contraste com a formagio norte-americana.
Tal dualismo, presente na colonizacio da Ameérica Latina, acabou por contaminar o sistema
escolar, em uma sociedade dividida entre dominantes ¢ dominados, senhores e escravos. As
necessidades de educacdo para uma sociedade organizada dessa forma restringem-se aos
filhos de grandes proprietarios e de uns poucos servidores mais categorizados aliados a
esses senhores (p. 292). A tarefa educativa cabia a Igreja e adaptava-se aos seus interesses
corporativos e aos da empresa colonizadora.

E interessante ressaltar que a interpretagiio da Histéria colonial realizada por Anisio
Teixeira era comum nas fileiras liberais, que buscavam nela as origens do atraso econdmico
e das desigualdades sociats, uma vez que foram transplantadas em nossas terras as estruturas
ultrapassadas da Europa identificada com a contra-reforma e necessarias a manuten¢io das
relagdes coloniais. Para Anisio Teixeira, a configuragio assumida pela colbnia era
essencialmente de subordinacgdo, o que implicou na estagnagio econdmica, social e politica.
Na configura¢io do atraso colonial e de nosso presente, marcado pela insensibilidade das
elites diante da pobreza, a educag@io ocupava um papel importante na manutenciio desta
estagnacgdo. A superagio desta estrutura se faria por meio da escola publica. Essa € a analise
que Lobbos realiza em seu artigo “A luta pela escola publica e seu significado histérico”.

Embora aponte algumas insuficiéncias do pensamento liberal, como a impossibilidade da
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igualdade diante das diferencas materiais, o autor acredita na igualdade de instrucdo como

condi¢o do progresso individual e da nagdo. Oferecida a igualdade inicial, o individuo pode

progredir desde que seja um sujeito capaz. Vejamos seus apontamentos:

“Como ja foi dito tantas vezes e nunca é demais repetir, a escola publica é a grande conquista do
século XIX e efeito da crescente consciéncia por parte dos Estados democrdticos e a maior aspiracdo dos
povos”

(LOBBOS, Anhembi, n.° 117, Agosto/ 1960, p. 563)

Ainda no mesmo artigo, o autor focaliza a reacdo conservadora do clero no
momento em que ocorre a crescente “intervengdio igualitdria”, promovida por diferentes
Estados europeus no século XIX. No entanto, “todos os interessados na ordem vigente”
buscam justamente no liberalismo, até entdio combatido pelos mesmos, o instrumento

necessario para a defesa de seus propositos.

“Em seu nome defendia-se a liberdade de ensino, isto é, combatig-se a escola publica, leiga e
democrdtica. Isto explica porque instituiches que tinham como programa a obtencdo do monopélio das
consciéncias, passaram, ‘surpreendentemente’, a fazer a defesa da liberdade de ensino.”

(LOBBOS, Ankembi, n. ° 117, Agosto/ 1960, p. 564)

E qual seria o motivo da luta encarnicada pela ocupagio do espago escolar? Na

verdade, os setores ligados ao clero perceberam, aos othos do articulista, o

"(...) papel revoluciondrio que a escola piblica e gratuita poderia desempenhar, desagregando
costumes e valores tradicionais e permitindo a ascensdo social ¢ politica de amplos setores populares,
coisa intoleravel para os usufrutudrios da situagdo. ”

(LOBBOS, Ankembi, n.° 117, Agosto/1960, p. 564)

Alienado, 0 homem no se pertence ou se vé privado de seus direitos fundamentais.
No entender de Lobbo, a escola é o instrumento por exceléncia da superacio da alienacdo
do individuo, resgatando sua autonomia diante de um mundo cada vez mais complexo.
Dessa forma, a analise do referido autor se aproximava do pensamento de Anisio Teixeira
que depositava na educacio as esperancas de formagio de um novo homem. Logo, as raizes
do atraso devem ser buscadas na educagdo reprodutora de uma sociedade desigual e injusta,

0 que preservava da critica as verdadeiras raizes da iniquidade. Diante dessas consideragdes,
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o0 autor retorna ao passado colonial com o objetivo de confirmar suas teses. Em sua visdo,

0s missionarios presentes em nossa terra no periodo colonial implantaram valores ligados a
cultura medieval, em oposigdo “aos movimentos inovadores que empolgaram o homem
europeuy, o filosdfico e o cientifico” (p. 565). Nesses termos, a educagfio aqui ministrada

atendia aos interesses do colonizador e do clero catdlico.

“4 idéia de soberania nacional e ao principio de auto-determinagdo dos povos contrapunka a
Igreja o ideal teocrdtico de Estado; as secularizagho dos costumes e ao ideal leigo de vida, o principio da
autoridade religiosa e o primado da ordem sobrenatural (...}”

(LOBBOS, Anhembi, Agosto/1960, p. 564)

No entender do autor, s3o esses principios que cimentam o edificio educacional na
colénia e que marcam de forma “indelével” o “destino de nossa cultura por mais de dois
séculos” (p.565). Era uma educacdo voltada para os interesses das classes dirigentes,
servindo a uma sociedade aristocratica € escravocrata. Nesses termos, somente com uma
educagdo publica, secularizada e confiante no poder da ciéncia poderia ser resgatada a
autonomia perdida e conferir & nago sua identidade progressista.

Diante do exposto, retorno ao discurso de Teixeira (1999) e suas propostas para a
superagio de nossos problemas educacionais. Em sua analise, e de muitos de seus pares, a
superacdo do dualismo denunciado se faria por meio da escola publica, a Ginica que poderia
possibilitar a0 povo a igualdade inicial de oportunidades, condi¢io necessaria para a
consolidacio da democracia. Somente o Estado poderia oferecer a “educagdo publica”.
Confiar a educagdo a particulares significaria “oferecé-la aos que tivessem posses (ou a
‘protegidos’) e dai operar antes para perpetuar as desigualdades sociais, que para removeé-
las” (p. 81). A expansio da escola comum a todos ndo seria um ato de caridade de uma
classe dominante, mas um direito do povo e uma necessidade para o desenvolvimento da
ordem capitalista. “Ndo se trata, com efeito, de nenhuma doutrina socialista, mas do
melhor capitalismo”. (p.81) Dessa forma, a escola ptblica seria um instrumento utilitario de
sobrevivéncia do capitalismo, do desenvolvimento, da independéncia dos homens, da
democracia. No entanto, dentro da proposta educacional de Anisio Teixeira, havia espaco

para a escola privada:

“Nizo advogamos o monopdlio da educagio pelo Estado, mas julgamos que todos tem direito a

educagdo publica, ¢ somente os gue quiserem ¢ que poderdo procurar a educacio privada. (...)
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Na escola piblica, como sucede no exército, desaparecerdo as diferencas de classe e nela todos

os brasileiros se encontrardo, para uma Jormagdo comum, sem os preconceitos contra certas Jormas de

trabalho essenciais & democracia,” (o grifo é meu)

(TEXEIRA, 1999, p. 101)

O que seria a escola piiblica para Anisio Teixeira? “Z wm dos singelos e esquecidos
postulados da sociedade capitalista e democrdtica do século dezenove” (p. 99). Também
ndo se configuraria como uma escola cujo programa fosse fixado por lei, mas simplesmente
uma escola mantida com recursos publicos, o que ndo a transformaria em uma mera
reparticdo publica, pois possuiria um estatuto diferente, gozando de autonomia
administrativa. Ao Estado caberia o custeio das escolas, sendo que a administragio deveria
ser municipalizada, obedecendo a lei federal de diretrizes e bases. Esta, por sua vez, fixaria
as linhas gerais do sistema escolar brasileiro, continuo e publico. Para Anisio Teixeira, o que
estava em jogo era a promogdo do desenvolvimento econdmico ndo excludente e baseado na
disseminagdo de uma civilizagio industrial, aproximando-se desta forma dos diagnésticos
apresentados pela CEPAL e pelo ISEB. No entanto, & importante ressalvar que, enquanto os
intelectuais dos citados institutos propunham a intervengio estatal através do planejamento
econdmico com vistas 4 industrializacio, Anisio Teixeira apresentava uma alternativa
diferente para a superagdo do subdesenvolvimento. Sem descartar acdo do Estado
“empresario”, o educador baiano pensava na escola como instrumento de mudanga da
mentalidade arcaica da elite dirigente do pais. Sem essa mudanga, ndo haveria o nascimento
da nac¢do.

Antes de prosseguir no rastreamento da constru¢o do conceito de escola publica,
convém chamar a atengdo para o contundente discurso proferido no Congresso Nacional em
5 de novembro de 1957, pelo padre e deputado Fonseca e Silva, contririo as atividades
desenvolvidas por Anisio Teixeira na dire¢do do INEP, acusando-o de marxista e de ser
inimigo das escolas confessionais. Em sua defesa, Anisio Teixeira procura esclarecer o

sentido de sua acio e o seu conceito de escola publica.

"Logo apos esse discurso, Fonseca e Silva envia um memorial ao Ministro da Fducagdo Clovis
Salgado, alertando-o ‘contra as repetidas restrigoes assacadas contra o patrimonio moral e espiritual da
Igreja Catélica no setor do ensino, através de atitudes veladas, sutis, escondidas no valor dos postos que

esses pioneiros ocupam’,
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Quanto ao diretor do INEP, dizia o memorial que é ele ‘o revoluciondrio dessa vela campanha’

inspirada no filosofismo pragmatista de John Dewey que desde 1932 vem sendo o retaguarda contra o
apostolado da Igreja Catdlica no campo do ensino’. ‘O Dr. Anisio’, continua o memorial, ‘além do perigo
medialo para a formagdo de nossa mocidade, pela pregacdo do filosofismo pernicioso do conhecido
professor da universidade de Columbia, recomendado e aplaudido pela Riissia, cria um clima permanente
de confusdio pedagogica, através de incansivel campanha em Congressos Educacionais e Semindrios
Internacionais de ensino raindo sua aversdo velada a colégios particulares que ele afirma serem

s 4

destinados a filhos de familias ricas e criarem castas no ambiente educacional .

(BUFFA, 1979, p. 22)

O episodio citado € importante para a compreensio da luta que se travava pelo
conceito de educagdo publica, pois a polémica atingiu a grande imprensa e propiciou aos
grupos em conflito delimitarem de forma mais clara o projeto de escola que pretendiam
construir. Em 1957, ainda no calor da polémica, Anisio Teixeira trocou correspondéncias
com o Cardeal da Bahia, Dom Augusto, procurando dar uma “explicacdo mais pessoal de

toda essa incrivel confus@o”. Vejamos seus apontamentos sobre o tema da escola publica:

“Estow empenhado, na minha constante luta educacional, pela expansdo da escola piblica, pelo
seu aperfeicoamento e pela sua eficiéncia. (...)

Néao implica isto nenhuma limitagdo 4 escola particular, cujas qualidades reconhego ¢ que
desejaria muito mais livre do que ¢, atualmente, pois ndo reconhego autoridade ao Estado para disciplind-
la e uniformiza-la como a uniformiza e disciplina.

Néo ha no Ministério, nem no INEP nenhuma hostilidade ¢ escola particular. De minha parte,
gostaria de vé-la mais independente, mais verdadeiramente particular, mais diversificade da escola publica
¢ em franca emulagdo com esta.”

(TEIXEIRA apud Vidal, 2000, p. 114)

Como se vé, o teor da missiva € de conciliagio, pois o autor procura deixar claro
que ndo € hostil as escolas particulares, uma vez que seu desejo ¢ de “vé-la em sua posigdo
servindo de estimulo a escola publica”. Na mesma carta, em nome da expansfio escolar e da
democracia, Anisio Teixeira indica sua filiagio politica procurando afastar-se da “legenda
que acabou por se criar em torno de meu nome como comunista” (p. 115). Sua estratégia

tinha o efeito de desqualificar as acusagdes que softia dos defensores da escola privada.

“Se os que me julgam, conhecessem um pouco melhor o ensino inglés e o ensino americano,

verigm que minhas idéias se filiam realmente ao ensino anglo-saxdnico. Estou hoje convencido de que a
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sabedoria das instituicses inglesas ou americanas estd presa a premissa da confianca no homem. Suas

instituicbes sdo livres porque ali se confia no homem e se lhe dg a responsabilidade pelo que fazem. Isto,
somenle isto, é o que defendo para o Brasil. |.. J) Sou um individualista, acreditando no individuo € na sua
capacidade de ser livre e responsavel e, como tal, disciplinado, ordeiro e progressivo.”

(TEIXEIRA apud Vidal, 2000, p. 115-116)

A referéncia ao ensino anglo-saxénico funciona como um aval ao que esta sendo
dito, pois trata-se de uma experiéncia educacional vitoriosa e de liberdade aos seus olhos,
além de significar uma demonstragdo de convivéncia com z escola privada. Portanto, nio se
trata, segundo Teixeira, de defender a “escola unica, escola totalitaria, escola socialista ou
comunista” ( p. 115), ou ainda, de defender outro regime, mas de uma escola que integre o
individuo dentro da ordem democratica O repudio do chamado monopdlio estatal da
educagdo ¢ justificado exatamente pela idéia de autonomia, tio importante aos liberais em

geral. A grande diferenca entre a escola publica e a privada esta em que:

“(...) a escola publica, quandp primdria, deve ser gratuita ¢ aberta a todos os alunos sem
distingdo nem de classe, nem de cor, nem de reli gido. E a privada deve ser paga, tendo, por isto, direito gs
discriminagdes que entender de estabelecer. Da primdria em diante, defendo que tanto a piblica quanto a
privada sejam pagas, recebendo os alunos das piiblicas bolsas de estudo, quando escolhidas em regime de
concurso e provada a faita de recursos.” ( o grifo é meu)

(TEIXEIRA apud Vidal, 2000, p.116)

Dessas consideragdes, ¢ possivel extrair conclusdes importantes para o tema que
ocupa este trabalho. Em primeiro lugar, revela a fungo basica da escola, a de selecionar os
mais capazes, renovando o seu COmPpromisso com os mais puros principios liberais. Assim
sendo, a proposta sugerida por Anisio Teixeira representaria a democracia e a defesa da
liberdade da escola privada, procurando apagar as divergéncias entre os grupos em conflito.
Em segundo lugar, esta ai admitido o direito a discrimina¢do dentro das escolas particulares.
Sem desmerecer o valor da luta de Anisio Teixeira, é preciso enfatizar, no entanto, que o
mesmo principio da liberdade que deveria respaldar solugdes democraticas justificava e
legitimava propostas elitistas. Por tltimo, € possivel verificar uma contradi¢do, se levarmos
em conta sua trajetoria intelectual: Anisio Teixeira tece criticas aos processos de transplante
cultural, verificado especialmente na coloniza¢io, mas declara que seu modelo escolar

encontra ressondncia no sistema anglo-saxdnico.
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Na construgio do conceito de “escola publica” pelos liberais, vejamos outra

defini¢io dada por Anisio Teixeira em 1960, conforme transcri¢do do Didrio de Noticias:

“A escola piublica é sempre do povo, ou seja, ‘misturada’, em contraste com a particular. Esta
Jfacilita, afuda e mesmo promove uma cémoda discriminacdo social, desejada por gregos e trolanos, isto é,
ricos e novos ricos, antigos e novos membros da classe média em expanséio.

(TEIXEIRA, Didrio de Noticias, Rio de Janeiro, 30 abr/1960)

Ainda no mesmo artigo, Teixeira defende uma escola publica, fundada na livre
competicdo e aberta a todos, como instrumento de democratizac¢do da sociedade. Por outro
lado, o desvio de recursos para a escola particular impediria a integragdo social e a
democratizagdo do pais. Para os educadores defensores da escola publica, a educagio
urnversal e laica € o caminho para o rompimento com o clientelismo e para a construcgio de
uma sociedade mais democratica marcada pelas relacdes impessoais, além de atender as

necessidades econdmicas do pais, sendo tal principio uma questio de Estado.

7.3.- A QUESTAO MORAL E AS ORIGENS DOS MALES SOCIAIS

Dentro de um contexto historico marcado pela polarizagdo ideoldgica da Guerra
Fria, ndo poderia o debate educacional do periodo ficar imune. Na verdade, o debate
reproduzia em uma outra escala a dicotomia da assim chamada Guerra Fria. Apesar da
queda do Estado Novo ter favorecido um retorno do discurso democrético, os hmites do
debate educacional centrados na elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases ainda eram ditados
pelo anticomunismo.

Nesse momento, a Igreja busca recuperar os privilégios que lhe escaparam com a
proclamacdo da Republica, além de assegurar as prerrogativas conquistadas durante o
Estado Novo. Aos olhos do episcopado catolico, as questGes sociais sdo, antes de tudo,
fruto da moral corrompida e da auséncia da religifio. Nesse caso, deveriam ser resolvidas
através da caridade e piedade cristds. Ainda dentro dessa perspectiva, a historia para os
intelectuais catolicos possui uma finalidade, ou seja, a realizacio de valores transcendentais,
a esperanca da salvacio e o retorno & eternidade.

Vejamos os apontamentos de Torres, apresentados na RCV de 1957:
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“Duas razbes hd, na minha opinido, para este remate de males: uma de ordem moral-religiosa,

outra propriamente politica.

A primeira é bem conhecida, mas nem sempre confessada: o ensino leigo. Escola sem Deus leva,
recessariamente, & sociedade sem Deus. O sistema de Padroado, ndo obstante seus erros, admitia a
religidio como base da educacdo, ponto de vista esposado por D. Pedro I, ndo obstante toda a sua
reputacdo, em parte falsa, de cético. (..}

Um minimo de juizo em nossos governantes e Jd se teria como disciplina obrigatoria, pelo menos,
uma aula de moral que ensinasse certas verdades ébvias, que pertencem ao patriménio da nossa civilizagio
— existéncia de Deus, moral do Decdlogo, etc,”

(TORRES, RCY, n. ° 2, ano 51, fev/1957, p-143-144)

Levando em conta tais consideragdes, percebe-se que para os catolicos, assim
como para os liberais, como demonstrarei adiante, a escola possui um caréater decididamente
ideolégico: ela deve ser o instrumento de transmissio da ideologia dominante. Por outro
lado, segundo a perspectiva assumida pela hierarquia catdlica, como fica claro no texto
acima, basta a introdugdo da religido nas relagdes entre os homens, para a solugdo dos
problemas sociais, pois a civilizacio moderna tornou-se, com o liberalismo, uma civilizacéo
dessacralizada, o que por sua vez originou uma série de vicissitudes. Segundo este
posicionamento, € na religido que a sociedade encontraré o ideal Superior para sua conduta e
para superagdo dos obstaculos, coisa que a escola laica nio estd capacitada para oferecer,
pois viviamos, segundo a corrente conservadora catdlica, em um ambiente de “desintegracdo
e de conflito”, fruto em grande parte da escola agnostica ou neutra. Assim, ndo se questiona

a historicidade da desigualdade, pois a Igreja é a porta voz da vontade divina:

“(...} a verdade é q base de toda a doutrina catélica. Fsta parte sempre do conhecimento integral
da realidade, a fim de levar o homem a concretizagdo do que deve existir em conformidade com a sua
propria natureza bem como a do universo todo no qual ele estd inserido e que compreende além das coisas
naturais as coisas sobrenaturais.” { o grifo ¢ men)

(PIMENTEL, RC¥, n.° 3, ano 51, mar/1957, p.161)

E evidente que tal discurso ¢ uma arma poderosa, o que transforma a Igreja em
uma forca ideologica, que além de seus interesses corporativos, defende também os
interesses politicos de seus possiveis aliados. Dentro dessa perspectiva, existe uma relacio
de salvagdo individual com Deus, por meio da mediacio da Igreja, instituigio portadora

segundo o discurso catdlico, de uma forga moral e valores sociais sedimentados ao longo de
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sua historia, o que seria suficiente para orientar o povo no sentido de manutengio da

“civilizagdo cristd”. Dentro dessa concep¢do, o posicionamento do clero catdlico estaria
“acima dos interesses temporais”, ou do jogo “sujo” da politica.

Na verdade, o papel da imprensa catdlica tem como objetivo criar uma
homogeneidade no discurso doutrinario, além de procurar arregimentar novos intelectuais
para suas fileiras. Trata-se de reformar a sociedade “pelo alto”, ou seja, cristianizar o
homem, numa tentativa de recuperar as instituigdes. Nesses termos, a escola ocupa um papel
estratégico dentro das pretensdes catolicas. E nessa instituigio que ocorre a “formacio” de

um novo homem, que o ensino laico negaria, uma vez que:

"0 grande defeito da educacdo moderna nos estabelecimentos leigos de ensine é a falta de
preocupagdo pela formacdo moral do aluno. SO pode ser conmsiderada educacdo completa aguela que
abrange o homem integral, isto ¢, o corpo e a alma com suas faculdades: a inteligéncia e a vontade.”( o
grifo é menj

(GIORDANI, RCV, n.° 4, ano 52, Abr/1958, p.253)

Desse modo, a educaciio no Brasil, segundo a concepgio catolica, carecia de uma
orientagdo moral, como mstrumento de reajuste dos valores sociais e de construgio da
nagdo. Qual seria o posicionamento de uma tribuna que se notabilizou, entre outras coisas,

por defender a escola publica e laica em suas paginas?

“Geragdo Brasileira Atual — Honra, seriedade, idealismo, trabalho, sdo palavras que estdo
perdendo o seu valor e se apresentam com cheiro de coisa velha e rancosa aos olhos da geracio nova.
Isto porque ndo é inculcada, nessa geragdo, o espirito e o valor dessas palavras. A juveniude estd
compleramente desamparada. Néo ha um esforgo orientador pelo qual ela se passa guiar. O ensino, que
deveria ser a bussola, ¢ pela sua comercializacdo, uma coisa horrivel, que além de consumir as energias
dos jovens, ndo contribui para que eles tenham uma nogdo verdadeira da Vida.” (o grifo é meu)

(Anhembi, n. 62, jan /1956, p, 303)

Com efeito, € préprio do discurso ideologico apresentar-se como verdade universal
e sempre valida, independente das situa¢des historicas e condigdes materiais em que se
configurou. Havia uma crenga comum que a origem dos males sociais estava alicercada em
uma certa fragilidade moral da sociedade em orientar corretamente o comportamento dos
individuos. Dentro desta perspectiva, os valores morais constituiriam um instrumento eficaz

para neutralizar as crises sociais e a escola seria o instrumento de participagdo dos alunos
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em valores universais, materializado em idéias, signos e praticas de acordo com a ordem

social defendida em cada grupo.

Os discursos em questio ignoravam que o homem ¢ um produto social, isto &,
determinado historicamente pelas relagdes sociais, ou seja, pelas relagdes de producio. Isso
significa que todo o arcabouco moral de uma dada sociedade ndo € produzido
idealisticamente pela escola. Porém, as imagens contidas nos discursos nio foram destituidas
de um sentido concreto, ou seja, relacionavam-se a realidade de uma determinada
configuragdo social. Tais discursos, carregados de toda uma representagio simbolica,
possuiam valores, comportando objetivos ¢ perspectivas daqueles que o proferiam.

Abordarei mais um exemplo do discurso catolico, utilizando-me de um artigo que
aborda a atuacdo do professor catdlico em relagdo aos ensinamentos da disciplina de
Histéria. Com referéncia & apreciagio dos fatos, estes n3o podem ser livremente
interpretados, pois nfio podem ser analisados pela histéria, mas por uma ciéncia superior: a
“filosofia ou a teologia”. Portanto, as aulas de histéria seriam um espago ideal para a

formagio religiosa dos alunos.

“(...} Um historiador protestante, ao apreciar o movimento conhecido como Reforma, fard uma
verdadeira acrobacia de interpretagdo histérica para encontrar na revolucdo religiosa do século X7 um
retorno a Igreja Primitiva... O historiador catélico, ciente da infalibilidade dos ensinamentos da Igreja em
matéria de fé e de moral, apontard com facilidade o erro Jundamental do movimento protestante: o querer
transformar a doutrina em vez de executar a verdadeira reforma necessdria: a reforma disciplinar e moral
de muitos membros da Igreja, realizada com éxito pelo Concilio de Trento ao lado das importantes
definicbes dogmdticas. Basta um conhecimento superficial da Histéria da Igreja para saber que a
doutrina cristd una e imutdvel tem sido, através dos séculos, exposta, reafirmada e explicada dentro de
uma coeréncia admirdvel pelos numerosos concilios sob a orientacdo da Cathedra Petri; ji a atitude dos
membros da Igreja, gue ndo receberam a promessa de impecabilidade, nem sempre foi pautada pelas
normas da moral cristd, donde a necessidade de constantes reformas, de sentido disciplinar e moral.” (o
grifo é meu)

(GIORDANI, RCV, n.° 3, ano 52, maio/1958, p. 359-360)

Em sentido bem amplo, existe no discurso em questdo o ideal de uma Historia
moralista e construtora do espirito catélico. A doutrina catélica oferece a “verdade” pronta,
cabendo ao professor, “ciente da infalibilidade dos ensinamentos da Igreja” apontar o
caminho, resgatar o passadoe catolico e apontar as vicissitudes de outras abordagens, a fim

de superar os obstaculos na consolidagio do catolicismo. Nesses termos, para o autor os
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valores morais, que deveriam ser introduzidos no universe simbolico do educando, ndo

possuem um carater histdrico, mas representam uma “lei” universal como imperativo
categorico, necessario e objetivo. Portanto, para os defensores dos mteresses catdlicos que
se entrincheiravam nas paginas da RCV, o comportamento moral nfo possui relagio
concreta com as condigdes materiais nas quais os homens se relacionam e produzem os bens
necessarios a sobrevivéncia. Enfim, existe uma “natureza humana” desvinculada do aspecto

historico e social.

“(...} o historiador marxista verd na Questio Social ¢ em suas puiltiplas cansas um reflexo du
religido, “opio do povo”, que narcotizou as massas roubando-lhes a capacidade de refletir sobre os
proprios direitos, reduzindo-as a um apdtico fatalismo que recebe o nome de ‘conformidade com a
vontade de Deus...”. Para o historiador catdélico a falia de religifio motivada em grande parte pelas idéias
liberais que, ‘libertando’ a comsciéncia e a atividade dos homens {especialmente a classe burguesa),
libertaram-nos também dos compromissos morais e religiosos para consige mesma € para com 0 proximo,
figura entre as grandes causas das injustivas sociais surgidas com a Revolugdo Industrial. (..) (o grifo é
meu)

(GIORDANIL RCV, n. ° 3, ano 52, maio/1958, p. 360)

Antes de prosseguir, € importante ter em mente que o pensamento marxiano nio
fez da religifo o alvo principal de suas criticas. Na verdade, sua preocupagio era desvendar
as forgas que colocam a historia em movimento. Nessa perspectiva, Marx desenvolveu sua
concep¢do do ser humano como ser que produz o mundo e a si mesmo pelo trabalho. No
entanto, o trabalho deixou de ser um meio para a realizagdo do homem e se transformou em
martirio para muitos. Marx sustentava que a origem dessa contradigdo se encontrava no
surgimento da propriedade privada dos meios de produgfo, na divisdo social do trabalho, na
formacio de classes sociais com interesses divergentes. Em uma sociedade marcada pela
desigualdade e pela divisdo social do trabalho, o produto do trabalho, antes mesmo de o
trabatho ser realizado, pertence a outra pessca que ndo o trabalhador. Tal situagio torna o
conflito inevitavel. E a chamada luta de classes.

Desse modo, o marxismo nio vé na religio a causa dos males sociais, como afirma
erroneamente o autor. Ela € apenas uma expressio de uma determinada configuracdo social.
Em outras palavras, a religiio ¢ uma representacio social fruto de determinadas relagbes
materiais entre os homens. Dessa forma, as representagdes religiosas nada mais 30 que

expressdes ideologicas de uma determinada classe sob a forma de simbolos, justificando uma
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determinada ordem. A medida que vivemos em uma sociedade dividida, marcada pelos

conflitos de classe, nossa perspectiva sofre interferéncias que prejudicam a totalidade de
nossa visdo. A ideologia universaliza o discurso, que simbolicamente representa as
exigéncias da sociedade como um todo. O referido articulista inverteu o diagnéstico do
pensamento marxiano, ao afirmar que “o historiador marxisia verd na Questdo Social e em
suas multiplas causas um reflexo da religido”. Como se vé&, nada mais distante do
pensamento de Marx, pois “ndo é a consciéncia que determina a vida; € a vida que determina
a consciéncia”.

Os articulistas da “RCV” desejavam cimentar as instituicSes da sociedade por meio
da religido, o que daria coesdo ao edificio social, As “rachaduras” encontradas nesse edificio
sao originadas pela falta de religido que “libertando” a consciéncia, liberta os homens de
todos os compromissos morais. A rigor, do ponto de vista catolico, a crise COmegou com o
fim da unidade medieval proporcionada pelo Renascimento e Reforma e acelerou-se no
século XVIIL o qual se colocou sob o signo da liberdade. Tais fatos geraram um
individualismo hipertrofiado que deu liberdade ao egoismo do homem, o que, por sua vez,

gerou o comunismo. A regeneracio social ocorreria pelo retorno a religido.

“O ponto de partida para qualquer interpretacio hd de ser sempre ¢ proprio fato objetivamente
constatado. O ‘entendimento’ dos atos humanos, a procura de causas, a apreciagdo dos fatos nio podem
ser, em hipotese alguma, elucubracoes Jantasistas. Para o professor catdlico, os comentdrios deverio ser
orientados pela luz da sd filosofia e da teologia cristd,” (o grifo é meu)

(GIORDANL RC¥, n.°5, ano 52, maio/1958, p. 361)

Cabe & Historia apenas o trabalho de demonstragdo racional da “verdade” pronta e
acabada, pois “a idéia de passado sugere a inteligéncia algo de fivo, rigido, imével,
irreversivel, absoluto.” Porém, ndo cabe ao historiador ou ao professor de Histéria limitar-
se a uma simples exposi¢io objetiva dos fatos. Por qué? Porque o mesmo “ndo pode omitir
ou dele abstrair: a atuacio de Deus na Historia” (GIORDANI, RCV, ano 52, junho de 1958,
p. 431). Tal resposta é fundamentada pelo autor com base em cinco principios orientados na
“Atuacdo divina através da Historia” (p.431). Vejamos os principios apontados:

a2) A Providéncia Divina rege 0 mundo com sua “ilimitada sabedoria”.

b) A atuagio divina ndo anula as liberdades do homem.

¢) Os caminhos e razdes de Deus conservam-se, na maioria dos casos, fora do

alcance de nossa inteligibilidade.
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d) Na historia de todos os povos, independente do periodo, € possivel encontrar

0s designos de Deus.
e) Em alguns momentos da Historia Universal, a presen¢a de Deus se revela com

toda a clareza: a Historia do povo hebreu, a vida de Cristo, a Historia da

Igreja.

Sobre o Gltimo principio, o autor comenta:

“Israel com sua fé monoteistica e sua mensagem messidnica, Cristo com sua missdo redentora, a
lgreja com sua triplice finalidade de santificar, instruir e dirigir as almas, carecem completamente de
sentido se ndo levarmos em consideracdo a causa primdria da Histéria: Deus.

O professor catdlico que abordasse qualquer um desses pontos sem mencionar a atuacdo diving,
instilaria nas almas de seus discipulos uma divida cruel sobre os fundamentos da religido revelada.

A intervengdo sobrenatural de Deus solidamente comprovada ndo pode ser ignorada pelo
historiador ou professor de Historia sob pena de grave mutilagdo dos proprics fatos. (...)

Resumamos o problema da Providéncia Divina nos acontecimentos histéricos: A filosofia e a
teologia ensinam a presenca de Deus em roda a obra dao criagdo, e consequentemente em todo o desenrolar
da Histéria.”

(GIORDANI, RCV, n°6, ano 52, jun/1958, p, 443)

Como se v€, a Historia deve ser “batizada” e tornar-se um instrumento de
catequese. Ainda neste texto, encontramos referéncias elogiosas 4 Bossuet (1627-1704),
autor que se notabilizou pela defesa de uma origem divina da sociedade em oposigio as
idéias contratualistas. Para este autor, a Histdria possul um sentido, o qual se constitui em
fungdo dos deignios de Deus, com o seguinte itinerario: € a marcha da humanidade para o
encontro com Deus. Naturalmente, a analise de Bossuet se encaixava perfeitamente com os
propdsitos dos intelectuais catélicos, os quais buscavam conferir um sentido transcendental
4 Historia, propugnando por um professor que transmitisse ensinamentos edificantes, que
auxiliassem na construgio da ordem cristd. Afinal, “muitos dos fundamentos da apologética
cristd repousam em argumentos historicos. Os estudos historicos confirmam e esclarecem
imimeras verdades demonstradas pela Filosofia Cristd” (p.444). Com efeito, a Historia na
perspectiva do autor esclarece o “cardter cristdo” de nossa civilizagdo, evidencia as
“nossas” tradi¢des € € “um poderoso fator no desenvolvimento do patriotismo™ (445); além
do mais, “comtribui eficazmente para aumentar nossa cultura geral, dilatando os horizontes

de nossos conhecimentos” (p.446). Por fim, o autor conclui que:
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“(..) A Historia verdadeira, total, sincera, imparcial ¢ o mais belo hino de giéria & Igreja e a

maijor confirmacde da divindade de sua missio. 4 Histéria Jalsificada, parcial, obra da mé-fé, subordinada
a odios sectdrios tem criado um acervo de objecdes contra a religido que néo podem ser desconhecidos
pelo intelectual catélico.”

(GIORDANL RCY, n.° 6, ano 52, jun/1958, p. 446-447)

Aqui, a Historia € tratada como uma “ciéncia do passado”, que se utiliza de
critérios dogmaticos, pois existem verdades inquestionaveis, cabendo ao professor revela-las
aos seus alunos. Dessa forma tudo que fosse inconveniente, como o passado marcado pela
intoleréncia e perseguicdes religiosas, deveria ser omitido, ou ndo discutido. Em um artigo
de 1961, Ramos rejeita uma série de argumentos levantados pelos defensores da escola

publica, entre os quais, o passado marcado pela intolerancia.

"A Igreja foi intolerante onde mandou. - Nio cabe discutir se Joi, ou néo foi. £ mentira, mas a
mentira que interessa é a outra. E de parecer que se discute o assunto importante, desviando-se para outra
matéria... Que a lgreja fosse intolerante, que roubasse a liberdade ao individuo... Este argumento 56
Serviria, no caso de que também se desejasse assaltar a liberdade! Temos a confissdo. ‘Eu posso fazer,
porque tu ja fizeste'... Ora, ndo adianta ao pove saber se a Igreja foi, ou ndo, opressora, O que lhe
interessa é saber se o regime que lhe propoem serd ou ndo opressor!”™ (o grifo é meu)

(RAMOS, RCV. n. ° 3, ano 55, mar/1961, p.198-199)

Analisando o artigo, € possivel perceber que o articulista procura construir um
filtro através do qual o passado & selecionado. Segundo ¢ articulista, nio cabe ao
imterlocutor “discutir o passado” da Igreja, mas compreender a acio da Igreja em nome da
“liberdade religiosa™ e de “consciéncia”. Dessa forma, o discurso ndo diz tudo e nio pode
dizer tudo. Se o fizesse, perderia a caracteristica de discurso ideologico e sua coeréncia.
Quando, por exemplo, o autor levanta a bandeira da “escola livre” COmo requisito essencial
para a constitui¢io da liberdade do homem, nio se analisam as condi¢bes materiais que a
determinam. Na verdade, este principio estd profundamente associado ao individualismo. Da
liberdade do individuo decorrem todas as outras, pois € a condigdo para realizagio das
potencialidades humanas. A associagdo do conceito de liberdade com o direito & escolha é
uma concepgdo burguesa de liberdade, mas ndo representa sua realidade historico-social. A
lacuna no discurso consiste justamente em colocar a escola privada como requisito
necessario da liberdade. Em outras palavras, é a transformacio de uma idéia particular em

uma idéia universal.
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Nesses termos, a educacio era chamada a compor o quadro de regeneragio

nacional, uma vez que:

“(..) 'O problema gque nos divide é essencialmente de ordem moral e religiosa; é pois
importante que cada qual disso se convenga.{...

A questdo escolar pie em perigo o futuro humano e religioso das criangas batizadas’,

Com tais sentencas, o bispo de Malinas encerra seu fivro sobre uma questdo espinhosa porque
mal focada, guestdo que tanto a Bélgica como ¢ Brasil precisam destrincar com lealdade. ™

(ARNS, RCY, 1. ° 1, ano 33, 3an/1959, p. 51-52)

Os conflitos sociais podem ser suprimidos difundindo e consolidando a fé catolica
no “coragdo do povo”. O principio pedagégico implicito aqui € a escola e nfo as relagdes
materiais como transformadoras do real Aqui, questdo social seria considerada
secundariamente, j& que o problema maior € a falta de espiritualidade. As diferengas sociais
decorrem da natureza ou do acaso. A harmonia social seria conquistada com a ades@o do
povo ao catolicismo e para evitar o “envenenamento do povo” pelo marxismo ou liberalismo

um dos caminhos mais seguros seria a educacgio.

“Se respeitamos o comunista e quem sabe até lhe votamos simpatia na qualidade de homem,
sua doutrina continua sendo atéia e por isso desumana, perniciosa, nio merecedora de respeito. Nesse
ponto, o bom catlico nio permanece indiferente, deverd até converter-se em apostolo da verdade. Mas as
escolas oficiais permitem o ensino de religido. Para contentarmo-nos com tde poucc deveriamos mudar
nosso conceity de religido. Esta para nos ndo € a ciéncia, mas espirito e vida. A crianga deve aprender
durante as 24 horas do dia a ser cristd. Do civismo afirma Collard: ‘Adguire-se antes pela acdo, imitagédo e
habito do que pela exortagdo’. Da religido deve dizer-se no minime outro tanto. Uma hora de ensine por
semana, num curse tedrice ndo pode animar toda uma existéncia como se fosse um fermento. Precisamos
de uma ambiéncia cristd. (..) Ou as escolas aceitam o Criste todo, com sua Igreja, ou ndo serdo
cristds.(..)

Ja sofremos de economia liberal: em educacdo o mesmo liberalismo ndo levaria & verdadeira
autonomia mas a4 fantasia, a revolta, a jactdncia. A flor morreria se o sol, para inundd-la com sua luz e seu
calor, tivesse de esperar que ela por si s6 abrisse a corola na hora que bem lhe aprouvesse, Assim a
verdade para ser verdadeira e benéfica ndo espera que a reconhecamos como tal, como o amor materno
ndo espera que a crianga lhe estenda o brago e a chame pelo nome. Conceber a verdade como facultativa é
trai-la. Para nos a verdade cria a liberdade e a gioria da liberdade nio ¢ fazer o que apraz, mas submeter-
se, ne arrojo de sua espontancidade, & verdade soberana.” ¢ o grifo é meu)

(ARNS, RCV, n.° 1, ano 53, jan/1959, p. 33-55)
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Como se vé&, ou se implanta a doutrina catllica, expressio da verdade segundo

Armns, ou convivemos com a desordem, que desfigura a obra da criagdo divina, que é o
homem. E ndo havia meio mais eficaz para a difusao do catolicismo do que a escola. E claro
que havia outras estratégias, mas a multiplicagdo das escolas e a formagdo de lideres
comprometidos com o0 pensamento catélico eram por demais propicios aos olhos da
hierarquia da Igreja, que pretendia com isso neutralizar os avangos da esquerda combatendo
0s defensores da escola laica. Considerando o artigo citado, a defesa de um “ensino
objetivo” éxclui “a priori todo dogma, toda revelacdo”, o que é um contrasenso, pois a “fé
€ a ciéncia ndo se opdem” (p.55). Tal raciocinio encontra-se ancorado na f& Q seu
desprezo pela escola laica e pelos movimentos de esquerda é deduzido de conclusdes que o
levaram a considerar a auséncia de religifo como “porta de entrada” do COMmMuNismo,
considerado em ultima instancia desumano pela hierarquia catdlica.

A acdo dos intelectuais catélicos ligados a0 periddico em estudo buscava adaptar-
s¢ 20 mundo moderno, procurando moldar-se s instituicdes para transforma-las,
introduzindo a doutrina catolica e combatendo ao mesmo tempo os interesses contrarios ao
projeto proposto pela hierarquia.

Retornando ao discurso liberal, percebo uma orientagio semelhante quanto ao
carater da escola: a “formagdo da consciéncia”. Nos dois casos, havia implicitamente o
respeito a ordem estabelecida, cabendo & escola aperfeicoa-la e transmitir valores que
legitimassem uma determinada configuragdo social. O elemento revelador no discurso dos
renovadores era 0 compromisso com a formagdo da “consciéneia da nacdo”. A escola
deveria estar imbuida do espirito de modernidade, formando homens construtores de uma
ordem assentada no discurso nacional-desenvolvimentista. Dentro desse raciocinio, a escola
seria o instrumento portador de uma “nova moral” capaz de transformar o homem e a
sociedade. Em um artigo do jornal Didrio de Noticias, publicado em 24 de abril de 1960, o
titulo € elucidativo: “Q destino da escola publica é formar a consciéncia da Nagdo™.

Citando Anisio Teixeira, o jornal afirma:

“Desde que se organizou a sociedade politica e civil, independente das Igrejas, fez-se
indispensdvel fundamento leigo para as obrigacées morais do homem. A escola publica é, por exceléncia, a
Jormadora dessa moralidade Jundada em bases leigas e comuns para toda a sociedade - afirma Anisio
Teixeira ”

{Didric de Noticias, Rio de Janeiro, 24 abr/1960)
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Na verdade, a idéia de “construc@o da nacio” esteve presente na pena de inimeros

escritores. A superag#o do subdesenvolvimento era uma meta a ser atingida. Segundo Mota
(1998), o periodo de construcdo desse quadro ideologico coincide com o periodo de
Juscelino, embora possamos encontrar suas raizes em periodos mais distantes e frentes tdo
opostas, como Integralistas, PC, exército, entre outros (p.156). Ainda segundo o autor, o
pensamento marxista no periodo proferia diagnosticos sobre o Brasil projetando “etapas” a
serem cumpridas em dire¢do a “revolugio burguesa”. Nesse aspecto, a escola tinha um papel

a cumprir,

“Temos, assim, que a escola piblica ‘ndo ¢ apenas a escola para o pobre, no que resultaria, se
Josse apenas uma extensdo da escola privada as classes menos favorecidas, mas a escola destinada a
Jundar a repiblica e a reforma da consciéncia nacional. (...)

Por isto mesmo, a escola publica é a instituigfio que acompanha mais de perto o proprio
desenrvolvimento da nagdo. Nacionalismo e escola piblica séo termos corrvelatos. Um ndo existe sem a
outra. E ai estd a segunda razdo da escola publica. Ela é escola nacional, destinada a formar a consciéncia
da nagdo, do mesmo modo gue é a escola destinada a promover a igualdade social, a igualdade de
oportunidades. ™

(Didrio de Noticias, Rio de Janeiro, 24 abr/1960)

A mensagem do autor € transparente. A escola € o instrumento por exceléncia da
democracia e do desenvolvimento. A proposta ndio era, evidentemente, mudar as relagGes
sociais de produgdo, mas de qualificar e ilustrar o “povo” - conceito que elimina a nogéo de
classe soctal — preparando-o para participar do processo politico-social. A educacio seria o
mecanismo de modernizagdo das instituigSes e promotora, a0 mesmo tempo, de homens
instruidos que poderiam superar as adversidades e os maleficios inerentes ao progresso.

No entanto, no calor das batalhas ideologicas, Anisio Teixeira era acusado de
“comunista” e “totalitario” por representantes do clero e laicato catolico. Nesse sentido,

vejamos o que diz o jornal 4 noite:

“Acusem-no de comunista, e seus acusadores sdo precisamente aqueles que, consciente ou
inconscientemente, jogam o Brasil nos bracos do comunismo.”

(4 noite. Rio de Janeiro, 14 nov/1961)

Como se vé, propor a expansio escolar, para os liberais, seria o antidoto contra a

“ameaga comunista”, pois tal projeto apontava para o combate do Brasil “arcaico”, desigual
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¢ atrasado. A modernizacio pressupde a formagio de homens educados dentro de uma nova

mentalidade industrial, o que permitiria, por sua vez, a elevacdo cultural do povo, retirando-

o de seu estado de “ignoréncia”.

“Comentando as condicoes do presente, disse o dr. Anisio Teixeira que, ‘se ndo quiser o
caminho de Cuba, a América Latina deve Jazer dentro de seus préprios paises sua propria revolugdo
social democrdtica. Este é o problema do momento. Os Estados Unidos estio dispostos a ajudar a América
Latina a ajudar-se a si mesma, Porém, para isto, a América Latina deve Jazer as mudancas e os sacrificios
que se tornarem necessdrios’.” ( o grifo é nteu)

(Correio Braziliense, Brasilia, 18 nov/1961)

De um lado, ndo podemos nos esquecer de que Cuba € um divisor de aguas na
historia do continente latino-americano, pois se transformou em uma alternativa de
transformacio social. Naquele contexto histérico, Cuba alimentou utopias de correntes que
$¢ empenhavam em superar a ordem vigente, e obrigou muitos setores da esquerda a
reverem suas estratégias politicas, a0 mesmo tempo em que propiciava discursos que
propugnavam por reformas modernizantes dentro dos limites da ordem estabelecida, como &
0 caso do pronunciamento de Anisio Teixeira.

Dessa forma, a educacdo publica ndo se configura necessariamente como um
principio socialista, mas um freio para os possiveis desvios do sistema; é de interesse do

Estado, na medida que solidifica o respeito & ordem estabelecida e promove a igualdade.

7. 4. - A DEFESA DA DEMOCRACIA, O MONOPOLIO DO EN SINOE
O TOTALITARISMO

A atividade cultural da hierarquia catélica, bem como a dos intelectuais a ela
ligados, construiu edificios ideologicos robustos, alicercados em uma concepgdo de mundo
baseada na desigualdade, na imutabilidade humana e na suposicio de um poder sobrenatural
que prescreve verdades eternas. Ao definir dessa forma a acdo do homem e seu
desenvolvimento, nega a concepeéo de uma natureza humana construida historicamente, e a
suple, a0 mesmo tempo, como resultado de algo exterior e independente do proprio
homem. Trata-se de uma historia providencialista que significa a revelagio da vontade divina

no plano material.
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Tal concepglo de historia foi largamente utilizada pelas camadas dingentes, pois

assegurou e legitimou as institui¢cdes existentes como produto do plano divino realizado no
mundo terreno. Tais elaboragbes culturais, marcadas pelo dogmatismo, acharam-se
representadas em diversos espacos. Na verdade, era relativamente comum no discurso
catolico um elogio ressentido ao passado, visto como um repositério dos valores
tradicionais, isto é, cristdos. A RCV, como sabemos, foi portadora material de uma vis3o de
mundo empenhada em defender a preservacio das tradigdes catdlicas.

Consoante a hierarquia catolica, era fundamental construir uma ordem politica ¢
social pautada nos valores cristdos. Nesse contexto, torna-se inteligivel a a¢@o politica da
Igreja orientada pela necessidade de ampliar sua esfera de atuacio na sociedade. Para
alcancar tal objetivo, o projeto catdlico lutava por reconquistar alguns dos privilégios
perdidos com a Republica. Dois aspectos tinham ligagio direta com a esfera educativa: a
obtencdo de subsidios publicos para as instituicGes escolares catoélicas e o ensino
religioso nas escolas publicas. Segundo a perspectiva catdlica, tais aspectos estavam, por
sua vez, estavam intimamente relacionados com a idéia de liberdade de escolha da escola por
parte das familias de acordo com suas crengas, ja que o Estado agnostico ndo teria crengas,
de modo que, era necessario que a Igreja demonstrasse historicamente sua investidura
moral, como instrumento de legitimacdo de seus interesses corporativos.

A Igreja ndo poupou esforgos € argumentos em suas batalhas ideologicas pela
conquista da hegemomia no campo educacional. Para muitos intelectuais hgados ao
catolicismo, o simples controle estatal da educacio e o fim de determinadas prerrogativas da
Igreja eram suficientes para configurar o totalitarismo. Do ponte de vista eclesidstico, a
“escola unica” era uma imposicdo identificada com os regimes totalitaries. Dentro
desse dngulo de analise, € interessante observarmos as palavras de Gramsci em Maquiavel, a

politica e o Estado Moderno:

“(...) A Igreja entende por “despotisme” a intervencdo da autoridade estatal leiga que limita ou
suprime os seus privilégios — ndo muilo mais; ela reconhece qualquer podestd de fato, e desde que ele ndo
toque nos seus privilégios, legitima-o; se depois os seus privilégios crescem, exalta-o e proclama-o como
prividencial.” [ o grifo é do autor)

(GRAMSCI, 1988, p, 289)

A expressio ‘regimes toralitdrios”, construida em funcdo da expenéncia dos

regimes fascistas, foi retomada pelos catdlicos assumindo idéias que lembram o Estado
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como expressdo do massacre do individuo, ou da vida burocratizada. A configuracio do

termo dava-se pelas necessidades corporativas do clero, influenciando o debate politico
sobre a educagfio. Nesse momento, ¢ interessante observar que os catolicos nio estavam
sozinhos na defesa de seus propositos corporativos. Basta recordar as palavras do Ministro

da Educagdo do governo Kubitschek, Clovis Salgado, citadas por Vieira:

“(...0 E a escola é a maior instituicdo democrdtica. Na mdo exclusiva do Estado, poderia tornar-
se instrumento de opressdo”,

(SALGADOQ apud Vieira, 1995, p. 108)

Sobre o tema, a “RCV”, através das palavras do Pe. Ebion de Lima, assim se

€Xpressou:

O ensino livre ¢ um assunto cronico. Muito razoavelmente anda fervilhando: Béigica, Franca,
Argentina... Em plenos meados do século XY, quando todos os olhos chispam de indignagdo as palavras
Jascismo e ditadura, vai-se, entretanto, engolindo beatamente a “droga” da imposicdo educacional,
manipulada teimosamente nos ministérios das nossas republicas chamadas democraticas.

“ O ensino pode ser oficial ou particular. Pois bem, tanto um como outro deve ser livre, Quero
dizer, o controle do Estado deve ser reduzido ao ‘quantum satis’ para evitar barafunda e relaxamento, sem
@ pretensdo de atribuir-se o monopolio do bom senso. Mas essa histéria de governo querer estabelecer até
o niimero de aqulas de tal ou qual disciplina, e comparecer a todo ato que regula o aprendizado humano, ¢
um erro, desses erros tabus que vegetam liriricamente no terreno apodrecido do orgulho cego dos
homens.(...)

Em matéria de ensino, a aspiracdo liberidria é bastante sentida. E quem sabe se ndo serd o
ensino livre, nos termos que exporel, a solucdo para curar o espantoso marasmo intelectual da grande
maioria dos estudantes de hoje, e contribuir radicalmente para levantar o vergonhose nivel geral do
aprendizado escolar, carunchado de apatia e superficialidade verdadeiramente alarmantes?”

(LIMA. RCV, n° 1, ano 51, jan/1957, p. 9-10)

Usando uma linguagem marcada pela indignagio ante a suposta “imposicio
educacional”, que seria, em Gltima instdncia, a ditadura estatal do ensino e a negacdo da
liberdade individual, Lima apresentava sua receita para a solugio dos problemas
educacionais: o ensino livre. No entanto, qual o significado desse conceito para o autor?

Vejamos sua resposta no transcorrer do artigo citado:

“Proposta Drdstica
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Uma emancipagdo completa da vinculacdo ao Estado ndo é ainda aconselhdvel, com relagdo ao
ensino, em nosso pais. Temos até hoje muito rudimentar o senso da responsabilidade civica ¢ uma
liberagdo integral transportaria o problema do Estado com E maitisculo, para o ‘estado de bagunca
transcendente’, como diria Murilo Mendes. Entretante, creio que wm regime ideal para nos seria aquele
em que o Estado afrouxasse os liames férreos que arrocham o ensino, manietado até hoje ao Ministério.
Oue o governo se limitasse a apenas controlar:

I" Os programas ( em favor de certa uniformidade do ensino no territério nacional). Seriam
apresentados como roleirp minimo, ‘sem seriagdo’, deixando por exclusiva conta dos estabelecimentos, o
termnpo e os métodos para desenvolvé-los.

2" A competéncia do ambiente edilicio (quando da findacdo do estabelecimento) e do magistério,
exigindo comprovantes da real habilitagdo do corpo docente. Tudo isso sem burocracia. Mandar-se-ia um
perito in loco e pronto!

3 Os trés exames, sendo dois de madureza {para o ingresso no curso secunddrio e para ¢
ingresso no curso superior), e um de licenga, ac término do curso universitario. Tais exames seriam apenas
escritos, do tipo de prova objetiva, elaborada de tal modo que implicitamente contivesse todo o programa,
de forma que a porcentagem de respostas certas daria indicio ou ndo da maturidade do candidato, para a
promogdo. (..)

Esses exames de madureza seriam um freio contra o relaxamento e wn atestado de eficiéncia dos
educandarios. (...}

Com 1al sistema, dar-se-G o golpe de misericordia ao nosso bacharelismo barato, éco e pedante,
de formatura e diploma, sem consisténcia. (...)

Para grandes males, grandes remédios. Libertemos, do estatismo que o esmaga, o ensine no
pais.” (o grifo é meu)

(LIMA, RCY, n.° 1, ano 51, jan/1937, p. 9-11)

Além da liberdade de escolha por parte do cidaddo, os catodlicos criticavam a
suposta ingeréncia estatal, que era considerada excessiva no campo educacional. Tal
ingeréncia, como observamos anteriormente, foi identificada como um pré-requisito de um
suposto Estado totalitirio em vias de construcdo. Conforme a orientagio catodlica, no
combate ao totalitarismo ndo basta apenas o subsidio estatal para as escolas confessionais,
mas também a liberdade de atua¢io das mesmas com um minimo de fiscaliza¢3o do Estado.

Grosso modo, o discurso catélico procurava desqualificar os partidarios da “escola
publica”, identificando suas propostas com os regimes totalitarios. A configuragio de uma
escola publica era combatida em nome da democracia, “sistema em que devem predominar a
vontade e os sentimentos da maioria da populacdo” e contra o totalitarismo. Sendo a
‘maioria’ catolica, a vontade dos mesmos deveria prevalecer; logo, o Estado deve financiar a

educagdo catolica, o que seria ‘coerente’ com os postulados liberais, pois um governo nio
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pode “impor as escolas sua filosofia de vida”. Nesse contexto, € interessante observar a

manifestacdo do deputado Ataliba Nogueira (PSD-SP), um ardoroso defensor do ensino

religioso, conforme transcri¢io de Romualdo Oliveira:

“(...) estamos trabalhando, hé 16 ou 17 anos, por uma tendéncia totalitdria do ensino e, mais
largamente, da educagdo. Quando possivel, Frocuramos para 0s nossos filkos colégios particulares; és
vezes com verdadeiro sacrificio. Entretanto nem ali se Joge & agdo temtacular do Estado que na
organizacdo do ensino, atinge até as miniicias, abolindo iniciativas, a liberdade de agdo dos particulares.

A Imprensa e o proprio episcopado reclamaram contra o Jate das alunas de estabelecimentos
piblicos ou particulares, serem obrigadas, pela educacdo que o Estado ministra, a tomar parte em desfiles,
seminuas, passando pelas ruas das principais cidades do Brasil, aos olhos de todos, fixados em fotografias
e filmes cinematogrdficos. {...j

A democracia deseja este dispositivo. Por qué? Porque diz que a educagio compete, em
primeiro lugar, & familia.

Nao s6 por direito; E em primeiro lugar, o dever da familia.

E dever dos pais educar os Jilhos. E foi a natureza que lhes deu esse direito.

Tudo demonstra que é natural que o pai eduque os filhos.

Chamo a atencdo para o espirito que estd sendo inoculado em nosso meio educacional de uns 16
anos para cd. {...) O Estado ndo pode substituir-se gos pais de familia na educagéo dos filhos. A tendéncia
veio exalamente dos Estados antidemocrdticos, que procuram modelar a infancia a sua feicdo, ao passo
que os pais perturbam tal modelagdo. (...

Se desejo dar a meu filho tal educacdo, ndo pode o Estado de maneira nenhuma impor que ele
seja educade de outra forma. O mesmo deve acontecer com a instrucdo. (..)"

(NOGUEIRA apud Oliveira, 1996, p.175-176)

A caracterizacdo do totalitarismo identificado com o monopolic do Estado na
educagdo foi constante dentro das hostes catolicas. Das representacdes enumeradas por
Nogueira, note-se o siléncio sobre a colaboragio da Igreja com os regimes totalitarios e com
o Estado Novo no Brasil. Qual a razio desse siléncio? A Histéria da Educacdo — como
qualquer outra Historia ~ € um terreno de conflito entre diversas interpretagdes, cada uma
delas associada a uma determinada proposta de classe, Dessa forma, faz parte do exercicio
do poder ocultar as diferencas e determinados fatos, decidindo o que deve ser relembrado. O
siléncio sobre a colaboragio do catolicismo com os regimes totalitérios foi parte de uma
estratégia da hierarquia catolica, que procurava distanciar-se dessas experiéncias nos anos
50. Tratava-se, dessa forma, de escrever a historia com outras tintas, apagando assim a

memoria da colaboragdo.
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Nesse sentido, fica uma questdo: a escola publica, universal e laica seria capaz de
subordinar a sociedade civil ao Estado? Antes de serem considerados outros argumentos
proferidos pela hierarquia da Igreja, € importante salientar que, quando me refiro ao
concetto de totalitarismo, ndo admito que ele deva ser restringido a esfera exclusivamente

educacional.

“0 que se observa é uma combinagdo, em aita escala, da forga (dominio} com o consenso
{direcdo) na busca da conguista da hegemonia, para obter uma identificacdo entre oprimidos e
governantes.”

(GERMANQ, 1994, p.28)

No nazi-fascismo, por exemplo, o Estado coincide com a totalidade da atividade
humana, valorizando a hierarquia e impedindo a0 mesmo tempo que os mais variados
setores sociais expressem o pluralismo de opinibes, sustentando-se no funcionamento do
partido Gnico. Existe uma critica feroz ao liberalismo e & sua concepgio individualista de
homem, bem como a toda forma de democracia, ao mesmo tempo que se valoriza o papel
das elites. O Estado totalitario procura criar uma imagem de identidade social comum que
elimine as possibilidades de divergéncias e oposicio estimulando, ao mesmo tempo, a
arregimentacdo de individuos para o partido. Segundo Cambi, em sua obra “Historia da
Pedagogia” (1999), a educagdo nos regimes fascistas se organizou nas escolas, nas
associacOes infantis, juvenis e na imprensa, entre outros {p.577). Na Italia, por exemplo,
quando ocorreu o fechamento do regime em 1925, a educacio foi atingida pelo processo de

fascistizagdo, que:

“(...) abrangeu o langamento do livro de texto dnico para as classes elementares (1929), o
juramento também dos professores universitdrios (1931), a extensdo do ensino religioso ds escolas
secunddrias, com a Concordata (1929), para chegar ac ‘saneamento fascista’ da escola empreendido pelo
ministro De Vecchi ¢ depois ao Mapa da Escola do ministro Botrai (1939}, apds haver militarizado a vida
escolar e ideologizado os programas de esiudo ( no sentido fascista e racista).”

(CAMBEIL 1999, p. 578)

Um movimento semelhante ocorre na Alemanha no momento de ascensdo das
forgas nazistas, mas com caracteristicas muito mais mulitarizadas. Além da imposi¢io de

textos e programas inspirados nos principios do regime nazista, configurou-se toda uma
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estrutura educativa onde professores deveriam adaptar-se aos valores defendidos pelo

Estado-partido. Por outro lado, nio bastava a escola, era necessario ocupar o tempo livre da
juventude programando seu tempo em associagdes “educativas” de cariter militar.

Aceito o raciocinio até aqui desenvolvido sobre os regimes totalitarios, retornemos
a0 questionamento feito anteriormente: a escola publica, universal e laica seria capaz de
subordinar a sociedade civil ao Estado? Nossa resposta € ndo. Além do mais, teria a escola
forgas suficientes para moldar e controlar toda a sociedade? E evidente que ndo. A escola
por si sd ndo € a construtora isolada da sociedade, mas também produto das relagdes
estabelecidas entre as classes sociais que a compdem. Embora o sistema educacional tenha
um papel importante de refor¢o da hegemonia dominante, ndo existe uma relacio mecanica
de dominagdo. Acreditamos ser a escola um produto de uma determinada configuraciio
social € ao mesmo tempo fator de construcdo. E claro que a educacdio nos regimes
totalitarios recebeu atengio especial, procurando o enquadramento da juventude na
ideologia do regime, estimulando a obediéncia e a hierarquia, mas isso ndo ¢ o fator
determinante na construcio do Estado totalitario. Sobre o tema, Florestan Fernandes
publicou uma serie de artigos no Suplemento Literdrio de O Estado de S. Paulo, entre
janéiro e fevereiro de 1960. Vejamos seu posicionamento diante da perspectiva adotada

pelos defensores da escola privada;

“f..) E estdo favorecends, deliberads e organizadamente, a recuperagdo dos anacrénicos
modelos estamentais de concepedo do mundo e dos antigos padrdes de dominagdo patrimonialista, tentando
restabelecer privilégios e legitimar direitos desiguais, com base na situacio econémica, social ou politica
de certos circules sociais ou com Jundamento em tradi¢des que néo sdo compativeis com a Democracia.
()

Todos transacionam através da Democracia e também a sua ousadia; POUCOS a servem com Jé,
com coragem e com espirito civico. Dai a auddcia dos inimigos da Democracia e também a sua ousadia:
por que ndo? Serd Estado Democritico o que entendermos? Ndo somos ou pelo menos nio representamos
a maioria? Temos, portanto, o direito e até o dever de exigir 0 nosso quinhdo, que as coisas se Jacam de
acordo com o imperativo de nossa vontade, 56 assim estaremos numa democraciall! (...)

O Estado Democratico — por sua propria natureza — tolera e ampara a existéncia auténoma de
sistemas educacionais particularistas, Chega, mesmo, a fixar-se limites extremos de acomodacdo, ao
admilir a persisténcia de valores e principios antidemocrdticos, incorporados as subculturas transmitidas
através dos sistemas educacionais particularistas. Contudo, seria perverté-lo estender suas obrigages a
ponto de confundir, irremediavelmente, as fronteiras existentes entre o ‘publico’ e ‘privade’, o que

ocorreria se ele tivessse de subvencionar também os sistemas particularistas de educacdo. (...) Doutro lado,
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o Fstado Democrdtico ndo se opde & Familia. Ndo disputa dela nem sequer prioridades no direito de

‘educar a prole’. O que ele ndo pode aceitar, sem vocagdo definidamente suicida, é admitir o direito de
sobrepor concepces particularistas aos principios universais do Estado Democrdtico. (...} Portanto,
embora o Estado Democrdtico se distinga do Estado Totalitirio pela inexisténcia de wma filosofia
educacional rigida, isso ndo significa que ele prescinda de um conjunto minime de principios relacionados
com a educagdo do homem.” { 0 grifo é do autor)

(FERNANDES, 1966, p. 383-386)

Em resumo, 0 que o autor procurava denunciar com sua pena era o favorecimento
da iniciativa particular através dos cofres publicos; além da abdicagdo do Estado de um
papel importante para a construgdo da democracia: a educagdo. Por outro lado, a
configuracio “piblica, universal, laica e gratuita”, denunciada pelos catdlicos, ndo
significaria, assim como ndo significa necessariamente o controle doutrinario dos educandos
e a subordinagdo da “sociedade civil” ao Estado. Além disso, é preciso afirmar que o
autoritarismo presente nos regimes totalitarios nfo foi fruto de uma educago escolar, mas
produto de uma determinada caracteristica assumida historicamente pelo capitalismo.

Em suma, devemos levar em consideracdo a conjuntura histérica e social que
permitiu a expansdo do fascismo, e que o poder autoritirio presente em determinados
Estados jamais foi, ou €, propriedade de um individuo ou instituicdo, mas fruto de uma
relacdo entre homens dentro de uma determinada configuragio social. Ndo obstante, para os

intelectuais catdlicos, a predomindncia do Estado na educacio era sindnimo de totalitarismo.

“Neste momento surgem diversos aspectos do ensino religioso, que convém registremos em
nossas colunas.

Néo nos faltow a amargura de ver um irmdo separado, o pastor protestante e deputado estadual
Sluminense, Sr. Silas Silveira, apresentar um projeto de lei acabando com o ensino religioso em todas as
escolas mantidas pelo Estado. Avangou totalitariamente, investindo contra a liberdade de ensino, de que
gozamos. Pediu a supressido para todos os colégios mantidos pelo Estado. Belo aliade do sovietismo!” ( o
grifo € meu)

{STULZER, RCV_n.° 1, ano 51, jan/1957, p. 67)

Em abril de 1957, o tema do totalitarismo voltava a ser discutido na “RCV™.

Vejamos:

"Néio admira essa campanha, desfechada em todo o munda, em torno do ensino religioso.

Nesse terreno a Igreja choca-se com o Estado jd totalitirio, ou em projeto de sé-lo,
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Enquanto a Igreja se empenha em favor da liberdade do ensino, o Estado o quer como veiculo de

doutrinacdo ideolégica. O ensino religioso é apenas a tdbua aonde se apontam os tiros. Mas o alve é outra,
e o stand do atirador acha-se bem caracterizado. ” { o grifo € meun)
(STULZER, RCV, n. ° 4, ano 51, abr/1957, p. 287)

Tais argumentos foram comuns entre os intelectuais catolicos, segundo os quais a
defesa da escola publica estaria necessariamente atrelada a um sistema escolar “idéntico ao
da Alemanha de Hitler e ao da Russia comunista” (CASTRO apud Buffa, 1979, p. 44).
Afinal, liberdade de ensino como bandeira ideoldgica e como espectro cultural era
identificada com a “educagiio democratica” em oposicdo a suposta construgio de um Estado
totalitario no Brasil, o que seria possivel através da doutrinagio imposta pelo monopélio
estatal da educag@io. A Historia era chamada a apresentar-se como hi¢do, como um livro
repleto de exemplos a ndo serem seguidos.

Ao combater a educagio publica e laica, os intelectuais catolicos procuravam
vincular sua bandeira ao direito da familia a educar seus filhos, o que nfio ocorreria estando
a Educagdo nas mios do Estado. Na verdade, o posicionamento catélico em defesa da
familia tinha como finalidade principal, nesse momento, a manutencdo da propria ordem
social em oposigdo aos principios de cunho socialista ou liberal. A defesa de determinados
valores familiares e da crianga, sobre os quais o clero entendia ter assegurados os direitos
sagrados desde o dia do batismo, era um dos instrumentos do esforgo global da Igreja para
evitar qualquer alteragio significativa da ordem social. No afd de levantar a bandeira do

ensino “livre” e “confessional”, Stulzer afirma:

“A educacio da crianca, que deve ser intelectual, religiosa e moral nasce de uma obrigacio
intrinseca contraida no matriménio. Casou, procriou, educou, eis tudo em poucas palavras. O Estado
entrard em funcdo quando ocorrer o ndo-cumprimento desta obrigagio. Nio cabendo ao Estado ter, por
sua natureza, uma filosofia de vida, ¢ légico, nio poderd querer impé-la. Cabe-the, isto sim, o direito de
estabelecer um minimo ideal cultural a ser atingido pelas escolas livres. (...}

Aqui no Brasil conguistamos uma importante posicdo, o ensino religioso, ¢ gozamos dum
ambiente que, paradoxalmente, Jorgas adversas nos proporcionaram. Os positivistas e liberais do comego
da Repiblica quiseram um Estado agnostico. Monstruoso e abortivo, como Joi este projero, trouxe porém
uma inesperada e invejavel liberdade de agdo para a Igreja. Afinal, a ela basta que isto se lhe outorgue
para propiciar frutos, ricos e sazonados, em beneficio do povo. Dai-lhe liberdade ¢ o resto ela Jard por si.

Neste abencoado regime de liberdade religiosa a Igreja fundou, por suas Ordens e

Congregacdes, entre outros institutos, Escolas Normais, cujas alunas formam-se professoras de espirito
greg Y
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cristdo e sdo lotadas, gracas a seus diplomas, nas escolas piblicas. Jd se iniciou, e estd marchando para

cobrir o pais todo, o plano de se aproveitar das aulas de religido, legalmenie estabelecidas, no curso
rormal dirigido por religiosas, para se ensinar as normalistas a diddgtica do cotecismo. O ideal para nds é
que ¢ professor da classe seja o professor de religiio, o que é pedagogicamente o mais acertade.” (o grifo
é meu)

(STULZER, RCV, n. ° 4, ano 51, abr/1957, p. 287-288)

De acordo com a perspectiva catolica, o monopolio educativo era proprio dos
regimes totalitarios e acarreta a subordinagdo do individuo ao Estado, o que retira a

liberdade da familia na escolha da educacdo a ser ministrada ao filho, uma vez que:

“(...) Excluidos o espiritismo, macumba, umbanda, problema quase estritamente afete a Sadde
Piiblica, a Igreja defende a tese certa e verdadeira de que se deve proporcionar o ensine religioso aos
adeptos das minorias religiosas, embora saiba que elas estejam erradas. E um direito sagrado gue thes
cabe, precisamente em virtude da Igreja que reconhece & famiia ¢ direito da educaciio de seus filhos,
obrigacdo esta, como frisamos, decorrente do matrimonio. Nesse ponto a Igreja é coerente com sua
doutring e coerente com o direito natural.” ( o grifo é meu)

(STULZER, RCV, 0. ° 4, ano 51, abi/1957, p. 289)

Um primeiro recurso para analise do trecho acima descrito poderia conduzir-nos a
seguinte questdo: o aparato simbolico utilizado no discurso catdlico implica uma recusa de
outras minorias religiosas? Naturalmente que sim, e, neste caso, o autoritarismo dos
proposttos catolicos se manifesta na necessidade de anular outras manifestagdes, ainda que
ndo o diga claramente. Na verdade, a Igreja € representada por seus intelectuais como a
encamacio do pqder divino na Terra. Nesses termos, a escola seria um dos instrumentos da
miss#o evangelizadora catdlica pois, além de oferecer a mnstrugdo necessaria ao educando,
possibilitaria também o “pdo espiritual”, alimento este que impediria o envenenamento da
alma pelo laicismo e materialismo.

Buffa (1979, p.53) observou que tanto os defensores da escola publica como os
catblicos defendiam a liberdade de ensino. Mesmo que cada grupo se apresentasse com uma
conotagdo diferente para tal conceito, havia em comum uma espécie de “messianismo
pedagogico” em relac@o ao papel da educagdo. Para as correntes em conflito a escola era o
caminho do progresso e da justica social: tratava-se da formagdo do homem e da nagio.

No entanto, € importante relembrar que os grupos nfo eram homogéneos em sua

constituigdo. Entre aqueles que defendiam com veeméncia a escola publica, havia
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intelectuais que esposavam a idéia de que a educagdo ndo possuia uma relagio direta com o

desenvolvimento social

“(...) Enquanto se pensou que a escola constituia o Jator por exceléncia do ‘progresso do género
humano’, supunha-se que a mudanca social representava os ganhos obtidos pelo homem no cultivo de sua
inteligéncia através da educacdo formal. A critica ao pensamento ilustrado mostrou o quanto havia de
ilusorio nesse esquema: boa parte dos avangos da civilizagiio moderna, porventura os mais importantes,
ocorvey  independentemente da contribuicdo dos sistemas escolares, as vezes sem encontrar suq
colaboragdo, outras vezes mesmo & revelia ou contra as concepedes dominantes. Chegou-se assim, ¢ nocdo
de que as instituicbes com algum ‘atraso cultural’ e que o aperfeicoamento das escolas respondia ao
aparecimento de novas condigdes psico-sociais e socio-culturais, produzidas pela mudanca prévia da
ordem social. ”

(FERNANDES, 1966, p. 84)

Na verdade, Florestan Fernandes defendia uma escola que oferecesse aos
trabalhadores os conhecimentos técnico-cientificos necessarios ao controle social do
processo de producdo, propiciando também os conhecimentos necessarios para sua
participagdo como classe dos embates politico-sociais.

Por outro lado, no discurso liberal, que se apresentou como hegemdnico entre os
defensores da escola publica, estava presente a idéia de que a educagio ¢ a forca motriz do
desenvolvimento econdmico e das transformacdes sociais, pela qual as diferengas entre os
individuos de uma determinada sociedade sio reduzidas, e que o atraso econdémico se deve
ao baixo nivel de escolaridade da populagdo. Tal analise estava muito proxima do discurso
nacionalista produzido pelo Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), que ja abordei
anteriormente, ¢ do qual Anisio Teixeira fez parte. Para os liberais, a expansio da escola
seria a solugdo para as nossas vicissitudes econdmicas e instrumento de conmstrucdo da
democracia. Nesse sentido, transcreverei um pequeno fragmento de um texto de Anisio

Teixeira sobre a relagiio entre ciéncia e a “aceleragio do tempo historico™:

"4 nossa civilizagdo se fez, tio complexa, dificil, contraditoria e vertiginosamente dindmica, que
compreendé-la e ensind-la se vem constituindp tremenda tarefa. Ha que buscar-lhe algo como a chave de
sua interpretagdo.

E tal chave ha de ser encontrada na ciéncia, causa e efeito maximos da aceleracéo do progresso
humano, e, ao mesmo tempo, via inica de explicaglo e interpretagdo dos intimeros problemas

surpreendentes que a propria ciéncia vem criando.”
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(TEIXEIRA, Anhembi, n. ° 90, maio/1938, p. 470)

Diante da complexidade do quadro social, caberia a escola oferecer subsidios ao
individuo para que o mesmo se integrasse na sociedade, além de ser ela o instrumento de

superacdo do atraso, “acelerando” a histénia.

“Num pafs como o nosso, que sinteticamente pode ser caracterizade dizendo-se gque pertence ao
grupo das nagbes subdesenvolvidas, os problemas educacionais precisam ser encarados de forma globai e 0
legislador ndo pode perder de vista o fato de ser a educacio piblica também uma técnica social através
da qual se podem mobilizar recurses humanos para o desenvolvimento econémico do pais ¢ se podem
incutir ¢ difundir os valores sociais condizentes com o desenvelvimento de uma ordem politica e
democritica. Assim os grandes problemas educacionais se confundem com os grandes problemas da
nagdo. "{o grifc é meu)

{Anhembi, n. 81, agosto/1957, p. 555-556)

Sob o signo da racionalidade, o autor apresenta suas bandeiras de forma “neutra” e
“impessoal”, inspirado supostamente na realidade dos fatos e na eficacia dos meios de agio,
ocultando o lugar de onde ¢ pronunciado. Esse ocultamento se fez apagando as contradigdes
e divisdes que se apresentavam na sociedade brasileira. No episddio em questdo, os liberais
lutavam em favor da escola pablica como instrumento de “emancipa¢do” do povo, mas
aspiravam a uma sociedade cujos principios ndo efetuassem a ruptura com o capitalismo.

Na verdade, o discurso liberal da educacio € o de que esta ndo pode estar a servigo
de nenhuma classe, de nenhum credo religioso, ou ainda de um partido politico. Assim, a
educagio deve preocupar-se com a formacio do homem, dotando-o de valores intrinsecos a
democracia. Repleto de abstragdes, o liberalismo educacional possuia componentes €ticos e
pedagogicos. Tratava-se de um discurso “competente”, que indica caminhos e critérios para
a ordenagdo da sociedade. Nos pilpitos liberais, a educagio pablica surge como fiadora da
liberdade de consciéncia, bem como a liberdade de pesquisa e ensino, 0 que garantiria a
realizacio da democracia ¢ do desenvolvimento econdmico nfo excludente. O crescimento
econdmico, por sua vez, seria a garantia de manutencdo da ordem politica ¢ econdmica.
Aqui, ¢ a idéia de racionalidade que comanda a legitima¢do da ordem. Disseminaciio da
escola significa “igualdade de oportunidades” e desenvolvimento econdmico, sem 0s riscos
da desordem ou de uma ditadura. Dessa forma, a negacio do totalitarismo nio foi uma

bandeira exclusiva dos catéiicqs. Em um texto publicado em janeiro de 1957, a revista
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Anhembi destacou o problema da intolerancia religiosa na Espanha. O endereco do artigo é

inequivoco. Vejamos seu contetido:

“Nao faz muito tempo, 0 Vaticano divuigou um protesto, formulado em termos enérgicos, contra
as perseguicdes de que sdo vitimas os catélicos em algumas das Democracias Populares e nos paises
muguimanos. As restricbes a liberdade religiosa apontadas por aquele documento mereceram e merecerdo
sempre a reprovacdo de todos os verdadeiros democratas e é com satisfacdo que recebemos noticias de que
a situacdo denunciada estd em parte sendo modificada. A recente decisdo do governo Gomulka, na
Poldnia, de permitir novamente o ensino religioso nas escolas, para os alunos que o desejarem, é fato
auspicioso € que saudamos com a maior alegria, ao cabo de tantos anos de infolerdncia e violéncig.

A liberalizagdo, porém, das relacBes religiosas entre os homens ndo pode processar-se somente
em um sentido. Tanto é necessdrio que os catélicos sejam livres de praticar sua religido em paises
oficialmente ndo catélicos quanto ¢ necessirio que os néo catélicos sejam igualmente livres em praticar
sua religido em paises oficialmente catolicos. Nao é isso, contudo, o que se vé. do exemplo construtive da
Polénia opbe-se o reacionarismo e o obscurantismo da Igreja na Espanha. A intolerdncia de Franco em
relacdo aos néo catdlicos espanhois aumenta em vez de decrescer e é do interesse do proprio Vaticano,
para gue a sua causa, legitima em tantos lugares, ndo Sique irremediavelmente comprometida por uma
politica de dois pesos e duas medidas, que as perseguicdes e arbitrariedades religiosas do cauditho, em
nome do catolicismo, néo continuem. (..,

Nao é melhor a condicao dos protestantes espanhdis no setor de ensino. Escolas protestantes
ndo hd e sio arbitrariamente fechadas agquelas cujos professores nao possuem atestado policial de bons
catolicos. Medite-se bem sobre isto: atestado policial de bom catolico! Por outro lado, os Jilhos de
prolestantes sdo obrigados a Seguir, nas escolas autorizadas pelo governo, as causas da religido cardlica
© que representa uma coercdo ingualificavel.” ( o grifo é meu)

(Anhembi, n. 74, jan/1957, p. 328-329)

O periddico, seguindo a tradigdo do pensamento liberal, tecia loas & democracia, &
liberdade e & tolerancia religiosa. O Estado nio deve intervir, mas sim garantir o livre
exercicio da palavra. O recado era claro: a bandeira da intolerdncia e do totalitarismo estava
nas maos da Igreja. A escola era vista como nstrumento de legitimagio da democracia
burguesa, e no seu conjunto, a Campanha de Defesa da Escola Publica trazia tragos
eminentemente elitistas, tal qual os defensores do privatismo educacional, embora com uma
coloragdo diferente. Vejamos o artigo publicado pelo jornal O Estado de Sao Paulo, em 30
de junho de 1957:

"Ndo hd problema mais sério para uma democracia que ¢ da educacdo. Democracia sem

educagdo ¢ uma calamidade. Mas como deve ser feita a educacdo — em sentido geral ou em sentido
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particular? Deve ser reduzida a wma classe ou deve ser estendida a todo o pove? Se a democracia é o

governo do povo pelo povo e para o povo claro estd que a educagéo deve ser generalizada.

O sr. Anisio Teixeira, uma das maiores autoridades no assunto, sustenta que a ‘educagdo ndo é
privilégio” ( Liv. José Olympe Ed.) desta ou daguela classe. {...)

As democracias sendo, como sdo, regimes de igualdade social e povos unificados, isto é, com
igualdades ¢ direitos individuais e sistema de governo de sufragio universal, observa o ilustre professor,
ndic podem prescindir de uma sélida educagdo comum a ser dada na escola primdria, de curriculo completo
e dia letivo integral, destinada a preparar o cidaddo nacional e o trabalhador ainda ndo qualificado e além
disso estabelecer a base igualitdria, de oportunidades de onde irdo partir todos, sem limitacdes
hereditarias ou quaisguer outras, para os muiltiplos e diversos tipos de educacdo semi-especializada e
especializada ulteriores a educagdo primdria.  Em alguns paises até a educagdo média, imediatamente
posterior & primdria, ja se estd tornando comum e basica. Um dia havemos de chegar ld. Mas enquanto nio
chegamos pensemos na educagdo primdria come cbrigatoria e gratuita. Essa educagdo jd ndo pode ficar
circunscrita a alfabetizacio ou & transmissdo mecdnica das trés técnicas basicas da vida civilizada — ler,
escrever e contar. A escola primdria tem que ser por exceléncia formadora. Sobretudo porque ndo estamos
em condigBes de oferecer a toda a populacio mais do que ela. Ndo pode ser por isso uma escola de tempo
parcial. A escola primdria, visando acima de tudo a formacdo de habitos de trabalho de convivéncia social,
de reflexdo intelectual, de gosto e de consciéncia, ndo pode limitar as suas atividades a menos que o dia
completo. Devem e precisam ser de tempo integral para os alunos e servidas por professores também de
tempo integral.

Tudo isso estd certo. Mas é preciso evitar, com a obsessdo da escola comum, que o ensino das
elites venha a ser sacrificado. Se em uma democracia o ensino primdrio deve ser comum, completo e
gratuito, ndo deve ser esquecida, também, a cultura superior. Tanto as massas reclamam de instrugdo como
a direcdo. Ora, a diregdo deve caber sempre as classes que apuram a sua cultura. Ndo pode ser confiada
apenas as massas mais ou menos instruidas.” (o grifo é do autor)

(BARRETO, O Estado de Sdo Paulo, 30/06/57)

Como se vé, a escola deve expandir a instrugdo, ou ao menos a ilusdo de que o faz,
mas deve continuar segregacionista, pois o “ensino das elites” ndo deve “ser sacrificado”. A
igualdade de todos diante da escola deve ser assegurada, ao mesmo tempo que preservadas
as desigualdades de fungdes na sociedade. Ao que parece, a fungdo primordial do ensino
superior é a preparagio e formagio dos mais capacitados, com o objetivo de dirigir a
construgdo do pais em diregiio ao desenvolvimento econdmico e social. Existe aqui uma
deniincia contra o sistema educacional nos moldes em que se configurava. Para o articulista,
a reestruturagdo da educacdo no Brasil tena uma carater regenerador, a medida em que

estabelece a “base igualitaria, de oportunidades de onde irdo partir todos”. Aqui o autor
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reconhece a existéncia da desigualdade, porém, seu discurso se apoia em um liberalismo

fundamentado na abstragio de um individualismo igualitario.

Verifica-se nesse discurso, e em muitos outros produzidos por intelectuais liberais,
a promessa de mobilidade social oferecida as classes populares como resultado do mérito
individual. Tal raciocinio baseia-se em uma educagio formalmente democratica em oposicio
a alternativa tradicional, representada pelos oponentes. A “igualdade de oportunidades™ é
ponto importante da ideologia capitalista, pois as grandes diferencas sio apagadas, conflitos
relativizados.

Entendo que ndo ¢ propriamente incorreto, nem deixa de ser um valor altamente
positivo, a idéia de liberdade, da igualdade em direitos e de que a educacio ¢ direito de
todos. No entanto, tal raciocinio traz uma forte carga de ilus8o, porgue esta separado da
realidade e produz um efeito de desqualificaciio das desigualdades sociais. Nio & possivel
negar que, na pratica, esse igualitarismo abstrato beneficiou e beneficia as camadas
economicamente privilegiadas que possuem  tempo e capital para freqiientar o ensino
superior. Nesses termos, é importante salientar que o discurso liberal nio leva em conta as
condigbes concretas em que se desenvolve a “livre competicdo”, disputada por individuos de
diferentes classes sociais.

Ao longo do texto, minha suposicio do carater elitista do discurso liberal em defesa
da escola puiblica se confirma na medida em que tece algumas discordancias a proposta de

Anisio Teixeira, sem divergir no fundamental. Vejamos:

“Esse ponto ndo me pareceu bem assinalado nas conferéncias do prof Anisio Teixeira. Tive, por
vezes, a impressdo, lendo-thes os trabalhos sobre o assunto, que ele ndo dé ac preparo das elites o
Imporidncia que da ac primdrio. Ora, a mim me parece que o analfabetismo das massas no Brasil, tem sido
menos pernicioso para a coletividade que a falta de preparo das massas superiores. O sufrdgio universal,
por exemplo, tem provocado tantas decepcies devido & ignordncia do eleitorado. Os eleitos raramente
representam as elites intelectuais e raramente se mostram preparados para a tarefa de conduzir as massas.
Dai o dominio freqiiente das formas demagégicas e o retrocesso continuo das nossas atividades politicas e
administrativas. (...} Preparemos as nossas elites para a missdo que lhes cabe se ndo quisermos ver
retardada a marcha da nossa democracia muito embora maior difusdo consigamos dar ao ensino primario.
Tdo errados andam, a meu ver, os que s6 cuidam das elites como os que 80 Se preccupam com as massas. (o
grifo é do autor)

(BARRETO, O Fstado de Séo Paulo, 30/06/57)
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Dentro da concepgdo exposta, o autor demonstra desconfianga na capacidade de

organizaco dos setores populares, os quais deveriam ser conduzidos pelos mais preparados
pela educagdo superior, ac mesmo tempo que supervalorizava o papel da escola no
desenvolvimento econbémico. Assim, me parece que implicitamente o autor defende um
carater utilitario e elitista da educago, expresso através do estabelecimento de uma relacio
direta com a formac#o das “elites”. Tal concepglio de “sele¢do natural” entre os individuos
justifica, em ultima instidncia, a sociedade capitalista. Nessas condigbes, a dominagdo se
oculta sob o mmpério do conhecimento, o qual é fornecido a todos pela escola. Assim, o
individuo ocupa seu lugar na sociedade de acordo com sua “competéncia” - 0 que, por sua
vez, oculta as relagSes de produg@o marcadas pela desigualdade.

Retornemos ao discurso catolico. Mesmo ndo se definindo como porta voz do
liberalismo, quando confrontado com o do Movimento em Defesa da Escola Publica,
percebem-se nele pontos de convergéncia com seu oponente. Tanto para a hierarquia
eclesiastica como para os liberais, a escola seria o instrumento de constru¢iio da nova
sociedade, ao passo que forneceria aos homens a formagido dentro de determinados
pardmetros.

E quais seriam os parametros validos para a intelectualidade catdlica? Segundo a
Igreja, a verdadeira educagdo ndo poderia ser outra sendo a cristd, em oposigdo ao ensino
laico. Para compreendermos a defesa desses principios pelos intelectuais catélicos, €
necessario levar em conta que, na construgo do mundo moderno ocorre a progressiva
ruptura com o pensamento medieval, através da valorizagio do individualismo, em oposigo
aos dogmas e verdades estabelecidas. E importante considerar que ndo podemos nos
esquecer que o desenvolvimento do capitalismo, a “descoberta” do “novo mundo”, e a
reforma protestante, além das novas teorias cientificas no campo da fisica e da astronomia,
determinam uma nova visdo de mundo. Portanto, a Igreja ndo mais se configurava como
instituigdo portadora de um conhecimento solicitado pelos diferentes setores sociais. Nessa
nova sociedade que se constroi sobre as ruinas do mundo medieval, a Igreja tem que
disputar a hegemonia com outras instituicdes e setores sociais.

Sobre a construgdo da ordem burguesa, vejamos os apontamentos de Marx e

Engels:

“A burguesia ndo pode existir sem revolucionar permanentemente os instrumentos de produgio —

por conseguinte, as relagdes de produgdo e, com isso, todas as relacGes socials. A conversdo inalterada do
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antigo modo de produgdo era, pelo contrdrio, a condicdo primeira de existéncia de todas as anteriores

classes industriais. A continua subversdo da producdo, o ininterrupto abalo de todas as condicdes sociais, a
permarente incerteza e a constante agitacdo distinguem a época da burguesia de todas as épocas
precedentes. Dissolvem-se todas as relagbes sociais antigas e cristalizadas, com o seu cortejo de
representaces e concepgies secularmente veneradas; todas as relagbes que as substituem envelhecem
antes de se consolidarem. Tudo o que era sélido e estivel se dissolve no ar, tudo o que era sagrado &
profanado e os homens sio enfim obrigados a encarar, sem ilusies, a sua posicdo social ¢ as suas
relagdes reciprocas.” (o grifo é Ineu)
(MARX, ENGELS, 1998, p. 8)

A bandeira da “escola livre” nio tem outro objetivo sendo reconstituir a antiga
hegemonia cultural da Igreja. Seu oposto seria a intervenciio do Estado no sistema
educacional, porta de entrada do totalitarismo, na visdo catolica. Em maio de 1957, o tema
voltava as paginas da RCV, o que, alids, foi uma constante. Comentando as idéias de Anisio
Teixeira, o editorial do periddico as classifica como “igualitarismo socialista de uma classe

$6” (p. 371). Vejamos essas idéias-

“Parece encerrar-se nesse trecho o ideal do Sr. Anisio Teixeira:

‘Lfetivamente, a civilizagdo democrdtica é a tinica que se funda no postulado de uma real
igualdade humana. Nao ha ninguém téo desprovide de inteligéncia que possa ser apenas mandado pelos
outros. Este é que é o nosso dogma de J&é. Por mais modesta que sefa a inteligéncia de algum vivente, pode
este vivente ser educado suficientemente para participar da vida e para participar dos atos que governarem
sua vida. Esta é a distingdo profunda entre uma eivilizagdo baseada na aspiracdo profunda, ideal, profética
talvez, de que é possivel construir a sociedade humana como a sociedade em gue todos existamos como
pares, e em que, independente das diferengas psicologicas, das diferencas econdmicas, das diferencas
sociais e das diferencas de historias passadas, possamos viver todos, como iguails, independentes e
soliddrios’ (Discurso, em Sdo Paulo, publicado pela C.B.A.1)’

Esta ai o utdpico igualitarismo socialista duma classe 56. O Sr. Anisio Teixeira emvolveu-se,
naturalmente lutando contra, na batalha do “subsidiarismo”, como se fala na Europa. E jd nos explicamos.
Ocorre na Rerum Novarum o estabelecimento dum principio (atualmente chamado de “subsidiarismo ") de
que um orgdo superior ndo deve querer, por absorgdo, suprimir um orgdo inferior ou sua fungdo. Mas ha
de haver trabalho orgénico de todos os orgdos com wm sentido teleofinalista. { o grife é meu)

RCV. n.° 3, ano 51, maio/1 957, p. 37D

Néo me parece correto, no calor das batalhas ideologicas, atribuir & orientagio
liberal defendida por Anisio Teixeira um carater socialista. A defesa da escola publica,

embora necessaria, nio significa necessariamente subverter a ordem constituida e muito
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menos a democratizagdo das oportunidades econdmicas. A polissemia que envolveu o

termo “escola publica” nos discursos dos renovadores nio pode ser confundida com
aspiragdes socialistas, embora tal bandeira também fosse levantada por tais correntes. Basta
analisar atentamente o fragmento apresentado pelo editorial. Ndo existe ali nenhuma mengdo
ao “igualitarismo socialista” sugerido pelo autor. Pelo contrario, Anisio Teixeira vislumbra
uma sociedade “democratica” em que “existamos como pares, e em que, independente (...)
das diferencas econdmicas, das diferencas sociais (...) possamos viver todos, como iguais,
independentes e soliddrios™. 1sso ndo me parece um ato de subversdo revolucionaria, pois

despreza as vicissitudes do mundo material. Ainda segundo o texto, Anisio Teixeira:

“Desconhece os grupos naturais: Familia e Igreja. Se a elas cabe a obrigagdo da educagdo, na
“nova ordem” tudo fard o Estado denfro dum nove organograma. Dai decorrerdo graves dificuldades
calculadamente previstas pelo Sr. Anisio Teixeira para as escolas livres, ou seja particulares. {..)
A vingarem as idéias do Sr. Anisio Teixeira, de festejado e suposto batalhador do ensino passaria
a ser seu coveiro, 0 pai mesmo do analfabetismo vindouro, fruto do ubertoso neototalitarismo pedagdgico.”
(o grifo é meu)

(RCV, n.° 5, ano 51, maio/1957, p. 371-372)

Como se v€, o tema da expansdo da rede escolar era considerado crucial para os
diversos atores sociais, tornando evidente que os discursos proferidos omitiam contradigles
proprias de seus interesses de classe. Todos os tribunos falavam em nome da “nagfo”, quer
defendessem a escola privada, quer defendessem a escola publica. Para ambos, a escola seria
a propulsora do progresso e formadora das elites dirigentes. Os dois lados negavam o

totalitarismo.

“Somos contra teda a espécie de totalitarismo, pela anica razdo por gue o podemos ser: em
nome da pessoa humana. E por isso mesmo, somos contra o individualismo descontrolado. Na realidade, o
socialismo e o liberalismo constituem a extrema-esquerda e a extrema-direita de nosse lempo.

Nav nos é possivel admitir o Estado furtande ae individuo a capacidade de afirmar a sua
personalidade, limitada em seus direitos mais legitimos.

Dai néio se infira que aplaudimos o Estado indiferente ao comportamento social, alheio ao
entredevoramento dos que o compde, segundo a concepgdo liberal.

‘O Estado corrige o que é desordenado, supre o gue folta e aperfeigoa o que é suscetivel de
perfeicdo’. (S. Tomds, De Reg. Princ., lib. I, cap. XV).”

(SANTOS, RCV, 1.7 9, ano 51, set/1957_ p. 649)
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Para melhor compreender a posigio da Igreja € importante reconhecer o papel que

exerceu durante a Idade Média. Nesse momento, o desejo de restauragio da antiga unidade
perdida com a fragmentacio do Império Romano se expressa na difusdo de um cristianismo
portador da idéia de um Estado universal. Em um momento de extrema pulverizagio politica
¢ de descentralizagio do poder, a Igreja se constitui como uma grande forca, na medida que
detém o conhecimento.

No século XIII é possivel perceber a intensificacio do comércio, o
desenvolvimento das universidades acompanhando o renascimento das cidades. E dentro
desse contexto que & possivel compreender a figura de Tomas de Aquino, tedlogo que
propugnava uma filosofia que estivesse a servigo da fé. Para o referido autor, o Estado se
configurava como uma instituicio cujo objetivo era oferecer a todos uma vida boa, virtuosa,
que lhes permitisse atingir 2 Deus. Apesar do poder de que ¢ investido, o Estado nio possui
capacidade para executar totalmente a tarefa, pois este ¢ um problema de origem espiritual.
O Estado conduz o homem até um certo ponto, quando ent30 se exige o concurso do poder
da Igreja, a qual cuidara da dimensdo sobrenatural do homem. Além disso, existe uma
hierarquia “patural” da ordem estabelecida e que possui uma organizagio divina, onde cada
um representa o seu papel.

O papel hegeménico desfrutado pela Igreja foi contestado por uma sére de
acontecimentos historicos: tais como a Reforma Protestante, as idéias do iluminismo e a
Revolugdo Francesa. Na tentativa de recuperar o espaco perdido, a Igreja e os intelectuais
ligados a ela aplaudiram o teatro totalitario que se constituiu no pos-primeira guerra,
tornando inteligivel a defesa por parte do clero, de diversos regimes tirinicos que
prometeram eliminar, entre outros, a democracia, o laicismo e o socialismo. O fim da
Segunda Guerra obrigou a Igreja a Tejeitar, a0 menos retoricamente, o totalitarismo, e a
incluir na sua agenda a “questiio social”. Tratava-se agora de procurar Tecuperar o espaco

perdido.

“Néo se olvidem as palavras de Douglas Hyde, o ex-diretor de um dos drgdos de esquerda mais
importantes do globo, ‘The Daily Worker’, explicando por que triunfa a foice e o martelo, em VOZES de
Jjunho de 1957;

“E porque o comunismo nasceu do vazio espiritual que deixara no coragdo de muitos a Jalta de
cristianismo; veio assim encher a existéncia de milhdes de seres sem Jé, nem ideal, pagéos modernos,

vitimas da injusti¢a ou do erro, vindos ao comunismo por nele verem a chama dum ideal.
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Por isso é que o homem que abandona a sua fé, a nagdo catdlica que renuncia ac seu

LRz

cristianismo, estdo mais proximos de cair na orbita comunisia’.

{(SANTOS, RCV, n.° 9, ano 51, set/1957, p. 656)

Como se v€, a “ameaga” do “espectro do comunismo” estava presente nos
discursos de muitos intelectuais ligados a0 clero. Muitos desses intelectuais acreditavam que
a forma mais eficaz de impedir o avanco das chamadas “esquerdas” passava pela promogio
de reformas que satisfizessem as aspiragdes populares.

Porém, seria equivocado pensar que o discurso social da Igreja fosse simplesmente
uma resposta & ameaga do “comunismo”. A existéncia de uma suposta ameaga comunista
ndo levava mecanicamente ao desenvolvimento de uma postura eclesidstica mais
progressista. Na verdade, no final dos anos 50, alguns movimentos de carater popular
ganharam maior visibilidade politica, afetando muitos lideres da Igreja. Assim, como
demonstrei anteriormente, acredito que as contradi¢bes presentes em uma sociedade de
classes também se manifestaram no intertor do clero, modificando o trabalho pastoral entre
as camadas populares.

E possivel entdo, falar de facgSes dentro do clero, bem como de mudangas no
interior da Igreja, tanto a nivel internacional como nacional. Por outro lado, apesar da
divergéncia entre alguns setores, tais como reformustas e tradicionalistas, ambos
interpelavam o Estado no sentido de ampliar o espago de atuag@io do clero, porém os
primeiros buscavam um novo tipo de interiocug@io com o poder publico. Diante de uma
sociedade que se modernizava com rapidez, e da crescente secularizagio, buscavam-se
meios mais eficientes de atingir o povo. Nesse sentido, vejamos o posicionamento da

CNBB, em 1955, segundo a Revista Eclesiastica Brasileira, conforme transcrigdo de Freitas:

“Interessa-nos tudo 0 gue convém a patria. Julgamos assim de nosso dever dar uma palavra em
torno do movimento nacionalista (...). Estamos ao lado de tudo o que, no movimento nacionalista, exprime
valorizagdo de nossas indistrias de base, de nossas riquezas naturais, elevagdo do nivel de vida,
recuperacdo de dreas subdesenvolvidas, independéncia econdmica, aumento de capital e soerguimento
politico. Somos por um nacionalismo sdo e equilibrado, enquanto atende as necessidades de uma soberania

nacional que rejeila qualguer escraviddo de tipo capitalista ou de feitio marxista.”

(Revista Eclesiastica Brasileira apud Freitas, 1998, p. 79)
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A conquista dos objetivos pretendidos pela Igreja dependia de sua capacidade de

conquistar aliados e pressionar o Estado. Era motivo de preocupacio da hierarquia
eclesiastica a “ignoréncia religiosa do povo”. Assim, esse espirito direcionou as atividades
eclesidsticas na defesa da escola privada, na esperanca da revitalizag@o do catolicismo que
passava pela escola. Na verdade, varios projetos sociais da Igreja eram empreendidos em
colaboragdo com o Estado. Na década de 1950, por exemplo, setores da Igreja no Nordeste
colaboraram com o Estado na implantacio de programas de desenvolvimento para a regido,
consubstanciados na criacio da SUDENE. Outro exemplo ilustrativo que expressou uma
“guinada ao popular” foi o desenvolvimento de um programa de educaciio de base atraves
do radio (Movimento de Educagio de Base — MEB).

Contudo, a “guinada popular” da Igreja nio implicou necessariamente o
comprometimento com uma transformagdo social radical. A negacdo do conflito de classes

ainda continuava presente nos discursos de muitos intelectuais catélicos.

“Capitalismo materialista e Marvismo encontram na negagdo da Divindade ¢ da vida de além-
tumulo o fundamento comum dop qual emana o mola reql que impulsiona a luta e o odio de classe: o desejo
insacidvel de se esgotar até o Jundo da taga de prazeres oferecida por uma vida que, julgam, terd seu ponto
Jinal na lapide tumular. ™

{GIORDANI, RC¥V, n.° 5, ano 52, maio/1958, p. 360)

O tema de uma suposta via alternativa, que seria a crists, que negaria tanto o
capitalismo como o socialismo, tornou-se uma argumentacao astuciosa de defesa da ordem
constituida. A Igreja defendia 2 escola privada como tendo uma fungo publica, em nome da
autoridade moral legitimada por sua historia pregressa e da liberdade da familia em escolher
a educagdo a ser dada a seus filhos. Nesse contexto, ocorre o entrelacamento de alguns
temas, que também eram comuns aos renovadores: educacdo e liberdade: educacdo e
democracia. Sem o desenvolvimento dessas instituigdes o mundo mergulharia no
obscurantismo, sinénimo de comunismo ou totalitarismo para os catolicos, ou de atrasado

para os liberais. Vejamos mais uma vez o posicionamento catolico:

"Em 1934, A. Collette formuiou a questlo nos termos do seguinte dilema: ‘O ensino é Juncdo
privada ou social’ e respondeu pela ditima, argumentando que a escola substituiu a familia, para favorecer
a adaptacdo da crianca & coletividade. 4 Jamilia ndo estaria equipada para tanto, nem poderia adaptar-se

sempre tdo rapidamente gs novas condi¢hes de vida © seguinte passo na argumentacdo seria esse: o



governo é que indica o grau de evolugdo da sociedade, logo é ele que prepara as escolas para sua tari;;
Realmente assim ¢ quando o Estado pretende dirigir o destine de cada individuo, desde a infancia; assim
é quando o Estado assume o papel de consciéncia coletiva. Mas a tal Estado teremos que aplicar o
gqualitativo de comunista e ditatorial. A Declaragdo dos Direitos do Homem ( de 10.12.1948) Art. 26. 5, ja
defendera a prioridade do direito dos pais na escolha do género de educacio a dar aos filhos ¢ o Protocolo
Adicional da Convengdo FEuropéia (de 20.03.1952) Art. 2, explicava: ‘O Estado... respeitard o direito dos
pais de assegurar esta educacdo ¢ este ensino, em conformidade com as convicgdes religiosas e filosoficas
dos pais’. Os socialistas esquecem-se que, pela sua natureza, o Estado se coloca a service do homem:
primeire da pessoa e so depois da sociedade humana. Nas tarefas que a pessoa pode realizar, o Estado so
ha de exercer sua funcdo supletiva. Em nosse caso, o bem comum lhe outorga a missde de definir um certo
nimero de condi¢Ges para que todos consigam educar-se dignamente, ‘certo grau de cultura intelectual,
moral ¢ fisica, que, em vista das condi¢bes de nosse tempo, ¢ realmente exigida pelo bem comum’( Pio X1,
Divini Ilius Magistri}.
(ARNS, RCV, n° 1, ano 53, jan/1959, p. 52-53)

Como se vé, a recusa da escola publica, universal e laica se fazia em nome da
“liberdade” de consciéncia em oposi¢io ao comunismo, identificado pelos catdlicos como
um regime ditatorial. Nesse sentido, entendo que os catdlicos concebem o Estado como uma

" instituigio abstrata, desprovida de uma base social de sustentacdo e de historicidade, em que
as relages econOmicas injustas sio creditadas & “gandncia” de um determinado individuo
desprovido da piedade cristi e a ditadura ao poder onipotente e onipresente de um
determinado personagem. Aqui, a escola seria apenas um instrumento de opressgo ditatonial
nas mdos do Estado. De fato a hierarquia catolica ndo soube - ou nfo pdde — avaliar
corretamente a verdadeira natureza do papel do Estado. Na verdade, a “vontade™ do Estado
representa no fundo um reflexo das lutas de classe em um determinado estagio do
desenvolvimento das forcas produtivas. N#o existe ditadura sem hegemonia. Vejamos os

apontamentos de Marx:

“Os homens fazem sua propria historia, mas ndo a fazem como guerem; ndo a fazem sob
circunstincias de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas
pelo passado.”™

(MARX, 1997, p. 21)

Para as correntes majoritarias dentro do catolicismo o0s problemas terrenos
resolveriam-se idealisticamente pela cristianizagdo da sociedade, que deveria seguir a

doutrina oficial da Igreja, anica fonte de conduta verdadeira. Com isso perde-se o sentido da
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atuacdo politica, pois elimina, ao menos simbolicamente, as contradigdes de uma sociedade

hierarquizada, remetendo para o plano “espiritual” e “individual” os males surgidos de uma
sociedade antagdnica. Ainda dentro desse raciocinio, o Estado nio era visto pelos catolicos
como portador das necessidades econdmicas de uma determinada classe pois, por sua
natureza, “se coloca a servico do homem” Nesses termos, a harmonia social seria
conquistada pela cristianizacio das instituicdes. Em uma critica dirigida a Florestan
Fernandes em julho de 1962, em um momento posterior 4 promulgacdo da LD B. de 1961,

a RCV demonstra uma visio idealista de Estado.

“Este cavalheiro, que defende a ferre e fogo, a entrega da mocidade, por bloco, ao redil do
Estado, e ardilosamente nio esclarece que o Estado ndo tem doutrina, pois ndo tem cabega, gue a doutrina
do ‘Estado’, e que a dos donos do Estado € a de meia dizia de felizes cidaddos privados, tdo privados
GUanto os Oulros, pois S6 assim num regime que estrangula conseguiram ser o soba da tribo calcada, este
cavalheiro, que tem esia corcepedo antropofigica de subordinacdo do humano, ¢ guem vem acusar o Pe.
Jlio Maria de pretender dobrar a Nagdo ao talante da Igrejalll

Jid Hitler fez assim, faz agora o mestre Castro. Nesta pegada vai o Florestan Fernandes. Cria 0
inimigo ld fora, para que nédo vejam que tu és o de dentro! (Cartilha Jascista, pagina dois, terceiro
pardgrafo, in-fine... Vimo-la nas méos de um dos pelegos de cinema da UNE...}”

(RAMOS, RCV, n.° 7, ano 56, Jul/1962, p. 540)

O desejo de desqualificaciio ¢ construido de forma ardilosa. Em um determinado
momento o autor associa imagens totalmente dispares de Fidel Castro e Adolf Hitler como
se ambos fossem faces de uma mesma moeda autoritaria, da qual Florestan Fernandes seria
tributario. Em outra passagem, Florestan & acusado de possuir uma postura contraria 3

liberdade republicana. Vejamos:

“Contra a repiblica estd ele, que pretende despoja-la do atributo de liberdade, sem a qual nao
existe! O inimigo ¢ ele, que a quer trocada, desejando voltar — é ele gue volta! — desejando voltar aop
absolutismo de Luis X1V,

(RAMOS, RCV, n° 7, ano 36, jul/1962, p. 542)

Como se vé, implicito na exposigio do autor, a Igreja nio possul um sentimento
nostalgico de retorno ao passado. A liberdade, um atributo do regime republicano, &

apresentada como uma antiga bandeira catolica, uma vez que:
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“Ndo vivemos a sonhar com freios e briddes. Se gqueremos o direito de escolha para os nossos

filhos, concretizamo-la para os outros. Nosso trabalho, pela democracia e pelo Brasil, ndo é subterfigio,
nem lorota, com o que se esconde a conspiragdo contra o regime”,

(RAMOS, RC¥, n.° 7, ano 56, jul/1962, p. 544)

Ao mencioﬁar o trabalho do clero pela “democracia e pelo Brasil”, o autor pretende
demonstrar que seus oponentes, os defensores da escola pablica, trabalham pela destruicio
da liberdade e dos principios democraticos, o que prejudicaria o Brasil, e dissolveria a
“Nagio”. “F que os reaciondrios ndio podem falar em Brasil, pois o passado brasileiro os
condena: reclama! Entdo, acabe-se com o Brasil!” (p. 544).

Na verdade, sdo poucos os intelectuais que se assumiam como verdadeiramente
reacionarios, pois ¢ muitc mais facil, até para os mais veementes combatentes pela
manutencio da ordem estabelecida, posicionarem-se como defensores de uma “reforma

social”.
7.5, - VOZES EM DEFESA DA PROPRIEDADE E DA DESIGUALDADE

Considerando os objetivos propostos desse trabalho, € necessario realizar de forma
um pouco mais detalhada o rastreamento e andlise dos textos publicados sobre a defesa da
propriedade e desigualdade, além das distingdes entre o “publico e privado” na questdo
educacional, em um contexto marcado pela discussdo das diretrizes e bases da educacio.
Intelectuais e imimeros setores da sociedade, como a imprensa, empenharam-se na defesa de
uma determinada configuragio escolar. O conceito de “escola publica” tornou-se uma
expressio polissémica na pena de autores diversos.

Antes de analisarmos o posicionamento catolico sobre o tema, € interessante levar
em consideragdo a crise financeira que muitas escolas privadas atravessavam, depois de um
longo periodo de prosperidade. Segundo Cunha (1982), durante o primeiro govemno de
Vargas (1930 a 1945) a iniciativa privada cresceu com subsidios do Estado. Em 1945,
segundo o autor, a iniciativa privada era responsavel por 77% das matriculas no ensino
médio (p.119). A inflagdo, a deterioracdo dos salarios, a transferéncia de alunos para as
escolas publicas que cresciam, levaram a diminuicdo das taxas de lucro daqueles
estabelecimentos. Esses fatores acarretaram a unido de interesses entre as instituigdes

privadas e catolicas na defesa de subsidios publicos, em nome da liberdade de escolha por
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parte das familias. Por isso, entre outras razdes de ordem corporativa, a Igreja reivindica

para si o adjetivo de instituigio publica. Proclamar-se somente como institui¢do privada
significaria recusar o financiamento publico.

No que diz respeito ao contetido das intervengdes da imprensa catolica, mais
especificamente, a “RCV™, ¢ possivel observar uma orientagdo ideologica, ou seja, estava
voltada para a legitimacio de um projeto ético-religioso, ao mesmo tempo que combatia as
mensagens contrarias aos seus interesses corporativos. Foi comum em suas paginas, repletas
de justificativas simbolicas de seus verdadeiros interesses, considerar o homem destituido de
sua historicidade e independente do mundo material No entender do episcopado catélico, as
questdes sociais sdo, antes de tudo, fruto da moral corrompida e da auséncia da religido.
Nesse caso, deveriam ser resolvidas através da caridade e piedade cristds. Ainda dentro
dessa perspectiva, a Historia para os intelectuais catdlicos possui uma finalidade: realizacio
de valores transcendentais, a esperanca da salvagio e o retorno a eternidade.

A defesa da escola catélica, ou privada, foi um bom exemplo de como toda uma
produgdio simbdlica foi utilizada a servico dos interesses corporativos da Igreja. Dentro
dessa perspectiva, o projeto catolico deveria estar em consondncia com a defesa da
propriedade privada, entendida como um direito naturai do homem, em que a desigualdade ¢
explicada em fun¢io do trabalho e da competéncia de cada homem e as desigualdades
naturais s3o solucionadas mediante as agOes de filantropia e caridade.

Essa ¢ a linha argumentativa do texto, de autoria de F. M. Gomide, publicado pela
revista em fevereiro de 1954, utilizando S. Tomés de Aquino (Suma Contra os Gentios)
para justificar o carater “natural” da desigualdade entre os homens. O titulo do texto jaé
elucidativo: “Hierarquia orgdnica ou lgualitarismo Socialista?”". Vejamos alguns trechos

de seus apontamentos:

“(..} Vemos, nessa argumentacdo de S. Tomds, que a criagdo, por refletir a perfeicdo divina,
apresenia-se numa multiplicidade ordenada de seres. Os entes inferiores a servigo dos superiores. Existe
uma estratificagdo de hierarquias nessa ordem das partes no todo.(...}

4 hierarquia orgdnica vale néo s6 para o planc natural como também para o plano sobrenatural.
Isto se evidencia a partir da argumentacdo de S. Tomds, pois o principio segundoe o qual Deus manifesta
sua perfeicdo infinita em sua obra, é um principio universal que vale no plano da graga, ja que esta ¢
também obra de Deus. 4 Igreja como ensina S, Paulo, é o corpo mistico de Cristo, imagem essa gue mostra
bem o cardter orgdnico da ordem ¢ hierarquia de jurisdicéo, a Pluralidade de familias refigiosas no seio do

rierarquia, a multiplicidade de associacoes religiosas de leigos, toda essa multiplicidade e diferenciagdo
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atestam a riqueza de vida dentro da Igreja. (..) Uns sdo chamados a servir a Deus na vida religiosa em tal

ou qual ordem ou Congregacdo religiosa, outros sdo chamados para servir a Deus no matrimonio, outros
na vida de celibato no mundo. (..} Na Igreja gloriosa existe também hierarguia, quandc Nosso Serhor diz
que na casa de Seu Pai hd vdrias moradas. S. Jodo Evangelista no Apocalipse fala da drvore da vida da
qual participardo os eleitos. Ora, a drvore ¢ um organismo. A descrigdo que o apostolo do Apocalipse da
de suas visdes da Igreja gloriosa, sugere a idéia de estratificacdo hierdrguica entre os bem-aventurados.

Ha certos catélicos cujo pensamento ndo vibra em ressondncia com esta doutring, fruto da razdo
natural e da revelagdo divina. Estd na logica da sé filosofia, na Revelagdo, no magistério da Igreja, que a
obra de Deus é multipla e ordenada.(..)”

(GOMIDE, RCY, n.° 1, ano 48, jan/1954, p. 37-38)

Antes de prosseguirmos a leitura do texto, convém um breve comentéario sobre a
utilizagdo discursiva de imagens que marcam a identidade catolica, Partindo do principio de
que as pessoas sdo diferentes e por isso devem ocupar lugares e fun¢des diversas na
sociedade, o autor sentencia: “Os entes inferiores a servico dos superiores™. Nesse ¢aso,
existe uma hierarquia “natural” revelada por Deus, o que deve significar sua aceitagio pelos
catblicos. Ou seja, como ndo € uma convengdo entre os homens, ndo pode ser modificada,

-pois o mundo foi organizado a partir da transcendéncia divina. Assim, ¢ da responsabilidade
divina as diferencas existentes entre os homens. Tal discurso silencia os contetidos historicos

da desigualdade e dissimula as relagdes de dominagdo vigentes.

“Em primeiro higar, como foi visto, a hierarquia orgdnica na criacdo é wma imagem da
perfeicdo divina, e, por conseguinte, na medida em que as coisas sio diferenciadas e ordenadas, que elas
sdo perfeitas. Quer dizer, a fim de a sociedade ser um todo orgdnico, ¢ necessdrio que haja multiplicidade
ordenada. Deve existir portanto propriedade grande, média e pequena. Sabe-se por outro lade que a
propriedade é fruto da livre atividade humana. Mas as capacidades livres dos homens sio diversas, o que
implica na diversidade de possessdo da propriedade. A existéncia de diferenciacdo no valor da
propriedade resulta do fato natural da organicidade da sociedade humana.” ( o grifo é mey)

(GOMIDE, RCV, n.° 1, ano 48, jan/1954, p.39)

A imagem da hierarquia e da pluralidade de fungdes, que o autor oferece, legitima
um modelo de sociedade e nega, ac mesmo tempo, a luta de classes e todo o mecanismo de
exploragdo dos trabalhadores. Ainda no mesmo documento, o autor transcreve um trecho da

enciclica “Rerum novarum”, de Ledo XIII, com o intuito de justificar seus argumentos.
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“Vejamos o que diz Ledo XII] na enciclica “Rerum novarum” ao tratar da questdo social: ‘0

erro capital na questio presente ¢ crer que as duas classes sdo inimigas natas uma da oltra, como se a
natureza tivesse armado os ricos e os pobres para se combaterem mutuamente num duelo obstinado. Isso
¢ uma aberragdo tal, que é necessdrio colocar a verdade numa doutrina contrariamente oposta, porgiie,
assim como no corpo humane os membros, apesar de sua diversidade, se adaptam maravilkosamente uns
aos outros, de modo que formam um todo proporcionado e que se poderd chamar simétrico, assim também,
na sociedade, as duas classes estdo destinadas pela natureza a unirem-se harmoniosamente ¢ a
conservarem-se em perfeito equilibrio’.” fo grifo é meu)

(GOMIDE, RCV, n.° 1, ano 48, jan/1954 p. 39)

A citagdo do autor ndo ¢ gratuita, pois a imagem do corpo humano ¢ muito
elucidativa. Chama atengiio para a construgdo da imagem de um corpo Gnico, onde todos os
membros estdo presentes, e que, “apesar da diversidade, se adaptam maravilhosamente uns
aos outros, de modo que formam um todo ™. Aqui, a Igreja seria o prolongamento do COTpo
de Cristo entre os homens unidos pelos sacramentos e pela solidariedade. Nesse corpo nio
existem contradi¢des, mas harmonia. Assim, dentro da ordem hierarquica defendida pelo
autor, ndo existe autonomia dos “membros” em relagdo ao todo e demarca um espaco social
entre o corpo ¢ a cabega. A igualdade dos diversos membros sociais reside somente no fato
de todos os homens serem filhos do mesmo Deus criador. No entanto, negar a desigualdade
entre 0s membros do corpo resultaria em propria destruicio. Em sintese, existe um lugar
hierarquico que cada um ocupa na sociedade, ¢ a solugdo dos problemas sociais passa pela
aceitacdo das orientagdes dadas pela Igreja, instituicdo portadora das verdades teologicas
reveladas.

E valido dizer que a utilizagdo da imagem do corpo humano como recurso de
explicagdo da sociedade ndio é nova. Lenharo, em A sacralizagdo da politica, demonstra
magistraimente a utilizacio desse recurso. Hobbes, por exemplo, como lembra Lenharo,
utiliza a imagem biblica do Leviatd, animal monstruoso e cruel, mas que protege os peixes
menores de serem engolidos pelos mais fortes. E esse gigante que representa a imagem do
Estado, que ¢ composto pela carne de todos os que a ele delegaram o cuidado de os
defender. O apéstolo Paulo, em sua 1° Carta aos Corintios, 12, 12-16, Tomas de Aquino,
Pio XTI, entre outros, também foram lembrados pelo autor.

Expressando os interesses dos grupos sociais dominantes, ao pedir respeito i
ordem estabelecida, o texto é marcado por alguns tragos de liberalismo econdmico, como

VEremos a seguir. Antes, porém, ¢ necessirio esclarecer o emprego do conceito de
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“liberalismo econdmico”, cujo principal tedrico foi Adam Smith, que defendia a chamada

“economia de mercado”. Ou seja, Smith considerava a existéncia de leis inerentes ao proprio
mercado — tais como oferta e procura — que teriam a capacidade de regular a produgio e o
consumo, sem a interferéncia do Estado. E justamente isso que o texto trata: a defesa da
propriedade privada. Existe uma aproximaciio com as teorias formuladas por John Locke,
segundo a qual o individuo precede ao surgimento da sociedade e do Estado. Segundo
Locke, os homens viviam inicialmente em “estado de natureza” e se reuniram para a
elaboragdo de um pacto que legitima o poder. Fruto do referido pacto, o Estado € o
resultado do “consenso” entre os associados, tendo como missdo assegurar a liberdade
individual, a seguranga dos cidadfos e a propriedade. Sobre o tema da propriedade, Locke
entende que a mesma ¢ anterior a sociedade; portanto, € um direito natural do individuo e
ndo pode ser violado pelo Estado. Nesse caso, € necessario recorrer a Mello, no intuito de

tentar esclarecer a teora da propriedade em Locke:

“0 homem era naturalmente livre e proprietirio de suq pessoa e de seu trabalho. Como a terra
Jora dada por Deus em comum a todos os homens, ao incorporar seu trabalho & matéria bruta que se
encontrava em estado natural, o homem tornava-se sua propriedade privada, estabelecendo sobre ela um
direito proprio do qual estavam excluidos todos os outros homens. O trabalho era, pois, na concepgiio de
Lacke, o fundamento origindrio da propriedade.”

(MELLO, 1999, p. 85)

Dentro dessa perspectiva, € interessante ressaltar de forma bastante sintética, que
diferentes teoricos liberais postulam, além da defesa da propriedade privada, que os homens
nascem com potencialidades e motivagbes diferentes. E, pois, a partir das vocaches e
méritos individuais que o individuc adquirird sua posico na sociedade. Qutra reivindicac@o
desses tedricos € a liberdade individual, condigfio necessaria péra o crescimento do homem
na sociedade. Feitos esses esclarecimentos, vejamos o encaminhamento do articulista da

RCV sobre o tema da propriedade:

“(..) A propriedade ¢ fruto da atividade livre do homem. Mas os homens, se bem que sejam
iguais em natureza, sdo diversos em capacidade de trabalho, de pensar, de querer, o que significa que a
atividade livre ¢ caracteristica para cada individuo. (..} A negagdo da propriedade é um auténtico
atentado contra a livre iniciativa do ser humano. O igualitarismo socialista se opde @ liherdade humana,

pois a diversidade da propriedade particular traz 0 cunho da personalidade humana. Igualitarismo e
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liberdade sdo termos absolutamente opostos. Exemplo dessa destrui¢do da liberdade do ser humano

encontramos atualmente na Ching comunista. £}

E hd catdlicos que embarcam nesse navio Jurado do igualitarismo socialista do século vinte. Diz
a Sagrada Escritura do Livro dos Provérbios, nos Salmos, no Eclesiastico, no Livro de Isaias. que o comeco
da sabedoria estd no termos de Deus. Pois bem, se falta sabedoria nesses catélicos é exatamente porque
Jalta o verdadeiro temor de Deus. Nesses catolicos o lermos de Deus é virtude fraca, o que se verifica
quando eles ndo obedecem as diretrizes que vém da Santa Sé. Quem ndo obedece a Santa Sé nao obedece a

Deus, pois o mesmo Deus disse ao seu colégio apostolico: “Quem vos ouve a mim ouve. (Le 10, 16)7 (o
grifo é meuj
(GOMIDE, RCV, n.° 1, ano 48, jan/1954, p. 40-41)

Como se vé, no pensamento conservador catélico a idéia de socialismo surge como
algo artificial, pois nega o que é substancial na humanidade criada por Deus. Na busca de
uma alternativa para a sociedade nacional, muitos intelectuais catolicos ligados ao periddico
ndo pouparam esforgos para impedir a luta de classes, denunciando as doutrinas socialistas.
Assim, o texto como produgio ideologica reflete com clareza as batalhas ideolégicas dos
anos 50, tecendo criticas ao “igualitarismo socialista”, identificado com a auséncia de
liberdade. A concepgio individualista defendida pelo autor, além da desigualdade como algo
positivo, h4 uma consonéncia entre o texto e a concepgao de Locke, segundo a qual “é na
realidade o trabalho que provoca a diferenca de valor em tudo quanio existe” (LOCKE
apud Mello, 1999, p.86) .

Ao levantar a bandeira da liberdade, o autor dissimula intengSes ideologicas do
discurso, pois fala em nome dos “interesses gerais”, ac mesmo tempo que omite as origens
democraticas do socialismo®. No pensamento catolico, a propriedade privada e a liberdade
ligam-se intimamente, sendo esta uitima o ponto de partida e chegada, espago onde se
alicercam as relagdes possiveis entre os homens. Nesse sentido, ¢ autor defende a
diversidade de propriedades como sendo algo natural, operando em um terreno que n3o
permite a duvida: o terreno da fé. Qualquer contestacdo a ordem natural “revelada”
significaria desobediéncia, cuja conseqiiéncia seria o comunismo materialista e a perseguicio

religiosa. O universo simbélico contido no texto representa uma justificativa das

“ Na verdade, o movimento socialista em suas origens defendeu a ampliacio da democracia e da tiberdade,
fato negado pela propaganda a servigo do capital, que utilizou em diferentes momentos o conceito de
socialismo como sinbnimo de auséneia de liberdade. E portanto l6gico retornar  fonte ¢ perceber as origens
democréticas do socialismo: “r..} o primeiro passo na revolucdo operdria é a passagem do proletariado a
classe dominante, a conquista da democracia pelaluta.(..) E em lugar da velha sociedade burguesa, com
suas classes, surge uma associagéo em que 0 livre desenvolvimento de cada um é a condigdo para o livre
desenvolvimento de todos. " { MARX,ENGELS, 1998, p. 29-31;
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desiguaidades e da ordem estabelecida. Tal concepgo torna-se um obstaculo a emancipacdo

politica dos trabathadores, & medida que justifica as formas pelas quais se reparte o produto
do trabalho. Justificada as “diferencas naturais entre os homens” em funciio da livre
iniciativa e das diferencgas de capacidade entre os mesmos, 0 mesmo raciocinio era aplicado

a educacio.

“Se as manifestagdes da livre iniciativa dignificam o ser humano - afirmagdo que sdo de sua
atividade a que deseja conferir um cunho de perenidade, quase titdnico desafio ao tempo rivelador, quando
ndo destruidor de tudo aquilc que é passageiro, - sente-se ¢ homem mais homem, e saboreia a dogura
espiritual de seu labor quando esse, sobrepujando a materialidade, paira nos alcdndores da inteligéncia e
se expande nas relagBes externas que constituem o patriménio cultural da humanidade ou para ele
contribuem.”

(FANTIN. RCV, n.° 4, ano 52, abr/1938, p. 269)

O autor considerava a “liberdade de ensino” como instrumento fundamental de
manutencdo da “liberdade de crenga” (p.273). Assim, a educacg@io deveria ser privada para
atingir o plblico, pois a missdo clerical estava “acima da politica”. Para a hierarquia
eclesidstica, a difusio da educacio catdlica era um meio de exercer uma maior influéncia
sobre a sociedade e de desenvolver um quadro de lideres leigos com objetivo de defesa do

catolicismo.

“Estd errada a concepgiio ¢ a praxe hodierna das Nagbes que burlando por primeiras os
ciinones de Constituicbes democrdticas, com o fito de formar o cardter nacional do povo e fomentar a
cultura, arrogam-se o direite de doutrinar (o que compele exclusivamente 4 Igreja), de ensinar as ciéncias
e artes (coisa prépria das Universidades e dos Institutos superiores, dos Corpos cientificos e Organismos
docentes), confundindo conceitos que sdo, embora harmonicos, diversos. Daqui a invasdo indevida das
consciéncias, das intefigéncias, burocratizando a educagdo em todas as manifestagdes.(...)

Ora, uma ingeréncia definitivamente excessiva e discriciondria do Poder Civil ndo sé tolhe ao
professorado e a quantos patrocinam o ensino a liberdade de movimenios, como estandardiza o proprio
processo educative, contribuindo para o atraso mental, pedagégico, diddtico, cientifico, empobrecendo
assustadoramente a cultura que nos foi legada.” { o grifo ¢ meu)

(FANTIN, RCV, n.° 4, ano 32, abr/1958, p. 277-278)

A liberdade de ensino era, em Gltima instincia, a preservacio do legado cultural de
nosso passado e a possibilidade de superacdo dos obstéculos ao desenvolvimento nacional.

Em contrapartida, a universalizagio da escola publica, para os catdlicos, significara o
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empobrecimento cultural, bem como o “atraso” cientifico®. Embora houvesse divergéncias

quanto ao carater publico da escola, havia algo em comum entre os defensores da escola
publica e da escola catélica: o entrelacamento dos temas educacio e desenvolvimento
econbémico. O tema “educacio” era subtraido da area pedagogica, pois o desenvolvimento

€ra uma questdo de “interesse nacional”.

“Teve grande repercussdo a acusagdo feita ae Prof. Anisio Teixeira no sentido de que ele estaria
promovendo o laicismo do ensino pelo Jato de ser partiddrio da ‘escola publica universal e gratuita’, como
solucdo para o problema da educagdo no Brasil,

Ninguém pode ignorar a gravidade desse problema. Segundo o mais recente estudo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, em I de Julho de 1957, havia no nosso Pais 22.276.352 analfabetos,
entre a populacdo de 10 anos e mais de idade. Apenas 21.021.553 sabiam ler e escrever.

Isso quer dizer que o indice brasileiro de analfabetismo é de 51,65%, um dos mais elevados entre
as nagdes civilizadas. Tal porcentagem nos coloca em posicdo humilhante, no momento em que o Brasil
pretende se projetar no cendrio internacional, como poténcia politica industrial.” ( o £rifo é meu)

(ABRANCHES, Jornal do Brasil, 15/03/ 19583

Apostando no futuro da industrializag8o, muitos intelectuais trilharam 0 raciocinio
eXposto acima, ou seja, subordinavam a questdo educacional a economia. Bastaria resolver o
problema educacional para o Brasil adentrar no seleto grupo das nagGes industrializadas. Ta)
raciocinio ndo avaliava corretamente a verdadeira situagio da economia brasileira. O
processo de industrializagio pode ser associado em um primeiro momento a0 peso
econdmico representado pela produgdo cafeeira, que criou em torno de si um conjunto de
indistrias de bens de consumo. Por outro lado, o periodo que se inicia com a crise mundial
de 1929 representa um novo modelo econdmico, marcado pela forte intervenc¢do do Estado
na esfera econdmica, com objetivos industrializantes,

Tal etapa, genericamente denominada de “substitui¢des de importa¢des”, nio
significou a superacio das relagBes de dependéncia. Se por um lado, no periodo anterior a
1930, o Brasil necessitava de empréstimos externos para enfrentar as crises periddicas do
setor cafeeiro, entdo a grande locomotiva da economia, por outro lado, no periodo

posterior, era constituida pelos capitais externos, que aparecem na figura de investimentos e

“ Além dos intelectuais “tradicionais™, a RCV também abrigou os intelectuais orgdnicos da burguesia, para
a qual “desenvolvimento” significava acumulagdo ampliada do capital. No entanto, no debate educaciongl
predominaram as manifestagdes dos “ intelectuais tradicionais ™,
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financiamentos freqiientes. Segundo lanni (1988), “a historia da industrializa¢do no Brasil

é ao mesmo tempo a historia das relacbes com os paises que desempenham papéis
dominantes” (p.30). A expansio escolar levaria 4 superacio das estruturas de dependéncia e
a implantagdo de um modelo de desenvolvimento industrial autdnomo? E evidente que n3o.
A escola ndo constroi, sozinha, as relagdes produtivas; pelo contrario, ela é fruto dessas
relagdes. Havia no debate um clima de esperanga na possibilidade de desenvolvimento via

expansio escolar.

“Q Presidente da Repablica, que tanto vem realizando no campo do desenvolvimento econdmico,
bem poderia inscrever o programa educacional como a meta mimero um, pois, como dizia Miguel Couto, o
maior problema brasileiro continua sendo a educagdo do povo. Quer a solugdo propugnada pelo Prof.
Anisio Teixeira, quer esteja em um dos vdrios projetos de lei que se arrastam pelas duas Casas do
Legislativo, é imprescindivel atacar o problema com realismo e espirito piblico, evitando lutas
ideologicas estéreis, que so favorecem os inimigos da democracia.” { o grifo é meu)

(ABRANCHES, Jornal do Brasil, 15/03/1938)

Como se vé, tal discurso despolitiza o debate ao transformar a questdo educacional
" em mais um problema de “interesse nacional”, a medida que transforma a escola em
portadora do desenvolvimento econdmico. A questio deve ser resolvida “evitando as hutas
ideologicas estéreis”, pois o desenvolvimento € de interesse de todos. Com esse tipo de
recurso simbélico, construia-se a imagem de uma sociedade que podena superar suas
vicissitudes via educacio. As injusticas presentes deviam-se ao atraso econdmico e cultural

gerados pela auséncia de educagdo. Vejamos mais uma manifestagdo nesse sentido:

“Encontra-se em situacéo cadtica e catastréfica o ensino, de todos os graus, no Brasil. {...)

O quadre é desolador. As coisas néo podem ficar assim, se o pais ndo quiser arruinar, por
apatia, indiferenga ¢ espirito de casta.

O remédio esté no programa educacional do professor Anisio Teixeira, que foi em boa hora
chamado para dirigir o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos. (..)

Néo desejamos ficar ao lado dos inimigos do ensino e da ilustragdo no Brasil. A Operacdo Anisio
Teixeira tem de ser realizada. Para tanto, todas as forgas responsaveis da Nagdo tem que apoid-lo em sua
tarefa dificil. Queiram ou ndo queiram, a Razdo vencerd.” { o grifo é meu)

(Correio da Muanhd, Rio de Janeiro, 16 /04/1938)
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Diante da complexidade do quadro social, caberia & escola oferecer subsidios ao

individuo para que o mesmo se integrasse na sociedade, além de ser aquela o instrumento de
Superacdo do atraso, “acelerando” a historia. Nesse sentido, a universalizacio da escola
publica representaria a possibilidade de ruptura com o passado e o atraso econdmico, além

de significar uma mudanca de mentalidade.

“A educacdo para o desenvolvimento, a educagdo para o wrabalho, q educagdo para produzir
substituird a educagdo para a ilustracdo, para o ornamento e, no melhor dos casos, para o lazer,

Além disso, a educacdo ajustada s condigdes culturais brasileiras se Jara auténtica e
verdadeira, identificando-se com o Pais e ajudando a melhor descobri-io, para cooperar, comao lhe cabe, na
grande tarefa de construcdo da cultura brasileira, a flor mais alta da sua civilizagdio” ( o grifo é meu)

(TEIXEIRA, 1999, p. 74)

O “remédio” de nossos males estd na educagdo, como também afirmavam os
catolicos. Se a “Razdo” é o guia dos reformadores, o “Transcendente” guia os catdlicos em
diregdo a nova sociedade. Na verdade, os artifices do debate em questdo procuravam
construir a imagem de uma sociedade harménica, onde os conflitos ideologicos podem ser

suprimidos pela boa vontade de todos.

“Ja foi agui afirmado: as teses de que se acusa Anisio Teixeira jamais foram por ele sustentadas,
Reduzem-se praticamente a duas: aj que prega o monopolio estatal da educacdo, forma de socialismo; Y
que. em consequéncia € inimigo da educagdo privada, e, portanio, das institui¢des religiosas que a
praticam, o que redundaria no laicismo absoluto do ensino.

E a seguinte a Jrase em que ele vazaria todo esse pensamento: “Obrigatoria, gratuita e universal,
a educagdo 56 poderia ser ministrada pelo Estado. Impossivel deixd-la confiada a particulares, pois estes
somente poderiam oferecé-la aos que tivessem posse ( ou a protegidos) e dai operar antes para perpetuar as
desigualdades sociais do que para removeé-las.’ £ um trecho retirado do livro ‘4 educacéo nao é privilégio’
(1957), & pdgina 80. Se analisarmos ser idéia preconcebida a sentenca, veremos a Justeza do conceito.
‘Obrigatoria, gratuita e universal’ sdo trés caracteres do tipo de escola a que se estd se referindo. F qual
pode ser esse tipo? 4 escola piblica. E 56 a ela que visa na passagem citada, porque seria uma tolice
referir-se 4 escola particular como passivel de ser ‘obrigatéria, gratuita e universal’. Essas séo qualidades
da escola publica e nunca particular, que ndo pode ser obrigatoria, gratuita e universal. Por isso gite assim
e caracteriza a escola puiblica é que ela é democrdtica, enquanio a particular ¢ e sempre serd wma escola
de classes, discriminando ricos e pobres, e freqiientemente brancos e pretos, judeus ou protestantes. Nas
escolas publicas as diferengas desaparecem, por isso pode ser obrigatéria, gratuita e universal £.)

Mas vamos, sem prevencdo, sobretudo, as paginas 113 a 116 do mesmo livro. Nao poderd restar

davida. A estd o desmentide formal: ‘Nio advogamos o monopélio da educacdo pelo Estado, mas Julgamos
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que todos tem direito & educagdo publica e somente 0s que quiserem é que poderdo procurar a educagio

privada’. A escola piiblica ndo é nenhum fantasma, ¢ somente a escola mantida com recursos publicos e
esta ‘ndo é uma invengdo socialista ou comunista, mas um dagueles singelos e esquecidos postulados da
sociedade capitalista e democrdtica do sécule dezenove.” Nessas pdginas, define os fins democrdticos da
escola publica — harmonizagdo das classes — e demonsira que respeita a educagdo particular — “os que
quiserem é que poderdo procurar a educagdio privada’ pois esta ndo ¢ nem pode ser gratuita.” ( o grifo é
mett)

(COUTINHO, Afranio, Ultima hora. Rio de Janeiro, 27/04/1958)

Como se vé, ndo existe nesse discurso nenhum apelo & subvers@io da ordem. Muito
pelo contrario. Aqui, a escola comurm seria o instrumento de ascensdo dos individuos mais
capacitados e¢ de dinamizagio das instituigBes capitalistas. As propostas caminhavam em
direcdo & conciliago de interesses das partes em conflito, na medida em que a Igreja

advogava um discurso de defesa da ordem, assim como o movimento renovador:

“(...} ndo advoga o estatismo socialista, nem o monopélio estatal de educagdo; tdo pouco repudia
a contribuicdio do poder privado, leigo ou eclesidstico. E apenas crente na educacdo publica, que deseja
melhorada e obrigatdria, universal e gratuita, ao lado da particular. E defender a educagdo piblica ndo
quer dizer repudiar o ensino privado. Podem cooperar, em harmonia e em proveito do bem comum.”

(COUTINHO, Afranio. Ultima hora. Rio de Janeiro, 27/04/1958)

Tal raciocinio nfo estd muito distante da “liberdade de ensino” defendida pelos
catolicos, e estd muito longe de ser inimigo da educagdo privada. Embora divergentes
quanto ao projeto de configuragio escolar, havia uma finalidade comum entre as partes em
conflito: a manutengdo da ordem. Segundo Cunha (1982), isto se deve ao fato de a
burguesia ndo ser homogénea. “Cada fracdo dessa classe tem politicas diferentes e espera
coisas diferentes da escola” (p. 125).

No meu entendimento, o discurso liberal ndo era, como ainda ndo € nos dias de
hoje, capaz de admitir plenamente que a liberdade contratual jamais sera livre enquanto néo
tiverem as partes contratantes 0 mesmo peso politico-econdmico. A igualdade decorre

necessariamente das condi¢des materiais iguais entre os individuos.
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8.0. - CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, em 2001, em tempos de hegemonia do discurso neoliberal, diante de um
processo de reestruturagio produtiva em curso, onde se questiona a presenca do Estado em
diferentes setores da sociedade, volta-se a atribuir & educagdo um papel importante na
organizagdo econdmica da sociedade. Sob a orientagio dos setores identificados com o
pensamento neoliberal a privatizag8o, incluindo a dos direitos sociais, ganha um papel de
destaque no cenério politico brasileiro.

Nesse quadro, parece-me bastante util recuperar os debates sobre o publico e
privado na educagio nos anos 50 e 60 do século XX pois, além de ser um debate
extremamente atual, o entendimento dos problemas da escola pablica no Brasil requer o
reconhecimento da forca exercida pelos grupos hegemdnicos em favor do privatismo, o que
contribuiu para a contengio da escola publica.

Sob a otica dos discursos predominantes dentro do movimento de defesa da escola
puablica, a educacio surgia como panacéia para todos os males que afligiam a sociedade: o

subdesenvolvimento e as diferencas sociais. Isso nfo significa desconsiderar as correntes €
perspectivas diferenciadas dentro do movimento renovador. E 6bvio que a posicio da
corrente liderada por Florestan Fernandes ndo pode ser identificada com o liberalismo, pois
tratava-se, como foi demonstrado, de uma posicionamento estratégico.

No entanto, em virtude da correlagio de forcas, prevalece o discurso liberal no
movimento renovador sobre o papel da escola publica, que mascarava a divisdo de classes
na sociedade e justificava as desigualdades sociais, metamorfoseadas em diferencas
individuais. Segundo muitos intelectuais ligados ao movimento da escola nova, a difusdo da
ciéncia através da escola resolveria as contradi¢des sociais, incrementando a produgdo e
solucionando os problemas do desenvolvimento desigual. Nesses termos, o critério de
selegiio segundo o liberalismo educacional seria a “natureza individual” que, trabalhada pela
escola, desenvolveria as potencialidades de cada um, e alimentaria 0 bem estar social. Em
outras palavras, cada um possuiria um papel na produgio da sociedade.

Isso posto, é importante esclarecer ainda que o discurso liberal também se prestou
para a defesa da escola privada, sendo utilizado inclusive pela corrente conservadora do
clero catolico. Em diferentes momentos levantou-se a necessidade de assegurar a “liberdade
de escolha” ou a economia para os coftes publicos através da expansdo da rede privada de

ensino.
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Por outro lado, embora parecga suficientemente claro, é importante salientar que, na

verdade, o discurso educacional no dmbito do catolicismo ndo foi homogéneo, como nio
foram homogéneas as suas formas de expressdo. Ao longo deste trabalho, procurei analisar a
evolugio e os conflitos internos da Igreja no transcorrer do século XX, De um lado, foi
possivel verificar a atuagdo do catolicismo e seu empenho em formar quadros intelectuais
para o trabalho de defesa de seus interesses e difusdo de seus principios e valores. Essa
Operacao, que remonta aos anos 20, liga-se aos projetos de cristianizacio da educagiio e de
defesa da escola privada, sendo auxiliada nessa tarefa por grupos empresariais interessados
em ampliar suas possibilidades de lucro. Essa corrente do catolicismo, que via na escola um
espago privilegiado para a formacio espiritual dos homens e, por conseqiiéncia, da
sociedade, prestou inimeros servigos de auxilio na justificacio de projetos autoritarios.

No entanto, apesar do discurso conservador de apelo a ordem prevalecer nos
pulpitos catolicos, verificou-se o surgimento de uma esquerda catdlica, que teve em alguns
dos seus segmentos os defensores da escola publica, e até do socialismo. Mesmo que as
autoridades governamentais e do episcopado afirmassem o contrario, as divises no interior
do clero e as criticas ao Estado autoritario eram evidentes. O envolvimento da JUC com a
UNE - entidade que defendeu a escola publica -, e o processo de surgimento da AP é um
fato emblematico. Nesse aspecto, foi possivel observar que o engajamento politico dos
catdlicos progressistas era inseparavel de seus valores morais, que por sua vez eram
respaldados por concepgdes teologicas diferenciadas da doutrina tradicional da Igreja.
Porém, diante da correlacio de forgas dentro da Igreja, o que prevaleceu foi o discurso
privatista no 4mbito da educago. Naquele momento, os defensores da escola privada
argumentavam que o crescimento da rede privada ampliaria o acesso i escola e
democratizaria a educagio no Brasil.

Na verdade, muitos intelectuais, ligados por lagos umbilicais aos interesses das
classes dominantes, ao abordarem a questdo educacional como principio necessirio da
democracia, reconheceram as vicissitudes do sistema, mas nunca questionaram a estrutura
social. A escola defendida pelos grupos em conflito, em que pese as diferencas existentes,
destinava-se justamente a adequar os individuos a determinados papéis estratificados no
interior de uma sociedade profundamente desigual. Suas sugestdes giravam, e ainda giram,
ém tomo de medidas paliativas. No passado, catélicos levantaram a bandeira da caridade.
Hoje a burguesia, através da midia, vende o “Ano Internacional do Voluntariado”, patética

idéia missiondria-assistencialista, pois fetichiza a miséria. A ordem econdmica e politica nio
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pode ser questionada ou subvertida. Tal qual o discurso conservador catélico, que divide o

mundo entre 0 bem e o mal, nfo ha liberdade de escolha ou questionamentos, pois a escolha
ja foi feita: ou escolhe-se o caminho indicado pelos sacerdotes religiosos ou, por que ndo
dizer, do mercado; ou o homem se perde no pecado e na irracionalidade “estatizante”,
conforme os “profetas” do neoliberalismo.

Como classe social, nunca foram precisos os conceitos de publico e democracia
para a burguesia. Tais conceitos eram e continuam a ser indefinidos, o que esconde seus
interesses de classe. A agfo propagandista dos setores ligados, direta ou indiretamente, ao
grande capital no passado, enfatizaram a “ameaga comunista”, que serviu de justificativa
para o golpe militar, assim como a difusdio da idéia de que qualquer servigo que se obtém
por via privada (pago) € de qualidade superior ao que o Estado oferece. Dessa forma, os
direitos sociais, e entre eles a educacio, transformam-se em uma mercadoria como outra
qualquer, vendida no mercado. Tudo passa a ser regido em nome da sacralidade do
mercado, entendido como instdncia democratica por exceléncia, solugdo para o©
enfrentamento das grandes vicissitudes com os quais o Brasil se defronta.

E inquestionavel que a ideologia privatista ganhou forga com o regime militar, que
se constituiu em nome da racionalidade do mercado®. Os setores que colaboraram com o
golpe fizeramn parte ou tinham perspectivas politicas e ideologicas muito proximas dos
grupos que criticaram a suposta ameaga de “estatizagdo da educacdo” no periodo que
precedeu a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional em dezembro
de 1961. Foi esse fato que favoreceu, decididamente, os interesses privatistas, por transferir
para os conselhos de educaglo, tanto o federal como os estaduais, competéncias antes
concentradas nos detentores dos cargos executivos. Os componentes desses conselhos, em
muitos casos comprometidos com os interesses empresariais e confessionais, eram
nomeados livremente pelo Presidente da Republica e pelos governadores de Estados. Sobre
o tema, Marilena Chaui assim se posicionou em uma entrevista recente a revista Caros

Amigos:

“O que fez a ditadura? Ela reprime a classe trabalhadora, reprime a esquerda e tira todo e
qualquer poder da classe média, que entretanto é sua base de sustentagdo. Entdo ela introduz vdrias formas

de compensacdo para a classe média, e uma das coisas que ela introduziu como compensagdo foi a

" O discurso hegemdnico no periodo em questio ocultou os inferesses do grande capitai, utilizando-se de
uma expressdo mais sedutora: a “defesa da demnocracia”.
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promessa de abertura da universidade como Jorma de ascensdo social e prestigio. Por que ela faz essa

promessa, e por que ela cumpre? Porque o Conselho Federal de Educagdo, durante todo o periodo da
ditadura, foi dirigido pelos donos das escolas particulares. Entéo, o primeiro ato Joi destruir a escola
piblica de 1.° e 2.° graus, sob o argumento de que 0s professores eram subversivos. Na verdade, ¢ porque
isso garante a ampliacdo da rede das escolas particulares, cujos proprietirios sdo os membros do
Conselho.(. }” (o grifo é meu}

(CHAUL As Grandes Entrevistas de Caros Anmigos, n.° 3, Abril de 2001

Como se vé, na luta pelo espago escolar, os privatistas tiveram importante
colaboragdo do regime militar, que proporcionou a expansio do ensino privado, através de
recursos transferidos as escolas privadas, sob a forma de bolsas de estudos para “alunos
carentes”, entre outros, como a ampliagio da isengdo fiscal para as escolas privadas, o que
ampliava suas possibilidades de lucros. Na verdade, o projeto levado adiante pela ditadura
estava preocupado em desmobilizar os grupos mais atuantes do movimento estudantil, calar
as vozes daqueles que discordavam dos rumos impostos e formar mao-de-obra para o
mercado de trabalho. Dessa forma, enquanto o setor educacional publico se deteriorava, a
escola privada consolidava seu espagco na sociedade. Assim, a0 mesmo tempo que o
capitalismo brasileiro se modernizava, o que prevaleceu foi uma orientagdo politica que
inibia os investimentos do Estado na educacdo publica, rebaixando a quahdade de ensino
para as camadas populares. No entanto, longe de ser uma contradi¢io, foi fruto da forma
como se organizou a vida politico-econdmica no Brasil, pois servia aos interesses dos
grupos economicamente hegemonicos.

As graves caréncias, as profundas contradicdes de classes do atual estagio do
capitalismo pdem em relevo a necessidade de denunciar suas mazelas nfo somente no estrito
mundo da produgdo, mas em todas as instincias da sociedade, inclusive z instituicdo
educacional. Sabemos que uma grande massa dos excluidos, sob a batuta do capitalismo,
ndo € necessaria ao funcionamento da produgdo, & exploragio dos instrumentos do lucro, e
para 0 pequeno numero que detém os poderes econdmicos. No entanto, € possivel verificar
ainda hoje a transformacdo da escola em um mito: instituicdo de “corregdo” das
desigualdades. Nio bastasse esse engodo, a educagio foi transformada em um Servico que é
oferecido pelo mercado, como um grande negocio rentavel e de alto interesse. Aos olhos de
quem entende a educagio como um direito isso parece assustador.

Pelo que foi dito até aqui, ganha sentido a defesa da escola publica e a luta pela ndo

abdicagdo do Estado de seu papel de provedor de bens publicos. Educago néo € um servigo
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prestado, mas um direito que deve ser assegurado. Como individuos, seremos incapazes de

transformar profundamente as estruturas vigentes. Portanto, é necessario fortalecer os
agentes comprometidos com a escola popular no ambito da sociedade civil, com o objetivo
de exercer/ampliar o controle sobre o Estado. O fortalecimento das organizagBes de
professores, dos movimentos estudantis ¢ outras entidades afins, sio fundamentais para a
construgdo de uma nova sociedade. Assim, em lugar da defesa da privatizag3o, o que se
torna imprescindivel é a necessidade de denunciar as praticas que ajudam a manter os
privilégios presentes em nossa sociedade, sem nos esquercemos que a instituicdo escolar €
reflexo das relacdes materiais de producio.

Por outro lado, é necessario ter clareza que o conflito publico-privado na educagdo
ndo sera extinto por decreto. Tal fendmeno social é uma manifestagio concreta da
correlagdo de forgas entre as diferentes classes e fragbes de classes que ocultaram, ¢ ainda
ocultam, através do discurso ideoldgico, tanto os interesses empresariais, quanto
confessionais, como ¢ o caso das escolas catolicas. Dessa forma, fica para os setores
progressistas a tarefa de conquistar trincheiras dentro da sociedade civil na luta pela escola

publica e popular, que negue a seletividade e o rebaixamento do ensino das camadas
populares. Afinal, a historia ¢ um campo aberto de possibilidades no ambito de suas
determinacdes estruturais. Nesses termos, a educagio que se processa na luta politica, que
se trava nas diferentes arenas sociais, tem um significado muito mais amplo, pois € ai que 0s

individuos adquirem uma compreensio mais clara do processo historico e educacional.
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