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RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade estudar a ocorréncia, o tipo e a
estabilidade das atitudes com relagdo 4 Matematica, presentes nos professores (
de 17 a4 47 séries ) e nos alunos do Curso Magistério, bem como investigar o
motivo pelo qual as pessoas optam pelo Magistério. Foram sujeitos desse
trabalho, 295 alunos do Curso Magistério de escolas da Rede Estadual de

Campmas e 203 professores de 1° grau de escolas das Redes Municipal e
Estadual de Campinas. Os instrumentos utilizados foram: uma Escala de
atttudes com relagfo a Matematica, de tipo Likert, elaborada por Dutton (1968)
e composta de 22 afirmacGes que cobrem principalmente as razdes pelas quais
as pessoas demonstram gostar ou ndo da Matematica, e um questionario usado
com a finalidade de obter dados sobre o sujeito e indicios de tendéncias com
relagdo a Matematica e o fato de uma atitude representar a predisposi¢cdo de
uma pessoa para responder a um determinado objeto de maneira favoravel ou
desfavoravel, optou-se por este tipo de investigagdo que € baseada nos
seguintes pressupostos: a) As atitudes dos professores e dos futuros professores
com relagdo a Matematica tendem a ser negativas; b) As pessoas optam pelo
Magistério por ndo gostarem da Matemadtica; ¢) Os grupos e subgrupos se
diferenciam pouco com relacdo as atitudes com relagdo a Matematica. Os
resultados obtidos mostraram que, os alunos possuem atitudes negativas e os
professores possuem afitudes positivas; ha pouca alteracdo das atitudes nos
professores com mais experiéncia e a opgio pelo Magistério revelou ser uma
predisposi¢do das pessoas em lidar com as criangas.



ABSTRACT

The present work aims to study the occurrence, the type and the stability of the
attitudes from the teachers (of the first 4 grades of Grade School) and from the
students in the course of “Grade School Teaching™ towards Mathematics. 295
students from the course of “Grade School Teaching” from public schools in
Campinas and 203 “Grade School”** teachers from public schools in the same

city have been subject to this study. The instruments used were a Scale of

attitudes towards Mathematics, of the Likert type, elaborated by Dutton (1968)
and composed of 22 statements which mainly covered the reasons why people
show to like or dislike Mathematics, and a questionnaire used to obtain some
data about the subject as well as traces of tendencies towards Mathematics.
Constdering the importance of the study of the attitudes towards Mathematics
and the fact that an attitude represents a person’s predisposition 1o a certain
object in a favourable or an unfavorable way, we have opted for this kind of
mvestigation, which is based on the following : a) Teachers’and prospective
teachers” attitudes towards Mathematics tend to be negative; b) People choose
the course of “Grade School Teaching” because they dislike Mathematics; ¢)
The groups and subgroups have little difference regarding their attitudes
towards Mathematics. The results obtained show that students have negative
attitudes towards Mathematics and teachers positive; there is little alteration in
the attitudes of more experienced teachers and the option for the course of
“Grade School Teaching” has shown to be a person’s predisposition to deal
with children .

* Term adapled to English, meaning the preparatory course for teachers of the first 4 grades of Grade School.
** Meaning the 8 first grades of education in Brazil.
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Capitulo [
INTRODUCAO

INTRODUCAO GERAL A AREA PARA INVESTIGACAO DO PROBLEMA

O estudo das atitudes tem merecido destaque na literatura
psicolégica e educacional, e, particularmente, destacam-se os trabalhos dos
psicologos sociais e dos educadores preocupados com o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem. A literatura mostra que tais preocupagdes remontam
as décadas de 20 e 30, tendo sido maior na década de 80 e persistern na década de
90.

Nos anos 60, 70, é que, com maior énfase, as pesquisas se voltam
principalimente para os estudos relativos as atitudes dos professores, dos alunos e dos
pais com relagfio a Matematica. Outro enfoque € o buscar os “porqués” de as pessoas
gostarem ou ndo da Matematica.

Sabe-se que, cada vez mais, os educadores estdo preocupados em
desenvolver atitudes favoraveis em relagdo as disciplinas, para que os estudantes
sintamn prazer e tenham interesse em se aperfeicoar cada vez mais. E, em se
tratando do ensino da Matematica parece que estas preocupagdes se acentuam,
tornando-se um ponto de honra para o professor. O trabalho de Johnson ( 1972 )
relata bem esta questio da importincia das atitudes favordveis com relagdo a
Matematica, por uma série de razbes:- nenhum estudante pode ser forcado a
aprender Matematica se nfio deseja aprender ( os estudantes poderiam fazer ripidos
progressos se pudessem relacionar seus conhecimentos de principios matematicos
com seus conhecimentos do cotidiano, por exemplo, com as regras do futebol); - um
interesse permanente pela Matemética precisa ser bem fundamentado, isso
encoraja estudos futuros; - escolhas vocacionais sdo largamente dependentes de
atitudes; - muitas pessoas tém orgulho em manifestar ignorincia em Matemética

( € neste ambiente negativo que o professor vai trabalhar ) e, finalmente, atitudes



positivas refletem favoravelmente sobre o professor que serd um profissional mais
requisitado.

Portanto, a construgo de atitudes positivas com relagio a
Matematica deve ser uma das metas dos educadores matematicos que pretendem ir
além da simples transmissdo de conhecimentos, garantindo aos seus alunos espago
para o desenvolvimento do autoconceito positivo, autonomia nos seus esforgos e o

prazer da resolugfio do problema, conforme tratado por Klausmeier ( 1977 ):

“As atitudes gque as pessoas aprendem por quaisquer meios
influenciam seus comportamentos de aproximagdo-evitamento em
diregdo as idéias, ¢ também seu pensamento sobre o mundo fisico
e social”. p. 414.

O grande nimero de estudos de diferentes autores sobre as atitudes
utilizando vartadas abordagens e o fato do presente estudo tratar de uma atitude em
particular: a atitude com relagio & Matematica, geraram a necessidade de uma
analise detalhada do problema, visto que as atitudes sfo complexas e muito

importantes para o comportamento do individuo e do grupo.

INTRODUCAO A AREA ESPECIFICA DO PROBLEMA A SER
INVESTIGADO

O presente trabalho tem por finalidade estudar a ocorréncia € o tipo
de atitndes com relagiio 2 Matematica, presentes nos professores ( de 1* 4 4° séries )
e nos alunos do Curso Magistério, bem como investigar se tais atitudes sdo estaveis
ao longo dos anos do exercicio do Magistério e nas séries iniciais e finais do Curso
de Magistério ( antigo Curso Normal ).

Levando em considerago a importincia do estudo das atitudes em
relagdo a Matematica e sua influéncia para o rendimento escolar, esta investigagdo

baseia-se em algumas questSes preliminares, que so as seguintes:



1. As atitudes dos professores em exercicio e dos futuros
professores com relagdo a Matemaética tendem a ser negativas;

2. As pessoas optam pelo Curso Magistério por ndo gostarem da
Matematica;

3. Os grupos e subgrupos se diferenciam pouco quando se trata das
atitudes em relagfio a Matematica.

O problema da Matematica na Educag¢fio Escolar, tem ocupado lugar
de destaque nas Escolas de 1° ¢ 2° graus e, nas Universidades, percebe-se uma
grande preocupagdo com o tema através das pesquisas realizadas enfocando a
Educagio Matematica.

Parecem ser de dominio piblico as limitagdes e deformagdes da

InstituicAo Escolar e os resultados apontados, como por exemplo os indices
altissimos de evasfio e de repeténcia, que sdo demonstrados através de pesquisas,
como a realizada pela Fundagfo Carlos Chagas e publicada pela Revista Nova
Escola ( maio de 1990 ). Neste estudo, os pesquisadores aplicaram provas unicas
sobre os contetidos minimos de Matematica, com uma pontuagdo variando de 0 a 30
, 27 mil alunos de 1%, 3% 5% e 7* séries de 238 escolas de todo o pais foram
submetidos a esta prova e a média Nacional foi de: 20,24 pontos, na 1* série, 17,74
pontos, na 3 série, 9,06 pontos, na 5° série e 8,25 pontos, na 7° série,

A prova fol aplicada em todas as regides e foi verificado que o
Nordeste registrou o pior desempenho enquanto os estudantes de Brasilia foram os
que apresentaram o melhor resultado,

Pela pontuagdo apresentada, pode ser inferido que os alunos iniciam
0 1° grau, gostando da Matemaitica e, 4 medida que avangam, este sentimento vai
sendo alterado até atingir, em alguns casos, uma forte aversdo & disciplina, Nas
séries finais, quando ja se configurou uma alta taxa de evasdo, os selecionados

“voltam a gostar da disciplina” porque, provavelmente, conseguiram vencer o

desafio ou sobreviveram ao “massacre”.



Estas constatacBes e o continuo contato com a escola e a sala de
aula geraram questdes do tipo: O que estd havendo com a Matematica? Sera
resultado de um ensino que usa formulas prontas e acabadas? Estara ligado a ma
formagéo dos professores?

A literatura em FEducagiio e, particularmente em Educagdo
Matematica, tem tentado responder a tais indagagdes, sempre ressaltando o papel
importante que a Matematica desempenha na sociedade, como ressalta Machado

(1993) ao tratar do papel da Matematica no Curriculo escolar:

“No caso especifico da Matemdtica, uma reflexdo critica sobre o
papel que ela deve desempenhar na configuragio carricular é

imprescindivel ¢  inadidvel ~ Em todas as sistematizagoes

filosdficas, constatomos a importincia do papel que lhe ¢
destinado, bem como a influéncia que dele se irradia para todos
os relacionamentos disciplinares”. (p. 33).

E necessario, portanto, que os professores de Matematica fagam
uma revisio e um exame critico da situagfo; analisando também os programas e
curriculos dos cursos de Formagio para Professores pois estes merecem um reestudo
que tenha como preocupagic central a formagdo de um educador Matematico,
voltado para as reais necessidades dos estudantes, para o conhecimento e efetivagio
de novas metodologias pedagodgicas.

A experiéncia em escolas, propiciada por quase 20 anos de
carreira na Educagfio, mostrou, entre outros fatos, o caso especifico da Matematica,
pela qual boa parte dos alunos demonstram ter ‘“receio” e,0 que € mais
preocupante, desenvolvem um sentimento de “nfio gostar de Matematica”, isto €, um

sentimento aversivo com relagio a Matematica . Muitas vezes os professores ndo

consideram ser necessdrio aprender a gostar de aprender e que o desenvolvimento

de atitudes positivas com relagio & escola e as disciplinas € um objetivo educacional
fundamental.



Baseando-se neste fatos, a presente pesquisa foi planejada ¢
estruturada com a finalidade de estudar as atitudes com relagdo a Matematica,
presentes nos professores de 1° & 4° séries e nos futuros professores ( alunos do

Curso Magistério ), comparando a estabilidade do fendmeno.

JUSTIFICACAO DO ESTUDO: POR QUE ESTUDAR AS ATITUDES?

As pesquisas em relagio ao Ensino-Aprendizagem vém ocupando
grande espago na literatura educacional e tem sido um fendmeno destacado por parte
dos pesquisadores, principalmente as pesquisas relacionadas ao Ensino-

Aprendizagem de Matematica.

Participando destas reflexdes, este trabalho se propde a estudar as
atitudes com relagdo 4 Matemdtica, por se acreditar que estudos relacionados a este
objeto podem contribuir para a compreensdo do fendmeno, possibilitando a analise
do comportamento favoravel ou desfavoravel, tanto do aprendiz quanto do professor.

Em um estudo preliminar realizado com os alunos de 2°, 3% e 4°
séries de wma Escola Estadual de Campinas, foi verificado que: a matéria de que eles
mais gostamn ¢ a Matematica, Em oposicdo, é a que os deixa mais ansiosos pois os
alunos revelam ter “medo” frente a realizagio de provas ou exercicios; a
importancia da explicacio do professor cresce a cada série; a maioria gostaria de
saber fazer as ligdes de Matematica; € crescente o mal estar dos alunos que erram
os exercicios, sentem-se rejeitados pelo professor, desenvolvem uma auto-imagem
negativa, acham-se “burres” e a alegria, o prazer, a satisfagdo sdo muito grandes
a0 acertarem os exercicios,

Estes dados parecem indicar que as criangas, ao entrar na escola,

carregarn um grande entusiasmo pela aprendizagem, porém com o passar dos anos
este “prazer” vai se tornando “obrigacdo”, principalmente obrigagéio de obter nota,
independente da compreensio ou ndo do contetdo. Assim, os alunos, tornam-se cada

vez mais dependentes do professor que € tido como o tnico conhecedor da disciplina



competindo aos alunos somente receber, passivamente, os conhecimentos tidos
como “verdades absolutas™ .

Nesse sentido a escola desconhece a importéncia da construgdo do
conhecimento e, com relagdo 4 importdncia de se respeitar as etapas da construgdo
psicolégica e do desenvolvimento da autonomia das criangas e adolescentes Piaget

(1991) propde que:

“f particularmente frequente aparecerem alunos mediocres nas
aulas de cdlcilo, que evidenciam um espirito  compreensivo e
eSO inventivo quando os problemas sio levantados em
fungdo de uma atividade qualquer do interesse de quem ¢
arguido.  Permanecendo passivos e muitas vezes mesmo
bloqueados na situacdo escolar que consiste em resolver
problemas em abstrato ( isto ¢, desvinculados de uma necessidade

atual), persuadidos sobretudo dn sua deficiéncia, ¢ por
conseguinte renunciando de antemido e dando-se por vencidos
interiormente, os alunos reputados fracos em Matemidfica
assumem uma atitude totalmente diferente quando o problema
emana de wma situagdo concreta e fem @ ver cont oulros
interesses: a crianca é bem sucedida, entdo, em fungdo de sua
inteligéncia pessoal, como se se tratasse de uma questdo apenas
de inteligéncia. Fis ai um primeiro resultado essencial que deve
ser ressaltado: todo alune normal é capaz de um bom raciocinio
matemdtico desde que se apele para a sua atividade e se consiga
assim remover as inibi¢des afetivas que lhe conferem com
bastante frequéncie um sentimento de inferioridade nas aulas que
versam sobre ¢ssa matéria”(p. 56 e 57).

Cabe aos professores propiciar situagdes reais e interessantes de
ensino, em que o aluno possa interagir com o objeto de estudo e, acima de tudo,
possa atuar sobre coisas, chegando s abstragdes mais complexas. Provavelmente
experiéncias pedagbgicas desse tipo permitirio o desenvolvimento de atitudes
positivas com relagfo 4 Matematica,

Atuando no Curso de Magistério do 2° grau, durante as aulas de
Contetido ¢ de Metodologia do Ensino de Matematica, foi observado que as alunas
pareciam apresentar atitudes mais favoraveis com relagdo 4 Matematica em situagdes

onde a exploracdo, a iniciativa e a criatividade estavam presentes e ocasides em que,



de alguma forma, se mostrava a utilidade e validade da Matematica. Ja a disciplina
Matematica, que trata de contetidos especificos parecia causar um certo desconforto
entre os alunos, que alegavam ndo ter dominio do mesmo contetdo.

De maneira confraditoria a Matematica € vista como interessante €
prazerosa, embora dificil compete, pois, aos professores estabelecer e desenvolver
objetivos atitudinais nos alunos, até porque os proprios professores podem transmitir
todas as suas falbas e 1déias pré-concebidas ds criangas, conforme demonstraram 0s
estudos de Dutton ( 1956, 1962 ) e, posteriormente essa idéia ¢ enfatizada por

Johnson { 1972 ) conforme o trecho abaixo:

“A aplicacdio de idéias matemdticas em larga escala depende de
uma  atitude  positive. Tendemos a recordagio de
experiéncias agraddveis e favordveis e ao blogueio das
desagraddveis. Se isto conduz a bloquear conceifos matemdticos,
eles ndo serio dreis quando necessdrio. Assim atitudes sdo um
[fator preponderante na retengdo.”

Assim tudo o que vai ser ensinado & crianga deve ser revestido de
uma valéncia positiva, afim de que ela, realmente, sinta necessidade de aprender
ndo apenas em situages de sala de aula mas também no dia-a-dia. A experiéncia
docente no ensino de 1° grau e no curso de formagdo de professores, permitiu a
anélise dos planejamentos escolares, a verificagio de cadernos e o acompanhamento
do desempenho de professores e alunos das escolas onde atuava, possibilitando
observar e inferir sobre certos aspectos do ensino de Matemética que sdo
supervalorizados e enfatizados, enquanto outros sdo negligenciados. Um exemplo
dessa situacfio ¢ o fato do planejamento ter que ser cumprido, independente da
compreensdo dos alunos,

Tendo em vista que as respostas certas dos alunos serfio aquelas
recompensadas, podemos tomar esse dado como uma indicagdo de que o ensino em
sala de aula, aparentemente, apresenta um desvio pois a énfase é dada apenas no

produto e ndo no processo.



Por ouire lado, é consenso entre a maioria dos estudiosos de
Psicologia que, para uma pessoa manifestar-se favoravel ou contraria a um
determinado objeto,  devera formar uma representagio cognitiva desse objeto.
Portanto, essas idéias sio “formadas” e ndo “inatas” , e podem, consequentemente,
ser transformadas ( Klausmeier, 1977 ). Este sentimento favoravel ou contrario tem
sido apontado por varios psicélogos sociais como o componente afetivo das atitudes.
Além disso, a atitude possui, também, um componente comportamental, ou seja,
uma prontiddo para a agfic e por essa raz#o pode ser considerada como um bom
indicador do comportamento. Porém, o comportamento néo é sé determinado pelo
que gostariamos de fazer mas também pelo que devemos fazer ou seja, as normas

sociais , e, assim, o comportamento aparece como resultante de varias atitudes

internas com relagdo a varios fatores externos ¢ que sdo determinados pelo social,
Como mencionado anteriormente, as atitudes podem mudar de

dirego e, inclusive, podem ser elaborados programas com a finalidade de

desenvolver e/ou manter atitudes positivas com relagfo a fatos, eventos pessoas ou

objetos, como o apresentado por Rodrigues ( 1979 ).

“se conseguirmos provocar uma mudanga no conhecimento de
tima pessoa a respeito de algum objeto social, é bem provivel que
praduzamos uma mudanga no modo dessa pessoa sentir e agir em

relacdo a este objeto.” (p. 330 ).

Como a preccupacdo do presente trabalho € detectar as atitudes
com relacio 4 Matematica, a verificagfio e a constatagdo de que estas sfo negativas
deve desencadear uma proposta de mudanga. O incremento nestas pesquisas € 0
desenvolvimento de projetos € que poderdo colaborar para a possivel efetivagdo
deste intento.

A literatura - tem enfatizado a grande  importdncia das

atitudes favoraveis em relacio a Matematica, pois estas ndo so facilitam o



aprendizado mas também motivam a realizacdo das tarefas matematicas, a escotha
dos cursos superiores ¢ a escolha profissional.

" A literatura  educacional mostra varias pesquisas sobre atitudes
com relacio a Matematica { Dutton, 1968; Aiken, 1970, 1976; Kane, 1988;
Bulmahn, 1982; Fennema , Sherman e Jamarim, 1990; Lopes, 1990; Karp, 1991,
Joyner, 1991; Bassarear, 1991; Caston, 1993; Reynolds, 1992; Aksu, 1991 ) e a
revisdo da literatura nos Gltimos cinco anos, revela uma preponderancia de pesquisas
centradas nas associagfes entre atitudes em relagdo a Matematica e variaveis como:
desempenho, inteligéncia, base familiar, participagio em novos programas
educativos.

Algumas pesquisas, como as de Dutton ( 1968 ) e de Smith ( 1988 )
revelam que o desenvolvimento de atitudes com relagdo & Matematica pode ser

fortemente  influenciado pela  qualidade do professor e pelo ambiente
de aprendizado. Estudos realizados por Haladyna e Shaughnessy ( 1983 ) também
alertam para o fato de que o desenvolvimento de atitudes com relagdo & Matematica
pode , provavelmente, receber as mesmas influéncias.

Sendo uma das metas da educagdo a de prover os estudantes com
conhecimentos que possam e queiram usar, ¢ desejavel que os educadores sejam
especialmente sensiveis as atitudes desses individuos. A literatura apresenta farto
material relacionando atitudes ¢ desempenho conforme Aiken (1970) mostra na

afirmacéio abaixo:

“O relacionamento entre atitudes e desempenho é seguramente
consequéneia de uma influéneia reciproca, em que atitudes

¢

afetam o desempenho e que o desempenho é afetado pelas
atitudes.”

Os fatos de vida ¢ as leituras feitas levaram 4 escolha desse tema ¢
este estudo pretende detectar as atitudes com relagio & Matemdtica presentes

nos professores e nos futuros professores de 1° & 4° séries do 1° grau. E importante

ressaltar que na literatura educacional brasileira sdo encontrados pouquissimos
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estudos a respeito do tema e, aparentemente, as atitudes e o desenvolvimento delas,
nio faz parte dos programas das disciplinas de Psicologia da Educagfo, ministrada a

futuros professores.



PROFESSORES, ATITUDES E MUDANCAS
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Capitulo II
PROFESSORES, ATITUDES E MUDANCAS

CONFIANCA E ATITUDE

As pesquisas t8m demonstrado que ha uma possivel correlagio entre
a confianca em aprender Matemdtica e o desempenho em Matematica. Os estudos
apresentados por Aksu ( 1991 ), apoiados em diferentes pesquisas como a de
Armstrong ( 1985 ), mostram grande preocupagdo com a formago dos professores
de Matemética, sendo salientada a necessidade do professor ajudar seus alunos a

adquiriv confianga e prazer em aprender Matematica.  Demonstra-se, ainda,

preocupagio em mudar os curriculos ¢ as metodologias, com  a intengdo de gerar
motivagio e compreensdo propiciando ao aluno obter ¢ apresentar um melthor
desempenho em Matematica,

Este fato ¢ particularmente importante, tendo em vista que
conhecimento e entendimento matematico sdo elementos essencials para 0 Sucesso

do aluno inserido em uma sociedade cada vez mais tecnologica.
AUTONOMIA E CONFIANCA

O aluno autbnomo tera mais confianca na sua habilidade de
raciocinio, bem como maior confianga na sua capacidade Matematica, sendo que
encorajar autonomia para a aprendizagem, gera resultados duradouros na educagfo.
Os estudos realizados por Karp ( 1991 ) assim como os de Fennema e Peterson
(1985 ) apud Karp ( 1991 ) demonstraram que os professores com atitudes positivas
em relagBo 4  Matematica encorajam os seus estudantes a4 independéncia,
possibilitando o desenvolvimento do raciocinio e das habilidades basicas para a
resoluglio dos problemas. J4 os professores com atitudes negativas tornam os

estudantes dependentes pois a finica fonte de conhecimento € o professor.
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MATEMATICA E ATITUDES

A atitude com relacio 2 Matematica aparece em dois diferentes
caminhos:

a) as atitudes dos professores tém grande influéncia nas atitudes de
seus alunos e em seu desempenho. Professores hostis, impacientes e deficientes
quanto ao contetido, segundo Aiken e Dreger ( 1961) provocam atitudes negativas
em seus alunos;

b) as atitudes dos pais em relagio 3 Matematica, afetam as atitudes
de seus filhos que manifestam maior ou menor ansiedade diante das expectativas de

seus pais. Um estudo recente de Caston ( 1993 ) estuda este relacionamento,

principalmente entre o pai e o filho ¢, em menor intensidade, em relagao a mae.

Estudos mostram, ainda,que estudantes que tém regularmente
experiéncias positivas com relagdo & Matematica, apresentario mais curiosidade e
entusiasmo para lidarem com a Matematica. Estes estudos estdo bem explorados no
livro de McLeod e Adams ( 1989 ).

A POSSIVEL MUDANCA

Karp ( 1991 ) mostra que os professores com atitudes positivas em
relacio a4 Matematica utilizam diferentes métodos na instrugdo matematica, sendo
que estes métodos estimulam a independéncia e a iniciativa. J4 os professores
com atitudes negativas utilizam métodos que geram a dependéncia e a
simples memorizagdo, nfo valorizando o pensamento proprio de cada aluno. Além
disso, 0 aluno ¢ levado apenas a memorizar as férmulas, na maioria das
vezes ndo compreendendo o seu significado.

O conhecimento matemético € um conhecimento de relagles,
idiossincratico, sendo resultado de uma elaboragio mental. De fato, os alunos que

recebem o contedido matematico em sua forma pronta e acabada tornam-se cada vez
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mais incapazes de transferir as aprendizagens novas ou de trabalhar com abstragtes
de pensamento que podem ser aplicadas em outras situagoes.

Os estudos de Piaget ( 1991 ) tém reiterado a autonomia como um
meio para desenvolver a aprendizagem com maior eficiéncia e criatividade. Os
professores com atitudes negativas nfo encorajam os alunos a desenvolver e a atingir
esta autonomia, limitando muito o desenvolvimento do pensamento critico, isto €, 0s
professores com atitudes negativas estimulam a submissdo e desencorajam o0
envolvimento ¢ a participagio do aluno nas atividades propostas.

Fm suma, os professores com atitudes positivas ddo oportunidade
aos alunos de persistirem em seus proprios esforgos, sendo, portanto, fundamental

que as escolas desenvolvam programas que ajudem ndo apenas aos alunos, no

desenvolvimento de atitudes positivas com relagdo @ Matematica, mas tambem a0
professores.

Sabe-se que, o professor ao ingressar na sua carreira, carrega
consigo toda a sua experiéncia passada com relagdo 4 Educagdo e a-Matematica, e
estas atitudes sdo fransmitidas aos seus alunos. Tais atitudes podem emergir nos
programas de preparagio de futuros professores, sendo necessario o estabelecimento
de objetivos que reforcem as atitudes positivas duranfe 0s cursos de formac#o, pois
isto ird influenciar no futuro ensino na escola de 1° grau.

E provavel que o estudante que apresente atitudes positivas com
relagio 4 Matematica consiga um alto nivel de desempenho ou, pelo menos,
um desempenho melhor que o apresentado por alunos com atitudes negativas. O
desempenho esta diretamente relacionado ao “gostar” da Matematica e o estudo das
variveis afetivas, auxilia a encontrar caminhos para uma melhor compreensdo da
Matemética pois tanto o conhecimento do conteido, como a atitude em relagfo ao
contetido sdo essenciais para gerar confianga no aprendizado,

O estudo das atitudes ¢ importante, porém, apresenta algumas
dificuldades, principalmente no que diz respeito a4 mensuracdo das variaveis

afetivas. Isto é evidenciado, por exemplo, nos trabalhos de Bassarer (1991). Apesar
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das dificuldades de mensuragfio, muitos pesquisadores continuam a explorar essa
area pois as varidveis afetivas tém demonstrado estar fortemente associada a
performance do estudante.

McLeod e Adams ( 1989 ), mostram como principal preocupagdo o
estudo sobre as varidveis afetivas que mais influem no desempenho do aluno,
destacando como importantes:

a) CONFIANCA: E um importante componente pessoal para
enfender a auto-estima. Adrian ( 1978 ) e Clarck ( 1978 ) obtiveram correlages
significativas entre auto-conceito e desempenho. Confianca ¢ uma das mais
importantes varidveis afetivas pois permite ao estudante voltar-se para os estudos

com mais interesse além de influir em sua escolha, quanto ao curso superior.

Fennema e Sherman (1976) realizaram pesquisas sobre o
relacionamento entre confianga ¢ desempenho em estudantes das 6° séries e do 2°
grau e encontraram wma alta correlagdo entre essas variaveis.

Reyes ( 1984 ) relata trabalhos de pesquisa que demonstraram que
os alunos que apresentaram um alto nivel de confianga se relacionam mefhor com os
seus professores e dispendem mais tempo para realizar as farefas de
Matematica, confirmando a importdncia do auto conceito no desempenho dos
alunos;

b) ANSIEDADE: Naturalmente é importante reduzir a ansiedade
do estudante, buscando intervencdes através de programas especificos,
particularmente no que diz respeito 4 ansiedade matematica nas mulheres, pois a
literatura sugere que estudantes do sexo feminino tém apresentado menor inferesse
em relagio aos estudos das matérias exatas quando comparadas com sujeitos de sexo
masculino e apresentam mais ansiedade em situagdes que envolvem tal contetdo.

Fennema ¢ Sherman ( 1976 ) Ernest ( 1989 ) sugerem que a
ansiedade matematica ¢ devida apenas a falta de confian¢a no fato de conseguir

aprender Matematica. Aiken ( 1970, 1976 ) relata algumas conclusGes gerais sobre o
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relacionamento entre ansiedade e desempenho matemético e mostra que o bom
desempenho estd relacionado 4 pouca ansiedade do estudante.

¢) ATRIBUICOES DE SUCESSO OU FRACASSO: As pessoas
que s sentem impotentes para resolver problemas mateméticos atribuem o insucesso
4 falta de controle durante as realizagOes das tarefas. Ausubel ( 1978) enfatiza que
o objetivo de uma dada tarefa de aprendizagem deve ser o mais explicito possivel,
No casc de objetivos remotos e ndo praticos, as relagdes das tarefas de aprendizagem
com os oufros tipos de conhecimentos e capacidades intelectuais, devem ser
mostradas, sendo que o componente afetivo podera ser indicador de alto grau de
participacfo ou envolvimento do estudante.

Além disso o professor deve levar em consideragdo as diferengas

individuais dos alunos, fazendo do “erro” uma hipdtese a respeito do seu nivel de
conhecimento e fornecendo o “feed back” informativo para que o aluno saiba qual ¢
sen progresso em diregdo ao objetivo proposto.

d) UTILIDADE: Aparentemente a percepgfio da utilidade
da Matematica leva o estudante a aprender com mais facilidade e ter maior interesse
pela disciplina. Destaca-se, principalmente, o papel do professor em transferir para
o aluno wna visdo pratica da Matematica, trabalhando com situagdes de vida diaria,
que podem influenciar a visdo que o aluno possui. Este ¢ um forte fator para
possiveis mudangas na escolha profissional e na escolha do curso superior.
Pedersen, Elmore e Bleyer (1986) estudaram os varios efeitos das variaveis afetivas
sobre decisdes dos estudantes quanto a escolha dos cursos superiores e da escolha de
suas carreiras. Estes estudos demonstram que o desempenho de alunos de 2° grau em
Matematica, ird influenciar em sua escolha quanto ao curse superior ¢ em seu
desempenho profissional.

Apesar da existéncia de muitas pesquisas relacionadas aos aspectos
afetivos ( gostar e ndo gostar ) da Matematica, varios outros ainda permanecem

obscuros e o avango dos estudos sobre esta varidvel, clarificando as atitudes tanto
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dos professores como dos alunos de Magistério, poderd ajudar ambos a

desenvolverem confianga em sua capacidade para aprender Matematica.



FUNDAMENTACAO TEORICA
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Capitulo II
FUNDAMENTACAO TEORICA

UM POUCO DE HISTORIA

Koballa { 1988 ) tratando do surgimento do termo ATITUDE,
mostra que este foi usado primeiramente como um conceito psicoloégico por Thomas
e Znaniecki { 1918 ) in Koballa ( 1988 , p. 116 ) para descrever a aculturacio de um
camponés polonés, dentro de uma area urbana da América, durante o periodo inicial

do século 20.

Ainda Koballa ( 1988 ) mostra que no inicio do século XVIII, o

termo era usado para descrever a postura fisica de figuras imdveis e, posteriormente,
para descrever a postura fisica dos atores e dangarinos em movimento. Até hoje a
postura fisica de um objeto permanece ligada ao termo, sendo “a atitude de uma
aeronave dentro de wm v6o”, um exemplo. Charles Darwin usava o termo para
descrever a expressdo fisica, de animais, sobre uma emogdo quando em estado de
luta ou em fuga.

Na literatura da psicologia sdo encontradas diferentes definigdes do
termo atitude e, dentre estas, podemos destacar algumas, que apresentam pontos

COImnns,

“Atitude ¢ a soma total de inclinagdes e sentimento humanos,
prejuizos ou distor¢des e nogdes pré-concebidas, idéias, temores e
convicgdes acerca de um determinado assunto”. Thurstone (1928)
in Summers { 1976 ),

“Atitudes sdo os gostos e as antipatias. Sdo as nossas afinidades e
aversdes a situacdes, objetos, grupos ou quaisquer outros aspectos
identificdveis do nosso meio, incluindo idéias abstratas e politicas
sociais”. Bemn (1973, p. 29).
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“A palavra atitude ¢ usada para designar tanto disposicdes
emocionais matizadas de individuos, como também entidades
pitblicas  identificdveis, que sde  usadas  para
comunicar significados entre individuos que falam a mesma
lingua.  Assim, consideramos a atitude como tendo um referente
individual ¢ wm piblico” Klausmeier ( 1977, p.413) .

“Atitude ¢é o comportamento psiquico global do sujeito ante
determinada situagdo”. Haddock (1972, p. 48 ).

“Atitude sio predisposi¢bes para responder frente a um dado
objeto”. Neri { 1991, p. 117).

“Atitudes séo as sensag¢des emocionais dos estudantes, contra ou u
Javor de alguma coisa™. Dutton ( 1951 ) in Reyes ( 1980, p. 177).

[£3
cu

. um estade mental ou nervoso de preparagdo, organizado
através de experiéncias, e que exerce uma  influéncia  dindmica

ou reguladora  da resposta do individuo sobre todos os objetos
ou situagdes a que estd ligado”. Allport in Mouly ( 1971, p. 327).

Nestas varias definigbes alguns pontos s3io comuns, tais como:
predisposiglo, aceitagio ou rejei¢lo, favoravel ou desfavoravel, positiva ou negativa,
aproximativa ou evasiva.

Neri ( 1991 ) mostra, em seu trabalho, que as conceituagdes sobre
atitudes, de um modo geral, t8m em comum a nogdo de que uma atitude “representa
a predisposicio de uma pessoa para responder a determinado objeto de maneira
favordvel ou desfavordvel”. No desenvolvimento do presente trabatho, foi escolhida

esta mesma conceituacio sobre atitude.

ATRIBUTOS DEFINIDORES E ATITUDES

Klausmeier ( 1977 ) em seus estudos sobre as atitudes mostrou que

0 conceito de atitnde, assim como os demais conceitos, possui cinco atributos

defimidores, a saber:
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1-APRENDIBILIDADE: o individuo  pode  aprender,
intencionalmente ou n#o, a se comportar de modo favordvel ou desfavoravel em
relagio a um objeto, uma idéia ou uma pessoa;

2-ESTABILIDADE :algumas atitudes firmam-se e perduram ao
longo dos anos enquanto ouiras sdo modificadas ou simplesmente, desaparecem;

3-SIGNIFICADO PESSOAL-SOCIETARIO: se as pessoas
apresentarem predisposi¢fes para um intercdmbio amigavel e amistoso com outros
individuos elas revelarfio entusiasmo na relagdo. Em outros casos elas poderdo
experimentar certo isolamento ou rejeigdo;

4-CONTEUDO AFETIVO-COGNITIVO: o componente afetivo

de uma atitude refere-se as emogdes que um individuo tem em relagéo ao objeto da

atitude, sendo que esta relagio pode ser apreciada ou rejeitada. J& o componente
cognitivo refere-se 4 idéia que o sujeito tem do objeto, sua concepgdo a respeito
desse objeto e de como esse objeto € representado;

S-ORIENTACAO APROXIMACAO-EVITAMENTO: quando
as atitudes sdo favordveis elas, provavelmente, conduzirio o sujeito a uma
aproximagdo do objeto, caso contrario, o sujeito poderd apresentar reagdes de fuga
ou evitamento.

Segundo Rajecki ( 1982 ) citado por McLeod { 1981 ) a atitude ¢

formada por componentes cognitives, afetivos e motores. Existe aqui uma estreita

ligago com a teoria apresentada por Klausmeier, e anteriormente citada, pois ambos
referem-se ao componente cognitivo da atitude como um conhecimento que o
individuo tem sobre um determinado objeto, bem como suas crengas a respeito dele.
Quanto ao aspecto afetivo, os autores referem-se as emogdes ¢ aos sentimentos, que
geram ligacQes do tipo favordvel ou desfavordvel com o objeto e, finalmente, o
componente motor, que significa, para ambos, a disposi¢fo de conduta do individuo,
em direcdo ao objeto.

Com relagio a estes aspectos, Bandura ( 1972 ) acredita que a

pessoa aprende muito por imitagfo e que durante as interagGes sociais o individuo
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pode modificar seu comportamento, como resuiftado da observagio sobre como as
outras pessoas do grupo reagem. Esta observagio e imitagdo na aprendizagem de
atitudes acarretam, para o professor, uma grande responsabilidade em sala de aula
pois ele atua como o modelo mais importante para a crianga. Preferéncias ou
averstes do professor para com a matéria em estudo podem ser percebidas pelos
alunos e resultam em atitudes imitativas. Isto é, se o professor gosta muito de
Histéria, mas detesta Matematica ele pode transmitir seu sentimento para a classe,
criando bloqueios para uma aprendizagem significativa da Matematica. Assim, os
professores podem melhorar as condigBes para a aprendizagem de suas disciplinas,
ndo somente pelo que dizem mas também pelo comportamento que apresentam.

Participando destas idéias, Klausmeier ( 1977 ) relata que:

“Os diversos comportamentos de aproximacdo e evitamento,
aprendidos quande a crianga observa e imita o adulto, outras
criangas e companheiros da mesma idade, sdo sem divida
acompanhados por um sentimento e, também, verbalizagio
interna de sentimentos e dus agdes. Este sentimento verbalizado e
estas agdes representam as atitudes que estdo subjacentes ds ag¢les
expressas. Em situacdes semelhantes no futuro, as afitudes irdo
desencadear 0s  comportamentos particulares que foram
inicialmente aprendidos.” (p. 418 ).

As criangas, enquanto membros de grupos, como a familia,
grupo religioso ou de amizade, geralmente compartitham de atitudes comuns que
mantém seus membros juntos. As influéncias sociais, nos individuos e nos grupos,
podem ser mais superficiais ou mais profundas, dependendo da amplitude de
sua atuacdo. Deste modo, podem variar desde as tentativas de um vendedor para
modificar opinides individuais até a habilidade da sociedade em inculcar
uma ideologia de massa. Bem ( 1973 ), relata um estudo sobre a persuasdo através
de meios de comunicacio de massa, mostrando que, sem duvida, a comunicagio de

massa afeta indiretamente algumas das nossas crengas e atitudes, mas o impacto de
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mas o impacto de suas mensagens persuasivas é pequeno e, psicologicamente, ¢
insignificante para o sistema de crengas mais amplo do individuo.

Estes estudos mostraram que a principal influéncia sobre as pessoas
sfio as proprias pessoas e parece que a influéneia interpessoal direta nunca se
tornara obsoleta. Assim como os estudos de Klausmeier, anteriormente citados, as
conclusdes de Bem ratificaram esta influéncia interpessoal em que os grupos de
referéncia regulam as crencas, atitudes e comportamentos. Frequentemente sio
selecionados grupos de referéncia que compartitham de nossas atitudes e, estes
grupos de referéncia, por sua vez, auxiliam a desenvolver e manter as atitudes
individuais, sendo que esta inter-relagfio é circular.

Mager ( 1971 ) trabalhou com preferéncia por disciplina em uma

pesquisa realizada com 65 ex-alunos com o objetivo de registrar a historia de certas
tendéncias a respeito das disciplinas académicas as quais os estudantes haviam se
submetido. Os dados foram coletados através de uma entrevista, sendo que em um
primeiro momento, a preocupagdo era identificar as matérias que finham maior e
menor preferéncia. Uma vez identificadas, o segundo passo era definir de que modo
os estudantes formaram tais inclinages. O autor verificou que as matérias preferidas
parecem estar associadas aos amigos, aos pais que incentivaram, aos professores que
se apresentaram com maior motivacdo e descontragdo diante de tais disciplinas. Ja
as matérias de menor preferéncia parecem estar associadas aos individuos
anfipaticos, as situagdes  desagradaveis, como por exemplo, disciplinas em que
o professor usa humilhagBes frente a classe. O estudo mostrou também que os
professores exercem influéncia positiva ou negativa sobre as atitudes dos alunos e
também influem sobre as condi¢Ses que cercam a disciplina, as consequéncias de
pbr-se em contato com ela ¢ a forma como os demais reagem diante dessa mesma
disciplina.

Estes resultados reforgam as idéias propostas por Shaw e Wright
(1967) que destacam a importincia das pesquisas em relagfo a atitude. Estes autores

alertaram para o fato de que se a atitude da pessoa em relagdo a um objeto ou classe
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de objetos é conhecida ela pode ser usada em conjunto com outras variaveis para se
fazer um prognéstico das reagdes da pessoa em relagdo ao objeto, bem como
proviveis mudangas podem ser usadas para manipular as possiveis reagdes do
sujeito.

As reacOes afetivas sdo subjacentes 4 estrutura cognitiva, que ¢ a
instancia que permite ao sujeito formular e ter uma concepedo do objeto. Estas
experiéncias individuais com o objeto possibilitam ao sujeito formular um conjunto
de conceitos ou crengas sobre ele.  Logo, este conjunto pode gerar reagdes de
aproximagdo ou de distanciamento do objeto em questdo determinando qual sera a
atitude do sujeito em relagfo ao mesmo objeto.

Assim, pode ser constatada a possibilidade de mudanga de atitudes,

pois a partir do momento em que sio atribuidos valores positivos ou negativos a um
objeto, o sujeito poderd ser induzido a aceitar tais conceitos direcionando-se ao
objeto de maneira positiva ou negativa.

Mager ( 1971 ), alertando sobre possiveis consequéncias destas
reages, assinala que sempre que o contato com uma disciplina for seguido de
consequéncias positivas, o© assunto tenderd a converter-se em um estimulo de
reagdes aproximativas.. De forma reciproca, cada vez que este contato for seguido
de consequéncias negativas, o assunto pode vir a ser um conjunto de reag0Oes
negativas. Assim, para aumentar a probabilidade de um aluno se pdr em
contato com uma disciplina de forma positiva, o professor deve acentuar as
condicBes e as consequéncias positivas tentando eliminar as circunstincias que
gerem aversdo ou atitudes negativas .

Mouly ( 1971 ), coloca esta questdo da seguinte forma:

“As atitudes tendem a desenvolver-se gradual e incidentalmente,
e, de modo geral, inconscientemente. Surgem como subprodutos
das experiéncias vividas pela crianga, e, inversamente, tudo que
ocorre na sala de aula, e atua na crianga, provoca a formagdo de
algumas atitudes. Se o professor é agraddvel, se é entusiasmado
pelo assunto, sensivel is necessidades dos alunos, a crianca pode
desenvolver afitudes favordveis com relagdo a classe e suas
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atividades ,0 assunto, o professor, a escola. Se o professor é
instdvel, ao contririo, a crianga pode desenvolver atifudes
negativas com relagdo a escola e a tudo que ai se passa. E tais
atitudes continuardo quando toda a matéria tiver sido esquecida
sobretudo porque o conteido académico do curso estd,
geralmente ligado apenas de forma indireta aos objetivos ¢ as
intencdes da crianca; dessa forma, a crianca é mais ou menos
impermedvel @ esse aspecto, enquanto as caracteristicas da
situacdo que conduzem as atitudes sio de importincia vital para
ela. "(p.230).

Assim, os professores com tais caracteristicas tém maior potencial
como figuras de identificaciio e sdo, potencialmente, capazes de influenciar as
atitudes dos alunos em diregSes desejaveis.

Klausmeier ( 1977 ) apresentou sete comportamentos basicos do

professor que, possivelmente, facilitardo o desenvolvimento de atitudes positivas nos
alunos. Estes comportamentos dos professores seguem uma  sequéncia
de aprendizagem e ensino e também possibilitam ao aluno modificar suas proprias
atitudes, sendo apresentadas na seguinte ordem: 1- colocar as atitudes a serem
ensinadas sob a forma de objetivos instrucionais, 2- fornecer modelos
exemplares, 3- propiciar experiéncias emocionais agradaveis, 4- ampliar as
experiéncias informativas, 5- usar técnicas de grupo para facilitar o envolvimento, 6-
possibilitar a pratica adequada, 7- incentivar o aprimoramento independente de
atitudes.

Os futuros professores devem, pois, ser capazes de avaliar suas
proprias  atitudes em relagdio ao ensino buscando, cada vez mais, caminhos que
possibiliten ao aluno desenvolver atitudes favoraveis a ele. Para facilitar o
envolvimento do aluno em uma disciplina, o professor pode, por exemplo, utilizar
técnicas de grupo, tais como receber e discutir informagdes em grupos, tomada de
decisfio em grupo e desempenho de papéis resolvido pelo grupo.

As pessoas preocupadas com uma aprendizagem significativa
acreditam que as mudangas s6 ocorrerfio quando forem acompanhadas, também, de

mudangas na pratica pedagogica dos professores, nesta busca de condigles que
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favorecam o desenvolvimento de atitudes positivas Rabelo e Lorenzato (1994 )

enfatizam essa pratica em sala de aula, mostrando que:

“E, no nosso enfender, o inicio de tal mudanca deverd fer lugar
na prdtica da sala de aula, pois neste labor estd a possibilidade da
busca de atitudes mais positivas tanto de alunos como de
professores, nio s6 com relag@o ao conhecimento matemitico
como também com relagio ac seu ensino e a sua aprendizagem.

(p37).

Assim, acentuando-se, cada vez mais, a importincia do estudo das
atitudes com relagiio 4 Matematica, provendo o professor de alguns possiveis

caminhos facilitadores  do processo ensino-aprendizagem €  possivel

desenvolver atitudes ¢ comportamentos, nos alunos, que sejam voltados a um melhor

processo ensino-aprendizagem da Matematica.

Bem (1973) declara que as pessoas manifestam seus gostos
e antipatias através de suas atitudes, sendo que as raizes das mesmas se localizam
nas emogdes e também nas influéncias sociais exercidas sobre elas. No que diz
respeito as atitudes com relagdo & Matematica, e consequente aceitagdo ou rejeigdo
dessa disciplina, pode ser pensado que tém as mesmas origens e se manifestam da

mesma forma através de “gosto” ou “antipatia” pela disciplina.
AS ATITUDES E A EDUCACAO ESCOLAR

O desenvolvimento de atitudes na escola tem stdo tratado desde a
década de 40 sendo que, em algumas épocas, o tema foi mais desenvolvido e
enfatizado € em outras deixado de lado . Aparentemente, a literatura aponta para o
fato de que os educadores estio cada vez mais conscientes da importancia das
atitudes no processo geral da educacfo. Embora a fun¢io mais importante da escola
seja compreendida, muitas vezes, como transmissdo de conhecimentos, as atitudes e
seu desenvolvimento sfo reconhecidos como fundamentais no processo de ensino-

aprendizagem.
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As atitudes nfo sio suscetiveis de observagdo direta e sua
existéncia e intensidade sé podem ser inferidas a partir daquilo que pode ser
observado. A tendéncia geral de um individuo que age de uma determinada maneira
em circunstancias determinadas, permite que sejam realizadas inferéncias a partir de
um estado interno, niic observavel. Pode ser feito ate um prognostico sobre a
conduta futura dos individuos apoiado em nossas observagdes acerca do
comportamento desse sujeito conforme ¢ mostrado por Bem ( 1973 ):

“Para nds observadores, os indicios mais importantes dos estados
internos de um individuo enconfram-se no seit comportamento.
Quando desejamos saber como uma pessoa sente, olhamos para
ver como ela age.” (p. 85).

Como pede ser notado no estudo de Phillips ( 1973 ), uma das
principais preocupagdes, no curso de preparagdo para professores de Matematica, ¢
com a formacdo de atitudes positivas com relagdo ao assunto, pois irfio influir nas
atitudes de seus alunos. Os resultados obtidos pelo autor apontam para um
relacionamento significativo entre atitude do professor e atitude do aluno, sendo que
os estudantes que conviveram com professores que apresentaram atitudes neutras em
relagio 4 Matematica apresentaram atitudes mais favoraveis em relagdo a essa
matéria, do que os alunos de professores com atitudes negativas. Estudantes
expostos mais de dois anos a professores com atitudes negativas, apresentaram
atitudes desfavoraveis, assim como os estudantes expostos mais de 3 anos a
professores com atitudes positivas, apresentaram atitudes favoraveis. Quando se
analisou o desempenho em Matematica pdde ser constatado que alunos expostos a
professores com atitudes mais positivas em relagdo a Matematica, durante 3 anos
apresentavam melhor desempenho que aqueles alunos cujos  professores
apresentavam atitudes mais negativas.

O relacionamento entre atitudes e desempenho ¢ de suma

importancia e deve ser methor explorado para que se possam aprimorar os curriculos



26

escolares, propiciando condi¢des para um melhor desempenho tanto do aluno como
do professor.

Outros autores como: Aiken ( 1972, 1979); Poffenberger ( 1959 );
Bassarear ( 1991 ); Kennedy ( 1973 ); Gilbert ( 1976 ); Maffei ( 1978 ); Dutton
(1962, 1968 ); Anderson { 1991 ); Tesser ( 1990 ); Cacioppo ( 1992 ) sugerem que a
atitude do professor é um fator preponderante no aprendizado de Matematica.

Ha muito tempo, a preocupagdo maior dos educadores tem sido a
de propiciar condigBes para que os alunos aprendam algo além de informagdo
factual. Na verdade, cada vez mais, se reconhece que ¢ preciso desenvolver atitudes
favoraveis a0 ensino para que se possa, mesmo longe dos bancos escolares, desejar

aprender mais a respeito do assunto. Assim, os estudantes de Matematica com

atitudes positivas estudam Matematica porque desenvolvem uma predisposicdo
frente a esse conhecimento e frequentemente podem encontrar facilidade na solugdo
de seus problemas devido a recursos ja desenvolvidos, recompensa primeira por tal
atitude.

J& o individue que apresenta atitudes negativas, por exemplo, em
relagdio ao futebol, evitara situagdes nas quais seja obrigado a participar de um jogo
ou mesimo assisti-lo, podendo apresentar atitudes aversivas ou evasivas quando se
defronta com tais situagdes. J4 o individuo que apresenta atitudes positivas para
com o futebol, apresentara reagBes aproximativas, estard sempre procurando
sitnagdes, lerturas e informagdes que digam respeito ao tema.

Quando as mesmas situa¢des ocorrem na escola o aluno podera
apresentar atitudes positivas ou negativas em relacdo a determinada disciplina ou
disciplinas, portanto, o aluno podera apresentar reag¢des aproximativas ou de
evitagio em relagdo ao objeto de aversdo. Tem sido revelado que os estudantes
precisam aprender algo mais que fatos e habilidades e, no caso especifico da
Matematica, eles precisam desenvolver atitudes desejaveis para que possam aprender
a disciplina de 1aneira agradavel, reconhecendo significativamente os

conhecimentos que possam e queiram usar. Com base na defini¢do de atitude
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adotada para este trabalho, uma predisposigio pela Matematica precisa ser
infundida para encorajar as atividades académicas futuras, pois disso,
frequentemente, dependerd, também, a escolha da carreira profissional.

O ser humano tende a recordar as experiéncias agraddveis e
favoraveis e a bloguear as desagradaveis. Assim, atitudes sdo um fator
preponderante na retengio do conteddo de qualquer disciplina, bem como no
desenvolvimento de comportamentos de aproximagdo, de esquiva ou fuga a escola,

como destaca Mouly (1971):

“Um conjunto importante de atitudes, quante a fungdo bdsica e
quanto ao objetive da educacdo, assim como quanfo a
Justificativa para a existéncia da escola, refere-se as atitudes com
relagdo a escola e aos seus valores. Infelizmente, nio temos obtido

muitos triunfos nesta drea; oito ou doze anos de frequéncia em
nossa escolas tém conduzido considerdvel parte de nossos
estudantes a apresentar tudo, menos atitudes favordveis com
relagdo a Literatura, Professores , Educacdo, Escolas e
Comportamento desejavel. ( ... ) Carregam alguns fatos ou
algumas habilidades, mas muifo frequentemente, levam também
uni brinde, isto, é, aversfo por qualquer tipo de aprendizagem
muitas vezes acompanhado por um bloqueio emocional ( ... )
tendem « desenvolver atitudes negativas que impedem éxito, ¢
iniciam um circulo viciose™. (p.332).

Muitos pesquisadores se dedicaram ao estudo das atitudes em
relagio & Matematica, principalmente no que tange a performance do aluno nessa
disciplina e em seus comrelatos. A escola precisa avaliar o que oferece, verificando,
também, 0s seus processos sempre sob uma andlise com a finalidade de detectar
se ndo é parcialmente responsavel pela situaglo acima apresentada.

Dutton { 1962, 1965, 1988), Reys ¢ Delon ( 1968 ), Aiken ( 1970 ),
Koballa { 1984 ), Sherman ( 1982 ), Joyner ( 1991 ) e muitos outros tém realizado
pesquisas sobre atitude com relagfio & Matematica, principalmente com professores e
alunos da escola elementar .

Esses autores chegaram a varias e diferentes constatagles e

verificaram que o aluno pode apresentar atitudes negativas com relagio a
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Matematica e essa atitude pode ser atribuida, também, 4 falta de entendimento,
apresentacdo de problemas matematicos muito longos, trabalho enfadonho em sala
de aula,pois os professores ndo relacionam o contetido matematico com a vida.
Dentre os fatores relacionados com o fato de oaluno apresentar atitudes positivas,
destacam-se utilidade do conceito matematico, precisdo dos conceitos apresentados e
prazer em se trabalthar com os numeros.

Um dos estudos realizados por Dutton ( 1951 ) mostrou que as
atitudes com relagfio 4 Matematica podem ser comparadas, através da aplicagdo de
instrumentos como inventirios de atitudes, questiondrios com possibilidades de
respostas abertas e os resultados obtidos permitem: demonstrar a influéncia de um

determinado método de ensino, qual a porcentagem de alunos que gostam ou nio da

Matematica e estabelecer as possiveis relagdes entre atitudes e desempenho além de
se constituirem em instrumentos simples e de aplicagio rapida.

Banks ( 1964 } observa que o professor que se sente inseguro, que
ndo gosta de Matemadtica, nfio pode evitar de transmitir os mesmos sentimentos para
os seus alunos. Em oposi¢do, o professor que se sente seguro, interessado e
entusiasmado pela Matematica tem wm longo caminho em relagdo ao seu préprio
sucesso e de seus aluncs.

Varios estudos ddo suporte a estas observagdes e as complementam,
como no caso de Phillips { 1970 ) que detecta na sua pesquisa que a melhoria das
atitudes do professor com relagio 4 Matematica, pode resultar em mais atitudes
positivas por parte de seus alunos, sendo que estas ultimas irfo desencadear
sentimentos de confianga, perseverancga e satisfagfio, favorecendo a auto estima do
estudante.

Professores e educadores, em geral, acreditam que as criangas
aprendem mais efetivamente, quando estfo interessadas e aprendem melhor, quando
gostam da matéria, o que deveria resultar em grande preocupagdo para com o

desenvolvimento de atitudes positivas com relagdo & Matematica, salvaguardando
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um bom trabatho que possivelmente permitiria uma boa fluéncia dos conteudos
matematicos.

A aplicagio de escalas de atitudes com relagio & Matematica,
auxilia 2 verificacdo de que aspectos da Matematica as pessoas mais gostam e de
que elas menos gostam, além de possibilitar o estabelecimento de relagbes
entre esses resultados e varidveis como idade, sexo, nivel socio-econdmico, nivel de
aprendizagem, etc..

Hustrando, pode ser citado um estudo realizado por Dutton ( 1960 )
ne qual 346 estudantes das (6, 7* e 8 séries) pertencentes a quatro niveis socio-
econdmicos (baixo, alto, médio-baixo e médio-alto) e a dois niveis de rendimento

(normal e acelerado), com idades variando de 11 a 14 anos, responderam a uma

escala de atitudes ( criada pelo proprio pesquisador ) € composta de 27 itens nos
quais metade avaliava atitudes positivas ¢ a outra metade avaliava as atitudes
negativas. A escala usava alternativas do tipo Likert, variando o peso de 1 a 5,
sendo que o peso 5 era atribuido para as atitudes positivas € 0 menor peso para as
atitudes negativas.. Os mesmos haviam sido submetidos ao ensino da Matematica
Moderna por um ou mais anos. O estudo revelou que 30% dos estudantes
apresentaram atitudes favoraveis com relagdo 4 Matematica; 53% dos resultados
mostraram resultados neutros e 17% apresentaram atitudes negativas. O estudo
mostron, também, que os alunos ndo gostam de trabalhar com problemas fora da
escola, de aprender muitas regras e ndo gostam dos aspectos ndo praticos da
Matematica. Os alunos afirmaram gostar de questdes que os levavam a pensar, pois a
Matematica os leva a raciocinar, gostavam de trabalhar com jogos Matematicos e
gostavam também da Matematica que se usa no dia-a-dia. Os alunos mais jovens
apresentaram atitudes mais positivas ¢ os mais velhos, atitudes mais negativas e,
pelos resultados obtides pelo autor, ndo havia diferencas de atitudes atribuiveis ao
sexo, pois as meninas apreciavam a Matematica tanfo quanto 0s meninos.

Diante destas conclusdes podem ser feitas reflexdes e ser sugeridas

agBes que possibilitem alterar o quadro atual do nosso ensino, pois 0s recursos
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didatico-pedagdgicos aliados & praxis do professor, tendem a desencadear um ensino
da Matematica mais prazeroso e mais proveitoso.

Praticas pedagodgicas diferenciadas podem levar a uma mudanga nas
atitudes com relagdo 4 Matematica. Por exemplo no estudo de Dutton (1966) os
estudantes responderam ao inventirio de atitudes em duas etapas, com um intervalo
de quase 10 anos exfraindo-se a porcentagem de mudangas ocorridas, quando 0s
estudantes foram submetidos & Matemaética Moderna. Dutton verificou que hd um
acréscimo na incidéncia das pessoas que passam a gostar dos aspectos desafiantes
presentes nos problemas matematicos (66,7% em 1966, sendo que eram 58,0%, em
1956). Ha também um declinio em relagio ao fator “medo da Matemética” ,

indicando que os novos métodos de ensino provavelmente possibilitaram o

desenvolvimento de sentimentos favoraveis com relagdo a Matematica.

Uma recente pesquisa, realizada por Caston ( 1993 ), determina a
extensio do relacionamento entre pais e filhos e atitudes com relagfio 4 Matematica,
e como isso reflete no desempenho escolar. Um dos instrumentos utilizado no
estudo foi a Escala de Atitudes idealizada por Dutton. Um resultado importante
dessa pesquisa fol mostrar que aqueles que apresentam afitudes negativas com
relagio 4 Matematica, influenciados, entre outros fatores, pelos seus pais, podem ter
as mesmas atitudes mudadas como resultado da atuagiio dos professores.

Portanto, desde o inicio da escolaridade é necessario que haja
preocupacio com o desenvolvimento de atitudes positivas com relagio 2 Matematica
e os curriculos escolares deveriam ser ajustados para se atingir tais objetivos.
Entretanto, apenas a transformacfio dos cwriculos ndo ¢ suficiente, sendo que
mudangas nas atitudes dos professores poderfo garantir mudangas nos alunos e

melhor aprendizagem, conforme tratado por Brito (1993):

“Baseados no fate de que a aprendizagem atua sempre em trés
dominios diferentes: cognitive, afetive e motor, o ensino destas
habilidades deve visar auma aprendizagem que desenvolva o
potencial nestas frés dreas.  Além do desenvolvimento da
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competéncia em Matemdtica,  deve-se desenvolver também, na
crianca, um  conjunto de atitudes positivas com relacdo a
Matemdtica. Isto ¢ possivel quando os professores, além de
pessuirem o dominio e os métodos de ensino, possuirem também
atitudes positivas com rela¢do ao ensino da Matemdtica ¢ a
propria Matemdtica (p. 53-54).

Esta influéncia do professor, que apresenta um carater duradouro,

também ¢ destacada por Mager ( 1976 ).

“Pessoas influenciam pessoas: professores ¢ outras pessoas
influenciam atitudes sobre os conteitdos de ensino e sobre o
proprio aprendizado. Um objetivo a ser perseguido é o de que o
aluno, ao sair da influéncia que vocé exerce sobre ele tenha uma
atitude tdo favordvel quanto possivel  Desta maneira, vocé
propiciard maximizagdo da possibilidade de lembrar o que lhe foi
ensinado e desejar aprender mais a respeito do assunto”. (p.83 ).

As afirmacg@es acima mostram que, durante o processo de ensino-
aprendizagem, é imprescindivel que o professor tenha uma atifude positiva com
relagio a Matematica, pois sua influéncia sobre o aluno podera comprometer todo o
mteresse deste ultimo pela disciplina, podendo até desvid-lo de sua opgio
profissional, com comprometimento da escolha de carreira no futuroc.

As pesquisas em Educago Matematica, nos E.U.A., t€m priorizado
o tema das atitudes com relagdo 4 Matematica e desde a década de 50 é constante a
preocupagdo nas pesquisas relafivas ao assunto, com o desenvolvimento de fobias
com relagdo 4 Matematica. Gough ( 1954 ) citado na revisdo de Aiken (1961)
enfatiza que o “medo” que os estudantes apresentam na presenca da Aritmética e da
Matematica e outras atitudes negativas, devem ser melhor exploradas evitando o que
Gough chama “Mathemaphobia”(fobia 2 Matematica).

No trabatho de Papert ( 1980 ) novamente se destaca a questdo
do “medo” com relagio & Matematica, como algo castrador e limitador do

desenvolvimento intelectual o que gera uma auto-imagem negativa que acaba

dificultando a aprendizager. O autor enfatiza esta dificuldade mostrando que:
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“Embora essas auto-imagens negativas possam ser superadas, na
vida de um individuo elas sdo extremamentes fortes e auto-
reforgdveis. Se as pessoas acreditam muifo firmemernte que nio
podem entender Matemdtica, quase certamente conseguirdo
abster-se de tentar executar qualquer coisa que reconhegam como
matemdtica. A consequéncia de tal auto-sabotagem é o insucesso

pessoal, e cada fracasso refora a convicedo original
E tais conviecdes podem ser ainda  mais insidiosas quando
assumidas ndo 56 por individuos, mas por toda a nossa cultura.”

(p.63).

Os primeiros contatos da crianga com 0s simbolos matematicos, na
grande maioria das vezes sdo realizados em casa, com os pais. Estes contatos podem
ser considerados positivos ou negativos, dependendo das vivéncias que sdo

proporcionadas 4s criancas.

Os estudos desenvolvidos por Poffenberger e Norton ( 1959 ) sobre
a formagiio de atitudes com relagio & Matematica demonstraram que as atitudes séo,
inicialmente, desenvolvidas em casa, através dos primeiros contatos da crianga com
os nimeros e simbolos e através da postura dos pais, encorajando ou inibindo as
iniciativas em relagio & Matematica. Os professores também exercem grande
influéneia sobre as atitudes dos alunos pois, apesar de o professor ndo poder
controlar todos os fatores que podem influenciar a atitude do aluno, ele mesmo €
uma das principais influéncias, competindo-the fornecer experiéncias positivas com
relagio & Matemética pois estas irfio favorecer o crescimento da auto-confianga por
parte do aluno.

Pesquisas mais recentes como as de Lindquist ( 1980 ) mostram que
o estudo de varidveis afetivas como confianga, crengas, emogdes e sentimentos, t€m
grande influéneia sobre a aprendizagem.

O componente cogpitivo e o componente emocional sdo
insepariveis ¢ operam simultaneamente, assim os resultados de estudos dessa
natureza demonstram que, aumentando a competéncia para a Matematica, reduz-se

a ansiedade Matematica. Além disso, existem estudos que mostram que a confianga
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em Matematica ¢ mais fortemente relacionada a realizagdes matematicas que a
oufras varidveis afetivas.

A ansiedade Matemética tem sido fortemente relacionada com a
confianca que o sujeito demonstra em relagdo ao seu desempenho em Matematica.
Estudos realizados por Fennema e Sherman ( 1976 ) demonstraram que 0s
estndantes com alto nivel de confianga apresentam um baixo nivel de ansiedade
Matemaética e vice-versa. O instrumento por elas elaborado mede o auto-conceito
em relagio a Matemdtica sendo que neste estudo, escalas de ansiedade foram
meluidas.

Como ja foi salientado anteriormente, tem sido grande a

preocupagdo de alguns pesquisadores no que diz respeito as atitudes com relagdo a

Matemdtica. A mensuragdo de niveis de atifudes dos estudanes tais como:

confianca, ansiedade, utilidade e atribuigdo de sucesso ou fracasso pode dar aos
professores importantes informagGes. A expectativa € que tais informagdes possam
ajudar a melhorar a qualidade das decisBes sobre o ensino de Matematica. A medida
que awmenta a compreensdo dos professores a respeito das atitudes dos alunos com
relacio & Matematica, podem ser criadas possibilidades para que estes professores,
efetivamente, ensinem com maior chance de sucesso.

A maioria dos pesquisadores envolvidos com estudos das atitudes
enfatizam que os mesmos sfo importantes, nfio apenas para a compreensdo dos
processos motivacionais dos estudantes, mas, também, para o desenvolvimento
de novos paradigmas, além de contribuir para a adequagéo do curriculo.

O estudo das varidveis afetivas ajuda a methor controlar o sucesso
ou fracasso das criangas em Matematica, sendo que as pesquisas tém confirmado o

forte relacionamento existente entre as variaveis afetivas ¢ as realizagGes escolares.
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Capitulo 1V
REVISAO BIBLIOGRAFICA

No Brasil, a literatura psicolégica a respeito de atitudes com relagdo
4 Matematica ¢ bastanfe limitada. Foram encontrados trabalhos como o de
Guilherme  (1983) que mostra preocupagdo com a ansiedade e o desempenho
matematico; Geraldi ( 1980 ) que enfatiza as contradigSes existentes no ensino da
Matematica, Ragazzi (1976) que apresenta uma escala de atitudes com relagdo a
Matematica, origindria dos Estados Unidos ¢ que foi adaptada ao nosso meio;

Carvalho ( 1989 ) que analisa a concepgfo do professor em relagdo & Matematica no

presente comparando-a a0 passado; Cabral ( 1987 ) que analisa o papel do professor
como influenciador no processo Ensino-Aprendizagemm. E oportuno que se destaque,
no entanto, que estes trabalhos apesar de abrangerem aspectos diversos, com
excegio do trabalho da Ragazzi, nfio fazem nenhuma referéncia as atitudes embora
sejam fGteis para as pessoas preocupadas com a educagdo e com alguns aspectos do
ensino de Matematica.

Através das leituras da bibliografia gerada em outros paises ¢
possivel constatar a preocupagdo com 0 relacionamento entre atitude e
aprendizagem. A maioria das pessoas envolvidas em tais pesquisas ¢ a favor de
possibilitar o desenvolvimento de atitudes favordveis em relagdo ao processo
Ensino-Aprendizagem. Sabe-se que existem caminhos e métodos de ensino que
favorecem o desenvolvimento de atitudes positivas, assim como a eliminacdo de
atitudes negativas. O estudo de tais propostas pode ser apropriado para minimizar
possiveis tendéncias nos estudantes em apresentar atitudes negativas em relagdo a
Matematica.

Dentro da Psicologia Social desde 1920 aparecem estudos sobre
atitudes. Tesser ¢  Shaffer ( 1990 ) apresentam uma revisdo de estudos

realizados anteriormente por Bogardus ( 1925 ) Thurstone e Chave ( 1929 ) Likert
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( 1932 ) e, conclusdes a respeito de mudangas de atitudes por Hovland ( 1953 )e
Rosemberg (1960), sendo uma importante fonte de referéncia.

Smith { 1956 ) sugere que as atitudes sdo convenientes para
interpretar e categorizar objetos e eventos do meio ambiente e para fornecer
elementos de decisdo de aproximacdio ou esquiva a certos estimulos. Com outra
abordagem Katz ( 1960 ) expressa que atitudes sdo veiculos para expressar valores
internos que sio importantes para o  auto-conceito, E importante salientar que o
relacionamento entre atitude e comportamento continua ocupando ateng¢fio dos
pesquisadores principalmente no campo da Psicologia Social, mas para este trabalho
foi selecionada apenas a literatura referente 4 Educagdo Matematica.

As atitudes com relagfio 4 Matemética sdo aprendidas e isto pode ser

confirmado através dos trabathos de Skemp ( 1971, p. 114 ) ao declarar que:
“atitude quanto ao ensino da Matematica é adquirida e néo inata”. Assim, atitudes
orfundas de professores capacitados que apresentam atitudes positivas com relagdo a
Matemética, provavelmente, despertario em seus alunos estes sentimentos
favoraveis 4 disciplina, pois atitude é um fendmeno social e, como tal, passivel de
aprendizagem.

A contribuigiio de McLeod e Adams ( 1989 ) ¢ de grande valia, pois
estes pesquisadores procuraram identificar as atitudes dos professores e alunos entre
si e em relacio a4 Matematica. Estes autores realizam pesquisas que procuram
identificar as possiveis varidveis que influenciam as atitudes com relagio a
Matematica ¢ estas variaveis seriam métodos, técnicas de ensino, relacionamentos
interpessoais, treinamento de professores e oufras. McLeod e Adams mostram que,
se o alune convive com professores que transmitem atitudes negativas em relagéo
a um determinado contendo de Matematica, futuramente, o aluno podera
manifestar um comportamento inadequado diante de um outro professor que esteja
tratando do mesmo contendo. Ainda, os estudantes que sdo medrosos, receosos com
relagio 4 Matematica, poderio, eventualmente, ser pessoas com comportamentos

inadequados.  Se, ao contrdrio, 0s estudantes tiverem regularmente, experiéncias
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positivas, esses estudantes poderfio apresentar mais curiosidade e entusiasmo para
lidar com a Matematica. Os autores concluem alertando para o fato de mais
pesquisas serem necessarias com a finalidade de minimizar as reagdes emocionais
com relagio 2 Matematica, canalizando as respostas afetivas para uma visdo positiva
da Matematica.

Varios estudos tém mostrado que as mulheres, ao contrario dos
homens apresentam maior incidéncia de atitudes negativas com relagdo 2
Matematica e isso pode ser constatado na literatura. Tobias e Weissbrod (1980) e
Sherman (1982) analisam tais estudos e enfatizam que as diferengas entre as atitudes
de estudantes do sexo feminino e estudantes do sexo masculino aumentam

proporcionalmente ao aumento da faixa etéria pesquisada, isto €, a diferenca de

atitudes, quando sexo masculino e feminino 3o comparados, aumenta com 0
decorrer dos anos.

Mallan (1993), em um estudo realizado na Nigéria, procurou
identificar as atitudes com relagio 3 Matematica presentes em estudantes
secundérios ¢ quais as relagSes entre essas atitudes e o tipo de escola e sexo do
professor. A amostra era composta de 240 estudantes nigerianas, de sexo feminino,
oriundas de duas escolas, uma exclusiva para mulheres e a outra, uma escola mista.
As atitudes com relagio & Matematica foram acessadas usando um instrumento de
tipo Likert, especialmente adaptado para medir sentimentos positivos e negativos
com relagfio & Matematica. Foi verificada uma alta porcentagem de atitudes positivas
em estudantes que frequentavam a escola feminina, cujas aulas de Matematica eram
ministradas por professoras, enquanto na escola mista, onde os professores de
Matematica eram todos do sexo masculing, as atitudes positivas eram,
consideravelmente, mais baixas. Tendo verificado que as alunas da escola feminina
apresentavam escores mais altos que as alunas da escola mista, esse autor sugeriu
que isto pode ocorrer pelo fato de as alunas da escola feminina néo enfrentarem
competitividade, pois a auséncia de sujeitos do sexo masculino (alunos e

professores) elimina o desencorajamento para estudar Matematica, que estes sujeitos
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acabam fornecendo as mutheres. Concluindo, o autor sugere que os professores de
sexo masculino, provavelmente, nio motivam as alunas a estudar Matematica,
direcionando-as mais a assuntos relacionados s Artes, possivelmente prejudicando
0s possiveis interesses para as ciéncias exatas e tecnoldgicas. Termma o texto
sugerindo cursos intensivos de Matematica nos quais as mulheres seriam
incentivadas a superar as barreiras psicoldgicas que impedem um bom dominio da
Matematica.

Talvez outros exemplos como este possam ser encontrados em
mmitas escolas, principalmente pelo fato de a geragfio atual ainda lutar por questoes
relativas ao papel da mulher na sociedade. Com relagio a este aspecto, Bem (1973)

salienta que;

“4 medida que as criangas crescem, surge um treino do papel do
sexo mais explicito. Os meninos sdo encorajados a se inferessar
mais pela Mutemdtica e Ciéncias. Os meninos, e nio as meninas,
recebem conjunios de quimica e microscdpios no Natal. Além
disso, todas as criangas rapidamente aprendem que a mde se
orgulha de ser refardada em assuntos de Matemdtica ¢ Ciéncias,
enquanto que o pai sabe tudo sobre essas coisas. (... ) Os meninos
siio encorajados & incompeténcia em questies de cozinha e
cuidado de criancas, como as meninas com relagdo a Matemdtica
¢ Ciéncias”. ( p. 1535 e 162).

Estes aspectos merecem ser melhores pesquisados para que possam
contribuir para o aprimoramento dos cursos de formagdo de professores,

principalmente os da drea de exatas.

ATITUDES DE PROFESSORES E ALUNOS

Karp ( 1991 ) enfatiza a existéncia de uma grande preocupa¢do na
Cultura Norte Americana com relagdio ao ensino da Matemaética, pois os estudos t€m

sugerido que o0$ estudantes americanos nfo apresentam um bom desempenho em
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resolucio de problemas e nouso do raciocinio logico. Stevensonlee ¢ Stigler
( 1986 ) e Travers (1987) citados no texto de Karp relatam os estudos realizados
com criancas chinesas, japonesas e americanas e ratificam a defasagem americana no
campo matematico. Os autores afirmam que este fato ¢ particularmente preocupante
uma vez que conhecimento matematico e compreensio sdo elementos essenciais
para 0 sucesso e funcionamento de uma sociedade tecnologica. O problema estudado
por Karp enfoca o método utilizado por professores com atitudes positivas € 0
método utilizado por professores com atitudes negativas. Assim, o tema central € o
comportamento do professor durante o processo de ensino, tanto nas aulas de
Matematica, como em outras disciplinas. Neste estudo foram utilizadas como

varidveis o grau de escolaridade do aluno ( 4" e 6" séries, indicadas como um

periodo crifico de desenvolvimento de atitudes e habilidades em Matematica). O
autor concluiu que os alunos que experenciaram professores com atitudes positivas
sdo diferentes dos alunos que tiveram professores com atifudes negativas pois 0s
primeiros apresentaram maior autonomia, iniciativa e mais predisposigdo para 0s
estudos, enquanto 0s do segundo grupo apresentaram maior dependéncia, falta de
confianga e pouca disponibilidade para superar os obstaculos. Verificou, ainda, que
professores com atitudes negativas criam situagbes de aprendizagem dependentes,
nas quais os alunos se preocupam em dar respostas certas € em memorizar as
formulas mecanicamente. Para o autor, este tipo de ensino reforga que o professor €
a tnica fonte de conhecimento gerando total dependéncia do aluno sendo que as
habilidades necessarias para o alto nivel de pensamento sao negligenciadas.
Além disso esses professores desencorajam a participagdo do aluno e o seu
envolvimento nas atividades, Foi mostrado ainda que os professores com atitudes
positivas  utilizam métodos de ensino que incentivam a autonomia, s3o  mais
inclinados para a discussdo dos caminhos utilizados pelos alunos para a solugdo
dos problemas, pois nas aulas desses professores o pesquisador constatou que o
aluno estava sempre analisando o caminho percorrido, fazendo a auto-corregdo e

persistindo através de seus proprios esforgos. Concluindo este estudo sugere que se
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desenvolvam programas que ajudem os professores a s¢ reorganizar € a superar 0
problema das atitudes negativas com relagdo a Matematica.

Caston ( 1993 ) na sequéncia deseus trabalhos sobre o desempenho
mateméatico e o estudo das possiveis relagdes entre as atitudes dos pais e as atitudes
das criancas, comparou os resultados, de acordo com 0 $€Xo0. Foram sujeitos 220
estudantes da 3* série e seus pais € o instrumento usado foi o Inventario de Atitudes
de Dutton, composto de 22 afirmagdes, resvalando os sentimentos, gostar ou ndo
gostar da Matematica. As afirmagdes deveriam ser respondidas assinalando Sim, ou
Nio. Foi aplicado também um teste de Desempenho Matematico composto de 92
itens designados a medir habilidades Dbasicas, comumente estabelecidas nos

curriculos. Os resultados mostraram que ndo existe relagdo significativa entre

atitudes dos estudantes e o desempenho na prova matemética, ndo foi mostrada
relago significativa entre atitudes dos estudantes e de seus pais; ndo hd relagdo
significativa entre atitudes das mdes e atitudes dos estudantes em relagdo a
Matematica; nfio foram enconfradas diferengas significativas no desempenho
matematico entre os niveis ( alto, médio e baixo ) de rendimento e ndo foram
mostradas diferencas significativas quando os resultados séo comparados isolando o
sexo como variavel. Os resultados indicaram ainda, que hd uma certa influéncia
da familia no que diz respeito as atitudes. Se isto ¢ verdadeiro, estudantes
podem apresentar atitudes negativas na escola influenciados por seus pais. Por
outro lado, possivelmente, uma apresentagio de atitude positiva, por parte dos
alunos, embora as atitudes de seus pais sejam negativas, se deva a influéncia do
professor. A pesquisa revelou que a influéncia da mée € menor, provavelmente,
porque ela dedica maior tempo de ajuda as realizagSes das tarefas escolares,
apresentando atitudes similares as de seus fithos. O autor concluiu afirmando que os
pais podem influenciar através de trés caminhos: expectativas dos pais quanto ao
desempenho de seus filhos; encorajamento dos pais ¢ a propria atitude dos pais

frente 3 Matematica. Além disso, a pesquisa sugere que os curriculos Escolares
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desde cedo devem ser ajustados para manter as atitudes positivas com relagdo a
Matematica.

Joyner { 1991 ) buscando verificar a possibilidade de detectar
possiveis mudangas ocorridas ao longo do curso de preparagdo de professores da
escola elementar ¢ buscando observar se o método empregado por professores
ampliava os horizontes matematicos tornando positiva a visdo que o futuro professor
tem da Matematica, realizou um trabalho em que foram utilizados dois questionarios
(forma A ¢ forma B), sendo o primeiro aplicado no inicio do curso e o segundo na
Glima semana do curso, Esses questionarios foram respondidos por 30 futuros
professores e o autor concluiu que, em geral, os estudante optam pelo Magistério

porque sentem a necessidade de ajudar as pessoas. Verificou que a minoria sente

necessidade de mais informacdes sobre recursos didaticos e como utiliza-los €
também que, antes do curso, eles épontaram a leitura como uma boa estratégia de
ensino, mas, apds o curso, mudaram a diregdo da resposta, afirmando que a leitura
poderia estar relacionada s atividades de descoberta, discussdo e demonstragio de
problemas, apesar de admitirem ndo possuir experiéncia para implementar uma
téenica efetiva que levasse os alunos & aprendizagem por descoberta. Apods a analise
das respostas e das discussdes orais com os futuros professores o estudo sugere que
¢ necessario mais tempo em sala de aula para que técnicas de ensino mais dindmicas
possam ser desenvolvidas, principalmente no que diz respeito aos métodos de
solugio de problemas. Os dados sugerem também que durante o curso, € preciso
haver mais tempo dedicado ao ensino de técnicas que possibilitem o melhor manejo

da classe.

MUDANCAS DE ATITUDES

Partindo da idéia de que as atitudes dos professores podem ser

transmitidas a0s alunos tém sido tomados alguns cuidados nos cursos de formagao e
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treinamento de professores, para que os alunos percebam e assimilem as atitudes dos
professores.

Muitos estudos buscaram trabalhar o tema, sendo a contribuigfo de
Dutton bastante valiosa, principalmente na elaboragdo de escalas para medir atitudes
de professores e alunos com relagio 4 Matematica. A referéncia a esse autor em
outros trabathos mostra que seus estudos sdo representativos e tém sido de muita
utilidade para os pesquisadores desta 4rea.

Dutton ( 1988 ) alertando sobre as possiveis mudangas de atitudes
com relagdo & Matematica, em futuros professores, tentou aferi-las as , comparando
os resultados obtidos em estudos efetuados entre 1954 e 1962. Tais estudos usaram

como instrumentos o Inventario de atitudes do autor e perguntas abertas que pediam

aos alunos para descrever duas coisas de que mais gostavam e duas coisas de que
menos gostavam na Matematica, Foram sujeitos da pesquisa 289 estudantes em 1954
e 127 estudantes em 1962. Os sujeitos eram universitarios e candidatos a lecionar na
Escola Flementar sendo que, destes, somente 5 eram homens. Nos resultados
obtidos em 1962, 75% dos sujeitos indicam como tarefa preferida os desafios
presenies nos problemas; 51% indicam gostar da Matematica, mas gostam também
de outras disciplinas; 49% demonstram gostar de trabalhar com ndmeros; 46%
acreditam que a Matematica seja interessante; 36% gostam da Matematica, porque
ela & pratica; 18% pensam sobre problemas fora da escola; 37% ndo sentem
seguranca em trabalhar com a Matemdtica; 8% sentem medo; 16% evitam a
Matematica, pois ndo se consideram muito bons com figuras ¢ 10% acreditam que
nunca vio gostar da Matematica. Comparando as respostas dadas em 1954 e 1962, o
autor notou muita similaridade, havendo um decréscimo apenas no item referente a
“ter medo da Matematica”( de 16% para 8%.) o que indica pouca alteragdo no que
diz respeito aos sentimentos em relagdo 4 Matemética.

No estudo em questdo, Dutton usou categorias que permitiram
agrupar a rejeigdo e a aceitagfio dos alunos quanto & Matematica, tendo sido obtido o

seguinte agrupamento:sentimentos de rejeigio (indicados por compreensdo falha,
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dificuldade no entendimento, trabalho aborrecido e professores fracos). Sentimentos
de aceitagio (aspectos praticos, assuntos interessantes, divertimento, sucessos €
desafio).

Madsen { 1992 ) reforca a necessidade de mudangas nos curriculos
dos cursos de formagio de professores de Matematica demonstrando, através de uma
pesquisa agdo, que os sentimentos desses professores com relagdo ao ensino de
Matematica podem mudar. Segundo esse autor, a mudanga seria de uma visdo
tradicional ( aquela em que o professor transmite os conhecimentos e o aluno recebe
passivamente as informagdes, onde os conceitos matematicos sdo tratados
isoladamente, sem nenhuma conexio com o dia-a-dia ) para uma visdo ndo

tradicional ( aquela que permite a0 aluno construir seu conhecimento, baseando-se

em novas experiéncias, ma  qual as idéias  podem ser criadas €,
consequentemente, cada conhecimento matematico passa a ser individual e pessoal)

Fste estudo descreve a aplicagio de métodos de ensino ndo tradicionais
utilizados em alunos de um Curso de preparagio para professores. O contelido do
curso era dividido em trés semestres, sendo dois especialmente voltados para tépicos
da Matematica elementar e outro semestre reservado para a aplicagéo dos contetidos
em criangas divididas em pequenos grupos. Os futuros professores também podiam
manipular materiais tais como: Cuisenaire, Blocos Légicos, sucatas (sementes,
botdes, frascos ) que lhes permitiam refletir sobre certos conceitos matematicos,
através da manipulagdo dos mesmos, Como os trabalhos foram realizados em
equipe, os alunos também perceberam a possibilidade de utilizagdo de varios
caminhos para se resolver o mesmo problema. As aulas praticas com as criangas
foram gravadas e, posteriormente, ensejaram discussdes a respeito dos métodos e das
reacdes das criangas durante as aulas, que foram comparadas com as aulas
tradicionais, Também foi aplicado um questionario para os futaros professores, no
primeiro e no ultimo dia do curso, visando principalmente a sondagem de
sentimentos em relagfio ao ensino e aprendizagem da Matematica. O autor concluiu

que no inicio do curso os alunos demonstraram sentimentos negativos com relagio a
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Mateméatica, tais como : inseguranga, fracasso ¢ desprazer, mas, no final do curso e
de acordo com a analise das respostas os alunos apresentaram mudangas no que diz
respeito ao processo de ensino-aprendizagem da Matematica. Tais alteragdes
puderam ser verificadas através dos percentuais das respostas que transmitiam
sentimentos positivos com relagiio 4 Matematica, tais como: prazer em trabalhar com
a Matematica, a verificagfio de que a Matematica estd presente no cotidiano, a
facilidade da aquisi¢io de conceitos através da manipulagio de materiais, a maior
confianca em aprender e ensinar a disciplina, Alguns sujeitos afirmaram que as
criangas, hoje, entendiam a Matematica que eles, enquanto criangas, nio
conseguiam entender. Apesar dos resultados francamente positivos, o autor

alerta para que um trabalho deste tipo seja continuo e a preocupaglo maior

nos cursos de formacdo de professores envolva o desenvolvimento de Programas que
favoregam o surgimento e manutengdo de atitudes positivas com relagdo a
Matematica.

Ainda dentro desta abordagem é de grande importéncia o trabalho
de Shiomi ( 1992 ) que analisou as possiveis relagdes entre a auto-eficacia do
estudante e sua performance em Matematica. As analises dos dados demonstraram
que a atitude com relagio a Matematica tem efeitos significativos sobre o
desempenho do aluno e também que existem diferengas desses efeitos ao longo das
séries. Fste estudo foi realizado com 983 alunos das 1%, 2° e 3° séries da Escola
Média, no Japio. Dentre os pesquisados, 339 alunos foram consideradas como
portadores de alto grau de eficacia em Matematica. O autor partiu da hipdtese de que
o grau de eficacia influencia a persisténcia do estudante na realizagfo das atividades,
no esforgo despendido e no desejo de trabalhar com tarefas desafiadoras. A medida
da atimde foi realizada através de um questionario que enfocava os seguintes itens:
habilidade, empenho, disposigio para as tarefas, sucesso e inseguranga. Os
resultados demonstraram que os estudantes com alto nivel de eficdcia obtiveram um
alto indice de desempenho em Matematica, qualquer que fosse a série do aluno com

relagdo 3 Matematica tém efeitos significativos sobre a performance em Matematica,
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sendo um dos fendmenos que, possivelmente, influencia a motivagéo e a prontiddo
para aprender ¢ desenvolver conceitos. Quando a crianga percebe sua eficicia,
sente-se auto-conflante para aprender a Matematica, 0 que ndo ocorre COm as
criancas com niveis mais baixos, pois estas ndo se sentem motivadas a aprender.
Este estudo mostrou famnbém o alto indice, apresentado pelas meninas, com
respeito 4 ansiedade em relagio 4 Matematica, diferente dos meninos que mostraram
um alto indice de confianga para aprender a disciplina.

Finalizando, é importante assinalar os trabalhos de Gagné
( 1973 ) que enfatiza que os erros mais sérios encontrados no ensino da Matematica
ocorrem quando a totalidade de seus aspectos estruturais ndo sdo reconhecidos.

Segundo o autor, para que o aluno tenha realmente capacidade para solucionar

problemas matematicos, ele precisa, de algum modo, ja ter adquirido grande cabedal
de conhecimentos estruturalmente organizados. Isto possibilita ao estudante formar
uma atitude positiva de aceitagdo e interesse, em Jugar de uma atitude de rejeicio,

que é produto da aprendizagem sem significados.
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Capitulo V
MATERIAL, METODO, INSTRUMENTOS E

PROCEDIMENTO

As pesquisas tém demonstrado que uma das preocupagdes
constantes da 4rea de Matematica, ¢ Educagfio Matemética tem sido a busca de
técnicas de ensino que venham facilitar a aprendizagem da Matematica. Estas
técnicas, em sua maioria, fratam o aluno como um ser social, intelectual e

emocional. Pode ser percebida ainda, uma grande preocupagdo com os cursos de

formagdo de professores, pois € conhecida a grande influéneia que os professores
exercem sobre 08 aimios,, como demonstram as pesquisas de Joyner ( 1991 ), Karp
(1991), Dutton ( 1988 ), Kane ( 1988 ), Larson (1983), Tobias e Weissbrod
( 1980 ), Caston ( 1993 ). Portanto, o estudo das atitudes com relagdo a Matematica,
presentes nos professores e nos alunos do Curso Magistério, € importante, e permite
que sejam feitas alteragfies significativas na forma como a Matematica vem sendo
ensinada, favorecendo, assim, o desenvolvimento de atitudes positivas com relagdo a
disciplina.

Apbs o levantamento de alguns trabalhos realizados na area ¢
possivel afirmar que as atitudes dos alunos com relagdo a Matematica sdo
desenvolvidas a partir de situagBes onde existe ensino deficiente, uso inadequado de
metodologia , atitudes de rejeico por parte dos professores, pais e outros. A analise
da literatura existente e disponivel confirma em um nivel pratico, a importancia do
estudo das atitudes com relagio & Matematica.

Visando confribuir para a discussdo do fema e buscando confribuir
para o aprimoramento do processo ensino-aprendizagem de Matematica,
particularmente no que diz respeito 4 formagiio de professores de primeira a quarta

série do primeiro grau, o presente estudo se insere como uma colaboragdo para a
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mesma formagdo de professores, cola‘boragéd essa referente a busca de informagoes
sobre as atitudes, de alunos de magistério e de professores em exercicio, com relagdo
a Matematica.

Tendo em vista que: “Afitudes sdo predisposi¢des para responder
frente @ um  dade objeto. Seu componente distintivo é ¢ avaliativo, ¢ dessa forma as
atitudes sdo uma das principais dimensdes do significado  (Osgood, Suci e Fennenbau,
1957). { .. ) Quaisquer instrumentos que dcessem adequadamente essas
predisposi¢ies intermediadas pelo comportamento verbal, teoricamente devem permifir
fager predicdes sobre certas classes de comportamento aos objetivos avaliados. A
qualidade das predicées melhora quando sdo combinados julgamentos derivados de

escalas representativas de outras dimensdes conportamentais.” (Neri, 1991, p. 117 ) a
idéia, adotada para este trabalho, de que as atitudes representam a predisposigdo de

uma pessoa para tesponder a determinado objeto de maneira favordvel ou
desfavoravel, contribui para corroborar com a nogéo de que as mesmas nao podem
ser diretamente observaveis. Assim, as atitudes caem na categoria dos constratos,
podendo ser inferidas a partir de comportamentos, estes sim observaveis ou atraves

de relatos (orais ou escritos), ou, ainda, através do uso de escalas.
ESCALA DE ATITUDES (anexo 1)

Em se tratando de mensuragio de atitudes com relagdo "a
Matematica, foi escolhida uma escala composta por afirmagdes relacionadas ao
dominio afeﬁvo, onde a énfase maior é enderecada aos sentimentos, as emogdes ou
aos diferentes graus de rejeigdo ou aceitagdo da Matematica enquanto uma disciplina
curricular. Como o componente afetivo implica mnos sentimentos das pessoas,
face a objetos ou oufras pessoas, ele pode ser medido atraves de respostas
psicol6gicas ou apresentacdes verbais, através de manifestagdes sobre o “gostar” ou

“néo gostar”.
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A Escala de  Atitudes, utilizada no presente trabalho, indica a
existéncia da suposi¢do de que a atitude das pessoas face & Matematica, pode ser
medida afravés de uma escala quantitativa e também pode ser representada
numericamente, visto que as atitudes, por ndo serem diretamente observaveis,
precisam ser inferidas do comportamento manifesto, seja este comportamento verbal
ou nffo verbal.

A literatura da Area apresenta uma grande variedade de escalas
criadas para medir atitudes, dentre as quais as mais conhecidas sdo as escalas de
intervalos baseadas em Thurstone, as escalas somatérias de tipo Likert, as escalas
de diferencial seméntico de Osgood dentre outras.

Likert ( 1932) criou uma escala de simples aplicagdo e que possul

boa correlagio com outras escalas e critérios de atitudes. Seu uso tem sido muito
difundido, principalmente no campo da Psicologia Escolar, podendo se destacar
dentre outras a aplicagdo das escalas tipo Likert por Dutton ( 1956 ), Aiken e Dreger
( 1961), todas com o objetivo de medir as atitudes dos alunos e professores com.
relagiio a Matematica.

Nas escalas de tipo Likert o individuo ¢ solicitado a assinalar uma
dentre as seguintes alternativas: Discordo Totalmente; Discordo; Indeciso; Concordo
e Concordo Totalmente. Fscalas desse tipo permitem & pessoa ndo apenas concordar
ou discordar de uma afirmaciio, mas também indicar até que ponto concorda ou
discorda, em um continuo que vai desde o Concordo Totalmente até o Discordo
Totalmente. Cada uma das afirmacdes recebe um valor numérico de 1 a 5, sendo
que tais valores sdo distribuidos segundo a dire¢do favoravel ou desfavordvel de
cada afirmagfio. A soma do resultado em cada item da o resultado final do sujeito,
sendo entfio obtida a nota do sujeito na escala.

O presente estudo utilizou, como um de seus instrumentos, uma
Escala de Atitudes com relagfio "a Matematica, construida por Dutton em 1956, com
o objetivo de identificar a atitude de futuros professores e de alunos da escola

média com relagdo 2 Matematica. Esta Escala, originalmente, utilizava técnica de
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Thurstone, que designa 11 pontos dentro de um continuo que vai desde o ndo gostar
(1,0) ao mais alto (11,0) demonstrando extrema preferéncia. Apds a aplicagéo, o
inventario foi submetido a discussio por Juizes, geralmente psicélogos, sendo que 0
ntimero desses juizes foi aproximadamente sessenta individuos.

A escala de Dutton foi reelaborada em 1968, mudando o formato
original de snas alternativas para uma configuragio de tipo Likert. A precisdo da
Escala foi determinada pela férmula de Spearman-Brown, sendo que o coeficiente
de teste-reteste obtido foi 0.94. Ela é composta de 22 afirmagdes, sendo que 12
afirmagfes avaliam atitudes positivas e 10 referem-se as atitudes negativas. Os itens
do inventario cobrem principalmente as razdes pelas quais as pessoas possam

demonstrar que gostam ou que ndo gostam da Matematica. O instrumento foi
traduzido por duas psicologas, um doutorando ¢ um mestrando da drea de Psicologia

Educacional, brasileiros com dominio da lingua inglesa. Sua forma final encontra-se
em anexo (anexo 1). Apods varias consideragdes foi decidido que as alternativas na
escala seriam alteradas para quatro op¢des, em um continuo de quatro pontos com as
opedes: Concordo Totalmente, Concordo, Discordo, Discordo Totalmente.

A alternativa “Indeciso” foi retirada, com base na literatura que
ratifica diversas ponderages quanto A presencga ou ndo desta alternativa. Algumas
vezes ela é desaconselhavel porque fornece facil atrativo para respondentes que
nio apresentam vontade de expressar sua opinido e a interpretagdo do ponto neutro
(indeciso ) é bastante ambigua. O ponto neutro pode ser produto de dois resultados
relacionados a duas atitudes muito diferentes. Pode surgir de uma posi¢do neutra na
maioria ou em todos os itens, ou ainda, pode ser oriundo de uma posigdo muito
favoravel em alguns itens e muito desfavordvel em outros. O ponto neutro tem sido
considerado ambiguo e restritivo, podendo indicar indecisdo ou auséncia de atitudes
por parte dos sujeitos Beere (1973).

Corroborando estas idéias os estudos de Brassell, Petry e Brooks
(1980 ) mostram relatos sobre um instrumento para medir atitude com relagdo a

Matematica, o { MAI - The Mathematics Attitude Inventory ), desenvolvido por



49

Sandman, come um instrumento que tem sido amplamente utilizado sendo de facil
aplicagiio com altos indices de validade, e, também, porque esse instrumento tem
como finalidade investigar a natureza multidimensional das atitudes das pessoas
com relagio 4 Matematica, sendo uma escala do tipo Likert, composta de quatro
alternativas: Concordo Totalmente, Concordo, Discordo ¢ Discordo Totalmente

Segundo Matell e Jacoby (1972) o instrumento ndo se abala,
mantendo sua consisténcia interna, independente do namero de alternativas
empregadas.

Neste trabalho houve a preocupagdo de detectar a consisténcia
interna do instrumento, apoiada nas correlagdes item-escore total e intra-escala (teste

alpha) que mostrou resultados satisfatdrios, em termos de precisdio do

mstrumento.
A tabela exibida a seguir mostra os valores obtidos para o

coeficiente alpha, sendo detalhado de acordo com a especificidade do grupo:
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Tabela 5.0 - Valor do Coeficiente Alpha para a Escala de Atitudes segundo o Grupo e a
Exp@ricncm no Magistério.

________________________________________________________ +
; tcoeficiente Alpha;
o o i s o i 2 o e i 2 e — !
IGxupo tExperiéncia ' g
o i i s s e e e o e H H
talunos liniciantes H 0.85641% ;
; o o i e e v s o H
H 'conclulntes 1 0.843506 !
H e o o o e e :
H 1Total H 0.8550046 !
s o o 2 e e A e s o e S s o o o ;
iprofessores 1< 5 anocs ! 0.88€437 H
: S o e s e e e {
H 1610 anos ! 0.845548 !
! o e o e A e o e '
! '131-15% anos ! 0.863558 !
! < e e e o e v e ;
H I»=16 anos ¢ 0.899214 }
: o o e ;
: iTotal H 0.881223 H
A e e e b o e e !
“Potal ! 0.871037 !
e e . S i 8 e o 7 00 +

Essa tabela mostra resultados satisfatérios do coeficiente alpha
(0,87) para estimar a confiabilidade da escala de atitudes, pois 0 maximo que o

coeficiente pode atingir ¢ o valor um e todos os resultados estdo proximos de um.
QUESTIONARIOS ( anexo 2)

Com o objetivo de obter dados complementares dos sujeitos foi
elaborado um questiondrio  para os alunos e outro para os professores, tais
questionarios buscavam informagGes que foram posteriormente cruzadas com oS
resultados do inventario. Buscavam, também, obter alguns indicios de tendéncias
com relagio 4 Matemética, tanto para o grupo de alunos como para o grupo de
professores. As questSes do questiondrio, guardadas as devidas diferengas entre a
natureza da atividade do  professor e do aluno, foram redigidas de forma
similar para ambos os sujeitos, com a finalidade de possibilitar o cruzamento de

respostas € sua comparagio.
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METODO

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa nio experimental,
descritiva e correlacional que, através das interpretagSes dos dados e da busca de
relagdes entre as variaveis, fornece pistas sobre a relago entre atitudes com relagio
4 Matematica, a escolha profissional e o tempo de Magistério.

O tratamento estatistico é de cardter basicamente descritivo tendo
sido utilizados: Tabelas de Frequéncia, Anova (Andlise de Varidncia), Andlise de
Correspondéncia, Analise de Cronbach ( Coeficiente Alfa ), Teste do Qui-Quadrado,
Teste de Wilcoxon e de Kruskal-Wallis, sendo que o nivel de significincia adotado
no presente trabalho € p<.05.

A analise de Correspondéncia norteou praticamente todo trabalho

estatistico ¢ este tipo de anlise se caracteriza como:

“( ...} wma técnica de andlise exploratéria, com a qual podemos
gerar hipdteses a partir da andlise de tabelas, pois a Andlise de
Correspondéncia fornece wma idéia de associa¢do entre as
varidveis categoricas envolvidas na tabela de contingéncia e a
relaci@o entre linhas e colunas, o que é especialmente util quando
as tabelas sdo grandes. (... ) Assim, a Andlise de Correspondéncia
é considerada como um algoritmo de redugdo de dados que
fornece imagens simplificadas da realidade multidimensional, e a
busca da melhor representagdo simultinea que indica a
dependéncia dos dois conjuntos de categorias compreendidas
pelas linhas e colunas da tabela de contingéncia (... ) Para fixar
idéias, o método poderia ser comparado ao uso de um aparelho
radiogrifico, que fornece imagens q partir de uma realidade ndo
observivel (..}". Villalobos ( 1993 ).

A Analise de Correspondéncia € uma técnica que tem como objetivo
o estado de Tabelas de Frequéncias Cruzadas ou Tabelas de Contingéncias.
Constitui-se numa técnica da analise exploratdria, pois fornece uma idéia de como ¢
a associacdo das varidveis categéricas envolvidas na tabela de contingéncia, ou seja,
da relagio entre as categorias das varidveis. A abordagem da Analise de

Correspondéncia estd enfatizada em representagdes geométricas que resultam da
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decomposigio da estatistica Qui-quadrado de Pearson. Os graficos resultantes desta
analise mostram simultaneamente as categorias das varidveis da tabela com muita

clareza.

SUJEITOS

Foram sujeitos do presente trabalho 295 alunos do curso de
formacdo de professores a nivel de segundo grau e 203 professores com tempo
variado de atuago no magistério.

Os alunos do Curso Magistério sdo oriundos de trés
estabelecimentos de Ensino da Rede Estadual de Campinas E.E.P.S.G. Prof.° Anibal
de Freitas, E.EP.S.G. Carlos Gomes ¢ CEFAM, de ambos os sexose cujas

idades variavam entre 18 e 20 anos. Estes estabelecimentos foram escolhidos por
agruparem salas do respectivo curso e também por possuirem o primeiro grau. Além
disso o CEFAM ( Centro Especifico de Formagéo e Aperfeigoamento do Magistério)
caracteriza-se como uma escola diferenciada de formagdo de professores, onde os
alunos estdo matriculados em regime integral, recebendo um auxilio monetario.

Os professores que foram sujeitos da presente pesquisa sdo
oriundos destes trés estabelecimentos ¢ de outras trinta e cinco escolas das Redes

Estadual e Municipal de Campinas que estdo relacionadas no ( Anexo 3 ).
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Tabela 5.1.- Frequéncia dos sujeitos, nos grupos, distribuidos de acordo com a experiéncia

110 NAGISTEITO, +--mmmm = mmme e e o o +

i i N % 1
e e e o e ‘

| Grupo | Bxperiéncia ! ! H
e o e : : '

talunos liniciantes H 1693 21.9¢

: e e o e e e o e '

; Jeoncluintes ' 186, 37.3%

o e e = o e e !

iprofessores <=5 anos g 49, 8.01

| e e o o e Fom e ———— :

: 16~10 anos H 571 11.4:

H e e o e rom e o e e H

! 1311-15 anos ; 401 8.0}

: o e e e e = = Fmm !

i >=l 6 anos ' €6 13.3,
e e Fommm :

tTotal H 4981 100.0!

,.l.. ___________________________________________________________ ..;.

'}?‘abeia 5.2 - Distribuicdo dos Sujeitos de acordo com a escola
_________________________________________________________________________________________ +

{ \ Escola j |
' b s s s e e e o s o kS 0 4 } !
; ; H ; ; ; '
! ¢ EEPSE ! CEFAM ! EMPG ¢ BEPG 1 Total

e i S e o T S 2 o o e e o e e 2 e e e B e
[ Grupo : : H H ; ; H
o s = ! ! ! ! : :
ralunos IN®de sujeitos ! 22T [3:H o : 285;
; % : TELE, 2301 ; ; 100001
o s 2 i ot o o s i o e e e o e e B o o e b e o s e e !
iprofessores 'MPde sujeltos : 78, J 41 821 2021
! 'g : 38, 5! : 20, 3! 40.6; 100, 01
s e o e o s s 4 e 1 e e o e o e e o e e
MPotal "HNo%de suielitos : 305! s8¢ 41! 821 497!
' % ! 61,41 13.73 §.2! 16.5! 100, 6!
et e e o o o e . 3 o~ o 5 S . e £ o +

A distribuicio dos sujeitos difere de modo significativo (p=0.000)
estando concentrada a maior frequéncia na casela correspondente a EEPSG (Escola
de Primeiro e Segundo Graus) pois este tipo de escola agrega tanto professores de 1°
gran como almos do Magistério. Ja a casela correspondente a EMPG (Escola
Municipal de Primeiro Grau) agrega somente professores e a casela que indica o
CEFAM (Centro Especifico de Formago e Aperfeigoamento do Magistério) possui
somente alunos.
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Tabela 5.3~ Distribuigiio dos Professores de acordo com a Formagéo

e 4 e 2 4 54 e 3 R 2 2 o 5 M 2 +

H H Formagio H i
H A T ! H
: ' ! : ‘Exata/Blo-| '
H ‘Magistério! Pedagogia | Humanas | ldgica | Total 1
e e e 0 o e o Fm e — e T e o —————— !
Brupo ‘Experiéncia) ! ! ! : ; i
e b e ! ! ! : : !
‘professores | <=5 anos IWsuieltos. 251 13 o 1! 393
H , 3 ! 64,11 33.3% o 2.6 100. 0]
! s e o o s o e e o s e 2 e e o A o o e et !
! 1§-10 anos  (N%sujeltos. | 26} 16} T 81 57,
i H P E 1 45,6} Z8.1. 12.3) 14,10 100,01
H o s e o o o e i s s e e e e o e e o e e e e v e o e e o o e o e H
i L11-15 ancs [Nesujeitos.) 16 144 74 3 403
H 1 B } 0.0, 35.0; 17.5¢ T.51 100,01
J o o am n ot s e O b B B !
' »=lé anos (NTsuleltos.) 14; 270 19} 1 66!
; ; '3 ! 28,31 40.9) 28,8 1.5 100,08
e ot R e £ e e RS SR— ——- o e o o e e e :
Viotal IN® sujeltos ; 84| 10 331 131 2021
H % ; 47,6 24,77 16,4 5.4 100.0]
A e e e 5 e e e e 2 . 0 S i e S s A1 . 0 +

A analise da tabela acima, referente & distribui¢do dos professores

de acordo com a formaciio mostra que 43% dos professores tém apenas formagdo em
cursos de Magistério, seguidos daqueles que tém formagdo em Pedagogia e aqueles
com formacdo em outros cursos da area de Humanas, completando 16%, ¢ o grupo
menot é o dos professores com formagdo em Exatas e Biologicas. Mas observando-
se a associagdo entre a experiéncia dos professores e a formagdo, pode ser verificado
que existem diferengas entre os grupos de professores com refagdo a formagdo
(p=0.000). Os professores com menos de 5 anos de magistério apresentam formagdo
sé pelo magistério enquanto os professores com 6 a 10 anos de magistério se
dividem, principalmente, entre aqueles que tém formagdo em Exatas/Bioldgicas e
Humanas ou tém formagiic no magistério. O grupo de 11 a 15 anos de experiéncia
no magistério se distribui principalmente em sujeitos com graduagio em Pedagogia,
seguidos dos sujeitos com formagdo em outros cursos da area de Humanas e,
finalmente, os sujeitos com maior tempo de magistério que sdo, principalmente,

origindrios da area de Humanas.



Tabela 5.4 - Distribui¢io dos alunos de acordo com a idade.

¥

¥

i '
! ¢ H H H 'Desvio] Erro |
: : N !Minimo iMaximo!Média |PadrdoclPadrio|
e e e o o e o Ao e 2 — e e e e e e !
Grupo 1Experiéneia : H : H } H :
e T ! ! ! ! ! : :
falunos tiniciantes ! 1073 14} 42t 18.01% 5.3} 0.51
! e o e e o s e o e e = = o o e e o oo e e e |
H lconcluintes H 184! 17 530 20.2% 4.5 0.3}
o 2 3 2 e e e G e e e o e A o e R !
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; b o 2 H
: ! ! ! : 'Desviol Erro |
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et e s e e . e e o e e o e A e e e '
FGrupo 'Baperiéncia ' H ' ; : ; i
e s e b e ; ; H ' ] ' :
tprofessores < 5 anos ; 40 18! 520 27.8} 8.1, 1.3%
; A o o e e e e o . o o B - o e e !
: V610 anos H 51 21 491 32.4) 7.5 1.0,
! o e o P - ISP e A e e o !
H {1115 anos H 39, 281 521 35.8] 6.0 1.0}
H o e e o e B ittt o e o e e e e m e e '
i 1>=16 anos H 651 33 68 46.0% 5.6! 0.7
ot 2 o e S e o - ER N — PR ¥ S - i
Poral : 2015 19} &8 36.5% 9.7) 0.7}
o e e e o . 2 2 2 s 2 +

A observagio das tabelas 5.4 ¢ 5.5 referentes as idades dos alunos ¢
dos professores mostram a grande heterogeneidade existente entre as idades dos
sujeitos dos subgrupos de alunos onde o mais novo tem 14 anos e o mais velho tem
53 anos e, quanto aos professores o fato se repete, isto €, o professor mais novo tem

19 anos ¢ o mais velho tem 68 anos.
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Tabela 5.6 - Distribui¢io dos professores de acordo com a série onde lecionam

e i A st e e e e e e e e e e e s [ S o e e e e b it dm o

JGrupa tEuperiéncial ¢ '

e et e s [T —— [P 1 H

iprofessar (<=5 anos b & 10 N 2 31

H % 1%.4 32,30 22,6 19.4 6.5 i00.8
e et e SR e s F QD [P e e e [
16-10 ancs 4] 12 7 160 1% i8
H % Z5.48 14,8) 26,87 31.3 8.3} 100.0
e o [ —— A A e e oy o 4 o e o e A
PEl-1% anos | N L] L & 11 1 21 34
H i3 11,8 23,5 23.% 3zZ.4 2.8 5.9 T0G.0
[ S — it o e e [ P e 1 o o o e s m e o e e " PO ol
1l oanos L u i 11 18] 1453 :H 23 . 244
i ] ' 20,43 33.3. 27.8. 14,81 .7 -1 180,81

i e e e 20 et o e S5 R i 9 2 v e T oo o e o v e PRI FUS FU— + et e e e s e e

(Total IHamero Obs. ' i3 4% [t 501 95 23 187,

: 1§ H 1%.8) 5.7 28,00 24,8 5.8 1.2: 100.2;

e oo ettt 2 e e o S e B S N

A tabela acima demonstra que os subgrupos de professores sdo
homogéneos em relagio a varidvel série (classe onde o professor esta lecionando)

havendo uma distribuigio equilibrada das frequéncias. Entretanto existe uma

diferenca significativa entre os professores que lecionam em mais de uma serie,

como é o caso dos professores que ddo aulas de Educagdo Fisica de 17 4 4° séries.

PROCESSO
O processo utilizado no  desenvolvimento  do  presente
trabalho consistiu da adaptagio da escala de atitudes; da elaboragdo e aplicagdo dos

Instrumentos (Questionario ¢ Escala de Atitudes) e da andlise dos dados obtidos.

ESTUDO PILOTO
‘ O estudo piloto foi feito com o objetivo de verificar se a escala
traduzida e adaptada para ser usada com estudantes brasileiros era adequada.
Vinte alunos do Curso Magistério, que se propuseram a responder a Escala de
Atitedes apés a tradugfo, foram os sujeitos dessa primeira etapa.
O objetivo deste trabalho preliminar foi, além de constatar se a
linguagem usada era adequada a estudantes brasileiros do 2° grau, testar a aplicagdo

de uma Escala de Atitudes tipo Likert com 4 pontos de opgdes e verificar se a escala

efetivamente media os fatores que se propde a medir,
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Os rtesultados colhidos demonstraram compreensdo de todas
as afirmativas, sendo que os sujeitos ndo demonstravam dificuldades na
compreensdc das proposi¢des. O fato de ser uma escala de tipo Likert com quatro

alternativas de escolha ndo exigiu nenhum tipo especial de explicagfo.

PROCEDIMENTO

A FEscala foi aplicada aos grupos de professores e alunos,
juntamente com o questionario e esse tipo de aplicagdo ndo requer a preseng¢a do
aplicador, pois bastava o sujeito ler as instru¢des ¢ responder os instrumentos em
momento oportuno. Os alunos responderam coletivamente, em sala de aula, os
mstrumentos.

Vale ressaltar a grande dificuldade encontrada na realizagdo da
pesquisa, no que diz respeito aos professores de primeiro grau. Quando se visitava
um determinado estabelecimento de ensino era sempre necessario passar pelo crivo
da direciio e da coordenagiio, que nem sempre estavam disponiveis. Geralmente
apds umas trés tentativas, os formuldrios finalmente chegavam as mdos dos
professores.

Vencidas as primeiras barreiras era esperado, durante uma semana,
o retorno dos formuldrios. Entretanto, quando iam ser retirados, havia a informagdo
de que nem todos os professores haviam respondido, seja por falta de tempo ou
stmplesmente porque ndo tinham tido interesse em responder. Temos como um
bom exemplo, uma escola com 24 professores onde somente oito deles
responderam os instrumentos.

Em uma terceira tentativa, as escolas foram visitadas no horario do
intervalo das aulas e isto foi feito com a finalidade de conversar com os professores.
O que se constatou foi a impossibilidade de sensibilizar os professores nestes 15
minutos de intervalo, pois o tempo ¢ aproveitado, entre outras coisas , para comprar
e vender de tudo ( os professores vendem roupas, bordados, etc. para complementar

o salario ). Assim, mesmo nesta tentativa foi atribuida pouca aten¢do ao aplicador.
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Para ser obtido o nimero de sujeitos previamente estabelecido,
foram procuradas as escolas da Rede Municipal de Ensino, cujo acesso foi feito
através da Secretaria da Educacio.

Apbs entrevista com a S* Secretiria de Educagdo do Municipio
onde se buscou esclarecer a proposta de trabalho e o projeto de pesquisa houve uma
demora de 15 dias quando se aguardou o parecer da Secretiria de Educagdo do
Municipio. Com o parecer favoravel desse orgdo, foram visitadas as escolas
municipais que apresentaram os mesmos problemas das escolas da Rede Estadual de
Ensino. Apenas apds muita insisténcia e reiteradas visitas foram obtidos os
questionarios respondidos e o que foi coletado ¢ um mimero bastante baixo (1/3 do

total distribuido).



RESULTADOS E ANALISES DOS DADOS
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Capitulo VI
RESULTADOS E ANALISES DOS DADOS

Conforme consta no capitulo anterior, foi utilizado como um dos
instrumentos para este trabalho uma escala de atitudes, do tipo Likert, que permitiu
ao sujeito, em cada afirmacdo, assinalar uma dentre as seguintes alternativas:
Discordo Totalmente, Discordo, Concordo e Concordo Totalmente, para 22 questdes
apresentadas, tendo sido atribuido um valor numérico a cada uma. O valor variava
de 1 & 4, distribuido de acordo com a alternativa escolhida pelo sujeito. As
afirmacdes que indicavam as atitudes positivas em relagdo a Matematica receberam a

pontuagio maxima, isto €, 4 pontos. Por exemplo, em questdes com afirmacdes

positivas o sujeito que assinalou a alternativa Concordo Totalmente, recebeu a
pontuagdio maxima, 4 pontos e quem assinalou a alternativa Discordo Totalmente
recebeu um ponto. Estes valores foram invertidos nas afirmagdes que indicavam
atitudes negativas com relagdo a Matematica. Em seguida, foi feita a soma dos
pontos obtidos e se obteve a nota do sujeito na escala.

A possivel pontuagiio na escala de atitudes, varia entre os valores 22
(menor valor possivel de ser obtido) e 88 (maior valor possivel de ser obtido) em que
o valor 55 ¢ indicativo do ponto médio. Este se constitui, a priori, no ponto de corte
em que se pode reconhecer quando um individuo apresenta atitudes negativas ou
positivas em relagdo ao fendmeno que estd sendo medido. Entretanto, a Meédia do
grupo em questdo apresenta um valor superior a0 mesmo ponto.

A tabela a seguir demonstra a Distribui¢do da Pontuagfio obtida na
escala em cada grupo e pode ser verificado que a Média obtida no grupo € de 59,4
pontos. Este valor foi obtido calculando-se a Média com as notas obtidas pelos
sujeitos na Escala. Esta Média serviu de ponto de referéncia para comparar os
grupos e subgrupos que compdem este estudo, ji que a populagdo pode ter uma

distribuigdo diferente da obtida na presente pesquisa.
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Os dados foram submetidos 8 ANOVA (Anilise de Varidncia) e
essa andlise mostrou que guando os grupos sdo comparados, usando o tempo de
Magistério como elemento de comparagdo, as médias de pontuagéo na escala de
atitudes t8m uma tendéncia a aumentar conforme aumenta o grau de experiéncia

dentro do Magistério que em geral ¢ significativo (p=0.0001}.

Tabela 6.1- Distribui¢io da Pontuagio obtida na Escala em cada Grupo
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A Média obtida pelos alunos foi de 57,6, e pelos professores foi de
62,3 (diferenca altamente significativa entre as médias, ANOVA (p=0.0001) sendo
que para este trabalho foi considerado significativo o valor de p<0.05, isto é, um
nivel de significancia de 95%. Os valores apresentados na tabela mostraram que os
alunos possuem atitudes negativas , quando comparados com os professores.

Feita a comparagio dentro do grupo de alunos, fot constatado que os
alunos iniciantes obtiveram médias menores em relagdo aos concluintes, sendo que
estes valores foram diferenciados significativamente (p=0.0169),

Comparadas as médias obtidas dentro do grupo de professores,
pode ser notada uma tendéncia & diferenciago, pois o grupo dos professores com

menos de 5 anos de experiéncia obteve resultados abaixo da média geral dos
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professores ¢ os outros grupos de professores ndo evidenciaram diferengas
significativas entre si (p=0.1195). Além disso, feita a jungdo dos professores com
mais de 6 anos de experiéncia em um {inico grupo, pode ser observada uma Média
de 62.9 para este novo agrupamento. Quando ¢ aplicada a ANOVA, com a
finalidade de verificar a diferenga entre os grupos de professores com menos de 5
anos de experiéncia e os com 6 anos ou mais de experiéncia, sdos encontradas
diferencas significativas entre as médias dos dois grupos de professores (p=0.0163).
Observando as Tabelas V.1 & Tabela V.22 (anexo V)-Distribui¢do
das vespostas referentes as afinmagOes da escala de atitudes, tém-se uma visdo
parcial das atitudes com relagdo & Matematica apresentadas pelos grupos de alunos e

dos professores. Estas distribuigdes sdo apresentadas nas tabelas de contigéncia

onde, em cada cascla, aparece o nimero de observagdes que pertencem
simultaneamente as categorias correspondentes ao tempo de experiéncia (alunos
iniciantes e concluintes e professores com <5 anos, 6-10 anos, 11-15 anos e 216
anos de experiéncia no magistério) e alternativas de respostas da escala (Discordo
Totalmente, Discordo, Concordo e Concordo Totalmente). Esta disposiciio permite
reconhecer que categorias, da primeira varidvel categérica, correspondem as
categorias da segunda varidvel , isto é, se existe uma associagfio enfre as categorias e
se elas tém respostas similares em relagfio a outra varidvel.

Para se obter wma visdo global das associagbes dos grupos e os itens
da escala, as quais visam medir as atitudes negativas ou positivas com relagio a
Matematica, foi utilizada a Anélise de Correspondéncia, uma técnica estatistica
grafica que tem como objetivo o estudo de tabelas de frequéncias cruzadas,
chamadas também de tabelas de contigéneia. Esta é wma técnica de analise
exploratoria, pois fornece uma idéia de como é a associacio das variaveis
categéricas envolvidas na tabela de contigéncia, ou seja, permite que se verifique a
relagio entre as categorias das varidveis. A abordagem da Anédlise de
Correspondéncia estd enfatizada em representagdes geométricas resultantes da

decomposi¢do do Teste estatistico do Qui-quadrado de Pearson (1904), que ¢
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utilizada para reconhecer a existeéncia de associagfo na tabela. A decomposigdo do
Teste estatistico do Qui-quadrado se realiza através da Decomposigfo em Valores
Singulares das distdncias entre os valores do Qui-quadrado. Em estatistica, esta
associacio pode ser encontrada, por exemplo, quando um grupo apresentou uma
determinada porcentagem de resposta que é suficientemente maior do que a
porcentagem global referente dquela resposta. Com esse resultado, pode ser inferido
que este grupo estd associado a um determinado tipo de resposta. Esta técnica €
apropriada para dados categdricos, sendo uma técnica andloga a Andlise dos
Componentes Principais, mais apropriada para dados continuos. Os gréficos
resultantes desta analise, chamados de mapeamento, mostram simultaneamente as

categorias das varidveis da fabela de uma forma muito clara e ddo indicios de: a)
exisiéneia de associagdo, por exemplo, entre um grupo ¢ uma determinada resposta

(item da escala) quando a localizagdo do grupo e da categoria da resposta estiverem
préximas entre si, b) nfio associagdo, isto €, quando um grupo se opde a associacdo
com uma resposta em que as representagdes se localizarem em lados opostos do
grifico, ¢) que dois grupos tém atitudes similares, se as respostas dos mesmos itens
estiverem préximas, d) que dois grupos tém atitudes opostas, se os resultados
estiverem em lados opostos no grafico, €) que duas respostas tém significados
similares se estiverem proximas e, f) que duas respostas tém significados contrarios
se estiverem em lados opostos no grafico.

Mais detallies sobre o tema podem ser encontrados nos trabalhos de
Greenacre (1993) e Villalobos (1993), entre outros.

Visto que o importante neste trabalho é reconhecer atitudes
negativas ou positivas nos grupos e alunos e professores foi utilizada a Analise de
Correspondéncia, bipolarizando os itens da escala, sendos esta uma técnica
recomendada nestes casos, pois permite reconhecer associagdes entre “positividade”
ou “negatividade” em grupos determinados, como ¢ mostrado por Greenacre (1993),
poisa simplificagdo das respostas pela bipolarizagdo, facilita o mapeamento ¢

a interpretagdo da Andlise de Correspondéncia.
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A bipolarizagiio de cada item fol possivel unindo as respostas
indicativas de atitudes positivas e ambas as respostas indicativas de atitudes
negativas, por exemplo o item 1 da escala: “Fora da escola, eu penso em problemas
matematicos e gosto de resolvé-los”, as respostas “Concordo”e “Concordo
Totalmente”foram classificadas como poélo positivo do item e, as resposfas
“Discordo”e “Discordo Totalmente”foram classificadas como poélo negativo do item.
No caso de uma afirmagio negativa, por exemplo o item 11 da escala: “Eu sempre
tive medo da Matemética”, as respostas “Concordo”e “Concordo Totalmente”foram
classificadas como pélo negativo do item e as respostas “Discordo”e “Discordo
Totalmente”foram classificadas como pélo positivo do item.

Na Tabela 6.2, que mostra a Contigéncia Justaposta dos grupos e

itens bipolarizados (anexo [V), pode-se observar, nas colunas, 05 grupos ¢, nas

fileiras, os polos dos itens resultantes das 22 tabelas correspondentes a cada item da
escala, sendo que estas foram justapostas em uma so tabela, para que fosse possivel
a confeccdo do grafico das distribuiges dos itens da escala ¢ dos grupos, através da
Andlise de Correspondéncia.

A aplicagiio da técnica de Analise de Correspondéncia foi possivel
com a utilizagio do programa estatistico SAS/STAT (Statistical Analysis
System/Modulo Estatistico). Este programa também possibilitou a construgao dos
graficos que serdo apresentados a seguir, onde o eixo horizontal representa 77% da
variagdo total, chamada neste contexto de Inércia e o segundo eixo vertical
representa 12% da variagdo total. Portanto, como ambos 0s eixos contabilizam 89%
da variaciio total, isto significa que o mapeamento em duas dimensdes sera bastante
fiel 4 configuragio dos dados da tabela e serd suficiente para explicar a associagdo
enfre grupos e itens. O grafico 6.1 mostra as projegdes dos itens de acordo com as
associagdes estabelecidas com os polos positivos ou negativos e o grafico 6.2 mosira
as projeges dos grupos, de acordo com as associades estabelecidas com o0s itens da

escala.
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Grafico 6.1 - Mapeamento das respostas aos itens da escala

utilizando a Andlise de Correspondéncia.
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Gréfico 6.2.- Mapeamento dos Grupos,
através da Analise de Correspondéncia
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De acordo com o grafico 6.1, relativo a0 Mapeamento das respostas
aos itens através da Anilise de Correspondéncia, todas as questdes projetadas a
direita do eixo representam os poélos positivos da Escala e todas as questOes
projetadas 4 esquerda do eixo representam os polos negativos. Logo, os grupos que
estdo projetados a direita no grafico 6.2, relativo ao Mapeamento dos
grupos através da Andlise de Correspondéncia sdo os que demonstraram ter atitudes

positivas com relagio 4 Matematica e os que se projetaram 4 esquerda sdo os que

A MY
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demonstraram ter atitudes negativas com relagio a Matematica. Assim, pode-se
afirmar que, quanto mais 4 direita estiver projetado o grupo, haverd maior indicagdo
de associagiio com atitudes positivas, os grupos que se projetaram mais a esquerda
do mapa sdo 0s que mais se associaram coni atitudes negativas.

O grupo de alunos iniciantes foi o que apresentou maior frequéncia
de atitudes negativas, sendo seguido do grupo de alunos concluintes. Por outro lado,
os trés grupos de professores com mais de 6 anos de experiéncia { 62 10 anos, os de
11 4 15 anos e os de mais de 16 anos ) estdo muito proximos entre si e se localizam
bem & direita, o que permite concluir que estes grupos so similares entre si, sendo
0s que apresentam atitudes mais positivas. A posi¢do do grupo de professores, com
menos de 5 anos de experiéncia, localizado do lado direito em uma posig¢fo menos
extrema, indica que este grupo, também, estd associado a atitudes positivas, mas
com menor intensidade que os demais grupos de professores.

Observa-se, ainda, que os pontos seguem uma sequéncia em forma
de ferradura com as pontas para cima. Este padrio ¢ conhecido como “Efeito
Ferradura” Greenacre (1993) e essa configuragiio mostra a relagdo natural que existe
de concordéncia entre experiéncia ¢ atitudes positivas.

A Tabela 6.3, mostra o Mapeamento simultdneo dos grupos e das
respostas aos itens da escala, quando se utiliza a Analise de Correspondéncia e
demonstra, de forma global, a localizagiio dos pontos no mapa € as associagdes entre

08 EIUpPos.
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Grafico 6.3-Mapeamento simultineo dos grupos e das respostas aos itens da escala, usando
a Analise de Correspondéncia
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E possivel observar, também, no mapeamento que o grupo dos
alunos iniciantes se encontra no lado superior esquerdo do grafico e ao redor do

mesmo se agrupam os péles -19, -15, -08, -10, -01, -13, -20, -06, -03, -02 ¢ -07,
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sendo estes tipos de respostas as que se associaram a tal grupo de sujeitos. O grupo
de alunos concluintes esta localizado no lado inferior esquerdo do mapa ¢
préximo dele estdo localizados os pélos -18, 05,-12, -04, -11, -17, -16, -09, -21 e
+14, sendo o grupo de alunos concluintes associado, entdo, a este conjunto de
respostas. O grupo de professores com menos de 5 anos de experiéncia, embora
esteja localizado do lado superior direito estd muito perto da origem, o que pode
indicar baixa associagiio com os polos positivos e pode significar que este grupo tem
comportamento mais parecido com a distribuigdo geral de todos os grupos. De
qualquer modo, professores com menos de 5 anos de experiéncia encontra-se
associado com os pblos +21, +12, +11 e -07. O grupo de professores com 6 a 10
anos de experiéncia se localiza no lado inferior direito e do mesmo lado do mapa se

encontram os pontos representantes dos pélos +06, +01, +02, +10 e +19, mostrando

associacdo do grupo com estes tipos de respostas. Porém, este grupo esta localizado
muito perto dos outros dois grupos de professores mais velhos e isto pode indicar
que se associam, também, aos polos +05 e +16 e aos dois grupos de professores mais
velhos. J4 os dois grupos de professores mais velhos ( de 11 4 15 anos de
experiéncia e de mais de 16 anos) se associaram aos polos +09, +17, +16, +18 e
+05. Os polos +08, +03, +13, +20, +15 e +07 ndo estdo associados de modo
especial, com nenhum grupo, mas encontram-se na diregdo oposta do grupo dos
iniciantes.

Em segundo lugar com a finalidade de permitir uma melhor
interpretagdo destes resultados, foram elaboradas outras Tabelas (6.3, 6.4, 6.5, 6.6,
6.7¢ 6.8) que se encontram no anexo IV e permitem ao leitor perceber, de forma
clara, como as respostas foram associadas aos respectivos grupos, bem como
observar as interpretacOes feitas pelo pesquisador alusivas aos significados das
respostas.

Na figura 6.1, referente ao Grafico Box-Plot das Médias dos grupos

e da experiéncia, pode ser observada a ocorréncia de uma  certa
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estabilidade no resultado obtido na escala de atitudes, por parte dos professores com

maior tempo de trabalho.

Figura 6.1
Grafico Box-Plot das Pontuagdes por Grupo e Experiéncia
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Experiéncia
No presente estudo, o tempo de magistério apresentou relagdo
positiva com atitudes positivas, pois os professores com mais tempo de magisterio,
apresentaram atitudes mais positivas que os iniciantes o que € confirmado pela
literatura psicolégica Morgan (1977), por exemplo, relata que durante a
adolescéncia as atitudes estio sendo formadas, e, durante os primeiros tempos da
idade adulta, elas estdo sendo cristalizadas ou “congeladas” a afirmagdo pode ser

visualizada na figura, anteriormente apresentada, em que os professores, com maior
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tempo de trabalho, apresentaram uma estabilidade maior na pontuagdo obtida na
escala de atitudes.

A seguir, as Figuras (6.2 ¢ 6.3) que mostram a Distribuigdo das
frequéncias de acordo com as opgdes, permitem verificar, em primeiro lugar a
distribuicio dos grupos de professores e, em seguida, dos grupos de alunos, de

acordo com as razBes pelas quais eles optaram pelo Magistério.

Fig. 6.2

DISTRIBUICAO DAS FREQUENCIAS DE ACORDO COM AS OPCOES
(Professores)

amor
& f. opciio

Jinfluéncia

<5 6 10 11_15 >16
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Fig. 6.3

DISTRIBUICAO DAS FREQUENCIAS DE ACORDO COM AS OPCOES
(Alunos)

B gosta lec.

i base
£l facil

INICIANTES CONCLUINTES

Os histogramas, anteriormente apresentados, mostram a distribui¢do
dos sujeitos de acordo com as opgdes apontadas como indicadoras das razdes pelas
quais optaram pelo magistério. Esta distribui¢io mostra que o grupo de professores
com <5 anos (67.9%) responderam que a op¢ao “amor” vem em primeiro fugar, os
professores com 6 a 10 anos de experiéncia (51,4%) elegeram esta opgdo, os com
11 a 15 anos de experiéncia (58.3%) escolheram a mesma opgdo e aqueles com 216
anos de experiéncia (71.4%) fambém indicaram “amor” como primeira op¢do.Em
segundo lugar, 20% dos respondentes indicaram a alternativa “falta de opgio” e em
terceiro lugar (10%) indicaram a alternativa “influéncias de outras pessoas™. Ja os
alunos indicaram em primeiro lugar que optaram pelo magistério por “gostarem de
lecionar” (68% dos respondentes) e, em segundo lugar, “porque este curso serviria
de base para outros cursos” (25% dos alunos) e por dltimo, (7%) indicaram que

“seria um curso facil”.
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Os dados obtidos ndo sdo suficientes para afumar se estas opgoes
estdo relacionadas, de alguma forma, com a falta de confianga das pessoas em lidar
com a Matematica. Estudos futuros poderdo clarear estes dados, informando melhor
sobre a questio da aptiddo para trabalhar com criangas pequenas, pois algumas
pesquisas, dentre elas a de Dutton (1962) j& demonstraram que esta opgdo parece
estar associada ao fato das pessoas nfo gostarem da Matematica e por ela ser
considerada mais simples na Educagdo Fundamental.

Concordando com pesquisas realizadas anteriormente, este frabalho
tamtbém detectou que os professores com atitudes mais positivas optam por lectonar
nas séries intermedidrias,por exemplo a 4* série do 1° grau enquanto os professores
com atitudes menos positivas optam por lecionar nas séries iniciais,isto ¢, na 1°
séric do 1° grau. Estes resultados sdo mostrados na Tabela 6.9 que exibe a Média
dos sujeitos na escala, segundo o grupo de professores ¢ a série de preferéncia
(anexod) E possivel que este fato esteja relacionado com a confianga, que ¢é uma
variavel afetiva, Possivelmente,os professores com atitudes menos positivas se
sentem mais inseguros em lidar com a Matematica, optando por ensinar em séries
consideradas mais faceis. Isto pode ser prejudicial ao ensino pois acaba interferindo
no desenvolvimento das habilidades matematicas basicas que, desde a tenra idade,
devem ser estimuladas devidamente.

Os professores, quando questionados sobre a série em que preferiam
ensinar informaram que era na 1* ou na 4* série. Em segundo lugar,apontaram como
preferéncia a 2° série e, como ultima opgdo, a 37 série.

Conforme apresentado na Tabela 6.10 que mostra a Distribui¢fo dos
alunos de acordo com a percepedo das atividades Matematicas (anexo 4) podem ser
observados os seguintes resultados: 44% dos alunos se referiram a Matematica
mdicando sentimentos positivos como adorar, sentir prazer, ser til, 35% dos alunos
disseram que se senfiam confusos ou angustiados e 14% deles disseram que o
senfimento pela Matemdtica ¢ dependente, principalmente, do professor ou do

préprio tema. Porém, podem ser notados comportamentos diferentes entre os
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subgrupos de alunos, pois estes expressam sentimentos de confusio e angiistia com
relagic 4 Matematica e ainda sentimentos de dependéncia. Ja o grupo dos alunos
concluintes mostrou maior freqéneia de respostas como “gostar”, “sentir prazer”, ou
“perceber a utilidade da Matematica”.

Realizado o cruzamento entre a pontuagdo obtida na escala e o
sentimento pela Matematica como pode ser observado na Tabela 6.11 que mostra as
Médias distribuidas de acordo com o grupo de alunos e o sentimento pela
Matematica (anexo 4), nota-se que a pontuagdo cresce de acordo com os sentimentos
de afinidade pela Matematica ¢ também de acordo com a experiéncia do aluno.

Assim, os alunos que atingiram resultados iguais ou superiores a 62.5, consideram a

Matemética prazerosa e atil; ji os alunos que obtiveram resultados inferiores a 53.2
A consideram como uma atividade confusa ¢ angustiante.

Na Tabela 6.12 que apresenta a distribui¢do dos sujeitos de acordo
com o sentimento que experimentam ao ensinars Matematica (anexo 4), vé-se que
55% dos professores afirmam sentir-se bem ao ensinar Matemdtica, 27% revelam
sentir ansiedade preocupacdo e os demais (18%) consideram o ensino como uma
atividade util e necessaria para o futuro. Aparentemente a ansiedade diminui pouco
ao longo dos anos de experiéncia e os sentimentos positivos também
aumentam pouco no periodo. Quando realizado o cruzamento entre as Médias dos
grupos com os sentimentos em relagdo & Matematica pode ser observado que as
Médias sfo maiores de acordo com os sentimentos favoraveis em relagdo a
Matematica, mas ndo muda quando os professores sdo agrupados de acordo com a
experiéncia, isto &, as diferencas ndo sdo significativas entre os subgrupos,
quando se considera o tempo de magistério, como varidvel de agrupamento.

Quanto ao grau de dificuldade da Matematica, (anexo 4)os alunos
se referiram 4 Matemética como dificil (54%), facil (38%), muito dificil (6%) e
muito facil (2%). Os alunos, quando agrupados por série, mostram respostas
diferentes a respeito do grau de dificuldade para realizar as atividades matematicas,

sendo que os iniciantes responderam que as atividades sdo dificeis ou muito dificeis
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¢ os concluintes apontaram a realizacdo de atividades matemdticas como faceis ou
muito facets.

Algumas caracteristicas da Matematica, apresentadas pelos alunos
que consideram as atividades matematicas dificeis ou muito dificeis, foram os fatos
de ser uma disciplina que exige muito esforgo, atengdo, e raciocinio ¢ ser muito
complicada.

Por outro lado, algumas avaliagbes sobre a Matematica,
apresentadas pelos alunos que a consideraram uma disciplina facil ou muito facil,
foram os fatos de que o prestar atengdo e o esforgar-se levam a uma melhor
compreensio, e também que € uma disciplina pratica e interessante, dependendo do
professor.

Estas percepgfes dos alunos com relagio a Matematica coincidem,

de certa forma com algumas pesquisas relatadas neste trabalho que, entre outras
coisas, mostraram a existéncia de uma forte influéncia de senfimentos como a
confianca na propria habilidade em aprender Matemdtica e sobre as atitudes, sendo
que a falta de confianga na capacidade de aprender pode gerar ansiedade ¢ favorecer
o desenvolvimento das atitudes negativas com relagio a Matematica. Estas
indicages podem ser observadas na Tabela 6.1 (amexo 4), onde a pontuagdo na
escala decresce de acordo com o grau de dificuldade, isto é, o grupo de alunos que
consideron a Mateméatica como uma disciplina muito dificil apresentou Média igual
2499 que & muito baixa em comparagio com a média 70.0 mostrada pelos alunos
que consideram a Matemética como wma disciplina muito facil.

Quando questionados sobre o grau de dificuldade da Matematica
um pouco mais da metade dos professores (53%) informaram que € facil, enquanto
40% dos professores a colocam como uma disciplina dificil, 1% a considera muito
dificil e 6% responderam que ¢ uma disciplina muito facil. Isto estd demonstrado na
Tabela 6.16 que mostra a distribuigdo do grau de dificuldade da Matematica, por

subgrupo de professores e em geral (anexo 4).
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Apesar de a maioria dos professores considerar a Matematica como
uma disciplina facil a facilidade em trabalhar com a Matemaética, nas séries inicias,
parece estar mais associada ao fato de os professores acredifarem possuir 0
conhecimento necessario para ensinar a disciplina.

Algumas expressdes usadas pelos professores que responderam que
a Matematica é muito facil, foram “gostar da disciplina”, “é uma disciplina pratica”
“tive uma boa formagio” e “porque uso material concreto”. Por outro lado, os
professores que avaliaram a Matematica como uma disciplina dificil ou muito dificil
enfatizam que a” Matematica ¢ uma disciplina que exige muita atengdo dos
ahmos”,”sendo que os alunos nfo querem pensar”, “o professor ndo aprendeu

direito” e “néio gosta de ensinar porque ela é complicada”.

Desde que 05 professores acreditam que a Matematica ¢ dificil pelas
raziies citadas acima, é bastante provavel que os mesmos professores acabem
desenvolvendo atitudes negativas em seus alunos. Conforme Kennedy (1984)
enfatiza, as atitudes dos professores sdo transmitidas para os alunos ¢ sendo elas
negativas, gerariio ansiedade nesses alunos, dificultando ou até impedindo a
aprendizagem. Este autor também apresenta possiveis caminhos para minimizar a
ansiedade, fais como: mostrar as criangas a utilidade da Matematica, evitar
diferencas no tratamento dos alunos e das alunas, possibilitar discussGes em grupo,
evitar humilliagGes (respostas erradas podem ser falta de compreensio do conceito),
utilizar material concreto, ndo enfatizar apenas um aspecto da Matematica, néo usa-
la como uma punigio e sempre manter uma atitude positiva com relagdo a
Matematica.

Assim como esta, outras pesquisas tém demonstrado que as atitudes
dos professores influenciam as atitudes dos alunos, podendo comprometer todo o
interesse pela disciplina, isto €,se as atitudes e interesses do professor forem tdo ou
menos favoraveis que as de seus alunos, ndo ocorrera aprendizagem adequada.

Este trabalho detectou que a pontuagdo dos professores, na escala de

atitudes, cresce de acordo com o “gostar” das disciplinas da area de exafas,
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conforme pode ser observado na Tabela 6.17 (anexo 4). Esta tabela mostra que os
professores que mostraram Média 68.8 pertencem ao grupo daqueles que gostam da
&rea de exatas; ja os que obtiveram Média igual a 54.4 na escala gostam de outras
disciplinas, que ndo pertencem a drea de Exatas. Além disso, a comparagdo entre os
grupos, de acordo com os anos de experiéncia (p=0.6178) ndo revelou diferengas
significativas.

Esta pesquisa investigou os principais contextos do uso da
Matematica, conforme demonstrado na Tabela 6.18 referente & distribuigdo dos
principais contextos de uso da Matematica (anexo 4) e, constatou que, em geral,
predominou (com 70% das respostas de alunos e professores) o uso da Matematica

no cotidiano e, em segundo lugar, (21% das respostas) estdo os sujeitos que
k4 el g

disseram que utilizam a Matematica apenas no ambiente escolar ¢, por ultimo (9%
das respostas) estdo aqueles que a utilizam em situagdes domésticas. Mas ha
diferencas entre  os grupos de alunos, sendo que os iniciantes a utilizam mais
em situacBes praticas e os concluintes a associam mais com o use doméstico. Isto €
um bom indicativo para os professores que desejam ir além da simples
transmissdo de contetido e almejam o desenvolvimento de atitudes favoraveis com
relagio & Matemadtica, podendo associar a Matematica da escola com a Matematica
da vida. E também importante notar que os alunos iniciantes, que associam a
matematica com o cotidiano, sfio os que obtiveram as médias mais baixas na escala
de atitudes e também sfio os mesmos que consideraram a Matematica dificil. Este
fato parece estar relacionado com as préaticas escolares as quais estdo submetidos tais
alunos, pois a Metodologia de ensino usada com eles ¢ totalmente desvinculada da

vida.
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Capitulo VII
CONCLUSOES E IMPLICACOES DO ESTUDO

O presente trabalho, partindo da vivéncia nas escolas ¢ das leituras
sobre o processo de ensino-aprendizagem da Matematica, teve como objetivo
principal investigar as atitudes com relagdo a Matemdtica, presentes nos professores
e nos alunos do curso magistério. Isso foi feito baseado nos estudos que enfatizam
que, se o professor desenvolver atitudes favoraveis com relagdo a escola e as
disciplinas possibilitando a troca de idéias e a autonomia em sala de aula, contribuird
para os alunos descobrirem ou inventarem processos matematicos, pois ¢ através da

descoberta e da troca de idéias que a construgdo do conhecimento se realiza.

A Matemética constitui um desafio para todos os educadores. Muito

precisa ser feito no sentido de transformar a Matematica da Escola em uma
Matematica da Vida. Cabe aos professores propiciar situagdes reais de ensino, nas
quais o aluno possa interagir com o objeto de estudo e, acima de tudo, agir sobre as
coisas, a fim de que ele possa elaborar as abstragGes requeridas pela Matematica.

Estas experiéncias pedagogicas serdo facilitadas se os professores e
os alunos tiverem atitudes positivas com relagio 4 Matemdtica. A literatura tem
enfatizado a grande importancia das atitudes com relagdo a Matematica, pois
atitudes positivas ndo sé favorecem o aprendizado como motivam a realizagdo das
tarefas matematicas, a escotha dos cursos superiores e a escolha profissional.

Varias pesquisas relatadas no trabalho revelaram que a atitude com
relagiio 3 Matemdtica pode ser influenciada pela atitude do professor em relagdo as
disciplinas, portanto, o estudo das atitudes apresenta grande importincia para as

possiveis mudangas no processo ensino-aprendizagem. S#o os professores com

atitudes mais positivas que encorajam os seus alunos a independéncia, gerando

a autonomia na construgdio de um saber critico e reflexivo, favorecendo as

transformacgdes.
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A construgiio de atitudes positivas nos estudantes deve ser um
objetivo crucial dos educadores que pretendam ir além da simples transmissdo de
conhecimentos, garantindo ~aos alunos espago para o desenvolvimento de

autoconceite positivo, de autonomia nas tarefas e nos esforgos, além do prazer pa

resolucio dos problemas.

Sendo o conhecimento matematico um conhecimento de relagdes
resultante de uma elaboragio mental, os professores com atitudes negativas de certa
forma influenciam negativamente a utilizagdo do raciocinio matematico. Portanto, €
fundamental que as escolas desenvolvam programas facilitadores do
desenvolvimento de atitudes positivas, garantindo ao aluno a possibilidade de ir além

daquilo que as escolas oferecem. Tais atitudes emergem dos Cursos de Formagao
para Professores ¢ decorre deste fato a preocupagiio COm €stes cursos, pois sdo 0s

egressos destes cursos que vdo trabalhar no ensino da escola de 1° Grau e exercer
nela, sua mfluénceia.

As pesquisas tém confirmado a influéneia das atitudes dos
professores nas atitudes dos alunos ¢ estes estudos tém adquirido real valor no
processo ensino-aprendizagem. Na verdade, cada vez mais se reconhece que €
preciso desenvolver atitudes positivas com relagdo ao ensino para que se possa
desejar aprender mais a respeito do assunto.

A expectativa é que as informagdes contidas neste trabatho possam
favorecer algumas decisBes sobre o ensino da Matematica, nos cursos de formagdo
de professores e também sirvam para o desenvolvimento do Curriculo. Existem
propostas que podem ser seguidas, e estas propostas favorecem o desenvolvimento
das atitudes positivas, possibilitando a minimizagdo das atitudes negativas.

Como foi mostrado pelos resultados obtidos neste trabalho, os
alunos iniciantes apresentaram atitudes negativas com relagio & Matematica e
resultado semelhante aparece entre os professores com menos de cinco anos de
trabatho. J4 os professores e alunos, com maior tempo no curso de Magistério e com

mais tempo no magistério demonstraram ter atitudes mais positivas, apesar das



79

médias das atitudes ndo terem sido altas, fol significativa a diferenga entre 0s grupos
(p=0.001).

Conforme trabalho desenvolvido por Dufton (1962) os alunos
apontaram os aspectos que mais gostam na Matemdtica e estes s30 0s desafios, a
utilidade,0s conceitos precisos, o prazer em trabalhar com os nimeros, o pensamento
logico, a capacidade de raciocinio, a resolugdo de problemas, a satisfagdo na
compreensio e jogos. Os aspectos apontados pelos alunos como aqueles que menos
gostam sdo as dificuldades na resolugio dos problemas, o trabalho cansativo, 08
exercicios repetitivos, os problemas longos, a falta de compreensdo. No presente
trabatho foram encontrados elementos semelhantes pois, quando os alunos

responderam & pergunta sobre como se sentem ao realizar atividades matematicas

responderam apontando situagOes semelhantes, conforme pode ser verificado nas

respostas dos alunos de magistério, abaixo transcritas:

“Sinto que ¢ um desafio o qual procuramos o resultado final
passando por vdrias etapas de nossa aprendizagem anterior. E como uma vida.”

“Ouando entendo a matéria sinfo até prazer, ao realizar as
atividades. Mas quande ndo entendo, tenho vontade de jogar tudo para cima.”

“Eu me sinto um pouco insegura, pois eu acho legal e necessario a
Matemdtica, mas ndo me dou muito bem com ela.”

“Nada, pois acho nwito chata as atividades de Matemdtica.”

“Dificuldades, por ndo ter tlido uma boa base no ensino de primeiro
grau.”’

“Fico fensa e quando ndo consigo resolver, acabo desistindo.”

“Muitas vezes sinto édio mesmo sabendo a matéria, porque
imiimeras vezes a aula ¢é cansativa e magante.”

“ Muitas dificuldades e devo isto ao fato de ndo ter tido professores
competentes, capazes de desenvolver meu raciocinio e gosto pelos nimeros. 7

“ Me sinto aliviada, pois sei que compreendi a matéria,”
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“ds vezes sinto que gosto da matéria, mas o que me atrapalha é a
inseguranca.”’

“Me sintc como se estivesse sendo desafiada a mostrar o meu
racioctnio e agilidade.”

“As vezes um pouco preocupada, principalmente quando é prova,
da para deixar de cabelo em pé.”

Essas afirmagdes parecem derivar de um conjunto de valores que o
sistema educacional persiste em manter e é muito provavel que as atitudes favoraveis
com relagdio a Matematica nfo estejam sendo devidamente produzidas nas escolas.

Este estudo sugere que se desenvolvam programas que ajudem os

professores e os alunos a superarem o problema das atitudes negativas com relagdo a

Matematica, preocupando-se, principalmente, com os Cursos de Formagdo de
Professores.

O professor, ao compartilhar com ¢ aluno atitudes favoraveis ou
desfavoraveis com relagfio a Matematica, estara favorecendo o desenvolvimento, por
parte dos alunos, de atitudes positivas ou negativas com relagio a disciplina e o
presente trabalho constatou que os alunos possuem atitudes negativas parecendo
indicar que estes alunos conviveram com professores que ndo apresentam atitudes
favoraveis com relagdo & Matematica. Os alunos imiciantes, quando comparados
com os alunos concluintes, no que diz respeito as atitudes com relagdo a
Matematica, demonstraram ter atitudes mais negativas ¢ este fato parece sugerir que
o curso magistério, de certa forma, favorece o desenvolvimento de atitudes positivas
com relacdo a Matematica. Apesar desse estudo ndo ser longitudinal, a diferenga
detectada entre os grupos de alunos pode estar associada as caracteristicas do curso
magistério pois esse curso oferece aos alunos a disciplina “Contetido e Metodologia
de Matematica”, que permite ao aluno conhecer e aprofundar os conceitos e
problemas a respeito de Nimero, Geometria e Medidas destacando as idéias
fundamentais de cada um desses conceitos e assegurando uma visfo global que

garanta a unidade necessaria. Neste processo, a énfase ¢ dada na construgio dos
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conceitos matematicos, partindo da realidade e passando pela fase intermediaria de
trabalho informal, chegando até as formalizagBes necessdrias, a abstragdo dos
conceitos. Estas oportunidades podem favorecer o desenvolvimento de atitudes
favoriveis em relagdo & Matematica, e, a auséncia destes temas no Curriculo do
Curso Magistério pode impedir a aproximagio com a disciplina.

Sera que os professores tém consciéncia do fato de poder, através
de suas atitudes positivas, reverter a sifuagdo hoje apresentada nas escolas com

relagiio ao processo de ensino-aprendizagem da Matematica?
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