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RESUMO

0 presente estudo teve como objetivo avaliar no
contexto de assentamentos rurais, a relagdo existente entre o
trabalhador rural e o processo educacional, buscando apreender, a
partir da situagdo concreta de vida, como o trabalhador assentado
percebe, analisa e vivencia a educacgédo escolarizada para a sua
populacgéo,

A investigacdo fol realizada em trés assentamentos
rurais do Estado de S3o Paulo, com caracteristicas diversas,

permitindo observar alguns aspectos novos no tocante a relagdo do
trabalhador da terra e a educaclo, ao longo da histéria.

Para tal analise, optou-se pela coleta de
histérias de vida dos trabalhadores assentados, enm
complementariedade com outras fontes, buscando reconstituir a
luta pela educacgiio e a sua vivéncia do processo educacional.

0 estudo permitiu constatar a diversidade de
situagdes vividas pelos trabalhadores com relagao ao processo
educacional: enquanto uns encontram-se avangados na discussao
sobre a formaciio das criangas assentadas, outros ainda lutam por
uma escola para seus filhos. Mas todos enfrentam dificuldades con
relacgdo a educagdo escolar.

Notou-se também a diversidade de visdes dentro de
um mesmo grupo, expressa na opinido das liderancas e dos demais
trabalhadores bem como entre os diferentes assentamentos,
refletida também na questdo educacional.

Os trabalhadores assentados, engquantoe um grupo
organizado no movimento de luta pela terra, vivem mnomentos de
incertezas gquanto ao seu préprio destino, imprimindo-as na
ambivaléncia de suas vivéncias e de seus projetos. Tais
dificuldades levam a configurar, neste momento, o destino incerto
da educacdo no contexto de assentamentos rurais do Estado de Sao

Paulo.
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BUMMARY

The aim of this study was tco evaluate  the
relationship between rural worker and educational process in the
context of agrarian reform nucleus, trying to conceive how he
perceives, analyses and feels scholl education to his population.

The research took place in three agrarian reform
nucleus in the State of S3do Paulo, with several characteristics
which allowed to observe some new aspects through the history,
concerning relationship between soil worker and education.

In order to perform such analyses, the colect of
workers histories of life and other sources were chosen. The aim
was to reconstitute the conflicts concerning education and their
experience of educational process.

This study confirmed the variety of situations
lived by workers in relation to educational process: while some
of them are beyond in what concerns education to their children;
others still compete for a school. Nevertheless, all of them face
difficulties with relation to school education.

The variety of points of view inside a single
group was observed and expressed in the opinion of the leaders
and other workers as well as between different agrarian reform
nucleus, also reflected in educational subject.

Rural workers, considered as an organized group in
the movement of conflict by the soil, live instants of hesitation
with relation to their own destiny, reflected in the ambivalence
of their existence and project. Such difficulties present, in
this moment, the uncertain destiny of education in the context of

agrarian reform nucleus in the State of S&o Paulo.
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CAOSA NOBRE

Partindo da necessidade

de ter um pedag¢o de ch&o

pra dar o sustento aos filhos

pros filhos da nossa Nagdo

cansado de pdr a enxada

nas terras apenas do patréo

e ver chegar ao fim do ano

tantos desenganos sem nenhum tostédo.

Sem Terra estdo se organizando

de Norte a Sul deste pais

pra derrubar o latiftndio

que delixa o povo sem raiz

cansado de tanta promessa

e ver tanta enganagio

jogada dos politiqueiros

que o tempo inteiro rouba essa nagédo.

O vento sempre companhia

em cima de um caminhdo

no peito vai muita vontade

de ver o fruto desta acgédo

e vai também a mulherada

com muita participacédo

mostrando com capacidade

que tem outras lutas além do fogdo.

A luta segue organizada

com muita determinagéo
derrubando as cercas da morte
e o poder do tubarédo

nas midos de quem nela trabalha
e o fim dessa concentracgédo
pois ela sim é mde dos pobres
nesta causa nobre da revolugdo.

(Zé Pinto, RO ~ milsica)



INTRODUGAO

A histéria da educagdo no campo € um reflexo do
desenvolvimento nacional, c¢ujo papel se mostra vinculado Aas
estratégias de resolugio das questdes sociais.

Ac longc de muitas décadas, a educacgdo foi
utilizada para equacionar o problema da migra¢do campo-cidade, As
idéias do TMruralismo pedagbgico", gque preconizava uma escola

rural tipica que atendesse aos interesses e necessidades da

regifo, elegiam uma educagdo que promovesse o revigoramento dos
valores do homem do campo, a fim de fixd-lo & terra (CALAZANS,
1982).

Com o advento da industrializagdo, a educagdo
assume o papel de reconstrugdo dos valores e atitudes das
populagdes rurais, motivando-as a adogd3o de novas tecnologias.
Nesse contexto, abdicando de sua fungdo basica de formadora de
consciéncia, a educacdo passa a ser formadora de mio-de~obra para
o capital, seguindo a ideologia desenvolvimentista daguele
momentol.

Varios foram os programas de educag¢fo, vinculados
a instituigdes pGblicas e privadas, implementados desde os anos
40 er predominantes nos anos 60, bem como oS movimentos
educacionais e culturais, contemplando diferentes concepgdes e
estratégias de educagdo de adultos.

A educagio era entdo pensada como "um mecanismo de
liberagdo dos  obstaculos ao progresso  econbmico".  Tais

obst&culos, os mais combatidos, eram: a ignor&ncia da classe

1. Ver a respeito os autores: CALAZANS, M.J. et al, Estudo retrospectivo da educagdo rural no Brasil. in:
Educacio no meio rural. Semindrio sobre Educagho Rural, Ijuf, 1982., p.31-41; TEIXEIRA, A. Educacio no
Brasil. S#o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1969; PALMEIRA, M.J. 0. Educgclio e cosntruclo da cidadania

do homem do campo. Salvador:unBa, 1990.



trabalhadora e as desordens sociais. Os programas especiais
educativos dos anos 70 tiveram como preocupagdo “"transformar a
agricultura e resolver problemas econdmicos e sociais das
populagdes rurais, segundo os principios de maior equidade”
(PALMEIRA, 1990:32).

' Observa-se que, historicamente, a educacdo para a
populagdo do campo sempre esteve a servigo da classe dominante,
direcionada politicamente ac atendimento de seus interesses
(DEMARTINI, 1985). Apesar de presente nos discursos oficiais, as
propostas  educacionais se apresentavam dissociadas das
necessidades da populagdo rural. As plataformas desses programas
eram elaboradas por intelectuais em seus gabinetes, demonstrando

um desconhecimento da realidade vivida pelos sujeitos da

escolarizag@o no campo. A preocupagio era centrada nas questdes
da gestdo e administragdo da educacgdo, relegando ao segundo plano
a filosofia pedagbgica.

As condigdes de escolarizagdo da populagdo rural
parece que val atravessar o século XX caracterizada pela situacdo
continuada de precariedade material € de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, hé& uma oferta insuficiente de escolas, prédios
escolares mal construidos ou adaptados em insta¢des de fazenda;
professores mal remunerados e sem apoio pedagdgico e
administrativo; as escolas oferecendo no maximo até a 42 série do
ensino basico, funcionando em sua maioria com classes
multisseriadas; o baixo nivel de instrug¢fo e renda minima dos
pais; o alto indice de evasdo e repeténcia escolar.

Esse quadro evidencia a total marginalidade da
classe trabalhadora do campo com relagcdc & educagio, embora
estudos j& realizados por DEMARTINI (1980) demostraram que senmpre
houve interesse pela educagdo por parte da populagio do campo.

A sua exclusio do processo educativo reflete uma
negagdo dos seus direitos de acesso & escola, embora esses
direitos estejam assegurados em todas as Constituigdes
brasileiras (VASCONCELOS, 1%92:30).

Os problemas estruturais da educagio do homem do
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campo ja& wvém de longa data. Devido ao descaso e
irresponsabilidade por parte do Estado, a luta por uma educacgéo
que venha de encontro as necessidades da populagdo rural precisa
ser assumida por toda a sociedade e, principalmente, pela classe
trabalhadora interessada.

E preciso mudar a concepgdo de educagio enguanto
fator de desenvolvimento e investimento até agora presente nas
politicas do Estado e nos programas educacionais (GRZYBOWSKY,
1986) . Conforme sugere o autor, "é& necessario pensar a educagéoc
enquanto  processo determinado de aprendizado, um espacgo
contraditdério em que as classes procuram se apropriar de um saber
adequado aos seus interesses de classe" (GRZYBOWSKY, 1986:50).

Nesse sentido, a educagdo €& perpassada pelas
contradicdes sociais que, de um lado, a educag¢do funciona como
instrumento de fortalecimento do poder dos grupos dominantes, de
outro lado, funciona como uma arma na luta contra todas as formas
de opressdo, como instrumento moral e intelectual dos grupos
dominados (DAMASCENO & THERRIEN, 1993:10).

Ainda que a educacdo esteja confinada a limites
estruturais (formacdo da sociedade capitalista), ela vai depender
das propostas do grupo dominante bem como da participacdo da
camada trabalhadora do campo em fazer valer o0s seus préprios
interesses, nas pré&ticas educacionais que vivenciam no interior
de suas organizagdes de classe.

ARROYO (1982:2) lembra que, apesar dos obstaculos
estruturais, & necessério reavaliar as condig¢des concretas enm que
se da a educagdo nas escolas do meio rural, pressupondc que 0
homem do campo que sempre fol marginalizado do sistenma
educacional, agora estd empenhado na luta pelos seus direitos,
querendo garantir a sua condigdo de cidaddo. Desta forma, a
educagdo & vista como um dos intrumentos mais relevantes para' a
formagdo do trabalhador da terra de primeira categoria.

Sendo assim, faz-se necessério investigar o que
pensam os novos sujeitos do campo, os trabalhadores sem terra
sobre a educagdo. Considerando alguns avangos em termos de



organizagdo, nesta Q4ltima década de 80, exigindo mudangas
gqualitativas em suas vidas, em que medida a educagio est& sendo
incorporada em seus projetos de vida? Esses trabalhadores estdo
ocupando o espago escolar para fazer valer seus interesses?

Embuidos do espirito de luta por seus direitos, os
trabalhadores sem-terra lutaram pelo acesso & terra, fazendo
valer seus interesses face ao Estado e congquistando uma
pelitica especifica -~ a politica de assentamentos. Esses
trabalhadores passaram ent8o para a condigdo de assentados,
conquistande um direito entendido por eles como legitimo - a
terra para gquem nela trabalha.

No processo de luta vivenciado por esses

trabalhadores, no exercicio da pratica politica, é& gerado um
saber comum, de todos, um saber social que faz desses sujeitos
uma categoria diferenciada da camada trabalhadora rural como um
todol,

O MST venm sendo considerado pelos autores? como unm
dos novos movimentos sociais no campo, que vem demonstrando um
novo Jjeito de fazer politica e preconizande um novo modo de
viver, possuidor de um projeto de agdo transformadora, na medida
em gque sua luta se amplia para a construgdo de uma nova
sociedade, de um novo homem.

DAMASCENO & THERRIEN (1993:10), analisando a
construgdao do saber social do camponés na pratica politica,
afirma que "a educagdo tem como possibilidade exercer um papel
preponderante na criag¢do de uma nova cultura, privilegiando uma
educagdo que contenha a semente de uma sociedade realmente
democratica”.

E dentro dessa linha de pensamento gque o MST vem

S SO O A S A N A S W SN DS TR R TR

1. Como “saber social" estd sendo entendido Yo conjunto de comhecimentos e habilidades, valores e atitudes
que sB0 produzidos pelas classes, em uma situago hist6rica dada de relagbes, para dar conta de seus
interesses™, segundo a definigBo de GRZYBOWSKI (1986:50).

2. Ver a respeito os autores: SCHERER-WARREN, I. Rede dos movimentos sociais. Sho Paulo: Ed. Loyola, 1993;
DAMASCEND, M.N. A construgio do sabe social pelo camponds na sua prética produtiva e polftica. In:
DAMASCENO, M.N. & THERRIEN, J. (coords.} Educaclo e escola no cempo. Campines: Papirus, 1992. p.53-74.




gestando uma pedagogia prépria, defendendo a insergdo da escola
no movimento social qgue luta pela desalienagdo e libertagl@o do
homem, processo fundamental na construgdo de uma nova ordem.
Diante das caracteristicas desse novo sujeito
coletivol, as inquietagBes sio as seguintes: em que medida a
especificidade da trajetéria dos trabalhadores sem-terra, hoje
assentados, se manifesta no tocante aos aspectos da educagao
escolar, tanto dentro como fora dos assentamentos? qual a
percepcio que esses trabalhadores tém da educagdo escolarizada
oferecida a seus filhos, no assentamento e na cidade? a educagdo
veiculada nas escolas que seus filhos frequentam satisfazem suas

necessidades? como eles a avaliam? quais as preocupagbes centrais
com relacdo ao processo educativo? os trabalhadores assentados
formulam um projeto educacional especifico?

Estas inquietagdes foram acompanhadas, poste~
riormente, de outras preocupagdes, guando se teve um maior
conhecimento da. proposta pedagégica do MST, Em que medida, os
trabalhadores dos assentamentos do Estado de S&o Paulo conhecem
a referida proposta? em que medida esta proposta do MST coincide
com © que os trabalhadores pensam sobre a educagdo para a
populacdoc assentada?

Todas estas questdes sugerem uma investigagdo
sobre a questdo educacional vivenciada pela populagdo assentada,
ndo perdendo de vista a especificidade que o trabalhador rural
assentado traz consigo.

Sendo assim, o objetivo central deste trabalho é&
investigar a relagio existente entre o trabalhador assentado e o
processo educacional no contexto dos assentamentos rurais,
buscando apreender, a partir da situagdo concreta de vida, como
esse trabalhador da terra percebe, analisa e vivencia a educagéo

escolarizada para seus filhos.

—— —— " " - ——— " -~ - -

1. © “sujeito coletivo" estéd sendo entendido neste estudo como “uma coletividade onde se elabora uma
identidade e se organizam préticas stravés das quais seus membros pretendem defender seus interesses e
expresssr suas vontades, constituindo-se nestas lutas™, segundo a definiglo de SADER (1988:55).
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Por processo educacional entende-se o modo como se
da a apropriacdo da oferta de ensino. No presente estudo, o
processo educacional estd restrito ac &mbito do espago escolar,
envolvendo seus elementos constitutivos: a escola, o professor, o
aluno e o ensino.

Este estudo privilegia o enfogque da tematica
educacional sob o ponto de vista do sujeito gue recebe essa
escolarizagdo, pois parte-se do pressuposto de gque a populacgdo
assentada sabe escolher o tipo de educagdo gque atenderd &s suas
exigéncias. |

Feitas estas considera¢fes, & importante delimitar
o tema para que este estudo tenha exequibilidade. A educagdo
rural como A&rea de conhecimento & bastante ampla, exigindo o
estabelecimento de limites para seu estudo.

As recentes pesquisasl nessa &rea delineiam duas
linhas de trabalho, a partir das seqguintes temdticas. Educagao
escolar e meio rural, que abrange os estudos que se preocupam con
a divulgagdo do saber universal para a populacdo rural, dando
importéncia para a fungdo sbcio-pedagbgica e ao atendimento aos
reais interesses da classe trabalhadora do campo; e, Educagdo e
movimentos sociais no campo, abrange a educagdo ndc apenas no
espago escolar, mas em suas diversas formas de manifestagdo do
movimento camponés. Entretanto, h& uma proposta que parece
inaugurar um novo caminho para se estudar ambas as temdticas,
isto &, "buscar a integrac¢do entre o saber académico e o saber
historicamente elaboradec pelo campesinato em suas  praticas
produtiva e politica" (DAMASCENO & THERRIEN, 1993).

0 presente estudo se encontra situado nessa linha
de investigagdo, buscando uma articulagio entre o saber
sistematizado e transmitido dentro do espago escolar e o© saber
social elaborado a partir das praticas politicas no interior do
movimento social. A pesquisa elegeu um determinado movimento
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1. Nos capftulos 8 seguir, serfio retomados 0s sutores que desenvolvem pesquisas na drea de educagio no meic
rural, e cujos temas mais se aproximam deste estudo.
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social no campo - o Movimento dos Sem Terra - dgque, considerando
a sua especificidade em termos de organizagdo social e politica e
de seu projeto, propde investigar a educagdo para esses
trabalhadores, no contexto de assentamento.

08 CAMINHOS PERCORRIDOS

Conhecendo o sujeito pesquisado

Dificil tratar da metodologia desta pesquisa sem
fazer referéncia a outras pesquisas e contatos anteriormente
ocorridos. Os assentamentos rurais comecaram a fazer parte de
minha vida desde 1988, quando participei da pesquisa "Andlise e
avaliacdo dos projetos e assentamentos de reforma agrédria do
Estado de Sdao Paulo", realizada pela Universidade Estadual
Paulistal.

Nesta  pesquisa, na fase do levantamento
censitario, as familias foram visitadas e convidadas a responder
um questiondrio. O contato direto com os trabalhadores levou-me a
conhecer um pouco da sua histéria de vida e da sua luta. A cada
viagem a campo, muitas inguietagles eram suscitadas, na tentativa
de compreender guem era essa gente, por que tinham que lutar por
terra, como se tornavam assentados? Estas indagacbes levaram-me a
buscar na literatura? como se deu o desenvolvimento da
agricultura, a formac8o da estrutura fundidria e a composicd@o da

nio-de-obra do campo no Brasil. Estas leituras permitiram-me
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1. A referide pesquisa foi desenvolvida sob e coordena¢Bo da Profa. Dra. Sonia Maria P.P.Bergamasco, UNESP -
Campus de Botucatu e da UNICAMP/FEAGRI, e da Profa. Dra. Vera Ldcia Botta Ferrante, da UNESP - Campus de
Araraquara.

2. 0Os autores estudados estdo citados no Capitulo IIl, onde serd feita a contextuaslizagBo histérica do
desenvolvimento da agricuttura.



situar o trabalhador assentado no processo de desenvolvimento
histérico, identificando-o como um sujeito expropriade de sua
terra, de sua cultura, e até mesmo de sua identidade enquanto
trabalhador da terra. Ao mesmo tempo, perceber que esse
trabalhador esta retornando & terra, buscando novas alternativas
de sobrevivéncia, ou seja, tentanto recriar uma nova maneira de
viver.

As inquietagdes permaneciam: o que significava
tornar-se assentado, sob o ponto de vista socioldégico ?

Na época, meados dos anos 80, a literatura
existente era ainda escassa, pois grande parte dos autores que
iniciavam uma andlise do contexto dos assentamentos rurais em Sao

Paulo eram os docentes que participavam da pesquisa acima
referidal. Esta constatagdo permitiu-me perceber o guanto essa
realidade social era nova, e que se estava diante de um contexto
social em rapida construgdo, e nio de um processo acabado.
Portanto, uma andlise tedrica estava ainda em produgéio.

Ja& no curso de pds-graduagdo, na exigéncia de um
trabalho acadénico, pude fazer uma reflexdo sobre os
assentamentos rurais & luz das Teorias da Comunidade,
predominantes na década de 50/60, e dos estudos sobre os bairros
rurais de Maria Isaura Pereira de Queiroz e Antonio Candido, na
tentativa de avangar na compreensdo sobre esse novo sujeito
social?. '

Outras indagag¢fes surgiam: o trabalhador assentado
fazia parte de uma coletividade, de um grupo de pessoas que sge
organizava para reivindicar a terra. Como se constituiam enquanto
grupo, enquanto uma coletividade? O que representava essa
mobilizagdo coletiva dos trabalhadores sem-terra, nessa @Gltinma
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1. 03 autores mencicnados estlio citados no Capftulo 11, onde serd tratado as questSes sobre a reforma
agréria e a polftica de assentamento.

2. cAupiDo, A.M.S. 0 parceiros do Rio Bonito. S@o Pauto: Livraria Duss Cidades, 1971; PEREIRA DE QUEIRCZ,
M.1. Bairres Rurais Paulistas. S#c Paulo: Livraria Duas Cidades, 1973; PEREIRA DE QUEIRDZ, M.1. ©
campesinato brasileiro. Rio de Janeiro: Vozes, 1973; e outros autores como Florestan Fernandes, John
H.Fichter, F. Tonnies, que trabalharam sociologicamente ¢ conceito de "comunidade,
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década, no contexto histérico, social, politico e econémico? Foi
entédo necessario resgatar, historicamente, a luta dos
trabalhadores do campo, os avangos e recuos dos movimentos de
luta pela terra, buscando na teoria dos movimentos sociais,
fundamentos para analisar a ac¢8o destes trabalhadores que
constituem uma grande parcela daqueles que lutam pela terra hoje
em dia. :

As questdes sobre a educagdo também jd se faziam
presentes. Em que medida a educagio era sentida como uma
necessidade para estes trabalhadores? a escolarizac¢@o dos filhos
era uma preocupacdo desses pais que falavam enm direitos? a

questdo educacional passava pela questdo da cidadania?

Esse foi o caminho percorrido para compreender o
universo desta pesquisa, o gue me permitiu definir sob que prisma
abordar o sujeito deste estudo, a saber: o trabalhador assentado,
portador de uma experiéncia de participacdo em um movimento
social na 1luta pela terra.

A  histéria dos movimentos sociais ganha
importancia fundamental para o estudo dos processos sociais,
assim como o sistema de correlagio de forgas sociais &
imprescindivel no desenvolvimento dos processos histéricos (GOHN,
1891:22).

A corrente dos novos historiadores inglesesl da
maior relevincia para a andlise da cultura politica das massas,
resgatando as experiéncias coletivas dos trabalhadores e
retomando a visdo do sujeito em construgdo, o sujeito fazendo a
sua prépria histéria através da participacéo social e politica.
Essa corrente trabalha com a andlise das classes sociais aliada
ao estudo das mentalidades coletivas. Thompson (apud GOHN
(19912:26), em seu estudo sobre os motins do século XVIII,
prioriza o conceito de experiéncia ao analisar que a formacdo de
uma classe se dd através da luta, num processo de construcio a
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1. Os historiadores ingleses que inauguraram uma nova sbordagem de andlise dos movimentos sociais sBo: E.
Hobsbawm, E.P. Thompson, e também G. Rudé. (GOHN, 1991:24).
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partir das experiéncias cotidianas vivenciadas no interior dessa
luta. Para este historiador, a unificac¢io dessas experiéncias &
que vai permitir a construgido de uma cultura politica - categoria
analitica relevante dentro desta abordagem tebrica.

08 estudiosos brasileiros gque trabalham com as
categorias analiticas preconizadas por esta corrente e adotados
neste estudo sdo Eder Sader, Maria da Gléria Gohn, Ilse Scherer-

Warren e Candido Grzybowsky.

Por movimentos soclais estd8 sendo adotada a
definigdo de SADER (1988:25-60):

"Uma forma de ag¢do coletiva que emerge a partir da
consciéncia das contradigfes geradoras de necessidades
sociais pelas quais as pessoas s8c capazes de se
mobilizarem através de suas caréncias.

De acordo com esta definicgéo, GOHN (1985)
acrescenta ainda que as manifestag¢des coletivas "incorporam uma
forma de organizag¢do, formas de relagbes sociais, uma concepgéo
de mundo, uma ideologia e um projeto articulador de determinados
interesses". '

E importante esclarecer que nfio & objetivo desta
pesquisa analisar os movimentos dos trabalhadores assentados e
dos sem-terra, mas sim verificar como na vivéncia deste processo
estabelecem rela¢des com a educagdoc escolar.

O conceito de identidade estd sendo entendido
conforme a definicdo de SADER (1988:43-44)., A identidade &
derivada da posigdo que o grupo assume. O que vai determinar um
grupo enguanto grupo é o reconhecimento dos objetivos,
interesses, dos opositores, do mundo que o envolve, elaborando
uma histérica comumn,

SADER (1988:42) fala sobre a importéncia de
considerar a maneira como as pessoas experienciam as condicgdes
cbjetivas dadas e a dindmica da mGtua influéncia entre os agentes
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externos e as lutas sociais. E preciso estar atenta a&s mediagdes
simbbélicas que ocorrem entre as necessidades cobjetivas e a génese
dos movimentos sociais. Segundo GOHN (1985), & na elaboragdo de
alguns simbolos demarcados ao longo do processo das agles
coletivas, que se constrdéi a identidade de um grupo.

EVERS (1984:19) afirma que "a identidade deve ser
construida sobre a base de uma pratica social consciente e auto-
determinada”. E através da elaboracdo de experiéncias vividas de
um saber acumulado que a identidade vai se formar.

Este conceito serd por nés retomado nas discussdes
sobre a identidade dos trabalhadores assentados, no Capitulo VI,

Ao abordar a guestdo dos assentados, & necessério
trabalhar com um universo que perpassa os contextos rural~urbano
de forma interligada, conforme alerta QUEIROZ (1978:265). A
autora sugere a superacio dessa dicotomia, fazendo uma leitura de
gue ©0s processos gue ocorrem no campo ndo s8o desligados dos
preocessos urbanos.

SZMRECSANYI & QUEDA (1978:217) corroboram esta
questdo, lembrando a crescente integragdc econtmica, politica e
cultural do subsistema rural & sociedade inclusiva, em fase de
intensa urbanizag¢fo e industrializacdo”. WHITAKER (1992) também
discute a relagdo urbano-rural, lembrando que o processo de
urbanizagdo no Brasil implicou, além da modernizacgdo das cidades,
mudan¢as no prdprio meio rural, como ¢ capitalismo no campo e, em-
decorréncia disso, outras mudancas. A autora vai mais além, ao
mencionar um outro aspecto que, segundo ela, nem mesme a
Sociologia as vezes da conta: o processo de desurbanizagdo das
cidades - como & o caso de pequenas cidades gue se transformam em

cidades-dormitérios para os trabalhadores volantes - e 0 processo
de desruralizagcdo =~ o avango, ainda que insatisfatério do
conforto, salde e educagdo no campo. Essa questdo & apontada pela
autora como relevante na discussdo da educac¢do rural, guardando o
aspecto da heterogeneidade cultural existente no Brasil.

Com base na discuss8o acima, o assentamento rural
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& resultado de um movimento cujos membros sdo portadores de uma
trajetéria marcada pela migragio campo-cidade-campo, trajetdria
esta decorrente dos processos de urbanizagdo, industrializagédo, e
modernizagdo no campo ocorridos em nosso pais.

A conceituagdo de educagdo adotada neste estudo
esta sendo tratada como um processo amplo, que compreende tanto a
agdo educativa elaborada e exercida por diferentes instituigdes,
como o processo de socializacdo que se realiza ao longo de toda a
vida, em casa, no trabalho, no lazer ou por outras vias e gue néo
& especificamente organizado com fins de aprendizado. Entretanto,
neste. estudo, é a educagdo ocorrida dentro do espago escolar due

estd sendo privilegiada.

Estes conceitos analiticos permitirdo analisar a
relagdoc do trabalhador assentado e a educagdo escolarizada, sem
contudo ter a pretensdo de esgotar as possibilidades de anélise

que esta realidade impde.

A CONSTRUGAO METODOLOGICA

Olhar a realidade e captar o ndo explicito e "quenm
sabe mesmo o indizivel" & uma das tarefas mais 4rduas para o
pesquisador.

0 "dizivein?l pode nem sempre ser cobtido através de
técnicas diretivas, com perguntas e respostas. A experiéncia de
campo com a utilizacdo de questiondrios, me permitiu observar que
a informagd3o desejada era obtida, porém vinha muitas vezes

desprovida de toda a rigueza, das emogbes, dos valores, dos

1. Termo utilizado por Maria Isaura P, Queiroz em seu artigo “Relatos orais: do “indizivel" ao “dizivel®, ao
se referir sobre a importancia de se captar o que ndo é explicite, o ndo dito (QUEIROZ, in VON SIMON, 1988).
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julgamentos gue um estudo mais aberto poderia trazer. Ao mesmo
tempo, ainda gue anotadas, muitas observagdes ndo podiam ser
consideradas pois ndo foram definidas como finalidade daqgquela
pesquisa. As observacgdes gualitativas ficavam escondidas atrés
dos dados estatisticos, como diz PEREIRA DE QUEIROZ (1988:15).

Esta foi uma inguietagdo gque levou este estudo a
privilegiar a técnica qualitativa de coleta de dados, para
aprofundar as guestdes que a pesquisa inicial colocara.

Tomando como verdade a afirmacgdo de Dollard (apud
PEREIRA DE QUEIROZ, 1988:15), em que ele diz "o relato oral & uma
técnica que permitia registrar o que ainda ndo se cristalizara em
documentag¢do escrita”, e considerando que o universo desta

pesquisa ainda estd por ser registrado, privilegiou-se trabalhar
com as falas das pessoas - os relatos orais. )

Na concepcdo de Maria Isaura Pereira de Queiroz,
a "histéria oral se refere a “"relatos a respeito de fatos né&o
registrados por outro tipo de documentagdo, o gqual se registra a
experiéncia de um s6 individuo ou de diversos individuos de uma
coletividade® (idem, ibidem, p.19). Dentro do guadro da histéria
oral h& vAarias formas de se obter informagdes oralmente. S&o
elas: as histérias de vida, os depoimentos pessoais, as
autobiografias, as entrevistas e as biografias.

A autora define a histéria de vida como o relato
de um narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando
reconstituir os acontecimentos que vivenciou e transmitir a
experiéncia que adguiriu. Os depoimentos pessoais se concentram
sobre uma série de acontecimentos marcantes ou temas especificos
gue permitam aprofundar informagdes a respeito de algo Ha
delimitado.

Nesta pesqguisa foram coletados relatos onde foi
solicitado ao informante que contasse sobre a sua histéria de
vida, a histéria de sua luta pela terra e vivéncia em situagdo de
assentamento, dque segundo as colocag¢des de DEMARTINI (1993:11),
seriam mais histérias de vida "inacabadas", cujas falas néo se
restringem a determinados periodos ou temas. Através da fala
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sobre a sua vida, procurou-se aprofundar os aspectos sobre o tema

a ser investigado.
Nos estudos sociolbgicos ou antropolbdgicos, as

histérias de vida s8o consideradas como uma técnica que permite
captar, através de um individuo, o que se passa no interior da
coletividade a qual participa, ou seja ultrapassa o caréter
individual do que & transmitido.

PEREIRA DE QUEIROZ (1981) chama a atengdo para a
importéncia da escolha da técnica adequada ao tipo de problema e
a especificidade do dado que se quer coletar. Segundo a autora, a
técnica de histérias de vida sdo excelentes - para revelar ©
cotidiano, a relacdo entre os individuos, as opinides e valores,

possibilitando construir um diagnéstico de uma coletividade.

£ através do discurso, este entendido como "o Huso
ordenado da linguagem, numa fala ou num texto em que um sujeito
se dirige a uma segunda pessoa ou a um piblico" gue & expresso o
imaginario de uma sociedade (aquilo que é dito e o que &
escondido, aquilo que & louvado e o que & censurado), através do
gual seus membros experimentam suas condigbes de existéncia
(SADER, 1988:59~60). Nesse sentido, o discurso pode ser tomado
como um relato oral, uma fala, carregada de significados, em que
se verifica também a influéncia das mediagdes externas.

Os relatos orais foram agui utilizados, buscando
informagdes diretamente nos individuos que vivenciam a situacgéo
gue se estd propondo analisar. As histérias de vida foram obtidas
através da técnica de entrevistas, com o auxilioc do gravador, o
gue permitiu manter as expressdes dos informantes e a sua maneira
de colocar as idéias, muitas vezes bastante confusas e
desordenadas.

A recorréncia aos relatos orais ndo eliminou a
utilizag8o de outras fontes tais como a consulta & documentacéo e
bibliografias relacionadas.

As fontes wutilizadas para a coleta de dados

secundarios foram:
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- Departamento de Assentamentos Fundi&rios do Instituto
de Terras do Estado de Sdo Paulo (DAF/ITESP), o qual forneceu
dados gerais sobre os projetos de  assentamentos, mapas,
legislag&o e a metodologia operacional definida para a
implantacic dos mesmos. Também teve-se acessc a uma pesquisa
realizada internamente, por este departamento, referente a
situagio fisica dos prédios escolares dos assentamentos de todo o
Estado, o0 que permitiu construir um quadro geral dando um
panorama sobre a situagd8o escolar nos assentamentos com
referéncia as instalagdes fisicas (Anexo 1), bem como informagdes
sobre a escolaridade das familias assentadas.

- A pesquisa da UNESP, j& anteriormente mencionada,
cujos dados gentilmente cedidos pela coordenagdo, contribuiram
para a construcgdo dos perfis dos assentamentos aqui pesquisados.

- No Centro de Informagdes Educacionais, da Secretaria
do Estado da Educagdo, obteve-se informagdes sobre as escolas
existentes em Areas de assentamento, no que diz respeito ao
movimento escolar de seus alunos. Estes dados estao
sistematizados no Anexo 2, indicando os indices de repeténcia,
evasdo e promog&o escolar, nos anos de 1991 e 1992.

- Coordenadoria do Interior, da Secretaria de Educacgdo
do Estado de 8S&c Paulo, foi realizado um levantamento dos
documentos, relatérios e publicacdes existentes, objetivando
tomar conhecimento das agdes e diretrizes que orientam a politica

educacional voltada para o meio rural.

DEMARTINI (1993:7), nos chama a atengdo para a
importancia da complementariedade entre as fontes, pois esta vai
permitir através dos relatos orais, uma exploragdo de fontes
escritas sob novas perspectivas. Nesta mesma linha de raciocinio,
Aspdsia Camargo (apud DEMARTINI: 1993:7) trata das fontes
documentais como "a ideologia que se cristaliza em um momento
qualquer do passado", enguanto que as fontes orais registram a
"ideologia em movimento, tendo como particularidade, a
oportunidade de reconstruir e reinterpretar o fato”.
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Desta forma, os relatos orais adgquirem grande
legitimidade em relagio &s outras fontes, sendo gquase due
Cimprescindiveis nas pesquisas gque buscam apreender 0s
comportamentos, valores e ideologias de uma realidade em
movimento.

Nesta pesquisa, esteve presente a conjugagdo da
observagdo e reflexdo conforme propde BERTEAUX (1980:197-225), em
seu método denominado "aproximagdoc biogré&fica", em que o trabalho
reflexivo & elaborado em todas as fases da pesqguisa. Nesta
pesquisa esta pratica foi possivel ser realizada pelo tempo em
que se permaneceu em campo. A interagdo com os sujeitos
informantes permitiu apreender, através da observagéo, o)

"indizivel", como diz Maria Isaura, as "entre linhas" nas falas
das pessoas. Esta leitura e andlise, muitas vezes carregada de um
contetGdo ideolégico, implicou inclusive em uma auto-reflexdo e um
reposicionamento por parte do pesquisador frente ac objeto de
estudo.

O trabalho de campo, desenvolvido durante os anos
de 1991 e 1992, ainda se valeu das anotagdes que constituiram o
didrio de campo, das observacdes diretas e indiretas procurando
registrar tudo © gue se relacionava ao cotidiano desses
trabalhadores. 0 acompanhamento de reunides e assembléias
possibilitaram apreender o discurso dos trabalhadores na préatica.

Ainda uma experiéncia bastante fecunda foi a
convivéncia didria por algumas semanas, num dos assentamentos,
permitinde realizar um trabalho de observacic mais continuada,
quase um trabalho etnografico.

No resgate das falas, procurocu-se adotar uma
postura flexivel e livre, ndo se limitando a um roteiro pré-
estabelecido. Sob  esta perspectiva, novas questdes foram sendo
incorporadas &as entrevistas durante o processo de coleta dos
relatos, gquando surgiam fatos ndo anteriormente tratados.

0 enriguecimento da andlise  neste estudo
foi conseguido com a utiliza¢8o de relatos orais oriundos de uma
diversidade de entrevistados. A coleta das histérias de vida dos
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trabalhadores de contextos diferentes permitiu ndo sé verificar o
que é comum entre eles, mas também as representagbes

diferenciadas num mesmo contexto.

Como universo de pesquisa, foram selecionados trés
assentamentos rurais do Estado de 530 Paulo, implantados na
década de 80, de acordo com as caracteristicas constitutivas,
tendo em vista as datas de implantacdo, origem e trajetéria de
vida dos trabalhadores e a situagdo escolar.

0s assentamentos escolhidos foram: Sumaré II,
Pirituba II - Area IV e Reunidas. O Assentamento Sumaré II

destaca~se por possuir uma populacdo com uma trajetéria de vida

permeada pela passagem pelo urbano: a maioria das familias estava
alocada na cidade, no periodo anterior & constituigdo do
assentamento. Qutra caracteristica marcante deste assentamento &
a forte organizacdo dos trabalhadores, vinculados a uma
Associag8o, bem como a participagédo efetiva no MST em outras
instadncias politicias, como o partido, o sindicato, a CUT, entre
outros. E um assentamento antigo, implantado em 1985, em terras
estaduais, e de pequeno porte, com somente 26 familias. Possui
uma escola emergencial, oferecendo da primeiras quatro séries do
12 Grau.

Area IV & uma

O Assentamento Pirituba II
experiéncia recente, de 1991, cuja situacgido das familias ainda &
proviséria, pois ndo se encontram assentados em Area definitiva.
Tal como Sumaré II, h& necessidade de se anexar novas areas para
se conseguir terras suficientes para todas as familias. £ uma
assentamento também implantado em terras estaduais. Sua
populacdo, aproximadamente 45 familias, & de origem rural, con
uma trajetdria predominantemente rural. Os trabalhadores também
possuem uma organizacdo associada, destacando-se na organizaclo
do trabalho coletivo. N3c h& escola neste projeto.

O Assentamento Reunidas apresenta uma situacéo
bastante diferente dos outros assentamentos, com relagdoc & sua

constitui¢do. E um assentamento cujo processo se deu através da
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desapropriagdo de uma 4drea particular, abrangendo um nGmero
elevado de familias (636). Com excegdo de dois grupos pequenos de
trabalhadores que fizeram a ocupacgdo de terras, a maioria das
familias ndo participaram de todo o processo de luta pela terra,
sendo selecionadas mediante cadastramento. £ um assentamento
implantado em 1987. A populag&o assentada conta com cinco escolas
emergenciais, oferecendo da 18 a 42 série e uma escola de 1¢
Grau.

0Os assentamentos escolhidos para este estudo
apresentam caracteristicas bastante diferenciadas, as quais
se refletem diretamente no cotidiano da vida do trabalhador, na
sua percepgéo de mundo e no seu mode de pensar e atuar como um
sujeito social histérico.

Considerou~se, portanto, fundamental levar em
conta tais caracteristicas na andlise das gquestbes educacionais,
tendo em vista a heterogeneidade da populacdo estudada nesta
pesquisa.

Dada a natureza dos processos vividos pelos
assentados, foram diferenciados dois tipos de informantes:
considerou-se como lideranga aqueles que sdo chamados e
reconhecidos pelos trabalhadores como lideranca; aqueles
trabalhadores que exercem uma prética social militante, e que
apresentam uma preocupacdo com a realidade social, objetivando
mudangas das condigdes de vida, de moradia e de trabalho; aqueles
que demonstram uma capacidade de mobilizagdo, formulando projetos
coletivos a partir de suas prdticas e vivéncias. Nesse sentido,
adquirem representatividade e legitimidade frente aos demais
trabalhadores, assumindo a diregdo do processo de luta,
organizac8o e participagdo. Na maioria das vezes, estes
trabalhadores ocupam cargos de direcdo das Assocliacgbes,
Cooperativas, Comissbes, etc. O outro grupe de informantes,
considerado pelos préprios trabalhadores como ndo-lideranga, s&o

aqueles trabalhadores gque ndo té&m participacfo destacada en
nenhum grupo, comissfo ou diregdo do movimento de 1luta pela
terra; aqueles sujeitos que ndo se engajam na discussdo coletiva
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das guestdes do assentamento. S3o individuos que necessitam de
outras pessoas para dirigirem uma situacdo de enfrentamento, de
luta, pois estes limitam-se a acatar e concordar com as decisdes

tomadas pelo grupo ou ignoré-las, algumas vezes.

Considerada a diversidade do material coletado,
atentou-se para as diferentes situagdes e contextos vivenciados

pelos assentados entrevistados.
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cariTorno 1

UM POUCO DE HISTORIA

A situacdo dos trabalhadores da terra e suas
lutas, tem sido objeto de estudo, ganhando destaque nas . Gltimas
décadas devido a violéncia a que estes tém sido submetidos ao
longo do tempo.

A histéria da agricultura no Brasil demonstra gque
durante séculos, os trabalhadores da terra foram excluidos e
dominados, ficando sempre & margem da grande producdc e da
participagdo no processo politico. Sdo vitimas do processo de
expulsdo e de expropriacdo que, vivendo sob a dominacdo daqueles
gue tém dinheiro e poder, transitando pelas diversas regides do
Brasil em busca de trabalho e moradia e desenvolvendo estratégias
de resisténcia ao processo de proletarizacio.

A trajetbdria de luta dos trabalhadores da terra
parece desenhar a inutilidade da resisténcia aoc avango da
expansio capitalista. Contudo, em determinados contextos, ja& se
pode constatar gque esse homem do campo ingénuo, ignorante,
submisso a tudo e a todos esti sendo mudado. Como diz MARTINS
(1289:12) "esta terminando o tempo da inocéncia e comegando o
tempo da politica. Os trabalhadores, em sua caminhada, tén
proclamado sua nova condigdo, através da pratica da luta e da
resisténcia, rompendo assim com elos tradicionais e ocupando
espagos come novos sujeitos, na construgdo de sua propria
histéria. Parece gque estd sendo construida uma nova cultura, a
partir das experiéncias de vida dos que sofreram a privacio de
tudo: terra, casa, trabalho, respeito, saber.

Nessa linha, os trabalhadores da terra vém
demonstrando, através dos movimentos sociais no campo, um avango
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na direcdo de tornar seu processo de libertagdo entendido como a
emancipacdo dc homem.

Sendo assim, o objetivo deste capitulo & indicar
os aspectos essenciais do contexto politico, econdmico e social
ao gqual os trabalhadores rurais assentados est8o direta ou
indiretamente relacionados. Para gue seja possivel ter um
entendimento sobre gquem sd3c esses trabalhadores, faz~se
necessario resgatar, mesmo gque sumariamente, el processo

histérico-social dentro do qual esses sujeitos se reproduziram.

1. AGRICULTURA: PROPRIEDADE DA TERRA E O TRABALHADOR
- Contextualizagdo histérica

Desde o periodo colonial, verifica-se a luta das
classes pobres do campo pela conguista da terra e a 1luta das
classes ricas pela manutencdo/detencdc da mesma.

No inicio do século XVI, o dominioc e a posse da
terra pertenciam ao rei de Portugal que, sob o0 regime das
sesmarias, concedia a posse transitéria da terra a gquem guisesse
explora-la. Ali&s, j& era antiga a préatica de se "tirar aos donos
as terras desleixadas para entregé-las mediante féro ou penséo
devidamente arbitrada, a gquem as quisesse lavrar" (GUIMARAES,
1968:43) .

A Lei das Sesmarias (1530) demonstra que, Jj&
nagquela é&poca, a estrutura fundidria se caracterizava por
"grandes extensdes territorials entregues nas mdos dos senhores
dotados de poderes absolutos sobre as pessoas e as coisas" e, ao
mesmo tempo, indica a presenga de uma populacdo rural sem terras.
Na realidade, os verdadeiros donos das terras eram os indios que,
vitimas de um massacre brutal a mando da Coroca, morreram na luta
pela preservagao da terra.

No periodo colonial, a economia era baseada no
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monopélio da cultura agucareira, utilizando-se da mao-de-obra
escrava gque achava-se disponivel em decorréncia do refluxo da
mineracdo de ouro, uma atividade gque vinha decaindo desde meados
do século XVIII (GUIMARAES, 1968:64) . As  instituicdes
fundamentais eram a sesmaria e o engenho.

A Lei de Sesmarias, proposta com a finalidade da
disseminag8o de culturas e o povoamento da terra, revelou-se
incapaz de servir a esses fins. Essa legislagdo preconizava
algumas condigdes para a concessdo da terra, a saber: a medigdo
(raramente observada); a confirmagdo e o cultivo da terra doada.
0 ndo cumprimento dessas exigéncias levava as terras a cair em
comisso, isto &, reverté-las ao dominio pGblice (MOURA, 1988:7-

32). Com isso, grande parte dos concessionadrios acabou perdendo a

terra, principalmente por ndo tornd-la inteiramente produtiva.

Com a existéncia de terras abandonadas e nido
cultivadas, grandes contingentes da populagdc rural foram
ocupando terras, em escalas cada vez maiores, caracterizando uma
situacdo até de ameaga a propriedade latifundi&ria. Por essa
razdo, o regime de sesmarias fol extinto em 1822. No Brasil,
houve mais demandas do gue sesmarias, instaurando a desordenm,
e gerando confrontos e conflitos pela posse de terras.

Com a extincdo do regime de concessdo de terras, a
sesmaria deu lugar a um novo tipo de dominio territorial - a
fazenda, introduzindo a produgdo pecudria em grandes extensbes de
terras. O aparecimento das fazendas com &reas muito extensas e a
natureza da atividade pecudria deram origem a um novo tipo de
categoria de trabalhador - os arrendatérios - porque os senhores,
donos das fazendas, se viram obrigados a dividir a exploracgdo de
suas terras, na impossibilidade de ter o controle total da
propriedade (GUIMARAES, 1968:69).

As camadas mais modestas da populagdo rural, os
chamados posseiros, recorreram & ocupag8o de terras, sendo este o
Gnico meio de ter acesso a ela. A medida que conseguiam fixar
suas peguenas exploragdes ao redor das fazendas, eram mnuitas
vezes expulsos com a dilatagdo dos cultivos ou criagdes dos
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grandes senhores. Estes, gquando cediam peguenas &areas para o
sustento daguelas familias, tinham em troca a mio~de-obra
subjugada.

A ocupacdo da terra pelos posseiros era utilizada como
uma arma estratégica que se revelava eficaz contra o monopélioc da
terra. As ocupacdes eram primeiramente em terras de ninguém ou
terras devolutasl; depois, orientavam~se para as sesmarias
abandonadas ou ndo-cultivadas; por fim, para as terras semi-
exploradas dos latifundiérios.

Os pequenos produtores ou moradores dos engenhos e
fazendas sob condicdes opressivas impostas pelos latifundidrios e
pela legislagdo, ficavam limitados para produzirem, acarretando o
impedimento da expansdo da agricultura com a diversidade de
culturas.

Para assegurar as reservas de mdo-de-obra
disponiveis, os senhores fixavam altos preg¢os na terra, a fim de
impossibilitar a aguisigdo desta pela camada pobre do campo.

Por volta de 1800, surgiu o latifindio cafeeiro,
que vem substituir o latiflGndio pecuério, que apds 1820 recebendo
grande incentivo por parte do governo, superou economicamente a
produgdo acgucareira. Em 1838, esta j& ocupava o terceiro lugar na
pauta das exportacbes.

0 centro econdémico do pais & deslocado, entao,
para o Sul, trazendo junto ¢ modelo de estrutura fundiaria
imposto ao Nordeste: a grande propriedade num novo tipo de
empreendimento - o capitalista.

A forga de trabalho era apoiada na forma
escravocrata, uma mio-de-obra barata e muito explorada, com
jornadas de 15 a 18 horas, alimentag8o inadequada, péssimas
condigdes de habitagdc e higiene (SZMRECSANYI, 1990:20). No
inicio do século XIX, o conflito pela terra foi caracterizado
pela revolta dos negros gue, ndo aceitando a escraviddo, ocupavam
dreas de terras livres, formando os guilombos.

- —————. —— T—— T~ — " > W . . f—

1. S8o terres cuja documentacdo legal que Justifigque sua apropriagio ndo existe. Portanto, ela € do Estade.
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Fm meados do século XIX, o Brasil viveu uma época
economicamente favoravel a expans8o e a acumulaglo de capitais:
crescem ainda mais as grandes propriedades, tanto cafeeiras como
acucareiras, gerando o acumiilo e a concentragio de riquezas;
aperfeicoam-se técnicas de beneficiamento do café e da fabricacgédo
do agficar com a mdguina a vapor; surgem os primeiros bancos;
constréem-se estradas de ferro; instala~se o telégrafo; inicia-se
a iluminac¢d@o a gds. E importante lembrar que no restante do mundo
florescia o capitalismo industrial.

Nesse contexto, o latifGndio cafeeiro viveu seu

primeiro ciclo de expansdo, cuja exploragdc das fazendas de café
exigia uma demanda maior da forga de trabalho, ainda utilizando-

se do trabalhado escravo.

Por volta de 1850, ocorreu uma alta de precos da
m3o-de~obra escrava com a proibicdo do tréafico de escravos dque,
progressivamente, fol dando lugar ao trabalho livre.

Com relagdo ao sistema de trabalho nessa época,
SZMRECSANYI (1990:43-44) 1lembra que o "trabalhe livre sempre
coexistiu, de modo associado e subordinado & grande lavoura
escravagista, tanto na cultura cafeeira como na agroindistria
canavieira do Nordeste, com pequenas culturas de subsisténcia, e
sendo encarada como uma reserva suplementar da forg¢a de trabalho.
0 nitmerc de trabalhadores livres nacionais era mais ou menos
equivalente aoc namero de escravos. Nos engenhos do Nordeste,
esses trabalhadores viviam pobremente, n&c possuiam terra ou
gqualgquer meio de produgdo, pois eram vinculados aos latifGndios
do sertdo. Nio tinham o usufruto da terra que cultivavam, o que
os levava a um estado de viver de miséria, assemelhando-se quase
as condigdes do trabalhador escravo.

Para substituir a mio-de-obra escrava, os
fazendeiros do café lancaram m3oc da imigragdo estrangeira,
solugdo encontrada na época para dar continuidade & producgéo
cafeeira, fonte principal de riqueza e acumulagdo de capitais. A
"eolonizacdo estrangeira" deu-se por meio da concessdo de
pequenos lotes rurais ainda nfio utilizados, na regifo sul e
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sudoeste do pais, como forma de burlar as leis e livrar os
fazendeiros das obrigagdes tributérias (GUIMARAES, 1968:126).

MARTINS (1981) chama a atengdo c¢om relagdo a
imigragdo estrangeira e o trabalho livre, ressaltando gque ©
processo de acumulagdo primitiva que leva a separagdo do
trabalhador de seus meios de produgdo, ocorreu fora da sociedade
brasileira, ou seja, o pais recebeu o trabalhador 1livre Jja
expropriado de outras sociedades.

A imigrac&o  estrangeira  teve importéncia
fundamental quanto a mudangas na estrutura fundiaria, pois
constituiu um grande impulso na formagd3o da pequena propriedade,
principalmente na regido Centro-Sul.

Os imigrantes trabalhavam dentro do sistema de
parceria, introduzido por Vergueiro logo apés a proibigdo do
trafico de escravos; eram contratados como parceiros mediante o
pagamento calculado em fungfoc do valor da colheita, passando a
trabalhar como subordinados, ndo sendo respeitados os direitos de
homens livres (GUIMARAES, 1968:98). Mais tarde, o fazendeiro do
café veio substituir os contratos de parceria, Ja entaoc
desgastados, pela forma de assalariamento por empreita
(SZMRECSANYI, 1990:45).

A formagdo de um mercado de trabalho capitalista,
consolidado com a criagio da primeira lei sobre o uso das terras
- a Lei de Terras (Lel n? 601), em 1850, s6 foi possivel com a
imigrac&o macicga e crescente de trabalhadores livres e
destituidos de meios de produgdo. A Lei de Terras teve como
principio o impedimento do livre acesso a terra aos ex-escravos,
trabalhadores imigrantes e trabalhadores livres nacionais
(SZMRECSANYI, 1990:31), constituindo assim uma forma de obriga-
los a empregar sua forca de trabalho nas grandes fazendas de
café. O impedimento da aquisigdo de terras visava afastar
qualquer possibilidade de ameaga & estrutura latifundiaria
vigente. Apesar de "livres", os trabalhadores ndo tinham recursos
para comprar terras.
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A Lei de Terras, definindo todas as terras
devolutas como propriedades do Estado, tinha como objetivo: *"a)
proibir as aquisi¢bes de terra por outro meio que ndo a compra e,
por conseguinte, extinguir o regime de posses; b) elevar os
pregos das terras e dificultar sua aquisig¢do; c¢) destinar o
produto  das vendas de terras & importag¢do de colonos”
(GUIMARAES, 1968:134). Pode~se constatar com essa lei a
utilizagdo de um instrumento legal para impedir o acesso & terra
pela camada mais desprovida da populagéo rural, fortalecendo o
sistema concentracionista em detrimento dos trabalhadores da
terra, configurando desde j& a sua marginalidade.

No inicio do século XX, ocorreu a primeira crise
do café, com uma superprodugdo, levando o latifGndio cafeeiro a
um processo de decomposigdo e abalando seriamente a estrutura
agraria. Esse episédio favoreceu a abertura de novas frentes de
ocupagio da terra aos trabalhadores nacionais e colonos
estrangeiros, dando um novo impulso a pequena propriedade. A
solugdo encontrada foi colocar & venda lotes de terras para
agueles imigrantes que haviam conseguido se capitalizar durante
esse tempo. As unidades familiares de imigrantes, contratados
mediante o pagamento de uma quantia em dinheiro correspondente ao
trabalho realizado, tinham moradia e a concessdo de uso da terra
para a sua subsisténcia, e puderam, com a comercializagdo do
excedente produzido, comprar essas terras, e tornando-se peguenos
produtores independentes.

E importante observar gue, apesar do avango da
pequena propriedade, ndo houve nenhuma politica de incentivo aos
pequenos produtores gque se desenvolveram & margem da grande
propriedade, mesmo sendo eles os responsaveis pela produgdo de
alimentos basicos para suprimento do mercado interno.

o] sistema lafitundiério brasileiro, voltado
somente para prover o mercado externo e aos interesses
inicialmente da colonizagdo portuguesa, e depois de outras
poténcias colonizadoras (principalmente os Estados Unidos), entra
num processo de decomposicdo com a cCrise de superprodugdo
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generalizada. A Primeira Guerra Mundial provocou mudangas no
comércio exterior. Com a gueda das exportagfes no periodo da
Grande Depress&o de 1930, a agricultura foi obrigada a investir
mais capital para melhorar sua produtividade. Como resultado
dessa mudanca nas relacgbes econdmicas houve alteracgdes na
propriedade agrédria, dando origem a propriedade capitalistal
(GUIMARAES, 1968:165).

¢ autor afirma gque as transformagdes capita-
listas ocorridas na agricultura brasileira causaram profundos
desiquilibrios, principalmente no Nordeste onde o sistema
latifundiario conservou suas velhas raizes, impedindo o
crescimento de um mercado consumidor. Houve a derrocada dos

engenhos e o crescimento das agroindistrias agucareiras
responsédveis pelo empobrecimento das populag¢des nordestinas.

No geral, as transformacgdes capitalistas
representam, entre outras colsas, a incompatibilidade com a
estrutura agréria, que continua a ser uma barreira ao
desenvolvimento de agricultura no Brasil e da economia nacional
(GUIMARAES, 1968:199). Até hoje persiste a dualidade da estrutura
agriria no pais: de um lado, a agricultura de exportagdo,
sustentada por uma politica de amparo oficial, através dos
privilégios, favores e vantagens direcionado para a chamada
"grande lavoura" e, por ocutro lado, a agricultura de
subsisténcia, desamparada pelos Poderes Piblicos e baseada na
propriedade capitalista e na propriedade camponesaz.

No Brasil, nos anos 50-60, o processoc de expansao
do capitalismo no campo3 foi desenvolvido com a aliangca de
interesses dos setores dominantes agrarios e ndo~agrarios,

A W W . W I W S S -

1. A propriedade capitalista, segundo GUIMARAES (1968:221), é enterdida como "unidades entre 100 2 500 ha,
cutja exploragio se dé através do trabalho sssalariado, prevalescende o trabalho familiar.

2. Propriedade camponesa, entendida como & exploragBo familial, que planta para sua subsisténcia e o
excedente, através da comercializacBo, retorna para o atendimento de outras necessidades, tais como
vestudrio, habitaglo, etc. (GUIMARAES, 1968: 219).

3. As transformagbes, nesse periwddo, ocorriam nas condigbes de trabalho, decorrentes das necessidades da
expansdo des culturas, e ndo causadas pelas inovagles tecnoldgicas que ainds eram incipientes {(MARYINS,
1989:33).
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constituindo-se a forga politica do bloco industrial agrério.
Convém ressaltar gque essa conjugac#io de interesses favoreceu,
mais uma vez, a permanéncia da estrutura fundidria concentradora
da terra, mesmo com as transformagbes gque o capitalismo trouxe
para o campo.

A situacgdoc de crise do regime de propriedade no
Brasil & configurada pela concentracdo da propriedade da terra
nas maos de grandes proprietlrios e pela concentragdo da produgdo
nas maos de pequenos agricultores, situacdo essa geradora de
tensdes e conflitos pela posse da terra.

As palavras de GRZYBOWSKI (1991:51) mostram que,
do ponto de vista dos trabalhadores, "a estrutura agréria

comporta uma complexa heterogeneidade e desigualdade de relagles
sociais, provocadas pelas formas diferenciadas de expansao
capitalista na agricultura”. Esta - continua o autor, - "se
apresenta como um processo contraditério: a expropriagdo -
separagdo dos trabalhadores rurais da terra e dos meios de
produgdo; e a exploragdo - apropriacdo do sobretrabalho dos
trabalhadores do campo”. Isto traduz a transformagao do
trabalhador da terra em proletario, inserido num processo repleto
de contradigdes.

A expulsdo do trabalhador da terra se dia de forma
diferenciada, dependendo do tipo de relagdo que este tem com a
terra. Os posseiros sdo expulsos de forma violenta, com o uso de
forgas paramilitares - os jagungos. Os pequenos prodﬁtores
abandonam suas terras, obrigados a vendé-las por ndc conseqguirem
competir com as empresas do capital industrial, comercial e
financeiro. Os arrendatdrios e parceiros sio despejados para
liberarem a terra para pastagens ou grandes plantacdes com fins
de de exportagdo. Os colonos e assalariados permanentes s&o
expulsos pelo processo de mecanizacgdo agricola ou transformados
em trabalhadores sazonais volantes - os béias~frias - agora
morando nas periferias das cidades.
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Tais fatos sio nmuito bem ilustrados na fala de um
assentado de Sumaré I, por mim entrevistado:

(...) porque o homem j& veio do campo expulso pela
méguina, fol trocado as maquinas pelo homem do campo.
Isso era para quem trabalhava nas fazendas. Agora, quen
tinha pouca terra, no caso a nossa, tinha um pedacinho
de terra para muito filho, os filhos cresceram, uns
queriam ir para a cidade, & o que estou vendo hoje na
minha familia, e outros queriam ficar na terra (...)
Entd8o, a gente perdeu o controle e além do mails,
perdemos o controle também porque quem era peguenc
proprietario naquela época, nos anos 70 até 80, néo
teve vez de financiamento ao banco, quer dizer, néo
tinha mais acesso ao banco. Porque era pouca terra, era
considerado que ndc dava muita produ¢do, para o banco o
que interessava era os grandes produtores.

A partir de meados dos anos de 60, desenvolveu-se
a modernizagdo da agricultura entendida como © processo de
transformacdo na base técnica de produgdo, isto &, a agropecudria
torna-se compradora de meios de produgdo {maguinas e implementos
agricolas e insumos) e vendedora de matérias-primas?t. Nas
palavras de GRAZIANO DA SILVA (1985: ) "a agricultura, entendida
como um setor auténomo, converteu-se num ramo da indastria". A
integracao entre os dois setores, assumiu contornos
significativos a partir da década de 70, com o surgimento dos
complexos agroindustriais?, uma forma relevante de penetracidoc do
capital na agricultura.

Segundo MULLER (s/d), a modernizacéo agréria
"consiste na alteragdo do modo tradicional predominante de

1. Ver autores: GRAZIANO DA SILVA, J. Progresso técnico e relacdes de trabalho na agricultura. S8 Paulo,
Hucitec. 1985; GUIMARAES, A.P. O Lomplexe agroindustrial como etapa e via do desenvolvimento da sgricultura.
In: Raizeg, n.t, jul/dez 1982; MULLER, G. O complexo agroindustrial brasileiro. In: Relatério de Pesguisa,
n.13, EAESP/FGY, SHo Paulo, 1981.

2. Entende-se por Complexc Agroindustrial, o conjunto de relacbes entre indiustria e agriculture, ume forma
de unificagBo das relagfes entre os grandes departamentos econdmicos com os ticlos e as esferas de produgho,
distribuicBo e consumo, relagbes estas associadas as atividades sgrériag. MULLER, G. © complexo industrial
brasileiro. Relatério de Pesguisa, n.13, EAESP/SHo Paulo, 1981.
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produzir para o modo moderno, concomitante as alterag¢fes na
sociabilidade dos grupos sbcio-econbmicos”. Essas mudangas
acarretaram impactos desastrosos como a extingdo do colonato e o
aparecimento do trabalho volante.

0 processo de industrializacdo no Brasil deu-se
através da importagdo de um padrdo industrial Jj& altamente
tecnificado e poupador de mio-~de-obra, o gque resultou no
agravamento da crise agréria, transformando-a na raiz da crise
urbana das grandes metrbépoles. Com a concentragio da renda, a
terra torna-se cada vez menos acessivel devido a sua valorizacgao,
convertendo-se num alto investimento financeiro. Desenvolve-se o
processo de  proletarizagdo do trabalhador do  campo, ja

despossuido da terra e das condigdes essenciais da vida, gerando
um exército de trabalhadores assalariados. Em virtude do éxodo
rural, assiste-se ao inchamento das cidades. Como o mercado de
trabalho wurbano é insuficiente para absorver essa md&o-de-obra
excedente gerada pela modernizagio da agricultura, ha a
decorréncia de um elevado nGmero de desempregados.

A indistria consolida~se pelo capital
multinacional e financeiro, eliminando de modo progressivo as
pequenas empresas, privilegiando as exportacgdes.

De acordo com SORJ (1980:125), a transformacdo
fundamental gue ocorreu nesse contexto na década de 70, foi a
substituigdo do antigo trabalhador assalariado permanente pelo
temporadrio e o crescimento de um novo proletariado permanente,
com o crescimento do usc das inovactes tecnologicas na
agricultura. O autor atribui o surgimento do trabalhor volante
aos sequintes fatores: a introdugdo da legislacdo social no
campo, o que resultou na expulsdo dos trabalhadores permanentes,

moradores nas propriedades por parte dos proprietarios como uma
estratégia para se livrarem das obrigacbes trabalhistas,
substituindo pela contratag¢fo de um intermedidrio que recrutava
mao~de-obra tempordria. Esse grande contingente de trabalhadores
expulsos e desempregados assegurava a oferta da forca de trabalho
tempordria. Outro fator & a prépria modernizac@oc da agricultura.
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Assim, o trabalhador volante - ®hija-fria" -
passou a constituir o principal componente da forga de trabalho
da agricultura, principalmente a paulista. S8o trabalhadores nao
qualificados, que enfrentam dificuldades de colocagdo no mercado
de trabalho na cidade, restando-lhes como Gnica alternativa sua
subordinacgdo A& sazonalidade do trabalho na agricultura.

Na concepcgdo de D'INCAO (1984:21),

"0Os bbias-frias, grandes perdedores tanto da luta
pela terra quanto da luta pelo emprege urbano, e
incorporados no processo produtivo agricola como opg&o
mals barata do que a méguina, é uma classe trabalhadora
que tem seus desejos definidos pelos limites minimos da
sobrevivéncia, mas que comega a vencer obstaculos
estruturais & sua prépria organizagdo e adentrar o
limiar de sua participacdo politica, na luta por uma
sociedade mais democréatica".

Segundo GRZYBOWSKI (1891:53), nesse processo
complexo e contraditério do desenvolvimento capitalista residem
diferentes formas de confronto dos trabalhadores com o0s agentes
do capital no campo e com o conjunto de agentes da sociedade, a
saber: apropriacgdo e distribuigdo da terra, produgdo~circulacé@o-
financiamento, organizacdo social, identidade e representacgio,
poder e politicas de Estado.

Para o autor, o grande desafio para o momento & a
construcdo politica da unidade das lutas dos trabalhadores
rurais integrados e excluidos, e das alliancas na socledade para a
redefini¢do das . condigbes da socializa¢8o do trabalho no campo'.

Um ponto fundamental que merece destague & essa
diversidade dos movimentos sociais no campo, cujos trabalhadores

vém se constituindo como sujeitos coletivos, com identidades
préprias e se firmando ao longo do processo histdrico.
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2. 08 MOVIMENTOE BOCIAIE RO CAMPO

No Brasil, os trabalhadores da terra sempre
passaram a idéia a seus analistas de serem vitimas de um
tradicionalismo conservador e patrocinadores e responséveis pelo
atraso do pais. Porém, verifica~se gque as grandes revolugbes da
histéria no Brasil ~ se assim pode-se chamar - foram revolugdes
camponesas: Cabanagem, Balaiada, Canudos, Contestado, as revoltas
dos anos 50 (Ligas Camponesas) e os conflitos generalizados
contra a grande propriedade nas filtimas duas décadas (MARTINS,
1989:18) 1.

Esse quadro sugere que a imagem que se tem do

trabalhador da terra deve ser reformulada em sua concepgéo,
levando a pensé-lo como um sujeito inovador da sua cultura, no
sentido de que este se opde & legalidade vigente.

As lutas sociais no campo, localizadas e
dispersas, escondem a verdadeira dimensdo de tens@o e conflitos
existentes no campo, deixando brechas para agentes externos se
apropriarem de suas "bandeiras reivindicatérias"™ transformando
suas conquistas em dadivas concedidas, e nd8o come direitos
adquiridos através das lutas (MARTINS, 1989).

A enpergéncia dos trabalhadores do campo na cena
politica, constituindo-se progressivamente como sujeitos sociais,
marcou sua presenga através das manifestacdes coletivas,
delineando uma trajetéria com avangos e retrocessos, marcada com
vitérias e derrotas,.

A luta pela terra por uma reforma agréria ampla,
ganha uma dimensdo nacional com a I e II Conferéncia Nacional dos
Trabalhadores Agricolas, realizadas em S&o Paulo, em 1953 e 1954
respectivamente, resultando na criacfo da Unido dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil - ULTAB, com o apoio do Partido

SR ———— A ]

1. Entre o perfodo de 1850 a 1940, = Cebanagem no Pard, & Balaiada no Maranh@o e Pisuf, Canudos na Bahia,
Contestado em Santa Catarina, foram slguns dos movimentos meis importantes entre os de cardter messidnico.
També houve o fenbmeno denominade Ybarditismo®, como o cangago (STEDILE & SERGIO, 1993:17-18).
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Comunista Brasileiro.

Nos anos 50, as principais formas de organizagdo
dos trabalhadores rurais foram os Sindicatos e as Associagdes
Civis, tais como as ligas, unides, irmandades, associag¢des. Os
sindicatos eram entendidos como a organizacdo dos trabalhadores
considerados assalariados, que legitimava a luta por direitos
trabalhistas. As Assocliagdes Civis destinavam~se aos
trabalhadores que, de alguma forma, tinham acesso & terra e que
lutavam contra despejos, aumento de renda, etc.

Os conflitos que eclodiram em meados dessa década,
embora respondendo a diferentes motivacgdes, tinham como
denominador comum a resisténcia dos trabalhadores em deixar a
terra gque trabalhavam e da qual estavam sendo expuléos. 530 lutas
jJ4 com um cardter de organizagido de classe mais definida, onde os
trabalhadores 1J& vislumbravam a perspectiva da reforma agréria,
embora ainda de forma n&o muito clara. Algums exemplos: as lutas
de posseiros em Formoso e em Trombas, no Parand; as lutas de
arrendatarios destacando o conflito de Santa Fé do Sul, em S8ao
Paulo; as Jlutas salariais; greves em diversos lugares e
resisténcia & expulsdo (MEDEIROS, 1989:54).

E importante marcar a disputa entre as Ligas
Camponesas, o Partido Comunista Brasileiro e a Igreja, pela
hegemonia na organizacgdo dos camponeses e trabalhadores rurais
(MARTINS, 1981; MEDEIROS, 1989). O envolvimento da Igreja na
guestao agrdria tem uma origem politica, no sentido de combater o
"perigo comunista". O PCB, através do "Manifesto de Agosto",
definiu sua linha de agdo aos problemas do campo e a Igreija
Catdlica langou sua primeira pastorall.

0 Partido Comunista Brasileiro, tendo como uma de

suas bandeiras a reforma agraria, voltou-se para o campo, na

" Y W W i i et e S Wb e e

1. A clientela religiosa rural se encontrava vinculada a uma estrutura de deperdéncia pessoal, de relagdo
patréo-cliente, do favor e da autoridade, da anulagBo coercitiva da vontade pessoal do  trabalhador rural
(MARTINS, 1989:41-42).-Entretanto, a Igreja inicia uma aglio orientada pelo reconhecimento dos direitos dos
trabalhadores rurais, combatendo as formas de sujei¢@o pessoal.
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tentativa de fazer dele uma base de apoio para seu projeto de
transformacdo social. Esse partido pregava o confisco da terra
aos latifundiérios, seguido de distribuigéo gratuita aos
camponeses sem terra ou com pouca terra. Em sua concepgdo, a
reforma agraria era entendida como "a transformag¢do radical da
estrutura agréria, com & liguidagdo do monopblio da terra e das
relagdes pré-capitalistas de trabalho" (MEDEIROS, 1989:53). A
partir de 1958, avaliando sua prética politica, o partido mudou a
linha de conduta admitindo a possibilidade da luta armada para
tomar o poder e propondo a unido de todas as forgas interessadas
no conbate ao imperialismo norte-americano, constituindo entéao
uma frente Gnica - a Frente Democré&tica de Libertagdo Nacional. A

proposta da frente Gnica visava uma alianga com a burguesia
nacional para lutar contra o imperialismo e contra os
latifGndiarios, na tentativa de produzir reformas profundas, a
caminho de uma transformacgdo radical.

O PCB foi a for¢ga politica que incentivou e apoiou
a formacdo das Ligas Camponesasl, uma das mobilizagdes camponesas
de malor repercussfo nacional, tornando-se um marco importante na
histéria das lutas no campo. Decorrente de uma situagdo de crise
da cana-de-ac@car, no Nordeste, e das transforma¢bes nas relagdes
de trabalho, caracterizadas pela morada e pelo aforamento de
terras?, um dos primeiros conflitos surgiu no Engenho Galiléia,
em 1954, em Pernambuco. Para defenderem-se das ameagas de despejo
em massa dos foreiros e do aumento abusivo do foro, os camponeses
formaram uma organizacdo de carédter civil, denominada Sociedade
Agricola de Plantadores e Pecuaristas de Pernambuco, gue
posteriormente transformou-se na Liga Camponesa.

Segundo MARTINS (1981), as Ligas Camponesas

1. Ver os autores: MEDEIROS, L.5. (1983); BASTOS, E.R. (1984); MARTINS, J.S. (1981); entre cutros.

2. 0 chemado morador de condigBo, era o trabalhador do engenho que recebia, além da casa para morar, um
pequenc Lote ohde podia plantar alimentos. £m troca, tinhe que garantir dois dias de trabalho semanals
gratuitos pare o proprietdric, sendo o que ultrapassasse esses dias ers remunerado. O foreiro, segundo L.
Sigaud, seria uma variante do morador, com um grau de independéncia maior em relacBo ao proprietdrio; havia
2 obrigacio do pagamento de uma quantia anual, o foro, além do cambdc, cerca de vinte dias de trabatho
gratuito por ano, mas ndo havia a obrigagBo de trabalhar pars ele semanalmente. {MEDEIROS, 1989: p.46)
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surgiram no contexto de uma crise regional com a tomada de
consciéncia do subdesenvolvimento do Nordeste decorrente de uma
estrutura altamente concentradora de riquezas, querendo obter uma
politica de industrializacg8o para a regido.

No inficio dos anos 60, tornou-se evidente uma
divergéncia entre essas forgas politicas - PCB e as Ligas -
quanto & condugdo das lutas no campo, ao sentido da ‘“revolugio
brasileira" e guanto ao carater da reforma agréaria a ser
implementada. Discordando da proposta do PCB, 3j& mencionada, as
Ligas Camponesas n#do concordavam com a possibilidade de uma
alianga com a burguesia e com os setores latifundiérios,
pois acreditavam que, naquele momento, o campesinato era a
principal forca da revolugdo brasileira, era gquem podia
desencadear um processo revolucionéario.

A Igreja <cCatélica, preocupada com a crescente
organizacdo dos trabalhadores rurais, num primeiro momento,
limitou-se a combater o avango da agdo comunista no campo. A
Igreja, entdo, toma uma posicd3c mais clara com relagdo & reforma
agrarial, voltando~se  para um  trabalho organizativo e
mobilizador, e assumindo uma concepgdo de propriedade que
privilegia sua func¢do social. Sua atuacfio foi mais intensiva no
setor de sindicalizagdo rural, sequindo a orientacdo da CNBB, en
relagdo a "criagdo de um sindicalismo cristdo, afastado das lutas
de classe, mas defensor dos direitos dos trabalhadores e de uma
reforma agraria baseada na propriedade familiar" (MEDEIROS,
1989:77)2. Tratava-se de promover uma entrada maciga dos

T s W — T - —— - - - . w—

1. Mo infcio dos anos 60, a lgreta Catélics vive uma crise decorrente de mudancas internas (o surgimento de
outras correntes teolégicas - o pentecostalismo e a umbanda) e externas, sociais e politicas - a nivel de

América Latina, perdendo influéncia junto a populagio. No bojo dessa crise ocorrem transformacdes dentro da
igreja, engerdrando uma nova postura. Surge entlic, o movimento da ala progressista da Igrejs que passa a se
preocupar com o processo histérico do povo, engajando-se nas lutas populares, denunciamde as injusticas da
estrutura vigente. Os debates se ampliam dentro do clero chegando a definicBes de assumir tarefas socials,
como o apoio a8 questBes sociais referentes & luta pela terra (MARTINS, 1989:28).

2. 0 episcopado brasileiro entende o problema da questdo agréria como um impeciltho para o desenvelvimento do
homem, no sentido de que o marginaliza, nege sus condicc humana brutalizando-o. A questic agréria torna-se
assim, uma questlo de caréter moral, e portanto polftice, levando & Igreja a se confrontar com o Estado em
1968 (MARTING, 1989:29).
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trabalhadores rurais no mundo da igualdade Jjuridica e dos
direitos civis. Foram criadas vérias organizag¢des a partir da
acio eclesial: os Circulos Operarios, Frentes Agrarias, etc.

A reforma agréria constituia, entdo, tema central
de debate de Congressos e Encontros organizados pelos camponeses,
como © Congresso de Belo Horizonte, em 1961, considerado uma
demonstracdo de forca dos trabalhadores rurais. A guestdo agréria
também era preocupacdo do Presidente Jénio Quadros, que inclusive
chegou a elaborar, no inicio de seu governo, um projeto de
alteracdo da estrutura fundi&ria do pais, cujo documento serviu
de base para a posterior elaboragdo do Estatuto da Terra.

Os conflitos no campo se intensificaram, no inicio

dessa década, com ocupacdes de terra espalhando-se em VAarios
estados, com as greves expressando a luta pela obtengdo dos
direitos trabalhistas - resultado do movimento sindical, e com a
expansfo das Ligas Camponésas para outros estados.

outro movimento de massa de trabalhadores rurais
que marcou o inicio da década de 60 foi o MASTER -~ Movimento dos
Agricultores Sem Terra, no Ric Grande do Sul, controlado pelo
Partido Trabalhista Brasileiro, e gue conseguiu duas importantes
vitérias: a desapropriagdo das Fazendas Sarandi e Banhado do
Colégio.

Em 1963, o Congresso Nacional aprovou o Estatuto
do Trabalhador Rural (Lei n® 4214), garantindo aos assalariados
do campo o direito a um saldrio minimo, repouso semanal
remunerado, férias remuneradas, licenca maternidade, etc.,
reivindicacgdes .antigas gue, através da sindicalizaglo rural,
regulamentada em 1962, os trabalhadores conseguiram avangar na
sua luta por uma legislag@o trabalhista para o campo. ©O Estatuto
do Trabalhador foi fruto do movimento organizado pelos préprios
trabalhadores gue reclamavam pelos seus direitos. Entretanto,
esse recurso legal somente & aplicado de acordo com a légica
estratégica do empresariado rural, que continua n&o reconhecendo
os direitos sociais e legais dos trabalhores da terra,
contribuindo ainda mais para o processo de expulsio dos mesmos.
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Dois meses antes do Golpe de 64, a Igreja e o PCB
chegaram a um acordo quanto & necessidade de se fundar uma
confederagido sindical ~ a CONTAG, visando a luta pelo reforgo e
anmpliagd@o dos sindicatos, bem como a unidade do movimento.

As lutas contra as mas condigbes de vida e pela
restauragio social, como o messianismo e o cangago, ddo lugar &s
lutas pela posse e uso adequado da terra, como as Ligas
Camponesas e o sindicato (SCHERER-WARREN, 1993). Entretanto,
todas as lutas convergem para um mesmo referencial, que & a

prépria sobrevivéncia do grupo social.

Durante o governo militar

Instaura~se a internacionalizagdo da economia da
concentragdo de terras, a militarizacdo da guestdo agréria e
modernizacdo do campo.

0 golpe militar impediu o fortalecimento das lutas
sociais no campo, com uma intensa repressio &s organizacdes dos
trabalhadores: o fechamento de sedes da Ligas e sindicatos, a
perseguicao, prisdes e assassinatos das liderancas dos
movimentos, despeijos, devolugdes de areas j4 desapropriadas e
ocupacgdes militares em areas de conflitos de terras (MEDEIROS,
1989:86). Um periodo de refluxo dos movimentos sociais.

As agbes dos grupos de militantes catélicos tambénm
foram objeto da repressdo militar. Nesse periocdo, apenas o
sindicato rural, tanto o do trabalhador como o patronal, da
continuidade a seus projetos, embora assumindo uma postura
completamente assistencialista. Ainda que timidas e sujeitas a
repressdo, ndo sb policial como dos proprietérios da terra, as
lutas no campo tiveram continuidade, mesmo que isoladas e
localizadas.

Numa grande contradig¢do, ao mesmo tempo em que o
governc militar reprimia as mobilizagdes dos trabalhadores,
encaminhava uma proposta de reforma agraria, voltando-se para a
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questdo da modernizagdo da estrutura agrédria e objetivando conter
os conflitos no campeo, conforme exigéncia dos governos latino~
americanos.

Esta proposta, aprovada em novembro de 1964 pelo
Congresso Nacional, transformou-~se no Estatuto da Terra, cujo
objetivo era a gradual exting8oc de miniftindios e latiftGndios. ©
documento, de car&ter modernizante, preconizava a transformacgao
dos latiftndios em modernas empresas rurais, atraves da
desapropriacdoc (em casos de tensdo), da tributagdo progressiva e
das medidas de apoio técnico e econdmico & produgao.

0 Estatuto da Terra, legislagdo inspirada nos
modelos desenvolvimentista da Alianga para o Progresso, removia o

obstaculo do artigo 147 da Constituigdo, e passou a permitir a
ndesapropriagdo de terras por interesse social sem a prévia e
justa indenizag¢do em dinheiro, com pagamento feito em titulos da
divida pablica”.

Mas essa ndo era bem a Reforma Agraria que os
trabalhadores rurais queriam. O Estatuto da Terra representou
para eles, na época, uma esperanga para possiveis reivindicagdes,
havendo um guestionamento por parte dos trabalhadores scbre seus
fundamentos somente 20 anos mais tarde. Segundo MARTINS (1981), ©
Estatuto foi destinado a desmobilizar o campesinato e a
privilegiar o empresadrio rural; num sentido mais amplo, o
Estatuto foi mais um instrumento gue procurou impedir gue a
guestdo agraria se tornasse uma questdo nacional, politica e de
classe. Tratava-se de uma reforma econdmica ndo revertendo nenhum
beneficioc aos trabalhadores da terra.

Um ponto essencial previsto no Estatuto, & a
colonizagdo de 4reas novas mediante a remogloc e assentamento de
trabalhadores expropriados pela concentragdo da propriedade, ou
removidos de Areas de tensfo. 0 autor se refere ao Estatuto como
uma "reforma de emergéncia® devido "as desapropriagdes serem
previstas somente para &reas de conflito", isto &, sb se aplica
este instrumento em cardter emergencial, com a Gnica finalidade
de evitar tensdes sociais, e n&oc promover Justiga social
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(MARTINS, 1981).

Reforgando a politica agraria concentracionista, o
governo federal instituiu incentivos fiscais para as grandes
empresas, desde que investissem na implantag¢do de outras empresas
na regilo Amazénica, estimulando assim a penetragdo do capital
nesta regido e favorecendo a concentragéo de terras gque estavanm
destinadas para assentamentos dos trabalhadores expropriados.
Pode-se constatar, portanto, gque o Estatuto da Terra agravou
ainda mais a situacdo dos trabalhadores sem-terra.

Com a proposta de modernizagdo da economia e da
sociedade, a organizacdo sindical esforgava-se para tornar-se
representante efetivo dos interesses do conjunto de trabalhadores
rurais, tentanto unificar as linhas de agdo.

A Segunda Conferéncia Geral do Episcopado da
América Latina - Medellin, Colombia, 1968, adotou a necessidade
de reflexdo teolégica sobre o sentido da luta contra a injusticga,
orientacio para a acdo da Igreja a partir da promogdo humana e da
libertacdo diante da desumanizacdo intrinseca ao capitalismo e ao
trabalhe alienado, desmoralizando as pessoas, marginalizando-as
socialmente, levando~as A degradag¢do humana.

Face a esse guadro, a Igreja se viu langada num
compromisso pela libertagfo e pela constituigfo da humanidade de
um homem destituido da possibilidade de se humanizar e de se
libertar nas condicdes sociails, econdmicas e politicas
existentes. Como diz MARTINS (1991:57): "A Igreja faz uma opgé&o
preferencial pela des-ordem que desata, desordenando os vinculos
de coergdc e esmagamento que tornam a sociedade mais rica e a
humanidade mais pobre. E aoc desatar, liberta".

0Os trabalhadores da terra ganhando '"ch&o" de novo

No final da década de 70, o guadro dgue se
configurava era o seguinte: os conflitos por  terra se
multiplicavam, a violéncia no campo se acentuava, a expuls8oc dos
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trabalhadores ocorria em todo o pais, e o sindicalismo rural néo
representava a luta dos trabalhadores, limitando-se a expedientes
burocréaticos. Esbogava-se até, uma oposigdo sindical, tal era a
estagnacglo desse setor.

HA um crescimento do nGmerc de organizacdo e
manifestacdo no campo, representando uma pluralidade maior de
atores sociais e uma diversidade de interesses coletivosl,

Em 1979, realizou-se o III Congresso Nacional dos
Trabalhadores Rurais, promovido pela CONTAG, em Brasilia, cujo
conteide foi um balango geral da situagdo, sistematizando as

experiéncias de formas de lutas até entdoc adotadas e fechando
algumas posigdes para o futuro. Nesse Congresso, os trabalhadores

rurais assumem como bandeira de luta uma reforma agraria ampla,
massiva, imediata e com a participag@oc efetiva dos trabalhadores,
propondo a perda sumdria da propriedade que ndo estivesse
utilizando pelo menos 70% de sua &rea agricultédvel; e a criagéo
de instrumentos que impedissem o crescimento dos latiftndios e
aquisicdo de terras com fins especulativos.

As resolucdes do Congresso representaram
definicdes importantes para o movimento sindical, reafirmando o
cumprimento da legislagdo existente e assumindo o compromisso de
desenvolver um trabalho de base junto aos trabalhadores rurais
através da discussdo sobre o momentoc politice nacional. Dentro
dessa linha, a proposta era de "pressdo coletiva, com estimuloc a
mobilizacdc, a énfase nas agbes de resisténcia e a valorizacdo
das iniciativas dos trabalhadores" (MEDEIROS, 1989:119).

£ importante ressaltar gue o III Congressc marcou
a visibilidade do sindicalismo rural para o conjunto da
sociedade, saindo dos limites do campo e se unindo ao

sindicalismo urbano.
O nmomento era de forte pressdo, ndo sé por parte

1. As greves de assalariados e béies-frias, os acampamentos dos sem-terra, o movimento das mulheres
agricultoras do sul, reforgando o movimento de oposigho sindical, uma nova corrente surgindo; © movimento
dos camponeses atingidos por barragens, o movimento de indigenas e o des seringueiros,
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dos trabalhadores rurais mas de toda a sociedade civil que
clamava por um debate sobre a guestdo democréatica. O governo se
via obrigado a caminhar para um programa de abertura politica.

No campo, a evolugio do nimero de conflitos de
terra mostra uma tendéncia crescente no inicio dos anos 80; sé no
ano de 1980, houve 467 conflitos de terra, passando para 896 no
ano seguinte, ou seja, dobrou o nimero de conflitos de um ano
para outro. Do ano de 1981 a 88, permaneceu estavel, numa média
aproximada de 600 conflitos/ano. Em 1990, 72 trabalhadores rurais
foram assassinados, além das centenas de ameaqasl.

As lutas sociais no campe, sS&0 verdadeiros

-

enfrentamentos armados cujo nGmero de baixas & alarmante: entre

1980 e 85, foram assassinados cerca de 700 trabalhadores rurais,
sendo gue aproximadamente 220 foram s6 no ano de 1985, primeiro
ano d&a Nova Repﬁblicaz. De 1985 a 88, mais de 150 trabalhadores
foram mortos no campo, envolvidos em conflitos de terra,
trabalhistas, sindicais, garimpo e acidentes no transporte para o
iocal de trabalho>.

As lutas sociais no campo intensificaram-se
ganhando em qualidade. Na interpretagio de MEDEIROS (1989:123),
dois fendmenos contribuiram para isso. Um deles foi a entrada enm
cena dos novos mediadores: a ala progressista da Igreija Catélica,
gue passou a apoiar o trabalhador rural na luta pela conquista de
uma reforma agrdria auténtica; e o Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra, gque também passou a assumir a organizagdoc dos
trabalhadores sem terra. Outro fator foi o reconhecimento da
pouca eficécia dos encaminhamentos dos conflitos, por parte do
movimento sindical, o que o obrigou a rever sua linha de agéo.

e e S T

1. Ver ®As organizagbes de trabathadores rurais frente &s polfticas de Collor para o campo. JTempo ¢
Presence, eno 13, n.257, maio/jun 1991.

2. Movimento dos Trabalhadores Sem Terra. Assassinatos no cempo: crime ¢ impunidade. Secretaria Hacional do
Movimento dos Sem Terra, 1986, p.64-85.

3. HERBERS, Raul G. Conflitos no cempo: o que dizem os dedos. Reforma Agréria, ago/nov, 198%, p.30-72.
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A crise de hegemonia do poder também & outro
elementoc gque possibilita a abertura de espagos politicos e
institucionais para as classes subalternas se expressarem (GOHN,
1985:63) .

Segundo MEDEIROS (1989:158), a ag¢do do Estado
sobre os desdobramentos dos conflitos de terra combinou trés
dimensbes: "a) a repressiva, com a intervencdo policial e até
mesmo militar nos conflitos ou com omissdo gquanto & agdo das
milicias privadas; b) a intervencgdo regularizadora sobre algumas
dreas de tensdo, prevendo a distribuig¢do de terras plblicas e
desapropriacdc de terras particulares; c¢) Iintensa propaganda
sobre a realizacdo da "maior reforma agréria do mundo®, visando a

neutralizagdo politica dos conflitos fundiarios”.

Nas palavras de GRZYBOWSKI (1987:88), o Estado
"anda de costas” para os movimentos sociais, como também os
movimentos sociais, tentandoc fazer seus préprios caminhos”. O
Estado tem se apresentado totalizador, autoritérioc e excludente,
um legado das classes dominantes para a sociedade brasileira.
"cCabe as classes subalternas brasileiras impor ao bloco dominante
o reconhecimento politico de que as lutas socliais ndc s&c um
problema de politica e repressdo, mas de condi¢des de existéncia
e construcio de uma democracla socialmente progressista”.

De acordo com SANTOS (1991), a acgdoco do Estado
frente & guestfdo fundidria, nas oscilag¢des de sua situacdo, @&
expressada na regularizac8o fundiiria e nas politicas de
assentamento estadual, principalmente em S&o Paulo, cuija
interpretagdo se configura como uma reagdo &s mobilizagbes dos
trabalhadores furais, a fim de atenuar a pressio dos colonos da
terra (grifo do autor). Essas medidas adotadas pelo Estado
reforgaram, de alguma forma, as correntes migratérias internas
direcionadas para o Centro-Oeste e Norte do pais, alimentadas
pela continuidade da politica de ocupacdo de novas terras.
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Kova Repiblica: a esperanga e a derrota

O clima no pais era de mudangas e grande
expectativa com relagdo ao periodo que estava por vir, pois era o
fim da ditadura militar. Milhares de pessoas nas ruas gritavanm
por eleigbes diretas; o maior partido de oposigdc ganhava as
eleicBes para governador em 10 estados da federagdo, em 1982.
Porém, negociava-se um pacto politico entre a dissidéncia do
governo e o PMDB, para eleger um Presidente da Repiblica por via
indireta. E a Campanha das "Diretas J&" foli derrotada pela
Alianca Democréatica, produto desse pacto, elegendo Tancredo Neves
para presidente. Porém, com a sua morte, mesmo fazendo parte dos

compromissos assumidos em praga plblica por essa Alianga, a
reforma agréria ndo veio. O governo foi assumido pelas mesmas
figuras de projecdc dos governos militares, tendo como
presidente, José Sarney, do Partido Democratico Social.

Em 1984, o IV Congresso Nacional dos Trabalhadores
Rurais, promovido pela CONTAG em Brasilia, reuniu vdrios setores
favoraveis & reforma agraria, onde fol discutido o caminho para a
realizacdo de mudancas na estrutura agréria, chegando-se a unm
consenso (apesar das discordéncias) guanto & necessidade de
elaborar uma nova proposta de lei de reforma agrérial. Esse
Congresso foli decisivo para os trabalhadores pois puderam definir
com maior clareza a sua proposta de reforma agraria.

Nessa ocasido, houve também uma tentativa
importante com &a apresentacdo da proposta do Ministério da
Reforma e do Desenvolvimento Agrdrio (MIRAD) e do Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) para a
elaboracio do Plano Nacional de Reforma Agraria da Nova

Repblica, produto de um trabalho em conjunto desses 6rgdos, dos

T - 7. W A T T S A T e v v . S

1. 0s fitens que se destacaram foram os seguintes: a possibilidade de desapropriaglo de empresas rurais;
pagamento das bhenfeitorias das terras desapropriasdas em titulos da divida piblica; perda suméria da
propriedade acima de 3 médulos, quando 50% de sua Ares nfo fosse utilizada; distribuiclo gratuita de terras
dos trabalhaderes beneficiados pela reforma agréria, entre outros, Foi também concedido come direito dos
trabalhadores sem-terra as ocupacles de terras como garantia pela scbrevivéncia (MEDEIROS, 1989:170).
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setores progressistas da Igreja, de representantes do movimento
sindical e doc Movimento dos Sem Terra {MST). E importante lembrar
gque na direcdo do MIRAD e do INCRA, estavam Nelson Ribeiro e José
Gomes da Silva, pessoas com posturas defensoras da reforma
agraria.

Come instrumento principal da reforma agréaria, a
proposta definia a "desapropriagdo de terras por Iinteresse
social?, o gue distingue essa proposta da dos governos
anteriores, reavivando, nos trabalhadores, a esperanca de serem
atendidas antigas e sempre reiteradas reivindicagdes. Como
instrumentos complementares, foram definidas a regularizagéo
fundiadria, a colonizagdo e a tributagdo. O assentamento de

trabalhadores rurais em terras que viessem a ser desapropriadas
dos latiftndios, apbés um processo seletive, era a forma
preconizada pela proposta que permitia aos trabalhadores terem o
acesso & terra. Pode-se perceber gue a proposta se manteve dentro
dos limites do Estatuto da Terra, somente atualizando seu
potencial reformistal.

A proposta suscitou muita discussf@o. José Gomes da
Silva comentou sobre o caréter ilusério da proposta, dizendo ser
impossivel fazer mudancas na socledade mediante o consentimento
das classes dominantes. Outros analistas cometeram a injustiga de
taxar a proposta de "timida e conservadora" (SILVA, 1987).

Esse contexto turbulento permitiu a articulacéo
das forcas anti-reformistas, concretizadas na criag8o da Uniéo
Democrética Ruralista -~ (UDR)Z, em 1985, gque se empenhou en

1. Entre as propostas do MIRAD/INCRA ¢ & dos trabalhadores, estas aprovadas ne IV Congresso Nacional dos
Trabalhadores Rurais, havia diferengas visiveis. Os trabalhadores queriam: assentar 12 milhBes de famflias
em % anos, ndc indenizar as terras improdutivas, desapropriar as empresas rurais e deter © controle do
processo através dos érgios de representacio sindical; e o governo propunha: a desapropriscio caso-a-caso, e
como Ultime recurso, com indenizacio pelo valor justo e em dinheiro, € o controle do processo. Diante dessa
situagBo, os trabalhedores resolveram sceitar a propusta como um "primeiro passo® e manter as presstes scbre
a terra, através de ocupacbes e dos acampementos para visbilizer medides concretas,

2. A UDR, composta pelo empresariado agrario, principsimente os pecusristas, teve sua atuacBo baseada na
violéncis, wutilizando~se da coergho, espancamentos, perseguicbes e assassinatos como forma de intimidacBo
aos trabalhadores do campe, visando especialmente g agho da lgreja e do Movimento dos Sem Terra (MEDEIROS,
1989:189).
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bloguear o processo de aprovagdo da proposta do MIRAD/INCRA,
utilizando-se de influentes pessoas para propor as mudangas Jue
lhes convinhamn.

No rol dos "anti" reforma agréria, outras forg¢as
politicas se manifestaram no sentido de anular o conceitc de
"funcdo social da propriedade", priorizando a colonizagdo nas
regides de fronteiras, retornando assim & politica anterior.

Do outro lado havia os trabalhadores e as
entidades de apoio que, mesmo exercendc um movimento de pressao,
ndc conseguiram evitar o retrocesso. Apds 6 meses de estudos,
passando por 12 versdes, o Plano Nacional de Reforma Agraria, na
sua forma definitiva, difere e em muito da proposta originall.

Sendo assim, os caminhos para a realizaclo de uma
reforma agraria nos anos 80 foram rapidamente obstruidos, caindo
por terra a esperanga dos trabalhadores do campo nesse periodo da
Nova RepGblica, comprovando mais um recuc na histéria da luta
desses trabalhadores.

0 grande desafioc gque o momento impunha & classe
trabalhadora do campo era assegurar um espag¢o na Constituinte
para garantir, no minimo, a parte legal existente no Estatuto da
Terra; garantir os direitos trabalhistas e previdenciérios,
equiparando~se aos trabalhadores urbanos; pleitear um espagce de
apoio & pequena produgdo; e se possivel, amplid-lo no sentido das
reivindicacdes do IV Congresso dos Trabalhadores Rurais
(MEDEIROS, 1989:202).

Contudc, o© texto final da Constituinte sobre a
Reforma Agraria, promulgada em outubro de 1988, ficou muito aquém
de atender gualquer proposta reformista. A emenda popular pela

1. Sob o ponto de vista da ABRA - Associag¢lc Brasileira de Reforme Agréria houve uma descaracterizagio do
objetive da proposta “desapropriagio por interesse social”, estabelecerddo critérios vagos para a propriedade
ser considerada produtiva; o Movimento dos Sem Terra também considerou uma desceracterizaco do propric
processo de reforma agréria, quando & gquestdo da defini¢Bo das “areas prioritérias do PNRA®  (Revista ds
ABRA, Ano 1V, n.3, ago/dez 1985; Jornal do Movimento dos Sem Terra, out/nov. 1985).

O PNRA expressou B preocupaciio de clesse dominante em "aliviar® as tensOes sociais. Mas € duvidoso
que o mesmo atue de forme coesa para atingir este objetivo, visto que sempre houve sinais evidentes de
resisténcia & reforms agrérie por parte dos setores mais conservadores, a mivel polftico e econdmico.
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reforma agraria apresentada pelas diversas entidadesl favoraveis
4 questdo propunha que "3 propriedade da terra rural corresponde
uma obrigacdo social”, e o ndo cumprimento da mesma implicaria em
sangbes que iriam desde a perda sumdria ao pagamento das
desapropriagdes  apenas pelo custo  histérico do imével.
Entretanto, pouco foi incorporado dessa emenda, revelando a
insensibilidade da maioria da Assembléia Constituinte frente a
guestdo da reforma agrériaz .

MEDEIROS (1989:213-214) considera o guanto dificil
tem sido a luta dos trabalhadores rurais para se constituirem
sujeitos politicos, através dos fatos histéricos j& agui

relatados: o direito & sindicalizacdo foi permitido, porém, nos

moldes da legislacdo corporativista; a luta pelo direito & terra,
aprisionada numa lei que tinha por objetivo empresariar o campo;
a previdéncia social atendida precariamente através do sindicato,
transformando~-o em entidade assistencial; o recrudescimento da
tensdc na luta pela terra tendo como resposta a repressido e as
desapropriacdes pontuais, ocultando as verdadeiras razdes
histéricas geradoras. Mesmo no  periodo de "transicéo
democratica", os sonhos de uma reformulagdo fundidria cairam por
terra, permanecendo a impunidade e o descaso aos poderes piliblicos
frente a violéncia no campo. E quanto ac direito de organizagéo
dos trabalhadores, a Constituigio deixou sua marca, desvinculando
a relacdo do sindicato com as suas '"bases", através da
sindicalizacdo imposta e da contribuicdo sindical obrigatéria.

A A W b st i s s e s T WA W ol U T

1. Algumas das entidades: Confederaglo Nacional da Agricultura, Confederagéo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura, Confedera¢io Macional dos Bispos do Brasil, Central Unica dos Trabalhadores, ComissBo Pastoral

da Terra & Movimento dog Sem Terra.

2. © ponto mais polémico foi a guestdo da natureza da propriedade, o qual revelou-se come a mais grave das
derrotas para os trabalhadores, pois nBo poderd ser desapropriasde para fins de reforma agrérie a
vpropriedade produtiva®. Porém, no se definiu o que a lei compreende por ‘“propriedade produtiva®,
constituindo, segundo GOMES DA SILVA “uma armadilha legal e uma tétics latifundista". Outro retrocesso foi a
frdenizagio, no caso de desapropriagho, paga em titulos da dfvida piblica, néo tendo mais o caréter de
punicdo ac proprietério gque ndo cumprisse a obrigag¢io social com a terrae. Portanto, ficou claro e patente, a
conveniéncia da isencBo as desapropriagies de terra, evidenciando a forga polftica das elites em detrimento
das camadas populares.
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Reforma Agréria ~ uma guestd@o ainda ndo resclvida

O significado politico e ideolégico da luta pela
reforma agriria & amplamente discutide no seio do debate
acadénmico.

Nas palavras de MEDEIROS (1989:83), "a luta pela
reforma agraria foi transformada em luta politica no final dos
anos 50, devendo ser vista como um movimento organico gue
perpassa diferentes conjunturas”. E uma luta que sofreu um
refluxo durante os governos militares, readguirindo vigor no
periodo inicial da Nova RepGblica, porém, sofrendo outros recuos
em termos de conguista ou avango.

Em concordéncia com ABRAMOVAY (1985), a reforma
agraria & o principal caminho para que o homem do campo conguiste
sua cidadania, ou seija, o direito de ter um lugar para morar e
trabalhar independente do patréo, o direite de ter melhores
condigdes de vida. A conguista da cidadania do homem do campo s
vird gquando este conguistar a terra. Isso remete & questdo da
democracia, no sentido de que o acesso & terra & a pré-condigéo
basica para a democracia da vida social no campo.

D'INCAC (1993) aponta a guestdo da democracia como
um elemento novo inserido no debate politico de abertura a
respeito da reforma agraria. Pensar em reforma agréaria nidoc & mais
pensar em revis3o da agricultura, mas scbretudo pensar na
integracdo econémica das populagbes gue foram excluidas do
desenvolvimento econdémico na nossa sociedade®,

"As mobilizacgbes das classes trabalhadores
reivindicando, na pratica, a cidadania, exigen o
esforco de se repensar as velhas formas de transigdo e
colocam na ordem do dia, a luta pela democracia que os
movimentos  socials percebem como © @ processo de
reconstrugdo da sociedade brasileira, através da
participacdo de seus diferentes setores, sobretudo dos
setores populares, historicamente marginalizados do
poder®™. (DYINCAO, 1984:37)
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A autora acredita que a reforma agréria continua
sendo indispensével, vista como a solug8o da demanda da luta pela
terra. Porém, acredita ser necessério o fortalecimento dos canais
de participac8o desses trabalhadores, através do movimento
sindical rural, dos partidos politicos de oposicdoc e por outras
viasl, _

Outro autor que compartilha esta linha de
pensamento & GRZYBOWSKY (1987:86), gue acredita que a reforma
agraria é uma guestdo de democracia e diz respeito a sociedade
como um todo, apesar de emergir do campo. E que para se dar o
processo de democratizacdo no campo, &€ necessdrio ampliar a
participacfo econdmico-social dos trabalhadores rurais e a sua
incorporagéo & cidadania plena. Segundo o mesmo autor, "o impasse
atual na luta pela reforma agraria estd na linexisténcia de
propostas capazes de solidificar uma alianga entre os varios
segmentos de trabalhadores rurais, e as diferentes forcas
politicas da  sociedade brasileira interessadas em criar
alternativas de participagdo econémica e politica & maioria da
populagdo”. A precariedade das propostas, e a fragilidade das
aliangas dificultam a luta atual pela reforma agrdria. Na opinido
do autor, os movimentos sociais estdo esgotando a sua capacidade
de ac8o, embora ndo seja sua tarefa exclusiva fazer a reforma
agréria.

Ja& NOVAES (1991) afirma que a reforma agraria
hoje ultrapassa a distribuig@o fundidria e a assisténcia técnica
s areas reformadas; em suas palavras, "a reforma agraria s6é6 pode
ser pensada, hoje, na conjugacdo entre distribuicdo fundiéria,
politica agricola democratizante, garantia de condi¢Bes de
trabalho e salédrios compativeis para os assalariados do campo”.

No entendimento da Central Unica dos Trabalhadores
(CUT), a reforma agraria tem que ser compreendida como "eixo de

——— —— T W W W W WU W . W e W W Wy i .

1. Para a autora, a comunicagio pressupe liberdade, liberdade pressupde relagBes regidas por uma lei
despersonalizada, que valha para todos, igusl para todos.
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mudanca do modelo de desenvolvimente, tendo como base a produgao
familiar e visando a distribuicdo de renda, a democratizacdo
politica e tecnolégica bem como a mudanga da estrutura fundiaria
e de mercado"l.

E possivel perceber gue todas as opinides
dos analistas aqui mencionados apontam para a necessidade de
elaboragdo de um projeto democrdtico para a sociedade brasileira,
gue articule campo e cidade, delineando um consenso gquanto a
guestdo da reforma agréria em nosso pais.

No debate atual entre os intelectuais favoraveis a
gquestdo, a reforma agrdria estd sendo vista de uma maneira ampla,
envolvendo a cidade, o campo, as florestas, os indios, o© meio
ambiente, a terra como um tode, e ndo mais como um problema do
campo, tendo a participacgdo isclada dos movimentos populares
rurais. Sob esse ponto de vista, a preocupacdo & abrir espago
politico gque permita dar uma diregdo & questlo da reforma
agraria, na tentativa de construir propostas que mobilize véarios
segmentos da classe trabalhadora rural e diferentes forgas

politicas para a convergéneia de um meesmo objetivo.

Sob a bandeira da reforma agraria, a luta dos
trabalhadores sem-~terra vem demonstrando a resisténcia desta
categoria de trabalhadores no campo e reforcando a opinido da
intelectualidade, no sentido de aproveitar as brechas no espacgo
politico para constituirem-se sujeitos histdricos no cenéric
pelitico: o grande desafic dos trabalhadores do campo.

3. A EMERGENCIA DO MOVIMENTO SEM TERRA

0 cenério dos movimentos socials no campo é
marcado por uma grande diversidade, determinada pelas diferentes

aoara ey e W W W AR S WA A A . A S B T o S i 2

t. Revista Tempo e Presengs, op, ¢it., p.31.
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contradigbes existentes e pelo modo de viver e de enfrenté-las.
S&c as diversas formas de inser¢d3o dos trabalhadores rurais na
estrutura agrdria e no processo de produgio agropecuéria
(MARTINS, 1981).

Diante dessa diversidade, GRZYBOWSKI (1991:18) faz
uma classificagdo, agrupando os movimentos sociais segundo as
causas gue engendram as diferentes formas de 1luta: as lutas
contra a expropriagdo; contra as formas de exploracgdo e
assalariamento; e contra a subordinag@o do trabalho ao capital.

. As lutas contra a expropriagdo correspondem aos
movimentos dos camponeses pela terra, cujo processo envolveu a
perda de seus meios de produgdo e, forgosamente, os trabalhadores
foram submetidos ao processo de migrac¢do, com efeitos negativos
sobre a vida cotidiana. Os principais movimentos que se destacam,
a partir da segunda metade da década de 70, constituindo uma
retomada das manifestagdes coletivas e o surgimento de novas
formas de organizacgio dos trabalhadores no campo, sdo o Movimento
das Barragens (1976) e o Movimento dos Sem Terra (1979)1.

As lutas contra o explorag¢do constituenm-se de
mao-de~obra tenmporaria, oS trabalhadores volantes nao-
qualificados. Estes, também destituidos dos meios de producéo,
submeteram-se A& proletarizagdo e foram reintegrados na producio
agricola numa relag¢do de trabalho instével, & margem da
legislagdo trabalhista.

As lutas contra a subordinagdo ~do trabalho ao
capital correspondem aos movimentos dos camponeses integrados ~
agueles qgue conseguiram se modernizar -, cujas reivindicagdes se
concentram no ajustamento dos pregos e na politica agricola.

Concentrando a atengdo nas lutas pela posse e uso

da terra, pode-se dizer que estas sempre estiveram presentes no
cendrio brasileiro, desde o inicio deste século.

1. Dentre as lutas contra a expropriagho, hé mais dois movimentos a serem considerados: o Movimento dos
posseiros, predominante nos anos 40 e presente até os dias de hoje; como desdobramento deste, em meados dos
ahos 70 surgiv o movimento dos seringueiros; e as lutas indigenas, que tem como problemética a questdo da
terra.
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Dentre os movimentos de Juta pela terra, ol
Movimento Sem Terra (MST) & o que apresenta um maior grau de
articulacdo interna. £ um movimento especificeo, que tem buscado
elementos inovadores nas formas de organizacdoc e no modo de fazer
politica, tais como as ocupagdes de terra e o0s acampamentos
coletivos, engquanto forma de luta. Este movimento teve sua origem
nas regibes sul e sudoeste do Brasil, expandindo-se
pesteriormente para outros estados, sendo atualmente de
abrangéncia nacional.

2 emergéncia do MST se deu a partir da tomada de
consciéncia das contradigbes sociais vigentes no campo: a

concentracdo de grandes extensOes de terras nas mdocs de poucos

proprietdrios, beneficiando-se da riqueza extraida da exploragdo
da forca de trabalho da camada da populagic despossuida dos meios
de produgdo. Estes, que trabalham a terra sem serem proprieté&rios
dela, em nGmerc elevado e crescente no pais, foram sendo cada vez
mais marginalizados e sem possibilidade de producdc e reprodugao
social.

Além dos fatores estruturais (estrutura agréria
concentracionista e monopolizadora voltada para a exportagdo), a
situacio conjuntural de crise econfmica em gue se encontra o
pais, levando os trabalhadores a um estado de absoluta miséria, é
também elemento determinante para a motivagdo de um grupe de
pessoas a ingressar na luta social.

Para SADER (1988) hé& ainda auséncia de canais de
participacdo e possibilidade de expressdo como fator conjuntural
de uma sociedade, além da agudizag¢8o das caréncias ligadas

diretamente & reproducio.

Os trabalhadores sem~terra vdc construinde sua
identidade Yem face do sentimento relativo a uma situacdo de
expropriacdo, mas gue se define também enquanto bandeira de 1luta
por direitos". A medida que h& uma constatacdo das necessidades e
da situagcdo de caréncia em gue vivem, os trabalhadores as

reconhecem comc “"direitos" e respondem com a formulagdo das
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reivindicagdes!. Essa transformagdo da "necessidade" em "direito®
€ © ¢gue DURHAN (1984) chama de uma "redefinigdo do espago da
cidadania".

No caso dos sem~terra, na constataco de suas
caréncias, "a terra aparece como a principal necessidade na

medida em que prové os trabalhadores de seus meios de
subsisténcia", ou seja, o lugar de trabalho e de moradia. O
reconhecimento coletivo de um direito & gue leva & formacgdo de

uma identidade social e politica (SCHERER-WARREN, 1993:69-70).
Entendendo como direito ao acessce a terra, os sem~terra
reconhecem esse direito pela aspirac¢do dos trabalhadores

rurais e que & legitimado pela maioria.

Na elaboracdc de experiéncias vivenciadasz,

anteriormente no processo de exclusdo e marginalizac@o, os
trabalhadores vaco se identificando como iguais, engquanto
portadores das mesmas caréncias e necessidades e, a partir dai,
se constituem sujeitos coletivos. Estes, estdo sendo  aqui
entendidos segundo a definigdo de SADER (1988:55):

(...) como "uma coletividade onde se elabora uma
identidade e se organizam préticas através das quais
seus membros pretendem defender seus Interesses e
expressar suas vontades, constituindo-se nestas lutas.

No entendimento de GRZYBOWSKI, a definicido da
identidade do Movimento Sem Terra:

"Sem~-terra" define a identidade de um sujeito
coletivo elaborado nas lutas do movimento sem terra,
cuja consciéncia da situagdo comum de caréncia e de

OO U6 MR TN I e T . O N ST S PR e B WU - W . S

1. Segundo GOHN (1985), reivindicacbes sdo expressbes coletivas das necessidedes cbjetivas de reproducéo dos
trabalhadores, explicitande as contradiges fundamentais do sistema capitalista, Sdo menifestacgdes
concretas.

2. A nogio de experiéncia é entendida neste estudo conforme Thompson a  define, “uma pratica, wum saber
acumulado que vai formar uma identidade"; é a chamada cultura polftica. O autor resgata og sujeites como
pesscas que experimentam "suas situagBes determinantes dentro do conjunto de relagbes sociais com uma
cultura e expectativas herdadss, e ao modelar essas experiéncias em formas culturais (THOMPSON, ¢ :38).
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exclusdo social, decorrente do nédc ter terra, leva o
grupo a elaborar a sua identidade® {GRZYBOWSKY,
1991:57).

"SEM~TERRA" & a identidade politica gue o
movinmento criou para assim ser reconhecido pela sociedade,
tendo como bandeira de luta "Terra ndc se ganha, terra se
conguista®.

Segundo o autor, o sentido politico da 1luta dos
sem terra estd em "colocar a ni a sua situacdo de excluidos e de
exigirem do Estado medidas que lhes garantam acesso & propriedade
da terra e a sua reintegragdo econbmica e social c¢omo peguenos
proprietarios® (idem, ibidem: 24). O MST se utiliza das ocupacdes
de Areas e da organizacdo de acampamentos, a fim de obrigar o
Estado a intervir, de romper com os esguemas populistas do
passade e c¢ria formas comunitérias de participacdo direta nas
bases ao nivel da reflex@o, da decisdo e da execugdo.alguma
forma, visando o acesso & terra.

A primeira ocupagdo que deu origem ao MST foi
feita por centepas de familias gque haviam sido expulsas da
reserva indigena de Nonoai, no Rio Grande do Sul’. Em comemoracio
aoc dia 7 de setembro de 1979, decidiram ocupar as fazendas Macali
e Brilhante, no municipio de Ronda Alta. Sendo expulsos
novamente, resolveram "acampar" na beira da estrada exigindo
terra do Estado®. © acampamento durocu cerca de 3 anos, com mais
de 700 familias, chamando a aten¢l8c da opinido pGblica nacional
para a guestido emergente da reforma agré&ria no Brasil. No dia 03
de outubro de 1983, os trabalhadores conseguiram terra na
Encruzilhada Natalino.

1. 0s trsbalhadores estavem come arrendatérios, em terras que lhes haviam side sziugadas pela FundacBo
Macional do indic. O3 indios Kaingang, vendo-se na situacio de empregados dos arrendatérios de suas préprias
terras, decidiram expulsé-ios e retomd-las. Os trabalhadores até reconheceram os direitos dos fndies, mas
ficaram sem terra para trabalhar (MARTINS, 1993:13%).

2. Ver GRIYBOWSKY, C. Os colonos sem terra de Ronda Alts, Aconceteu Especisl, Rio de Janeiro, 1983, p.32-36;
LISBOA, T.X. A luta dos sem terra no oeste catarinense. Floriandépolis, UFSC, 1988; MOVIMENTO DOS
TRABALHMADORES RURAIS SEM TERRA, Calendério histbrico dos trabalhadores, Caderno de Formacio, n.19, 1993,
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No Parana, o mdvimento dos sem terra surge como um
desdobramento das lutas dos trabalhadores expropriados pela
barragem da hidreléfrica de Itaipu, por volta de 1980, dgue
inundou as terras de mais de dez mil familias na regido de
fronteira com o Paraguai, dando origem ao Movimento dos Sem-Terra
do Oeste do Parand - MASTRO. Em Santa Catarina, o movimento se
deu com a ocupacdo da Fazenda Burro Branco, no municipio de Campo
Eré. No Mato Grosso do Sul, os conflitos se deram com os despejos
de centenas de familias que viviam como parceiros e arrendatérios
nas fazendas, quando resoivem ocupar terras e acampar em
Itaquirai. Na Bahia, Rio de Janeiro, Goi&s, também  houve
ocupagbes de terras, resultado da organizacdo de centenas de
pessoas. 4

Em Sdc Paulo, o movimento se articula em torno da
resisténcia dos trabalhadores culminando com a conquista da
Fazenda Primavera, em Andradina.

As ocupacgbes vio se alastrando pelo sudoeste do
Parand, em Santa Catarina e ceste de Sdo Paulo no final dos anos
70 e inicio de 80, dando forma ao Movimento dos Sem Terra. A
partir de 1981, os movimentos, de maneira geral, demonstram um
salto gualitativo, saindo do patamar das reivindicagdes iscladas
para formas organizadas mais amplas.

O Movimento dos Sem Terra pode ser incluido nesse
guadro, partindo de mobilizagdes coletivas localizadas e
fragmentadas, dando origem a uma organizagio mais ampla, com
caracteristicas prbéprias, sendo reconhecido publicamente e
alcangando forga significativa no campo, com um nimero crescente
de adesbes de trabalhadores sem terra.

A fundagcao oficial do MST se deu em 21-24 de

Janeiro de 1984, em Cascavel, no I Encontro Nacional do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra, em Cascavel, onde foram definidos os
principios, as formas de organizacio e as bandeiras de luta do
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movimento?l,

Em 1985, realizou-se o I Congresso Nacional dos
Trabalhadores Sem Terra, em Curitiba, organizado pelo MST,
registrando um crescimento rapido da organizagdc  desses
trabalhadores, onde o movimento atinge seu apogeu. Foi um momento
de consolidagdo do MST, em que foram fixadas uma série de
resolugdes, assumindo uma demanda por uma reforma agréria sob
controle dos proprios trabalhadores. Para estes, esse Congresso
foi um momento pedagégico de muita relevdncia, pois permitiu a
tomada de consciéncia da situac¢do de miséria dos trabalhadores
rurais, da violéncia contra as liderangas, das limitag¢des legais
do Estatuto da Terra.

O MST estd estruturado em 19 Estados do pais, mas
sua implantacdo é mais efetiva nos estados do sul e nordeste,
onde estdo concentrados o maior nlimero de trabalhadores rurais
sem~-terra do paisz. Estd organizado em nicleos, comissdes
municipais, estaduais e nacionais, c¢oordenaglo e executiva
nacional, tendo uma secretaria nacional e um jornal mensal
(Jornal dos Sem Terra, 1.08.81).

Como bandeiras reivindicat6érias, o Movimento tem:
a legalizagdo das terras ocupadas pelos trabalhadores, a
desapropriacéao de todos os latifindios, das terras das
multinacionais; a demarcacéo das terras indigenas com
reassentamento dos posseiros pobres: a apuracdo e punigdo dos
crimes contra os trabalhadores rurais; fim dos incentivos e
subsidios do governo aos projetos que beneficiem os fazendeiros;
uma politica agricola voltada para o pequenc produtor; e o fim da
politica de colonizagdoS3.

O MST tem como objetivo central a reforma agréria

A ——— — T— s Sl Wt W ¥R i W e e o e T b e s

1. De 1980 a 85, 6940 familias sem terra conquistaram seu pedago de chio (Cadernos de Formagdo do MST, n.2).

2. O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra domina cerca de 6,5 milhSes de hectares onde vivem 115.000
famflias, Outras 16.000 famflias estdo sob a lideranga do movimento tentando conquistar mais 82 éreas pelo
pafs. Fonte: Revista VEJA, n.1B, Anc 26, p.78.

3. MOVIMENTO DOS TRABALHADORES SEM TERRA, Cadernos de Formagio, n.19, p.tti.
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no pals, ou seja, a superacgdo das contradigbes socais no campo.
Como mudancas mais imediatas, o Movimento visa atender Aas
reivindicagdes ligadas &s caréncias, isto &, mudancas por
melhores condi¢oes de wvida; a busca pela superagao da
desorganizacio gue o© processc de expulsdo do campo e a
proletarizacdo causaram nas vidas dos trabalhadores sem terra;
busca reconstruir a identidade perdida dos mesmos.

Esse desejo coletivo, passando pela guestdo da
redefinigdo da cidadania, aponta para a negacdo do modelo
pelitico existente, politico existente, expressa pela
“desobediéncia civil” (SCHERER~WARREN, 1993:54). As ocupagdes de

terras pGblicas ou devolutas e os acampamentos a beira da

estrada €& a forma encontrada para expressar que as decisdes
autoritérias tomadas pelo Estado ndo tem mais legitimidade para
os trabalhadores sem-terra.

As novas relagdes societlrias gue o movimento
propbe se d&o "através da reapropriacgdc politica do sentido das
relagcbes comunitérias" (SCHERER-WARREN, 1993:55). O MST criou
uma nova forma de fazer politica e um novo modo de viver,
fundamentando-se no principic da uni&do, da comunhio. Eles
acreditam que o poder da forga comunitdria, de todos juntos, &
gue garante o sucesso de sua luta.

O Movimento elege o comunitarismo como uma relacgéio
dominante entre seus membros, expressando o© sentimento de
solidariedade onde as pessoas se relacionam num plano de
igualdade, numa organizacic horizontal.

Na tentativa de um nove modelo cultural politico,
o MST tem demonstrado o predominio da "democratizacdo das
préaticas cotidianas internas ao grupec", rejeitando as formas
hierdrquicas e burocréaticas de organizacgio.

A descentralizag¢do do poder & um trago marcante
deste movimento, dando oportunidades aos seus membros de
tornarem-se sujeitos do seu préprio processo de luta. As decisdes
e o0 encaminhamento das lutas sfo tomados a partir das bases do
movimento; o sistema de brigadas, comissdes e coordenacdes, a
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representacdo s&c as formas de proximidade entre a base e a
direcido do movimento.

Como um movimento gue sofreu influéncia da Igreja
progressista, o MST prioriza como forma de luta a resisténcia
ativa ndo violenta, inaugurando um novo agir politico: &
resisténcia pacifica. Como exemplo disso tem-se os acampamentos
coletivos gue as vezes chegam a durar mais de um ano.

Nas palavras de Abramovay (apud SCHERER-WARREN,
1993:85-86), "o acampamento & uma forma ativa de espera que da
existéncia politica concreta ao desejo dos trabalhadores sem-
terra”®.

De acordo com SCHERER-WARREN (1987), o MS8T pode
ser considerado como um novo movimento social, na medida em gue
procura romper com o0s esguemas populistas do passado e cria
formas comunitaérias de participacgdo direta nas bases ao nivel de
reflexdo, da decisd@o e da execugdo.

O MST tem se apresentado como uma organizagldo que
luta pela sua autonomia enquanto Movimento, procurando se
desvincular das relacgdes de cooptacdoc e de clientelismo, muito
presente nos movimentos sociais nos anos anteriores & década de
80. Contudo, SCHERER-WARREN (1993) considerande fundamental para
a construgdo da identidade do grupo a gquestdo da autonomia do
movimento, também chama a atengdo para a importéncia das
aliancas, uma necessidade gque um movimento social tem de
articulacgdo com diferentes forgas sociais para poder conduzir sua
luta além de suas reivindicacgdes imediatas, ou seja, visande um
projeto mais amplo de democratizagdo da sociedade.

£ importante 1lembrar gue, de acordoc com as
recentes andlises, os novos movimentos socials estdo construindo
uma nova cultura politica, uma nova mentalidade que tem como
meta, a realizacio de uma existéncia cotidiana digna de viver,
construindo as bases para uma vida mais democrética.

Construir uma nova sociedade é uma das
perspectivas do projeto do movimento dos sem~terra, além do
objetivo especifico da luta pela terra. Porém, nesse sentido,
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SCHERER-WARREN (1993:60) aponta para as limitacgdes a seren
superadas para gue um nove modelo cultural possa se tornar
realidade. No caso do MST, h& necessidade, num primeiro momento,
de superar as inadequadas condicgbes econbmicas e sociais de vida,
garantindo os direitos minimos de cidadania. Em segundo lugar, a
superagédo do apego & cultura paternalista e autoritéria, dando
lugar ao desejo de emancipagdo e autonomia.

Outro limite a ser considerado & a questdo da
defasagenm entre o discurso ideolégico e a préatica efetiva,
apontada pela autora gue considera uma revclugdo cultural um
processo longo; e sendo assim, gquestiona se os movimentos dardo

essa continuidade.
MARTINS (1989:21-22) jé& fala de uma nova cultura

dos pobres do campo, gque nasce no espago produzido pelo
rompimente dos vinculos de dependéncia gue, ao libertar o
trabalhador, libertou o trabalho, e revelou o significado da
propriedade. A nova cultura est&d centrada no trabalhe, na
liberdade de gquem trabalha, na condenacdo do cativeiro e na
concepgdc de direitos produzidos pelo trabalho". No espago dos
movimentos soclais dos Gltimos anos, é gue a vem se dando a
dentincia da propriedade, que excede as necessidades de gquem a
tem, derivada da privag¢do do trabalho que ela impde aos gque dela
precisam trabalhar. Para o autor, & essa nogdo do trabalho que
vem organizando uma nova concepcdo de vida, do eu e do outro, do
movimentc, dos novos valores, novos principios, nova maneira de
ver e conceber as colisas.

O0s trabalhadores sem-terra tém seu movimento
revestido de um novo car&ter - a luta pela cidadania. Resistentes
& ordem vigente, a luta dos sem terra passa pela questdo da
conquista dos direitos.

GRZYBOWSKI (1991:59-60 v& a gquestdo da cidadania
dos trabalhadores se constituir do resultado do proéprioc
movimento, um processo de socializacgdo politica dos trabalhadores
como classe e como cidaddos. E o movimento, enquanto espaco de
socializagdo politica, gue permite acos trabalhadores sem-terra um
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naprendizado prétice de comc se unir, organizar, participar,
negociar e lutar; gue permite a elaboraglc da identidade social,
a consciéncia de seus interesses, direitos e reivindica¢bes; € a
apreensdo critica de seu mundc, de suas praticas e representacdes
sociais e culturais”. Para o autor, a continuagdo da pratica e o
acGmulo de experiéncias & gue vac levar & formagdc de um saber
social, com os elementos das praticas das lutas e com 08 recursos
da propria cultura do grupo.

SCHERER-WARREN (1993:72) aponta como a grande
novidade dos movimentos socais no campo, a centralidade da luta
por uma cidadania integral. Reportando-se ao  projeto de

transformacgéo da sociedade, ela identifica seus diversos
aspectos: a cidadania social (uma sociedade wmais justa, onde

haveria respeito pelo direito & terra para guem nela trabalha e
vive); a cidadania politica (uma sociedade mals participativa e
democratica, onde os trabalhadores possam ter suas organizacdes e
formas de representagio reconhecidas e um modo de vida camponés
(uma sociedade onde haveria respeito & diferenca cultural).

A nocdo de cidadania gue, no caso esté diretamente
vinculada A& questdo da terra, & passada simbolicamente para os

senm~-terra recorrendo-~se a4 matrizes discursivas.
Nas palavras de SADER (1988),

"A  emergéncia dos movimentos socials esta
vinculada & fatores subjetivos, iste &, a forma de
experienciar as condic¢bes objetivas dadas e que passam
por mediagbes simbbélicas com os agentes externos’.

0 papel dos agentes externos na emergéncia dos
movimentos socials tem importéncia fundamental, no sentidc de sua
funcldo aglutinadora, sem gque isso signifigue uma falta de
organizacio ou legitimidade do movimento.

Segmentos da Igreja Catbélica tiveram um papel
relevante junto aos movimentos populares quanto a organizacdo da

resisténcia dos trabalhadores no campo, e particularmente ao MST,
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ganhando um outro peso a partir de 1980, com a divulgagadc do
documentc "A Igreja e os problemas da terra', por ocasifdc da
¥VITI Assembléia da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.
Nesse documento, a Igreija condena a apropriacdo da terra como
instrumento de exploracdo do trabalho alheio e faz a apologia da
terra de trabalho, configurada na propriedade familiar, na posse,
na propriedade tribal e comunitarial,

A atuacao nediadora da Igreija junto aos
trabalhadores sem-terra teve inicio com a formacio das
Comunidades Eclesials de Base (CEBs)] e com as pastorais.
Passaram, entdo, a desenvolver um trabalho de reflexdo levando um

novo conceito de vivéncia religiosa, comprometida com os 1deais
de justica social e igualdade, buscando a concretizagdo do reino

de Deus no cotidiano e na sociedade. A partir da vida prética
procura~-se despertar o espirite critico do individuo, levando-o a
tomada de consciéncia das suas condigdes de vida e & elaboragéo
coletiva de projetos de auto~organizagio (SADER, 1988}2,

A Comissdo Pastoral da Terra, surgida em 1975, &
um exemplo do ‘“servigo" (grifoe do autor) prestado acs
trabalhadores rurais com relacdo & conscientizagdo e organizag8o:
uma atividade politico-educativa e organizativa, onde se combina
religido e politica. Através de reunibes com os trabalhadores
rurais, a CPT faz uma leitura da realidade, utilizando-se de

categorias biblico-religiosas e socicldgicas, desenvolvendo assinm

1. O documento aponta como responsabilidede da situacdo de miséria, marginalizachoe do trabalhador da terrs @

concentracio do capital e de poder politico calcado na exploracho do trabalho, demunciando o capitalisme
agrario que expulsa do campo os agricultores. {Conferéncia Nacional cos Bispos Brasileiros - “igreja e
problemas ds terra"., Col. Documentos da CNBB, 1980. Ed. Paulinas, n.b6.

2. GRZYBOWKY (1991:71) ilevanta uma critica & lgreja quante insténcia mediadora, no sentido de imprimir &
questio agrériz ume visio ruralista, onde as relagbes sho reduzidas & terrs e a sociedade é vista & partir
dests 6tica, distorcendo a problemdtica des trabalhadores rurais. O cardter biblico-politico que a lgreja dé
& tuta pels terra deixs de lado o sentido histérico das lutas e impede uma visde de sociedade com novas
formas de integraglo social.
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uma préatica politico religiosizada (GRZYBOWSKY, 1991}t

Na formacdo dos valores e de principios que véo
orientar as préticas peoliticas do MST, a matriz mais determinante
foi a da Igreja Catélica, com a matriz discursiva ds "teologia da
libertac&o®. Esta maneira diferente de abordar a realidade
implica nas diversas atribuicdes de significados, wutilizando-se
de determinadas categoriais e interpretagdes tendo COmo
referéncia determinados valores e obljetivos.

A partir das condigdes de existéncia dos
trabalhadores sem~-terra, as comunidades num trabalho de
"conscientizagdo", adotam a linguagem  das caréncias e

necessidades do cotidiano dessa populagdo, utilizande-se da

palavra de Deus como objetivo da "salvagdo".

0 argumento biblico dessa matriz discursiva é a
"libertacdo”, a gqual se manifesta através do ‘'“despertar das
consciéncias® e o desencadear de praticas em que a coletividade
se sinta sujeitc de sua proépria histéria, promovendo a
instauracdc de novos sentidos e valores nas agdes humanas. No
discurso da libertac@o em oposigdoc & opress8oc se articulam os
valores positivos e negativos correspondentes: "a solidariedade e
o egoismo; a justiga e a miséria; o servigo comunitério e o
fechamento individualista; a capacidade critica e a alienacdo; a
luta e o conformismo; a identidade comunité&ria e a disperséo
indiferenciada (SADER, 1988:164). Nessa concepgdo, a libertacéo é
também superar os valores negatives, libertando-se assim dos
pecados pessoals e sociais.

A acg8c das pastorais e comunidades tem levados os
trabalhadores sem-terra a tomarem consciéncia de gue s&c um

grupo gue pode construir seu proéprio destino histérico, 1lutando

R A S W S M S I e i S S A I A

1. A pastoral tem como propdsito promover a autonomie de cads orgenismo e de cada nivel de organizecBo, a
partir da vivéncia auténtica do Evangethe, tentante colpcar ¢ pove @ a sus causs como ¢ cehtre do  processo
de trensformagio politica da sociedade (POLETTO, Ive “A dimensBo politica do trabatho pastoral®, Sie Paulo,
Cagdernos CERUJUSP, n.19, jun. 1984, p.53-56.), Ver também: GRAND-MAISOM, Pd. Roberto *Politica e pastorais
no Brasil atual®, $3c Paule, Cadernos CERLAUPS, n 19, jun.1984, p.66-69.

Ne periodo de intenss repressdo, a CPY pdde assumir o papel de canel de demincia da vieoléncis
devido a sua vinculecio & CRBEB. Investiu no trabalho de organizacdes populares e de sindicatos.
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por uma socliedade mais justa e mais humana. A luta &€ a forma de
libertacd@c e de salvacgédo.

A partir da valorizagdc da experiéncia concreta
dos que sofrem em virtude do problema da terra, a Igreja
fundamenta sua orientacdoc mostrando gque "a terra & um dom de Deus
a todos os homens" e gue somente Deus tem o poder de definir o
uso e a destinacgdo dela.

Com a fundamentacgdo doutrinal de gque a terra deve
ser o© suporte material da vida de uma comunidade, razdo de
comunh&c e de realizagdo de cada pessoa no reino de Deus, a
Igreja denuncia o capitalismo agrdrio enfatizande a diferenca
entre a "terra de exploragdo" e "terra de trabalho" (TONUCCI,
1983:43-44).

"A terra é uma dadiva de Deus”, um bem natural que
pertence a todos e ndo um produto do trabalho. Porém, & o
trabalho que legitima a posse da terra. Essa nova concep¢do da
terra €& que val permitir aos trabalhadores contestar a nogéao
vigente de propriedade e exigir o direito comum de acesso &
terra, transformando as idéias legalistas dos préprios
trabalhadores.

"Terra para quem nela vive e trabalha" & com este
slogam gque a Igreja assumiu a defesa por uma reforma agréria
auténtica, bem como a luta &s exigéncias da aplicagdo e/fou
reformulacdo das leis j& existentes.

SCHERER~-WARREN (1993:41) considera o Movimento dos
Sem Terra comprometido com as organizagdes civis pelos direitos
humanos, na medida em gue defende os direitos sobre a terra em
vista do trabalho como também ¢ considera inserideo na luta por
mudangas radicals, como a construgdc de uma nova sociedade
(socialista). Conforme a autora, esse & o resultado do trabalho
mediador da Igreja, através da nova produgdo teolégica e uma nova
préatica pastoral, ajudando no processo de conscientizacio dos
trabalhadores sem-terra.

E preciso ter presente gue a populacdo do campo &
possuidora de uma forte tradigdo religiosa, assumindo grande
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importéncia na estruturagdo dos seus valores morais e éticos. No
momento em que a Igreja passa a estimular uma reflexdo critica
sobre o cotidiano dos trabalhadores sem-~terra, levando a
percepcdo de suas caréncias como direitos, passa a exercer um
papel de legitimagdo e Jjustificag@o da acgldo politica dos
trabalhadores do campo. Sob essa ética, torna-se justo e legitimo
ocupar uma terra improdutiva para gue sirva de meio de vida para
gquem dela necessita (COLARES, 1989).

Sob o slogan "OCUPAR, RESISTIR E PRODUZIRY™, o MST
fundamenta sua estratégia de agdo, legitimada na combinag@o dos
aspectos (valores) politicos e religiosos, resultando na
construcdo de uma identidade ambigua politico-religiosa. Um
exemplo concreto € a presenga da cruz nos acampamentos e nos
assentamentos, adotada como o simbolo da luta e gue representa a
inspiracdo biblica (a presenga de Deus) e a Jluta. Um outro
exemplo da influéncia biblica & a prética das "caminhadas" e o
"ato de acampar", os quais sdo correlacionados &s romarias e a
peregrinacdo dos hebreus (TARELHO, 1988:140). As misicas de cunho
politico religioso também fazem parte do ritual das reunibes e de
gualguer atividade politica e comemorativa dos sem~terra,
revelando-se portador de um poder de comunicacgdoc muito eficaz,
dado os elementos culturais significativos nelas contido (idem,
ibidem:140~145).

Como outra agéncia mediadora, o partido cuja
proposta politica mais se aproxima a dos sem~terra € o Partido
dos Trabalhadores, gue nasce concomitantemente ao MST. Com sua
matriz marxista, o partido contribui com um corpo tebérico para
analisar a gquestfdo da exploragdo e da luta contra o capitalismo.

Segundo GOHN (1985), "os movimentos sociais
necessitam se articular aos partidos politicos como a finica
alternativa capaz de aglutinar e levar as lutas populares a um
projeto de transformagdo social”. E nessa linha que se da a
relacdoc do MST com o partido politico, este apresentando-se como
interdependente e complementar, constituindo-se como um canal de
participacdo possivel para marcar sua posigdo na sociedade



.64.

politica. Apesar de se declarar a-partidéario, o MST tornou-se um
dos principais porta-vozes do Partide dos Trabalhadores e da
Ccentral Unica dos Trabalhadores, diante dos trabalhadores sem-
terra.

GRZYBOWSKY (1991) chama a aten¢do para a realidade
politico partidaria de nosso pais, com relagdo a debilidade dos
partidos existentes enguantc insténcias de representagio/direcdo,
destacando~se somente a presencga marcante do Partido Comunista
entre 1945-64. Especificamente com relacdo ao campo, © autor
afirma gue os partidos ndo estlc conseguindc representar as lutas
sociais no plano politico da luta por hegemcnia e poder. No

-

periodo de transicd8c democrdtica, & o Estado gque vem se
relacionando diretamente com os movimentos sociais, esvaziando o
potencial politico dos partidos. Portanto, os partidos politicos
nao vém se constituindo espacgo de unificacdo e canalizagdo de
lutas, estando estas além dos partidos.

£ interessante observar que as pessoas engajadas
na luta pela terra, membros lideres da Igreja sdo as mesmas gue
participam do MST, do sindicato, do partido, etc.

Como uma terceira agéncia de assessoria aos
movimentos sociais, e particularmente ao MST, a estrutura
sindical contribui na formacdo politica dos trabalhadores sem-
terra, no sentido da organizac¢do da categoria, apoiando e levando
conjuntamente as lutas em busca da defesa e conguista de alguns
direitos, tais como a aposentadoria, licenca-maternidade para a
mulher trabalhadora rural, etc.

A CUT, gue hoje retine as principais liderancas
sindicais dc pais, surgiu como um rompimento do corporativismo
predominante na década de 70. O MST compartilha uma das faccdes
da CUT, que realiza um sindicalisme de base, como pratica que da
sustentagidoc & proposta de mudanga de sociedade.

O MST tem contribuido, ao longo desses anos, para
a politizagdo dos trabalhadores e com a formagdo de quadros de
lideranga, através de cursos de formacgdo politica, circulacgio de
jornais e material didé&tico, Encontros e, Seminirios.
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4. » PoLITICA DE ASSENTAMENTO NO ESTADO DE 8A0 PAULO

A nivel de politicas fundiadrias no &mbito do
governo estadual, na década de 60, registraram-se algunmas
experiéncias relativas & implantacgdo de projetos de assentamentos
de trabalhadores rurais. Sob a égide da Lei de Revis8o Agraria
(Decreto n? 5994 de 31 de dezembro de 1960), no governo Carvalho
Pinto, o programa intitulado "Reforma Agrédria Paulista" resultou
em quatro projetos, dos gquais apenas dois foram efetivados:
Fazenda Santa Helena (Marilia) e Fazenda Capivari (Valinhos)l.

Nesse periodo do regime militar, os assentamentos
eram implementados a partir da intervengdo do Estado, a fim de

solucionar os conflitos engendrados na luta pela terra. Eram
resultado do encontro entre os trabalhadores - gue viviam
relacbes de dominag¢8o das mais perversas e ndo tinham direitos
minimos de cidaddoc -~ e o Estado - autoritério, portador da lei do
dominador -~ predominando as relagbes de clientelismo. Os
assentamentos desse periodo continham a marca de uma politica
meramente assistencialista e os trabalhadores eram reduzidos a
meros beneficiérios desta agdo, cujo resultado era a reprodugao
da miséria.

A passagem do governo autoritério para o
democritico, marcado por um periodo de confronto entre as forgas
conservadoras e renovadoras do regime vigente, por conta dessa
conjuntura politica, favoreceu o reaparecimento dos movimentos
sociais no cendrio das lutas politicas. Entre as varias
manifestacdes de protesto da sociedade civil, os trabalhadores
rurais historicamente dominados, iniciam uma  mobilizagéo

revindicando terra.

Nesse momento, © encontro entre os trabalhadores e
o Estado se d& a nivel de negociagdes, partindo do reconhecimento

—————— o o—— it Ay W S LA T Y ——

1. Ainde nesta década, houve alguns projetos de desapropriaclo, no governo Cestelo Branco, a partir da
vigéncia do Estatuto da Terra. SBo eles, a Fazenda Rebojo (Estrela do Norte) a Fazenda Primavera (Castilho}.
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da existéncia do direito de acesso & terra (D'INCAO, 1993)1,
Nesse encontro, a lei torna-se um instrumento gue passa a regular
a relagdo do Estado com a sociedade civil, do patrdo com os
trabalhadores. Essa & uma das caracteristicas da transigéo
politica, em que a "reconstrugdo da legalidade doc sistema de
poder passa pela recriagdo de sua face lilegitima, ao mesmo tempo
qgque avan¢ga enm diregdo ao Estado de Direito” (BARBOSA & LEITE,
1991).

Esses assentamentos gue surgem no bojo do processo
de transicdo democréAtica sdo frutos do gue D'INCAO denominou de
politicas sociais fundadoras da cidadania, contendo elementos de
uma relag¢io nova e democratica entre o Estado e os trabalhadores.

A emergéncia de uma intervengdo estatal vem a
reboque da crescente demanda dos trabalhadores rurais organizados
na luta pelo acesso & terra, particularmente as demandas do MST,
concretizadas nas novas formas de pressdoc comoc as ocupagbes de
terra e os acampamentos. O governo estadual entdo, iniciou sua
gestdo, retomando as reivindicagbes dos movimentos sociais que
faziam parte da proposta de campanha de governo; e, no tocante &
gquestéao fundiéria, colocou para discussdo um plano de
assentamento dos trabalhadores rurais em terras piliblicas, que foi
sendc efetivado na prética a partir do acirramento das ocupag¢gdes
de terras.

A politica de assentamento se refere entdo & acédo
do Estado, em conceder o uso da terra a trabalhadores demandantes
da mesma. E uma ag8o que se apresenta como uma medida
exclusivamente de competéncia do Estado, marcada pela ambiguidade
de uma politica social conservadora. Nesse sentido, tal politica
se constréi como um instrumento do controle estatal dos conflitos
gerados pelas lutas sociais no campo; e, concomitantemente,
aparece como uma solugdo voluntédria, ocultando a existéncia do
conflito (idem, ibidem). Essa situa¢do contraditéria também se vé
estampada na maneira de conceber o assentamento.

il A M W VI W TR W S W VOV U O A SO T T e e

1. Palestra conferida em 1993, no Instituto de Terras - Departamento de Assentamentos Fundidrios.
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Nas palavras de D'INCAQO (1992),

#,.. de um lado, como espacos de fortalecimento da
participagdo dos trabalhadores no movimento mais geral
de transformacdoc da sociedade brasileira, e, de outro
lado, como espacos de controle estatal sobre a luta
pela terra e sobre o préprio processo de transformagdo
social em curso®.

Além de ser um instrumento fixador de limites e
dimens&es gque um Estado capitalista permite (no sentido dque a
reforma agraria ndc ultrapasse as linhas do "sagrado" direito a
propriedade), caracteriza-se como uma politica piblica de

intervengao na &area social, na medida em que atende as
reivindicacdes das classes desfavorecidas, ocupando-se com O
combate & fome, ao desemprego e & miséria.

BERGAMASCO et al. (1989) concordam que 08
assentamentos devem ser entendidos ndo somente como uma guestao
do Estado, mas tal como inseridos num processo de Ilutas que
envolve ndo 86 a posse e a permanéncia na terra, mas a exigéncia
da regularizacgdo dos titulos de posse.

Ndo se pode negar ou ocultar a trajetédria de luta
dos trabalhadores do campo, especificamente nessa Gltima década,
gue consegue tornar seus movimentos um espago pGblico de
reconhecimento de suas caréncias e de seu cotidiano violentamente
marcado pelas privacdes sofridas no espago produtivo e
reprodutive. E inserida nesse guadro das condi¢des reais de vida
gue os trabalhadores reconhecem a terra como necessidade, na
medida em gue sua congquista representa um meio possivel para a
reprodugdo de suas condigdes de vida.

E possivel perceber o mecanismo utilizado pelo
Estado, apropriando-se das préaticas sociais dos trabalhadores, ou
seja, as bandeiras de luta, as palavras de ordem, as necessidades
reivindicadas pelos trabalhadores sem-terra, deslocando-se da
posicd@o de opositor para mediador/protetor qguando do processo de
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concessdo da terra/titulos (FERRANTE & SILVA, 1986).

No entendimentc das autoras, com a eveolugdo
dessas lutas e conflitos pela posse da terra, ¢ Estado teve due
orientar sua acgic no sentido de manter a reprodugio das relagdes
sociais vigentes, mas com o cuidado de recriar novas condigbes
de reproducdo da forga de trabalho (grifo da autora). Essa
recriacdo & vista como pré-condigdo objetiva inserida nas
necessidades dos trabalhadores. Nesse sentido, a autora explica o
assentamento como o© espaco gue vai favorecer a recriacgdo das
novas relagdes sociais capazes de garantir a reproducdo da forga
de trabalho, reforcando a reproducdo ampliada do capital. ©
assentamento val permitir a propriedade social da terra, e
promover a exploragdo da terra sustentada pelas relagbes de
solidariedade, de colaboracgdo reciproca, garantinde a reprodugdo
dos trabalhadores nessas novas bases. A reprodugdo ampliada do
capital se d& na medida em que os assentamentos sfo efetivados em
terras plblicas ou ociosas, garantindo assim o ndo questionamento
da estrutura agréaria.

A implantacdo dos assentamentos no entendimento de
BERGAMASCO (1889}, caracteriza~se num movimento tenso e
contraditério porque o Estado, ac conceder o uso da terra, cria
um nove ponto de contradigdo, isto &, cria novas necessidades de
reproducdc dos trabalhadores. Almeida in ESTERCI et al. (1992)
também faz alusfo aos desdobramentos da ac8o de conguista, gue
logo aparecem sob a forma de novas frentes de luta e confrontos
com o Estado, com as reivindicagbes por infra-estrutura, crédito,
assisténcia técnica, saflide, educagido, equipamentos coletivos
necessirios & reproducio das condi¢des de vida social.

Nesse sentido, D'INCAO (1992) em sua andlise,
percebe que as demandas gue se sucedem & conguista da terra sé@o
tratadas pelos trabalhadores assentados como favores a serem
concedidos pelo Estado, através da figura do representante do
poder instituido - o técnico.

A despeito das novas demandas, 0 gue pode se
observar é a omissdo visivel por parte do Estado, verificada
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desde as dificuldades de implantagdo dos preojetos e continuada na
chamada "situacdo de assentamento"l., Sente-se essa omissdo na
falta de uma assisténcia técnica, na falta de vontade politica
dos 6rgdos plblicos, na auséncia de qualguer infra-estrutura
necess&ria & reprodugdc das condigdes de vida social dos
trabalhadores.

Sintetizande, o Estado, de posse da terra, a
concede sob permissio de uso por periode determinado, mantendo
assim o controle totalitério desse contingente de trabalhadores.
0 Estado, através de seus organismos, impde as diretrizes
centrais gue os trabalhadores assentados deverao cumprir,

elegendo como critério de permanéncia, a produtividade. O Estado

cria entdo um modelo de assentamento, imponde as formas de
exploragdo agropecudria, o tipo de conservagdo de recurses
naturais, gerencia os investimentos e as linhas de créditos,
fornece assisténcia técnica através da figura do extensionista.
Dessa maneira, os projetos de assentamentos s8o construidos sob
as regras da economia agricola dominante, e os trabalhadores
rurais submetidos ac modelo de organizagdo da producgdo priorizado
pelo Estado.

D'INCAO (1992) aborda a discussdoc da pelitica de
assentamento, identificando ainda duas proposi¢bes nela contida,
gue revelam mais uma de suas contradigdes. Uma orientagdo & a
producdo de alimentos bésicos, compreendida, num plano mais
amplo, como a associagdo dos investimentos estatais & minimizagdo
do problema da fome no pais; e num plano mais restrito, diminuir
a fome desses trabalhadores, proporcionando a reproducdo da forga
de trabalho na sua forma minima. © cardter revelador dessa
contradigdo estd em ndo considerar as guestdes técnicas ligadas &

-

vocagac da terra e a vocagao econdmica da regido, 0 gue deixa
claro gue, em nenhum momento, fol pensado o projeto de
assentamento fol pensado como uma forma de integragdo dos
trabalhadores rurais no sistema produtive dominante, e sim,

AV —— o —— . W] - DO T -

1. Ver a respeito: FERRANTE (1986): BERGAMASCO (1989); D'INCAD (1991).
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idealizado de forma a manté-los no limite da pequena produgdc com
os cultivos tradicionais da mesma (arroz, feiijdo, milho).

putra proposigdo apontada pela autora & a forma da
organizacdo da produgdo, coletiva ou associada, orientada pela
idéia de favorecer o acesso & tecnologia e as linhas de crédito,
visando a obtencéoc de altos indices de produtividade, o que vem
evidenciar um modelo de grande empresa agricola, Essa proposta
revela a dimensdo conservadora subentendida na politica de
assentamentc gue, em nenhum momento teve a preocupagdo de
construir alternativas capazes de viabilizar economicamente os
trabalhadores assentados e, em conseguéncia, politica e
socialmente.

A autora avanca ainda mais em sua andlise gquando
refere-se a necessidade de considerar o trabalhador rural a
partir do que eles realmente sdo, isto é, a partir do
conhecimento do seu potencial e de seus limites, levando em conta
seus projetos de vida (D'INCAO, 1992:6) 1,

Na perspectiva dos trabalhadores assentados, ©
assentamento aparece como a possibilidade de vivenciar &
contrapartida & situag¢do de exploragdo, vislumbrando um espago de
autonomia na organizagdo de seu trabalho e do circuito produtivo;
o assentamento cria, também, a perspectiva de mudangas como a
proposta de produgdc coletiva, uso comum de egquipamentos e a
experiéncia de vida comunitéria (FERRANTE & SILVA, 1986:37).

- - - —— i W U T S Jowtr W A S . S W

1. Dtincao defende a necessidade de explorar o potencial orgdnico do qual os trabalhadores assentados sédo
portadores, até agora ndo contemplados em nenhum programa. A grade possibitidade visualizada pela autora € a
economia familiar (ndo de subsisténcia), na qual esses trabalhadores jé possuem alguma vivéncia. Explorar as
possibilidades da familia, a forma mais concreta de pensar no interesse dos trabathadores, no sentide de
torné-los pequenos produtores rurais vidveis. A partir disso, estabelecer demandas para mudar os conteldos
dos financiamentos, e, conseguentemente, caminhar para & criagdo de politicas adequadas 3 pequena produgdo.
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A politica do Governc Monteroe (1%83-1987)

A politica fundiaria definida no governo de
transigio do Estado de Sdo Paulo, quando da administrag¢do de
Franco Montoro (1983-1987), trouxe beneficios tanto sociais
gquanto econémicos, apesar dos recursos escassos destinados & sua
implementacdo e consolidagdo. N&o tendo o poder de desapropriacgéo
de terras para fins de reforma agréria, utilizou-se do
aproveitamento de terras plOblicas ociosas, delineadas por duas
vertentes basicast:

a) Planos Pablicos de Valorizagdo e Aproveitamento dos

Recursos Fundidrios do Estado, baseado na Lei n¢ 4.957, de 30 de
dezembro de 1985, gque cria a possibilidade de promover
assentamentos de trabalhadores rurais em &reas de propriedade do
Estado que se encontravam ociosas, subaproveitadas ou
aproveitadas inadequadamente;

b) Programa de Regularizagdo Fundiaria, baseado na Lei
ne4.925 de 19 de dezembro de 1985, gue trata da alienagdc de
terras plblicas a produtores rurais que as ocupem e exploren,
desde que as estejam cultivando hé mais de 3 anos e que o lote
seja inferior a 3 médulos rurais. £E o caso dos posseiros e
grileiros das &reas do Vale do Ribeira e do Litoral Paulista.

Essa politica fundidria seguiu duas orientagdes:
"promover a efetiva exploragdo agropecuaria ou florestal de
terras ociosas, sub-aproveitadas ou aproveitadas inadequadamente"
¢ "criar oportunidades de trabalho e de progresso social e
econémico a trabalhadores rurals sem-terra ou com terras

insuficientes para a garantia de sua subsisténcian?,

—————— v —— ———— " 1 o - - - —-_—- -

1. Ver SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DA AGRICULTURA (SEBo Paulo). Metodologia operacional para
implementagBo £ desenvolvimento de Assentamentos Rurais. S8c Paulo:r Depertamento de Assentamentos
Fundiarios - DAF, 1990. (mimec)

2. 1AF, Circular n.3, 1985.
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A nivel federal, temos o Plano Nacional de Reforma
Agr&ria, Decreto n® 91.766 de 10 de outubro de 1985 (ja& citado
anteriormente), gue atua em Areas passivels de desapropriagéo
para fins de reforma agrdria em razdc do néo cumprimento de sua
funcdo social, de acordo com a Constituigdoc Federal.

£ necesséario diferenciar dos projetos implantados
pelo governc estadual, agqueles gue atendem o8 demandantes da
terra através das ocupacgdes e acampamentos (os assentamentos),
daqueles originados pela construcdo de usinas hidrelétricas (os
reassentamentos), resultando desapropriag¢des de areas.

No governo Montoro, foram realizados um total de
24 projetos de assentamentos, sendo 70,83% resultantes de

conflitos anteriores na luta pela terra, registrando ocupagbes de
dreas piliblicas e particulares; 29,17% do total foram projetos
planejados, sendo 3 reassentamentos organizados pela CESP -
Centrais Elétricas do Estado de S&oc Paulo - e guatro estipulados
pelo IAF¥ (LEITE, 1992).

A proposta inicial dessa politica fundidria previu
assentar quase 3000 familias, mas na realidade foram beneficiadas
2150 familias, ocupandoe uma area total de 36.173 ha, o gue
representou 73% do pretendido (Idem, ibidem).

Atualmente existem no Estado de S&o Paulo, cerca
de 36 assentamentos implantados segundo o Plano de Valorizacgdo de
Terras Plblicas {a nivel estadual} e o Planc Nacional de Reforma
Agréaria (nivel federal); os reassentamentos implantados pela
CESP e alguns assentamentos de governos anteriores.

Para desenvolver a politica fundidria, em maio de
1983, foi c¢riado o IAF - Instituto de Assuntos Fundiirios,
subordinado & Coordenadoria S6cio-econdmica da SAA ~ Secretaria
de Agricultura e Abastecimento.

Em 1985, foi instituida a SEAF - Secretaria
Executiva de Assuntos Fundilrios, que passa entd3o a englobar o
IAF, CAIC - Companhia Agricola Imobilifria e Colonizadora - e a
Comiss8o de Assuntos Fundidrios. Ao IAF cabia a demarcacdo de
terras, a elaboracgdo de projetos e a solugdo administrativa de



QUADRT 1 - PROJETOS DE ASSENTAMENTOS DO ESTABO DE SAD PAULD

73,

DERUMINACAD MUNICIPIO DATA IMPLANT. AREA AREA AGRICUL st FAMILIAS GRGED RESPORS.
TOTAL (ha) YAVEL (ha)

AGUA SUMIDA Teodoro Sampaic 02,88 4,210, 64 2.810,84 121 INCRAZDAF
ARARAQUARA | Motuca 0785 742,00 686,00 48 DAF
ARARAQUARA E1 Araragusre .10.85 558,75 521,75 37 BAF
ARARAGUARA 111 Hotuca .0B.B6 330,00 308,00 4 DAF
ARARACGUARA 1V Motuca .11.86 546,00 504,00 36 DAF
ARARAQUARA ¥ Motuca L10.91 454,35 432,20 3R DAF
ARDRAS 1 Araras L09.84 74,95 66,75 [ BAF
ARARAS 11 Araras LO9.84 207,96 207,90 14 BAF
ARETA BRANCA Harabé Paulists 02,88 1879, 44 1.592,64 &7 IHCRA/DAF
ARODEIRA Guaragai .08.87 #73,32 615,23 4G THCRA/DAF
BELA VISTA DO CHIBARRO Araracgiara L1289 339709 2.671,09 165 ENCRA/DAF
CASA BRANCA Casa Branca .09.85 582,60 370,70 24 DAF
ESMERALDA ** Pereira Harreto LO7. 87 2.096,2% 1.413,89 B3 THCRA/DAF
GLEBA XV DE NDVEMBRO ** Teodors Sampaio .03.84 13.310,00 10.601,352 565 DAF
ITAPETININGA {tapetininga .03.87 485,06 236,77 18 DAF
PIRITUBA 11 - Area 1 ** Itapeva 05.84 2.511,00 1.462,89 @2 DAF
PIRITUBA 1T -~ Area 2 ftabera 05,84 1.34%,20 Tat 12 53 DAF
PIRITUBA 11 - Ares 3 ** 1taberd L12.86 856,45 630,82 64 DAF
PIRITUBA TI - Area 4 * "% itepeva LG2.91 188,76 113,25 42 DAF
FIRITUBA [T - Area 5 * ** 1taberd 6,92 72,6 65,34 45 DAF
PORTO FELIZ ** Porto Feliz .07.85 1,092,866 7840, 20 81 DAF
PROMISSA0 Promissho J10.84 132,43 126,19 2 DAF
REUNIDAS *¥ Promisséo J10.87 17.138,26 11,730,386 636 IRCRA/DAF
RIBEIRBG BONITO Teodoro Sampaio .81.92 1,103, 81 612,00 167 DAF

R10 PARARA *= Castitho 09.90 2.212,5¢ n.d. 81 INCRA/DAF
SANTA ADELAIDE Avaré .02.86 710,97 587,76 22 INCRA/DAF
SANTA CLARA * Mirante Parasap. 08,92 1.080,60 215,00 291 DAF
SANTA RITA ** Turmael ing J2.87 309,60 230,24 19 INCRASDAY

{continua)
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feontiraagho)

DERUMINAGAC MUNECEPLG DATA IMPLANT, AREA AREA Ke FAMILIAS ORGED RESPONS.
TOTAL (had AGRICULTAVEL

SANTA RITA DO PONTAL Tewdoro Sampaio L31.90 TI2,40 R 66 GAF

SANTA ROSA * Teodors Sampaio 05,92 861,85 T80, 21 99 DAF

580 JOSE i Birigui L11.86 1,182 47 939,41 48 IHCRA/DAF
S0 JOSE 17 Buaragai J12.87 BT ,6D 577,18 39 INCRAJDAF
SUMARE | *% Sumaré .02.84 237,59 180,29 26 DAF
SUMARE [} ** Sumaré 0885 B1,5% 56,10 27 DAF
TIMBORE ** ek tastiiho .09.92 3.934,00 n.d, 174 DAF
TUCARD Teodoro Sampaio 11,91 664, B3 513,94 36 DAF

- - 47.102,00 45,957,358 3.413

Fonte: SECRETARIA DA JUSTIGA £ DA DEFES# DA CIDADANIA (S8o Pauio), ITESP/DAF, outubro de 1‘?933.

{*) Assentamentes emergenciaic sBo aqueles que possuem um médulo de terra insuficiente para a subsisténcia da famitia,
{**) Assentamentos cujo Movimento dos Sem Terra tem atungho.

(***) Pendéncia judiciel

m.d,  Dade ndo disponfvel

Obs. A dres sgricultdvel de Pirituba TI, Area 3, & & 5 & estimada.

QUADRO 2 - ASSENTAMENTOS INPLANTABOS £ GOVERNOS ANTERIORES A 1983

BEMOHINACAC HURLLEPIO DATA IMPLANT.|AREA TOTAL (ha)] N FAMILIAS] ORGAC RESPONS.
CAPIVAR] Vat inhos 07,61 678,00 2 ARK
PRIMAVERA | Ardrading 01,80 9.845,00 343 INCRA
REBGJG Estrels do Horte L0867 3.325,00 143 INTRA

SANTA HELENA Mariiia 08,62 2.290, 00 3 ARA

Fonte: SECRETARIA DA JUSTS{,:ﬁ. E DA DEFESA DA CIDADANIA (S80 Paule), 1TESP/BAF, outubro de 1993; LEITE (1992:149).

1. 08 dedos referente ao nimero de familias estdio em constante alteragho, devido s entrads e safds de
famiiias no ndclens, bem come 5 inclusSo de mais projetos regularizados eficialmente pelo Estado.



QUADRD 3 - PROJETODS DE REASSENTAMENTOS DA CESP

« 75,

DENOMINAGAD MUNICEPID DATA IMPLANT. AREA ARES MR FAMILIAS
TOTAL (ha} AGRICULTAVEL

pProjeto Linturdo Yerde Ilha Solteirs Pereira Barreto L1184 76,00 n.d. Tt

Projeto de Resssentamente Populacional Castiktho .10.85 1.513,00 ri.d, 1497

Agricois Jupid

Prejeto de Reassemtamento Apricola Pres. Epitécio L0383 B.832,00 n.d. 523

tagoa 5ac Paulo

projeto de Reassentamento Populacional Rosana J10.86 2.582,00 n.d. g4

Agricola Rosaneia

Preojeto de Reassentamento Populacional Ardrading #.d., 95,00 n.d. 36

tmergencial Trés Irmdos

pProjete de Reassentamento Populacional T.Sampaio n.d. 2.586,00 n.d, @

de Ftaguarugu

fonte: SECRETARIA DA JUSTICA E DA DEFESA DA CIDADANIA (SBo Paulo), ITESP/DAF, outubro de 1995,

GUADRO 4 - ACANPAMENTOS EXISTENTES NO ESTADC DE SRO PAULC - Outubro/1993

DEROMINACAD MURICiPIO BATA INICIO Nr FAMILIAS
Brejo Alegre Birigui 09.89 k>]
Horto Guarant Pradopolis 08,92 362
Lpanema iperd L0493 500
. {Faz.} Jengada/Ribeirdo Getulina 93 2.000
dos Bugres *
iagoinha Pres. Epitdcio 01,85 Lt
¥onte Alegre Motuca W92 3
(Faz.) Santo Antonio * Pausl fceia L3 400
830 Bento/E.E.Veras M. Paranapanems n.d. 10
tammic Araraquars LHLE 24
tnidc da Vitéria M. Paranapanema .93 855
TOTAL &.275

Fonte: SECRETARIA DA JUSTICA £ DA DEFESA DA CIDADANIA (Sdv Paulol,

outubre de 1993,

{*} Ocupagbes mais recentes
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problemas fundidrios, assim como a reqularizagdo das terras. A
Comissdo de Assuntos Fundidrios era o instrumento do governo
criado para opinar sobre as terras plGblicas em disponibilidade.

Como resultado de mudancgas politicas do Governo
Quércia, em 86, o IAF vem a ser substituido em parte pelo DAF -
Departamento de Assentamentos Fundidrios, e outra parte pelo DRF
- Departamento de Reqgularizagdo Fundiéria, ambos vinculados ao
ITESP ~ Instituto de Terras do Estado de S3c Paulo, e este A&
Secretaria da Justiga e Defesa da Cidadania, desde 1990.
Atualmente, o DAF & o 6rgdo responsavel pela implementagdo e
desenvolvimento econémico dos assentamentos rurais.

Nas A&reas desapropriadas pelo governo federal, o

INCRA & o 6rgdo que segue a orientagdo do PNRA 7j4 exposta no
capitulo anterior. Em 8S83o Paulo, o INCRA passa através de
convénios, varias responsabilidades operacionais ao Instituto de
ITESP e, em particular, ao DAF, principalmente a assisténcia
técnica e alguns investimentos, tais como a conservacdo dos solos
e pequenas obras.

O programa de valorizagdo dos imdveis fundiarios
piblicos definiu sua linha de atuagdo para a constituicdo de um
projeto de assentamento em duas fases: a primeira & uma fase
experimental, onde se elabora o anteprojeto técnico, o cadastro
dos candidatos, a selegdo dos beneficidrios e a outorga de
permiss8o de uso das terras. Essa fase tem o objetivo de
"preparar, capacitar e adaptar os trabalhadores rurais para a
exploracdo racional e econémica da terra".

A segunda fase, denominada definitiva, se instala
apdés a avaliagdo do periodo anterior, e outorga a concessio de
uso das terras, tornando o imdével inaliendvel. Para isso, os
assentados devem manter uma exploragdo racional e econémica da
terra, residir na localidade e cumprir com as exigéncias
definidas na primeira fase. O objetivo & a emancipacdo das
familias beneficiérias, na medida em que tenham sua subsisténcia
e progresso social garantidos.

Os projetos de assentamentos estdo distribuidos
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pelc Estado, havendo uma concentracio na regido noroeste e
sudoeste do Estado, onde a presenga do latiffindio & mais
marcante.

A politica fundidria encerra um modelo padrao
idealizado para os assentamentos, descrito por LEITE (1992:198,
comc aquele composto por 100 familias, sendo cada uma delas
ocupantes de 15 hectares agricultéveis e 1000m? de lote familiar
situado na agrovila. Esta, por sua vez, seria aparelhada pelos
servigos basicos de infra-estrutura, como energia elétrica,
escola, posto de saGde, etc. Também possuiria &reas comunitérias
e instalagbes ligadas & produgdo (armazém, por exemplo) e &
assisténcia técnica (escritério)". Pode-se observar uma certo

ajuste de acordo com o modelo descrito acima, guardando as
singularidades de cada contexto; a comegar pela extensdo
territorial que oscila entre 82,74 ha (Araras I) a 17.138,26 ha
{(Reunidas). O niGmero de familias assentadas acompanha essa
oscilagdo, havendo nicleos com 6 familias (Araras I) e outros com
636 familias {(Reunidas). Como decorréncia, o mdédulo também varia
entre 10,0 a 40,0 ha, predominando a area de 15,0 ha em relacgéo
ao total dos assentamentos do Estado.

A avaliagdo de BERGAMASCO (1991:66) sobre as
perspectivas de evolucgdo dos assentamentos, aponta o sucesso dos
assentamentos rurais que, "a despeito da precariedade da situacgéo
e da auséncia de politicas adegquadas, se deve & resisténcia e o
otimismo das familias assentadas"”. Esses trabalhadores, com o
firme propésito de nfo desistirem de lutar pela posse definitiva
da terra, utilizam-se de variadas estratégias de sobrevivéncia,
sempre com a esperanga de safras melhores, lutando para
conquistar seus direitos e para garantir uma vida digna de

cidaddo trabalhador da terra.
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cariTuro 11

ALGUMAS QUESTOES DA EDUCAGAO DA POPULAGCAC RURAL
E DO8 ASSENTADOS

Para pensar a educagdoc para a populagdo dos-:
assentamentos rurais torna-se necessério analisi-la inserida num
contexto mais amplo. A nivel do Estado de Sdo Paulo, no gque se

refere A&s politicas piblicas de educacio, &s possibilidades de
escolarizacgdo da populagdo do campo e o8 aspectos  que
caracterizam a escola da zona rural; e a nivel nacional,'buscando
resgatar historicamente os elementos considerados importantes
para este estudo, tais como as politicas educacionais, a
concepgdo de educagdo para o homem do campo e as vivéncias,
aspiracdes e expectativas deste com relacdc ao estudo.

0 obietive deste capitulo é contextualizar
historicamente os aspectos mais relevantes da questdo educacional
para ¢ meio rural.

1. AS PROPOSTAS EDUCACIONAIS

A histdéria da educacdo rural no Brasil mostra que
a questdo da escolarizagdo para a populagdo do campo, ha mnuito
tempo esteve presente na pauta de discussfes do Estado, sendo
cbjeto de preocupagdo e dedicagio de vaArias agdes e estratégias
do Poder Legislativo e de todos os agentes com interesse na

questio.
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0 ensino rural surgiu das discussdes ligadas a
educagdo popular, no fim do 2° Império e consolidou~se na
primeira metade deste século. O seu desenvolvimento através da
histéria reflete as necessidades que foram surgindo decorrentes
da evolugdo das estruturas sécio-agrérias no pais.

No inicio do século XX, as transforma¢bes sociais
e econémicas tiveram influéncia marcante no entendimento das
elites a respeito da educa¢do rural. 0O analfabetismo da populacéao
brasileira era uma guestdo vergonhosa gque impunha as elites se
posicionarem a favor da educagio para as massas populares ao
menos a nivel do diécurso. O éxodo rural em crescente elevagédo,

devido aos processos de industrializagdo e urbanizagdo acelerado,

levou também parte das elites a pensarem a educacdo na zona rural
como um mecanismo de contengdo da migragdo. As colénias de
imigrantes constituiram preocupagdo no sentido de garantir a
nacionalizagdo do ensino no campo. O interesse eleitoral também
fez com que a educagido fosse pensada como um meio de ampliar as
bases eleitorais, diminuindo o analfabetismo, pois o© voto do
analfabeto era proibido desde 1882.

Estas transformagdes sociais e econdnicas
sinalizavam um momento de reconstru¢do nacional, e a educacdo
rural era vista como um instrumento de controle, seja visando a
fixacdo do homem rural ao campo para evitar a migra¢8o para a
cidade, seja pela nacionalizagio do trabalhador imigrante
(DEMARTINI, 1989; PAIVA, 1987; ZAGO, 1980).

Nesse contexto, por volta de 1920, a idéia do
"ruralismo escolar" ou "ruralismo pedagégico" comegava a ser
discutida, preconizando uma escola rural tipica de acorde com os
interesses e necessidades da regido, visando formar o homem do

»~

campo "convenientemente"™ no amor & Patria e em funcio da
producgdo (CALAZANS, 1981). O ruralismo pedagégico pode ser
entendido como “derivado de uma proposta reformista, de
modificagdo das precérias condig¢des de vida da populagdo rural,
para aumentar sua produtividade e reduzir a sua mobilidade
geograria" (SZMRECSANYI & QUEDA, 1978:223). Mas had correntes que
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se opuseram a essa compreensio, vendo o ruralismo pedagbgico como
uma saida estratégica, em oposigBo 4 escola existente, acusada de
favorecer e incentivar o éxodo rural (ZAGO, 1980:13 e WEREBE,
1963:113).

0 surgimento e a intensificacdo do debate em torno
do papel da educagdo rural e o futuro da populagdoc propiciou a
organizagdo do Estado e da sociedade, em torno de agdes
concretas, tais como a criagdo do Ministério da Educagio e SaGde
Piblica (MESP), em 1930, e o surgimento de algumas associa¢des
civis, tal como a Sociedade Brasileira de Educa¢do Rural, entre
outras, objetivando difundir "a ideologia da diséiplina e do
civismo".

Nessa década, a nivel nacional, a proposta
educacional baseava-se nos principios da "pedagogia libertéaria®,
rompendo com a "pedagogia jesuistica", desenvolvendo o pensamento
do escolanovismo no Brasil. Essa "nova educagdo", preconizada no
documento "Manifesto dos Pioneiros da Educagdo, em 1932, criou
muita polémica porque ndo condizia com o© "espirito da
modernidade™ e tinha um carédter essencialmente elitista, néo
resolvendo o problema da educaglo das classes populares. Em Sao
Paulo, neste periodo, observa-se a experiéncia ruralista do G.E.
do Butantd, em 1932 (DEMARTINI, 1980).

Os problemas da educagdo na zona rural se
acentuavam, pois a proposta de estruturar o funcionamento da
escola a cada realidade ndoc se efetivou na préatica; persistia a
baixa produtividade no ensino evidenciada na evasfo e nos altos
indices de repeténcia bem como o problema da gqualificacdo dos
professores - leigos em sua maioria - que continuava sem solugdo.
Em Sdo Carlos, a situagdo era, em parte, diferenciada
(DEMARTINI, 1980).

0 ensino rural mostrava-se ineficiente devido a
viarios fatores dque o determinavam, como a m& distribuigdo das
escolas, a pobreza da populagdo, a falta de estimulo dos
professores provocado pelos baixos saldrios e péssimas condigbes
de trabalho, tendo que se deparar ainda com o problema da
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mobilidade da populagdo trabalhadora, levando as criangas junto
com a familia.

No Estado de S&c Paulo, década de 30, a oferta de
ensino era provida através das escolas isoladas, classificadas em
trés grupos: escolas urbanas, oferecendo quatro anos de estudo;
as distritais, com 3 anos e as rurais, com dois anos. E
importante observar a nitida diferenciag@o de importéncia entre o
“mundo urbano" e o© "mundo rural", existente na legislagéo
educacional no inficio do século (VASCONCELOS, 1992:97), indicando
uma concepc¢io dicotomizada com relagldo a educagéo.

A escolarizagdo da populagdo do campo - dependia
fundamentalmente das posigSes em que se encontravam  essas

populacgdes, no que diz respeito &s relagbes de trabalho e posse
da terra. Isso significa que as oportunidades de escolarizagéo
para os filhos de trabalhadores que nédc detinham os meios de
produgéo eram minimas, o que disvirtuava o principio da
"jdeologia liberal" - a escola como direito de todos (DEMARTINI,
1989:52).

Em 1938 foi criado o INEP - Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais, que se posiciona com a
participac@o oficial do Estado na andlise da questdo educacional.
Este ©6rgdo vai executar, na década seguinte, um programa de
construgdes de escolas no meio rural, com a proposta de escolas
rurais com residéncia para o professor e escolas rurais normais
com internato (VASCONCELLOS, 1992:177).

Na década de 40 estabelece~se um relacionamento
entre o Brasil e os Estados Unidos para a implementagdo de
campanhas comunitdrias nas zonas rurais, culminando com um acordo
entre os dois paises sobre a educacgdo rural, em 1945, o qual da
origem a Comissdo Brasileira Americana de Educagdo das Populacbes
Rurais - CBAR. Em 1952, & instituida a Canmpanha Nacional de
Educacéo Rural, movimento implementado numa abordagem
comunitdria, cujo objetivo era "difundir a educagdo de base no
meio rural brasileiro” (Decreto 38.955, 12 artigo), bem como
"levar as comunidades conhecimentos tedricos e técnicos
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indispensaveis a um nivel de vida compativel c¢om a dignidade
humana e com os 1ldeais democraticos (...}". De acordo con
BARREIRO (1990:111), essa campanha concebia a educagdo como a
solucdo para os problemas sociais, culturais e econbémicos

existentes na populag¢io rural.
Na fase p6s-gquerra, verificou-se uma redefinigdo

guanto &s categorias de escolas primdrias para o Estado de Sao
Paulo, ocorrendo mudancas concretas no contexto urbano. As
escolas isoladas permaneceram como a principal oferta de educagao
para a populacgdo rural, oferecendo trés anos de estudo, e sendo
inclusive restringidas as condigfes para a sua instalagdo, com os
limites minimos de matricula para 40 criangas e frequéncia
escolar minima de 24 por trés meses consecutivos. As escolas
isoladas, na medida das possibilidades econdmicas, deveria ter um
local de moradia para o professor e desenvolver trabalhos
adaptados & especificidades locais, tendo em vista a fixagdo do
homem ao seu meio. (VASCONCELLOS, 1992:102).

Na década de 50, num contexto nacional em dque
prevalecia uma ideologia desenvolvimentista, a escola rural segue
a politica modernizadora, no sentido de adaptar o setor da
agricultura 4&s novas exigéncias do capital. Mas, a maioria da
populagdo rural ndc foi beneficiada por essas transformagdes,
encontrando~se num estado de miséria devido & concentragido de
terras produtivas nas mios de grandes e poucos proprietdrios due
incorporavam a modernizagdo tecnolégica da produgdo.

Os programas educacionais para o cémpo, nesta
década, traduzem um esforgo de integragido brasileira, configurado
na unidade nacional, na constitui¢@o de um mercado consumidor e
no adestramento de produtores para um mercado definido. No
discurso oficial havia a proposta de educagdo para todos, mas
efetivamente, o empenho era dar um tipo de educacglo gue levasse
ao consumo de bens industrializados. Neste sentido, em realidade
foram mais estimulados os projetos educatives de extensdo rural
voltados para os produtores que os de educagdo escolar para a
massa de trabalhadores rurais (DEMARTINI, 1980).
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A partir de 1955, a oferta educacional sofreu
alteragdes importantes, configurando um noveo padrdo de oferta
escolar no Estado de S3o0 Paulo, com a criaglo das escolas
emergenciais. Estas escolas podiam ser instaladas com um nimero
menor de matriculas e frequéncia média inferior &s das escolas
isoladas, e tinham cardter mais precdrio, podendo ser extintas a
gqualgquer momento. Segundo Vasconcellos, essas mudangas
sinalizavam uma mudanga significativa, no sentido de uma
aceitacdo &as peculiaridades do ensino na zona rural, em fungdo
do trabalho sazonal agricola. Era uma espécie de adeguagdo &as
exigéncias ao novo padrdo agricola. (VASCONCELLOS} 1992).

A década de 60 foi marcada pelos movimentos de

educacdo popular, sinalizando como preocupagdo predominante o
problema da educacdo dos adultos analfabetos que, embora morassem
na c¢idade, tinham o meio rural como seu local de origem. 0
Programa Nacional de Alfabetizacdo, (Decreto 53465, de 21.01.64),
foi criado a partir das exigéncias da Carta de Punta del Leste
(Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), que vislumbrava
erradicar o analfabetismo, através de um sistema de educa¢io por
"escolas radiofdnicas". Esse programa incorporou o mé&todo
pedagbgico do professor Paulo Freire, gque Jj& vinha sendo
desenvolvido desde 1955, inaugurando uma nova linha de abordagem,
a pedagogia libertadora.

Nesse contexto, a preocupagdo principal era a
vinculacéo da educagdo ao desenvolvimento, destacando os
seguintes objetivos: “levar a populagdo rural a participar
conscientemente nos processos de desenvolvimento e transformagéo
das estruturas dos planos vigentes; desenvolver a¢bes educativas
de educa¢do  basica e para o trabalho, e gualificacgéo
profissional; desenvolver uma educacdo de adultos; promover a
participacdo das comunidades rurals" (CALAZANS, 1981:1-32). Foram
diversos o0s programas e movimentos educacionais, implementados na
década de 60, que marcaram a histédria da educagl8o brasileira;
contudo, & importante ressaltar que suas linguagens, pressupostos
e estratégias estavam intimamente comprometidos com os planos
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nacionais, com esquemas diretivos e centralizadores.

Com o golpe mnilitar de 1964, os programas de
alfabetizagdo foram interrompidos, ressurgindo somente em 69, com
o MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, voltados para a
populagdoc urbana. Nessa fase do regime militar, as discussdes
sobre educagdo rural ficaram hibernadas politicamente.

0 golpe militar de 64 expressou também na educagdo
suas tendéncias conservadoras e reacionarias, apoiadas em
ideologias ditatoriais, com os acordos com a burguesia
internacional. A educagdo assim & entregue aos técnicos
estrangeiros americanoé, através do convénio entre o Ministério
da Educagdo e Cultura (MEC) e United States Agency International

Development (USAID), que estabeleceram novos rumos, concretizados
na reformulagdo do ensino de 12 e 22 Graus, com a nova Lei de
Diretrizes e Bases, Lei n¢ 5692/71. Essa lei vem ampliar a
obrigatoriedade do ensino primdrio de quatro para oito anos,
atendendo criangas de 7 a 14 anos. Expressa também o caréater
profissionalizante do ensino num dualismo com o ensino académico.
Mas ndo mudou efetivamente a realidade do ensino rural.

A nivel do Estado de Sdo Paulo, apesar da
legislagdo nacional acima citada, o padrdo bésico de oferta de
ensino para a populacgfio rural restringia-se a trés séries, (a 42
série, em condigdes especiais), permanecendo inalterada até o
final da década de 80. Em 1976, através do Decreto 7709, de
18.03, ficou estabelecido para a escola isolada de uma classe
apenas um professor para atender uma ou mais séries (sem
ultrapassar a 42 série) que, além do trabalho docente tinha que
assumir tarefas adicionais; e para a escola isolada que
possuisse 4 a 7 classes (agrupadas), esta ganhava o apoio
administrativo, contando com um escrituririo e um servente. E
importante lembrar gue a questdo da multisseriagdo das escolas
isoladas e unidocentes, j4 era uma pratica antiga, que somente
foi oficializada nesta data.

Estas medidas registram sinais de um total
descaso por parte do Estado em relacdo a educagdo rural que, além
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de proporcionar a exclusdo da populagdo rural do sistema de
ensino restringinde sua oferta, acentuou as dificuldades do
processo ensino-aprendizagem com as classes multisseriadas, enm
detrimento da qualidade do ensino.

Nos anos 70, persiste ainda a premissa de que o
homem rural & necessariamente atrasado e ignorante, e que a ele
deve ser levado um saber que vem embutido um conjunto de valores,
atitudes e comportamentos impostos  pelos | *agentes da
modernizag8o" (CALAZANS, 1981: ). Partia-se do prossuposto de que
0o atraso da agricultura se devia, entre outros fatores, aos
baixos nivels educativos da populagédo rural. A educagdo era

entendida como um instrumento de adeguagdo da mentalidade do

agricultor 4&s necessidades do processo de modernizagdo da
agricultura.

Mas n8o & necessario dizer que a educagdo néo
atendeu 4as expectativas de sustar o fluxo migratério. Pelo
contrario, o modo de vida da cidade fol aprendido como espacgo de
maior oportunidade de ganho e de trabalho.

A discussdo do problema rural foi retomada no
final da década de 70, com o III Plano Setorial de Educagdo,
Cultura e Desporto (1980~1985), a nivel federal, que propunha-se
a "dar prioridades as populag¢bes carentes do meio rural e das
periferias urbanas, visando corrigir, pela indug¢do governamental,
os problemas socials gerados pelo desenvolvimento econdmico”. De
acordo com a ideologia comunitdria, foram criados alguns
programas dos quais os mais evidenciados foram o PRONASEC -
Programa Nacional de A¢des Sécio-educativas e Culturais para o
Meio Rural, e o EDURURAL -~ Programa de Extens3o e Melhoria da
Educagdo no Meio Rural. De acordo com a anilise de PALMEIRA

(1990:386), ambos 08 programag repetiram o fracasso dos
anteriores, devido ao descomprometimento com a esséncia do
problema -~ a universalidade do ensino de 12 Grau de oito anos e
sua extensdo as 4reas ruraisl,

S ———— " - — -

1. Ver a respeito os autores: CALAZANS (1981); VASCONCELLOS (1992); GRZYBOWSK! et al. (1980).
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A mesma época, em Sio Paulo, 1971, foram criadas
as UEACs -~ Unidades de Ensino de Acd3o Comunitdria, oficializadas
pelo Decreto 18.203, de 09.12.1971, mudando novamente o padrﬁo de
oferta de ensino (VASCONCELLOS, 1992:180). Estas escolas
estaduais de 12 Grau, de emergéncia, trazem como proposta
"vincular o professor a escola e, através dela, a esccla &
comunidade” (BRANDAO, 1986:143), ou seja, preconizam a mcradia
do professor no préprio local da escola, trabalhando em dois
turnos e tendo grande envolvimento com a comunidade. A UEAC visa
a interagd@o escola-comunidade, através da permanéncia de tempo
integral do professor na escola e por suas agdes complementares
ao ensino regular. A instalagdo das UEACs, sujeita a critérios
definidos, deu-se em vArias A&reas do Estado, como Vale do
Paraiba, Presidente Prudente, Sorocaba, concentrando-se, porém,
no Vale do Ribeira. Segundo este autor, o programa das 'UEAé no
Estado de Sdoc Paulo ndo teve grande expansfo, correspondendo em
1987, a 7,1% das escolas unidocentes do estado.

Em 1984, no periodo de transicdo democrética, foi
realizado um FORUM Paulista de Educagdo, evento de relevante
importancia para a educagdo paulista, em gque se teve a
oportunidade de ouvir a opini&o de centenas de professores e
administradores escolares sobre os principais problemas do ensino
rural ben como propostas de virias solugdes. De forma
descentralizada, essa discuss8o marcou um momento importante para
a educagdo rural, possibilitando?um diagnéstico da situacdo a
nivel de Estado. De certa forma, contribui para a reformulagdo
ocorriﬁa no final da década de 80, em que o padrdo de oferta de
escolas para a populagio rural sofreu nova alteragfo, com a
reestruturagdo e o agrupamento de escolas da zona rural,

provocando mudangas na rede escolar rural, a nivel qualitativo,
no sentido de melhoria dos servigos educacionais; e ao nivel
quantitativo, com a ampliacdo das oportunidades de escolaridade.
Em 1984, as propostas sugeridas no FORUM de
Educagdo, foram retomadas em sua grande maioria, subsidiando o
"Programa de Reforma da Escola Piblica localizada na Zona Rural",
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(Decreto n? 29.499 de 05.89), implementado no Governo Quércia, no
ano de 1989.

| Este programa teve como predeupagﬁes basicas, (a)
o enrigquecimento  curricular, visando a ampliacgéo das
oportunidades educacionais; (b) melhoria das condigdes de ensino,
por meio da eliminag3o das classes multisseriadas; (c) promogao
da integragdo escola-comunidade; (d) integragd@o do ensino regular
com a aprendizagem de nogdes agropecudrias. De acordo com a
andlise de VASCONCELLOS (1992:181), essa medida do Estado &
semelhante ao espirito da Consolidacgdo do Ensino Paulista, de
19471, Retomou-se, igualmente, as propostas de conteiido

participativo do III Plano Setorial de Educagdo (80-85) e de

conteido comunitirio, da idéia da UEAC (81). Ainda segundo este
autor, o agrupamento das escolas rurais traz uma proposta
diferenciada dos programas anteriores, ainda gque resgatando
idéias antigas, como a valorizac@o da especificidade rural e a
tentativa de aproximagio entre o contetido do ensino e as préaticas
coletivas da realidade que seria peculiar do ambiente.

0 eixo central do programa foi transformar todas
as escolas iscladas (de uma classe) em escolas de emergéncia
(EEPGR(E)); as escolas de emergéncia seriam entd3o agrupadas
(EEPG(R)). Com esta medida, o guadro das unidades escolares na
zona rural foi alterado, conforme demostra a tabela seguinte:

el S ——— - Y — =~ .. - - ———— o

1. A Consolidaglio do Ensino Paulista definia que as escolas isoladas deveriam se transformar em “granja
escolar®, com um programa ‘adaptado &s necessidades e conveniéncias locais' e na qual o professer
‘organizard trabalhos préticos de cultura, criaglo, pesca, indistrias rudimentares e outras atividades
rurais' (VASCONCELLOS:1992:181).
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TABELA 1 - Unidades escolares existentes no Estado de Sio Paulo.

TIPO DE ESCOLAS
ESCOLA 1988 1989 1990

na % na % na %
Isoladas 5665 56,4 - - - -
Emergéncia 3170 31,6 4050 64,7 3340 59,9
UEAC 818 8,1 500 8,0 344 6,1
Agrupadadas 214 2,1 - 1506 24,1 1526 27,4
Outras#* 176 1,8 203 3,2 368 6,6
TOTAL 10043 6529 5578

FONTE: Pocumento interno da Fundagio para o Desenvolvimento da EducagBo, s/d.; VASCONCELLOS (1992:115).

(*) Escolas completas de 1® e 2% Graus.

A politica de agrupamento das escolas na zona
rural, na avaliacdo de WHITAKER (1992:18), apresenta aspectos
positivos, tais como a superagdo do isolamento das escolas
rurais, permitindo a troca de experiéncias entre os professores;
a consolidagdo do Ciclo Basico e a Jornada Unica com a eliminacgdo
da unidocéncia; a promogdo da amplitude da escolaridade até a 88
série, a permanéncia do aluno na escola por mais tempo, com o
enriquecimento curricular. Por outro lado, ainda segundo a
autora, o fechamento das escolas isoladas causa um impacto
doloroso sobre as familias que tinham seus filhos nestas
unidades, levandec & evasdo escolar.

A presenga da escola no local de moradia
representa a valorizagdo da educagdo escolarizada. Sua auséncia
significa a eliminagdo de um simbolo da cultura
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institucionalizada, que possibilitaria ter umna esperanga
(WHITAKER, 1992:21)1

‘ Para gue seja viabilizado o acesso ao estudo nas
escolas agrupadas & necessirio o transporte escolar, uma ¢guestao
também problemitica e ndc resolvida no Estado de Sdo Paulo. O
transporte é um compomente essencial do direito & educagdo, e nao
pode ser considerado apenas como um "auxilio" ao educando
(VASCONCELLOS, 1992:23).

Portanto, a criacdo do agrupamento & um processo
contraditério que, por um lado, representa uma tentativa de
melhoria na oferta e na qualidade do ensino na zona rural, mas
por outro lado, reforca a desigualdade entre as regides dque

dispdem de escolas agrupadas e de emergéncia, visto que estas
continuanm funcionando nas mesmas condigbes precarias
historicamente verificadas (idem, ibidem, 235).

No diagnéstico elaborado pela Diretoria de
Projetos Especiais da FDE - Fundagdo para o Desenvolvimento da
Educacdo, em 1992, os dados apontaram para o fracasso da
implantacdo do programa de agrupamento de escolas rurais, o que
levou © governo a buscar novas propostas gue se encontram ainda
em estudo, numa discussdo conjunta com a intelectualidade
académica.

Através deste rédpido mapeamento, pode-se perceber
como apesar da presenca constante das preocupagdes com a educagao
da populagdo rural a nivel dos projetos governamentais, as
gquestdes da educagio desta populacdo ndo foram solucionadas nem
mesmo no Estado de S&o Paulo.

i Uma andlise da literatura existente sobre estas
guestdes nos mostram como as mesmas tém acompanhado os sujeitos

do processo de escolarizacgio.

1. Ver também a respeito, ANTUNIASSI (1983):; ANTUNIASS] & ANDRADE (1991), sobre a questdio da importéncia da
existéncia da escols no interior do sssentamente.



.91.

2. A ESBCOLARIZAQAO DA POPULAGAO RURAL EM S8AO PAULO

A producgdo académica brasileira e paulista sobre a
educagdo rural é bastante ampla e rica, abrangendo: estudos
histéricos-legais, estudos sobre os fatores de escolarizacgdo,
sobre movimentos sociais em educagio e estudos sobre a educagdo
rural no Brasil e no Estado de S3o Paulol.

Deste c¢onjunto de estudos, abordar-se-& aqueles
que descrevem a histdéria da educacdo rural no Estado de Sdo Paulo
e sobre os fatores de escolarizag8o, selecionados devido &

proximidade com a presente pesquisa.

Numa perspectiva histérico-sociolébgica das
relagdes entre educagio e trabalho junto ds vAarias categorias
sociais rurais do Estado de S3c Paulo, o estudo de DEMARTINI
(1980:52) permitiu demonstrar que, desde o passado sempre houve
interesse dos pais pelo estudo dos fihos, contrariando inclusive
estudos anteriores que afirmavam o descaso da populagdo rural &
instrugdo. Constatou que sempre houve empenho da populacdo dos
bairros rurais em ter e manter escolas primadrias em suas areas de
moradia. Quanto mais a crise assoclava o pais, ameacava o
horizonte de uma vida camponesa, com as transformacdes sociais e
econdmicas ocorridas no setor agrario (1920~30), maior era o
interesse dos pais em ter uma escola, e dos filhos, em aprender.
A prépria politica de desenvolvimento e a industrializacdo
suscitava mudangas para a populagdo rural com relagdo & educacdo
escolar, levando o agricultor a desejar abandonar o trabalho
rural e a elaborar projetos de vida para os filhos voltados para
atividades em outros setores, ndo agririos.

Dentre os trabalhos da década de 60, destacam-se
os de Maria Isaura Pereira de Queiroz que, ac analisar o impacto
da industrializag@o e da tecnificagdo na agricultura paulista,

et o — —— 1S W W] Vo T —— T ] —— o

1. Ver a esse respeito VASCONCELLOS (1992:8), que elaborou uma clessificaciio da producBo académica sobre a
educagdo rural, com a indicagho dos autores,
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identificou uma relagdo positiva entre a modernizagdo agricola e
a frequéncia escolar. Nos bairros rurais do Vale do Paraiba, foi
constatade que a educaglo para a ascengdo social ndo tinha um
papel predominante, embora podendo ser associada ao prestigio que
pudesse acarretar. Neste estudo, a autora discute também a
possivel sobrevivéncia da ‘'"civilizagdo caipira" no Vale do
Paraiba, como um “género de vida préprio de uma determinada
camada social que, apbs conviver com a cultura do café, voltou as
origens" (QUEIROZ, 1967:90).

' Com relagdoc ao interesse dos trabalhadores rurais
pelo saber institucionalizado, RASIA (1987) ao analisar a relagéo
educagdo e trabalho em trés geragdes de produtores familiares em
Santa Catarina, chegou a resultados interessantes. As geragdes
mais velhas possuiam uma escolarizag¢do minima pois foi verificado
gue a escola cedia lugar ao trabalho. Nas geragbes intermedidrias
h& maior permanéncia dos trabalhadores na escola, diminuindo
assim a evas8o escolar. Na geragdo atual ficou demonstrado que a
fun¢do social do =saber escolar se acentuou tendo como fator
determinante a organizacgdo do trabalho nas bases da produgéo
tecnificada. Foli encontrado pelo autor, em todas as geragdes, ©
interesse e a valorizagdo da escola, apesar da variagdo de sua
intensidade.

A procura educacional & manifestada pela populagao
em geral, que sempre se mostrou atenta ds questdes da educag¢io.
Pode-se constatar primeiramente as mobilizagbes pela implantagéo
da escola no local de residéncia, seguidas das reivindicagdes
pela melhoria das condigbes.

Com relagdo a esta gquestdo, CAMPOS (1983)
demonstra que a oferta educacional ndoc se da& por iniciativas dos
poderes piblicos, mas com nmaior frequéncia como resposta as
organizacdes e lutas das populacdes pelos direitos locais a
escola.

Face 4&s constata¢des das demandas pelo acesso &
escola, & interessante notar que a populag¢do rural percebe sua
importancia "tanto como um fim em si mesmo quanto como um meio
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para alcancar fins", ou seja, tanto para satisfazer as
dificuldades cotidianas que a ignoré&ncia lhes impbe, como para
obter chances de conseguir um emprego melhor. Sendo assimn,
percebe-se uma valorizagfo positiva da escola, mesmo gque esta
seja precéaria.

A esse respeito, DEMARTINI (1980) ao estudar a
relag8o das populagdes rurais e urbanas do interior do Estado de
S80 Paulo e o ensino de 1¢ Grau, pdde constatar uma acentuada
valorizagdo da escola, esta vista como responsdvel pela aquisigéao
do instrumental minimo para sobrevivéncia. A escola também se
mostrou como a forma de superagdo das condigbes de vida e de
trabalhe vivida pela populagdo rural, possibilitando através da

escolarizagdo uma melhoria das mesmasl Como essa pesquisa abordou
a populagdo rural em diferentes niveis ocupacionais, constatou
ainda que essa valorizagdo da escola revelou-se um ‘'valor
independente do meio social e da camada social",

Ha um grande empenho dos pais com relagdo A&
escolarizagdo dos filhos, o©0 qual se mostra relacionado a
possibilidade de investimentos nessa escolarizac¢fo. Isso pode ser
evidenciado nos relatos dos pais ao afirmarem que seu filho deve
estudar "até quando puderem", ou seja, até quando os pais puderem
liberar o filho do trabalho para o estudo ou puderem bancar os
recursos minimos e necessarios exigidos para a escolarizacéfo.

Para DEMARTINI (1980), a escola & o principal
veiculo de transmissdo de conhecimentos que a populagio rural
pode adqguirir de forma sistematizada e organizada. "

BRANDAO ao discutir essa gquestdo, aponta para a
contradigdo revelada no que se refere a escolaridade exigida pelo
mercado de trabalho ao mesmo tempo que restringe a crianga do

campo o acesso e permanéncia na escola, bem como a boa qualidade

1. Ver também a respeito: Antuniassi, Maria Helena Rocha Irsbalhador infantil e escolarizecho no meio rural.
Rio de Janeiro: Zahar, 1983, 135p.; WHITAKER, Dulce C.A. jdeolonis ¢ préticas culturais: o controle
ideoldégico ds cans. S8o Paulo, 1984. Tese (Doutorado), Universidede de SHo Paulo. CAMPOS, Maria Malta M,

Escols e participaclo popular: a luta por educaclio elementar em dois beirros de SHoc Paulo. Sdo Paulo, 1982,
Tese (Doutorado), FELCH - Universidade de Sdo Paulo; entre outros.
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de ensino. O autor conclui gue o sistema escolar s6 faz reforgar
ainda mais a desigualdade das condigdes de vida, visto que, en
geral, s8o os filhos dos trabalhadores gue enfrentam as maiores
dificuldades para frequentar uma escola, de se manterem nela por
mais tempo e de terem condigBes de um bom aproveitamento (apud
ARROYO, 1986).

Outro estudo relevante sobre essa questdo fol a
pesquisa de FUKUI, SAMPAIO & BRIOSCHI (1980:297) sobre os
excluidos da escola, realizada nos municipios de Assis e Cé&ndido
Mota. As autoras puderam constatar uma diferenciagdc nas opinides
entre os trabalhadores, segundo o grau de qualificagﬁd para o
trabalho, quanto ao processo de escolarizagfo: para os sitiantes

e trabalhadores permanentes, hd criticas com relagio & escola
isolada e uma idealizacdo da escola urbana; nestas categoriais,
os principais motivos da exclusdo escolar, s8o as distancias a
serem percorridas pelos alunos e os custos incorridos na
escolarizag8o. Para os trabalhadores tempordrios, estudar na
cidade & visto como uma forma de escapar do trabalho no campo.

FUKUI (198:304) nos mostra em seu estudo sobre os
excluidos da escola, estes definidos pela autora como "jovens
entre 10-14 anos que idealmente deveriam estar frequentando a
escola", que as criangas sdo obrigadas a sair da escola por
incapacidade para a educagio ou por necessidade de trabalhar.

Reforgdndo essa afirmativa, Dulce Whitaker tambémn
encontrou em seus estudos a mesma situacgdo entre os trabalhadores
da cana:

"A esfera do trabalho é fundamentalmente a
instdncia que atrai as criancas para fora da escola"

(WHITAKER, 1984, p.240)

0 estudo de NEVES E. (1981:148) sobre a relacéo
entre a evoluglo da economia agricola no Estado de S&o Paulo e as
condicgdes do ensino rural e da escolarizagdo, confirma a
existéncia elevada da evasio escolar, decorrente do trabalho na
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agricultura e/ou em casa de 80% dos alunos, como consequéncia da
situacdo social-econémica, embora haja um desejo explicito de
frequentar até a 82 série do 12 Grau (VASCONCELLOS, 1992).

Na anilise do trabalho do menor na agricultura, o
estudo pioneiro de Clévis Caldeira (1960) permitiu chegar a
conclusdes importantes como a identificacgdo da vinculagido entre a
condigldo sbéclio-econdmica da familia e o nivel de escolarizagdo do
menor, oferecendo subsidios para pensar em alteragdes nas
condigbes de vida das familias rurais para gque a escolarizacgéo
viesse a ser efetivada. Neste estudo, & constatado gue o trabalho
do menor inicia-se com a idade de 11 anos, com maior fregquéncia

em regifes menos desenvolvidas tecnologicamente.
 ANTUNIASSI (1983:43), retomando os estudos sobre a
questdo do trabalho infantil, verificou como a tecnificagio da
agricultura paulista alterou a participag8o do trabalhador mirim
na forga de trabalho e como este interfere na escolarizagfo. Fol
detectada a presenca do trabalhor infantil em todas as categorias
de trabalhadores rurais, com a inser¢do no trabalho por volta de
10 a 11 anos de idade. Essa incorporagdo precoce do trabalho
infantil na lavoura & utilizada como uma estratégia de
sobrevivéncia do grupe familiar, seja no trabalho familiar
liberando a mdo-de-obra adulta para o trabalho assalariado
temporario, seja ela mesma incorporada como mio-de-obra volante.
0 estudo da autora também permitiu confirmar que o
trabalho infantil traz consequéncias negativas ao processoc de
escolarizag¢do, sobretudo levando a altos indices de repeténcia e
evasdo escolar. Os prejuizos que a concomitdncia do trabalho e
escola causam para o aluno sdo: a) perda fisica e psicolégica de
um aproveitamento escolar; b) reducdo do tempo para a realizacgdo
de tarefas escolares; c¢) saida sazonal da escola em fungéo
dasfases do trabalho agricola que requer da familia a presencga de
mais bragos; entre outros. A autora conclui que o afastamento
prematuro das atividades escolares & determinado pelo ingresso
precoce das criangas na forca de trabalho, configurando-se como
"estratégia da sociedade para assegurar a reprodug¢do da mio-de-
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obra desqualificada, que é retida na zona rural ou expulsa para a
cidade” (ANTUNIASSI: 1983:111).

0 estudo de DEMARTINI & LANG (1985) sobre a
escolaridade e a preparagdo para o trabalho dos filhos de
agricultores do Estado de S&o Paulo, mostra que os conhecimentos
escolares sdo considerados importantes tanto para o trabalho
rural como para ocupac¢bes urbanas desejadas para os filhos. Para
tanto, o estudo assume um significado novo, passando a
representar um instrumento que vai possibilitar a superagdo da
condigdo de agricultor. Nessa questdo, ha diferencgas dguanto a
categoria social: aqueles gue detém os meios de produgdo, déao
importancia a educacgdo escolarizada como um fim em si mesmo e
para o trabalho agrério; as demais categorias de trabalhadores
véem nela um melo de superar suas precarias condigdes de
trabalho.

Nestes estudos verificou~se gque a importéncia
atribuida a educagdo sempre esteve  presente entre os
trabalhadores do campo, desde os primbérdios do século. Contudo,
sua valorizagdo acompanhou as transformagdes sociais e econdmicas
ocorridas na agricultura, sofrendo alteracgdes: passou a
representar a superacgio da condicdo de vida, nas
fundamentalmente a condigédo de trabalhador da terra,
privilegiando até mesmo atividades ndo agrarias. Mesmo no meio
rural, a educagl@o assumiu a possibilidade de preparagfo para o
trabalho mais tecnificado, - exigido com a modernizagdo da
agricultura.

Entretanto, os estudos também apontaram que,
concomitantemente a exigéncia de uma maior qualificag8o para o
trabalho agrério, as oportunidades de acesso & escolarizagédo
para a populagd&o rural continuava precidria e limitada. Esta
questdo contraditéria se apresenta atualizada, dado a
permanéncia da insuficiente oferta de ensino e a auséncia de
politicas educacionais voltadas para a educagdoc da populagdo
rural.

) A guestdo da evasido escolar expressa um problema



.97.

muito mais amplo: a marginaliza¢8o da populagdo rural do processo
de participacdo politica, social, econfmica do pais. A
necessidade de incorporar a mio-de~cbra infantil na forga de
trabalho produtiva em detrimento de sua escolarizag@o & uma das
causas da evasfo escolar.

Nesse sentido estes estudos detectaram alguns
elementos da relagdo educacdo e o sujeito do processo de
escolarizac8o que acompanham, de longa data, a problematica da
educagdoc para a populagio rural, exigindo providéncias das
insténcias responsaveis.

0 Férum de Bducacdo do Estado de Sdo Paulol,
realizado em 1984, uma das Gnicas oportunidades de discussé&o
coletiva entre professores, administradores e pesquisadores do
ensino rural, elaborou um documento final contendo as seguintes e
principais constatag¢des: a precariedade dos prédios escolares; a
deficiéncia do material escolar; a formagdo deficitéria no
magistério, faltando especificidade para o trabalho na zona
rural, sem possibilidade de reciclagem; o isolamento do trabalho
pedagbgico que carece de supervisd@o; baixa remuneragdo dos
professores que além do trabalho docente, & responsavel muitas
vezes, por outras atividades; a precariedade das condigdes de
vida dos alunos, com problemas de alimentacgdo e salide; as grandes
distancias entre a moradia do aluno e a escola, sem poder contar
com o auxilio do transporte; a multisseriagdoc do ensino enmn
prejuizo do trabalho pedagdgico e do aprendizado; a inadequagdo
do curriculo escolar.

Na discussdo sobre a situacdo da escola localizada
na zona rural a transposicio da escola urbana em termos de
estrutura, conteidos e métodos & frequentemente atribuido ao
fracasso escolar.

BRANDAO corrobora essa afirmacdo, constatando uma
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1. Secretaria do Estado da Educagdo, Férum de EducagBo Rural, 1984.
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escola rural inadequada, pensada e posta em pré&tica como um lugar
de "ensino". O autor critica a negagdo da realidade do aluno
enquanto trabalhador (apud ARROYO, 1986).

WHITAKER (1988:242), em sua pesquisa conm 08
trabalhadores rurais volantes, encontrou o desvinculamento entre
a escola e a realidade das criangas do campo, apontando como
problema central a inexisténcia de metodologias adequadas para
"estabelecer a ponte entre o conhecimento cientifico gque é
necessadrio oferecer e os diferentes tipos de conhecimentos
caracteristicos da nossa ruralidade e heterogeneidade”. Assim
sendo, constatou-se que a escola rural participa muito pouco do
que ocorre & sua volta, ndo levando em conta a realidade sécio-
econbmica e cultural dos alunos, nem tampouco as habilidades
especificas da criancga.

PALMEIRA (1990:45-46) atribui a ineficiéncia da
esceola no melo rural & posigdo de classe do homem do campo na
sociedade brasileira, a qual vem sendo agravada nos (ltimos anos
face a perda de forga politica do setor agricola na economia
nacional.

BRANDAO atribuli o fracasso da escola rural &
sustenta¢cio das concepgdes e valores urbanos dominantes na
sociedade capitalista, reafirmando a dissociagdo entre a escola e
o trabalho manual. ARROYO comenta que nesse sentido *estariam
poluinde a pureza da cultura rural" {(apud ARROYO, 1986).

MARTINS (1974:112-132) desconsidera essa razéo,
guando a populagic rural j& mantém relacdes soclais com a
sociedade urbana, pensando na escola como um meio de
instrumentalizacdo para emigracgdo.

Outro fator gque PALMEIRA (1900) vem discutindo
como um dos condicionantes do fracasso da escola rural é a
insuficiente qualificagdo do professor para dar aulas nessas
escolas.

A respeito dos contelidos gque a escola rural
trabalha, ha posicdes diversas. HA correntes (culturalistas) que
defendem um curriculo montado a partir do meio cultural do aluno.
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ARROYO (1986) lembra gque as teses que defendem a especificidade
da escola rural ‘“encobrem problemas estruturais reais entre
cidade e o campo e as relagdes estruturais de exclusdo no campo® .
Ha correntes opostas que, entendendo como fungio da escola a
preparagdo para a cidadania plena, defendem os contefidos béasicos
fundamentais. Portanto, pode-se observar gue a qgquestdo dos
conteGdos & um tema bastante controvertido, ndoc havendo consenso
entre os estudiosos.

WHITAKER & ANTUNIASSI (1992), ao diagnosticar a
situag8o da escola pGblica localizada na zona rural, propdem a
superagdo dessa visdo dualista que vem norteando a maioria dos

estudos e politicas oficiais educacionais, substituindo-a pela
raz8o dialética, "a qual percebe os fendémenos de forma
globalizante sem perder de vista as singularidades”. Somente a
partir dai, torna-se possivel pensar a escola rural, revendo o0s
velhos conceitos e teorias dgue se mostram completamente
ultrapassados.

0s estudos acima mencionados foram selecionados
com o objetivo de situar o debate sobre a questdo da educagdo
para © homem do campo, colocando pontos para se analisar a
relagdo do trabalhador assentado e o processo educacional.

3. A EDUCAGAO ESCOLAR EM hSBEﬁTAMENTOH RURAIB

A escola existente em assentamento estd inserida
neste contexto apresentado, partilhando da mesma problematica
como gualquer escola do meio rural: um gquadro lastimédvel, se
enterdermos que a educagdo piliblica e gratuita é um direito de
todo o cidaddo. Entretanto, visando superar as deficiéncias desta
escola, verifica-se a construgdo de uma nova proposta pedagdgica
de educagdo, buscando uma nova maneira de se educar a crianga
assentada.
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*Ensinar a realidade, a partir da sua base, que &
a luta dos assentamentos, foi a preocupagdo que motivou um grupo
de pais e professores a se organizarem para discutir sobre a
formagdo da crianga nos acampamentos e assentamentos, assumindo
a guestdo educacional como prioridade para o movimento. Assim
nasceu, no seio de uma reestrutura¢io interna do Movimento Sem
Terra, em 1988, o Setor de Educagdo, no Rio Grande do Sul,

0 Setor de Educagdo do MST tem como compreenséo da
escola, um instrumento de continuidade da luta através das
criancas, medida em que fornece conhecimentos capazes de
influenciar no trabalho e na organizag¢do da nova vida. Para ser

esse instrumento, a escola precisa ensinar a realidade em que a
crianca vive, do assentamento e do mundo. Com esse propbsito, o
objetivo da proposta pedagbgica elaborada pelo MST & dar um
ensino que vincule teoria e prdtica, que prepare a crianga para

o trabalho concreto e para uma cidadania plena.

Essa nova escola visa educar os sujeitos para a
transformagdo da realidade atual, alfabetizando, estimulando o
espirito critico, formando futuras liderangas do movimento,
gerando sujeitos conscientes das contradigfes sociais, enfim,
formando um novo homem para construir uma nova sociedade.

Esse projeto de educagdo tem como fundamento o
fortalecimento de novos valores, dando lugar & solidariedade, ao
comunitarismo, & organizagdo coletiva e & cooperagdo. O trabalho
intelectual & igualado ao manual. O professor é o éujeito que
ensina e aprende junto com os alunos, criando oportunidades para
que as criancas se desenvolvam em todos os sentidos.

A base da nova escola proposta pelo MST estd na
relagdo entre a escola e a produgdo. E preciso envolver a crianga
nas empresas cooperativas que o Movimento objetiva para os
assentamentos, dando uma formag¢do voltada para os principios e
valores do trabalho coletivo.

Segundo CALDART & SCHWAAB (1990), o grande desafio
dessa proposta est8 em "estabelecer um vinculo entre aquilo gque
seréd estudado em sala de aula e o trabalho de cooperagdo das
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criancas no assentamento; e transformar a propria atividade de
ensino num trabalho cooperativo”.

0 estudc de ANTUNIASSI & ANDRADE (1991:36-37)
sobre a participagd@o das criangas na organizacdo do trabalho
agricola nos assentamentos rurais de Porto Feliz e Horto de
Silvdnia e as implicacdes dessa participacdo no processo de
escolarizagdo encontrou uma realidade mais favorével ao aluno
trabalhador gque, nestes contextos, encontram maiores possibi-
lidades de conciliar trabalho e escolarizag8o, visto gue atuam em
menor nimero de horas no trabalho da terra. Este estudo também
nos indica a oportunidade de se abordar o aspecto do trabalho na
escola, talvez na direcdo em que o MST vem tentando implementar.

E possivel observar que a proposta de educagdo do
MST traz a presenga marcante da Igreja Catdélica, através da
matriz discursiva da Teologia da Libertac8o. Pode-se identificar
a utilizag&o da mesma metodologia das CEBs, cuja ag¢do educativa
se d& a partir da realidade do sujeito, promovendo um processo de
conscientizag¢do e levando-o & transformacdo. 0 fortalecimento de
novos valores, superando os hébitos negativos do individualismo,
autoritarismo, acomodacdo, corrupg¢8oc, personalismo, como um ato
de libertacdo em oposigdo & opressdo. Y“Gerar sujeitos da
histdéria"™, sujeitos que podem construir seu destino histérico,
lutando, decidindo os rumos da sua caminhada.

Esta proposta também tem suas raizes no pensamento
socialista, quando se trata da articulagio trabalho-escola,
buscando na concep¢@o marxista a nocdo do trabalho como atividade
fundanmental do ser humano. A contribuicédo do pensamento
pedaygbgico progressista brasileirol se vé presente no
entendimento da "escola como um instrumento de socializacdo do
saber j& produzido pela humanidade que permita aos trabalhadores
assumir a tarefa politica de re-organizar a sociedade segundo
novas bases e segundo os interesses da maioria” (CALDART,

" ——— . T " — i ] ] ———— — —

1. 0s atuais representantes desta tendéncia, embora com nuances prépriss, s83c os professores Demerval
Saviani e Miguel Arroyo (CALDART, 1988).
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1988:13) .

0=z fundamentos pedagfgicos gue regem a nova escola
estio pautados nas seguintes afirmacbes: todos ao trabalho
aprender~fazende (a escola também & lugar de trabalho); todos se
organizando, participando, planejando, decidindo, avaliando
(trabalhando coletivamente a partir da préatica); e o assentamento
na escela e a escola no assentamento (trabalho educativo); todos
se educando para o novo (para tornarem-se sujeitos cidadios,
militantes, criadores do novo).

Mas para a efetivagdo de gualquer proposta
pedagdgica & preciso investir, em primeiro lugar, na formagdo do

professor que irad viabilizar a proposta. E preciso capacitar

técnica e politicamente o professor das escolas dos assentamentos
para a construgdo pratica desse projeto.

Com essa preocupacido, o© SE/MST propde ao
Departamento de Educagdo Rural da FUNDEP - Fundacio de

1, a realizagd8o do Curso

Desenvolvimento, Educa¢@oc e Pesguisa
Supletivo de Magistério para professores de assentamentos,
visando a formacdo da consciéncia organizativa do professor gue
deve, no entendimento do MST, ser um articulador do assentamento.
0 professor deve atuar tempo integral, dispondo do
periodo da manhd@ para o exercicio pedagégico em sala de aula, e &
tarde, o acompanhamentc do trabalho pratico das c¢riancas. Ele
deve promover o desenvolvimento pessoal da cada aluno,
trabalhando com as diferengas pessoais na perspectiva dos
objetivos do conjunte. O professor deve ainda ter uma
identificagdo ideolégica com o MST e ter clareza politica.
Segundo CALDART & SCHWAAB (1990), "a novidade
pedagégica tem raiz no movimentco educativo fundamental da
formacdc do MST, quandc passam a construir uma identidade nova de
trabalbadores rurais sem terra, organizados num coletivo com

. it e, M W A R S Y P O T T M-

T« FURDEP - Fundaciio de Desenvolvimento, Educaghio e Pesquisa, criada em 1989, em Trés Passos, RS, pela
articulagio dos movimentos populares de regific, com alguns setores da igreja e um grupo de educadores
(CALDART & SCHWAAB, 1990},
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capacidade de luta, com forga politica e com um projeto social”.
para as autoras dessa proposta, a identidade do movimento se
constréi desde a organizacdo das estratégias de luta até a
formacdo das criangas e jovens, para poder avangar as conguistas
do movimento.

A proposta de educacgdc do MST vem sendo construida
através da cooperacdic das criancas, professores, liderancgas,
assentados e acampados, professores universit@rios e assessores
externos ao movimento, que se propuseranm a discuti-la,
objetivandc seu amadurecimento e ¢ aprofundamento das questdes.

Com esse intuito, no final de 1992, foi realizado
o I Encontro de Capacitacdo de Professores dos Assentamentos

Rurais, em Presidente Prudente, SP, cujo objetivo foi discutir a
proposta com os professores de escolas rurais, seja de
assentamento ou ndo, como também produzir, coletivamente, um
material didatico gue subsidie o trabalho dos professores na
pratica da nova educacgao propostal.

A proposta de educagdoc tem encontrado obstéaculos
para a sua implantagdo. De acorde com ¢ estudo de FURTADO &
QUEIROZ (1992:7), sobre as escolas dos assentamentos rurais do
Ceard, ha uma certa resisténcia por parte dos professores gque, en
sua maioria n&o tem vinculos com o MST, nem participam da luta
pela terra, carregando inclusive, além da estrutura politico-
pedagbgica do Estado, um forte apego &s relacgdes com os antigos
donos das fazendas.

DAMASCENC (199%3:11) em seus estudos sobre educagao
nos assentamentos também do Cearéd, identifica uma negacdo dessa
nova pedagogia gestada pelo MST, pois no seu entendimento, os
camponeses sdo esmagados como sujeitos pensantes, como produtores
de conhecimentos e de cultura, fato que enfraguece os seus
avangos.

e N R BT S . T S W W O S o WA S S A -

1. Esse encontro contou com a presenca de professores de escolas rurais de 17 estados da UniBo. Alguns
estados como Espiritc Santo e Ceard, cuja proposta pedagbgica j& vem sendo implantads j& hd algum tempo,
obtendo resultados diferenciados.



.104.

cariruvro 11z

0 LUGAR DA PESQUISA ~ OB ASSENTAMENTOS RURAIES ESTUDADORS

Este estudo fol desenvolvido em trés assentamentos
rurais do Estado de S3o0 Paulo, a saber: Sumaré II, Pirituba IV e
Reunidas.

Na caracterizac8o do lugar da pesquisa foram
destacados trés aspectos considerados fundamentais. O primeiro
diz respeitc & histéria do lugar e & histéria da luta pela terra,
reconstituida pelos préprios trabalhadores e complementada com 0s
documentos-perfis elaborados pela pesquisa da uNEspl. © segundo
engloba a composig@o da populagio, a distribuigdo fisica das
familias, infra-estrutura, equipamentos comunitérios, produgéao
agricola e o momento atual do assentamento. O terceiro aspecto
refere~-se a organizacdo social e politica dos trabalhadores,
destacando a experiéncia das Associagbes e Cooperativas, bem como
a organizacgdo do trabalho agricola.

Apds um enfogue  particularizado de cada
assentamento, destacam-se os elementos gque permitem situar melhor
as aproximacdes e diferencas entre eles, ressaltando oz aspectos
considerados relevantes para a compreensioc das gquesties
educacionais.

W S S b T o o W o o . o vl W i S s s i

1. Pesguisa da UNESP, op. cit.
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ASSENTAMENTO sSuMaRrE 1t

a) HISTORICO

0 projeto Sumaré II localiza-se no municipio de
Sumaré, a aproximadamente 120 km da cidade de S&o Paulo e a 20 Xm
da cidade de Campinas. Ocupa uma &rea do Horto Florestal de
Sumaré, a apenas 3 km do centro urbano de Sumaré. O acessc a
Sumaré IT se d& por meio de uma estrada asfaltada que liga Sumaré
a Hortoldndia, logo apds a entrada da sede do Horto Florestal.

Este assentamento estd vinculade ac "Plano de
valorizacdo de Terras Piiblicas", concebido no Governo Montoro e
instituido pela Lei Estadual n® 4957, em 30 de dezembro de 1985.

0 movimento de luta pela terra na regido de Sumaré
teve inicic em fevereiro de 1984, com a organizagio do primeiro
grupo de trabalhadores, resultando numa das primeiras
experiéncias vitoriosas desta nova fase da luta pela terra, no
Estado de S&o Paulo.

consolidado o Assentamento Sumaré I, inicia-se a
organizacdo do segundo grupo de trabalhadores gue um dia viram-se
obrigados a deixar o campo para tentar a sorte na cidade. Morando
em bairros e vilas periféricas do municipioc de Sumaré, foram
enfrentar o mercado de trabalho urbanc j& saturado, mas ainda
conservando a esperanca em relacdo a possibilidade de voltar para
a terra.

A mobilizac¢do bem sucedida dos trabalhadores sem-
terra de Sumaré I acenava com a possibilidade do retorno as
origens, a volta para o campo, tornando realidade um sonho

acalentado por muito tempo por esses trabalhadores.

bl i i AL T -t o A S T4 o

1. Pare a elaboracBo da histéria deste assentamento contou-se com & colaboragdo do Engenheiro  Agronomo
Carlos Fernando da Rocha Medeiros, profissional responsével pela Assisténcia Técnica dos Assentamentos de
Sumaré 1 e Sumaré 11, pelo Departamento de Assentamentos Fundidrios/ITESP, na época da pesquiss.
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As reunides de domingo, no saldo da Igreja do
Bairrc de Fatima, no Rosolém (municipio de Sumaré), era © espago
em gque essas pessoas se encontravam, se  conhecian, se
identificavam e discutiam seus problemas. S30 nesses encontros
periddicos organizados pela ala renovadora da Igreja Catélica,
gue as Comunidades Eclesiais de Base daguele bairro realizavam
seu trabalho pedagdbgico de conscientizagdo da condigédo de
exclusfo social em gue viviam os participantes.

Sob o© slogan "Terra nd&o se ganha, terra se
conguista"™, os trabalhadores resclvem romper com © isolamento e
com o siléncio a que foram submetidos e decidem ocupar a terra. A
presenga mediadora do Movimento Sem Terra que 7JA& possula um
vinculo com os trabalhadores assentados de Sumaré I, facilitou

socbremaneira a formacdo desse segundo grupal. Nesse ano de 1984,
o MST estava comegando a se estruturar enquanto sujeito coletivo
reconhecido como Sem Terra.

Com o apoio dos grupos mediadores, os
trabalhadores ddo inicio ao encontro com o Estado, primeiramente
através das audiéncias com as autoridades governamentais para
formalizar a reivindicac8o do grupo. Frente a indisposic8o do
Estado para o atendimento de sua demanda, os trabalhadores
resolvem ir adiante na luta, seguindo em direc¢do ao proéximo
passo: a ocupagaio.

No dia 17 de maic de 1985, o grupc composto
inicialmente por 45 familias decide ocupar uma &rea (227 ha) de
propriedade da FEPASA, situada na divisa de Campinas com Sumaré,
gue estava sendo grilada por um criador de gado - o Horto Boa
Vista. ’

Ocupar é um ato pensado, planejado, onde as
pessoas passam a viver com a familia debaixo de um barraco de

lona improvisado, por tempo indefinido, sujeitos a perigos de

1. Um dos trabalhadores de Sumaré ], Lafaiet Pereira Biet se engajou na organizacho da Comiss8o Estadual do
Movimente Sem Terrs, eom 1984, e posteriormente, na Comissdo Executive da Coordenadoria WNacional, como
representante do Estado de Sdo Pauto,
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+roda ordem. E um ato gue pode resultar em despejos, como neste
caso: 7 dias depois, um batalhdo da policia militar velo fazer
cumprir a liminar de reintegragdo de posse, expulsando os
ocupantes da &rea.

Seguindo a orientacdo do MST de evitar a
violéncia, os trabalhadores assistiram a agdo de derrubada dos
parracos, nao oferecendo resisténcia alguma. O relato de uma
mulher trabalhadora mostra o sofrimento e a tristeza desse ato de
violéncia da forga policial:

"(¢...) naquele momento, foi o momento gue mais me
tocd, quando comegaram a derrubar o primeiro barraco
construido com tanto sacrificio, de quem nunca teve sua
casinha, para simplesmente fazé o gosto de uma minoria
que tem, em cima daqueles gue ndo tem ... Se a terra é
de Deus e ninguém & dono da terra, e de repente venm
além e toma a terra da gente... pegueli a faixa e
comecel a gritar: "Reforma Agraria j&, esse pals &
nosso”! ... ai o pessoal veio e se juntou em mim, e as
criancas chorando, as companheira chorando ... dava uma
forca, cada vez mais forgca e tava unindo mais a
gente ... peguemo o pdo que restava e fomo oferecer
pros soldados, mas o oficial e o sargento impediram a
gente de chegar até os soldados. Mas uma crianca
conseguiu varar a barreira que fizeram na nossa frente
e saiu correndo e foli 14 e entregou o pdo ... e teve
gente gque viu, o soldado chorou e ndo pbéde abaixar a
méo para aceitar o pdo, o pdo oferecido ...”

Em seguida, as familias -~ cerca de 250 pessoas -~
tiveram gue sair da terra, montando acampamento num canteiro da
Av. Dom Agnello Rossi, na Vila Padre Anchieta, ao lado da terra
pretendida. Ficaram acampadas por quase 3 meses, nas proximidades
do Horto, até conseguirem a autorizagdo para cultivar a terra.

0 acampamento é uma decis@o estratégica de obrigar
o Estado a buscar uma solugioc. E a consequéncia de uma ocupagdo e
de uma expulsio, uma fase difficil onde as familias vivenm
precariamente por tempo indeterminado (o quanto for necessirio
resistir), enfrentando muitas dificuldades. ABRAMOVAY (1985:56)

define muito bem o momento do acampamento guando afirma "ser uma
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expressdo de maturidade politica, organizagdo, coesdo, disciplina
e, scbretudo, fé e esperanga”. E uma demonstracic de forca e
determinac¢io de que a vitéria sobre a fome e a pobreza & possivel
(TARELHO, 1988:188).

Sob a orientac8o do MST na guestdo da organizagfo
e participacdo, os trabalhadores formaram as Comissdes (equipes)
onde cada uma se responsabilizou por um problema especifico,
enguanto acampados. As Comissdes mais comuns s8@o: de negociagéo,
financeira, de imprensa, de alimentacdc e de satidel. A
participacdo dos trabalhadores nas Comissbes funciona como um
exercicio de cooperacfo e disciplina, segundo Angelo Perugini, um
lider da regido e assessor da Secretaria Estadual do MST.

Durante o periodo de acampamento, as familias
organizaram vAarias manifestagdes coletivas, reivindicando o
direito de terra para trabalhar. No dia 24 de junho de 85, foi
organizada wuma passeata no centro de Campinas para forgar a
Prefeitura e o Estado a agilizarem as negocliagbes; fol feito unm
ato pfiblico para distribuig8o da "Carta Aberta & Populacgdo",
expondo a luta dos sem-terra e solicitandc o apoio da sociedade
civil. Outras passeatas foram organizadas, tanto na capital como
no interior, as quais contaram com a participagdo desse grupo de
trabalhadores, demonstrando sua capacidade de unido e
organizacgao.

Nesse periodo, a FEPASA chegou a fazer vArias
propostas de emprego aos trabalhadores, numa tentativa de
dispersar o grupo, ndo obtendo é&xito. Sem aceitar nenhunma
proposta, as familias foram a S&oc Paulo, tentar uma negociacgdo
definitiva com o governo. No dia 07 de julho de 85, homens,
mulheres e criangas ocuparam o prédio da Secretaria da

f. A Comiss@c de NegociagBo tem & tarefs de encaminhar e deferder as reivindicagBes do grupo junto &s
autoridades governamentais; a ComissBo Financeira tem come objetivo principel controlar o dinheric que entra
e gue sal  em nome do grupo; & Comissio de Imprensa se responssbiliza pela divulgago do movimento pars
conseguir apoio, cuidendo da imagem do grupo; a Comisséo de AlimentagBo promove a arrecadacdo de alimentos e
coordens  a sua distribui¢Bo; » Comisslo de Sadde, fica responsével pela maneira com que as pessoas possam
cuidar da satde,
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Agricultura, s& saindo dali apdés um comprometimento do Secretérioc
em apresentar uma solucdo dentro de um prazo de 10 dias, como de
fato o fez.

A negociacdo entre o Estado e os trabalhadores
acampados consistiu em autorizar provisoriamente a ocupacdoc do
Horto Boa Vista, ficando prevista a transferéncia destas familias
para o© outro Horto da Fepasa - Horto Sumaré - onde 3Jj& estava
implantado o Assentamento Sumaré I. Esta transferéncia ocorreu
apés dois anos, a partir da liberagdoc de &reas arrendadas pela
Usina  Santa Béarbara. A necessidade de  transferéncia era
justificada pela FEPASA por ter planos de construir um grande
terminal graneleiro na drea emergencial ocupada do Horto Boa
vistal,

0 grupo de Sumaré II contou com o apoic da
arquidiocese de Campinas, da sociedade civil e das comunidades
vizinhas, gue colaboraram com doa¢des de mantimentos e ajuda
financeira. Também houve setores da sociedade civil dgue se
opuseram a implantagdo de um projeto de assentamento no
municipio, entre eles o poder local.

As palavras de uma lider assentada retrata bem a
resisténcia desses trabalhadores na luta pela terra:

", a luta agqui & muito mesmc, é a&rdua, o suor
desce mesmo, & choro, & lagrima, mas nés ndo vamos
desistir, a gente n&oc vai mals desistir e nossos filhos
também n&o véo desistir. Eles podem pisar em nbés, matar
um, dois, trés, mas nbds vamos nascer Jl& na frente,
vamos nascer em varios lugares. Aqui fol o comeco, o
primeiro grupo, tem outro grupo 14 em Andradina, tem
grupo em Promissdo, tem grupo la& em Itapeva, tem grupo
em varios lugares, todos com a mesma lidéia e isso
jamais ninguém vai tirar da gente |

1. Ver a respeito: MOVIMENTO DOS SEM-TERRA DE SUMARE 11. Ierra nfio se ganha, terrs se conguists - a

it wmelaentts S Mabieni——" b
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b} CARACTERIZACAO DC LUGAR E DOS ABSENTADOS

0 projeto Sumaré II possui uma area de 81,59 ha,
beneficiande 27 familias (200 pessocas). A &rea dos lotes
agricolas familiares, com 2,0 ha, & inferior ao médulo estipulado
para a regifo (10,0 ha, aguardando-se a ampliag8o dessa &rea até
hoje, conforme o compromisso firmado pela FEPASA, gque prevé a
liberacdo de novas areas & medida em que vai retirando a madeira
de eucalipto 1la existente.

A populacéo assentada & de origem rural,
proveniente principalmente dos estados de S3o Paulo (35%), Minas
Gerais (27%), Bahia (11,5%), Parand e Pernambuco (8%) e de outros

estados, em nmenor escala. E composta por ex-pequenos
proprietérios (19,2%), ex-parceiros (30,8%) e ex-arrendatérios
(15,4%); este dado indica a presenga desses trabalhadores no
campo, enquanto ndo se viram obrigados a abandon&~lo em busca de
outras formas de sobrevivéncia.

A trajetédria ocupacicnal desses trabalhadores nos
revela que 80% das familias trabalharam mais de 10 anos na zona
rural. Em contrapartida, a grande maioria das familias (85%)
mostra um perfil migratério, saindo do campo para trabalharem na
zona urbana; somente guatro familias nunca trabalharam na cidade.

Entre os trabalhadores que estavam alocados enm
atividades ocupacionais predominantemente urbanas, 19,2% eran
assalariados permanentes, 27% tempordrios e 8% autdénomos (8%).
bDas guatro familias qgue estavam na zona rural, trés delas
trabalhavam cono assalariados temporérios {(11,5%) e uma, por
conta prdpria {(trabalhador autdnomo/produtor rural, 3,8%).

O projeto Sumaré II & constituido de acordc com o
modelo proposto pelo Estado, cuja distribuic8o das familias se di
em pequenos lotes destinados & moradia dispostos em agrovila,
servida por uma rede de energia elétrica implantada no ano de
1992. Ha duas construgdes riasticas, de madeira: o barracido das
méquinas e a escola antiga, que foram levantados pela comunidade
em regime de mutird@o, no inicic do projete. Recentemente, abril
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de 1993, iniciou-se a construgdo de um barracdo de alvenaria de
200m?2 de 4&rea, destinado a guarda do sistema de irrigagio e
outras miquinas. N&do existe abastecimento de &gua, recorrendo-se
a pogos cacimba, geralmente contaminados pelas fossas sépticas ou
pelo préprio lengol freatico.

As primeiras moradias foram construidas en
mutirdo. Eram de madeira, papeldo ou madeirite, com cobertura de
plastico, telhas francesas ou brasilit e chdo de terra batida.
Somente hoje, apbs quase 10 anos na terra, as familias estéo

comecando a mostrar melhorias em relagdo & habitacgao,
substituindo as casas de madeira por alvenaria.

Ndo h& posto de saGde; o atendimento médico &
feito através do Hospital de Sumaré ou Hospital das Clinicas da

Um tipo de casa que caracteriza o perfil habitacional do Assentamento Sumaré II,
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UNICAMP. Os casos mals simples s8o resolvidos no Centro de Satde
de Sumaré.

0 lazer constitui-se no Jjogo de futebol aos
domingos, onde as "peladas" sdo frequentes entre os dois projetos
de assentamento (Sumaré I e II) e os times da redondeza. A
televisfo também & uma forma de lazer presente no assentamento.
Recentemente, a Associag¢io adguiriu um aparelho de video, o qual
é utilizado tanto para o lazer nos finals de semana, como para
fins educativos como por exemplo ilustrar em filmes a histéria do
assentamento para visitantes, e coisas afins.

Quanto ao transporte, a populacdo de Sumaré II

utiliza-se de linhas de 6nibus municipais que passam proéximo ao

assentamento, a cada 30 minutos.

A construcdo da casa & um indicador do tipo de
projete de vida tragado por essas familias, que consiste em se
fixar no campo, continuando no assentamento. Apesar da
rusticidade das condigdes em que vivem, h& evidéncias de que
essas familias desejam permanecer no campo e continuar lutando
por melhores condigdes de vida no assentamento.

No assentamento de Sumaré II, a produgéo é
basicamente destinada & subsisténcia das famillias, devido a
pequena area disponivel (2,0 ha/familia) - arroz, feijdo, milho e
mandioca. Os principais produtos de comercializagdo sdo: milho
verde, mandioca de mesa e olericolas, como guiabo, abobrinha e
batata docel.

Em 1989, fol plantado cerca de 20 ha de café, hoje
em inicilo de producdo. Recentemente, conseguiu-se financiamento
do PROCERA - Programa de Crédito para a Reforma Agraria - para a

ampliacdo da &area irrigada, possibilitando o plantio de culturas

mais intensivas - hortalicas, o gue poder&d aumentar sensivelmente

a renda familiar.

i o 1w —— ™ T = m e i i . - - -

{. Ver também & respeito: SIMED, Sandra Regina. A visBo dos Sem-terra de Sumaréd, a respeito ds
interferéncia do Estado g sua pol{tice agricola. Campines: Pontificia Universidede Catélica de Campinas,
1991, HMonografia (Ciéncias Sociais), PUC.
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Em anos anteriores, Sumaré Ir 14 obteve
empréstimos bancérios oferecidos pela Nossa Caixa Nosso Bance e
BANESPA, para crédito de custeio (culturas anuais); conseguiram
também alguns créditos especiais, subsidiados do PROCERA e do
Banco Nacional de Desenvolvimento (BNDES) e Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA), para investimentos em culturas permanentes
(café), aquisigdo de méquinas e implementos agricolas, calcareo,
pecuéria leiteira, suinocultura e animais de tracgdo.

0s trabalhadores desse assentamento contam com a
assisténcia técnica agricola formal, fornecida por um Engenheiro
Agrénomo, do DAF/ITESP.

c) EDUCAGAO

0 assentamento Sumaré II dispSe de uma escola
emergencial, denominada Escola Estadual de Primeiro  Grau
"assentamento II", gue atende as criancas assentadas e os filhos
dos "Sem-terrinha", um grupo de posseiros que mora vizinho ao
assentamento.

A escola oferece da 12 a 42 séries do ensino
fundamental, contando com apenas um professor e estd vinculada &
Escola Estadual de Primeiro e Segundo Graus "André R. de
Alguimim, localizada na cidade de Sumaré. Enm 1993, os
trabalhadores conseguiram implementar a Pré-Escola para as
criancas de 4 .a 6 anos, e o Curso Supletivo, para agqueles gue
desejam continuar os estudos.

Esta escola funciona em dois turnos, reunindo duas
classes por periodo, a saber: 18 e 28 séries (Ciclo Bésico) no
periodce da manhd, e 32 e 42 série, a tarde. Essa distribuigdo &
resultado de um movimento de resisténcia por parte dos
trabalhadores nc sentido de impedir o funcionamento de classes
multisseriadas (as guatro séries reunidas em uma sb6 classe), como
& o caso da maioria das escolas unidocentes. Porém, o due
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conseguiram foi uma situagio intermedidria: uma professora para
cada duas sériesEm 1991, das 20% das criancas que
frequentavam a escola estavam no 12 Grau, havendo ‘uma
concentragdo nas quatro primeiras séries (88%).

0 prédio escolar & uma construcgdo recente, datada
de 1992, cuja estrutura & de alvenaria, possuindo duas salas de
aula, uma cozinha, banheiros e uma &rea coberta onde se situa um
palco, planejado para as atividades comemorativas do
assentamento. Esta escola & resultado do trabalho coletivo dos

trabalhadores (mutirdo), contando com o apoio de um 6rgdo néaoc

governamental e da Prefeitura que contribuiu com um pequeno
auxilio para a conclus3o da obra. Ela est& localizada no Centro
Comunitario, numa &rea centralizada no interior do assentamento.

A escola nova, construfds pelos trabalhadores em regime de mutirdo, em 1992, - Assenfamento Sumaré 11.
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Em 1991, 30 das criancas cdo assentamentoc gue
frequentavam a escola, 90% estavam no 12 Grau, havendo uma
concentracdo nas quatro primeiras séries (88%). Havia somente unm
alune cursando o 22 Grau e dois alunos cursando nivel Superior,
estes Gltimos fora do assentamento.

Em 1992, das 38 das criangas que frequentavam a
escola, 92% cursavam o 19 Grau, distribuidos guase que de forma
igualitéria entre as primeiras e Gltimas séries. Neste ano,
cbserva-se um nimero mais elevado de alunos promovidos para a 5@
série, representando 23% do total, distribuidos.

No guadro abaixo, observa-se também uma defasagem
entre a 1idade cronoldgica e a escolar, acentuande guanto mais

+

avancada a série:

Tabela 2 - Escolaridade da populacdo gque freguenta escola.
Assentamento Sumaré II - 1992

ESC/IDADE 128 28 32 48 58 68 7& 828 Total 2¢G. SUP. TOTAL

7 anos 3 1

8 1

9 5

10

11 1

12 1
i3

14

15 1

16-20 2 2 1

A X
W o MR W =
0 W o U N N W o R

TOTAL 4 7 3 5 8 4 3 1

[
o
()
[
I
o0

Fonte: Pesguisa realizada pelo DAF, 1992.
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As c¢riancas e Jovens gue cursam da 58 série en
diante, estudam na cidade, dando continuidade aos seus estudos
(53%) .

As professoras do 12 Grau e Supletivo sdo
provenientes da cidade de Sumaré, e a professora da Pré-escola &
uma assentada recém-formada no Magistério.

Devido a proximidade do assentamento ao centro
urbanco, a locomogio da professora ndoc chega a constituir um
problema, utilizando para seu transporte o carro préprio.

d} ORGANIZAGAO soCIAL, POLITICA E DO TRABALHO

Em se tratando de organizagdo, os trabalhadores de
Sumaré II tém demonstrado ser esta uma caracteristica forte do
grupo, adquirida no exercicio da pré&tica politica no seio do
movimento.

A preocupagio em continuar organizados foi
evidenciada logo apés a implantacioc do assentamento, quando os
trabalhadores criaram uma associagdc legalmente constituida,
denominada "Assoclagdo de Peguenos Produtores do Assentamento de
Sumaré II¥, gque conta atualmente com a participaclo de 100% das
familias.

A assoclag8o & fundamental na organizaclo geral do
assentamento, discutindo todos os assuntos em assembléias gerais,
realizadas periodicamente, e representa os assentados em todas as
negociacdes de interesse do grupo. A associagdo também é
importante no apoio & produgdo, compra de insumos e
comercializacdo, procurando fazer compras conjuntas e vendas
articuladas com os consumidores organizados.

A organizagdo dos trabalhadores em associacgéo
facilita a obtencdo de financiamentos, tante para custeio como
para investimento, possibilitando o avango tecnoldgico e
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viabilizando o projeto como um todo.

4 preocupagic de se unirem e se organizarem a
nivel sindical surgiu da necessidade de se criar canais de
comunidacéo e de representagdo do movimento com outros
trabalhadores e com o Estado (TARELHO, 1%88). O Sindicato de
Trabalhadores Rurais de Sumaré inexistia, nuna regido
predominantemente industrial como essa, até ser criade pela
lideranca dos trabalhadores assentados.

Este Sindicato filiou-se & CUT - Central OUnica dos
Trabalhadores, o gue possibilitou sua integragdc ao movimento
sindical em &mbito estadual e nacional. Alguns assentados de
Sumaré assumiram func¢des na CUT estadual, Setor Rural. Tambénm

mantém uma relacdo estreita com o MST, participando inclusive de
sua direcdo regional.

Recentemente, em dezembro de 1992, os assentados
de Sumaré tiveram uma participagdo destacada na reorganizac8o da
Coordenagdo Estadual dos Assentados, tendo um representante
eleito para a sua Comisséo Executival.

£ de Sumaré II o representante oficial dos
assentados na Comiss&o do PROCERA - Programa de Crédito Especial
da Reforma Agréria - da gual participam o INCRA, Banco deo Brasil,
DAF e FETAESP. Esta Comissio & gque orienta a aplicagdo dos
recursos, analisa e aprova os projetos técnicos apresentados.

Além das vinculaces Jj& mencionadas, a lideranga
dos trabalhadores de Sumaré II també&m tem participagdo em outras
organizacdes externas, comoc o Comité da Fome e o© Conselho da
Bacia Taguara Branca (Bacia Rio Piracicaba). A Associagdo mantém
convénio com a UNICAMP - PFaculdade de Engenharia Agricola,
através de cursos de capacitagdo técnica para os assentados, o
gque possibilita um intercémbio entre os  trabalhadores,

A ———— - " —: st ‘b S W - -

9. A ComissBo Estsduat dos Assentados, criadas em agosto de 1984, ¢ resultado da necessidade de se
organizerem politicamente, visando ume articutagio entre os assentamentos existentes no Estado, & fim de
acumilar forgas e conseguir intervir ne politica do governo. O MEY relutou muito em reconhecer & Comissio,
pois esta significeve ums salto qualitetive em termos de orgenizacho politica, ofuscando assim o Movimento.
Agora procura aparelhéd-la, tornando-e seu apéndice.
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professores e alunos.

Em termos de representacdo politica, algumas
liderancas Jj& se lancaram candidatar a vereador e deputado pelo
pPartido dos Trabalhadores.

Em relacdo a organizagdo do trabalho agricola e a
posse da terra, os agentes ligados & Igreja e ao MST, consideram
como forma mais eficaz a coletiva, garantindo tanto a organizacéo
politica dos trabalhadores quanto o sucesso na produgdc agricola.
A proposta da Igreja é embasada nos ideais cristdos, de
igualdade, da unifo, da solidariedade, implementado no seu
projeto comunitarista. O Estado estimula a organizacgaoc dos
trabalhadores de forma associativa ou cooperada, justificando

essa necessidade pelos fatores econbmicos, como obtengao e
administracic de recursos financeiros e facilitacéo da
assisténcia técnica.

Mas os trabalhadores possuem como projeto a
producio familiar, oferecendo resisténcia & proposta coletiva de
trabalho e posse da terra. O caso de Sumaré II vem reforgar a
tese defendida por D'INCAO {1992), guando afirma a necessidade de
considerar os trabalhadores rurais a partir do gque eles realmente
s30, considerando seus projetos de vida. Para a autora, os
trabalhadores assentados possuem um projeto de trabalho baseado
na tradicdc camponesa, de utilizacgdo da mdc de obra familiar.

¢ nmodelo implantado em Sumaré II, baseou-se na
manutencdc da posse individual da terra, abrindo espagos para o
trabalhe coletivo. Desta forma, hoje hd predominéncia de um
sistema misto, onde as terras sdc preparadas de forma coletiva
pelas maquinas da Associaclo, porém as culturas s8o conduzidas
individualmente por cada familia. Ocasionalmente, algumas
familias se unem para plantios coletivos, como no caso de algumas
culturas irrigadas e hortas comunitérias.

2 implementacgdc de sistemas de irrigagdo exigiu,
além de um reajuste no nicleo familiar, uma recomposicgdo dos
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lotes gue até entdo eram individualizadosl. A irrigagdo implica
na escolha de uma &rea adeguada, continua, gque devera ser
explorada em conjunto, de forma coletiva ou ndo, pelos membros do
grupo.

A Associacdo dos trabalhadores é proprietdria hoje
de bens avaliados em CR$ 15.000.000,00 - cerca de 100 mnil
délares, compostos principalmente por veiculos, méquinas e
equipamentos: um caminhdo, dois tratores, implementos, dois
complexos de irrigagdo com capacidade para 40 ha, entre outros
bens.

Em conversa com o atual Presidente da Associacgéo,

Luis Savedra, h& projetos para criar uma Cooperativa de Prestacéo

de Servigcos (nos moldes da Holambra), visando aprimorar a

comercializacdo da produgdo agricola.

ASSENTAMENTO PIRITUBA II - AREA IV?

a) HIsTORICC

0 assentamento Pirituba I1I est&8 localizado na
Microrregido Homogénea Campos de Itapetininga, a aproximadamente
40 km dos municipios de Itaberd, Itararé e Itapeva. Situa-se na
gleba Fazenda .Pirituba, tendo seu acessc através da Rodovia
Francisco Alves Negrdo, no km 312 gue liga as cidades de Itapeva
a Itataré. Esta rodovia atravessa a fazenda, separando as

- o e Wb S WA A, S T S -

1. BERGAMASCO, Sonia Meria P.P. Ontem e hoje, a diffcil realidade dos assentamentos rurais. Campinas,
Reforma Agréria, n.3, v.22, 1992, p.36-45.

2. Para B elsboraghc da histdris de Piritube 1!, contou-se com @& colaborsgBo do Engenheirc Agrdnomo
Francisco Feitosa, profissional responsével pels Assisténcia Téenica do Assentamento de Pirituba II, pelo
1TESP/DAF, desde o inicio da sua implantagho.
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diferentes areas: de um lado situam-se as Areas I e IV, a 6 e 10
km da rodovia, respectivamente; do outro lado situam-se as Areas
II, IIT e V, a 6, 12, e 3 km, respectivamente.

Pirituba II - Area IV & o guarto projeto de
assentamento, vinculado aoc Plano de Valorizacac de Terras
PGblicas, proveniente da Fazenda Pirituba cuja terra & uma antiga
drea de colonizacdo que, a partir de sua incorporagdc ao
patriménio piblico do Estado, sofreu varias intervenctes da
destinacdo de suas terras.

Neste processo, muitas irregularidades foram
cometidas, originande uma situacgdo complexa de posse das terras,
onde se vé& grande concentragdo de &reas na mdos de um pegueno
nimero de familias, particularmente dos "holandeses", dos
"Batagins" e dos "boiadeiros" (um grupo de pecuaristas), ao lado
de 160 pequenos lotistas distribuidos nas piores areas, as mais
acidentadas da propriedade.

Em abril de 1978, foi formada wuma Comissio
Especial de Ingquérito na Assembléia Legislativa para apurar tais
irregularidades e o Estado inicia uma série de vistorias e
medidas administrativas e judiciais visando a regularizagdo das
sreas da Fazenda Pirituba: titulacdo dos regulares e reintegragdo
de posse das Areas dos ocupantes irregulares.

Em 1982, inicia-se um movimento organizado dos
+rabalhadores sem~terra, visando a ocupacéo de varias &reas da
Fazenda Pirituba, gque culminou com a conguista gradativa de
terras, originando os seguintes assentamentos: em 1985, Area I
com 93 familias assentadas e Area II com 74 familias; e em 1986,
Area III com 70 familias.

A histéria de Pirituba II - Area IV teve inicio em
1989, gquando um grupo de 150 pessoas, constituida por filhos e
parentes de trabalhadores ja assentados, comegou a se reunir e
discutir sobre a necessidade da conguista de mais terras.

Articulados com a Assessoria do Movimento dos
Sem~Terra, os trabalhadores fizeram a primeira ocupac@o em
outubro desse ano, na Area dos holandeses (lote 156), onde
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permaneceram somente por 12 dias, sendo obrigados a sair através
da liminar de despejo obtida pelos holandeses. © grupe foi
acampar préximo da margem da estrada que val para a drea I, no
carreador do Pinus, ai ficando apenas 4 dias, devido a novas
ameacas de despejo, desta vez por parte do Instituto Florestal da
Secretaria do Meio Ambiente, detentor da &rea. Os trabalhadores
decidem entdo ficar acampados na beira do asfalto, na Rodovia
Francisco Alves Negrdo, km 311/312, onde permaneceram até margo
de 1990.

Em virtude das ocupacgdes dos trabalhadores sem-
terra, os departamentos competentes do Estado resolvem tomar
providéncias para ajuizar as agdes de nulidades dos Contratos de

Compromisso de Compra e Venda fraudulentos, celebrados com o0s
holandeses. Essas medidas j& haviam sido indicadas pela Comisséo
de Sindicéncia da proépria Secretaria da Agricultura em 19%90.

Nesta época, uma nova tentativa foi feita pelos
trabalhadores com a ocupacgdoc do lote 153. Conseguiram ficar 25
dias nessa é&rea, sendo mals uma vez expulsos através de nova
liminar obtida pelos holandeses.

Osg trabalhadores, ndc tendo mais para onde irem, e
decididos a resistir na sua luta pela terra, encontraram uma
solugdo paleativa de acampar, provisoriamente, no lote de um
assentado da Area I, Sr. Geraldo Paula Rosa, com a sua devida
permissio.

Apbds um periodo de trés meses, © grupo resolveu
dar um novo impulsc na sua luta, desta vez recorrendo a uma outra
tatica: ocupar simultaneamente duas areas diferentes, os lotes
160 e 157. Estes lotes, de posse dos holandeses, se encontravam
em tramitacdo judicial no Férum de Itapeva.

Do lote 160 foram expulsos apbs 3 dias, através de
liminar de despejo. Ent&o todos se concentraram no outro lote. Al
aconteceu um confronto com os Jagungos dos holandeses, gue
invadiram a @&area, procurando intimidar 08 trabalhadores,
pressionando-os a sairem. Os trabalhadores conseguiram capturar
um dos holandeses, mantendo-o como refém por algumas horas no
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acampamento e chamando a atencgédo das autoridades piblicas e da
populacdo como um todo. Esta acao teve como resultado a suspensio
da liminar de despejo do lote 160 por 15 dias. Nesse periodo, a
Comissdo de Negociagdo dos trabalhadores sem-terra, em audiéncia
com o governador Fleury, obteve um comprometimento de solicitagéo
do sequestro da &rea correspondente ao lote 160.

Contudo, o pedido de seguestro levou 3 meses para
chegar em Itapeva, municipio onde estava correndo o processo. 0s
trabalhadores acampados ndc conseguiram resistir & repressao
policial e foram despejados novamente do lote 160, transferindo-
se para o lote 157.

0 grupo acreditava que este seria seu Gltimo
acampamento, pois o andamento do processo, embora bastante
moroso, estaria em seus momentos finais. Transcorridos gquase 2
meses, os trabalhadores foram obrigados a se retirarem também do
lote 157, sob pressdo policial, retornando para a margem da
rodovia Francisco Alves Negrao.

Fm fevereiro de 1991, com a decisdo Jjudicial
favorivel ao Estado, fol concedido o pedido de sequestro dos
jotes 154 e 155, totalizando uma area de 100 ha. Nessa data, o
DAF repassou estas terras para os trabalhadores acampados,
autorizando a exploracdoc agropecudria, mas ndo permitindo fixarem
residéncia, de acordo com as decisbdes do juiz. Assim, em carater
emergencial, as 45 familias receberam uma drea equivalente a 2,52
ha por familia, para atividade agricola e voltaram a se
estabelecer no lote do Sr. Geraldo, do Assentamento Pirituba II -
frea I, onde construiram seus barracos em carater provisério.

Estes trabalhadores, que constituem a &rea IV do
assentamento Pirituba II, denominada "0Olivio Albani", continuanm
em situagdo emergencial até hoje.

Em maio de 1992, outro grupo de trabalhadores
sem-terra, constituido principalmente de jovens, filhos dos Jja
assentados, dando continuidade ao movimento de ocupagdes de terra
na Fazenda Pirituba, conseguiram ser reconhecidos pelo Estado
como outro assentamento emergencial, apdés um processo de luta
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semelhante aos anteriores, com despejo, acampamento e conflitos
com jaguncos. Assim, foi constituido o Assentamento Pirituba II -
Area Vv, denominado "Arcelino Laurc Valencga", onde 45 familias
ocupam uma &rea inicial de 72,6 ha e aguardam a liberagédo de
novas areas.

0 projeto Pirituba II, como j& fol mencionado, &
compreendido por 5 &reas de assentamento, a saber:

QUADRO 5 - Composicio dos Assentamentos Pirituba IIX

AREAS Ne Familias Area (ha)
Area I 92 2511,0
Area II 53 1341,2
Area ITI 64 970,9
Area IV 42 188,7
Area V 45 72,0

Fonte: Documento do Departamento de Assentamentos Fundisrios, 1993,

b) CARACTERIZAQﬁO DO LUGAR E DOE ASBENTADOS

A populacioc deste assentamento, em sua maioria, @&
origindria da proépria regific, municipios de Itapeva, Itaber4,
Itararé, Coronel Macedo e Itaporanga (Estado de S8o Paulo), mas
tem pessoas de outros estados também, como Paran&, Bahia, Minas
Gerais.

Este assentamento apresenta uma caracteristica
interessante com relagdo & sua constituigdo: 11 familias (25%)
possuem uma relagdo de parentesco por consaguinidade com pessoas
de  outros assentamentos. Sd8o  principalmente filhos de

trabalhadores assentados que h& muito tempo aguardavam uma
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oportunidade de conquistar um pedaco de terra préprio. Essas
podem ser chamadas de "a segunda geragdo dos trabalhadores sem
terra" dando continuidade & luta pela reforma agréria. O mesmo
ocorreu com a Area V. Geralmente os filhos dos assentados
constituem familia dentro préprio assentamento.

A populagdo assentada & de origem rural, composta
por trabalhadores da terra, ex-arrendatirios, parceiros, meeiros,
trabalhadores volantes (assalariado temporério) e filhos de
trabalhadores rurais  assentados, praticamente inexistindo
individuos que procederam da zona urbana. Nao h& nenhum pegqueno
proprietidrioc entre eles.

As poucas familias gque estavam morando

anteriormente na cidade, viviam em vilas e pequenos lugarejos da
periferia das cidades vizinhas.

Os trabalhadores construiram uma agrovila em
sistema de mutirdo, numa &rea de 2 alqueires, provisorianmente
cedida por um outro assentado. As casas est@o dispostas em trés
ruas, ocupando uma area de 312 m? por familia. S3o todas iguais,
construidas de costaneira ou tédbuas, com papelite ou pléastico
entrelagado entre as madeiras para a protecgdo contra o vento e a
chuva. Possuem dois cdémodos: um guarto e uma sala gque também
funciona como cozinha. Quando a familia & grande, h& mais um
cObmodo puxado para servir come outro gquarto. Chao batido de
terra, cobertura de tdbua e papelite, iluminacdo com lampido &
gds ou velas. O banheiro, fora da casa, & um abrigq de lona para
proteger a fossa seca, que serve a mais de uma familia.

A maioria das familias ndo possul mbéveis, sendo as
camas, mesas e bancos construidas de costaneiras.

Ha alguns pogos cacimba furados entre as casas,
que servem aos diferentes grupos de familias, fornecendo Agua
para beber e cozinhar. A &gua do rio & utilizada para o¢ banho,
lavagem de roupa, louga e limpeza da casa.

Na agrovila, ha um barracdo construido de
costaneira, destinado a cultos religiosos, festas, reunides e
todas atividades comunitérias. H& também quatro barracdes
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Numa distribuicBo espacial tipica de acampemento, as casas sBo todas igumis, cons-
trufdas pelos trabalhadores em regime de mutirio - Assentamento Pirituba 1I,
Area IV.

pequenos onde acontecem reunides semanais dos diversos grupos que
existem no assentamento. Além dos barracdes, hd um outro barraco
de madeira, utilizado como escritérioc e sede da Associagdo dos
trabalhadores assentados. 0O assentamento nio possui equipamento
escolar.

Organizaram um pequeno estoque de medicamentos de

emergéncia para o atendimento de primeiros socorros. Para
gualquer atendimento médico, as pessoas precisam se deslocar para
um centro urbano, procurando um Posto de Safide ou um hospital

municipal.
Pode~se considerar que o perfil habitacional &
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razoavel para um acampamentoi, onde geralmente as familias se
abrigam embaixo de lonas ou pléasticos, em condigdes ainda mais
precérias. Neste assentamento, as familias estdo  morando
"acampadas" em casas, embora ndo haja nenhuma infra-estrutura que
possibilite condig¢Bes adequadas de higiene e seguranga & salde
dessa populacgao.

As pessoas vivem num estado precério, onde o0 que
se tem para comer & basicamente o arroz e o feijdo, produzidos
por eles mesmos para garantir a subsisténcia das familias.

A maioria das familias possui animais de pegqueno
porte, como galinha, porco, pato, cabra, criados em espago

Detalhe das casas: costaneira com cobertura de papelite - Assentamento Piritube I1I, Area IV

- - o i et e o v s sbe —————

1. Estd se utilizando o termo “acampamento® para definir sua condi¢lio, pols apesar dos trabathadores terem
conguistado a terra, airda nfio estBo morando na érea destinada ac assentamento das famflias. 1sto explica a
cordicBo proviséria dessas familias que ndo podem produzir, ou fazer algum tipo de melhoramento em seu lote
de moradia por ndo ser seu lote definitivo, justificando a auséncia de qualquer investimento,



.129.

aberto, entre as casas. Dessas criagdes obtém-se ovos, leite da
cabra. Essa atividade & incompativel com a produgdc de uma horta
nos lotes de quintal, que sdo muito pequenos.

As culturas bésicas exploradas no assentamento
s@o: felj&o, milho, arroz e mandioca. Ja foram produzidas trés
safras, tendo sempre o feijdo como cultura predominante.

As familias possuem, coletivamente, 17 cabegas de
gado, financiado pelo PROCERA, 1j& apresentando uma pequena
produgdo de leite que permite a distribuigdo didria de cerca de 1
litro por familia. Essa atividade conta com a dedicacdo exclusiva
de duas familias, responsdveis pela alimentagd8o e trato dos
animais.,

Ainda com o recurso do PROCERA, foram conmprados
coletivamente 8 cavalos para o trabalho na lavoura. A tragdo
animal & uma técnica muito utilizada nesta &rea.

Atualmente, a principal problemdtica da produgio
& a acidez da terra. HA necessidade de correcdo de sclo para se
obter uma boa produtividade. Mas os trabalhadores ndo tém
conseguido obter crédito de investimento para efetuar essa

corregao.

c) EDUCAGAO

O Assentamento Pirituba II - Area IV ndo possui
equipamento escolar devido aos trabalhadores estarem assentados
em Aarea proviséria. As criangas que cursam da 12 a 42 série,
frequentam a escola localizada na Area I, denominada Escola

Estadual de Primeiro Grau Rural "Agrovila I"™. £ uma escola

LMD R #
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agrupadal desde 1986, que oferece somente as primeiras qguatro
séries do ensino fundamental (12 Grau), e conta com uma
administragdo prépria, composta por uma Assistente de Diretor, 7
professores e 1 funcionario (merendeira), contratada pela
Prefeitura (uma assentada). Seu funcionamento abrange dois
turnos, cujas classes estdo assim distribuidas: no periodo da
‘manhd - uma classe de Ciclo Basico (12 série), duas 38 série,
uma 48 série; no periodo da tarde - trés classes de CB e um CB
continuado (28 série).

A pedido dos pails da 4rea IV, as criangas menores
que estdo frequentando as primeiras séries (CBs) estudam no
periodo da tarde, pois os alunos tem que caminhar 3 km até a

escola e tém que sair de casa com uma certa antecedéncia ao
horario da aula. ,

A escola atende as criancas assentadas da Area I e
IV e filhos de trabalhadores de bairros vizinhos, registrande um
total de 159 alunos (ano 1992)2.

Na Area IV, das 32 criancas que estudam, 78%
frequentam a escola existente na Area I, cursando da 12 a 42
série do 12 Grau. 22% frequentam uma escola da rede pfiblica
localizada no municipio de Itapeva, cursando da 52 série em
diante - oito jovens (Tabela 4).

Das criancgas gue cursam o 1o Grau, 81%
concentram-se nas primeiras séries, principalmente no Ciclo
Basico.

Os dados coletados indicam que h& quatorze Jjovens
entre a idade de 13 a 18 anos que estdo fora da escola, isto &,
abandonaram seus estudos. Representam 30% das criancas e Jjovens
que moram na Area IV de Pirituba (50% meninas, 50% meninos).

- -~ — " T U0 WALl ALl il it o i

1. Estole Agrupada é definida atualmente de acordo com o WPrograma de Reforma das Escola Pdblice ltocalizada
na zona rural® (Decreto nt 24.499/89) com uma escola que resultou do agrupamento de escolas unidocentes que
ndo tinham infra-estrutura adequada para seu funcionamento. Ela oferece até a 6! série, excepcionalmente até
a 7% série do 1% Grau, sendo vinculada a uma Delegacia de Ensine, Possui estrutura administrativa, com um
Assistente de Diretor, um escriturério e um servente, alem dos docentes. Possui & ou mais classes,

2. Fonte: Documentagfio da prépria escola, cedida pela Assistente da Diretors, em 1992.
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TABELA 3 -~ Escolaridade da populacio que frequenta escola.
Assentamento Pirituba II, Area IV -~ 1992.

ESC/IDADE 12 28 38 48 58 a8 78 8& Total 29G. SUP., TOTAL

7 anos 3 1 4 4

8 1 1

9 3 3 1 1 8 8
10 1 1
11 2 4 4
12 2 1 5 5
13 1 1
14 1 2 3 3
15 0 0
16-20 1 2 1 4 4
>20 1 1 1
TOTAL 9 7 4 6 4 0 2 32 0 0 32

Fonte: Colets de dados primirios junto & populago assentada e & escola, em abril de 1992,

0 prédio escolar & uma construgdo antiga, de
madeira com cerca delimitando o espaco da &rea escolar. A escola
possui quatro classes, uma sala de diretor, uma sala de
professores, uma cozinha, banheiros, uma &rea coberta onde as
criangas fazem a merenda. HA também uma area grande destinada A&
recreagdo e um espago reservado para uma atividade prética, como
a horta.

A merenda escolar & fornecida pela Prefeitura de
Itapeva; porém, segundo os pais, & insuficiente em quantidade,
nao contemplando todas as criancas,

As professoras sdo provenientes das cidades de
Itapeva e Itaber&, a 30 km do assentamento cada uma. Para seu
transporte, utilizam-se de um carro fretado pela Prefeitura ou do

dnibus que leva os alunos para estudar & noite na cidade.
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Escola agrupada, com estrutura fisica precéria - Assentamento Pirituba I} ., Area IV

Os dados de 90 e 91 desta escola indicam um indice
de evasdo em torno de 26%, situado préximo a média com relacdo
aos iIndices de evasfio das outras escolas gue atendem a populagdo
assentada. Os indices de repeténcia (retidos por avaliac@o) e de
promogdo =~ 60% e 56%, respectivamente, situam ligeiramente
abaixo da média (ver Anexo 1)1,

As criangas que desejam continuar seus estudos s&o
obrigadas a se deslocarem até o proéximo centro urbano. As
criangas e jovens da Area I, confirmando a percepcdo de pais e da
diretora da escola, estio dando continuidade a sua escolarizacgdo.

1. Esses dados correspondem acs alunos que frequentam a escola EEPG(R) Agrovila I como um todo, incluindo as
criangas assentadas da Area 1V. Fonte: dados cedidos pela Secretaria de Estado ds EducagBo, pelo Centro de
InformagBes Educacionais, em 1992,
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d) ORGANIZAGAO BOCIAL, POLITICA E DO TRABALHO

A Area IV do assentamento Pirituba II contou com o
apocic de véarias assessorias externas tais como a Igreia,
organizagdes ndo-governamentais (Pré6-vida) mas, principalmente do
Movimento dos Sem Terra.

Logo no inicio do assentamento, foi criada a
Associagdo de Trabalhadores Rurais Assentados de Pirituba IV,
registrada oficialmente apés definigdo de seus estatutos.

A Associagdo tem como funééo orientar a exploracgédo

da &rea de producdo agricola e a comercializacdo das safras, ben
como administrar os recursos financeiros obtidos através de
créditos bancarios ou de entidades filantrépicas.

Além dessas atribuigbes, a Associagdoc assume o
papel politico de representagido da comunidade na defesa de seus
interesses junto ao governo e outras instancias.

A Associagdo j& elegeu duas diretorias, tendo a
Gltima tomado posse em margo de 1992, composta por um Presidente,
um Vice-Presidente, um Tesoureiro e dois Secretirios. Em agosto
do mesmo ano, o Presidente foi deposto pelos assentados,
assumindo o Vice~Presidente, atualmente no exercicio do cargo.

As 45 familias estd3o divididas em 4 grupos para a
realizacgéo do trabalho agricola. Cada grupo tem (o] seu
Coordenador.

A diretoria da Associagdo se refine formalmente
duas vezes por semana, sendo uma com os Coordenadores de Grupo, e
outra somente com os membros da direcgdo.

Os grupos tém uma reunido semanal, onde o

Coordenador faz os informes para os seus membros sobre tudo o que
acontece no assentamento: as atividades da direcdo, as visitas a
serem feitas a O6rgdos governamentais e entidades, as visitas que
o assentamento recebe, etc. Alguns assuntos sdo decididos por

votacdo. Essa votagdo & realizada em todos o0s grupos, e o
resultado & levado pelos seus Coordenadores & Associagio que
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devera tomar as providéncias com base na decisdo aprovada.

Neste assentamento pode ser observada a existéncia
de uma organizacgdo horizontal, onde a diregio e as bases estdo em
condigdo de igualdade, numa relagdo democritica e com a
participagdo de todos os trabalhadores. Esta linha de atuag¢8o que
da oportunidade de participacdo a todos os trabalhadores no
processo de decisdo, faz parte da orientacgdo do MST.

As mulheres estdo se organizando em torno de
interesses especificos. Desenvolvem alguns trabalhos manuais e j&
organizaram feiras e bazares para a comercializacdo de seus
produtos e arrecadagdo de finangas. Na Associag8o, na época da
pesquisa, lutavam ainda pelo direito de voto nas assembléias que,

até entdo era privilégio dos chefes de familias.

A Aarea destinada a produgdo comercial & de 46
alqueires, onde o trabalho agricola & realizado coletivamente. Os
trabalhadores se dividem em 4 grupos de trabalho e cada grupo
possui um Coordenador. HA também um Coordenador de Campo, gque
tem a fungio de orientar e fiscalizar o trabalho na lavoura.

0 assentamento possui dois tratoristas para
realizar o trabalho de preparo da terra. Na época da pesquisa
estava em discussdo a formacdo de mais tratoristas.

As culturas basicas exploradas no assentamento
sdo: feijdo, milho, arroz e mandioca. J& foram produzidas trés
safras, tendo como cultura predominante sempre o feijdo.

No ano de 1991, foi implantada uma horta pelo
grupo de jovens, ocupando uma irea de 0,5 alqueires. Plantou-se:
cenoura, beterraba, abobrinha, quiabo, couve, batata doce,
brécoli, repolho, abébora, almeirdo, escarola ou chicoéria,
pepino, rabanete, mel3o, melancia e girassol. Os produtos
colhidos eram destinados ao consumo das préprias familias. A
distribuigdo era feita pelos jovens, através dos responsiveis
pelos grupos.

G trabalho da horta comunitaria era um incentivo
para a participagdo dos Jjovens na producio coletiva de
subsisténcia do assentamento. Porém, devido a insuficiéncia de
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terras, este trabalho fol interrompido com a decisdo de destinar
esta drea a um projeto de pecudria leiteira.

ASSENTAMENTO REUNIDAs?!

a) HISTORICO

0 assentamento Reunidas localiza-se na regido
noroeste do Estado de S&c Paulo, a 505 km da capital e

relativamente préximo a importantes centros urbanos do interior
do estado, a saber: a 89 km de S3o José do Rio Preto, a 96 km de
Marilia, a 128 km de Bauru e a 117 km de Aracgatuba. Situa-se a 35
km do centro urbano mais préximo, Promissfo, e estd8 entrecortado
pela rodovia BR 153, que liga o municipio de Lins a S&o José do
Rio Preto. O acesso & area de assentamento & feito pelas Rodovias
Castelo Branco, Marechal Rondon e BR153.

Este assentamento est& vinculado ao Plano Nacional
de Reforma Agraria, dque prevé a desapropriagdo pelo governo
federal, de acordo com o Decreto Lei n® 92.876, por constituir-se
a Aarea ocupada em latifGndio por exploragdo, nic respeitando a

fungdo social da terra.

Em 1985, os trabalhadores rurais da regido de
Promissdo, ocupados com o trabalho assalariado, permanente ou
temporario, iniciaram uma luta reivindicando melhores saléarios,
melhores condigbes de trabalho e de transporte. No desenrolar das
reunides realizadas sistematicamente, o processo de organizagdo
dos trabalhadores fol assumindo um carater mais politico, cuja
reivindicagdo central passa a ser a conquista da terra.

——— - o——- T —— . N W W W W vk i s

1. Para a elaboragiio da histéria deste assentamento, contou-se com e colaboragic da equipe de agrénomos do
DAF, do municipio de Promiss@o, coordenada pelo Engenheiro Agrénome Cléudio Correa Daddsio, na época da
pesquisa.
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Com o apoio de setores progressistas da Igreja
(CPT e as agbes das parbquias), do Sindicato de Trabalhadores
Rurais da regifo de Promissfo, da Faculdade de Servigo Social de
Lins, e do Grupo Linense de Educagdo Popular (GLEP) =-, os
trabalhadores estabeleceram estratégias e taticas para viabilizar
0 processo de desapropriagdo da Fazenda Reunidas, considerada
"improdutiva" pelos técnicos do MIRAD, INCRA e DAF.

As reunides, que contavam com trabalhadores da
regifo de Lins, Promissdo, Sabino, Ubarana, José& Boniféacio,
intensificaram a discussdo sobre reforma agraria, e a - idéia da
ocupagdo da fazenda vai se fortalecendo. A organizagdo dos

trabalhadores foi ganhando maior impulso, e um grupo de
trabalhadores resolve ocupar a fazenda, sendo logo em segquida
despejado, acampando perto de Promissdc I, em terras da CESP,
vizinhas a fazenda.

No dia 30 de Jjunho de 1986, ocorreu a
desapropriacdo pelo Governo Federal (INCRA) da Fazenda Reunidas,
espblio da familia José Ferreira Ribas. Em setembro deste ano, &
formada uma Comissdo de Selegdo composta por representantes do
INCRA, DAF, Prefeitura Municipal e varios sindicatos da regiédo,
com o objetivo de efetuar o cadastramento das quase 800 familias
a serem assentadas. Diante desse fato concreto, parte substancial
dos trabalhadores abandonam a luta, colocando-se a espera da
reforma agréria.

Engquanto 0 processo de desapropriagéo fica
transitando na Justi¢a Federal, os proprietirios arrendam
parcelas de &reas e colocam na terra cerca de 600 cabegas de gado
para descaracterizar a "improdutividade" do latifdndio.

Das 140 familias iniciais que participavam das
reunides, 70 participaram do acampamento & beira da estrada, em
frente a Fazenda Reunidas. Mesmo com o movimento dos
trabalhadores rurais debilitado, em novembro deste mesmo ano, 44
familias, a maioria de Limeira, decidiram entrar na terra, apds 9
meses de acampamento & beira da rodovia BR 153, km 144,
resistindo ao enfrentamento com a policia e capangas, sob o clima
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de ameacgas e perseguicdes, passando fome.

E importante salientar que o restante dos
trabalhadores  decidiu "esperar pelo curso normal dos
acontecimentos", isto &, a imissfo de posse, o cadastramento, a
ordem oficial para a entrada na terra" (BORGES, 1988).

A imissdo de possel & efetivada somente em
novembro de 1987, gquando cerca de 312 familias constituem outro
acampamento, denominado "Padre Josimo". Sdo familias de
trabalhadores rurais sem-terra, advindas da regifo de Campinas,
que constituiram o grupe IV do Movimento Sem-Terra?. Este
acampamento, que ficou conhecido como o Grupo de Campinas, gerou

uma situagdo conflituosa com as 44 familias j4 acampadas e o
Grupo dos 44, que alegavam que "essa nova ocupagdo foli um
movimento tardio, oportunista, visto que a terra jA estava
desapropriada®.

A fala de uma lider trabalhadora registra muito

bem esse conflito:

(...}, além dos conflitos que a gente estava tendo
14 em cima, ainda ndo bastava os que continuavam aqui
também porque, quando a gente veio para c&, havia
aquela separagdo: nbs éramos os acampados. A partir do
momento que a gente entrou aqui, o governo, a regiéo
comegou "olha, a reforma agréria estd ai", ... dai
comegou a vir 600 familias na Fazenda Reunidas, as ....
selecionadas também. Dai, criou um certo conflito na
fazenda porque o pessoal ... enfiava na cabega deles
que a gente veio agquli tomar a terra deles... aqueles
que j& estavam cadastrados (...) Alias, eles moravam do
lado de baixo e nés, do lado de cima. E quando a gente
chegou, em vez de nos ajudar, eles xingavam, falavam
que a gente veio tomar a terra deles ... e eles deram
dinheiro também, (...) mas eles ndo se conformavam ...

ficava que nem o povo de Promissdo, que falavam que a
gente era estrangeiro, que tinha que pegar terra onde a

T W o ———— ——— ] " T —

1. Imisséio de posse é um ato juridico, pelo qual uma drea desapropriada fica disponfvel so Estado (no caso
da reforma agréria, através do INCRA).

2. Os trés primeiros grupos foram: Sumaré I, Sumaré I1 e Porto Feliz. Esses assentamentos foram organizados
pelo Movimento dos Sem-Terra desde a fase de ocupaglo das terras.
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gente morava, que agui ndo era o nosso lugar... e
xingavam, faziam o malor escarcel...

No dia 24 de novembro de 1987, o Grupo dos 44
iniciou a entrada oficial na 4&rea, recebendo do MIRAD/INCRA
autorizagdo de uso da terra da Fazenda Reunidas, conforme
Decreto-Lei n® 2375,

O Grupo de Campinas permaneceu acampado até abril
de 1988, quando recebeu permissdc para entrar na terra, em
cardter emergencial, apés uma manifestagfo que durou 9 dias -
uma caminhada da cidade de Limeira a Sdo Paulo, iniciada em 29 de
margo. Na negociaglo, ficou acertado que o assentamento
definitivo deveria ocorrer até o fim do ano de 1988.

Contude, este grupo que inicialmente totalizava
312 familias e posteriormente reduzido a 130, permaneceu nessa
condigdo pfoviséria ainda por muito tempo, devido a alegagido de
que ndoc havia terra. Os trabalhadores resolveram entdo acirrar o
movimento de pressdo ao Estado, frente a auséncia de providéncias
e de vontade politica por parte do Governo, que faltou com o
compromisso assumido anteriormente. Utilizando-se da tatica
caracteristica do movimento, fizeram varias ocupacgdes no més de
setembro: uma no INCRA, outra no MIRAD, na Secretaria da
Agricultura e depois a ocupagdo da terra propriamente dita.

A partir de julho de 1989, cerca de 500 familias
cadastradas comegaram a ser assentadas pelo INCRA, agrupadas por
municipios de origem, constituindo os setores (comumente chamadas
de "agrovilas").

Em agosto desse mesmo ano, numa ag8o conjunta
denominada operagdc "Quebra Porteira", todos os trabalhadores -
Grupo dos 44, Grupo de Campinas e os cadastrados - se uniram para
abrir as porteiras trancadas e vigiadas pelos jagungos dos ex-
proprietéarios,

Esse episédio & relatado por uma trabalhadora
assentada, deixando transparecer a emogdo que esse dia provocou
com a unido de todos os grupos lutando por um mesmo objetivo: a
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entrada na terra. Nesse dia, as diferencas entre os grupos se
dissiparam:

Dessa unido, foi uma coisa muito interessante, no
dia que nds mudamos que foi dia 29 de julho de 1989,
gque nds abrimos as porteiras da Reunidas. E nesse dia,
era aberta as porteiras para o pessoal dos 44, pessoal
de Penépolis, daqui de Promissdo, de Buritama, de
Birigui, de ... foi nesse dia que foi aberta as
porteiras. Nbs fizemos a ocupagdo 14, nbs entramos na
nossa terra la, fizemos uma caminhada, uma celebracgéo,
do nosso jeito, com a Cruz, fincamos o Cruzeiro la, e
fomos convidados para vim junto com eles, abrir as
porteiras, porque os arrendatarios, a mandado do
fazendeiros  Ribas, estava impedindo a abrir as

porteiras. (...) Esse foi um fato histérico da nossa
vida, da nossa amizade com o pessoal da Reunidas. (uma
trabalhadora do Grupo de Campinas)

0s trabalhadores do projeto Reunidas tém em sua
histéria de luta vérias outras mobilizacBes coletivas, como
caminhadas, ocupa¢des do INCRA para agilizar o processo de
assentamento na area definitiva, ocupag¢des do Banco do Brasil e
Banespa reivindicando financiamento, além das inGmeras
iniciativas de negociagdo com o Governo Estadual.

0 Grupo de Campinas, apés um ano em carater
emergencial, resolveu ocupar mais duas &reas dentro da Fazenda
Reunidas, em datas sucessivas, a titulo de pressionar os érgéos
competentes para assentd-los definitivamente.

Em setembro de 1990, apds acordo entre os ©Orgéaocs
do governo - INCRA, DAF -, Sindicatos e os trabalhadores
acampados, ocorreu o assentamento de mais 118 familias (Grupo de
Campinas), em area definitiva.
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b) CARACTERISTICA DO LUGAR E DOSB ASBSENTADOS

A Aarea total do assentamento &€ de 17.138,26 ha,
beneficiando 636 familias. Estd dividido em seis setores, cada unm
com um nGcleo central denominado agrovila. O assentamento das
familias fol de acordo com a procedéncia dos trabalhadores, a
saber: Limeira (Grupo dos 44), Lins, José Boniféacio, Pronmiss&o,
Penépolis e Birigui.

QUADRO 6 - Composig@o dos setores do Assentamento Reunidas

Setores Namero de familias
assentadas
Grupo dos 44 100
Lins 148
José BonifAcio 80
Promissdo (G. Campinas) 131
Penédpolis/Sao Pedro 107
Birigui 70

As familias da regido gue passaram pelo processo
de selegdo eram, em sua maioria, meeiros de café&, pequenos
arrendatirios, retireiros, mensalistas de fazenda e "volantes" -
assalariados temporarios. Muitas destas familias, chegaram no
assentamento Jj& com algum capital (investimento) inicial, frute
do trabalho de 1longos anos na agricultura, com tratores,
implementos, recursos para construgdo e custeio de lavouras,
distinguindo-se claramente de outros trabalhadores totalmente
descapitalizados.

Os principais motivos que levaram estas familias a
se interessarem pela terra foram as condigdes de vida, com baixos
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sallrios, desemprego, mids condi¢des de trabalho, alto custo de
vida, elevadas taxas de arrendamento. Muitos eram assalariados
permanentes ou temporérios, na lavoura da cana-de-ac¢@icar.
Portanto, s&o trabalhadores essencialmente rurais, gquanto a sua
origem e procedéncia.

J& o Grupo de Campinas, composto de trabalhadores
de origem rural, porém morando em centros urbanos, foram
motivados a procurar esta terra devido &as dificuldades de
emprego, moradia e alimentag8o, etc. 830 trabalhadores que
tiveram um passado ligado ao campo, mas que estavam trabalhando
nos setores industrial e comercial, na cidade.

E Dbastante dificil elaborar um perfil finico do

assentamento Reunidas, tendo em vista a diversidade da populagdo
nele assentada. Na ocasido da pesguisa, os setores formados pelos
trabalhadores gue ficaram acampados (mesmo ¢ Grupo dos 44, o mais
antigo), possuiam barracos provisdrios, com armacio de bambu ou
costanera, cobertas com lona pléstica preta e chi3o batido,
apresentando péssima manutencdo. Os banheiros eram barracos
construidos fora da casa, com fossa séptica, em precarias
condigdes de higiene.

Nos demais setores, cujas familias eram de ex-
arrendatarios e meeiros, as moradias j& apresentam uma melhoria:
casas de alvenaria, cobertas de telhas e piso cimentado.

Uma das caracteristicas do projeto Reunidas & a
disposigdo habitacional, cuﬁas casas si8o construidas nos lotes
agricolas, com excegdo do Grupo de Campinas, onde 35 familias
optaram por fazer suas residéncias préximas aoc centro de
equipamentos comunitdrio, na agrovila, ocupando um dos lotes dos
assentados cooperados. Geralmente nesta area central sdo
construidas as instalagdes dos servicos prestados & comunidade:
escolas, armazéns, posto de satde, etc.

0 assentamento ndo possuli Posto de Safide enm
nenhuma agrovila. J& houve, em 1989, um posto volante de
atendimento & safide, que funcionava duas horas por dia, passando
um dia da semana em cada agrovila da fazenda.
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Casa, localizade dentro do lote agricola, uma caracterfistice de quase todo assentamento.
Assentamento Reunidas.

Ha terminais da rede elétrica em todas as
agrovilas.

0 assentamento é ricc em recursos hidricos,
cérregos, lagoas, rios, sendo que a pesca € bastante utilizada
como complementagido na questdo alimentar.

As principais culturas plantadas s3o: milho,
algodao, arroz, feijdo, mamdo, maracuji, abacate, banana, gquiabo,
abdbora e café.

Desde a scafra de 90/91, os assentados tém
conseguido obter financiamentos de custeio no Banco do Brasil, e
a partir de 91/92, no Banespa a juros normais. 0s créditos de
investimentos foram fornecidos a partir de 1989, através do
PROCERA, due possibilitou a aguisigdo de tratores, implementos,
animais de trag¢do, gado de leite, calcdreo, etc. Desde entdo, a
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cada ano os assentados tiveram acesso a esse crédito, porém enm
valores bastante baixos.

0 crédito da LBA foi utilizado uma finica vez, a
titulo de fomento agricola. Com ele foram adquiridas pequenas
maquinas de beneficiamento de arroz, uma para cada setor (06).
Isto se deu na fase emergencial do projeto, pouco antes da
ocupagdo dos lotes definitivos.

A Associaglo do Grupo de Campinas, adquiriu dois
tratores e implementos necessirios para o trabalho agricola
através de doagdo da Igreja Catélica da Bélgica, além de sementes
de milho, arroz e adubo de plantio e de aobertura, gue foram
distribuidos de forma igualitédria entre os seus associados. O

magquindrio & administrado pela Associagdo, sendo alugado para os
associados pela metade do valor cobrado na regiio.

A Cooperativa também se beneficiou de doag¢bes da
Tgreja Catélica da Bélgica e de um projeto de custeio agricola
financiado pela Igreja Catélica da Holanda. Neste projeto, o
pagamento é reaplicado na produgdo novamente, constituindo-se num
fundo rotativo.

De um modo geral, todos os trabalhadores do
projeto se utilizam de maquinas agricolas nos servigos pesados,
como o preparc do solo, plantic e cultivo; trabalho manual nos
servigos mais leves, como a capina e o raleio no algoddo. A
tragdo animal & usada no cultivo de pequenas &reas.

¢) EDUCACAO

Neste assentamento, as criangas contam com uma

escola regular, que oferece o 12 Grau completo e cinco escolas
emergenciais, oferecendo até a 42 série do ensino fundamental.

A E.E.P.G. Comunidade Nossa Senhora Aparecida,
localizada na zona rural a 35 km do municipio de Promissdo, 8P,
se situa ao lado dos Assentamentos Promissdo e Reunidas, na
rodovia BR 153, km 140, que liga as cidades de Lins a S&o José do
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Rio Preto.

Em 1992, a escola atendia um total de 487 alunos,
distribuidos de acordo com as séries: 54 alunos/CB iniciante; 68
alunos/CB continuidade, 54 alunos na 3% série, 56 alunos na 42
série, 87 alunos na 52 série, 106 alunos na 68 série, 37 alunos
na 72 série e 25 alunos na 82 série, totalizando no periodo
diurno 344 alunos e no periodo noturno 143 alunos. Em 1993,
iniciaram uma classe de Pré-Escola e uma classe de Supletivo.

O horario de funcionamento da escola abrange trés
turnos, atendendo as seguintes séries: periodo manhd, das 7:10 &s
11:40 hs, as séries 33, 48, 52 A e 62 A (4 classes); no periodo

da tarde, das 12:00 &s 17:20 hs, CB/I A e B (2 classes
iniciantes), CB/C A e B {2 classes continuidade), 52 B e 68 B
séries (2 classes); no periodo noturno, das 18:40 as 22:35 hs, as
séries 58 C, 62 C e D, 72 A e B, 88 A (6 classes).

0O acesso & escola se di& através das estradas
internas de terra existentes nos assentamentos, chegando pela
Rodovia BR 153, cuio transporte utilizado pelos alunos & o
énibus. H& trés linhas de 6nibus, pertencentes a um trabalhador
rural assentado, gque funciona exclusivamente para atender Aas
criancas guanto ao acesso & escola. S8o trés énibus velhos que
fazem trés viagens por dia, de acordo com os horirios dos alunos.
Um dos 6nibus apresenta-se em estado mais precirio, com papeldes
substituindo os vidros das janelas que se guebraram.

A instalagdo fisica & de tijolos, com cobertura de
telhas tipo francesa e janelas com vitrés. ©O prédio escolar
encontra-se em bom estado, visto que houve uma ampliacdo recente,
passando de duas para seis salas de aula. Possui também um

banheiro interno para os professores e pessoal administrativo,

uma cozinha, uma sala da Secretaria, uma sala de professores e
uma saleta onde funciona a pequena Biblioteca.

Ao lado direito deste bloco principal h& uma outra
instalagdo com uma sala para Almoxarifado e dois sanitédrios para
o8 alunos, um masculino e um feminino. Atr&s deste bloco, uma
pequena casa de tijolos, onde reside um casal de funcionarios da
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Escola regular de 12 Grau, localizada na zona rural, ao lado do Assentamento Reunidas.

escola: ele, ocupando fun¢gbes administrativas e de caseiro, e
ela, trabalhando na cozinha. Ao lado esquerdo do prédio hi uma
drea de terra onde foram improvisadas duas quadras esportivas:
uma de volei, com uma rede cortando o meio da 4rea, e outra de
futebol, com uns troncos de &rvores, sem rede, formando as
traves.

Na escola atualmente lecionam 19 professores.
Todos eles residem nos centros urbanos, nas cidades de Promisséo,
Lins e Guaigara. O transporte & feito por uma perua kombi, da
Prefeitura, que traz diariamente a merenda escolar sendo que
alguns professores aproveitam esse veiculo, pagando uma peguena
taxa.

Segundo a diretora, hd uma integragcio entre a
escola e a comunidade, isto &, os trabalhadores rurais
assentados. Os pais de alunos participam ativamente das reunides
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na escola, do Conselho de Escola, na organizagdo de festas. A
diregdo da escola j& visitou algumas familias no assentamento,
conhecendo mais de perto o local onde vivem seus alunos. Porénm,
ndo se observou o mesmo com os professores que, afirmaram nunca
ter visitado o assentamento.

A merenda & municipalizada, oferecida a todos os
alunos do periodo diurno. A sua aceitacdo pelos alunos é boa. As
criangas ficam em fila indiana defronte as janelas da cozinha,
onde recebem, em prato de plastico branco, a alimentacdo. As
criangas comem sentadas s mesas que existem no galpdo coberto.
Ainda & servido pdo e leite. A quantidade de alimentos recebida
pela Prefeitura é suficiente para a alimentagdo dos alunos. Mesmo
assim, h& o projeto da horta que proverd um enriquecimento
nutricional da merenda.

Com o objetivo de elaborar uma proposta efetiva de
Enriguecimento Curricular e que venha atender as reais
necessidades dos alunos que ndo tém acesso algum a outros cursos
de gualquer natureza, a diretora realizou uma pesquisa junto as
criangas, para saber quais eram os cursos ou atividades gque elas
gostariam de poder fazer como atividade extra-curricular. Foram
solicitadas trés opgdes, de acordo com a prioridade de cada
crianga. O resultado da pesquisa foi o seguinte: como primeira
opgdo, ganhou o curso de datilografia; segunda, curso de violdo
e terceira, aulas e campeonato de voley. As outras opcdes eram:
basquete, futebol, horta, curso de costura, bordado, ballet e
pintura. Para o ano de 1993, a diretora vai promover o curso de
datilografia para os alunos inscritos nesta opgdo, com recursos
financeiros de um projeto que estd sendo realizado Jjunto A&
escola, Integragdo Escola-Comunidade, promovido pela Universidade
de Sdo Paulo - ESALQ e a empresa estrangeira Kellogs.

Estava previsto para o ano de 1993, uma horta
comunité&ria junto com os alunos, cujo produtos agricolas serio
revertidos para a merenda escolar. J4 houve, no ano de 1991, a
atividade da horta escolar como Enriquecimento  Curricular,
proposta pela Secretaria de Educa¢io, nd3o obtendo sucesso da
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forma como foi realizada. A diretora estd vendo com muito "bons
olhos" o projeto de Integragdoc Escola-Comunidade, que além dessas
atividades jé& descritas, est8 promovendo cursos de capacitacdo em
agricultura para alguns agricultores da comunidade (pais de
alunos), oferecendo um aprimoramento especifico para a cultura
com a gual trabalham.

TABELA 4 - Movimento escolar - EEPG Com. N.S.Aparecida - 1991
Assentamento Reunidas (em %)

Séries Promogdo Evasao Retengdo
CBI 94,7 1,7 0,0
CBC 61,3 5,3 29,3
3a. 48,7 18,4 22,3
da. 72,8 12,8 7,1
5a. 55,9 22,0 11,0
6a. 69,5 18,8 9,4
7a. 61,1 25,9 7,4
8a. 78,1 18,7 0,0

Fonte: Plano Escolar da EEPG Comunidade N.S. Aparecida, 1991.

No quadro acima, pode-se observar gue, no ano de
1991, o indice de evasfo escolar foi mais elevado nas séries 52 e
72, acompanhando esta tendéncia em gquase todas as séries. Somente
no Ciclo Basico (CB), a evasdo & quase inexistente. Esses dados
vém confirmar que a evasdo escolar na zona rural, constitui um
problema sério, visto que os alunos tém necessidade de
contribuir, com a sua forga de trabalho, dentro da unidade
familiar.

0 indice de retengdo mostra-se mais elevado no CB
continuidade e 3a. série; e o indice de promogao apresenta~se
baixo na 3a. série: menos de 50% dos alunos foram promovidos para

a 4a. série, ao ano de 1.991.
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As cinco escolas emergenciais est@o localizadas
nos centros comunitarios das agrovilas, ainda a se formar. Ha

escolas nos setores de Pendpolis, Promissdo, Lins, Birigui e na
chamada Vila Tieté, entre os setores de Promissdo e Lins (Ver

mapa do assentamento). Em 1992, nas agrovilas de Lins e Birigui,

as escolas estavam em fase de construgdo.

Escola emergencial, recém-construida pela Prefeitura, localizada no setor de Promisséo.
Assentamento Reunidas.

Trés escolas foram adaptadas em casas  jéa
existentes na fazenda, funcionando em condigdes precédrias. De
1990 a 1992, duas escelas foram construidas pela Prefeitura, para
atender a demanda por educagldo dessa populagdc. Os prédios sdo de
estrutura de alvenaria, possuindo duas salas de aula, banheiros,

cozinha, uma &rea de recreagdo cercando um espago delimitado.
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Estas escolas funcionam em dois turnos, geralmente
separando as primeiras duas séries das Gltimas duas, nos periodos
de manhid e tarde. As professoras sdo provenientes da cidade de

Promissdo.

d) ORGANIZACAO SOCIAL, POLITICA E DO TRABALHO

0Os trabalhadores assentados j& passaram por varias
fases de organizac¢do, desde a formagdo de grupos de tratores até
a fundacdo de Associagdes, com resultados ndo muito positivos.

Com excecdo do Grupo dos 44 e do Grupo de

Campinas, em gque parte das familias se associaram, os denmais
setores optaram pela forma individualizada de trabalho.

Em meados de 1988, 26 familias do Grupo dos 44
constituiram uma associacgdo denominada "Associagdo dos Pequenos
Produtores Unido Camponesa 22 de Agosto".

Na época da pesquisa estava~se retomando as
discussdes a respeito da organizacgdo dos trabalhadores, como
reflexo da experiéncia do Grupo de Campinas, gue apds terem
recebido os lotes definitivos, se subdividiram em dois grupos: um
deles, aprimorou a atuacdo da Associacglo j& existente, e o outro
fundou uma Cooperativa.

A Cooperativa de Produgdc Agropecuéria "pde.
Jésimo Tavares® (COPAJOTA) foi formada  nos moldes  das
cooperativas de assentamentos existentes nos Estados de Santa
Catarina e Ric¢ Grande do Sul, conforme a metodologia do Movimento
dos Sem-Terra. Em conversas e reunides com o MST, cuijo tema era a
participagdo e a organizagdo dos trabalhadores, um grupo de
assentados se interessou pela forma cooperada de organizaglo. O
MST entd3oc, realizou um treinamento, gque eles denoninam de
"Laboratdério®, com duracao de aproximadamente 40 dias
consecutivos, cujo objetivo foi capacitar os trabalhadores para
se organizarem de forma cooperada e administrarem a cooperativa.
Compreendeu vVAarios cursos tebricos e préticos, ministrados por
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monitores especializados.

A Cooperativa & administrada por uma diretoria, um
conselho de Ychefes" de setores e a Assembléia Geral, nesta ordenm
de insténcia de poder. 0s setores compreendem os seguintes
trabalhos: Magquindrio (tratores e implementos), Agricultura
(trabalhos manuais com o maior nimerc de pessocas), Infra-
estrutura (responsével pela construcdo/manutencao das
benfeitorias), Alimentacdo (cozinha coletiva e horta), Educagéo
(principalmente enm creches e alfabetizacéo de adultos),
Administrativo (Financeiro) e Pecuéria Lelteira.

A doagdo de uma verba do governo do Canadi,

através de sua Embaixada em Brasilia, viabilizou a construgido de

uma cozinha coletiva, que funcionou durante um certo periodo,
estando desativada atualmente.

As primeiras familias a serem assentadas, Grupo
dos 44, receberam autorizaclo para cultivarem 120 ha. No inicio,
optaram pela forma coletiva de trabalho, sendo a produgéo
distribuida a todas as familias participantes. Com recursos
provenientes de doacgdes, foram plantados 14 alqueires de arroz e
4 de feijdo, colhidos em julho de 1988. Apbs essa colheita, com a
distribuicd8o dos lotes definitivos, houve a transferéncia de
parte do grupo para outra area do assentamento, permanecendo ali
apenas 11 familias. A partir desta nova situac8o, todas as
familias passaram a produzir individualmente, em seus lotes

-~

agricolas, prdximos & agrovila.

GCE8 PONTOS RELEVANTES - Resumo

De maneira geral, observa-se que os assentamentos
se constituiram a partir do movimento organizado de trabalhadores
rurais na luta pelo acesso & terra, ocorrido nas décadas de 80 e
inicio de 90. Esses projetos estdo vinculados aos Plano Nacional
de Reforma Agraria, a nivel federal (Reunidas) e Plano de
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Valorizagdo de Terras Pdblicas, a nivel estadual {(Sumaré II e
pirituba II, Area IV).

Sdo movimentos cuja organizagdo dos trabalhadores
faz parte de um processo mais amplo, engrossando o Movimentc dos
Sem~Terra gue surge no cendrio politico, no periodo de transicéo,
reivindicando, de forma organizada, a reforma agréria.

Todos estes assentamentos sao frutos de um
processo de luta vivido pelos trabalhadores, cuja trajetdria é
marcada por ocupagdes, despejos e acampamentos até a conguista da
condig@o legal de assentamento.

As familias que se engajaram no movimento de luta

pela terra s&o portadoras de alguns elementos, comuns nos trés

grupos, a saber: os problemas de sobrevivéncia e os desejos. Os
problemas de sobrevivéncia, acentuados pela crise econdémica em
gque se encontra o pais, sfo essencialmente o desemprego, o baixo
salério e as preclrias condigtes de vida e os desejos se resumen

na concretizacdo da possibilidade do retorno & terra, um sonho
acalentado hé& muito tempo por esses trabalhadores.

As peculiaridades de cada assentamento os colocam
em desigualdades nos seguintes aspectos.

Quanto 4 1localizacgdo, Sumaré II possui uma
situacdo privilegiada, do ponto de vista da comercializacdo da
produgdo, devido a sua proximidade com os grandes centros
consumidores, Campinas e S8c Paulo, além das préprias cidades de
Sumaré e Hortoléndia.

0 Assentamentc Reunidas, situa-se numa regifio de
alto grau de concentragdo de terras, utilizadas tanto pela
pecudria como por grandes lavouras canavieiras devido ao grande
nimero de destilarias de &lcool estabelecidas na regifo, no final
da década de 70. £ uma regido caracterizada pela existéncia de
conflitos e tensdes soclais em torno da terra. J& Pirituba II se
localiza numa regifio onde o pequeno e médio produtor ainda tem um
peso significativo, onde se concentra a produgdo de cereais do
Estado.
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No resgate de suas histérias, observa-se dque
Sumaré II & um assentamento mais antigo, ocorrido em 1985, no
inicio da implantac8o da politica fundidria do Governo Montoro,
no Estado de Sdo Paulo. Reunidas ocorre em 1987, com novas
adestes ao proieto até 1990; e Pirituba IV, um movimento recente,
de 1991.

No que diz respeito aoc processo de luta desses
trabalhadores, Sumaré II e Pirituba IV se assemelham. As familias
se utilizaram da ocupacdoc de terras e acampamentos, bem como de
outras formas de pressao ao Estado. Porém, Pirituba IV teve este
periodo de enfrentamento com o Estado e com os Jjagungos da
fazenda, de forma mais intensa. J& Reunidas teve uma situacgdo

mais diversificada, com grupos que vivenciaram a experiéncia de

luta (Grupo dos 44 e Grupo de Campinas), & semelhanga dos outros
assentamentos, e grupos dgue néo partiéiparam do processo de
mobilizacdo coletiva e gue foram beneficiadas por um processoc
normal de selegdo.

Reunidas, portanto, difere dos outros niclecs na
sua constituicioc histérica, por ter a maioria das familias
selecionadas através de um cadastramento realizado pelo INCRA.
880 aquelas familias gue resoclveram esperar a autorizacdo oficial
de entrada na terra.

£ importante deixar claro gue todas as familias
destes assentamentos se encontravam numa situagdo de caréncias,
possuindo necessidades gue eram comuns a todos, o que fazia com
gque os trabalhadores comungassem uma mesma identidade, apesar das
diferencas existentes entre os grupos.

Os grupos gque participaram da luta pela terra,
tiveram a experiéncia de um processo coletivo de mobilizagde, o
qual aliade A& influéncia das assessorias externas, permitiu a

conscientizagdo dos trabalhadores em relagdo & situacgdo de
exclusao social em gue viviam, e como decorréncia, o
reconhecimento das suas caréncias como direitos, tornando-se no
interior desse processo, sujeitos coletivos gue estdo construindo
sua proépria histéria.
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Segundo TARELHO (1988:21), e transpondo de Sumaré
II para outros assentamentos, esses trabalhadores vivencilaram um
processo de conscientizacdo e de sociabilidade politica,
propiciado pelas condigdes criadas pelos grupos de apoic que
tiveram um papel relevante na construcdo da identidade desses
grupos.

A pratica cotidiana do movimentc de luta pela
terra possibilitou ac trabalhador, além do pProcesso de
aprendizagemn individual, resultante na sua politizagdo, o
desenvolvimento da consciéncia individual. Essa consciéncia due
se d& na esfera privada, passa para a esfera plblica, na medida
em que o trabalhador se engaja ao movimento, reivindicando seus
direitos.

Oz trés nlGcleos de assentamento apresentam—se
distintos no que diz respeito & forma comc estdc constituidos,
nos seguintes aspectos:

- tamanho dos lotes: Sumaré II e Pirituba IV ainda ndo
possuem Areas agricolas suficientes para atingir um médulo por
familia, o que dificulta a obtengdo de renda adeguada. Aguardam
expansdo de novas areas, enquanto que Reunidas }& tem todos os
lotes demarcados de acordo com o médulo proposto para a regido:
cerca de 17 ha nos lotes de agricultura e 34 ha nos lotes de
pecufria.

-~ disposicio das familias: tanto em Sumaré II como
Pirituba IV, as familias moram em agrovilas. Porém, enquanto enm
sumaré II os lotes de moradia sdo grandes - cerca de 0,5 ha ~
permitindo atividades de subsisténcia, em Pirituba IV, a area de
moradia é dividida em pequenos lotes "urbanos", com
aproximadamente 300m? e além disso, estdo implantados em &rea

proviséria, o que os impede de fazer qualgquer investimento mais
permanente. J& Reunidas, em cinco dos seus seis setores, sé
existem os lotes agricolas, onde as familias moram e produzen,
formando o tradicional "sitio" do pegueno produtor. Somente o
setor do grupo de Campinas, reside em Jlotes de agrovila, &
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semelhanca dos outros assentamentos. No Grupo dos 44, apesar de
terem sido demarcados os lotes de residéncia na agrovila, as
familias também optaram por morar nos lotes agricolas.

- infra-estrutura: o assentamento Sumaré II, apesar de
guase 10 anos de existéncia, ainda ndo tem todos os problemas
resolvidos: falta um sistema de abastecimentc de &gua adequado e
saneamento bésico. Porém, ja tem energia elétrica em todos os
lotes de moradia, com possibilidade de us&-la também na
irrigac8o. As moradias sdo simples, os barracos iniciais j& estéo
sendo substituidos por casas de alvenaria. Com o esforgo da
comunidade construiram uma escola e um barragdoc para mAgquinas, e
possuen d&rea comunitdria com um campo de futebol para lazer.

Pirituba IV, a condig8o provisdéria ndo permite qualguer melhoria
das condicgdes de vida. Reunidas se caracteriza pela sua
diversidade, com familias de ex-arrendatérios, ex-pegquenos
proprietarios gue entraram na terra em situag@o financeira melhor
do que agueles que acamparam. Essa diferenga & observada na
construcdo da moradia, e na apropriacgdoc de bens, como carro ou
algum maquindrio. Aos poucos, as familias mais pobres também viao
conseguindo melhorias com o sucesso na produgdc agricola.

-~ tamanho da Area e nimeroc de familias: Reunidas
difere de Sumaré II e Pirituba IV por possuir uma grande extens&o
de @&rea e um nGmerc muito grande de familias (636), o gque lhe
confere uma caracteristica peculiar em termos de heterogeneidade

da populacdo. E o maior assentamento do Estado de Sdo Paulo.

- origem e procedéncia das familias: pode-se

afirmar que praticamente todos o0s trabalhadores assentados
possuem origem rural; porém, h8 diferenciac¢des quanto &s suas

trajetérias de wvida: enm Sumaré II e no Grupo de Campinas da
Reunidas, todos os trabalhadores estavam alocados na cidade,
tendo uma vivéncia urbana; enguanto gque em Pirituba IV e os
demais grupos da Reunidas, os trabalhadores, na sua grande
maioria, nd3o passaram pela cidade.
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- momentos de existéncia: o©s assentamentos se

diferenciam gquanto a esse momento, a saber: Pirituba IV vive um
nmomento de transitoriedade, provisoriedade, no sentido de néo
estarem assentados em terra definitiva; vivem uma situacdo de
"acampamento", cujas reivindicacgdes por infra-estrutura,
equipamentos comunitédrios ainda estdo por vir. Sendo assim, o©
discurso dessas familias ficam no patamar do imaginario, da
visualizacdo enguanto desejos a serem alcangados e concretizados
no futuro. Sumaré II, apesar de quase 10 anos de implantacéo,
ainda busca uma definigdo. Seus lotes agricolas sdoc muito
pegquenos (2,0 ha), o que obrigou as familias a buscar uma renda
complementar fora do assentamento, facilitade pela sua

localizagdo, proximo ao centro urbano industrial de Campinas. Com
a possibilidade de irrigacdo, poderi no futuro se tornar unm
produtor de hortaligas, sem necessidade de &reas muito extensas.

Reunidas vem se tornando um grande produtor de
algoddo e de cereais, além de iniciar-se com sucesso na
fruticultura - mamdo, maracujé& e banana. Sua peculdria leiteira
também Jj& & expressiva. Enfim, & um assentamento que vem se
consolidando, que j& encontrou seu caminho.

o guadro da oferta educacional nestes
assentamentos se apresenta bastante diferenciado. Enguanto
Reunidas possui uma escola de 1¢ Grau e mais cinco escolas
emergenciais, e mesmo assim ainda hd uma demanda crescente,
Pirituba IV ndc possul nem sequer o prédio escolar; e Sumaré II,
uma escola emergencial que atende as necessidades de
escolarizag8o inclusive da vizinhanca.

Em termos de instalacdo fisica, as escolas
emergenciais (com excegdoc de Sumaré II) se apresentam em

condigdes fisicas precdrias, funcionando em casas adaptadas,
enfrentando os problemas comuns das escolas unidocentes:
multisseriagdo, rotatividade de professores, baixa qualidade de
ensino. J& em Sumaré II, apesar de ser uma escola emergencial, &
um prédic recém construido.
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De uma maneira geral, observa-se presente nos trés
assentamentos uma organizacéaoc social & politica dos
trabalhadores, porém em diferentes graus.

Sumaré IX se destaca pela organizagdc e
participagéo politica, resultante do carater educativo do
movimento de luta pela terra. Os trabalhadores aprenderam, no
processo de luta, gue é indispensével reunir. Pode-se perceber no
seu cotidiano, que os trabalhadores tentam colocar em pratica a
organizacgdo de forma democratica, onde & necessério participar,
discutir, formular e apresentar propostas, votar e tomar
decisdes, assumir tarefas e responsabilidades, etc. Isso & fruto
do processo de politizacgio pois, segundo a andlise de TARELHO

(1999:172), os trabalhadores de Sumaré II adquiriram a capacidade
de dizer o que pensam e de exigir gue as guestdes coletivas de
interesse geral sejam decididas em Assembléias.

Cabe lembrar gque a influéncia das assessorias
externas contribuiram sobremaneira na formagdoc politica desse
grupo.

Pirituba IV apresenta forte influéncia do MST, na
organizagdo dos trabalhadores, a qual pode ser observada na
formacdo de Conissbes, Coordenacdo e representagio de grupos. Ha
sinais mais evidentes de uma organizagdo descentralizada neste
assentamento.

Em Reunidas, o Grupo de Campinas & que mais se
assemelha aos assentamentos anteriores, em termos de organizacgéo
social e politica. Os demais grupos ndoc apresentam tragos de
participac8o, organizagdc social e politica, nem tampouco no
trabalho agricola.

Os trabalhadores de Sumaré II e Pirituba IV se
organizam em forma de Associagdo, cuja pratica se da
efetivamente e Reunidas, com excegdo do Grupo de Campinas, que
apresentam duas formas de organizagio - Associagdo e Cooperativa.

Em termos da organizag@o do trabalho produtivo,
Sumaré II possul um sistema misto, ou seja, algumas fases do
processo de trabalho & coletive, outras  individuais. £
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interessante observar gque a influéncia do MST ndo atinge a
guestdo da organizacdo do trabalho, como acontece com Pirituba
IV, que =se destaca pela forma coletiva na organizacio da
produgdo. Em Reunidas, com excegdo de parte do Grupc de Campinas
gque trabalha em regime cooperado, nos demals grupos prevalece o
trabalho individualizado, onde cada trabalhador cuida do seu
lote.

E importante ressaltar que, no que se refere a
participacdo e organizagdo, a experiéncia da luta pela terra
possibilitou a esses trabalhaderes uma vivéncia muito fecunda,

cuja pratica cotidiana levou & construgdo de um saber acumulado,
no sentido como THOMPSON coloca a nogdc de experiéncia: gue

permite a seus membros uma elaboragdo maior de sua situagdo
modelando~-a em forma de uma nova cultura. Esse & um processo de
aprendizado pelo gual os trabalhadores de Sumaré II, Pirituba IV
e os Grupos de Campinas e dos 44 (Reunidas) passaram,
diferenciando-os da maioria dos trabalhadores de Reunidas que se
limitaram a um acampamento optando por esperar oficialmente a
terra. A experiéncia das ocupacbes, despejos, enfrentamentos con
o Estado, com jagungos e com o aparato policial & que 1levou os
trabalhadores a prosseguirem na luta pela terra.
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cariruno Iv

A EDUCACAO NO8 ASSBENTAMENTOS: A CONTINUIDADE DE UMA LUTA

No presente estudo, as histérias de vida narradas
pelos trabalhadores entrevistados permitiram reconstituir a luta
pela educagido em cada assentamento e apreender a vivéncia dos

pais com relagdo aos aspectos pedagbgicos da educagdo escolar bem

como a educacgdo que estes desejam para seus filhos.

A andlise aqui apresentada, estd subdividida em
temas, pois o proéprio tratamento dos dados indicou como o
procedimento mais adequado de sistematizacdo das gquestdes
apreendidas.

1. LUTA PELA EDUCAGAO

Conforme demonstrado em estudos anterioresl, desde
os primérdios deste século, a necessidade de escolarizacdo sempre
foi manifestada pelo homem do campo.

No inicio do século, o interesse pelo ensino foi
constatado de maneira generalizada entre as varias categorias
rurais, mas a sua procura, no sentido de reivindicar um
equipamento escolar, raramente era feita pelos sitiantes ou

colonos. A existéncia de uma escola estava vinculada a interesses

o ——— - - A SN0 M M S -

1. Ver & respeito os estudos de Zeila F.B.DEMARTINI sobre as relagbes entre educacdo e trabatho no meio
rural, e sobre as memérias de vethos mestres da Primeira Replblica que lecionaram para a populacBo rural
(DEMARTINI, 1980; DEMARTINI & LANG, 1983).
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politicos; os pedidos eram feitos através de politicos ou
fazendeiros quando deseiavam a criagio de uma escola visando
vantagens na disputa politica. Assim, as unidades escolares eram
criadas numa relacdo de "favor", funcionande de modo precédrio e
intermitente, e em locais inadequados, obrigandc a populacgdo a ir
"atras" da escola (DEMARTINI, 1988:30). A existéncia de uma
escola também estava vinculada & necessidade de controlar a méo-
de~obra estrangeira, visto gue o Estado tinha como preocupacdo
garantir a nacionalizagdo do ensino nas colénias de imigrantes
existentes no campo.

Diante da precariedade do sistema de  ensino

oficial, constatou-se a existéncia de um sistema de ensino

paralelo, configurando-se como uma estratégia adotada pelos
fazendeiros, sitiantes e colonos, gue até pagavam professores da
rede oficial, ou mnmesmo professores leigos para ensinarem as
criancas. Este fato evidencia o interesse dos pais peloc ensino
escolarizado, presente desde o inicio do século, e gue permanece
ao longo do tempo.

Apesar da demanda existente, a oferta educacional
a4 populagdo pobre da cidade e do campo & insuficiente, nem sempre
orientada por planejamentos adequados, ou por iniciativas dos
poderes plblicos. Mas, ao contrario, & resultado de um movimento
organizado e de luta de seus habitantes pelos direitos & escola
(CAMPOS, 1983).

Maria Malta, ao examinar a expansfio do ensino
primario na cidade de Sdo Paulo, em 1930, detectou sinais da
presenga das reivinditagdes das camadas populares por acesso A&
escola. Nessa mesma linha de estudo, tanto SPOSITO (1988) como
ROGERIO CAMPOS (1989) comprovaram a existéncia das demandas pela
escola, desde 0s anos 40 e que pareciam estar sempre inseridas no
conjunto de lutas populares, engendradas durante o processo de
urbanizagéo.

As demandas por educacéo nos assentamentos
abrangem reivindicagbes que vdo desde a luta por vagas na escola,
pela implantacdo da escola nos locais de moradia, depois pela
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melhoria progressiva das suas condigbes locais, até pela
gualidade de ensino.

Para os trabalhadores, a luta pela educacio
escolarizada & constatada em periodd anterior a serem assentados.
0 assentamento & o espaco que vai favorecer a concretizagdo da
luta pela escola, inserida no bojo das demandas gue a nova
condicdo de vida 1lhes impde, tais como a energia elétrica,
saneamento basico, rede de agua, posto de safide. A reivindicagédo
por escolas se configura como uma continuigdo da luta pela
educagdo travada por esses trabalhadores em momentos anteriores
gue, no espago do assentamento adquire novas formas: a luta pela
concretizagdo das suas reivindicagdes.

O Assentamento Pirituba II - Area IV, desde a sua
fase de acampamento, desenha uma trajetb6ria de luta pelo acesso a
escolarizacdo, marcada por momentos conflitantes.

Apds a entrada na terra "proviséria", as familias
partiram para a resolucdc de outras necessidades. Algumas destas
56 s5erao viabilizadas quando tiverem conseguido a drea
definitiva; outras, deverdo ter solugdo proviséria imediata -
moradia. A quest@o da educacdo também & afetada por esta situacdo
exigindo uma solugdo em conjunto com os assentamentos ja
implantados na fazenda Pirituba, e que j& sfo servidos por uma
escola - a Area I.

As criangas assentadas da Area IV viveram momentos
dificeis com relagdo ao processo de escolarizag¢do, que podem ser
identificados em trés aspectos distintos: a auséncia de
escolarizac8o das criangas, a violéncia como o principal fator
impeditivo do acesso & escola e o processo de marginalizacgédo
vivido dentro do espago escolar.

Lembramos gque essas familias tiveram um longo
periodo de luta, acampados & beira da estrada cerca de 10 meses,
intercalados por varias ocupag¢gdbes e despeijos. A educagdo j& se
mostrava como uma preocupagdo dos pais desde essa fase, sendo
porém vetada como possibilidade efetiva devido a ndo fixacgdo enm
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um lugar gue permitisse as criangas de irem a uma escola.

*A preocupagido com a educag¢do era geral, com todos
os pais que vieram pra ci&, a preocupagdo era gue todas
as criangas fossem pra& escola. Teve muita gente que
desistiu e foi embora, tinha bastante crianca na época,
e elas n8oc iam na escola ..." {pai trabalhador nio
participante da lideranca)

"Nois estava 1& na beira do asfalto quando comegou
essa discussdo da preocupagdoc das criangas porque os
meus mesmo, ficaram gquase um anc parado. Antes, eles
iam numa escola da regido 14 do sitio. 86 guando foi
negociado agqui como os companheiros da Area I, cederam
lugar pra néis aqui que nbis comegamos a caminhar. Aqui
que as criancgas comegaram a ir na escola de novo (...)"
(md8e trabalhadora ligada ac movimento)

Desta forma, as criangcas ficaram ausentes da
escola no final de 89 e praticamente o anc de 90. Algumas
familias, em razdo dos filhos estarem terminando o ano letivo em
89, deixaram mulheres e filhos nos locais em gue viviam
anteriormente, vindo estes juntarem-se aos homens no fim do ano
escolar.

Somente a partir do periodo em que as familias
acamparam no lote onde estdo morando atualmente, & que as
criangas puderam ir & escola. Coincidindo com o inicio do anco
letivo de 1990, e preocupados com a falta de estudos para as
criangas, um grupo de pais (homens) responsédvel pela Coordenacio
do acampamento, foi discutir a viabilidade das criangas estudarem
na escola existente na Area I da fazenda Pirituba.

Nessa época, o nlimerc de familias acampadas era em
tornoc de 150, havendo um nimero significativo de criangas. Mesmo
assim, foi aceita a matricula dos filhos "acampados®", ficando sob
responsabilidade das mies acompanhar os filhos até a escola, pois
a distancia era grande.

E importante lembrar que ¢ periodo de acampamento
foi vivido com muita tensdo por estas familias, sob ameacas de
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morte e perseguicdo por parte dos holandeses que utilizavam da
repressio paramilitar (os jaguncgos) para intimidar oS
trabalhadores e dilulir o movimento.

A fala de uma mulher trabalhadora ilustra bem o
risco de vida que as criangas corriam durante o trajeto até a
escola:

"persegquiram aqul mesmo, aquli mesmo na saida da
drea I pra ca. Tem uns arames na beira da estrada, era
a roca na época... entdo eles atacaram as criangas uma
vez, tocando o carro por cima e as criang¢as salram pro
meio da roca assim e correram pro meio e vieram parar
agqui dentro..."”

"pentro do grupo a preocupacdo ndc foli muito
geral... até evitavam de mandar crianca pré& escola
porgue na época tinha perseguigdo agqui dos holandeses,
tinha ameaca dos jagun¢os de pegar as criangas, de
matar alguém do grupo... os pais tinham medo..."” (mde
trabalhadora participante da lideranga)

As familias tiveram que pensar numa maneira de
proteger seus filhos da perseguigdo dos jagungos, que durou guase
um semestre. Para isso, os pais organizaram um Jgrupo para
acompanhar as criancas até a entrada e saida da escola. Cada dia
eram escalados dois ou trés pais, homens, gue ficavam
responsdveis pela seguranga das criangas. O comportamento dessas
familias caracterizou uma estratégia de resisténcia planejada
para possibilitar o estudo de seus filhos.

Mas a histédria do processo de escolarizagdo das
criancas de Pirituba IV continuou com a marca da violéncia e
discriminacao.

Ainda na fase de luta, acampados na area
emprestada, as criangas foram retidas na escola por policiais
militares, com o consentimento da diretora, e submetidas a um
interrogatério visando obter informagdes sobre a lideranga do
movimento.
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Esse episédio de intimidagdoc assustou muito as
criancas acampadas que, apds o acontecido, se recusavam a ir &
escola.

£ interessante apontar o grau de consciéncia das
criangas gue resistiram, apesar do medo, & pressd@o dos policiais
e da diretora, nac dando nenhuma informagdo a respeito do
movimento. Esse fato pode demonstrar um aprendizado técito, gque
ocorreu com as criancas que participaram do movimento sem haver
uma explicagio sistematizada sobre os comportamentos permitidos
ou nao.

Paralelamente a esses acontecimentos, as criancas

ainda tiveram que enfrentar a questdo da discriminag@o, ndo sé
por parte do pessoal da escola - funciondrios, professoras e

diretora - como também pelos proprios colegas de sala de aula,
filhos dos assentados da Area I.

A fala de uma mie relata muito bem o sentimento de
rejeicdo sentido pelas criangas, evidenciande a marginalizagdo
sofrida na escola:

rOuanto a preocupa¢do que tinha agui, & que as
criancas ndo eram aceitas na escola na area I, nfo eram
aceitas, elas pndo iam na escola..." (mde participante
da liderancga)

"(,..) Das criancas das familias da &rea I, por
parte até dos funcionirios da escola, da direg¢do da
escola, marginalizava as criangas, e muitas vezes as
criangas abandonaram, por causa disso. Por serem
xingadas, né... as criancas do barraco, como eram
chamadas..." (mie trabalhadora lider) (grifo meu)

No relato confuso de uma mde de seis filhos,
pode-se perceber a discriminagdo sofrida tanto pelas familias da
Area I com o do pessoal da escola, levando as criangas &
desisténcia temporaria das aulas.
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“(...) Falavam que eles ndc gueriam mals ir &
escola porque as professoras tinham eles como ladréo de
terras... quando eles erravam uma continha ou qualquer
leitura, falavam: "Vocés ndo sabem bem, depois vao
ficar orelhudos, que nem agueles que roubam terra...”.
Entdo, eles sentiam isso como uma massacre, né"., (mae
lider do movimento) (grifo meu)

Sobre essa questdo, a pesquisa realizada por
ANTUNIASSI & ANDRADE (1991) aponta uma situacdo semelhante de
discriminac3o sofrida por criangas do assentamento de Horto de
Silvania (Araraquara I) em escolas urbanas, principalmente por
parte dos docentes, evidenciada nos relatos sobre os problemas

enfrentados com as criancas na escola. Estas eram consideradas

diferentes das demais por ndo terem um amadurecimento da
coordenagdo motora fina devido ao néo manu%eio prévio do lapis e
papel. Essa defasagem fol apontada como’ uma tendéncia a se
acumular com as auséncias das criangas a&s aulas determinadas pela
necessidade de ajudar os pais no trabalhe da lavoura. As
professoras também reclamavam quanto ac aspecto da limpeza e
apresentagdc da crianga na escola. Esses fatores conduziram
alguns professores a um comportamento discriminatério em relacgéo
as criangas do assentamento, marginalizando-as no cotidiano de
sala de aula e assim, levando-as & repeté&ncia e evasédo escolar.
No relato de uma mie lider do Movimento, percebe~
se a apreensfo dos mesmos aspectos assinalados no estudo acima:

(...) Entdo, elas chamavam: "as criangas do
barraco" e as criancas eram assim... marginalizadas
perto de outras criangas, n8o tinham roupa pra ir préa
escola. Elas iam com roupinha humilde, descalg¢o. Vocé
pode perceber gque ainda hoje vai crianga descalga préa
escola... porque tem crian¢a que nido tem sapato pr& ir
pré escola e chegavam 1& e muitas vezes a diretora da
escola, marginalizava eles por causa disso. "Ndo pode
vir pra escola descalgol!”... "Mas professora, eu néo
tenho sapato”... "Entdc n&o venha pré& escola, porgue
pré vir & escola, tem que vir calgado e com roupal®...
E as outras criangas viam aquilo e (...}.
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£ interessante notar uma certa discriminagdo dos
trabalhadores "acampados" pelos assentados, demonstrando uma
auséncia de identidade entreles, apesar de pertencerem a um mesmo
segmento social. Porém, ndo & uma discriminacdo generalizada,
pois houve também um grande apoio nas guestdes logisticas, desde
a permissio do acampamento em suas terras, como na guestdo da
alimentacdo. Mas parece gue "ser assentado ha algum tempo" leva a
um distanciamento da condicdo "sem-terra". Isto repercutiu dentro
do espaco escolar, agravando a discriminagio sofrida por parte do
pessoal da escola, resultando na marginalizacdo e exclusdo das
criangas acampadas.

Nas palavras de uma trabalhadora lider,

»gu ndo entendo por que a professora, a diretora
discriminava tanto aqui... E até que um dia a cabega de
alguns alunos também achavam que eles eram
diferentes... sendo que eles l1& também precisaram de
uma ocupacdo de terra e eles também vivem em terra do
Estado”.

Percebe-se nesta fala, uma manifestagdo clara da
ambiguidade dos assentados da Area I que, por um lado sao
portadores da mesma trajetéria de luta em busca de terra, e por
outro lado, sdo tomados por um estranhamento em relagao a novos
grupos gue lutam pelo mesmo objetivo.

As guestdes da ndo identificacgéo entre oS
trabalhadores assentados da Area I e o novo grupo (Area IV) podem
ser explicadas pelas novas necessidades do primeiro grupo, a
partir de experiéncias concretas de vida em situagio de
assentamento. As familias entraram na terra da mesma forma que a
Area IV, ocupando uma &rea da fazenda. Nessa é&poca, em 1984,
havia mobilizacdes isoladas de trabalhadores que Jlutavam pelo
acesso & terra e Pirituba foi um dos primeiros assentamentos do
Estado de Sdo Paulo. A obtengdo de recursos através de
financiamentos bancérios ou de ONG's possibilitou a compra de um
grande maquinirio para a produgdo agricola, bem como criou a-
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necessidade dos trabalhadores se associarem para administrar os
"negbcios" do assentamento. A imagem de um assentamento
considerado como modelo para a implantagdo de outros deu a esses
trabalhadores uma importéncia a gue ndo estavam habituados,
parecendo possivel a concretizagdo do sonho de se tornarem
pequenos produtores independentes num curto prazo de tempo. E
agora, apbs quase 10 anos na terra, essa identidade que continua
no imagindrio porgue as familias ainda est@o lutando para se
emanciparem economicamente, ndo & suficiente para evitar esse
estranhamento em relacdo ao novo grupo de trabalhadores sem-
terra, como se A ndo pertencessem mais a uma mesnma categoria
social.

0s acontecimentos que marcaram a trajetéria dessas

criangas no processo de escolarizagdc permitem compreender
melhor todo o significado da luta pela oferta educacional. Além
dos obstdculos concretos como a vicléncia dos Jjagungos e dos
policiais militares, impeditivos & frequéncia na escola, as
criancas viveram um processo de rejeigdo por carregarem consigo a
identidade de serem filhos dos "sem-terra", sinénimo de
"baderneiros" e "vagabundos", na concep¢do dos setores dominantes
da sociedade civil.

Na luta pela permanéncia de seus filhos na escola,
os pais recorreram a insténcias superiores a diregado da escola,
convocando uma reunido com a Delegacia de Ensinoc de Itapeva, a
direcdo da escola e uma comiss8o representativa dos pais da Area
IV. Foi feita uma exposicdo sobre o significado e objetivos da
luta do movimento dos sem—terra, na tentativa de informar sobre a
realidade dos assentamentos rurais da gual a escola faz parte. A
conversa foi conduzida com é&nfase na questio do direito que
aquela populaglo reconhecia como legitimo - o direito & educacgéo.

"¢...) A gente explicou a realidade, o clima que a
gente estava vivendo, o problema das criangas, que
estava sendo prejudicial... que a gente tem o direito
de exigir o que a gente precisa, o direito da gente e
entdo a gente colocou tudo pra eles”.
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Apbs os esclarecimentos, ficou evidente a
necessidade de se ter uma escola para as criangas acampadas,
deixando explicita a futura reivindicagdo quando em situagéo
reqularizada de assentamento. Essa reunifo também foi positiva no
sentido de conseguir a garantia de vagas nas escolas da cidade,
como também para sanar as diferengas existentes entre as duas
dreas, permitindo a partir desse entendimento, a frequéncia e a
assisténcia normal das aulas. A manifesta¢do da discriminagdo foi
diluida no tempo pela convivéncia entre os grupos.

Neste assentamento, a luta pela educacgio
permaneceu no patamar da garantia de vagas na escola mais
préxima, cuja marca imprimida foi a do enfrentamento, do

confronto, da violéncia e da discriminagéo.

Nesse sentido, essa  populacgéo, além de
insuficiéncia da oferta educacional caracterisﬁ?ca da zona rural,
demonstrou uma certa resisténcia face &s dificuldades impostas na
luta pelo acesso a escola. Essa resisténcia, entendida como uma
nio aceitagio da situagdo dada, parece ser resultante de um
processo educativo vivido no interior do movimento de luta pela
terra. Pela terra, ndo hi desisténcia. Pela educagdo, verificou-
se que também n3o ha. E na auséncia da escola, se da a liuta pelo
acesso escolarizacgdo.

No Assentamento Bumaré II, a luta pelo acesso a
educacéio escolar também se deu num nomento anterior a
constituicdo do assentamento, no periodo em que as familias
estavam assentadas no Horto Boa Vista. Com a preocupagdc de
garantir a escolarizacdo para a populagéo assentada, os

trabalhadores se uniram e criaram a Comissdo de Educagdo,
composta por pais, homens e mulheres, e coordenada por uma
lideranga feminina.

Come moravam provisoriamente nesta éarea, as
familias n#oc podiam reivindicar uma escola para seus filhos no
local onde residiam, tendo estes gque estudar nas escolas da vila
mais préxima ao assentamento. Nesse momento, a fungd@o da Comissdo
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consistiu em garantir o atendimento da demanda pela escolarizagdo
das criangas do grupo.

Nesse assentamento, a educag¢do para adultos também
foi logo detectada como uma necessidade que impunha uma superagfo
emergente, frente & constatacdo do baixo nivel de escolaridade
dos trabalhadores e do nfimero de analfabetos (20%) existentes no
grupol. A Comissdo providenciou um curso de alfabetizagédo,
ministrado por estudantes universitlrios que se dispuseram a dar
aulas para os trabalhadores. O curso ocorreu fora do &mbito
oficial; as aulas eram dadas & noite, na casa de um dos
trabalhadores assentados.

Percebe-se que a educagdo era concebida pelos

trabalhadores naquele momento, como um instrumento de capacitacgdo
para os confrontos cotidianos da pradtica politica. As negociagdes
com o Estado, as viagens para grandes centros urbanos, o0s
esclarecimentos para a opinido pliblica, a busca de apoio &
entidades e a populagdo em geral exigiam um minimo de
conhecimento da leitura, escrita e cdlculos para a obtengdc do
éxito nestas tarefas.

A situacio de assentamento cria nos trabalhadores
a necessidade de lidar com novas gquestdes tais como o
planejamentoc do trabalho agricola, a comercializacdo da prépria
produgdo, a administragdo dos recursos obtidos através dos
financiamentos banclrios e a relagéo com o Estado nas duestdes
técnicas, em gque a aguisicdo do saber elementar se fazia
necessaria. Essas novas necessidades exigem um aprimoramento do
saber elementar, para capacité&-los a enfrenté-las.

"(...) uma coisa que a gente sentia muita
preocupagdo: la fazer uma contabilidade, o dinheiro
passava ou ia pedir um crédito, essas coisas ... a
maioria do pessoal ndo entendia nada. E dai, o que

A A VI T S T S U S - o Y -

1. Relatério dos dados sobre educacdio dos Assentamentos de Sumaré I, Sumaré 11 e Grupo dos "Sem Terrinha®;
coordenaglio da Profa. Samira K. Peduti, da UNESP - Campus de Rio Clarc, dez. 1991.
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acontecia: comegava a criar conflito, a desconfianga.
Porque se eu ndo sei ler, o cara esta falando enm
ntimero, mostrando na lousa, fazendo uns quadros bonitos
na lousa ou escrevia na caderneta e dava pra ele. O
sujeito la embora ... sentia preocupa¢do, as vezes
tinha vontade de perguntar uma coisa, uma davida ...
ele levava pra casa. Dai, entrava em casa, sentia
assim ... surgia desconfianga porque a pessoa nao
entendia bem a contabilidade, a matematica ... e ©
engenheiro falava assim numa linguagem bem de
engenheiro porque ele estava ali cumprindo o papel
dele, do Estado ... e eu sentia assim que aquela briga
era uma questdo de ndo saber ..." (Coordenadora -
Comissdc de Educagiao)

A fala da coordenadora da Comissdo retrata muito

bem a situagdo vivida frequentemente pelos trabalhadores
portadores de escolarizac¢lo minima, prejudicando sobremaneira a
organizacdo e a participagdo efetiva nas decisbes tomadas
coletivamente peloc grupo.

Ao serem transferidas para a 4rea definitiva do
Horto de Sumaré, em julho de 1985, as familias entraram numa
terra onde nada existia, tudo era necessidade: construir
moradias, abrir estradas, plantar, produzir, furar pogos,
providenciar sistema de saneamento badsico e energia elétrica,
enfim, uma infra-estrutura minima para a sobreviéncia das
familias. Tendo onde se abrigarem e o gue comerem, ou seja, tendo
as necessidades b&sicas satisfeitas, outras necessidades se fazen
presentes, tais como o atendimento & salide e o acesso a educacgéo.

No Assentamento de Sumaré II, a oferta escolar
local ndo se deu por iniciativa do Estado, nem pelo ©6rgéo
responsivel pela implementagdo dos projetos e nem pelo poder
local. A escola foi resultado do movimento organizado de luta dos
trabalhadores, coordenado pela Comissdo responsavel.

A luta pela educagdo teve prosseguimento com a
reivindicacdo por uma escola dentro do projeto de assentamento. A
trajetdria dessa luta fol semelhante as mobilizagBes urbanas por
educacdo constatadas por CAMPOS (1992:76), em sua pesquisa na
zona sul da cidade de Sdo Paulo: primeiramente, a luta pela
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construgdo de uma escola proviséria, contando com o trabalho de
mutirdo dos préprios trabalhadores assentados; em seguida, a luta
por profeésores, pelo funcionamento da escola até a 48 série; a
ndo multisseriagdo; a luta pela merendeira, por materiais
escolares; e posteriormente, a construcdo de um prédio escolar
definitivo.

A fala da coordenadora da Comissdo ilustra bem
COomo foi esse momento, revelando a dificuldade por eles
enfrentada para a construgdo e funcionamento da escola no

assentamento.

"(...) Porque nbs ndo podemos juntar e construir
um barraco para as nossas criangas estudar. Se nbs
montar um barracdo, as nossas criangas estudam aqui.
Dai, fomos na Pirelll, fomos numa firma que tem aqui en
Hortolédndia pedir aquelas madeiras de construcgéo,
aqueles tablados. Dai eles deram algum cerradoc pra
gente. Dai, falamos ... "olha gente, vamos construir
isso aqui em mutirdo". A gente fomos 14, despregamos
tudo aquelas madeirinhas, veio tudo assim ... um
estrado, tinha que tirar tudo aguelas madeirinhas e
emendar, peda¢o por pedag¢o, para construir a escola que
nbés temos hoje. E com essa construgdo dessa escola, as
criancas comegaram a estudar aqui”.

A escola foi construida em 1987, funcionando em
condigfes muito precdrias. Seu prédio consistia num barraco de
madeira, de aproximadamente 32 m?, telhado de brasilit e chéao
cimentado. No inverno, os ventos frios penetram livremente na
sala de aula através das frestas existentes entre as t&buas das

paredes.
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A primeira escola de medeira, com a disposigo das carteiras arrumadas de ums classe
mitisseriada - Assentamento de Sumaré 11 - 1991,

No inicio, devido a falta de apoioc da Prefeitura e
outros orgdos governamentais na compra do material béasico, a
escola foi equipada com os recursos dos préprios trabalhadores -
mobilidrio, wmaterial escolar, equipamentos de cozinha - o que
pode ser observado na fala de uma assentada, que conta o
sacrificio e empenho das familias na luta pela escola.

"(...) No inicio, um balde fomos nbs que colocamos
na escola, o pog¢o fomos nbés que furamos, ... fomos nés
que construimos, as panelas que tinham la fomos nbs que

levamos ... até bacia, balde, assadeiras que servenm
para servir a merenda (...) a comunidade resolveu por,
tem uma mesa radial que eu ganhei de presente de
casamento, & a mesinha que a professora usa ... a
estante que tem 14 é de madeira, eu doei a minha
estante pra por 14&, pra por livro das criancas...
Entéo, & pra vocé ver que apoio de  fora ‘e
praticamente nenhum" (trabalhadora - Comissdo de
Educacgio).
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"(...) 86 essas criangas enchendo caminheta de
esterco, tirando o pouguinho, a migalha que tem dentro
de casa pr& ajudar na escola, isso ninguém nunca
falou ... E tem me que as vezes tira o Gltimo litro de
6leo daqui de dentro (de casa), como fol na Gltima
festinha, pré& ajudar a fritar pastel prd4 vender, pré
comprar material prés criangas, e ndo & pro filho dela,
é prad todas as criangas, todas as criangas da
comunidade também" (trabalhadora - Comissédo de
Educacgdo).

No inicio do funcionamento da escola, a questdo da
merenda escolar foi resolvida com o apoio das mies que se uniram
para fazer a merenda dos alunos, num trabalho organizado, e

sistema de rodizio: cada semana era uma mde que fazia a merenda.

Esta também foi uma conquista da Comissio de Educagio que
precisou ir a Prefeitura fazer valer seus direitos. A merendeira
86 foi contratada em 1991, depois de quatro anos de existéncia da

escola.

"A merenda nbés que fazemos aqui ... depois de
muito tempo e ndés temos uma merendeira que foi uma luta
muito grande pr& gente consegquir que a Prefeitura
liberasse uma pessoa para trabalhar aqui... a servico
da comunidade, de um povo que constrdi. A gente esta
produzindo, ndo & sb6 prd nbés, &€ prad populacdo, nds
pagamos ICM, nbs compramos adubo, nés compramos semente
e vamos pagando ICM. Entdo essas coisas que a gente
paga tem que ser voltada de uma forma ... e uma das

-

formas nédo mais justa que pbér uma merendeira para ... &

um direito piiblico ... entdo, nbés exigimos uma
merendeira. Mas todo mundo  sabe que essas
reivindicacgdes foram dois anos trabalhando de
voluntéarios, sabe, realmente de luta eea.

(Coordenadora - Comissdo de Educacéo)

O +trabalho voluntdrio dos pais nas suas horas de
folga & um tipo de auto-ajuda, uma prética sempre presente nas
mobilizagdes populares por educacdo (CAMPOS, 1992:87), inclusive
incentivadas por muitas politicas sociais devido ao rebaixamento
dos custos.
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No assentamento Sumaré II, o trabalho coletivo
sistema de mutirdo, apesar de caracterizar uma exploragéo

populagdo assentada, tem um lado positivo, apontado por FUCHS
(CAMPOS, 1992), que & de reforgar as relagdes sociais entre
participantes, reafirmando a identidade coletiva do grupo.

A construgio da nova escola, com o trabaiho coletive da populagBo assentada - Assentamento Sumaré II.

no
da

in
0s

Apbds a construgldo da escola, um nove problema foi
colocado aos trabalhadores: quem viria dar aula para as criangas.

"Outra grande luta que a gente teve foli a primeira
professora que nbdbs tivemos. Escola rural, aqui na

regido & assim, principalmente em assentamento ..

depois que todas as professoras que j& pegaram suas
classes, ... essas escolas sdo as professoras que estdo

iniciando, e assim faz uma peneira" (Coordenadora
Comissdo de Educacgdo).
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Com a autorizagdo para o inicio das atividades
escolares, a primeira professora foi aguela com pouca experiéncia
no trabalho docente, e gue no momento de distribuicg¢fo de aulas,
ndo teve outra escolha sendo assumir a escola rural do
assentamento Sumaré II.

Na fala de uma trabalhadora lider, a primeira

~

professora ndo se adaptou & situacgdo:

"Entdo ela reclamava muito, que a escola néoc tinha
nada, e ndo tinha mesmo ... porgue o Estado nunca deu
nada mesmo, até hoje nunca teve uma escola aqui porque
nunca deu nada ... mal ele dava uma professora pra
gente e paga o sallrio dela, que por sinal é mixo”.

A auséncia do Estado nas guestdes relativas a
educagdo €& visivel, através das taticas de protelamento e o
empurra-empurra entre as diversas instancias administrativas da
Secretaria de Educagio. SPOSITO (1989) também registra em sua
pesquisa sobre as mobilizag¢des por educagdo no periodo de 70-85,
em S3o0 Paulo, que esta postura do Estado em nada mudou ao longo
das Gltimas décadas.

Na opinifio de um trabalhador lider, as razdes que
levavam o Estado a dificultar a autorizagdo do funcionamento da
escola dentro do assentamento, estavam ligadas a uma guestéio
politica: "enquadrar" os trabalhadores nos "esquemas oficiais",
ndo permitindo a criacdo de um espago que possibilitasse uma
autonomia em termos de educagdo. A questic central visualizada
por uma lideranga era garantir a dominagdo ideoldgica veiculada
no espag¢o da escola.

"leod) mas néo desenvolve {em todos os
assentamentos) a escola dentro do assentamento por uma
gquestdo politica; (...) e outro assentamento que tem
condigdes, mas ai & questdo politica do prefeito local
e da Delegacia de Ensino local, a ndo desenvolver uma
educagdo melhor no assentamento e dar o© ensino gue
convém pra eles, e ai eles alegam ... vdoc em cima da
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lei, que tem que ter um minimo de criangas e tal ...
entdo funciona precariamente. Aqui nbs ndo conseguimos
classe, mais salas de aula por questdo politica, querer
basear o que estéd escrito na lei. Mas, se tivesse
vontade politica, isso era superado.” (grifo meu)

Para este trabalhador, a escola oficial & o modelo
da escola capitalista, que ajuda a reproduzir a desigualdade e  a
inculcar a ideologia dominante nas novas gerag¢des (PAIVA, 1980).
Em vista disso, gqualquer projeto de emancipagéo seria
impoésibilita&o pelo Estado, até mesmo o funcionamento da escola
no interior do assentamento.

Ainda nesta fala percebe-se que a lei, para este

trabalhador assentado, & uma expressdo de uma posigdo politica,
‘ou seja, a lei instituida é& contréria aos interesses dos
dominados, e portanto perde sua legitimidade pois reflete somente
os interesses de uma minoria. Sob esse prisma, & possivel nega-
la.

Uma outra fala de uma trabalhadora 1lider, dque

retrata o mesmo sentimento:

"Ser& gque ndo tem uma politica de educagdo também
pra minoria?... se fosse escola particular, eles nio
teriam esse problemal!

Um aspecto importante a assinalar & a ambiguidade
na luta pela escola. Na visdo dos trabalhadores, esta & tida como
uma escola capitalista, ou seja, um lugar de transmissdo de
conhecimentos e valores contrarios aos interesses dos
trabalhadores assentados. Ha4, portanto, um julgamento negativo do
modelo da escola, alids o nico modelo de escola que conhecem, ao
mesmo tempo gque a reconhecem como um direito a seu acesso, e
desta maneira, a luta por ela.

A situag8o de displicéncia teve ainda como
agravante a imagem negativa que a opinido pGblica manifestava em
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relacdo aos assentamentos, prejudicando as negociagdes entre a
Comissdo de Educagdo e a Delegacia de Ensino de Sumaré.

"L&, passava uma idéia muito assim, deturpada do
assentamento, que era gente dificil de trabalhar, e
isso dificultava, punha medo nas professoras. Ninguém
queria vir para c&. Quando vinha, ja& vinha assim meio
rude. Vamos tratar esse pessoal meio no pau mesno,
vamos castigar porque & um pessocal petista, um pessoal

litiqueiro, néo é ? ... elas tinha medo da gente,
pensavam que a gente era um bando de marginal ou coisa
parecida. Ent&o, a primeira professora que veio
trabalhar com a gente, ela veio com essa idéia, que lIla
trabalhar com um pessoal que ndo estava nem ai com a
educagdo, que ndo iam se preocupar com a educagdo. Era

mandar nas crilancas 1&4 e esquecer. Mas aqul era ©
contrario, tinha essa Comissdo e a gente  estava
preocupado em acompanhar ... a gente comegou a sentir
gque ela vinha quando queria, ndo ensinava nada (...)"
(Coordenadora - Comissdo de Educac¢do).

0 relacionamento dos trabalhadores com o Estado,
em suas varias instancias ocorre de forma diferenciada. Na
Secretaria da Educacgdo e mesmo na Delegacia, o enfrentamento se
did com base nas leis e nas orientac¢des politicas gque regem a
legislacéo, tornando um didlogo mais dificil para os
trabalhadores. J& em instdncias com maior proximidade, como os
professores, em que a relacdo se da a nivel "face to face", &
possivel resolverem os problemas mais facilmente.

Apesar do empenho da comunidade para ©
funcionamento da escola, o grupo ndo estava satisfeito com a
maneira como a escola vinha funcionando: com classes parcialmente
multisseriadas, ou seja, uma professora para cada duas séries. 0s
trabalhadores gueriam uma escola que tivesse uma professora para
cada série escolar.

Dois anos foi o tempo em que os trabalhadores
passaram reivindicando, junto aos 6rgdos competentes do Estado, a
construgdo de uma nova escola para, além de garantir melhores
condicdes de ensino, ampliar as oportunidades de escolarizagdo da
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comunidade assentada. Os trabalhadores queriam uma classe de
Pré-Escola, o Curso Supletivo e o Curso de Alfabetizacdo de
Adultos. Mas para viabilizar o funcionamento desses cursos, era
preciso primeiramente contar com uma infra-estrutura, uma
instalagdo fisica adequada.

Sendo assim, o0 grupo resolveu construir uma nova
escola, mais ampla, com duas salas de aula, uma cozinha, dois
banheiros e uma Area coberta. A nova escola foi projetada pelos
préprios trabalhadores, sendo financiada por uma organizagdoc néo
governamental, cujos recursos foram suficientes para a aquisigéo
de grande parte do material necessdrio & construgdo. Apés o
inicio da obra, com o esgotamento dos recursos obtidos, foi
necessaArio o apoio do DAF e da Prefeitura Municipal para a
conclusdo do projeto. Toda a mdo-de-obra foi dos proprios
assentados, ora em regime de mutird8o, ora com eguipes mais
especializadas -~ pedreiros, marceneiros.

",... novamente ndés vamos fazer o maximo pra por
esta escola de pé ... as nossas criangas ndo vdo ficar
la& naquele barraco de madeira que est& caindo, correndo
risco ..." (mde trabalhadora participante da Comissdo
de Educagio).

) A luta pela escola continua seguindo os mesmos
passos das mobilizagbes populares de bairro da zona urbana: de
uma escola precaria para a construgdo do prédio escolar
definitivo.

A nova escola, cuja construgdo foi iniciada en
1991, foi inaugurada no inicio do ano de 1992. A nova instalagdo
permitiu retomar os projetos de ampliagdo da oferta de ensinoc que
a populacdo assentada tinha para a educagao.

0 espa¢o escolar assume uma dimensdo simbblica
para a populacdo do assentamento que vé nele, um espa¢o social
maltiplo: além da préatica educativa, também destinado a outras
atividades comunitadrias. E o espa¢o das reunibes e assenbléias,
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das comemoragdes, das festas, enfim, um local que assume um valor
simbdlico para a comunidade, no sentido de ser o lugar solene dos

grandes acontecimentos.

0 lugar da comemoracio pela inauguracio da enmergia elétrica. 0 lugar de receber as autoridades,
decorado com os produtos do proprio assentamento - Assentamento Sumaré 11, 1992,

E possivel observar que a procura educacional
concretizada na luta pelo acesso a escola esteve presente neste
grupo tendo como consenso a importéncia da escola dentro da Area
de assentamento. Para a populagdo assentada, a escola em sua base

territorial pode ter mais de um significado: para a lideranca, a
escola & um espago onde vai se dar a formagdo e capacitacdo dos
futuros cidadios do campo; isto implica em ter um certo controle
do processo de escolarizagdo elementar para as criangas
assentadas, através de uma participa¢fo efetiva da comunidade na

escola. Além dessa integragdo, & possivel intervir no processo
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pedagégico-metodolégico, de acordo com os interesses ideoldgicos
dos trabalhadores. Enquanto que para a ndo-lideranga, a escola
dentro do assentamento njo assume essa possibilidade de
intervencio, mas somente representando a facilidade quanto a seu
acesso.

£ importante lembrar gue esses trabalpadores gque
questionam a qualidade do ensino, possuem a experiéncia da vida
urbana, o© gque talvez o possibilite wvisualizar que tipo de
educagdo gquer para seu filho, valorizando a oportunidade de
intervencdo na escola.

A luta pela educacdo em Sumaré II desenvolveu~$e
tanto a nivel quantitativo - na obtengdo do equipamento escolar,

professores, cursos - como a nivel qualitativo, na medida em que
houve preocupagdc em evitar as classes multisseriadas e
atendimento a diferentes faixas etérias. A construgéo do prédio
novo significa melhorar as condigdes em que se da o processo
ensino~aprendizagem e, consequentemente, um aproveitamento mais
adequado da agdo pedagdgica.

Ha autoresl que, ao discutirem a gualidade da
demanda por educa¢do, alegam uma desqualificagio da demanda
popular expressa nas reivindicac¢des por vagas e prédios escolares
e n3o havendo uma preocupagdo com a qualidade de ensino
propriamente dita, o que & reforgado pela falta de empenho dos
érgdos oficiais. Entretanto, Maria Malta ndo compartilha dessa
afirmagdo, defendendo a necessidade de maior divulgagdo dos
movimentos pela gqualidade de ensino que, &s vezes, ficam
invisiveis diante da luta por melhorias das condigdes materiais
das escolas frequentadas pela populagdo pobre (CAMPOS, 1991).
Este parece ser o caso de Sumaré II.

£ importante ressaltar o carater educativo do
movimento social gque parece ter dado aos trabalhadores um
aprendizado no processo de luta pela terra, remetendo-os a novas

1. Ribeiro, Sérgio Costa e Tedesco, Juam Carlos in CAMPOS, Maria M. Malta. As lutas sociais e a educaglo,
S8o Paulo: Cadernos de Pesquisa, n.79, p.56-64, 1991.
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formas de 1luta para atender as necessidades de educacio
escolarizada.

A luta pela educagdc j& era uma préatica
desenvolvida tradicionalmente pelos trabalhadores da terra gque
sempre buscaram atender suas deficiéncias escolares, Nesse
sentido, recorriam a varias estratégias, tais como a mudanga para
fazendas que possuiam escolas, ou os filhos morando em casas de
parentes, na cidade, para estudar. A situacdo de assentamento vem
favorecer novas formas de luta pela educagdo como a implantagdo
de uma escola em sua base territorial, possibilitando uma

intervengdo na mesma para garantir uma boa gqualidade de ensino,
sob o ponto de vista da lideranga dos trabalhadores.

Nesse sentido, o Assentamento Reunidas parece
endossar a afirmagdo acima, pois foi possivel verificar que a
luta pela educacdo se deu efetivamente nos grupos em dque 08
trabalhadores participaram da luta pela terra.

0 Grupo dos 44, o primeiro grupo a entrar na
fazenda, ja& encontrou como possibilidade de acesso ao ensino uma
escola isolada, denominada pelos trabalhadores de "escolinha da
CESP", oferecendo da 12 a 42 série do 12 Grau,

Essa escola foi resultado da luta dos
trabalhadores pertencentes a um outro assentamento, Promissdo,
localizado ao lado da fazenda Reunidas. As 21 familias deste
assentamento, implantado em 1984, se organizaram em uma Comissdo
para reivindicar uma escola junto & Prefeitura, no municipio de
Promissdo. Inicialmente conseguiram um barraco de madeira, onde
uma professora passou a ministrar aulas para as primeiras ' quatro
séries do ensino bédsico, em regime de multisseriacdo, atendendo a
demanda da populagdo assentada. Outra reivindicacidoc atendida foi
o trénsporte para levar para a cidade, aquelas criancas due
cursavam além da 48 série. Apesar da precariedade da escola, o
seu funcionamento foi guase que imediato, pois entraram na terra
no final do ano, e no ano sequinte, as criancas j& tinham onde
estudar. Em 1985, uma nova escola foi construida, em alvenaria,
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com duas salas de aula, unidocente.

Com a implantacd3oc do Assentamento Reunidas, a
demanda educacional cresceu sobremaneira, pois foram assentadas
progressivamente no ano de 1987, cerca de 500 familias. Quase
todas as criangas, com excec¢do do setor de Penédpolis, passaram a
frequentar a "escolinha da CESP". Para atender essa demanda, a
reivindicagdo por escolas era somada ao transporte, pois a éarea
da fazenda & muito extensa, dificultando o acesso & escola pelas
criangas de quase todos os setores.

‘ Foi relatado por alguns pais do Setor de Penépolis
uma certa resisténcia por parte das escolas de Promissdo em

aceitar as criangas assentadas. As familias deste setor

procuraram matricular seus filhos em Promissdo porque a escola da
CESP era muito distante, cerca de 25 km, e a cidade ficava
somente a 6 km do seu local de moradia. Na opinifio destas
familias, até hoje had uma certa parte da cidade gque nédo &
favoravel ao assentamento, sendo esse comportamento reconhecido
através da recusa de alguns servigos pQblicos.

£ importante observar que neste setor de familias
gque foram cadastradasl, ndo houve organizagdo coletiva para que
obtivessem vagas nas escolas da cidade. Tentou-se solucionar o
problema de forma individual, cada familia por si.

Era emergente a necessidade de escolas para
atender as criancas assentadas.

As familias cadastradas foram solicitar junto ao
poder local, a construgdoc de escolas no interior do assentamento,
pois o transporte das criangas era uma preocupacdo para os pais.
Essa solicitagdo foi um pedido formal dos trabalhadores
assentados, que na visdo dos préprios, ndc se caracterizou como
forma discutida e planejada de mobilizagdo coletiva. Na opinido
das familias, suas reivindicagbes foram atendidas sem demora,
pois no ano seguinte duas escolas comegaram a funcionar em casas

1. Estd sendo denominado "cadastrado® agquele trabalhader gue ndo participou das fases de ocupagBo e
acampamento, optando por aguardar o cadastramento e a ordem oficial para a entrada na terra.
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j& existentes na fazenda.

O pronto atendimento das reivindicagbes para o
funcionamento das escolas neste assentamento, ainda que de forma
precria, se deu devido a grande demanda existente. J& a
construgdo das escolas se deu com base na nogdo do direito ao
acesso a educagdo para todos.

0O Grupo de Campinas, o Gltimo grupo a ser
assentado na fazenda depois de uma fase de confronto com o Estado
e até mesmo com as familias cadastradas, teve um envolvimento
diferenciado dos demais trabalhadores. Desde a fase de
acampamento, foi formada uma Comissdo Escolar, que tinha como
objetivo cuidar da escolarizagdo para as criangas. Essa Comissdo,

formada basicamente por mulheres, ndo s6 providenciou a matricula
das criancas desse grupo na "escolinha da CESPY, como as
acompanhava no trajeto do énibus, visitava a escola
sistematicamente para assistir de perto o tratamento que era dado
as criangas, além de cuidar de questdes mais pontuais como
material escolar, merenda, etc.

Essa Comissdoc Escolar, t&o envolvida com a questédo
da escola, da mesma forma que exigia seus direitos, também era
solicitada a resolver problemas de comportamento das suas
criancas. Havia frequentes queixas sobre a rebeldia das criangas
por parte dos professores, o que levou a Comissdo a investigar
mais a fundo se as gueixas procediam, ou era um comportamento
discriminatério do pessocal da escola. O que foi constatado pela
Comissdo, segundo seus integrantes, foram comportamentos de ndo-
aceitagdo, ndo-concordincia por parte dos alunos a tudo que era
discutido na escola, interpretado imediatamente como um reflexo
da organizagdo do grupo na luta pela terra.

Tao logo esse grupo foi assentado em seu lote
definitivo, a Comissio Escolar solicitou a construgdo de uma
escola neste local. Entretante, o© que conseguiram foi a
transferéncia das criangas para uma escola mais perto do local
para onde se mudaram. A Comissdo Escolar, ao verificar as
condigbdes em gque a escolarizagdo se efetivava, ndo ficou
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satisfeita: cada fileira era uma série escolar, e em cada
carteira sentavam guatro criangas, pois o nmero de alunos
excedia a capacidade fisica da escola.

Essa situagfo foi refutada imediatamente pela
Comissdo gue passou a pressionar a Prefeitura para a construgéo
de uma escola no assentamento. Diante da conportamento
irredutivel desse grupo de mulheres, nova solugdo fei dada ao
caso: num barracdo de madeira disponivel naquele momento no
assentamento fol improvisada uma escola, enguanto era construido
um prédio escolar gue permitiria melhores condigbes de
escolarizacgdo.

Mesmo com ¢ funcionamento das escolas emergenciais

no interior do assentamento, a demanda pela escola ainda era
grande; os assentados sentiam necessidade de ampliacgdo da oferta
de ensino na regido.

© Grupo dos 44, localizado mais proéxime da
"escolinha da CESP", reivindicava a ampliacdo da escola com o
funcionamento para até a 88 série do 12 Grau. Face a pressdo
exercida pelos trabalhadores, a escola ganhou novamente, em
1988,a atengdo dos politicos da cidade, mas somente em 1991 a
escola foi ampliada, ganhando mais 3 salas de aula e outras
dependéncias exigidas para o funcionamento de uma escola regular
de 12 Grau.

Para esta nova conguista, 0s trabalhadores
contaram com o apoio da esposa do assessor do Prefeito que,
sensibilizada com o acampamento dos trabalhadores sem-terra na
beira da estrada, ajudou a agilizar a ampliacdo da escola,
tornando-se diretora posteriormente.

£ possivel observar que, havendo uma demanda
significativa pela escola, como foi a do Assentamentoc Reunidas,
ainda assim ela é atendida como resultado da organizagdo e da
luta dos demandantes. Verifica-se também que houve mobilizagéo
coletiva somente por parte dos grupos que se envolveram com o
movimento de luta pela terra. Isso pode ser mais claramente
notade no caso do Grupo de Campinas que, ao fazer pressdo Junto
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ao poder local, tinha como resposta solugdes paliativas,
provisérias. © exemplo disso foi a transferéncia das criangas
para uma escola sem condi¢des de receber mais criangas além das
que 14 a freguentavam. Entretanto, a resisténcia dos
trabalhadores se fez presente, exigindo condigbes mais adequadas
de escolarizagdo para as criangas assentadas.

A construgdo de novas escolas nos setores dos
grupos cadastrados fol resultado da mobilizag8o do grupo de
Campinas que, na exigéncia de escolas para atender a demanda do
seu grupo, conseguiu um comprometimento da Prefeitura para a
construgio de prédios escolares em todos os setores. Portanto,
essas escolas novas foram construidas em 1991 e 92, <cinco anos

apbs o pessoal cadastrado ter entrado na terra.

Um aspecto interessante a ser considerado na
questdo do atendimento da demanda escolar, € que o Assentamento
Reunidas trouxe para o municipio de Promiss8o, de 32 mil
habitantes, o desenvolvimento econdmico, multiplicando  seu
comércio e aumentando cerca de 40% o movimento dos negéciosl.
Tendo isso em vista, & possivel compreender a construgido de novas
escolas hoje. Mas, no inicio da implantagdo do projeto, houve
dificuldade para atender a populagdo assentada no gue diz
respeito aos servigos pGblicos, e uma certa resisténcia por parte
da populagdo em aceitar a viabilizagdo de um projeto de reforma
agraria no municipio. O sucesso deste assentamento, tornando-se
um dos mais produtivos do Estado de S&o Paulo, colocou en
evidéncia o municipio de Promissdo, hoje com uma boa imagem dos
trabalhadores assentados.

A luta pela educagdo, em Reunidas pode ser

considerada portadora de varias experiéncias, porém semelhantes

aocs movimentos populares urbanos citados por CAMPOS (1992) da
reivindicagdo por vagas nas escolas ja& existentes a luta por
escolas precarias, e depois a melhoria dos equipamentos
escolares, como também a ampliacdo da oferta de ensino.

e ———— ] - - - -

1. Revista Globo Rural, Ano 9, n.96, outubro de 1993.
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E importante ressaltar a existéncia de focos de
organizagdo social dentre a maioria das familias que demonstraram
ndo ter uma tradiglo associativa. Como diz  CHAUf (1986),
gquando h& uma forma de organizacgdo, & nesse coletivo que se
elabora um conhecimento critico de sociedade, uma avaliagdo da
condigdo de vida presente, e até mesmo as possibilidades de
modificé~-la. O Grupo de Campinas, em todas as questdes, inclusive
as de educacdo, toma as decisdes no coletivo. Quando ndoc ha
nenhuma forma de associagdo, a elaboracdo de um saber que auxilie
as avaliagdes e as decisbdes se di& na esfera da familia.

Sob o ponto de vista de um movimento social, & no

coletivo que as estratégias e as agdes reivindicatérias se

configurardo como uma forma  de pressdo, com maiores
possibilidades de obtencdo de sucesso do gque de maneira
individualizada. A construgao das escolas nos setores de

trabalhadores cadastrados, em Reunidas, s6 foi iniciada apb6s a

mobilizacdo do Grupo de Campinas.

A luta pela educagdo nos assentamentos de Sumaré
II, Pirituba IV e no Grupo de Campinas (Reunidas), configurou-se
como uma demanda de cunho politico, reivindicando o direito ao
ensino béasico, por igualdade de oportunidades de acesso &
educacao. .

Segundo ARROYO (1982}, a luta pela escola remete &
questidoc do direito ao ensino fundamental obrigatério e gratuito
para o© povo gue parece estar reclamando sua participacgdo nos
direitos civis e politicos basicos como também nos beneficios da
riqueza socialmente produzida.

0 governo de transicdo democrética, com a mudanca
da forma de se fazer politica, criou uma maior abertura do espaco
de negociacdo com os setores populares, possibilitando uma
acentuacdo dos movimentos sociais em geral (CARDOSO, 1983). Na
educagdo, ARROYO (1982) reafirma essa leitura, lembrando que a
expansdo da instrugdo piliblica &s camadas desfavorecidas da cidade
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e do campo & uma questdo ligada & construcdo de uma sociedade
democrética que & repensada com a possibilidade de uma abertura
de negociagdes politicas.

A luta dos trabalhadores assentados pela educacgéo
de seus filhos passa pela questdc da cidadania - pela conquista
de direitos, pela igualdade de oportunidades. Entretanto, esse
cardter politico da luta pela educagdo s6 fica mais explicito nos
grupos gue vivenciaram a luta pela terra.

0 movimento de 1luta pela congquista da terra
possibilitou aos trabalhadores assentados uma compreensao maior
das desigualdades sociais existentes ha sociedade, ampliando a
sua visdo de mundo. Os trabalhadores, ao tomarem consciéncia da

sua condicdo de excluidos, através do conhecimento sobre seus
direitos e deveres na sociedade, foram assim impelidos a se
organizarem para lutar por eles.

Para ilustrar o carater educativo adguiride no
cotidiano da pré&tica politica, no movimento de luta pela terra:

"(,..) Prad nbs, foi uma escola quando nbdés foi
obrigado a sair cada um das suas origens pra gente
parar numa periferia de cidade ... (...) essa escola
gue nunca terminou, e ndo vai terminar nunca, eu acho
gue a gente vai sempre aprender; entdo, nessa escola, a
gente conversava com os companhelros sobre a situagéo
que ndés viviamos, que ndo tinhamos muito dinheiro, mas
tinha uma vida tranquila, com saltde, alegre, do jeito
do camponés, do roceiro, e que aquela vida & uma vida
que... nossa ! nbés nem pensava na morte. Chega de
repente aqui na periferia da cidade, vé tanta zuada, ai
j& comega aquele clima nervoso.., ai passamos também
por um clima mais nervoso, quando chega no fim do més e
o gue a gente ganha ndoc d4 para comprar comida, a gente
também atravessa um clima nervosc, quando quer entrar
no meio da sociedade, quer entrar no meio ..., de dizer
assim, na educa¢8o e ndo pode ... quer participar..."”
(grifo meu)

"(...) & uma vida muito reprovante, uma situacgdo
muito dificil que a gente atravessou, atravessa né,
quem mora la4, e que a gente acabou descobrindo gque tudo
isso & fruto de uma politica porca no Brasil ... Posso
dizer que 25 anos, eu vivi preso, entendeu ? 25 anos a
minha mente viveu presa ... depois, desse tempo para
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c&, acho que ai a mente da gente comeg¢a a abrir com uma
coisa para outra e a gente comega a aprender ... mesmo
sem a gente saber ... mesmo sem a gente querer a gente
acaba fazendo e a gente acaba aprendendo ... a ver,
entendeu? a ter um conhecimento. O gque gque & que
atravanca o nosso mundo, que atravanga o nosso Brasil."
(trabalhador lider de Sumaré II

Segundo GRZYBOWSKI (1986:57), "a relag¢do educativa
de c¢lasse e o movimento social como um todo e os seus
participantes é uma relagdo dialética que se concretiza no e pelo
processo de luta”. BAtravés do movimento, os trabalhadores
desenvolveram na pratica a capacidade de participagdo e

intervencdo no cendrio social e politico, e por isto, produzem um
saber de suas possibilidades e limites como forga social concreta
face as outras forgas soclais e o Estado".

Os trabalhadores assentados, através do movimento,
descobriram-se capazes de participar e interferir na evolugao da

sua histéria, enquanto sujeito que a constréi.

A importéncia da escola no assentamento

Para melhor entender o conte(ido dessa luta, se faz
necessirio apreender o significade da educagdo escolarizada para
essas familias.

No inicio do século, a educacdo era encarada como
um fim em si mesmo, ou como forma de melhorar seu nivel da vida
no préprio meio rural. Com o advento da industrializac@o e da

urbanizag8o, o estudo passou a ser importante para os filhos como
forma de se evadirem do campo em busca de melhores empregos
urbanos (DEMARTINI, 1988:32). Segundo a autora, essa forma de
encarar o ensino foi generalizada, mesmo entre adqueles que
detinham os meios de producdo. O ensino, entd@o, foi perpassado

pela mudan¢ga de valores e de comportamento, com repercussdo na
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elaboragdo de outros projetos de vida para os filhos, visando a
passagem deles para o meio urbano.

Foi possivel verificar um consenso entre os
trabalhadores rurais quanto a necessidade e a importéncia da
agquisicdo do saber escolar. Entretanto, ha divergéncias entre a
lideranca e a ndo-lideranca, quanto ao contefido da valorizagdo do
estudo, em todos os assentamentos pesquisados.

0 relato de uma trabalhadora ndo-lider de Sumaré
I mostra a valorizacido do estudo para os trabalhadores da terra
como a aguisicio de um saber elementar somente para resolver
problemas (Gteis & vida:

"0 estudo é importante mesmo pré gente, porque
hoje em dia, sem estudo a gente ndo & nada. Porque a
gente estad aqui na lavoura, mas ... olha, até pra
consulta do INPS a gente precisa de estudo. Cé pega a
receita do médico, c¢é ndo sabe 1é. Pode até tomar
remédio errado, entdo faz muita falta... Mesmo que a
gente trabalha aqui, ndo é como as pessoa que trabalha
na cidade que tem gque ter diploma pra&  arrumar
servigo ..."

Néo muito diferente desta trabalhadora, 0s
assentados que ndo participaram das ocupag¢es em Reunidas também
pensam assim com relagdo a aquisicdo do conhecimento escolar: a
valorizacdo do estudo passa pela questdo da preparagac para a
vida, tanto na cidade como no campo; contudo, neste assentamento,
hd relevédncia gquanto & superagdo do trabalho na roga, visando uma
preparacgdo para um bom emprego na cidade.

"Uma  pessoa sem estudo & quase invalida”
(trabalhadora cadastrada (Setor de Lins)

"0 estudo & a colisa mais importante que a gente
pode dar para um filho porque a roga ndo esta facil,
dai o estudo é bom para arranjar emprego na cidade”
(trabalhador cadastrado (Setor de Penépolis)
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"0 estudo da preparo para o dia de amanhd, tanto
no campo como na cidade. Educagdo & uma necessidade"
(trabalhadora cadastrada - Setor de Lins)

E interessante ressaltar essas preocupagdbes das
familias de Reunidas, tendo em vista gue o assentamento & um
proijeto bem sucedido, e justamente por essa razdo, as familias
poderiam se sentir mais seguras quanto ao futuro ocupacional dos
filhos.

A wvalorizagdo do estudo como preparagdo para
atividades urbanas pode ser entendida como uma percepgdo do
modelo de desenvolvimento econémico em que a reforma agraria néo

conseque hem repor o niimero de pequenos produtores que se véen
obrigados a abandonar suas terras.

J& o Grupec de Campinas vé a educagdo escolarizada
como uma necessidade para a continua¢do da luta pela terra, a
semelhanga das liderangas de Pirituba IV e SBumaré II. A educacgéo
deve enfocar os interesses dos trabalhadores assentados e os
principios do movimento ao gual estd3o inseridos para formar
futuros cidaddos do campo.

Estes trabalhadores ndo véem mais o estudo como um
instrumento de superagio da condigdo de agricultor, mas como um
meio que o© capacite na organizacgdo do trabalho tanto agricola
como urbano e na luta para a efetiva¢8o de seu projeto de vida. O
saber escolar & valorizado pelos trabalhadores assentados, como
uma forma de preparagdo para a organiza¢do do trabalho mais
tecnificado, pois a aquisigdo de conhecimentos béasicos de
leitura, escrita e célculos, e de conhecimentos técnicos de
agricultura, possibilitarda a superacdo da condig¢do minima de
escolarizagdo dos pais.



........'...................-..'.-'v"'vvvvv

.191.

A ainda deficiente oferta educacional

A oferta educacional, entendida como as séries e
cursos oferecidos, & um dos aspectos de consideréavel relevancia,
visto gque a partir da sua insuficiéncia & que se registram as

mobilizagdes para a sua efetivagio/superagio.
A oferta educacional & considerada deficiente no

meio rural, cuja grande maioria das escolas oferece até a 482
série do 12 Grau e as escolas localizadas no interior dos

assentamentos fazem parte dessa realidade.
Em Sumaré 1I1I, & possivel observar gque  OS

trabalhadores visualizam os limites das possibilidades de estudc
para a populagaoc assentada. Foram tecidas criticas relativas ¢
insuficiéncia da oferta de ensino, apontando a inexisténcia das
séries finais do 12 Grau e outros cursos considerados necessarios
pela populagdo assentada, como o Curso Supletivo, a Pré-Escola, ¢
um Curso de Alfabetizagdo de Adultos.

Entretanto, estes trabalhadores nao St
restringiram somente as criticas, identificando as auséncias e s
lamentando por nédo té-las. pelo contrdrio. A comegar pelo curst
de Alfabetizagdo de Adultos que, frente a necessidade e a demand
existente, conseguiram professoras para ministrar as aulas par
os trabalhadores assentados. Essa foi uma sclugdc que s
concretizou na préatica, buscando suprir as deficiéncia
educacionais da comunidade e, assim, aumentando a oferta d
ensino. A populagdo assentada, liderada pela Comissdo d
Educacdo, também se organizou para a construgdoc de uma nov
escola, objetivando uma instalagdo fisica adequada e exigida par
o funcionamento dos cursos pleiteados pelos trabalhadores.

0 problema da nao preparagdo para a alfabetizagé
das criancas assentadas foi detectado pela auséncia da Pré
Escola. As criancas iniciavam a escolarizagado com  muit
dificuldade pois a maioria delas ndo tinha em seu repertér:
comportamental, o manuseio do lépis e papel, due requer

coordenagao motora fina. As criangas viviam sua primeis
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experiéncia em sala de aula somente na 12 série, acarretando um
certo atraso no preparo das criangas para a alfabetizagédo.

Essa questdo também foi apontada no estudo de
ANTUNIASSI E ANDRADE (1992), realizado no Assentamento Araragquara
I, evidenciado principalmente quando as criangas assentadas v&ao
estudar na cidade, propiciando a comparacdo entre criangas rurais
e urbanas com relagdo ao rendimento escolar, causando a
discriminagdo por parte da professora. No caso de Sumaré II isso
ndo ocorreu pois todas as criangas se encontravam no mesmo nivel
de conhecimento, ndo ocorrendo diferenciagbes no tratamento das
criangas.

A partir do ano de 1993, com a construgdo do novo
prédio escolar, a Comissdo de Educagdo ndo sb conseguiu abrir uma
classe para a Pré~Escola, atendendo 15 criangas em idade de 4 a 6
anos, como implantou o Curso Supletivo para agueles que aspiravam
dar continuidade aos estudos.

Com relagdo Aas séries finais do 12 Grau, oS
assentados 7j& encontram barreiras no sistema legislativo, pois
neste assentamento ndo hé demanda suficiente para reivindicar a
ampliacdo para uma escola de 1% Grau. Outro aspecto desfavoravel
é a localizacdo do assentamento, apenas 3 km do centro urbano, ©
que possibilita aos alunos assentados, sem muita dificuldade, o
prosseguimento dos estudos na cidade.

A limitada oferta de ensino & também visualizada
pelos trabalhadores de Pirituba IV que enfrentaram dificuldades
para dar continuidade aos estudos. E importante lembrar gque a
EEPG(R) Agrovila I & uma escola agrupada, cuja lei prevé o
funcionamento até a 62 ou 78 séries do 12 Grau.

0 projeto de agrupamento de escolas rurais foi
pensado como forma de redimensionar a oferta de ensino na zona
rural, permitindo ao educando o acesso ao ensino completo de 12
Grau; contudo, esta escola continua oferecendo até a 432 série,
como a maioria das escolas isoladas e unidocentes. A razdo desta
limitac8o consiste na estrutura fisica do prédio escolar,
apresentando-se insuficiente o nimerc de salas de aula para ©
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funcionamento de mais classes, bem como péssimas condigdes das
instalacgdes.

Os trabalhadores da Area I contentam-se com a
atual situacg8do da escola do assentamento, satisfeitos em resolver
© problema das criangas nos primeiros anos de escolarizagfo. Na
visdo destas familias, contar com um equipamento escolar, mesmo
precario, Jj4 & suficiente para atender a demanda das criangas
assentadas, numa primeira insténcia.

‘ Pode-se observar um total desconhecimento do que
vem a ser uma escola agrupada e o gue ela pode estar oferecendoc a
populagdo assentada (52 e 68 séries). Ndo se verifica nenhuma

mobilizagdo pela expansdo da oferta das séries escolares, ou pela
reforma fisica do prédio escolar. Os pais trabalhadores da Area
IV também desconhecem o ¢que vem a Sser uma escola agrupada;
contudo, foi evidenciada em sua luta, a preocupagdo em garantir
vagas nessa escola para as criangas que estudam até a 42 série.

£ interessante anotar que os pais da Area IV,
embora servindo-se dessa mesma escola, ndo a consideram como sua
a ponto de passarem a reivindicam  melhorias, reformas,
ampliagdes. A continuidade da luta pela educag¢do desse grupo de
trabalhadores passa pela construgdo de uma escola especifica para
atender as criancas e os adultos de sua comunidade, em sua
prépria &rea.

No Assentamento Reunidas, a luta pela criagio de
escolas bem como a apliagdo da oferta das Gltimas séries do 12
Grau na "escolinha da CESP", tornando~se uma EEPG Comunidade de
Nossa Senhora  Aparecida, evidencia © reconhecimento da
necessidade de ampliac8o da oferta de ensino. Apesar da
existéncia das escolas emergenciais oferecendo até a 48 série do
ensino fundamental, foi explicitado por alquns pais entrevistados
o interesse por mais escolas que oferegam, no minimo, o© 12 Grau
completo, pois ha demanda para tanto. Entretanto, ndo foi
identificado projeto dos trabalhadores para a expansd@o da oferta
de ensino na fazenda, no momento.

No 4&mbito da politica educaciocnal, o agrupamento
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de escolas rurais, segundo VASCONCELLOS (1992:97), & uma das
possibilidades concretas de vencer esse obstéculo, levando a
oferta do 12 Grau Completo na zona rural, hoje praticamehte
inexistente.

De acordo com o quadro das escolas existentes nos
assentamentos do Estado de S3o Paulo (Anexo 1), do total de 35
escolas, somente duas sdo agrupadas. Portanto, a politica de
agrupamento, que até poderia favorecer alguns assentamentos como
Sumaré I e Sumaré II, as diversas Areas de Pirituba II, a Gleba
XV, entre outros, nio dispensa nenhuma atenc@o em especial para
os assentamentos rurais,

A luta pela educagdo se concretiza no espago dos
assentamentos rurais, na medida em que este espago passa a
favorecer a discussdo sobre a formacdo da crianga assentada, dgue
tipo de educagdo os filhos devem receber na escola e que escola

seria mais apropriada.
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2. ABPECTOS PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO ESCOLAR

Pensar a educagio gue estd sendo transmitida na
escola para seus filhos ndo & uma pratica cotidiano gque fazia
parte da vida desses trabalhadores; a situacdo de assentamento
abriu novos horizontes, possibilitando -lhes uma reflex&o sobre
como estd se dando o processc de escolarizagdo das criangas,
tanto no assentamento como fora dele e como eles, enqguanto pais e
participantes de um movimento social esto se relacionando com
estas questdes.

0s aspectos pedagbgicos envolvidos no processo

educacional do aluno assentado passam a ser aqui relatados,
buscando ressaltar a percep¢do que os trabalhadores possuem a
respeitoc da escola que seus filhos frequentam bem como o8
problemas que fazem parte do cotidiano escolar dessas criangas.

1. NO ASSENTAMENTO

a) A problemdtica da multisseriagao nas escolas do
assentamento

Ao solicitar aos trabalhadores assentados uma
reflexdo sobre como eles visualizam a forma como se da a
agquisicio do saber formal de seus filhos, diversos fatores foram
levantados, através dos quais fol possivel apreender sua relagdo
com o processo educacional.

Em Sumaré II, uma questd3o bastante ressaltada
pelos trabalhadores de maneira geral, foi a questdo da
multisseriacdo, apontada como uma das principais razdes do
fracasso da escola do assentamento.

A observagdo registrada nessas falas, mostra a
insatisfagldo dos pais com relagioc a esse sistema de aulas, o due
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implica no prejuizo da gualidade do ensino, contribuindo para a
elevagdo do indice de repeténcia e da evasdo escolar.

"(...) mas a professora ali da aula de um jeito
para a 1@ série, da aula de um jeito para a 38 série,
depois d& aula de um jeito para a 28 série, da aula de
outro jeito para a 42 série ... entdo ela esti
bagungando a cabeg¢a dela e a das crian¢as também... as
criangas desconhecem elas querem ficar tudo junto como
se fosse uma série sbé. Mas ndo sido. Entdo eu vejo
assim: a professora em vez de avangar no estudo, ela
fica atrasando.” (pai lider do Movimento)

" Aqui é muito dificil pré& estudar porque ao mesmo

tempo que a professora t& ensinando a primeira, ela ta

ensinando a segunda; a terceira j& pede uma explicagdo
pra& ela, a quarta j& chama ... é complicado, prejudica
as criangas (...) e nem tem tempo pr& nada, pra se
dedicar ao aluno ..." (mde trabalhadora ndo-lider)

As professoras se utilizam do recurso fisico para
separar os alunos conforme as séries: trés fileiras de carteiras
ficam dispostas em frente 4 mesa do professor e a uma lousa, e as
outras carteiras enfileiradas ficam em sentide transversal,
defronte a uma outra lousa (ver fotografia, p. ).

0 problema da multisseriacdo das escolas rurais,
aliado & falta de material didatico-pedagbégico ou a falta de
equipamentos para a sua confeccdo e a formacio inadequada do
professor, sdo fatores reais percebidos pelos trabalhadores que
impossibilitam uma escolarizacdo adequada &s criancas assentadas.

Nesse aspecto, a percepgdo dos trabalhadores
assentados se assemelham 3s demais categorias de agricultores,

conforme demonstrado no estudo de DEMARTINI (1988).

"A escola & fraquissima. E 1isso & muito
problemdtico porque nbés estamos aumentando o niimero de
analfabetos, as pessoas ... os desistentes da escola na
48 série, isso & muito ruim pra nbés, e pro pais (...)
as criangas chegam a ser reprovadas por ndo saberem
nada ..." {(uma trabalhadora lider)
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Os trabalhadores conscientes das precérias
condigdes da escola s8oc obrigados a reunirem novamente em
programas de auto-ajuda, organizando campanhas, bazares e festas
para angariar fundos para a compra de material, mobilias e
equipamentos para a escola. Visando pressionar o Estado na
solugdo dessas deficiéncias, os trabalhadores tém se valido de
varias formas de luta. Uma delas & sensibilizara opinifc pfiblica
e a comunidade académica, levando seus problemas para serem
discutidos em Semindrios, Encontros e Congressos sobre Educacgdo.
No VI Conferéncia Brasileira de Educacgio, em 1991, conseguiram
inclusive aprovar uma mog8oc de apoio &s suas reivindicacgdes.

Essas atitudes demonstram uma nova forma de se relacionar com o

Estado, superando o confornismo.

Na opinido de uma professora da escola deste
assentamento, a multisseriacgidoc prejudica demais o trabalho do
professor, que & obrigado a usar de criatividade e bom senso para
poder dar o contetido  programatico = de cada série
concomitantemente. Ela considera gque o maior prejuizo é
concentrado na 12 série, ou seja, o primeiro ano escolar dessas
criancas que, em classes multisseriadas, exige uma adaptacdo
muito maior a escola.

"Eu gostaria até de ficar super & vontade, mas se
eu ndo impuser meu ritmo, eu néo terei controle. Entdo,
eu tenho que falar direto-com eles. E quem é que sofre
com isso ? & a 12 série que sofre porque eles ndo estdo
acostumados com isso ... de repente s6 tem a mie
mandando, chega na escola o professor esta& gritando,
esta dando ordens ... eu fico morrendo de db, mas eu
ndo posso. Eu ndo posso dar liberdade de vir,
conversar, pegar na mdo, aquele carinho que a gente tem
com a crianca menor, eu néo posso dar ..." (professora
da escola, na época da pesguisa)

Em  Reunidas, onde existem c¢inco escolas
emergenciais, o problema da multisseriagdo foi explicitado
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somente pela lideranca do Setor de Pendpolis, e mesmo assim,
aparece dissimulado numa queixa mais geral quanto & precariedade
das escolas emergenciais.

"A escola isolada sempre fol um problemal! Existe
criangas querendo ir para a cidade porgque acha gque as
professoras aqul ndo ensinam direito. Existe uma série
de problemas, porque a maioria das pessoas vieram da
periferia da cidade. E os alunos sdo rebeldes demais.
Uma professora s6, que vem da cidade, ndo consegue se
impor, e ndo conseguem que as criangas exerg¢am o
estudo. Fica dificil dar aula para todas as séries
juntas, para estas criangas.” (trabalhador cadastrado -
lideranga Penapelis)

Neste grupo, had duas professoras: uma que da aula
no periodo da manhd, para as 18 e 28 séries, e outra, & tarde,
para as 328 e 48 séries.

A questdo da multisseriacdo é reflexo da falta de
estrutura do ensino no meio rural. Ela faz parte de um guadro
cadtico Jjuntamente com a mad formagdo do professor e as mas
condicdes de funcionamento da escola devido a falta de infra-
estrutura bem como a inadequag¢do do conteGdo curricular.

b) A necessaria ampliag@o do contelido curricular

Os trabalhadores assentados de Bumaré II ndo estio
satisfeitos com o ensino dado na escola do assentamento; na fala

dos pais, tanto a lideranca como a ndo-lideranca, percebe-se COmo
uma gueixa a dissociagdo do ensino dado na escola e a realidade
da crianca assentada.

", quando a gente pede, conforme o tipo da
professora, uma professora, por exemplo, que nunca
conheceu a realidade ela forga a crianga a pegar
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totalmente aquilo que ela, daquela outra coisa que nédo
tem nada a ver com isso..."” (um pai trabalhador néo
lider)

"Outra realidade que ndo & e eles for¢am para que
a crianga fique daquele lado. Talvez, se a professora
ndo conhece a realidade pra se sentir real, passar a
entender tudo que a crianca também & a crianga também
sente um  pouco longe"” (uma trabalhadora rural
assentada).

WHITAKER (1992) discute essa quest3o, apontando
para a necessidade de pensar a educagio levando em  conta o
contexto de unificagdo rural e urbano e a heterogeneidade

cultural. A escola rural se apresenta completamente desligada das
caracteristicas especificas da ruralidade brasileira. Essa
orientacdo & determinada ?elos interesses e valores da classe
dominante e inculcados através dos agentes educacionais que se
comportam apenas como transmissores dessa ideologia. Levar enm
conta a heterogeneidade das realidades da populagdo rural nio faz
parte da politica educacional vigente.

Mas a populacdo assentada gue aprendeu, no
exercicio cotidiano da prética politica, a identificar os valores
e interesses opostos, passa a questionar a inadequagdo dessa
educagdo dada a seus filhos. Percebem a auséncia no contefido
escolar dos aspectos culturais do contexto rural bem como a
desejam gque a especificidade desse grupo seja também incluida
 como parte do curriculo escolar.

Na fala de uma trabalhadora lider de Pirituba IV,

“Eu acho que, como a gente tem falado bastante

vezes ai, as professoras que estio dando aula aqui, ndo
djo o estudo conforme o trabalho nosso e inclusive esse
ano aquli as professoras ndo estdo aparecendo ainda. O
ano passado saiu bastante coisa desagradgvel, proposta
das professoras com os alunos... (...) Chegaram a falar
pras criangas que eles tinham que estudar, que.... pra
eles ndo serem ladrdo de terras que nem os pais.
Chegaram a falar isso prés criancas. E enquanto 1isso
nbés ndo estamos roubando terras, os outros & que estédo
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roubando terra nossa. E nbés levandc o nome. Entdo,
nesse ponto, eu acho gue se nbs estivéssemos em nossa
drea definitiva e tivesse com uma escola dentro, noés
podiamos cuidar desse assunto. Como nbs estamos aqui
emprestados e usando a escola emprestada também...
entdo nbs estamos sem condi¢les. Sem poder fazer muita
coisa. E 1& eles fazem do jeito que eles querem fazer.
Embora a gente fa¢a reunido e reclama disso e disso,
mas ndo resolve o problema".

Com a formagido que as criancas estdo recebendo na
escola, a lideranga consegue apreender o futuro adulto que serso
essas criangas.

Nesse sentido, podemos entender que o trabalhador

assentado estd preocupado com os valores gue embasam a educagao
escolarizada, na medida em que percebem uma diregdoc oposta &
formagdo visualizada para seus filhos.

"E...esse ano os pais...ainda tem muita davida,
né. Ndo estdo bem satisfeitos ainda ndo. Ainda tem
alguma coisa que falta. Porque, muitas vezes, a crianga
& ensinada pra amanhd ele ser contra o pai, apesar de
ter mudado um pouco, mas a mesma maneira de ensino
ainda é esse...Ndo & culpa da professora ndo. E a
cartilha que ela usa” (mAe trabalhadora - Sumaré II).

Ao se referir & cartilha, esta trabalhadora esta
levantando uma critica ndo sé ac contetdo do ensino ministrado na
escola, mas também ao método utilizado pelas professoras,
acenando para a necessidade de mudangas. Mas ndo sabe ao certo o
gue mudar,

E possivel notar que nic hd& uma percepgdoc por
parte dos trabalhadores das possibilidades que a professora tem
de trabalhar o contefido proposto, porém de forma mais adequada a
realidade das criangas, dispensando o uso da cartilha.

Outros pais de Pirituba IV também contestam o
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ensino transmitido na escola, na medida em gue ele & distante da
realidade vivenciada de seus filhos.

P

"0 que eu achava interessante & que apesar de
pouca, pouco conhecimento do povo, do pessoal, mas eles
brigavam pra que a escola fosse melhor, por uma escola
diferente, a escola ndo era a mesma escola de onde os
filhos tinham vindo. Eles queriam uma escola que
falasse a lingua da crianga, a vida da crianga agqui no
campo®” (mulher ndo lideranga)

As opinides dos trabalhadores assentados sobre
este tema sdo fundamentais neste estudo, pois estdo diretamente

relacionadas com a questdo do projeto de educagdo due estes
possam vislumbrar para seus filhos, em termos de um futuro
profissional e de preparacdoc para a vida.

A discussio sobre o conteldo do ensino dado nas
escolas, seja do assentamento ou fora dele, ndo faz parte do
cotidiano da maioria dos pals trabalhadores entrevistados. N&o hé
manifestagéo nenhuma a respeito do contetGdo escolar, por parte
da ndo-lideranca. Sua preocupac¢do, como ja4 foi mencionada, se
restringe ao acesso ao estudo. Isto pdde ser constatado em todos
os assentamentos pesquisados.

Entretanto, percebe~se um guestionamento
significativo, por parte da lideranga, relativo ao contetGdo de
ensino veiculado nas escolas, principalmente nas escolas de
assentamento. Ao serem levados a responder sobre o assunto, os
trabalhadores  lideres de Sumaré II iniciam um discurso
comparativo entre o contelido dado nas escolas rurais e urbanas. O
curriculo escolar previsto para as escolas ptblicas estaduais &
inico, seja a escola localizada na cidade, seja na zona rural,.

Os trabalhadores lideres do assentamento Sumaré II
concordam gue o contefido curricular deva ser o mesmo para as
escolas urbana e rural; no entanto, eles avaliam que existe uma
lacuna e um distanciamento muito grande entre a realidade
retratada nos curriculos escolares e a realidade das criangas do
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meio rural. Nio existe nada gue mostre um pouco da realidade do
homem do campo.
A2 fala de uma lider trabalhadora traduz bem a

importéncia de se conhecer um pouco a realidade do campo:

"Ndo desprezamos o contelidoc da cidade ... mas eu
acho também ... a nossa realidade rural, a voltar a
condi¢do rural, estar passando a Iimportancia dessa
realidade rural, que realmente hoje, & a Unica saida
pro pais (...} As criangas tém que estar se formando,
sabendo da importédncia disso tudo, da luta por um
crédito voltado pra nossa realidade, reivindicar isto,
"que ndo sé os trabalhadores rurais lutem ... gque a
sociedade reivindique também pros trabalhadores rurais
porque sendo cada dia que passa a miséria e a fome vai

aumentar ainda mals do que esta. (...)

E a gente tem que largar daquela idéia de gque ser
trabalhador rural é vergonhoso. Ndo podemos deixar que
nossos filhos cres¢am dessa forma, pensando assim ...
que trabalhador rural tem que estar sempre descalgo,
calca remendada, sem dente, um caipira que n&oc sabe
falar, que ndo sabe reivindicar seus direitos ... & o
mesmo direito, acho que ndo é por ser trabalhador
rural ... ter tudo gque tem o pessoal da cidade. Ser
trabalhador rural & t&o importante quanto o médico que
esté cuidando de uma pessca que estd doente. Acho que a
gente tem que ter essa clareza. E isso que a escola
deveria passar ..."

Sendo assinm, os trabalhadores lideres, ao
discutirem o conteGdo curricular, visualizam deficiéncias em
relagdo ao tratamento da realidade do homem do campo, © seu
dia-a-dia e seu trabalho enquanto profissdo, apontandoc uma
desvalorizacdo da imagem da classe trabalhadora rural.

Em  Reunidas, a maioria dos trabalhadores

cadastrados entrevistados demonstraram reconhecer que o curriculo
das escolas existentes no assentamento € o mesmo gue o das
escolas da cidade, sendo isto interpretado como algo positive e
de qualidade.

Em geral, n&c houve divergéncias entre os
cadastrados em relagdo ao conteido curricular, visto que estao
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satisfeitos com a escolarizacdo das criancas nas escolas do
assentamento. Entretanto, houve uma opinido discordante de um
trabalhador de mais idade, do Setor de Promissao:

¥ 0 ensino deveria ter uma parte do comércioc e uma
parte da agricultura, ... precisa explicar um pouco a
terra... A crianga precisa pegar mais amor na terra”

Nessa mesma direcdo, o Grupo de Campinas, se
destaca pela oposigidoc aos trabalhadores cadastrados gquanto ao
conteldo escolar:

"A escola ndo estad boa, porgue se vocé olhar nas
paredes, vocé pdo vé ... nbs estamos em fase de
colheita de milho, teve colheita de algoddc... se vocé
olhar ndoc vé nada que diz respeito a nossa
produtividade. E as criangas tem necessidade de saber,
de conhecer a questdo da producdo. E 1isso ndo é
passado, a gente esta pedindo mas..."” (trabalhadora -
Comissd@o da Educagdo)

~

Nesta fala, a trabalhadora se refere a
discrepéncia entre o conteldo escolar e a realidade wvivida no
contexto do assentamento, a produgdo, a luta pela terra e a
organizagdo dos trabalhadores.

"A gente faz toda uma luta, toda uma caminhada,
tanto sofrimento, ... e depois nossas criancas séo
trabalhadas para o contrario? Sdo as criangas que vV&o
dar continuidade depois na nossa luta, ndo & para parar
aqui." (mde participante da Comiss&o de Educag&o)

Essas gquestbes, na opinido da Comissdo de Educacdo
do Grupo de Campinas, tém que ser perpassadas pela escola, a
comunidade dentro da escola e a escola dentro da comunidade. E
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através da educaclo gue essas mulheres visualizam a continuidade
ac movimento de luta pela terra, cujo contelido deve ser voltado
para atender os interesses dessa populagdo especifica, que luta
pelo acesso a terra.

E importante ser lembrado que esto Grupo de
Campinas tem uma relagdo estreita com o Movimento Sem Terra,
inclusive c¢om o conhecimento sobre a proposta pedagdgica de
educacao para as escolas dos assentamentos. E, ha uma
concordancia pela proposta, concretizada no investimento que este
grupo estd fazendo na formagdoc de duas jovens assentadas para o
exercicio do trabalho docente, dentro dos principios do
Movimento.

A especificidade a ser considerada nos curriculos
escolares pelos trabalhadores assentados mais organizados é

a

justificada pela aquisigdo de conhecimentos relativos & questdo
agréria, ao modo de vida no campo, & valorizacdo do trabalho
agrario, bem como uma formagdo politica visando a formac8o da
criangca para a cidadania plena.

£ importante salientar que essa especificidade
difere daquela existente nas propostas educacionais gue enfatizam
a reabilitagdo do homem do campo.

Os contedos curriculares, para agueles
trabalhadores gue possuem maior proximidade com o MST, como o
Grupo de Campinas, devem ser compostos pelos conhecimentos
universais, porém trabalhados segundo uma nova metodologia: a
partir da realidade das criangas assentadas. Essa realidade, & a
especificidade dessa populacido, resultado de um movimento social
gque V& na educagdoc um instrumento de formagio do futuro
militante, cidaddo, que dard continuidade & luta.
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— ENRIQUECIMENTO CURRICULAR: algumas experiéncias de ensino
voltado para a realidade rural

_ Em se tratando do curriculo escolar ainda, a
reforma da escola da zona rural, em 1989, resgatou idéias
antigas, que se denominou enriquecimento curricular. Essa
proposta traz uma tentativa de aproximar o contefido tebérico dado
em sala de aula com praticas coletivas da realidade especifica do
contexto rural.

Com a implantagdo do programa de reforma, a

atividade do enriquecimento curricular foi colocada em pratica em
algumas escolas rurais, inclusive nos assentamentos de Sumaré II
e Reunidas.

De acordo com os trabalhadores lideres de Sumaré
II, a idéia de associar o trabalho e & escola, trabalhando a
crianga a partir da sua vivéncia e com o aproveitamento dos
recursos do meio enm gque vivem j& era uma idéia colocada em
prética pela prépria comunidade.

Desta forma, o enriquecimento curricular pode ser
encarado da forma como a lideranga propde, uma transmissdo de
conhecimentos mais técnicos centrado no trabalho com a terra.

"Nem sempre o pai tem um conhecimento ou tempo
para ensinar a crianca ... a duragdo de uma planta,
qual a importadncia, como se faz o cruzamento da
planta ... isso a professora tem que estar capacitada
para ensinar a crianga". (trabalhador lider do
Movimento)

Essa questdo parece ter uma ligagdo intima com a
valorizagdo do estudo evidenciada por todos os trabalhadores
assentados, no sentido de uma preparagio dos filhos para uma vida
futura em termos de profissionalizagdo no campo.
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"Nb6s, o Brasil rural, sentimos que além de
estudar, nbds tinha que ter uma iniciativa, desde a
escola. Se tivesse uma horta onde eles trabalhassem em
horario de aula ... dal nbés iniciamos esse trabalho,
quando depois veio uma professora e foi aprovado no
governo esse projeto de enriquecimento curricular. nés
j& tinhamos esse trabalho, uma &rea reservada para as
criangas que plantavam milho-verde e depois saiam para
vender na pista, junto com os produtos da comunidade."

A experiéncia das criangas em SBumaré II revelou-se
ineficaz, na opinido dos trabalhadores em geral, atribuindo o
fracasso do projeto & desqualificagbo do profissional técnico

responsavel.

"N6s ndo queremos aqui na escola uma professora
que ndo seja técnica, que ndc sabe nada e faz com que a
crianga somente preste servigo de carpir e ver a planta
crescer. Isso ela faz com o pai dela. Na escola, tem
que ter um técnico para ensinar, para a crianga
aprender sobre o manejo realmente das plantas, da
agricultura.” (trabalhador lider do Movimento)

Além do n8o conhecimento e experiéncia en
atividades ligadas ao setor primério, uma outra questio pode ser
levantada: as atividades agricolas das criancas sio realmente
transformadas em conteildos em sala de aula, conform: foi
explicitado pelos trabalhadores assentados?

A reivindicagioc de um técnico para dar aulas as
criangas, também apontada no estudo de DEMARTINI & LANG
(1983:155) & antiga. Constatou-se entre os agricultores um desejo

de gque a escola fosse um meio de preparaclio para o trabalho
agricola, embora reconhecessem que esta ndo tinha condigdes para
dar essa capacitacio.

Da mesma forma, o estudo de FUKUI et al. (1978)
indicou reivindicagdes de um ensino mais instrumental, mais
concreto e mais préximo da realidade dos aluns do campo.
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Os pais que ndc participam da lideranca em Sumaré
II, ndo chegam a ter opini&o formada a respeito da associag¢fo da
escola com o trabalho. Alguns sequer tinham conhecimento sobre a
experiéncia dessa atividade curricular.

Portanto, & possivel verificar uma variagdc no
nivel de conhecimento em relagdo ao enrigquecimento curricular
entre os trabalhadores assentados que, apesar da aprovagio da
idéia, reconhecem a ineficédcia da préatica.

Em Reunidas, na EFEPG Comunidade N.S. Aparecida, em
1991, foi implementada a atividade de enriquecimento curricular
com a realizagdo de uma horta. Contudo, nio foi uma tarefa bem
sucedida, da forma como foi realizada: ndo havia um professor
técnico especifico para esta atividade, deslocando um professor
com formagdo de magistério que ndo possuia nenhuma experiéncia
com este tipo de atividade.

Entretanto, a diretora da escola, pessoa com vasta
experiéncia em supervisio e direcdo de escolas, mostrando-se
aberta para aceitar inovagdes e objetivando proporcionar
melhorias na vida escolar das criangas assentadas, apresentou
projetos para a elaboragdo de uma proposta efetiva de
Enriquecimento Curricular. Foi realizada uma pesquisa Jjunto &s
c¢riangas, levantando os cursos ou atividades que elas gostariam
de poder fazer como atividade extra-curricular. Foram solicitadas
trés opgdes, de acordo com a prioridade de cada crianga. O
resultado da pesquisa foi o seguinte: como primeira opcao, ganhou
© curso de datilografia; segunda opgdo, curso de violdo; e
terceira opg¢do, aulas e campeonato de volei. As outras opgdes
eram: basquete, futebol, horta, curso de costura, bordado, ballet
e pintura.

Para este ano de 1993, a diretora seguindo o
projeto, deveria estar promovendo o curso de datilografia para os
alunos inscritos nesta opgdo, com recursos financeiros de unm
projeto que estd sendo realizado de Integracio Escola-Comunidade,
promovido pela Universidade de Sdo Paulo - ESALQ e a empresa
Kellogs.
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Além dessa atividade extra-curricular, esta sendo
realizada, também com recursos deste projeto, uma horta
comunitaria Jjunto com os alunos, cujo produtos agricolas s&o
revertidos para a merenda escolar. A diretora estd vendo com
muito "bons olhos" o projeto de Integracdo Escola~Comunidade, que
além subsidiar essas atividades ja descritas, est4 promovendo
cursos de capacitagdo em agricultura para alguns agricultores da
comunidade (pais de alunos), de acordo com a cultura que
trabalhan.

Esta experiéncia vem comprovar que & necesséario
mudar a concepgdo de enriquecimento curricular. A idéia que

.

deveria veicular & de proporcionar & crianga atividades
interessantes para prepard~-la melhor para a vida pratica, ao
invés de restringi-las a atividades agricolas, para ndo incorrer
no mesmo fracasso do rurralismo pedagdgico.

A questdo da relacdo entre escola e trabalho,
escola e produgéol &€ o ponto central no gqual estd enraizado o
projeto pedagbégico do MST: uma escola pratica que vincule o que
esta sendo estudado em sala de aula (conhecimento) e o trabalho
de cooperagd@o das criangas no assentamento (produgio). O cbjetivo
€ que as experiéncias de organizacgio coletiva do trabalho nos
assentamentos entrem dentro da escola, e que a partir da vivéncia
pratica de trabalho cooperativo, as criancas possam internalizar
0os principios e valores do trabalho coletivo: reunir, discutir,
decidir, planejar, coordenar, organizar e assumir responsa-
bilidades.

A guestdo da participacdo das criancas na
organizagdo do trabalho coletivo ndo & considerada viavel pelo
MST, pois seriam meros ajudantes realizando tarefas secundarias.

Mas © trabalho na horta da escola proporcionaria uma experiéncia
educativa e um envolvimento efetivo na organizag¢do do trabalho e

L T ——— L S W B - —

1. Ver a respeito sobre o use do termo Fproduciio" e ndo "trabalho” nesta questdo, numa abordagem mais ampla
da preparaglo que a escola deve fazer em retagBo aus sujeitos do trabalho (CALDART in Contexts e Educacia,
n.10, 1988,
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da vida no assentamento.

As c¢olocagbes e experiéncias acima relatadas
permitem pensar na seguinte quest8o: se a idéia central do
enriquecimento curricular & louvavel, e esta se encontra presente
em diversas propostas tais como a dos trabalhadores, do MST e da
prépria politica de educacdo estadual, embora tenham conteGdos
diferentes, poderia haver um esforgo em conjunto, no sentido de
se efetivar um "verdadeiro" enriquecimento curricular &s criangas
das escolas rurais. Talvez esteja faltando levar em consideracéo
pelo Estado as realidades que as pesquisas educacionais apontam,
bem como as experiéncias alternativas que 3j& vem  sendo

desenvolvidas paralelamente.

Para gue essas novas metodologias possam ser
viabilizadas, o professor deve ser capaz de conduzir sua acgédo
pedagdgica de maneira eficiente, havendo uma necessidade de uma
atengdo especial para a formagdo do professor.

¢) As professoras, em desencontro com os assentados

O fracasso das escolas localizadas nos
assentamentos é atribuido também ao professor, sendo apontado
alguns aspectos que acentuam os problemas de escolarizac@o das
criancas.

Na avaliacdo dos entrevistados de SBumaré II, de
maneira geral, o alto indice de rotatividade das professoras
nestas escolas & o problema considerado mais sério, chegando a
ter mais de uma professora por ano, além da troca a cada ano.

0 problema da rotatividade dos professores esta
vinculado a uma guestdo estrutural da rede piblica de ensino, ou
seja, a forma de distribuicfo das aulas no inicio de cada ano. Os
professores, de acordo com suas atividades e  experiéncias
docentes, vido adquirindo pontos que, somados a cada ano,
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constituem-se num sistema de graduagio que funciona como critério
para a distribuigdo das aulas. O professor com maior nlGmero de
pontos tem o direito de escolher as escolas para dar aulas no
inicio de cada ano.

Sendo assim, a cada ano, ocorre uma redistribuigdo
de professores nas escolas da rede pdblica estadual.

Na fala de uma das professoras da escola:

"Faz dois anos que eu dou aula e sempre no rural.
Eu comecei no rural e entdo, este ano, eu vim parar
aqui pela distribuigdo... desde o ano passado que eles
(o pessoal da Delegacia de Ensino) j& me preparavam e a
distribuicdo ficava tudo na Delegacia de Ensino, e
ento ficava muita coisa... agora eles separaram e

agora €& nas escolas" (Professora da escola do
assentamento ~ ano 1992).

O que se configura como um grande problema para as
escolas localizadas na zona rural desta regido é que os
professores com uma experiéncia na docéncia escolhem as escolas
urbanas, restando as escolas rurais para os professores que
pPossuem um nimero baixo de pontos, ou seija, aqueles com pocuca ou
nenhuma experiéncia na docéncia (o caso dos professores recém-
formados) .

“(+..) Porque, olhe, em todo o assentamento, o
brofessor que vai pro assentamento & aquele que néo
conseguiu vaga na cidade. Entdo, o que tem menos
pontos, menos pontuacdo... e isso se vocé pegar todo
assentamento & assim. Em Sumaré, pertinho da cidade,
asfalto, acontece isso. Imagina um assentamento mais
distante!... entdo, 14 & rejeitado mesmo. Professor
querer pegar seu primeiro ano de aula dentro do Estado
tem que dar aula no assentamento, na area rural. Entdo
isso & comum hoje: a crianga, o pessoal da area rural
j& sai prejudicado nisso ai. As escolinhas rurais que
ainda restam no Estado de Sao Paulo, isso ndo & sé nos
projetos de assentamentos ndo. Na &rea da pegquena
propriedade e tal... & dessa forma. Entao, os
professores rejeitados, que ndo pegam aula na cidade,
vai para a area rural. Entdo ele ja& vem sem vontade,



.211.

ele s6 conseguiu dar aula l&4, ele & obrigado a dar aula
um ano, para fazer um numero de pontuagdo para poder ir
para uma escola melhor". (trabalhador lider do
Movimento) :

Nas escolas de assentamento, o problema ainda &
maior pois este, além de situado na zona rural, na maioria das
vezes ndo & visto com "bons olhos" pela populagdo urbana,
dificultando ainda mais a vinda de um professor. Este, geralmente
residente na cidade, com raras exceg¢des, nio demonstram nenhum
interesse em desenvolver um trabalho sério com as criancgas
assentadas, demonstrande inclusive um certo preconceito com

relagdo & populagdo assentada. Por falta de conhecimento sobre o
gque vem a ser um assentamento de trabalhadores rurais, houve enm
Bumaré 1IX, o caso de uma professora que demonstrou uma visivel
nao aceitagdo das criangas, alegando serem "alunos politigueiros
e encrenqueiros", criando uma sentimento de hostilidade gratuito
por parte da professora em relagdo aos alunos. Foi necessario a
internvengdo da Comissio de Educacgdo de Sumaré II junto &
Delegacia de Ensino para substitui-la por um outro professor.

Essa foi uma questdo levantada no estudo de PATTO
(1989) sobre o fracasso escolar em que verificou-se a visio do
professor a respeito de sua clientela, até que ponto esta
interfere na relagio professor-aluno. Em sua pesquisa com
criancas pobres da periferia, constatou-se que o preconceito e a
esteriotipia do aluno pobre de classe baixa ainda & reforgado
pelo discurso cientifico, calcado na teoria da caréncia cultural,
contribuindo para o fracasso escolar.

O problema do preconceito pode ser pensado também
para as criangas assentadas, em que a professora chega a escola
com um pré-juizo e um preconceito dos seus futuros alunos,
interferindo negativamente na relacdo com as criangas e no
processo de ensino-aprendizagem.

Em geral, segundo os trabalhadores, hd& um certo
desinteresse por parte das professoras em trabalhar nas escolas
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localizadas nos assentamentos. Somente no ano de 1992 & que houve
a escolha pela escola do assentamento, por opgdo da professora do
ano anterior, que ja vinha realizando um trabalho integrado com
as criancgas assentadas.

Este fato aponta para a possibilidade de até poder
reverter o quadro que se apresenta, em relagio a escolha e
nomeagdo das professoras para as escolas do assentamento. E
possivel que, a partir de um conhecimento sobre a realidade
vivida nos assentamentos e da convivéncia com os trabalhadores,
as professoras possam vir a ter maior interesse por estas
escolas, compreendendo gque se trata de uma comunidade
interessada e participativa das questdes educacionais.

0 problema da rotatividade de professores foi
reconhecido, tanto pelos trabalhadores assentados como pela
prépria professora. Provoca uma interrupgédo do trabalho
pedagbgico a cada ano escolar, ocorrendo uma guebra no processo
ensino-aprendizagem do aluno.

E interessante notar que os trabalhadores lideres,
através da Comissdo de Educagdo, na busca por uma boa qualidade
de ensino, realizam um acompanhamento do trabalho docente com as
criangas assentadas e ao notarem alguma irregularidade, se
enpenham em resolvé~la prontamente. Houve o caso de uma
professora que ndo comparecia 4 escola, deixando as criangas sem
aula varias vezes por semana, alegando que tinha reunifio na
Delegacia de Ensino. A Coordenadora da Comissio de Educagio,
juntamente com as mdes dos alunos, resolveu investigar a
situagdo; ao descobrirem a falta de responsabilidade e o nao
profissionalismo dessa professora. Conseguiram substitui-la
através de denlncias e abaixo-assinado.

E possivel observar que, mesmo diante da
discriminagdo evidenciada pelo pessoal da Delegacia de Ensino de
Sumaré com relagdo ao assentamento, a Comissdo de Educacgdo fez
valer seus direitos, garantindo pelo menos a presenca diaria de
uma professora na escola do assentamento.

0 fator agravante que esse episédio revela é a
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absoluta auséncia de supervisdo do trabalho docente por parte da
Delegacia de Ensino, evidenciando o isolamento da escola rural.
Outro problema detectado pelos trabalhadores
lideres, & a falta de capacitac¢do do prefessor que vem dar aula
na escola do assentamento, embora tenham a escolaridade
considerada adequada para o desempenho desta atividade.

"(...) 86 que eu sinto pela experiéncia, pelas
condi¢bes da escola que ela ndo foi preparada pr& dar
aula dentro de uma escola rural com essa realidade...
de ter que dar aula de primeira a quarta série
juntas ... entdo isso dificulta muito... entdo, vai
muito mais pelo lado emocional, do que trabalhar mesmo

a crianga. Dai passa uma coisa mais deficiente, que néo
forma a crianga bem pra& dar uma continuidade.”

E possivel ver na fala dessa trabalhadora lider
que, na sua avaliagdo, uma boa professora & aquela que trabalha
com a crianga, que forma, que ensina, que transmite um saber
dominadoe pelo professor, e nio aquele gque usa de intuicdo e do
lado emocional como sustentagdo do seu trabalho como docente.
Ainda nessa fala, pode~-se observar gue essa mde, atenta as
questdes educacionais, faz a mesma constatagdc relatada no
documento do Forum de Educagdo, em 1984: a deficitaria formacgéo
do professor no magistério, cuja lacuna & a especificidade para o
trabalho docente na escolas da zona rural.

Faz-se necesslrio chamar a atencfo para o seguinte
ponto: a lideranga, em seu aprendizado no bejo de um movimento
social, adquiriu wvisSo critica que a levou a gquestionar o
trabalho docente ou a qualidade de ensino ministrado por esse

profissional, a ponto de nio aceitar qualquer professor. Ela
chega até a falar "eu sinto pela experiéncia", experiéncia essa
adquirida na vivéncia nas situaces de expropriacdo, na vivéncia
de morar na cidade, no processo de luta, que o ajudaram na
formagdo desta visdo critica.

Pode-se observar que o© carater educativo do



.214.

movimento social de luta pela terra parece ter possibilitado aos
trabalhadores assentados uma vivéncia de luta e de exercicio da
cidadania que os permite questionar, além da gualidade de ensino
gue dquerem dar a seus filhos, a capacitagdo do professor das
escolas de assentamento.

Quanto a relagdo professor-comunidade, o que se
verificou no assentamento de Sumaré II & a falta de integrag8o da
professora com a populagdo assentada, ndo havendo participacdo em
nenhum evento, mesmo gquando convidada.

"A  professora gue vem trabalhar aqui no
assentamento, ela tem que estar bem integrada &

comunidade. Ela tinha que participar, de certa forma,
da vida da comunidade. Mas ndo h4d interesse. Porque
todas as reunides que teve ligadas & escola, eu convido
e ela ndo aparece. (...} Todas as vezes que eu convidei
ela pra participar das reuniées, mesmo de faculdade,
assim... ela ndo compareceu em nenhuma. Nbs fizemos
umas trés, quatro reunibes da UNESP para acompanhar a
educagdo rural, para auxiliar nas pesquisas e ela nunca
compareceu! Ndo had interesse mesmo, ... o trabalho dela
é bem profissional mesmo,... sb vir dar aula e acabou.”
(Coordenadora da Comissdo de Educacgio)

Nesta escola, somente a professora que desenvolveu
a atividade de enriquecimento curricular, procurcu realizar um
trabalho integrado com a populagio assentada: a realizacdo de uma
horta. Os pais auxiliavam na preparacdo da terra e na adubacio,
engquanto que a capina e irriga¢dc ficavam por conta dos alunos. A
professora, com experiéncia em atividades de lavoura, por ser
filha de pequeno produtor, desenvolvia um trabalho de plantio e
acompanhamento da cultura.

Em geral, o contato com a "comunidade" se
restringe a reunides bimensais com os pais dos alunos para falar
sobre o rendimento escolar. Também pode ser verificado um
distanciamento do professor em relagio ao movimento de luta pela
terra dos trabalhadores assentados.
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Segundo um lider trabalhador,

"(...) nunca uma professora vai falar mesmo sobre
a terra. A terra é de quem ? & dos fazendeiros. A terra
é@ de quem ? é dos grandes governadores. (...) a
professora tem medo de falar certas coisas e perder o
enprego. ..

E possivel perceber uma certa ambiguidade em
relagdo & figura do professor. Por um lado, os trabalhadores
apontam sua incompeténcia profissional no dgue se refere a
especificidade da escola - rural; falam sobre sua

irresponsabilidade com o processo de escolarizagdo das criancas,

criticam o desconhecimento e a inabilidade para trabalhar o
contexto social no gqual a escola, os alunos estdo inseridos; por
outro lado, os trabalhadores manifestam querer esse profissional
para junto da comunidade, numa convivéncia integrada.

Em Sumaré II hd envolvimento da comunidade com a
escola, pois a Comiss8o de Educacdo estd sempre atualizada sobre
tudo o gue acontece 1&, trabalhando Jjunto na solugdo dos
problemas gue surgem no cotidiano da escola, bem como a
organizagdc de festas para angariar recursos para a escola.
Entretanto, o professor & uma figura ausente nessa relagio,
apesar do interesse e disposicdo das familias e da Comissdo, em
envolvé-~lo, integréa-~lo.

Ha4 divergéncias entre os assentados quanto a
maneira de entender o papel do professor. Este & visto pela ndo-
lideranga como um profissional com habilitagdo especifica para
ensinar; & a pessoa habilitada para transmitir os conhecimentos
elementares de leitura, escrita e cdlculos no espago da escola. O
professor falta com seu compromisso de "ensinador" quando nio se
impde ao respeito das criangas, quando as promovem de ano sem que
tenham condigdes; gquando & ele quem falta &s aulas. Enfim,
gqueixas dos tipos mais operacionais.

Do ponto de vista da lideranca, o professor tém
papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem da crianga e
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na sua formagdo. £ o professor, no trabalho cotidiano, que tem a
possibilidade de dar uma formagdo mais completa & crianga,
através do trabalho pedagbgico. Ele € a pessoa gque tenm as
condigdes favordveis de transmissdo as criangas dos principios e
os valores ideolégicos que a escola quer passar. Por isso, os
trabalhadores lideres, ao discutirem a quest@o do contefido a ser
veiculado na escola do assentamento, se remetem & figura do
professor como o elemento principal desse processo. Assim, o
professor, além de dominar o conhecimento cientifico, deve
possuir formagdo politica, que o possibilite estar aberto ao
questionamento dos fatos dados, levando a crianca a um pensamento

critico e construtivo.

Diante disso, a avaliagio dos trabalhadores
lideres com relagl@o ao professor das escolas dos assentamentos &
negativa, no sentido de sua formagdo tanto académica como
politica.

Os trabalhadores lideres também demonstram ter a
dimensdo do problema estrutural a que estd ligado o professor, ou
seja, eles situam muito bem o professor dentro de uma estrutura
de ensino falida, onde seu trabalho ndo & valorizado; onde nio se
tem boas condigdes de trabalho; onde hd auséncia de recursos
materiais; onde se tem uma baixa remuneracdo pelo seu trabalho. O
professor & visto por esses trabalhadores como "vitima" do
sistema de ensino vigente no pais, cuja necessidade de se
investir na formagdo desses professores & emergente.

No caso de Pirituba IV, o que mais se evidenciou
na fala da lideranca, foi a questdo do relacionamento entre
professor e aluno, tendo em vista a rejeigdo inicial das criancgas
assentadas por parte dos professores.

O comportamento discriminatério por parte das
professoras foli atribuida pelos trabalhadores ao desconhecimento
quanto ao conteGdo da luta dos assentados por parte dos
professores. Em decorréncia disso, os trabalhadores da Area IV ja
fizeram varios convites, chamando-as para um bate-papo onde
pudessemn contar um pouco da sua histéria e da sua realidade,
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visando uma aproxima¢io entre elas e a comunidade. Mesmo com a
iniciativa da populacgcdo assentada (Iv), a integracgédo
professor/comunidade se'restringe ds visitas dos pais & escola
para tratar do rendimento escolar dos filhos, ou gquando ha
reunides convocadas pela escola para tratar de algum evento ou
servigo a ser solicitado aos pais como, por exemplo, o preparar a
terra para a horta das criancgas, cercar a escola, etc.

0 relacionamento das professoras com os alunos &
considerado razodvel, segundo os pais, melhorando em qualidade
apbs o entendimento da escola e o pessoal da drea IV 1. Elas
estdo desenvolvendo um trabalho em conjunto com os alunos na
elaboragdo da horta, o que promove uma relagdo mais préxima entre
ambos.

Na escola da Area I - Pirituba II, a rotatividade
dos professores & baixa, nfo se caracterizando como uma gqueixa
dos pais como acontece nas escolas emergenciais ou isoladas.
Talvez isso possa ser explicado por ser uma escola agrupada.

Os  trabalhadores avaliam o trabalho das
professoras considerando "bom" professor agquele que tenta se
adaptar as criangas, favorecendo o0 processo de ensino-
aprendizagem.

J& no assentamento Reunidas, as professoras,
também provenientes da cidade, foram consideradas profissionais
competentes para o exercicio do trabalho docente, pela maioria
dos pais entrevistados. Inclusive, houve muitos elogios ao corpo
docente da EEPG Comunidade N.S. Aparecida, extensivo & diretora,
por parte principalmente do Grupo dos 44 que, na opinido dos
trabalhadores, estd realizando um trabalho a contento.

Ha baixa rotatividade de professores nesta escola,

havendo professores que lecionam desde a sua implantaciéo.

1. Estava previsto na pesquisa entrevistar o quadro da escola; entretanto, ao procurar a Assistente de
biretora, foi wvetade por ela qualquer possibilidade de conversa sem a devida autori zaclo de instancias
superiores. Apés muita insisténcia por parte da pesquisadora, ela concordou em responder algumas questdes de
ordem administrativa, sem contudo abordar aspectos qualitativos. As entrevistas com os professores foram
terminantemente profbides, o que demonstra a "delicada” conjuntura escolar em Pirituba 11, Area I.
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Alguns pais admitem gque a falta de conhecimento
dos professores quanto aoc processo de luta dos assentados, em
nada interfere na aprendizagem e no relacionamento com os alunos.
Entendem também que as escolas emergenciais, localizadas no
interior do assentamento, por si s6 nio levam os professores a um
maior envolvimento com sua luta. Haja visto nos demais
assentamentos.

Essa questdo sobre o contefido da luta foi abordada
somente pelo Grupc de Campinas (Reunidas) gue através da Comissdo
de Educagdo (antiga Comissio Escolar), levanta criticas guanto A&
formagdo das professoras, considerada inadequada para o exercicio

do trabalho docente na zona rural e, especificamente para o
contexto do assentamento. Frente a essa problemidtica, a Comissdo
estd investindo na formagio de jovens assentados, através do
Curso Supletivo do Magistério, ministrado pelo Departamento Rural
da FUNDEP, em Trés Passos, RS. Este curso devera formar
professores para trabalhar nas escolas existentes em
assentamentos, capacitando~os segundo os fundamentos pedagégicos
da proposta de educacdo do MST.

d) A continuidade dos estudos: a escola da cidade

- A situacdo atual

Os alunos dos assentamentos pesquisados frequentanm
as escolas da cidade para cursarem a partir da 52 série do 19

Grau, pois a oferta de ensino nas escolas dos assentamentos se
limitam apenas &s quatro primeiras séries. Somente em Reunidas,
os alunos contam com uma escola de 12 Grau, localizada préxima da
fazenda. Os alunos da cidade, em sua maioria, estudam no periodo
noturno,

Sob o ponto de vista dos trabalhadores, a escola
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da cidade ndo & objeto de criticas como a escola do assentamento,
visto que possui além de uma infra-estrutura que permite ac aluno
um melhor = aproveitamento escolar, também uma - estrutura
administrativa e um corpo docente mais experiente na profisséo.

"Estudar o filho na cidade" & um ato que assune
diferentes conotagdes entre os trabalhadores assentados. Enquanto
a ndo lideranca se mostra preocupada com o deslocamento da
crianga para fora do assentamento, causando despesas extras com
roupa, sapato e material escolar, a lideranca vai mais além, com
preocupagdes relativas ao contefido ideolégico.

Na expressdo desse trabalhador‘lidar do movimento
de Sumaré II,

"(...) a influéncia que a crianga vai ter de
urbano, vai ter um outro tipo de educagcdo que ndo é
aquela que ela vive no seu dia-a-dia ... eles véo
passar o© método que eles querem e ai transformam
tudo ... na ideologia deles ..."

Quando os trabalhadores falam sobre a "influéncia
do urbano®, estdo se referindo aos valores incutidos na sociedade
capitalista onde predomina o individualismo e a competicio. Neste
sentido, os trabalhadores assentados, sob o ponto de vista da
lideranca, querem estimular o sentimento comunitdrio, onde se
valoriza a solidariedade e o espirito de igualdade.

A escola da cidade & consequéncia da 1limitada
oferta de ensino na zona rural. Essa problemadtica nos remete a
duas questdes relevantes no processo de escolarizagéo das
criangas assentadas. A primeira diz respeito & continuidade dos
estudos além da 48 série; e a sequnda questdo, se refere ao
transporte, sem o gual a continuidade da escolarizacgdo da maioria
dos jovens assentados seria inviavel.

Em Pirituba 1V, estudar na cidade significa
sacrificio e forca de vontade por parte dos jovens que enfrentam
a gquestao do transporte como sua maior dificuldade. Os jovens da
Area IV contam com &nibus fornecido pela Prefeitura, resultante
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de mobilizagdo dos trabalhadores. Os alunos tomam o &énibus para a
cidade 4as 18 horas e retornam ao assentamento 4 1 hora da
madrugada. Em época de chuva, a precariedade das estradas
internas do assentamento ndo permite o transito do é&nibus, gque
entdo deixa os jovens ainda mais longe de suas casas.

A distancia sempre foi uma preocupacdo dos pais,
principalmente com relag¢do aos filhos menores. Foi solicitada a
Prefeitura uma perua escolar para o transporte das criancas, mas
até o momento nada foi conseguido. As mdes sdoc obrigadas a levar
seus filhos na escola, percorrendo 12 km por dia (6 km para levar
e voltar para casa e mais 6 km para buscar e voltar para casa). O

transporte escolar ainda é uma reivindicagdo a ser conquistada,
pois em dias de chuva a situagdo das estradas internas da fazenda

prejudicam a frequéncia escolar.
Uma md@e trabalhadora conta a respeito:

"(...}) A Secretaria da Educag¢do deu chances, mas &
que os pais ndo ligaram muito. Porque pode ter uma
perua gque leve as criangas de manhd e tras e leva os
outros. E dia de chuva que judia das criangas, né.. E
muito longe... A crianga tem que sair 5:30 daqui pra
chegar as 7 horas 1a4... E dificil, os pequenos, tirar
os coitadinhos da cama de manhd cedinho...pré4 fazer
essa caminhada ai com chuva ndoc é f&cil. A criangca vai
indo e desanima. E a gente percebe que as crian¢as tén
vontade, tém vontade de estudar®.

0 transporte escolar, segundo VASCONCELLOS
(1991:95) é um auxilio ao educando, garantido na nova
Constituigdo Federal "& semelhanca da merenda e da assisténcia
médico-odontolégica”; & um direito da crianga, desde que ndo haja
escola plblica perto de seu local de moradia, sendo atribuido ao
Estado o dever de criar condigdes efetivas para o acesso fisico
das criangas & escola. No entanto, nos assentamentos o transporte
s6 foi conseguido através de pressdes e mobilizagdes por parte
das familias, privilegiando os alunos que vdo estudar na cidade.
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As grandes disténcias criam a necessidade do
transporte didrio das criangas para a escola; o ndo atendimento
dessa demanda tende a elevar o indice de exclusio do sistema
educacional. Esse fato pode ser aplicado no contexto do
assentamento Pirituba 1IV. Com a auséncia do transporte, a
continuidade dos estudos seria impossivel, pois ele constitui a
Gnica possibilidade desses jovens ampliar sua escolarizagéo.

O problema da disténcia também pode ser verificado
no assentamento Reunidas, embora o transporte 34 seja uma
gquestdo resolvida. A Prefeitura, além das peruas escolares,
contratou os servigos de um assentado do Setor de Lins, dono de

trés 6nibus, que faz o transporte das criancas até a escola EEPG

Com. N.S. Aparecida. Com o transporte e a oferta do 1R Grau,
verificou-se uma extensdo da escolaridade das criancgas
assentadas, até a 82 série. Quando se fala em continuidade nos
estudos para esta populagdo, estlo se referindo ac curso de 2¢
Grau. Os ‘jovens vdo estudar em Promissfo, no periodo noturno,
havendo demanda suficiente para lotar trés peruas escolares.

No Setor de Promissdo, foram constatados alguns
casos de desisténcia da escola para ir trabalhar na cidade.
Porém, parece que a experiéncia ndo foi satisfatéria, pois houve
o retorno ao trabalho da roca e & escola.

Em Sumard II o transporte ndo se configura como
fator impeditivo da escolariza¢@o das criancas, como em Pirituba
Iv. Verificou-se, por parte dos pais, um incentivo na
continuidade nos estudos dos filhos, embora haja evasdo escolar.

Foi possivel verificar no  contexto dos
assentamentos que a continuidade da escolarizacdo das criancas e
jovens esta vinculada a existéncia do transporte que possibilita
seu acesso ds escolas, tanto no campo como na cidade. Entretanto,
© transporte n8o & suficiente para garantir essa continuidade
que, também esta relacionada com a valorizacgdo da educacdo para
essa populacgido.

Os trabalhadores assentados tem incentivados seus
filhos ao prolongamento da permanéncia na escola, tendo em vista
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a expectativa de escolarizacdo, e consequentemente de

profissionalizacgdo.

- Expectativa de escolarizaclio e profissionalizacio

A expectativa de escolarizagdo & entendida como o
grau de instrugdo a ser alcangado pelos filhos, por parte dos
pais.

Os trabalhadores assentados ndo fixam uma série ou
idade de terminalidade para o processc de escolarizacdo dos

filhos. TIsso pode ser verificado pelas expressdes "até quando
puderem" ou "até gquando gquiserem". No entanto, manifestam o
desejo de gue seus filhos permane¢am um longo tempo na escola,
com a expectativa de completarem a 82 série do 12 Grau.

A lideranga assentada chega a visualizar uma
formagdo de nivel superior, inclusive tendo casos concretizados
em Sumaré II. Entretanto, essa expectativa é manifestada pelos
pais como se fosse um sonho. Parece inatingivel, a ponto de
considerarem um grande avango o fato de seu filho "estar
estudando".

Uma trabalhadora ndo~lifider traduz bem esse
aspecto!

"Ha poucos pais ai que sonham um dia o agrénomo de
nossas terras ser o proéprio filho, né, o veterinario
pode ser o nosso proéprio filho...”.

"f£ engracado isso, sé&o poucos os pals que sonham
com os filhos passando pro primidrio, porque esse mesmo
pai que ndo aprendeu a escrever o nome dele ele acha
impossivel, hoje, o filho fazer o 22 grau, porque
:"onde j& se viu, meu filho fazer o 2¢ grau ndo tenm
como”...e ele acha impossivel isso ai”.

A superagdo da prépria condigdo com relacdo @&
educag@o & a real expectativa dos pais (DEMARTINI, 1988). Porén,
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"até gquando gquiserem" & uma expressiio forte na fala dos
trabalhadores, fundamentada a partir da realidade vivida por
eles.

Os pais, em sua maioria, assumem uma posicdo de
orientagdo e aconselhamento, deixando a decisdo para os filhos.
Eles & que devem decidir o futuro profissional.

Em Reunidas, a maioria dos pais entrevistados
guerem gue seus filhos estudem até guando puderem, mas devem
estudar, ndo importando se vdo ficar na terra ou vio arranjar
emprego na cidade. Alguns pais se apegam na incerteza da ‘
sobrevivéncia na terra e insistem com os filhos para continuar
seus estudos, pois é preciso garantir o futuro, seja 14 onde for.

Em Pendpolis, houve pais que falaram sobre a
dificil situagdo em gue se encontram, sem garantias de
sobrevivéncia no assentamento, se referindo talvez & necessidade
do filho em ter gue trabalhar junto com a familia na produgéo
agricola.

"Nem sei, a subsisténcia fala mais alto do que as
outras colisas"”.

Este trabalhador coloca em segundo plano a
educagdo, onde cada ano representa uma incégnita para os filhos
com relagdo a continuagdo de seus estudos. Por enguanto, ndo
ocorreu - nenhuma desisténcia da escola, pois todo o empenho &
feito no sentido da continuidade.

O Grupo de Campinas vé a continuacdo dos estudos
como uma necessidade, no sentido de adquirir conhecimentos para
ajudar na luta dos assentamentos. A formagdo dos jovens para o
Magistério é uma das expectativas j& em concretizacdo. Registra-
se que a maioria desses jovens s3o mogas, o que vem reforcar a
idéia de que a profissdo de ensinar ainda é vista como uma
atividade feminina.

A expectativa de escolarizagdo esta diretamente
relacionada ao tipo de ocupagdo profissional que se espera para
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os filhos. Os conhecimentos obtidos na escola sdo entendidos como
necessirios para a preparagdc ocupacional futura, seja e;a no
campo ou na cidade.

Os jovens também participam de cursos extra-
escolares, ministrados através de convénios com a Universidade -
cursos técnicos - bem como os cursos voltados para a formagdoc da
cooperativa, ministrados pelo MST.

Na opinido desses pais, guanto mais conhecimentos
puderem adquirir, mais capacidade os jovens terdo para ajudar na
luta do movimento, e fazer dar certo o assentamento.

Em Pirituba IV, a expectativa dos pais com relagéo

ao futuro ocupacional de seus filhos estd relacionada ao trabalho
na terra, e ao fato de serem produtores como eles, porém en
melhores condicgdes. A permanéncia do jovem no campo,
especificamente das criangas assentadas, se configura como "gquase
uma certeza®™:

"Entdo, a maioria dos jovens, eu acho que eles
guerem permenecer no campo, porque eles amam © campo,
eles amam a criacdo, eles amam os viventes....ent8o
eles gquerem ter uma visfo do campo, a maioria (...) E.
Mesmo os pequenos, na idade dos meus...a gente conversa
com eles e a gente sente”, (mAe lideranc¢a do Movimento)

"Ah &, né. Trabalhando na terra igual a gente,
porgque empregado...ndo da, tem muita gente. Porque se a
pessoa val trabalhar numa firma, depois de um ano ai,
jé& manda embora pré& recolher outros, né. E fica sempre
na rua. Entdo eles crescendo junto com a gente na
lavoura, no futuro eles vdo ser outra coisa. Eles 7ja
estdo mais orientados como & que trabalha, nfo & que
nem ..... ..da cidade ...... que procura outros meios,
né"., (pai ndo lideranca)

No  assentamento Reunidas, cujos pais  estdo
avangandc na produgdo com relativo sucesso, percebe-se um desejo
de que os filhos permanecam na terra como agricultores, como

eles. . Agqueles que ainda ndo conseguiram se consolidar na terra,
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esbogam a possibilidade do emprego na cidade para garantir a
subsisténcia. O emprego urbano & uma alternativa para a garantia
da sobrevivéncia na cidade; por outro lado, constitui-se uma
ameaga ao movimento dos trabalhadores, deslocando os Jjovens do
campo para a cidade, e esvaziando o movimento de luta pela terra.

Em Sumaré II, os trabalhadores assentados
mostraram-se unfinimes em desejar para o filho uma ocupacio
agraria, isto &, que seja um trabalhador da terra. Essa
afirmativa est& muito ligada ao movimento de luta desses
trabalhadores pela conquista da terra, que manifestam o desejo de
continuidade dessa 1luta, concretizada na permanéncia de seus

filhos na terra. Estes desejos e expectativas sdo manifestados
pelos pais com relagdo a meninos e meninas, nio havendo
diferenciag8o em relagio ao sexo. Contudo, com relagdo &s filhas,
ha o desejo de permanéncia no campo se ocupando de uma atividade
ndo agréria: ser professora. O trabalho de "ensinar", "lidar com
as criangas", é& destinado ds filhas.

Entretanto, os trabalhadores lideres demonstram
ter uma grande clareza da realidade em que vivem, arriscando
inclusive uma previs@o do futuro ocupacional para seus filhos,
ainda que este venha se contrapor a sua aspiracdo. Eles afirmam
que o jovem do campo, atualmente, acaba sendo atraido para a

cidade devido a auséncia de uma politica agricola adequada &
peguena producdo.

Nas palavras de um trabalhador lider,

" Se nbés ndo tivermos uma estrutura boa e um
incentivo bom, se nbés ndo tivermos uma renda boa também
na terra, mesmo pelo fato da gente ter pouca terra,
isso facilita a ida do jovem pra cidade. Sem divida.

Ndo é questdo que nfo tem consciéncia, ndo é por ai. £
que pelo fato da gente ndo ter uma estrutura pra poder
garantir trabalho ... Se tem trabalho, tem renda. Se
ndo tem trabalho, ndo tem renda. Nio & o fato de vocé
plantar arroz, plantar milho, mandioca que esta& tendo
trabalho. Eu acho que nés temos gque ter uma estrutura,
a gente briga muito por isso, tem que ter terra ...
mesmo se ndo aumenta a terra que nds temos, mas a gente
tem que se estruturar em cima dessa terra, vocé tem que
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fazer pra essa terra produzir coisas que economicamente
venha garantir que todo mundo que fica aqui, fique
contente porque se ndo h& facilidade ... entdo o jovem
tem que procurar melhorar. Nio & porque ele ndo quer
ficar na terra. Se ele ndo estad tendo ces
economicamente ndo esti sendo viavel para o jovem ...
se for economicamente viavel, ele vai ficar aqui. Se
ele val pra cidade & porque ele estad tentando se

arrumar economicamente.” (Trabalhador lider -~ Sumaré
IT)

Continuando:

{eoo) Tem que ter um Tretorno econdmico. A

realidade & essa | Nos temos que analisar por ai. Se

aqui na terra, eu estou plantando, eu estou colhendo,
eu s0 estou fazendo pra comer, ... & facil, é
matemético vocé descobrir isso ... entfc tem l& um
alqueire de milho, deu tantos sacos, eu j4 sei quanto
de dinheiro vai dar, eu j& sei que lucro vai dar ... se
ndo é aqui que eu vou me acertar, vou ter que
procurar ... mesmo até tendo consciéncia, mas eu vou
ter gque procurar e comegar a quebrar a cara ... {...)
Mas se eu consigo uma estrutura, um incentivo que facga
com que eu possa sonhar agqui mesmo, o meu sonho possa
continuar aqui, eu j& tendo uma consciéncia, eu vou
ficar na terra. Agora, ndo adianta ter consciéncia e
ficar aqui tentando cavar um milagre, ndc vai aumentar
a minha produgo ..."

E possivel apreender que os lideres té&m uma
percepgdo muito realista da situagdo em que vivem, e a partir
dela, tracam suas metas e elaboram seus projetos.

A terra parece ser o sonho de todo trabalhador do
campo, significando a possibilidade de trabalhar num lugar
préprio. Entretanto, h& uma consciéncia de que ndo da para viver
somente de sonhos: & necessédrio lutar para garantir condicdes

economicamente vi&veis e construir uma vida digna em cima da
terra. E & isso gue eles vém tentando fazer.

"Tem jovem que estd sobrando aqui. 0 pai deles
toca a terra até hoje. Quando eles chegaram na terra,
eles eram criancinhas ... hoje ja tém 17, 18 anos, jé&
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s8¢0 mio-de~obra ... j& estdo prontos para o trabalho,
mas estdo sobrando porque o pai continua tocando a
mesma terra ... e o sonho deles, vai pr& onde ? Por
isso nbs temos consciéncia de que nbs vamos conseguir

estruturar .,.."

"Bu trabalho pra mim criar condi¢des pra que ele
ndo sala daqui porgue ele ndo tinha condi¢des de ficar
aqui. Entdo, para isso, eu trabalho para esse lideal:
pra ele ndo ter que sair daqui e dizer "eu sai da terra
porque ndo tem condi¢bes de ficar 14, ndo da renda, néo
tem futuro 1&". Entdo a gente Iuta ... a gente vai
atras das coisas, pra poder fazer com que futuramente
ele possa escolher ..." (pai trabalhador 1lider do
Movimento).

£ possivel perceber que h4 uma preocupacdo da
lideranga, em dar condigdes para que seus filhos possam fazer uma
opgdo consciente entre o trabalho urbano e a agricultura.
Percebe~se també&m que a escolha de uma ocupag¢do profissional é
somente dos filhos; entretanto, hd um grande empenho por parte
dos pais lideres, em mostrar a importédncia da luta pela terra e
de desmistificar os preconceitos existentes sobre a figura do
trabalhador rural. Os pais querem mostrar a importéncia da
agricultura na economia do pais e do papel insubstituivel do
pequeno produtor e do trabalhador rural.

Os trabalhadores lideres acreditam que, através de
uma escola voltada para a realidade do homem do campo, seja
possivel dar melhores condigbes para as criangas escolherem seu
futuro profissional.

' Pode-se verificar que as expectativas dos pais com
relagdo & profissionalizag8o dos filhos, no contexto deste
assentamento, diferem do resultado de outros estudos, em que os
trabalhadores visualizam a superacdo das suas precirias condigdes
de vida no campo, através de ocupag¢des urbanas bem remuneradas e
de prestigio (DEMARTINI, 1988:34). Os trabalhadores assentados
desejam para seus filhos o trabalho agraric com melhores
condigdes.

Certamente, a expectativa de ocupagdo profissional
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dos trabalhadores no contexto de assentamentos rurais tem uma
relagdo estreita com os projetos de vida desses trabalhadores
assentados.

Para os trabalhadores de Sumaré IXI, o projeto de
vida & a permanéncia na terra tornando-se peguenos produtores bem
sucedidos, com culturas intensivas, e com a incorporagdo da
familia nd3o s6 no trabalho agricola, mas também em outras
atividades complementares & producgdo, tais como beneficiamento,
processamento, armazenamento e comercializacédo.

. Para estes trabalhadores que tiveram uma vivéncia
na cidade, o projeto de atividades complementares & produgdo
agricola é mais possivel de ser visualizado devido & experiéncia

anterior dos trabalhadores no setor fabril, e com o trabalho
coletivo na fébrica.

J&4 para os trabalhadores que sempre viveram no
campo, o projeto de permanéncia na terra & o resgate do antigo
modo de vida, o reviver das relagdes comunitérias, a esperanga do
trabalho auténomo e do controle do processo produtivo. Para estes
trabalhadores, como o caso dos trabalhadores cadastrados de
Reunidas, a incorporacdo da familia no trabalho produtive &
bastante claro, desejando para os filhos um mesmo destino.

Para aqueles trabalhadores que tiveram uma
trajetéria de vida marcada pela exploragdo do trabalho, mesmo no
campo, a inseguranca da permanéncia na terra determina a projegédo
de um futuro profissional para os filhos com ocupagdes urbanas.

Essa discussdc estd  presente entre os
trabalhadores mais envolvidos com o movimento de luta pela terra,
com a lideranca de Sumaré II, Pirituba IV e o Grupo de Campinas.

o

No caso de Sumaré II, & importante atentar para a
procedéncia das familias, que estavam alocadas nas zonas
periféricas da cidade. A passagem pelo urbanc poderia dar
parametros aos trabalhadores para uma comparagdo entre as escolas
urbanas e rurais. No entanto, o que parece influenciar sua
avaliagdo € a nova maneira de viver em situag@o de assentamento,

e a importéncia da continuidade da luta pela terra.
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Da mesma forma se manifestou a lideranca de

pirituba IV, que ao se levar em conta os principios e valores do

" movimento, ndo visualizam um prejuizo na formagdo das criangas

por freguentar uma escola da cidade. Frente a idéia de se
construir uma escola diferente e nova, no sentido de melhor
adequar os contetidos e métodos 4 realidade da populagéo
assentada, a lideranga apresenta uma percepgdo bastante nitida
gquanto a importéancia do investimento nessa escola, mesmo que seja

por um periodo determinado. A exemplo disso,

» Entdo, dai quando vai pra 52 série, por.enquanto
a gente ndo tem condigdo ainda de oferecer aquilo que a

gente sonha tudo em geral pra ela, mas €u acho que O
que & .....até a 48 série, eles ndc véo perder
nunca.Eu acho que eles néo vdo perder nunca no caminho.
Ai até na 52 série, se a professora falar uma bola-fora
pra eles, eles véo saber que aquilo 1& é uma bola-fora.
pPorque a professora gque eles estavam estudando agora,
ultimamente, que ele entrou na escola antes de vir pra
ca, logo depois ele voltou na escola de cAa, a
professora falava assim: "Capitalismo & melhor que
socialismo®, entdo a gente tem que entender que isso ai
& um absurdo, né. Entdo, acho que tudo isso ai &

uma .....que a crianga desde O prézinho até a 48, ela
aprendendo esse inicio, ela ndo vai perde nunca”.
(lideranga)

A escola da cidade representa a ampliagdo da
escolarizagdo das criancas assentadas, detectada como uma
necessidade e como a aspiragdo desses pais.

Nota-se ambivaléncias na visdo dos trabalhadores
pela escola da cidade, na medida em que a reconhecem COmMO
possibilidade de maior capacitagdo dos filhos para a vida e para
o trabalho. Entretanto, ndo & essa a escola que deveria formar OS
futuros militantes do movimento, visualizada pela lideranga, a
qual deseja uma escola diferenciada para as criangas assentadas.
Nota-se também, como Jja foi mencionado, que ndo & formulada
nenhuma critica & escola da cidade. Porém, é nela que as criangas
apresentanm dificuldades com relagdo a aprendizagen, chegando @&
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repeténcia; o contetGdo curricular também & visto como reforgador
dos valores urbanos, em oposigdc aos valores que estes
trabalhadores desejam inculcar em seus filhos. Porque sera que os
trabalhadores ndo apontam também suas deficiéncias? eles ndo a
identifica ou sera porque ndo se sintam seguros de lutar num
espago da cidade, que ndo & o deles. Esta & uma gquestdoc que
merece ser aprofundada.

e) A vivéncia do processo de escolarizagio

- Evasao Escolay

A evasodo escolar é entendida como o abandono
definitivo dos estudos, expressdo da desigualdade da oferta
educacional, na medida em gque os filhos dos trabalhadores, em
geral, & que enfrentam as maiores dificuldades para frequentar
uma escola, de se manterem nela por mais tempo, de terem
condigdes de um bom aproveitamento.

Essa questdo remete a um problema mais sério,
colocando a nu o mecanismo de exclusdo e marginalidade do qual a
escola faz parte. BRANDAO aponta para a contradig@o revelada no
que se refere a escolaridade exigida pelo mercado de trabalho ao
mesmo tempo que restringe & crianga do campo o©O acesso e
permanéncia na escola, bem como a boa gqualidade de ensino
(ARROYO, 1986:131).

Nos assentamentos, foi possivel verificar a

existéncia da evasdo escolar provocada pela md qualidade do

ensino.

Os trabalhadores de Sumaré II, de maneira geral,
consideram fraco o ensino que seus filhos recebem na escola do
assentamento. Entretanto, as criangas chegam a concluir a 4¢@
série do 12 Grau, com um indice de repeténcia baixo. A
continuidade dos estudos se di fora do assentamento, nas escolas
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da cidade.

‘A passagem para a 52 série &€ uma situacldo de
mudanga muito mais dréastica para as criancas assentadas pois; alén
de ter que conviver com uma variedade de professores, tém gque se
adaptar a um ambiente diferente -~ o ambiente escolar no contexto
urbano.

Segundo os pais, a repeténcia da 58 gérie & muito
grande, sintoma evidente das deficiéncias de guantidade e
gualidade do ensino oferecido nas escolas do assentamento. Apesar
dos casos de evasdo escolar, as criangas dido continuidade nos

estudos, tendo um desempenho melhor a partir da 62 série.

Aqui né&o acontece de deixar de estudar. Todos os
alunos nossos que fez a 42 série estdo no ginésio ou no
colegial. Isso quer dizer gue as nossas criangas estéo
dando continuidade ao estudo ... de a pé, debaixo de
chuva, é longe ... ndo é que a escola & perto nio, tem
que andar quase uns 4 km ... gquer dizer que eu vejo que
isso & um avang¢o muito grande ... &€ uma questdo de
consciéncia, de conscientizagdo ..."

A fala desse +trabalhador 1lider confirma a
continuidade no processo de escolarizagdo das criangas assentadas
e demonstra um sentimento de satisfagdo e até orgulho, quando se
refere ao grau de conscientizagdo que esse grupo atingiu. E
preciso gue permanega essa visdo de gue a educagdo & importante
para o desenvolvimento e consolida¢do desse sujeito coletivo.

Em Pirituba 1IV, constatou-se a inadequacgdo da
idade~série escolar, tomando por base a idade de 7 anos, gque &
aquela a partir da gual as criancas sdo admitidas na escola.

Verificamos que h& uma acentuada defasagem entre a idade

cronolégica e a série escolar nas criancas assentadas, gque podera
ser atribuida a varios fatores, tais como: a entrada tardia da

crianga na escola anterior; o processo mnigratério de algumas

familias anterior & vinda ao assentamento; interrupgéo do

processo de escolarizagdo das criancas devido ao movimento de
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Juta pela terra, havendo varias ocupagoes, despejos e
acampamentos, levando as familias a ndo fixagcdo do local de
moradia; e, especificamente para essa populagdo, a violéncia
sofrida pelas criancas com ameagas de morte, perseguicgdes, etc.
parece ter contribuido para as criancas ficarem fora do processo
escolar.

0 trabalho & um dos aspectos apontados em estudos
anteriores (ANTUNIASSI, 1983:98) para essa inadequacgéo,
demonstrando uma interferéncia negativa deste no processo de
escolarizagdo, através das faltas e, consequentemente, levando a
repeténcia e a evasdo escolar. Porém, no caso das criancas da

Area 1V, isso ndo é procedente.

TABELA 5 - Distribuicdo dos alunos por séries escolares, segundo
o sexo. Assentamento Pirituba II, Area IV - 1992

Séries/ Feminino Masculino Total %

12 série 2 7 9 28,1
22 série 3 4 7 22,0
32 gsérie 2 2 4 12,5
48 série 1 5 6 19,0
58 gérie - 4 4 12,5
68 gérie - - 0 0,0
728 série - 2 2 6,3
82 série - - 0 0,0

8 24 32

Fonte: Coleta de dados primarics em abril de 1992.

Os dados da Tabela 5 confirmam a avaliacgdo da Assistente de
Diretora, ao detectar um indice acentuado do abandono escolar na
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passagem do Ciclo Basico para a 32 série. Entretanto, apesar
dessa evidéncia, é importante lembrar gue as criancas da area IV
estdo frequentando essa escola somente hd um ano (1991). HA
evidéncia de um retorno 4 escola na 42 série. Mas a evasdo
escolar entendido como o abandono definitivo da escola é
demonstrado a partir desta mesma série.

Qutro dado interessante a ser analisado € a
escolariza¢do das criangas em relagdo ao sexo. 0s dados mostram a
inexisténcia de alunos do sexo feminino a partir da 52 série,
cuja @scolarizagdo é realizada na cidade, no periodo noturno.
projeto de assentamento, com a fixagdo de familias a terra, cria

melhores oportunidades de escolarizagdo para as criangas e

permite diminuir a evasdo escolar. Isto j& ndo acontece com os
trabalhadores volantes gque, em busca do trabalho, mudam
constantemente de uma regidc para outra.

Para os trabalhadores entrevistados de Reunidas,
de maneira geral, a repeténcia levando & exclusdo do aluno da
escola & visualizada como uma incapacidade do préprio aluno en
acompanhar o processo de aprendizagem. H& alusdo &4 m4 qualidade
do ensino em comparagdo com o ensino de uma é&poca passada,

considerando-o fraco nos dias de hoje.

"0 estudo antigo era mais forte. Hoje, o filho néo
sabe nem fazer uma conta da terra, ndo tem treino".
(pai trabalhador do Setor de Promissao)

"0 ensino hoje & mais fraco do que antigamente,
tanto na cidade como no campo. Acho que mudou o Jjeito
de ensinar, né?” (mie, lider do Setor de Birigui)

A evasdo escolar no contexto dos assentamentos &
determinada por motivos diferentes do estudo dos excluidos da
escola, de FUKUI, SAMPAIO e BRIOSCHI (1980). A existéncia da
escola no interior do assentamento elimina as grandes disténcias
a serem percorridas pelos educandos, uma das causas verificadas
pelas autoras. Outra causa determinante apontada neste estudo séo
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os custos incorridos quando o aluno vai estudar na cidade. Nos
assentamentos, essa questdo, apesar de também estar presente, nao
fol evidenciada como uma causa da evasido escolar.

A md& qualidade do ensino & uma das grandes causas
da evasdo escolar nos assentamentos, visto que o processo de
escolarizagio esbarra na transferéncia do aluno para as escolas
da cidade, cujo nivel de ensino exigido o leva A& repeténcia, e ao
consequente abandono da escola. Como diz BRANDAO (1986), a pouca
quantidade e ma qualidade de ensino expressam a desigualdade do

sistema de educacdo apontado por Brandio.

- A concomitdncia do estudo e trabalho

No contexto dos assentamentos, o trabalho apontado
no estudo de FUKUI (198:304) como uma das principais causas da
evasdo escolar, ndo se configura como tal. JA4 DEMARTINI & LANG
(1983:128), chamam a atengdo para o fato de gque ndo é&@ o trabalho
em si que leva & evasdo escolar, mas as condigbes em gque ele se
da: se a crianga & filha de trabalhador temporario, sua
escolaridade estd4 mais comprometida que a do filho do pequeno
produtor, como se constata nos assentamentos rurais.

A situagdo de assentamento vem alterar a relagdo
entre o trabalbador e a escolarizagdo de seus filhos. Esse
contexto permite que o trabalhador tenha autonomia para decidir
sobre o processo de escolarizacdo de seus filhos, que tém a
oportunidade de escolher se gquerem ou ndo estudar, e também,
poder administrar o tempo dispensado ao estudo e trabalho. Isso
ndo lhes era possivel em situacdes anteriores, como no caso dos
bbdias~frias ou do trabalhador permanente no interior das grandes
propriedades, onde o trabalho sob o regime de "tarefas" obriga o
chefe de familia a incorporar a mido-de~obra familiar, inclusive
as criangas (ANTUNIASSI & ANDRADE, 1991).

A situagdo de escolarizagdo das criangas antes de
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virem para o assentamento se diferenciava de acordo com o lugar
de moradia: as criangas cujas familias viviam em centros
urbanos, fregquentavam as escolas dos bairros periféricos da
cidade. N3o trabalhavam. As criangas cujas familias que estavanm
no campo, estudavam nas escolas rurais préximas ac local de
moradia e eram inseridas no trabalho, seja na lavoura ou em casa.
Porém, ndo ha elementos que permitam analisar aqui a situagdo
anterior das criancas na questdo estudo e trabalho.

A concomiténcia da escolarizagdo com o trabalho
produtivo & vivida pelos alunos com razodvel equilibrio,
conseguindo conciliar o trabalho na roga efou doméstico com o
estudo.

Esse dado vem confirmar a andlise feita por
ANTUNIASSI & ANDRADE (1991), no contexto dos assentamentos de
Porto Feliz e Araraquara I, em que foi detectado a presen¢a do
trabalho das criangas tanto no lote agricola come no guintal
(lote de moradia), exercendo tarefas compativeis com a idade. A
incorporagdo das c¢riancas & forga de trabalho em situacio de
assentamento revela que as familias tém possibilidade de adiar
por 3 ou 4 anos essa insercgdo, verificando~se um resguardo dos
filhos do trabalho rural devido a condigdes de melhoria de wvida
em relagdo a outras categorias de agricultores. Outros estudos
como de DEMARTINI & LANG (1979) atestam a concomiténcia entre
estudo e trabalho, ocorrendo mais freguentemente no caso de
filhos de arrendatérios, parceiros e proprietarios. )

As criancas assentadas de Pirituba IV também sdo
trabalhadores precocemente inseridos no trabalho produtivo (com
8, 5 anos), ou no admbito doméstico (com 6, 7 anos), embora sua
presenga ndo esteja vinculada diretamente & necessidade de
"bragos" na lavoura, lembrando que a organizagio do trabalho se
da de maneira coletiva.

A fala de uma trabalhadora ilustra o trabalho em

casa, no cuidado com os irmdos menores:
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"O Rafael mesmo, mesmo novinho eu largava préa ele,
Ele limpava, trocava direitinho, dava banho...e
amamentava também. As vezes eu chegava da roga apurada,
vinha buscar uma merenda correndo pra tratar do menino
e ele ja& estava tratando j&. Uma vida corrida, uma vida
sofrida e dificil, né. E quem lucrou com tudo isso, fui
eu "

Em Pirituba IV, os Jjovens estéo alocados
atualmente, no trabalho de producdoc de wuma horta comunitéria
destinada & subsisténcia das familias. A escolarizac@o desses

-

jovens & realizada no periodo noturno.
Nos demais assentamentos, ocorre a mesma situacdo:

o o tempo & administrado de forma a permitir um periodo do dia
para o trabalho e o outro, para estudo. Quando o aluno precisa
estudar na cidade, o tempo do estudo & reservado para a noite,
liberando o dia todo para o trabalho.

A presenga da escola no interior do assentamento é
um fator importante para possibilitar que estudo e trabalho ndo
sejam excludentes. Esse fato foi também apontado no estudo de
ANTUNIASSI & ANDRADE (19921), constatando que varios problemas s&o
contornados, tais como as faltas em funcdo do trabalho doméstico
ou na lavoura, o problema do transporte e a homogeneidade da
populagéo escolar que chega na primeira série com o mesmo nivel.

Entretanto, & interessante salientar que a 1luta
pela escola em sua base territorial, na visdo da lideranca
assentada, & objetivada como a possibilidade de maior autonomia
sobre o processo de escolarizag8o dos filhos, conforme Jj&
mencionado.



.237'

3. A EDUCAGAO DESEJADA NO ASSENTAMENTO

Quando se procura apreender sobre a educagao due
desejam para seus filhos e o tipo de escola gue atenderiam as
suas necessidades, observa~se uma multiplicidade de opinides
diversas, ainda como "rascunhos® de seus desejos, pois de maneira
geral, os trabalhadores identificam com bastante clareza e o tipo
de educacgdoc e de escola que ndo desejam para seus filhos.

Em Sumaré II, como j& fol analisado, as criticas

=

com relagdo & escola do assentamento séo expressdes da
insatisfacdo dos pais com relagdo a maneira come seus filhos

estdo sendo escolarizados. E nessa constatagdo, verifica-se um
desejo de gque a escola oferega uma educagdo voltada para a
realidade do trabalhador rural assentado. Por um lado, os
trabalhadores estdo se referindo ao coditiano da vida rural e do
trabalho agrario; a importédncia que tém o trabalho da terra e que
ndoc & reconhecido pela sociedade.

Na fala de um trabalhador lider,

ng importante gque a crianga tenha amor na
agricultura e encare ¢ trabalho agricola, rural seja
tdo importante com um trabalho ocutro qualgquer e gque ele
se torne um profissional. O que a gente vé dentro do
método oficial de ensino é que a crianga rural, a
crianga do agricultor sé aprende a pega metré, como
anda a fabrica de carro, ndo ... que faca dentro dos
programas de matem&tica, portugués, a vida deles no
assentamento. .. a gente quer que diferencie um
pouco ..."

continuando:

"Talvez desde o prézinho comegar a voltar a
crianga pro que ele vivi no dia-a-dia, ndo adianta uma
redagdo bonita duma coisa que vocé ndo vive o dia-a~
dia, ndo adianta fazer as conta de um probleminha sem
colocar a agricultura ..." (pai trabalhador gue
participa do MST)
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A fala desta mde, lider, demonstra ter clareza

guanto a sua idéia, embora expressando-a com dificuldade:

*.,.. a dar um ensinamento diferenciado, néo enm
toda a matéria, mas pelo menos dava uns ... todo dia
uns 20 minutos de uma coisa diferente, uma coisa ... é
pegando o sentido da terra ... eu acho que desenvolvia
bastante a crianga, entendeu 2"

Nos relatos, observa-se uma concordancia en
relagdo ao conteido curricular e que este seja adaptado A4
realidade do trabalhador da terra; que o contelido seja ensinado a

partir do que a crianga vive no dia-a~dia, para que se tenha uma
relagdo direta entre a educagdo, o trabalho e a realidade do povo

gque vive no campo.

*(...) uma escola onde se aprende mesmo, onde as
criangas tem que aprender sobre o quilo de feijdo, o
gquilec do arroz ... 'Meu pai matou um porco hoje e pesou
tantas arrobas: quanto pesa uma arroba ?' ...'Fulano
produziu tantos litros de leite, eu produzi tanto:
quanto eu vou ganhar com isso ? ... tem que aprender
esse com¢o de economia, de producdo, aprender a
comercializar ... a escola ndo faz essa ligag¢do..."

"Olha, esse ano eu produzi em média 30 litros de
leite. Por més, quanto d& 30 litros de leite ? Sdo 3000
litros e num ano, quanto d& ? Hoje o valor do leite que .
estdo vendendo & barato ou & caro ? porque ? Porque na
cidade O prego €& caro ? e a mao-de-obra —
(Coordenadora - Comissdo Educagdo)

Qutro trabalhador fala sobre o vinculo teoria e
pratica:

"(...) uma escola rural onde a crianga pudesse
ficar na escola dois periodos, mas que a professora
mostrasse também um pouco a realidade da gquestdo rural,
trabalhasse um pouco essa questdo e que tivesse algumas
aulas praticas com as crian¢as, para gue elas



.239.

entendessem o gentido da terra, o que & a terra, que
trabalhasse um pouco essa guestdo. (...) Tem gue ser
uma escola que pudesse integrar as criancas na Aarea
rural ..."

Na fala de um outro trabalhador, pode-~se observar
essa mesma questdo, manifestando uma preocupacio conm a
maneira de ensinar, porém demonstrando um desconhecimento quanto
ao método em si:

"A nossa proposta, ela pode dizer alguma coisa que
seja alterada no sentido de organizar melhor o
contetido... a gente ndo conhece bem a fundo o método
Paulo Freire, mas pelo pouco que a gente conhece, a
gente gostaria que fosse dado aula para as nossas
criangas desse tipo, onde se fala daquilo que ele estd
fazendo ...assim ajudava... a mente da crianga se
desenvolve desde pequeno e como a gente fala muito da
terra, fala muito da lei, dos movimentos populares ai
reivindicando os direitos, ai fica aquilo calado na
cabega da crianca e quando ela vai crescendo, ela vai
guestionando a situa¢do que vem indo para eles."

{-..) as criangas tem que saber como chamar a
terra, falar nimeros, falar enxada, boi... tem que ser
uma educa¢do preocupada com o sistema agrario, que
ensine a crianca a defender a terra, defender a vez, a
lutar, porque isso ai deixa a crian¢a conhecendo quem é
as pessoas que fala a mesma linguagem. Tem que ensinar
a linguagem da terra, a linguagem dos niimeros. Entéo,
esse método faz com que as criangas se conhecam e sejam
revoltados com quem destrdéi aquilo que vem a ajudar a
construgdo de nosso pais" (pai lider participante do
MST)

A lideranca aponta, nio somente a importancia da
vida cotidiana das familias da zona rural, mas a necessidade de
um conhecimento mais especializado para a agricultura: o trabalho
agrario hoje além de exigir um conhecimento béasico minimo

(leitura, escrita e cdlculo) para o acesso & novas tecnologias,
exige também uma compreensio técnica do trabalho. Na opinido dos
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pais lideres, a crianga deve adquirir, na escola, esse
conhecimento técnico do trabalho. Com os pais, as criancas
aprendem a plantar; mas na escola, deveriam aprender como
plantar: o porqué plantar de tal jeito, porqué semear en
determinada profundidade, porque tantas regas por dia, enfim, a

escola deve dar esse conhecimento especializado para o trabalho
na terra.

Sendo assim, o principio gue embasa a atividade de
enrigquecimento curricular veio de encontro & maneira com que os
trabalhadores assentados pensam a respeito de uma complementacdo

pratica dentro da escola.

"Fu defendo uma escola que tenha dois periodos, um
periodo para aula normal e l1& umas duas horas de aula
pratica. Eu ndo entendo um pai tirar um filho da escola
para trabalhar na ro¢a dele. Eu acho que tem que fazer
parte do curriculo...” .

=

Ainda quanto a "realidade do trabalhador
assentado", o discurso da lideranca traz um conteGdo diferenciado
dos demais trabalhadores. Além da aquisigdo do conhecimento
elementar e técnico gque a escola deve dar, com um contetdo
adaptado & realidade agraria, existe uma preocupacdo com a
formagdo politica da crianca na escola. A escola deve mostrar a
realidade do trabalhor assentadc, ou seja, porqué ele se tornou
um trabalhador despossuido dos bens de produgdo, porqué ele teve
necessidade de sair do campo, morar na cidade, porqué se tornou
assentado, o que & ser assentado, etc.

(-..) pelo menos a conhecer, d& formacdo sobre
guem esta explorando, ter conhecimento do outro lado,
conhecimento politico, que eu também considero que uma
forma muito bem de educar, no momento vocé descobre
quem é que explora a gente, por onde a gente esta sendo
explorado, o porgque gue alguns sobem muito na vida e
outros ndo sobem e acho que essa consciéncia, esse
saber também & muito importante. Talvez muito mais
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importante do que o ler e escrever ... " (pai 1lider
participante do MST)

Outro trabalhador lider atribui & escola um papel
importante na formagdo de uma consciéncia mais critica para a
crianga, a partir da transmissdoc da histéria verdadeira do povo

brasileiro, a saber:

"E claro que dificilmente, quem esta governando
ndo vai deixar isso acontecer, mas eu acho que & papel
fundamental da escola dar uma formagdo critica para a

criangada... porque ela (a escola) estd com a crianca
todo dia, no dia-a~dia, e & funcio do ensinador ... a
crianga é muito apegado ao ensinador... se a professora
falar que todo mundo tem gque votar no Fernando Collor,
a criancada val chegar em casa e falar para o pai que
ele tem que votar no Collor. (...) se a professora
mostrar um pouco da histéria verdadeira, é claro que a
crianga acredita. Agora, se o ensino for um negdécio
escondido, a criangca vai aprender aquilo que a
professora vali passar (...) ent8o, a escola tem um
papel fundamental de mostrar a realidade da situacéo,
da situagdoc em que vive, a situacdo do Brasil ... a
prépria situagdo que vive o povo brasileiro (...) e néo
mostrar a Princesa Isabel libertando os negros, tinha
que mostrar a escravidio mesmo, como foli 1isso no
Brasil, o gue eles faziam, a exploracdo que tinha em
cima dos negros ... assim como é a situag¢dc brasileira
hoje, os trabalhadores, oS salarios dos
trabalhadores... Isso & um papel fundamental da escola"
(pai lider participante do MST).

Os trabalhadores lideres s&o pessoas com uma
participag@o efetiva dentro do Movimento dos Trabalhadores Sem-—
Terra, mantendo uma ligacdo direta com a direcdo e ocupando
cargos dentro do Movimento. Sendo assim, recebem além da
formagdo, uma influéncia significativa da 1linha politica do
Movimento. Com isso, os lideres demonstram ter como preocupacgao:
a formacdo de futuras liderancas dentro do movimento dos
sem~tarra para que a luta pela terra possa ter continuidade, e a
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escola &, a seu ver, um espago privilegiado.

"A nossa luta que a gente trava agui dentre do
assentamento é diferente de um sitiante, de um
arrendatério, um meeiro tradicional ... a gente j& ven
de um processo de luta, j& vem de ocupa¢do de terra,
nossa situagdo é outra, entdo, além da crian¢a aprender
o método oficial, que também aprenda o que & realmente
agricultura. N6s estamos querendo incorporar dentro das
matérias a nossa Iluta para que a criancga dé
prosseguimento, um entendimento do que foi a luta, que
foli importante e o que & hoje a agricultura (...} gque
faga dentro dos programas de matematica, portugués, a
vida deles no assentamento ..." (Coordenadora -
Comissdo Educagdo)

"A escola val ser assim ... um meio de politizar,
de dar uma consciéncia maior pra criang¢a ... & onde ela
estd aprendendo, no momento ele desenvolve a leitura,
também desenvolve a sua histéria, a histéria dos
antepassados e aprende a lutar pra frente.”
(trabalhador do MST)

A proépria lideranga chega a admitir que essa visédo
da escola como uma agéncia formadora e conscientizadora n8oc & uma
compreensdo que pode ser generalizada para todos os trabalhadores
assentados, como revela a fala de um trabalhador lider
ressaltando a importancia da educagdo para o Movimento:

"Ndo digo que é uma preocupac¢do de todos, mas pelo
menos da diregdo dos assentamentos. Todo assentado que
estd na direg¢do, que gquer realmente que a Iluta dé
certo, ele gquer que modifique a educagdo, que & por ai
gue ganha a consciéncia né. E a gente sempre lutou por
terra e juntos, na luta pela terra esta a educac¢do, que
€ uma conquista também, a educagdo ... a gente até tem
um slogan que fala: Quem nio sabe nido dirige, sb dirige
quem sabe, por isso que tem que aprender e de uma forma
voltada pra aquilo que estd Iutando."
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Entretanto, para gue seja possivel implementar a
educagdo desejada pelos trabalhadores assentados, &€ fundamental
que seja centrado uma atengdo especial na formacdo de professores
para essas escolas. Esta preocupacgdo & demonstrada pela
lideranca, que a visualiza como uma saida bdsica e emergente.
Como j& foi mencionado, a formagdoc de professores j& estd sendo
realizada pela FUNDEP/DER, sob coordenagdo do MST.

Os trabalhadores conseguem ver o professor como
figura fundamental no processoc de formagcdo e aprendizagem da
crianga, e que s6 & possivel implementar uma nova metodologia de
ensino, a partir de uma integragdo dos professores com os
principos do Movimento. O professor deve conhecer a realidade da

vida no campo; deve conhecer a linguagem da terra; deve conhecer
a luta desses trabalhadores, para poder transmitir uma educacgio
gque atende as suas necessidades, e formar as criancas para dar
continuidade nessa luta e para continuarem a lutar por uma vida
digna como pequenc produtor.

Como 3ja foi mencionado, os trabalhadores 1lideres
lutaram para ter uma escola dentro do assentamento pois esta
representa a oportunidade de, no futuro, ter um certo poder sobre
ela. Esse poder pode ser traduzido na auto-gestdo da escola,
administrada pelos préprios assentados com total poder de decisido
sobre a escola.

Portanto, a lideranga de Sumaré II propde unma
escola onde se poderd escolher os professores que ir&o ensinar
seus filhos, adotar uma metodologia voltada A realidade deles e,
a partir disto, formar futuras liderancas para o movimento. Ao
mesmo tempo em gue os trabalhadores querem dar uma formagéo
s6lida a seus filhos, uma educagdo com gualidade de ensino igual
para todos, ndo descartando o contefido oficial vigente da escola,
também querem formar seus filhos dentro da realidade do campo e
do trabalho agrério, preservando os valores culturais da
comunidade rural, e fortalecendo o espirito critico e de luta.

E importante ressaltar que a andlise das opinides
ﬁobre__a educagdo dos assentamentos, apesar de terem pontos de
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convergéncia com a proposta pedagégica de educagdoc do MST,
demonstra gque h& um projeto engendrade a partir da propria
vivéncia das familias no assentamento. Ou seja, os préprios
trabalhadores perceberam como necessidade uma escola que
transmitisse conhecimentos técnicos de agricultura, além dos
contetidos universais; perceberan como necessidade aulas
préaticas, além das tebricas; visualizaram a formagao mais
adequada para os professores, e gque estas devam ter um
envolvimento com a comunidade e uma compreensdo sobre a luta dos
trabalhadores sem-terra; perceberam a necessidade da escola’
ensinar, partindo da realidade das criancas assentadas, né&o

excluindo os contelidos mais globais.

E importante atentar para o fato de que houve uma
antecipagdo da proposta educacional dos trabalhadores de Sumaré
IYI com relacdo a do MST. Seus relatos demonstraram a presenga
destas idéias sobre a escolarizagdo das criancas assentadas desde
o inicio do projeto, em 1985/86. O Setor de Educag3o do MST,
criado em 1988, vem sistematizando as experiéncias das familias
acampadas e assentadas do R.G. do Sul e tentando aprofundéa-la,
buscando na teoria e na prdtica de outras experiéncias, um
aprofundamento de sua proposta.

A reflexdo sobre uma educacgdo diferenciada para as
criangas assentadas também est3o presentes no Assentamento
Reunidas, mas somente entre os cooperados pertencentes ao Grupo
de Campinas. Esse grupo, através da Comissfio de Educagido, j& ven
conduzindo uma discuss8o sobre uma proposta de implementacdo de
uma escola diferente para as c¢riangas dentro do assentamento. No
seu entendimento, essa escola deve preparar as criangas para
serem pessoas mais conscientes e criticas, participativas,
aprendendc a trabalhar em conjunto, coletivamente. Assim, as
criancas vAo ser formadas para uma nova forma de ser,
participando da luta pelo assentamento. Na visdo das mulheres que
integram essa comissdo, as criancas j& retratam a organizagédo.
Também entendem que & no espaco escolar que elas consolidardo sua
formagdo de um futuro cidadio.
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Este grupo, também tem uma estreita relagdo com o
MST, principalmente na questio da organizagdo do trabalho pois
com a sua assessoria os trabalhadores formaram uma Cooperativa.
O0s principios da organizagdo do trabalho coletivo & entendido
como indispensivel na metodologia do ensino a ser adotado na
escola idealizada para o assentamento.

0 Grupo de Campinas (Reunidas) difere do
Assentamento BSumaré II guanto a implementagdo de um projeto de
educacdo. Enquanto em Sumaré II, a luta pela educagdc ainda gue
com algumas conguistas como a ampliacdo da oferta de ensino e a
construcdo de um novo prédio escolar, ndo registra nenhum projeto
de mudanga em diregdo a essa escola idealizada pelos
trabalhadores, o Grupo de Campinas (Reunidas) 7j& demonstra
avancos nesse sentido: duas jovens estfo sendo capacitadas a dar
aulas para as criancas do assentamento. A idéia & subsitutir as
professores da rede oficial de ensino nas escolas j& existentes
no assentamento, conforme a proposta de educagdo do MST.

Este grupo j& vem algum tempo investindo na
discussdo sobre a educac8o das criangas assentadas, tentando
expandi-la para os outros setores do Assentamento Reunidas. Mas
enfrentam a distdncia como uma dificuldade para reunir as
familias.

Na época da pesquisa, o grupo estava realizando um
levantamento da escolaridade das pessoas assentadas, para
localizar a demanda existente para o curso Alfabetizagdo de

Adultos.
No assentamento Reunidas, dos trabalhadores

cadastrados, a maioria est8o satisfeitos com 0o ensino que as
escolas estdo oferecendo, ndc havendo nunhum questionamento sobre
isto. Quando se fala na necessidade de trazer para o
assentamento algum tipo de educagdo diferente, o que eles
visualizam sdo 08 Ccursos profissionalizantes, Supletivo,
Alfabetizac3o de Adultos, demonstrando haver demanda suficiente
para todos estes cursos. Tem alguns pais que qguando falam em
expansdo da oferta de ensino, indicam a necessidade do curso
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Mobral para os adultos, entendo ser suficiente aprender a pelo
menos assinar o nome.

Em Pirituba I - Area IV, a situacdo de
provisoriedade na terra ndo impediu gque os trabalhadores também
construissem um projeto préprio de educacio para seus filhos, a
ser transmitido na escola do assentamento.

£ importante atentar para o fato de que a proposta
de uma escola diferente para seus filhos &€ apenas um projeto
visualizado pelos trabalhadores que, s6 viria a concretizar-se a
partir do momento de que tivessem assentados na area definitiva.

Deste projeto, fazem parte os requisitos minimos para a

escolarizagdo: prédios e cursos.

"Mas pré& isso nbs vamos nos preparar, e o primeiro
prédio, tenho certeza que somos nbs que vamos
construir. Vamos  construlr esse  prédio pras
criangas...um galpdo, né, bonitinho igqual esses galpdes
de madeira... e ai colocamos nossas carteirinhas, nosso
banquinhos. As criangas ndo vdo ficar sem estudo, pode
ter certeza que ndo vai, como também ndoc sb6 as
criangas, mas esses pais e mdes que também querem
estudar, nbés vamos conseguir uma vaga pr& esses pais
também, pode ter certeza.” (mde lider)

Na fala dessa trabalhadora, pode~se perceber um
empenho coletive gquanto & organizagio das familias, em sistema de
mutirdo para a construgdo da escola, porém se contentando com um
galpd de madeira. Ou seja, a arquitetura idealizada da escola por
essas familias tem como modelo as escolas rurais das antigas
fazendas, uma casinha simples de madeira, que passa a idéia de
uma construgdo precaria, proviséria, de n&c permanéncia.

Porque ndo se exigir um prédio de alvenaria, com
sua localizagdo bem planejada no Centro Comunitdrioc na futura
agrovila, Jja& que irdo instalar em &rea definitiva ? Parece que,
para essas familias, pensar em algo permanente e de boa gqualidade
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para suas vidas & um aspecto dificil de ser interiorizado, visto
gue ndo & uma situagdo que faz parte de suas histbérias de vida,
uma situagdo ndo experienciada, apenas ainda "“idealizada".

£ importante observar o) desejo de
proporcionar/viabilizar um curso de alfabetizag8o para agqueles
trabalhadores adultos que nunca tiveram oportunidade de estudar

no passado.

" (...) Se tiver um curso assim eu tenho certeza
que muitos pais de familia ai vdo, porque tem
dificuldade, né. E hoje, ele sente grande dificuldade
do filho chegar da escola e ele ndo saber ensinar o
filho. Entdo, ele gostaria de aprender um pouco também.

Nunca é tarde, nfo é?" (mie lideranca)

Além das condigBes minimas para a escolarizagéo,
h& propostas diferenciadas, como a de estabelecer uma intedracdo
escola/comunidade, através da figura da professora.

"r...) e até queria gque acontecesse que as
professoras pudessem morar com a gente durante a
semana... Nem que ndo morasse em definitivo, porqgue ela
tem suas raizes 14 na cidade, mas pelo menos durante a
semana, ficar com a gente, ficava mais amiga das
criangas e desenvolvia um trabalho melhor, nér,
(lideranca)

A proposta de moradia da professora no

assentamento tem como objetivo dar &s criangas um ensino de
melhor qualidade, considerando um tempo maior de dedicacgdo as

.

criangas e garantindo uma boa qualidade de vida & professora.
Na expressfo de algumas mulheres,

"A gente ja estd pensando nisso. Inclusive a gente
j& estd pensando em fazer casa pra& que elas possam
morar, elas vdo ter o dia todo...elas vdo poder
ocupar...ganhar dois ordenados, trabalhar dois tempos
no dia, entdo ela ndo vai ter tempo de de ter uma
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guintal no fundo da casinha dela, entdo a gente tendo o
gquintal da gente j& contribul com ela....cada pai de
aluno d& qualquer coisa .....entdo pra que ela possa se
dedicar mais tempo com as criangas, ndo ter pressa"
{uma trabalhadora lider)

"Além das casas dos 45 assocliados daqui da
agrovila, nbs pensamos em casa de professores, porque é
na casa que o professor vem e passa a semana e no fim
de semana ele vai pr& casa dele, pr& familia dele. Como
tem muita moga solteira que & professora, muitos
rapazes solteiros que sdo professores....e ele mora com
a gente agui, ele sente, desde que nbés demos condigbes
de vida pra& esse professor também, porque ndo adianta
colocar ele ai num barraco com goteira em cima da cara
dele! Entdo, talvez uma casinha seja aconchegante pra

ele...um espago pra ele morar. Porque ali junto conosco
ele vai ter o alimento, ele ndo val estar gastando com
&gua, com luz, ndo gasta com aluguel, despesa com
conducdo, né...entdo vai ser muito melhor. E ai sim,
nés temos um bom relacionamento com a professora e da
professora com os pais. A vida do dia-a-dia, né.
Acredito que ela ndo vali querer vir pra ca, s6 que eu
acho que vai. Eu acho que tem professores que gostariam
de morar numa area dessa." (outra trabalhadora lider)

Essa situacgdo visualizada tem presente o reptGdio &
situagio de exploracido, na medida em que as familias estdo se
identificando com a classe docente da rede estadual. Frente a
esse reconhecimento, o que elas propdem & um professor que dé& uma
educacao de gualidade a seus filhos, em troca de uma
complementacio salarial em forma de infra-estrutura e conforto, o
possivel para essas familias. .

(...) "Sim, nbs vamos fazer casa pra professor,
porque o saldrio dele é muito baixo..."” e a gente
reconhece 1isso. A gente reconhece que o saldrio da
professora & muito baixo, entdo ndés vamos dar condigbes
de vida pra ela também, H& chance pra& ela morar junto
com a gente e entdo ela val fazer o gque ela quer, &
outra vida pré ela (...) (mde trabalhadora)
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f interessante observar gue essa proposta partiu
das mulheres gque, justamente nesse assentamento, na época da
pesquisa, ndo tinham participagdo efetiva nas decisdes da
comunidade. Porém, a idéia foi incorporada pelos homens como
deles, passando como um consenso de ambos. Todas as pessoas,
lideranca e nio lideranga, falam sobre a idéia da moradia dos
professores no assentamento. Mesmo a ndo-lideranca fala sobre a
necessidade de ter uma escola no assentamento, e de ter um
professor que conhega a histéria da luta dos sem-terra:

»f, 1isso €& uma colisa que tem que ser. Uma
realidade nossa que tem que.... Al, mais pra frente

ecses que estdo hoje na escola ja sabem como é que esta
a colisa, mas daqui uns dias ai pra frente vai entrar

-~ aluno nosso ai na escola que sabe o que ndés dizemos.
Agora, nbs dizemos uma coisa e 14 na escola eles dizem
outra. Quer dizer que vai acabar sendo os filhos contra
os pais. Entdo & o pensamento da gente de colocar um
professor daqui mesmo do assentamento, ele ja& acompanha
desde ¢ come¢o, ele j& sabe como que é".

A proposta dos trabalhadores de Pirituba IV &
semelhante & uma experiéncia escolar de 12 Grau existente no
Estado de S&o Paulo e j& em andamento, aplicada &s escolas rurais
mais isoladas de regifes pobres do Estado. S&o0 as UEACs, Unidades
Escolares de Aglo Comunitdria, existentes no Vale do Ribeira,
Litoral Norte, Vale do Paraiba e regido de Presidente Prudente.

A idéia bAsica da UEAC & a de vincular o professor
34 escola, e através dele, a escola & conunidade. Trata-se de

substituir o professor gue vai diariamente & escola, pelo
professor que vive na comunidade onde a escola estd localizada. O

professor & obrigado a viver na comunidade durante toda a semana,
recebendo um saldrio & correspondente a dois turnos de trabalho.
Suas atividades no periodo da manhd s&o as mesmas de um professor
rural de escolas isoladas ou emergenciais: lecionar para os
alunos da 12 a 42 série, em regime de trabalho multisseriado. Na

parte da tarde, o professor dedica-se a: recuperagio de alunos
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com dificuldades de acompanhamento escolar; pré-escola ou
atividade de supletivo; atividades de agdo comunitaria como as de
saneamento basico, encaminhamento de doentes a tratamento médico,
producdo de alimentos (hortas), organizacdo de grupos de atuagédo
comunitéria, promo¢do de atividades festivas.

£ uma proposta que visa a expansio do compromisso
e e da presenga do professor junto & comunidade, através da
escola, partindo as condigdes concretas da vida cotidiana das
familias, de suas possibilidades efetivas de participacdo e
realizagdo de mudangas e melhorias através do trabalho coletivo
(BRANDAO, 1986:144).

A instalacdo de uma UEAC & uma decisdo do poder
pliblico, mas o professor designado devera procurar subordinar o
seu trabalho na comunidade as decisbdes tomadas em conjunto com os
representantes da comunidade.

A proposta da UEAC parece atender aos anseios das
familias deste assentamento, que inclusive j4 expds a idéia de
querer uma escola nestes moldes & Delegacia de Ensino e,
prontamente, vArios professores j4 se candidataram.

Na avaliacdo de BRANDAO (1986), a proposta da UEAC
€, segundo suas palavras realisticamente oportuna, gontrapondo—se
ao fracasso dos programas especiails de educacgdo, tornando
possivel a educagdoc para a populagdo da zona rural. Una
experiéncia barata, com uma estrutura burocratica minima, e o
mesmo professor, s que este sendo considerado como a verdadeira
possibilidade de se fazer alguma coisa pela escola rurall.

Na visdo da lideranga, gquando se coloca a guestio
de ter uma escola dentro do assentamento, essa necessidade esta
relacionada com a idéia de autonomia das familias com relagio &
escola, ao trabalho do professor, visando também implantar uma
escola diferente, de acorde com os principios que a comunidade
elegeu como adequada & formagdo de seus filhos. J& a néo

——— A . o oo — - W B V. T W

1. Existem‘UEACs no assentamento da Gleba XV, na regifio de Presidente Prudente. (Vide Anexos)
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lideranga vé& como uma solugdo aos problemas da disténcia e da
exposicdo das criancas ao risco de um transporte.
Com relagdo & educacdo escolarizada, a lideranga

coloca como elemento importante as raizes culturais:

"EFu quero que os filhos aprendam tudo que &
importante da terra, da plantagdo, da natureza e assim
eles podem ser o que eles quiserem na vida, mas eles
gque tenham raizes da terra (...} Muito importante, de
passar a parte raiz, por exemplo, a realidade que &
deles, que é da terra pras crian¢as, a natureza toda.
Entdo, eles podem ser o que eles gquiserem, mas eles tem
gue ter raiz" (trabalhador lider),

A questdo cultural & visualizada pela lideranga
como uma lacuna no ensino, percebida como uma necessidade a ser

recuperada no contexto do assentamento.

"Essa & uma preocupa¢do minha por exemplo, desde
gque eu vim agqui. Eu j& pensava numa escola ben
diferente, uma escola mais de educa¢do de caboclo e
esse caboclo pode ser o que ele gquiser, mas que seja
uma escola bem estruturada"

Nesse sentido, os trabalhadores tém claro o tipo
de contefido curricular que a escola deve oferecer a seus filhos,
contestando a idéia de que a educagfo escolarizada no contexto
rural deva possulr um curriculo especifico, no sentido de ser
voltado para as guestdes agrdrias e ndo um contefido urbanizado.

A fala desses trabalhadores é bastante

ilustrativa:

"Ndo, eu acho que...tem gque saber um pouco de
tudo. Porgue ndo adianta ele saber s6 a parte do campo
€@ ndo saber da a&rea urbana. Ndo, ele tem gue saber os
dois lados, um pouco de tudo. Tem gque saber o do campo
e o da cidade, porque sendo ele ndc vali ser um cidad&o!
Ele val continuar aquele menino oprimido do campo,
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porque ndo conhece a  histéria da cidade...”
{lideranga)

" (...) Pra tudo, né. Pra tudo. Nido sb pro campo,
mas pra cidade também. Porque embora seja do campo,
amanhd ele esta perdido na cidadel! Se nbs temos uma
crian¢a do campo nbés vamos ensinar (......) do campo?
Cuidar de animal? 86 que além de saber cuidar de
animal, ele tem que saber da cidade, como é a cidade,
sendo ndo resolve a vida dele...”. (ndo lideranga)

No relato da lideranca, percebe-se claramente que
o) conteido curricular é& um determinante forte que esta
diretamente relacionado & fungdo social da escola. A idéia de

gue, para preparar os alunos para o exercicio da cidadania plena,
é fundamental que os contelidos estejam elaborados para atender
esse objetivo.

Suas preocupacgdes acompanham as de ANTUNIASSI &
WHITAKER (1992), quando discutem a necessidade de se construir
uma metodologia adequada que saiba unir o conhecimento cientifico
e agqueles contedos que traduzem as singularidades de cada
contexto, especialmente para as escolas rurais.

"pDiferente, & sim. Porque o ensino & o mesmo, nao
muda nada. Entdo, ele prepara a crianca pr& viver na
cidade e a gente gqueria uma escola que preparasse
cidaddos pra viver na cidade, mas também cidaddos pra
viver na roga. Um doutor que gostasse do sitio, um.
advogado que advogasse pro caboclo, uma escola que -
desse um engenheiro, que desse tudo aquilo gque a gente
precisa, que a sociedade precisa, mas que fosse aquele
que ama a enxada, que ama a foice...”

A lideranga de Pirituba IV tem conhecimentc da
existéncia de uma proposta pedagbégica do MST, porém ndo se Vé
nenhuma preocupa¢gao em discuti-la ou adotéd~la. Percebe-se como
importante uma reivindicagdo que nasce da necessidade vivida,
vivenciada, experienciada por esses trabalhadores, ndo negando a
influéncia das assessorias externas.
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Estas propostas de educagdo demonstram ¢ue os
trabalhadores rurais, na condic&o de assentados, sdo capazes de
elaborar projetos préprios. Sdo projetos engendrados a partir da
identificag8o das caréncias que o processo educacional apresenta,
e na medida gque se manifesta um descontentamento, cria-se a
necessidade de sua superac¢do. A situagdo de assentamento permite
que esses trabalhadores se organizem para lutar pela
concretizagcdo de seus desejos e expectativas de escolarizagéo

para seus filhos.
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caritTuno v

CONSIDERACOES FINAIS

A realidade dos assentamentos rurais das Gltimas
décadas, carrega os significados do indefinido, da incerteza, da
esperanga, da transformagdo, do noveo, do movimento. Sua anélise
permite captar um determinado momento de um processo histérico em
curso, sendo possivel somente apontar caminhos, levantar

indagagdes; n8o se pretende, portanto, chegar a conclusbdes
fechadas, definitivas, mesmo porque foi abordado aqui apenas uma
faceta desta realidade tdo complexa.

A constituigdo desse sujeito coletive, a partir da
vivéncia na organizagdo e na luta pela terra, & o que o
diferencia dos demais trabalhadores do campo, dando-lhe uma
especificidade : um grupo de pessoas que participaram (e
participam) de um movimento social de luta pela terra.

Segundo Martins (1993:90), a reivindicacldo desses
trabalhadores nd3o é simplesmente a  terra. Eles estdo
reivindicando mais do que isso: "o reconhecimento da sua presenca
sobre a terra"; esses trabalhadores querem a reformulag¢do das
relagbes sociais e a ampliacdo dos direitos sociais". Nesse
sentido, e concordando com o autor, verifica-se que a luta pela
terra esta associada 3 luta pela educagio.

Neste estudo, observou-se que hi um reconhecimento
dos trabalhadores da precariedade da escola rural, da ma
qualidade de ensinc, da insuficiente oferta educacional, tudo
isso estrategicamente pensado pelos setores dominantes para
"emburrecer" os trabalhadores e assim, deixd-los a margem da vida
politica.

A educagdo, tal como & oferecida na escola, ndo
tem respondido &s exigéncias desses trabalhadores, levando-os a
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pensar numa proposta de renovagio.

Primeiramente, reconhecem gue a educagdo é& um
direito de todo cidadio, garantido pela Constituigdo, que vai lhe
dar um minimo de igualdade para superar/vencer a situagdo de
exclus8o politica e econbémica. Lutar pela educagdo significa
lutar pela ampliagdo dos direitos sociais; lutar pela escola &
lutar pelo direito de se tornar cidaddo, pelo direito de viver
como ser civilizado.

_ A luta pelo acesso & escola & uma pratica antiga
desses trabalhadores, podendo ser verificada em varios momentos
de suas vidas. Seja na escolinha rural mais préxima do sitio onde

moravam, seja na escola do bairro na periferia das cidades, esses
pais sempre procuraram dar estudo a seus filhos. Nesse sentido,
nio se diferencia dos demais agricultores, como j& foi constatado
nos estudos citados anteriores. Entretanto, é no espaco do
assentamento dque os desejos e as reivindicagdes tém a
possibilidade de serem concretizados e problematizados.

A constituic¢do de um grupo organizado a partir da
luta pela terra, d4 um novo impulso e permite novas formas & luta
pela educacgdo. Nesse sentido, pode-se entender o movimento social
como um espago privilegiado em que os sujeitos aprendem a se
reconhecer como sujeitos de sua prépria histéria, inclusive da
histéria de sua educacgéo.

A vivéncia da luta pela terra através das préaticas
politicas permitiu a esses trabalhadores o reconhecimento de seus
direitos, estimulando-os a lutar pela educacdo mesmo antes da
constituicdo do assentamento.

A luta pela educagiio nos assentamentos pesquisados
se da de varias formas: a garantia de matriculas nas escolas
existentes nas proximidades do assentamento ou na cidade; a
construcdo de novas escolas visando a melhoria das condigdes de
escolarizacdo; a ampliacdo da oferta educacional com a
implementag&o de novos cursos além da expansdo das séries finais
do 12 Grau e melhorias na qualidade e tipo de ensino.
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Todos o0s trabalhadores querem a escocla: O acesso
e agquisigdo do saber escolar & fundamental porque é através dele
gue seus filhos podem ser preparados para a vida -~ é um direito
do gqual ndo abrem mdo. Mas querem uma escola dentro do
assentamento. E aqui hd diferengas guanto ao entendimento da
importancia desta presenga no espaco que & deles, na terra

conquistada.
A escola no interior do assentamento representa, a

nosso ver, a conguista de uma autonomia, por parte dos
trabalhadores, com relagdo ao processo educacional.

Em primeiro lugar, a localizacgdo da escola na
base territorial dos trabalhadores permite eliminar alguns

problemas vividos pela maioria das criangas do meio rural, em
decorréncia da distédncia entre a escola e suas casas. A
disténcia quase sempre conviveu com o aluno da escola rural, cujo
problema decorrente & o transporte. Para as criangas dos
assentamentos, as vezes o transporte torna-se um componente
fundamental no processo de escolarizacdo pois, sem ele, o acesso
a4 escola & impraticavel. Este & o caso de Pirituba II, em que a
continuidade dos estudos estd vinculada ao transporte e a = todos
os problemas dai decorrentes.

Entretanto, mais que o simples acesso, o0s pais
ficam diante da possibilidade de escolha sobre a escolarizagio do
filho: estudar ou nd3o, estudar e/ou trabalhar, como estudar, o
gqué estudar. Nessa perspectiva, as conissbes de educacao
existentes em dois dos assentamentos, desempenham funcdes de
verdadeiros "fiscais da educagdo", acompanhando o trabalho da
professora, inteirando-~se sobre a metodologia utilizada,
avaliando o processo escolar como um todo. Esta, entretanto, néo
& uma vis8o generalizada entre todos os assentados, podendo-se
percebé-la entre os que sdo mais atuantes na organizacdo dos
'assentamentos.

Por outro lado, os trabalhadores que ndo fazem
parte da lideranca, percebem a vantagem de sua proximidade
somente pelo ndo deslocamento da crianga peguena, menor gue 10
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anos, para fora do assentamento. Parece que estes trabalhadores
nio se ddo conta de gque também usufruem da autonomia sobre o
processo de escolarizagdo e mesmo sobre a escola.

Esta gquestfo & fundamental, pois implica ndo
apenas em se pensar no atendimento de uma demanda gualquer, mas
em uma demanda j& bastante gualificada, peloc menos em alguns
assentamentos e parte de seus moradores. Assim, sdo raros o0s
trabalhadores que tém consciéncia de que, além do difeito ao
acesso & escola, h& a necessidade também de renovar a escola due
ja& existe. E necessario uma outra escola, gue transmita um outro
saber. Esse & o aspecto gualitativo da 1luta pela educagdo:
melhorar a qualidade de ensino de forma a atender as necessidades

educacionais dessa coletividade. Mas essa nSo & uma preocupagao
de todos, como foi evidenciado. E um processo que parece
acompanhar o préprio movimento e as véarias vivéncias dos
assentamentos. Talvez por este motivo, também se pode perceber
diferentes visBes entre os trabalhadores sobre a guestao
educacional. Muitas vezes, estas gquestdes sdo claras para eles:
"guerer uma escola dentro do assentamento", "querer uma educacdo
voltada para a realidade da crianga rural”. Em outras ocasides,
os pontos sdo nebulosos: sabem afirmar o gue ndo querem, mas nao
sabem definir o que querem ou como guerem.

Os trabalhadores identificam as deficiéncias da
escola a gue tém acesso, nos assentamentos ou em suas
proximidades, cuja maioria & emergencial, funcionando em
condigdes precérias, com clasées multisseriadas, alta
rotatividade do professor, falta de material pedagdgico, e as
vezes instalacdes fisicas adaptadas. A precariedade constatada
leva geralmente a idealizar a escola da cidade, por néo
apresentar tantos problemas gue, na percepg¢do dos trabalhadores,
s8o prejudiciais ao processo de ensino-aprendizagem das criancgas.

A demanda & qualificada quando pensam na escola do
assentamento. Mas nio conseguem formular criticas a esta escola
que discrimina suas criangas, que da uma formagdo considerada
inadequada pelos pais e que repete e evade suas criangas. Por que



.258.

nao lutam pela superagdoc destas dificuldades? Talvez os
trabalhadores nao se sintam no direito de lutar, dentro de um
espago que ndo & o deles.

A convivéncia dos trabalhadores com a escola no
dia a dia dos assentamentos, que lhes torna possivel tomar
conhecimento das deficiéncilas que envolvenm o processo
educacional, tal como o professor (no c¢aso, todas eram
professoras), considerado pelos trabalhadores como uma figura
fundamental deste processo.

Os professores, na vis8o dos assentados, néo tém
a escola rural e pafticularmente a escola do assentamento como
uma opgao concreta de trabalho. Eles a assumem, por forgas das

circunstancias, por ser a finica alternativa que lhes resta.
Assim, diante da possibilidade de uma mudanga, deixam o©
assentamento, trocando-o por opg¢des "melhores" -~ uma escola na
cidade. Isso explica o problema da grande rotatividade,
identificada prontamente por estes trabalhadores.

Além do problema da  permanente troca de
professores, quase gque a cada ano, os trabalhadores enfrentam o
problema do preconceito do professor.

As professoras com as guais conviveram chegaram
nestas escolas com um pré-julgamento sobre sua clientela:
"eriangas pobres®, "alunos trabalhadores", n"filhos de
baderneiros", '“vagabundos", "ingagores de terra". Esses estigmas
e esteridtipos construidos socialmente, levaram a uma
discriminacdo das criancas, contribuindo em grande parte para a
repeténcia escolar e, consequentemente ao abandono da escola.

Em contrapartida, pode~-se  afirmar que os
assentados também demonstram uma certa ambivaléncia com relacgdo a

figura do{a) professor(a): por um lado, recebem o professor na
comunidade com um certo estranhamento, como alguém ¢ue né&o
percente ao grupo, como alguém gque lhes & imposto de fora.
"Fiscalizam" o seu trabalho dentro da escola. E na vivéncia
cotidiana dentro da escola, através das comissdes de educagéo,
identificam o ndoc preparo desse professor para o trabalho docente
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nas escolas rurais e em especial em assentamentos. Por outro
lado, reivindicam uma integragio do professor com a comunidade,
pois entendem gue um conhecimento sobre a sua realidade e a sua
luta favoreceria um melhor relacionamento com o aluno, uma
adequacdo do ensino & realidade das criancas assentadas. Os
trabalhadores assentados poderiam pensar na capacitagfo desses
profissionais para melhor atender a seus interesses, mas O gue se
verifica & um investimento na formagio e capacitagdo de jovens da
prépria comunidade. Esta & uma posigdo antiga e ao mesmo tempo
atual, de sb6 ter professores do assentamento. Dai uma resisténcia
ndo explicita & presenga e incorporagdoc deste guﬁ;o, 0 dque nao
parece ocorrer com outros estranhos, como os técnicos, médicos, e
outros profissionais também impostos pelo Estado. Porque?

A relagao professor-comunidade demonstra
movimentos de desejo, aproximac¢do, integragdo, mno sentido de
ganhar a confianga desse professor, tornando-o pelo nenos
simpatizante & causa dos trabalhadores. Por outro lado, pode-se
perguntar por due razdo os assentados ndo conseguenm integrar esse
professor & comunidade ? £ uma quest@o de incapacidade ou de
refutar um professor do Estado ?

Nessas vArias maneiras de ver o professor, ha
ainda  trabalhador gque o tem como profissional altamente
capacitado. O professor que vem da cidade, O professor, portador
de um saber que esse trabalhador ndo teve acesso: o saber
académico.

A lideranga dos trabalhadores vé necessidade de
investir na formagdo do professor, entendendo gue sSem a sua
participagdo, fica dificil pensar num outro tipo de educagdo.

Mas enfim, que educagdo seria essa? A constatacgéo
de uma dissociacdo entre o ensino transmitido nas escolas e a
realidade  vivenciada pelas c¢riangas assentadas, leva os
trabalhadores a quererem um curriculo ampliado. Diferente do gque
percebem no processo de escolarizacdo gue acompanham nas escolas
locais, os trabalhadores entendem gue além dos conhecimentos

universais, a escola deveria incluir os conteldos especificos, ou
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seja, conhecimentos técnicos especializados sobre o trabkalho com
a terra. Todos os trabalhadores reconhecem a necessidade de
incorporar o saber técnico ao saber académico, - inclusive
unificando esses saberes com aulas préticas: a vinculagido da
teoria e a pratica. Esta questdo estd vinculada ndo somente @
preparagdo para atividades agrérias, mas passa também pela
valorizag8o do trabalho rural. Nesse sentido, os trabalhadores
demonstram claramente o desejo da permanéncia do jovem no campo,
exercendo até profissfes de alto nivel de especializagdo, e a
educacdo como o meio de instrumentalizé-lo.

Mas a questdo do contelido curricular tem que ser

pensada sob a perspectiva de seus projetos de vida, ou seja:

quais os projetos que esses trabalhadores possuem, e em que
medida a educag¢do faz parte desses projetos? ,

Primeiramente, observou~se que a educagdo estéa
sendo entendida pelos trabalhadores como um instrumento de
capacitagdo para o trabalho, seja ele na cidade ou no campo. O
trabalho no campo, j& vimos, & o que todos esses trabalhadores
desejam: a continuidade da cultura camponesa, a permanéncia do
jovem no trabalho da terra. E para tanto, exige-se a
complementacdo técnica do contefido escolar.

Entretanto, a despeito de suas aspirag¢des, os pais
também guerem a preparagdo dos filhos para o trabalho urbano.
Essa visdo estd vinculada & percepgdo gue os trabalhadores tém a
respeito do modelo de desenvolvimento econémico em que a reforma
agraria ndo consegue repor a quantidade de pequenos produtores
gue se véem obrigados a abandonar suas terras.

E sob o0 prisma do destino incerto desses
trabalhadores gque se fundamenta a preocupagdo com o futuro
ocupacional de seus fihos: a instabilidade da prépria situacio de
assentamento, a auséncia de uma politica agricola voltada para a
pegquena produgdo, a incerteza dos rumos da politica de
assentamento e da sociedade.

Contudo, lembremos o gque disse Martins (1988:101)
ao se referir a&s experiéncias de organizagdo e enfrentamento dos
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agricultores: os trabalhadores assentados estdo "buscando um
modelo para construir as relagbes sociais com as quais os
trabalhadores pretendem enfrentar a privagdo politica, cultural,
social e econbmica que sofrem”. E nesta perspectiva que a
lideranga dos assentamentos pesquisados visualizam a educagéo
para seus filhos: capacitéd~los para a permanéncia do Jjovem no
campo, através da valorizagdo do trabalho na terra e formando-os
para dar prosseguimento & luta pela terra. A continuidade das
ocupagdes de terra, os novos acampamentos s8c expressdes da
organizacdo desses trabalhadores, o que vai dar a legitimidade ao
movimento de luta pela terra e "garantir” a manutengdo  da

politica de assentamento, seja a nivel estadual ou federal.

Tomando como projeto a permanéncia no campo e a
continuidade da luta pela terra, pode-se identificar que a
educacdo & vista como fundamental na formaglo dos Jjovens como
futuras liderancas do movimento desta luta. Nesse sentido, os
trabalhadores relatam com clareza alguns pontos que entendem como
uma educagdo mais adequada para a especificidade da populagao
assentada: uma educacgdo que, além de levar em conta o aspecto
cultural e as singularidades do contexto social a que pertencen,
também valorize o aspecto politico-ideolégico; desta forma, uma
educacdo voltada para a realidade da crianga assentada, mas
também valorizando as especificidades da comunidade enquanto um
sujeito coletivo em processo de sua constituigio histérica. £ uma
educagdo gque vai além dos conhecimentos universais, traz a
instrumentalizacgdo técnica para a agricultura, capacitando a
criancga para o trabalho agrario e da& condigdes para a
concretizagioc de suas expectativas de vida prbépria e do
movimento em gue estdo inseridos.

A escola, para os trabalhadores lideres, deve ser
responsivel pela formagdo integral do aluno, no desenvolvimento
de suas potencialidades, espirito critico, dando-lhe uma formagao
intelectual sdlida e boa gqualidade de ensino. Esta escola deve
estar integrada 3 realidade social a qual estd inserida. Neste
sentido, a escola enquanto transmissora e inculcadora de valores
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ideolégicos, & vista como um espa¢o alternativo gue pode ser
ocupado por uma contra-hegemonia.

Esta postura ndo expressa a opinido da maioria dos
trabalhadores nos assentamentos pesqguisados, mas sim de uma
minoria de trabalhadores entrevistados, lideres do Movimentc dos
Sem Terra nos assentamentos.

Estas s8o0 algumas questdes gque pudemos arrolar,
entre tantas outras. Este estudo, com ¢ universo de pesquisa
delimitado a trés projetos de assentamentos rurais do Estado de
Sdo Paulo, permitiu constatar a diversidade de posicdes que
existe dentro de um mesmo grupo, expressa na opiniéo das
liderancas e dos demalis trabalhadores, bem como entre 0s

diferentes assentamentos.

H& pontos de convergéncia em gue & possivel
visualizar esses trabalhadores enguanto portadores de uma
identidade coletiva, portadores de um projeto Gnico, mais amplo:
a luta pela reforma agréria, a continuidade da luta pela terra e
a luta para que os assentamentos se tornem espagos economicamente
vidveis para esses trabalhadores. Essa identidade & fortalecida
guando questdes de ordem geral a ameagam: os trabalhadores se
unem para a obtencdo de créditos bancarios; se unem na luta pela
terra, apoiando as novas ocupa¢des; se unem para garantir avancos
em termos da politica de assentamento; se unificam em torno da
mesma bandeira de luta.

Porém, através do estudo da gquest@o educacional
foi possivel observar gque entre diferentes unidades de
assentamento, h& a construgdo de uma identidade prépria, calcada
na experiéncia de cada grupo. Essa identidade & algo construido
no cotidiano da coletividade, nos enfrentamentos vividos en
situag@o de assentamento, marcado pelos avangos e recuos. A
experiéncia do grupo o leva a acumulagdo de um saber préprio, o
que GRZYBOWSKI (1986:50) denomina de saber social, o que imprime
uma identidade prépria a cada grupo. Nesse sentido, & possivel
entender as diferentes identidades dos trabalhadores pertencentes
a cada assentamento.
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Sumaré II, um assentamento mais antigo, gque
apresenta um certo amadurecimento em termos de organizacgéo
politica, e gue apesar de ndo ter uma situacao econdbmica estével,
os trabalhadores 7j& demonstram sinais de avangos em relagdo a
discuss@o de novas gquestdes, como a de questionar o tipo de
educacdo de seus filhos. Em Reunidas, o que lhe confere uma
caracteristica heterogénea & a existéncia de varios grupos
distintos dentro do préprio assentamento, portadores de projetos
diferenciados. A grande maioria dos trabalhadores gue ndoc teve
uma ampla experiéncia de luta pela terra, se encontra num outro
patamar de organizagdo, evidenciando a auséncia de discussdes que
nio seja o trabalho produtivo em seu lote. A discussdo sobre

educacdo é ainda incipiente. Porém, neste mesmo assentamento, hé&
o grupo de Campinas qgue se encontra num nivel de organizagéo
bastante avancado, trabalhando em sistema de cooperativa. A
educacgdo escolarizada & tida como uma das preocupagdes imediatas
do grupo, essencial para a efetivagdo de seus projetos ~
empresarios cooperados. Ja em Pirituba II - Area IV, os
trabalhadores sdo portadores de uma experiéncia de luta recente e
bastante intensa, encontram-se num mnomento em gue novos
enfrentamentos ainda estdo por vir por conta das novas
necessidades engendradas pela situa¢8c de assentamento, a partir
da instalac3o das familias em &rea definitiva. A luta & por uma
escola prépria, em seu assentamento.

Portanto, pode-se perceber gue cada coletividade &
portadora de experiéncias gque lhe sao préprias, Gnicas,
vivenciadas nas praticas cotidianas de luta em prol de seus
interesses e objetivos. Essa diversidade de vivéncias também &
encontrada em relagdoc & vivéncia e reflexdo sobre o processo
educacional, na medida em que os trabalhadores se perceben
portadores de projetos: mas sdo ainda projetos carregados de
indefinigdes. Que o rumo esses trabalhadores querem tomar? Que
caminhos querem percorrer? que caminhos seriam possiveis?

A despeito do desejo de permanéncia na terra, os
trabalhadores embasam seus projetos levando em conta as situagbes
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concretas vivenciadas; nesse sentido, guerem permanecer na terra
en condigdes economicamente vifveis; querem ter sua presenga
reconhecida sobre a terra, usufruindo o que lhes & de direito.

No entanto, os rumos sfo incertos. E incerta a
continuidade de uma politica de assentamento. Os assentamentos
rurais s8o ainda expressdo da instabilidade. Mas eles estao
resistindo, criando novas estratégias de sobrevivéncia dentro de
uma sociedade capitalista gue ainda lhes & em grande parte
adversa. Estdo se recriando enquanto uma nova maneira de viver.

Parece interessante retomar as observagbes de ELIE
(1992) sobre a influéncia das lutas populares de bairro sobre a

participagdo popular na escola pGblica. Seu estudo permitiu
constatar que as questOes relativas & educagdo escolar ndo sao
percebidas como pertinentes & vida pfblica, & atividade
militante, & ac&@o politica, mas sim & vida doméstica. 0Os lideres
das lutas populares ndo elevam os problemas educacionais &
condicfio de objeto de luta coletiva. Os movimentos populares
chegam somente até "a porta da escola", restringindo-se as
gquestdes sobre as subvencgdes do Estado.

Estas observacdes opdem-se as do presente estudo,
em que hd uma gualidade diferenciada de intervengdo da populagio
assentada no processo educacional, implicando inclusive em outra
qualidade de ensino. No contexto dos assentamentos rurais, as
questdes relativas & educacgdo escolar também se encontram sob a
responsabilidade, em grande parte, das mnmulheres, maes e
militantes do Movimente. Contudo, o assunto & tratado no contexto
do préprio movimento, predominando a dimensdo do ptblico sobre o
privado. Outro ponto relevante observado neste estudo, e que se
opbde as observagdes do autor, sfo as tentativas de rompimento do
espago esceolar enquanto locais alheios das praticas coletivas,
através das ComissBes de Educagdo formadas pelas mulheres
militantes.

Os trabalhadores assentados representam um entre
tantos grupos que se constrdem enguanto identidades coletivas,
com suas particularidades e diferencas. Faz-se necessirio



265,

refletir sobre as diferenciacbes sécio-culturais; & preciso
aceité-las, & preciso ouvir a voz desses grupos social e
historicamente discriminados e que est8o emergindo com novas
propostas e politicas de intervengdo com base nas suas
particularidades sécio-culturais. Os trabalhadores assentados vénm
mostrar justamente essa necessidade de consideréd-~los enquanto
sujeitos pensadores, produtores de conhecimentos e de cultura.
Por esta mesma razfio, existem muitas 1incertezas
guanto ao seu destino, expressas na anmbivaléncia de suas
vivéncias e de seus projetos: ora a permanéncia no campo COmo
agricultores bem sucedidos, ora o emprego urbano enguanto
garantia de sobrevivéncia. Essas incertezas estdo imbutidas na

questdo educacional: que educagdo desejam para seus filhos, que
professor guerem em suas escolas, due tipo de escola vai atender
suas necessidades. VArios sd@o os caminhos a serem percorridos,
gue ora apontam para a mesma diregdo, ora para diregdes opostas.

Todas essas ambiguidades e dificuldades levam a
configurar, neste momento, o destino incerto da educagdo nesse
contexto de assentamento e da propria identidade dos assentados
rurais no Estado de S&o Paulo.
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ANEXD 2 - RELAGRD DAS ESCOLAS EXISTENTES NDS ASSENTARENTOS D0 ESTADD BE 5A0 PAULD

AOVINERTACRD ESCOLAR - AKOS 1990 e 1991 (Nimeros absolutos)

Susletive O L5 5 7

PROJETH DE ASSENTAMENTE | ESCOLAS : CURSES 1 ANOS | Mo, | HOVIMENTAQAD ESCOLAR
{Hunicipio) J : g CALUEOS L OMF BV RAY PRO
ABUA SLMIDA : EEPE Micleo Agua Sumida | laadas I A4 (Y. © SN ¥ B /) 5 14
[Tesdore Sampain) ; : A 1L S S B g 5
i FEPG Miclen fgus Sumida ) la adgs I L4 N S 5 19
; : I UL B 2 g
RREIR HRANCR ; EEPG Hicleo Areia Branca | Iz a da s L 7 I 1 3 i
{Maraba Paulista) : i UL} SRS TN £ 1 i
| : I
AROEIRA i EEPG Fazenda firoeira ‘laadas. e OI¥90 ) 26 . X L 3
{Guaracall : ! Supletivo AL S 3 ST S i 5 I
BELA VISTR DO CHIBARRD | EEPG Bela Vista do ChidarroiPré, la a 42 5.0 1990 - - - -
{Araraguara) ; ' Supletivo L1991 -4 - - - -
CASA BRANCA ' EEFG Azsent. Colonos Coceis) fza 4as. 1 1990 27 ) 39 1 g 30
{Lasa Branca) ; ; N 5 W - B 1
EGHERALDA ' EEPG Fazenda Fsmeralda I | laadas. 1 1990 46 1 33 5 i 2
{Pereira Barretn) : , Vo 42 ) A 1 0
i EEPS Fazenda Eseeralds I § 13 a 43 s. HI 51 S B 1 2 22
: : v 19910 2, N Z g 5]
| EEPE Fazenda Esweralda 111 ! taadas. ¢ 1990 ¢ 28 © 29 B 3 18
: : Vs ) -4 - - - -
GLEBA XV NOVERBRO \ EEFE Gleba ¥V Movembro Pré, laa 4z s i 19900 323038 % 1% i
{Tecdoro Sagpais) : ¢ Supletive POIMRL L 485 4% 224 29 A2
i EEPG Nicleo Bonania v la g 4a s, s 199007 128 I3 18 21 1
: ; R L7 B L L TN
! EEPE Ribeirinhos ylagdas. e o 1990 NI T 3] & 109
: ; Supletive M S 4 S O S VS & 14
! EEPG Blebs Sants Terezicha | laa 43 5. & | 1990 -0 - - - .
: ; ;B ik A

$ Loy oyl
yLonLindz)



continuagdo

ERpap—— -

FROJETD BE ASSENTAMENTE | ESCOLAS ' CURSDS ) ANDS | Ne. | HOVIMENTACAD ESCOLAR
{Hunitipin} ) ; X i ALUNDS } HF EV RAY  PRO
GLEBR XV NOVEKBROD i EEPG frojets Peculria tlaadas DL B ¥ 3 13
: : S 4 1 - ¥ H 16
; EEPG Fazenda figua Nava v 13 4 48, v 1990 ¥ 5 2 1 318
' : AL U Y 3 7 9
i EEPG Fazenda Nova Vemsza | la a 4a s, ;1990 S - - -
H H I S L S B 1 .6 A
FIRITUBA 11 - ARER ] i EEPG Rgrovila 1 vlgadas co19%% . 132 113 M i 8
{Itapeva) ; : gty 184 147 482 1% B
i 13 ] ] 1
FIRITURA 11 - #RER I1 [ EEFG Agrovila Il Vlaadas D ULTI ISR & B & ! ] li
{Ttapeva) ; : po199t -5 - - -
PIRTTUBA 11 - AREA 111 | EEPS fgrovila 11 laadas S £ A B4 8 I
{Itapeva) H H S C LI - - - -
PORTO FELIZ ) EEPS Bairro Bgrovila P Pré, fa e das. 19960 17 0 1T 3 B g
{Porte Feliz) 5 ' DT L I S T 2
PROMIGEAG | i EEPG Cosunidade Nossa Se- | lp frau V1990 ) 857 W7 B B I
{Promiseln) i sthora fAparecida ' 5 - 8 77T 33 b
REUNIDAS i EEPG Agrovila Promissao | la & 4a s, D& AP ) S -+ § 13 &
{Promissia) ' ) ;1991 W B I I L
: EEPE Agrovila Tiett Dla e da s, ;19800 62 1 78 4 b 5B
; : I L4 S I L T ¥ S 1
| EEPE Vila Dinfzia vlaadas., 7 OIFEOC 5 071 i b 49
! ; I &5 2 S - AT 4 1 42
| EEPG Agrovila da Prainha | la a da s. v 1990 o0 0¥ U i3
: ) D E LS S 5 S A £ B 3
. EEPE Escala do leiteiro 1z a fa s A LT -5 - - - -
: ; v - - - -
KIBEIRAD BONITO { EEPG Fazenda Ribeirde Bo~ | i3 3 da s. V1990 ¢ - - - -
{Tecdoro Saspaio) s rite ; MR & -4 - - -

{eontinua)



{continuagan)

PROJETO DE ASSENTANENID | EBLOLAS ' MUNIC.-CODIBD ! ANDS | No, | MHOVINENTAGAD ESCOLAR
{Municipia) ; . : P ALUNDS | WF EV  RAV  PRO
RED PARANA ) EEPG Fazenda Rio Parand v laadas H 4 g1 9 3 ]

{Cagtilha) | ; I L) WAL . SR VA3
SANTA ADELAIDE \ EEFG Fazenda Olga Vlaadas VoeRe 29 0 3 14 b 9
{Avaré) : ; UL} SR £ B 0 b 9
SENTA RITE DO PONTAL i EEPB Nicles Santa Rita vlaadas POL996 L AT L 83 10 7 4
{Tepdoro Sampaio) ; : Toigel e 5B 10 & 42
SR0 JOSE ] | EEPE Fazenda S50 José ‘laadas.e ;19905 36 0 82 ) 8 R
{Birigui) : » Supletivo MO LS LA Y B 2 & 2

' | ; ‘ |

5RO JOS¢ 11 » EEFE Fazenda S¥o José tigadas.e | 19900 26 1 I8 4 & 18
{Guaragal) : | Bupletive IS L 43 S S ¥ 0 713
SUNARE 1 ' FEPG Bucleo dos Sem Terra ) Pré, 13 a 4as.) 999 ) 3 5 3 {: n 33
{Sumaré} : H ;1991 2% 53 2 a3 26
GUKARE 1t i EEPG Assentasento i lfaadas, L 1R, I3 34 7 t 2
{Bumaré) : H ;1991 28 79 b} o 24
TUCARD ! FEPE Emergencial da Mata 2 ) Pré, 13 2 4as.. 1990 -1 - - -
{Teodors Sampaio} : : S Uh'S D TS 5 0 U §

FONTE: SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAD, Centro de Informacbies Educacionais, 1992,

LEGENDA: WF = Matricula Finaly E = Evaslo; RAV = Retidos por avaliagdo; PRD = Promovides,



ANEXD 3 ~ INDICES DE MOVIMENTAGRG ESCOLAR - ANOS 1990 e 1991 (Dadoes calculados)

PROJETD DE ASSENTAMENID | ESCOLAS ) CURGOS | ANOS § Moo ) WOVINEWTAQAD ESCOLAR
{Municipio) ' : : . ALUNDS § BV REV  PRD
AGUR SUHIDA P EEPS Mocleo Pgus Sumids | la a da s S L 51 I 1 B 20,8 32,0
[Teadoro Sampaic) : : vof9RL 29 ¢ 8,7 3,00 18,0
¢ EEPG Nicleo fgua Sumida ) iz a fdas oigss s 23,7 &3 Bh,2
: ' gl B B8 34,00 84,0
AREIA BRANCA ' EEPE Niclep Areia Branca | la a das PoLese s 22, 4,% 13,6 B2,0
{Marabd Paulistal : i Colev o ih ) 19,00 6,2 69,0
| ; i i !
KROEIRA | EEFG Fazenda Aroeira Plaadas.e 19900 2 1 Ty 35,00 30,0
{buaragall : v Supletive Co1e9ty I6 ) 38,4 19,2 BR
BELA VISTA DO CHIBARRD | EEPG Bela Vista do ChibarroiPré, la z 43 8.} 1990, -4 - -
[Araraguara) g i Supletivs v 19 -0 - - -
LASH ERANCA ! EEPG hssent. {olonos Cocais) iz a das co1Fee 27 0 3,7 36,0 14,0
{Lasa Branca} ; H So1g91 ¢ s 24,00 37,00 §0,0
EGHERALDA i EEFG Farenda Eseeralda I § lzadas CoigRe 46 ) 16,8 8,7 H4,3
{Pereira Barreto} : ; L L) N 42 1 & ¢,0  %3,0
! EEPG Farzenda Eseeralda ! | 14 4 4a s, CO1%%0 0 28 AT 5,3 1047
: i PO 2 % 0,0 1136
i EEPG Fazenda Esmeraida 111 | 13 a 4z s. ro1590r 28 0 28,5 10,7 84,2
: : e 199 -1 - - -
GLEBA XV KOVEMBRD ¢ EEPS Gleha XV Novembro Pré, laa da s, 19900 323 0 356 44 70,0
{Teodoro Sampaip) H i Supletive P99 ABE L 44,1 4,0 0,0
, EEPE Kacleo Bonanza Plaadas, ;19900 178 | 14,6 14 T,
: : S L5 S (7. N 2 beb 69,0
i EEPS Ribeirinhus flaadags.e ;19900 185 0 A4 L, 70,3
i s Supletive ) 1991 13%F © %6 HE 770
) EEPG Gleba Santa Terezinha | lza das. e ; 19901 -0 - -
: ; Supletive LS SR A4 8,0 83,1
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ANDS

CURGOS

PROJETD DE ASSENTANENTO

{Municipio)

HOVIMENTAGAD ESCOLAR

]
3

Nt

¥
¥

ESCOLAS

PRl

RAY

ALUNDS | EV

#0125 A1 54,8
20,0

1990

fa a 4a s,

EEFG Projeto Perudria

H
3

BLEBA 1Y NOVEHBRO

64,0

4,0

33,3 200,0

T

3

1990 1

13 a 42 s.

i
i

EEPG Fazende fgua Nava

EEPG Fazenda Hova Yeneza

16,0 40,6

LR 26,0
154

1590
1991

' lg @ 4a s,

| EEF Agrovila 1

FERITUBA 11 - ARER I

{itapeva)

12,5 5,0

27,1

H
3

i
i

38,4 B0

7,7

13

}
1

1990

1a a 43 s.

]
i

EEFG Agravila 1l

" PIRITYRA II - ARER 1J

{1tapeva)

2300 15,0 17,3 45,2

1998 1
1991

i EEPE fgrovila TH 13 a 4a s,

PIRITUBR 11 - RREA §1I

{Tiapeva)

35,2 47,0

P 18,0

17
A%

1990 1
1991

t
L3

1a & das.

Fré,

EEPEG Bairro Agrovila

1
1

PORTD FELIZ

33,3 49,0

15,5

i
il

(Porte Feliz)

50,3

7.4

5,0

457

1590
1994

. lp Brau

EEP6 Comunidade Kossa Se-

Ahore Aparecida

FROMISSRD |
{Promissho)

t

i
3

16,4 72,3

1,3
7,1

91

1
t

1990
1991

ia 2 4z s,

EEPE Agrovila Promissdo

2
§

RELUNIDAS

15,3 45,3

H
1

58

¥
E

{Fropissin)

93,5

Feb

y 24,8

52

£
1
1
1

19590

ia 2 43 5.

EEPE Agrovila Vieté

ia 2 43 5.

7ia

EEPE Vila Dimi

0.0

P 22,2

1990 1 b0

3
v

iz a 4z 5.

EEFG Agrovila da Frainha

ta 2 42 s.

1
1

EEPE Escola do Leiteiro

]
£
£
H
1
¥
1
t
3
3
H
1
H
i
H
i
1
1
1
3
1
1
i
1
¥
¥

1z a 4z s.

EEPE Fazenda Ribeirdo Bo-

RIBEIRAD BONITO

¥
E)

199

nito

[Teadoro Sampaio)

{rontinual



frantinuacan)

FROJETO DE ADSENTAHENTE ESEDLAS {ORUWIC.-CODEGD | ANDG | Mo.
thunicipio} h : ; T ALENDS
Ril PARENG ! EEPG Farendz Rip Parand tlaadas v 1598 g
{Lagtilho] : ; HE A 4 4
LANTR ADELALDE ! LEPG Fazenda Olga tle e das HED & &1 L 2
{hvard] : ; S5 S £
cold RITA 00 PONTAL | EEPE Ncleo Santa Rits | lasdas. | 1901 @
{Tepdoro Sappain) : : Lo19%L L A
B8R0 JOBE | ' EEPE Fazenda Bdo Juseé ttaadas. e 1 TR0 db
{Birigui} ; ¢ Supletivo S L LS
Ga0 3086 11 ' LEPE Fazenda 530 José Vlaadas.e o 10 6
{Guaragal) i ! Bupletive S L53 B
SUHARE 1 ¢ FEPG Nacien dos Sem Terra | Pré, lg a das., 190 ¢ 3
{Sumaré] ‘ ; Cofenr 29
SUHARE 11 | EEPE fssentamento 11 P laadas HI &L B 5
{Sumaré) ) . IS &5 M
TUCARD \ EEPG Emergencial da Mata Z | Pré, iz & Ags.. 1999 -
{Tendoro Sampaio) : : IS L4 ) IR 1.

HOVIRENTADAD ESCOLAR
EY kay  ERO

S5, 20,6 31,0
0,6 37,5 34,2
15,0 10,4 69,0
16,6 10,0 70,0
1,1 16,6 bl
5,4 14,2 70,2
153 B0 88,2
.4 0,0 14,2
80,6 0,0 1064
6,8 16,3 90,0
1,2 3,00 79,0
g0 0,0 B850
1 2,0 69,0

FONTE: SECRETARTA ESTADUAL DE EDUCACAD, Centre de Infurmachbes Egucarionais, 1992,



