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Este trabalho tem como preccupscfo central a
explicitac8c do desenvolvimento da atividade intra-mental pels

crianga, durante a apropriagdo da sscoritas no contexto escolar.

A opc8o por realizar a pesguisa no interior da
eacola, através da atuacHo da professora-pesgquisadora, permitiu =
andlise do processc de construcBo da atividade aducstiva,

relevandn o trabalho pedagdgico enguants pesguisa.

Para tanto, descrevemos aspectos metodoldégicos da
pratica educativa e relatamos egiltuacfes de sala de auls.
apontando os indicadores da atividade psicolégica das criancas, &
fim de explicitar & emergéncis da atividade intra-mental e as
formas de inter-mediac8o, relacionadas com a&as atividades de
leitura e escrita. Nestas andlises, ainda, procuramces ariticular a
atividade educativa aos procezsscs  des desenvolvimento das

criancas.

Deste modo, como  forma de contribulcioc. o
trabalhe se propfe a lsvantar, apontar & discutir guestdes

relativas & construgdc da préaticae educativa.




1.

2.

4.

Apresentacio

O trabalho de pesguisa e a atividade pedagsgics:
consideracfes ftedrico-metodoldgicas
2.1, {8 pressupostos Ledricos . . . . . . . . .

2.2. A prética educativa . . . - . . . . . . . .

A& elaboracis da atividade mental no contexio

sgeolar

3.1. FProcegsoe de elaboracio da atividads
reflexiva na apropriscic da escrita . . . .

3.2. Procespos de negociscio na

conabruc8o da leitura . . . . . . . . . . .

Consideracfes finais

Bibliografia

{n

B
8

(831
83

88




3 .

ABroraesmerntaciEes




i . Anresentacso

O problema que nos concerne no presente trabalho
diz respeito ao desenvolvimento da atividade intra-mental pela
crianca, tendo em vista as relacBes de ensino Qbservadés ne
contexto escolar. durante o processo de apropriaciio da escrita.

0 interesse em trabalhar com este problema veio
se esbocando desde hd muito tempo, e comecou & ser Forjado nas
diversas experiéncias em educacHo escolar gue vivenciel como
rrofessora, trabalhando com criancas em fase de alfabetizac#o.
Estas experiéncias geraram muitas dovidas & guestionamentos: como
o processo de desenvolvimento da oriasnca & constituide nas
interacfies soclais, dentro da escola? Como se déd o procemzo de
aguisicic da escriia pelsa crianca, neste contexto? Em que medida,
a organizacdo de uma proposta pedagégica interfere neste processo
de construcdio? Como a acfio pedagdgica é construida?

As tentativas de aprofundamento destas questBes
levantaram a necessidade de um estudo tebrico, gue, de um lado,
explicitasse 08 modos de elaboracio do conhecimento pelas
criancas no oontexto escolar, 2 de outro, o processo  de
construcdc da atividade pedagdgica pelo professcr. No entanto, o
estudoe isolado do processo psicoldgico ou da acs educstiva nio

dariam conts de explicar a guestdc pedagégica mals ampla. Por




isto, o presente estude, ao considerar os aspectos metodolégicos
da pratica do oprofesscor, analisa, tambénm, indicadores da
atividade mental das criancas no contexto escolar.

sendc assim, € importante destacar que a cpoio
por uma determinada abordsgem tedrica - a perspectiva sdcio-
histérica do desenvolvimento humano, que ancora sste trabalho ~
esteve gempre perpassads por estas preccupacies, uma vez que, nio
& gualguer abordagem agque releva a dinBmica interativa como
constitutiva da elaboracdo do conhecimento pela crianga.

Segundo o referencial tebrico adotado, s8o os
DroCess0s de interacso soclial, enguanto mediacio, que
desencadeiamn & permitem a explicitacio do movimento
interpessoal-intrapesscal na elaboracgio do conhecimento & das
fungies psicoldgicas. Assim, a mediac8o pode ser. desde J4,
apontada como uma categoris explicativa da emergénciaz de funodes
mentals no processo de apropriacio da escrita, articulsndo as
condicBes de producio no ocontexto escolar. A realizac8So deste
astudo no interior da escola se Justifica pele fato dela ser &
instituic#o social gque se propfie a organizar situacfies de snsino,
onde se pode apontar ainda a questso da intencionalidade da acdo
pedagbgica.

O levantamento de questfes e a forma de
configurar o problema foram sendo elaborados a partir da inter-
relac8o teocria e pratica, na atividade do profeascr. A
peraspectiva goolio-hiatérica em peicologis acabou gendo
determinante da forma de obsservar & de levantar os pontos

considerados relevantes negta resguisa. Ao explicar "




desenvolvimento intelectual nas interacfies sociais. tomando o
concelito de mediac8o enguanto categoria explicativa, estas
abordagem possibllitou o redimensionamento do problema: a forma
de ver a ac8c pedagdglica.

Na prixima parte do trabalho, explicitamos
sapectos tedrico-~metodoldigicos acerca da realizacHo da pesguisa
pela professorva-pesquisadora, moastrando ocomo sua atividads
articulou pesguisa e docéncia: relacionando aspectos da atividade
de pesguisa com a construg8o da prética educativa. Neste sentido,
podemos perceber como & pesgulisa fol sendo feita do interior da
escola. Com relacfo & articulacHo teoria e prética, discutimos o=
rressupostos  Ledricosg e a atividade pedagdgica desenvolvida,
destacando © processo e a8 condicgfies de producsio. Ainda nesta
parte, alguns pontos tedricos, relacionados 82 guestfss  de
degsenvolvinentc & ensino, s8c discutidos de forma mais detida,
guando levantamcs diferentes pressurpeostos tedriceos & comentamocs
suas implicacfies na pratica educativa, destacando sasspactos  dg
processs de apropriscio da sscrite a partir da abordagem sScio-
historics.

Na terceira parte, optamos por analisar alguns
epinddios de atividades escolares de leitura = esorita. As
analises destes episddice tiveram oomo Dreccunacdo central a
explicitac8o da emergéncise da atividade intra-mental na orianca,
relacionada so processo de elaboracio da atividade pedagdgics, s
partir do conceito de mediacBo. Estas andlises s8o apresentadas
em 4Gois momentos: em um primelro, examinamos Indicadorss da

atividade intra-mental nos processos de apropriac8o da escrita,




em um segundo momento, analisamoe o processo interpessoal de
construcio da leitura.

Assim, procuramos apontar e analisar as sutilezas
do processo de apropriacio da escrita pelas criancas e suas
implicacies e relagfes com a atividade educativa. Deste modo
acreditamos estar contribulndo, com este trabalho, para o debate

destas questfes educacionais.
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Partindo do interesse em aprofundar e compreender
as inter-relacfes gue a& esbabelecem entre s forme como as
propostas  pedaghglcas g3o organizadas & desenvolvidas e &
emergéncia de functes psicoldgicas relacionadas com a linguagem
egscrita nas Coriasncag, passaremos agora & descricBo e aos
comentdrios de como este trabalhe de pesguisa  veio sends
realizado. bem como a explicitac#io de seus pressupostos tedrico-
metodoldégicos.

4 vivéncia em sala de aula, enguanto docente, foi
determinante no levantamento de alguns guestionamentos
relacionados com a apropriac8o da escrita pelas criancas e da
forma de encaminhamento das atividades pedagdeglicas. 0
delineamento destes questdes, agsim come o8 processcs  de
obgervagic, também estiveram pervpassados pelo enfogue e pelos

aspectos tedriccos, considerados relevantes na abordagem socio-
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historica. qQue orientaram a pesguisa, ocomo proposto por Vysotsky
e seus colegas.?t

O trabalho com relac8o & construc8o e apropriacso
do conhscimento, a partir desta perspectiva tedrica, acabou
encaminhande o© levantamento de guestfes com é&nfase nestes
processos — de construcdo e apropriac8c - em inter-relascHo com as
interagies socials.

Assim, partindo destas consideragfes, as guestfes
gue nos colocamos 280 basicamente as seguintes: a0 delinesr uma
proposta pedagbgica. o© professor parte de um conjunto de
rressuposicfes acerca do aluno & de sus forma de desenvolvimento,
da escola, do conhecimento a ser trabalhado, etc. Como astas
pressuposicfes marcam e carachterizam o processo pedagogico? Como
s 1imagemn gue ¢ professor tem do  aluno (conhecimento de
caracteristicas pessoais, Lrocesso de desenvolvimento,
apropriac8o do conhecimento) determina e constitul as relacSes de
engino? Como € o processo através do gual as relacfes de ensino
marcam € constituem o processo de desenvolvimento dos alunos?

Cs pontos levantados neste questionamento nos
remetem aoc estudo de dols aspectos inter-relaciocnadeosg: (1) o
desenvolvimentc da proposta pedagdgica que se delinela a partir
da atividade do professor e (2) as praticas educativas dai
decorrentses, comd integrantes e constitutivas do processo de
elaborac8o de funcfes psicoldgicas relacionadas com a linguagem

escrita.

1. O pregsupostos tedricos da rperspectiva sbécio-histérica do
desenvolvimento humano seric apressentados & discutidos no item
seguinte,




A realizac8o do trabalho de pesguiss em torno
desta gquestdc central veio se dando a partir da idéia de gque a
educacio. enguantic processo desencadeador do desenvolvimento
paicolégico, «oloca-o em constante relac8io com os processos de
aprendizagem. Ao organizar sgltuacSes sistemdticas de ensino., a
escola pode ser vista como insténcia de mediac8o entre as
criangas e os instrumentos auxiliares de desenvolvimento cultural
e do pensamento.

Com relac8o & realizac8o de pesquisas no dominio
da psicolegia e da pedagogia, & partir das colocacies de
Vygotsky. Bronckart (1985} enfatiza a necessidade do estudo do
desenvolvimento infantil., sobretude no contexto das préaticss
seducativas, J& que ¢s processos de educagdo & gue reestruturam as
funcies psicoldglicas., de maneira fundamental.

Em termos de pesgquisa, agsumir esta asbordagem
apresenta como consequéneis o fato de que o contexto escolar
pasga a sey visto como um local de desenvolvimento dos processos
& fungSes intelectuais, gue se realizam no interior das relsces
de ensino gque all se estabelecem, o que possibilitaria a
sheservacio e 0 estudo da emergéncia destes processos.

0 desenvolvimento da pesguisa nsa escola aponta,
ainda., como aspecte relevante, a possibilidade de abordar a
questic da intencionalidads pedagdgica?, demonstradsa s partir das

formas de intervengfo do professor, no sentido de desencadesr

2. Entendemos gque a Tintencionalidade pedagbgica” implica o
movimento constante de rlanejamento e avaliacio, o
conhecimentc das criances e do contexto sccial, = selecHo & a
organizacio do contelde a ser trabalhado. N8o se confundindo,
portanto, Com ums programacio pré-determinads,




processos  de desenvolvimento da atividade intra-mental & da
apropriac8o do conhecimento.

Decorre destes argumentos expostos, & opclo pelo
degenvolvimento da pesguisas no interior da escola, faitsa através
de procedimentos participativos, como professorsa-pesguisadorsa.
Esta posico possibilitou constante interacdo entre a atividade
docente e a atividade de pesquisa, entre a intervencso e =&
chessrvacio.

Neste processo, houve momentos nos qualis as duas
atividades BE sohrepuseram e ge completaram, em outroes,
divergiram & até entraram em conflito. A efetivacdo destas duas
atividades -~ docéncia e pesgulisa, uma pressuponde a outra -~
implicaram o planejamento, realizac8o, registro e savaliac8o das
pratica pedagdgica levada a efeito no cotidiano. A atividade de
pesgulsa se inseriu dialeticaments no préprio trabalho
pedagdgico, & medida em gue propiciou a observacBs & o
levantamento Jde cuestBes tebricas & serem investigadas na
atividade educativa e a explicitscio e aprofundsmento do
referencial tedrico que forneceu subsidios para o planejamento e
avaliac8c da ag8o educativa.

A atuacioc como professcra-peaqulissadora levanta um
outyro aspecto relevante: s atlividade de docéncia & pesguisa cono
um trabalho que articula tecria 2 pratica - constitulndo & praxis
pedagdgica. Freitas aponta gue a pedagogia reeslabora e “opera em
um ‘nivel gualitativamente diferente’” dJdaguele das cidncias
individuais gue lhe dio suporte epistemolégice. (...} Este nivel

gualitativamente diferents estd sxpresso na pripria elaborarsc da
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teoria educacional e pedagdgica. em relacSeo diaslética com a

préatica educacional multifacetada ™.

Podemos concluir gue a atividade de pesgquiss pode
ser um momento de construgdco de uma ciéncia rpedagdgica, de
elaboracdo de conhecimento acerca de qguestfies educacionais. Neste
caso., a elaboracic do connecimento estaria passande pelas
atividade pedagbgica e de pesquisa, através das difersntes
insténcias da proépria atividade do professor-pesquisador.

Poderiamos ainds DENsar este ProCcesso de
elaboraclo de conhecimento enquanto um movimento de cbiletivacso e
de subjetivac8o na atividade do professor.4 A construcdo do
conhecimento, realiznads ativamente na propria relacfo do
rrofesscor~pesauisador com seu "fazer pedagégico”, é, portanto, um
proceaso ‘objetivo-subletive”: pois, n8o 86 hia uma tentativa de
apropriac8c & elaboracBc de um conhecimento gque lhe permita
apreender e explicar a realidade. como também o processo de
slaborac#o deste conhecimento estd total & permanentements
impregnado por gquesties culturais e histéricas, istc &, pelas
formas de elaborac8o de uma determinada sociedade, em um dado
momento histdérico.

Para a realizac8o de estudos do desenvolvimento

cultural da crianca. principalmente no é&mbito da educacfo,

3. L.C.Freitas, 1887, p.133.

4. 3chaff (1887) aponta que., segundo a concepcHo marxista, =
elaboragio do conhecimento & um processo "objetivo-subjetive':
objetive em relac8o ao objeto a que se refere e do qgual &
reflexo especifico. =, simultaneamente, subjebivo devido ao
papel ativo do sujeito durante o processc. No entanto, =
subjetividade, agquil, & wvieta ocomo tendo génese e naturezs
aocial. n8o como subljietividade ideslista.




Vygotsky propfSe o método instrumental, gue se efetiva através de
obgervaces do cursc do desenvolvimento de um processo, pois.
come ele levanta., '"se o5 processes psiceldgicos surgem e sofrem
transformacic aco longe do aprendizade e desenvolvimsnto, a
paicologia &6 poderd compresndé-los completamente determinando
sua origem e tracando sua histéria™®., O autor aponta para a
necessidade de estudo dos processos psicelégicos, encobertos pelo
comportamento habitual, como fendmencs em movimento e mudanca
no/enguanto Trocessos sGecio-histdricos, culia histéria =)
caracterizada por mudancas gualitativas e qguantitativas no
interior das relacfes dialéticas entre homem e mundo. Para tanto,
Vvgotsky levanta alguns procedimentos de pesgquissa:

- andlise de processcs e ndc de objehos:

- explicitac8o e ndo descricgdo de comportamentos:

- andlise do comportamento como histéria do comportamento.

Estes pressupostos s#o altamente relsvantes tanto
no que diz respelto & realizac8o de trabalhos de pesguisa como ao
trabalho pedagbgico em sala de aula. Assim, para a tarefa de
organizacio e plansejamentc do trabalho pedaghgico & necessirio
gue o professor realize obhssrvacles e acompanhs o desenvolviments
das criancas & nivel do processo, & ndo apenas dos resulbados.
Conseguentemente, © trabalho docente val se delineando, também,
como um trabalho de pesguisa, & neste sentido., lsvanta questfes
scbre o professor-pesquisador., due a nNo8sc Ver que merecem sSer

aprofundadss.

5. L.8.Vvgotsky, 18584, p. 13.
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Durante a pesauisa, a nossa atividade como
professora-pesquisadora se desenvolveu durante um ano letivo,
tendo a pesqguisadora assumido uma sala de aula engquanto

professora. A atividade de registro, na malor parte das vezes.

foi realizada através de relatérios em Didric de Campo. Em alguns

momentos, o registro de situacses de sala de aula foi feito
através de gravacfes em Adudio, conforme isto pudesse se inseriry
ne contexto das propostas pedagdgicas.

Uma vez por semana, também estava presente em
classe uma outra pesquisadora gue fazia gravacgfes em video
cassete de diferentes situac@ies de sala de aula. A pressnca de
uma pessca ocupando um outro lugar, participande e discutinde as
atividades., permitiu uma forma de objetivacio dos procedimentos
da pesguisa e da docéncla. 0O produteo destas gravacfes acabou ze
tornando recurso para © trabalho pedagdgico e, a0 mesmo tempo.
abriu possibillidades de distanciamento & de andlise pars a
rrofessora-pesguisadora. Estas gravacfies, no entanto, niEp foram
objeto especifico de andlise, no presente trabalho, porque ndo
diziam respeitc ao desenrolar cotidianc da prética pedagdgica.

Hesgte trabalho, procuramos recoritar, apresentar e
analisar eplsbddios gue possibilitassem s explicitacHo de como os
processos de desenvolvimento das corisncas se rvelacionam com as
formas de 1nteracdc do contexto de sala de aula, consideradss
enquanto condiges de producfof. Tendo em vista este objetivo,

foram privilegiados a descricBc e o relsto do processo, feitos

5. U conceltoc TcondicfBes de producss”, usmado agui. &  tomado
emprestado da abordagem da Andlise do Discurso, segundo o que
& apontado poy Pécheux (1868) & Orlandi [1837. 18BB1.

- 11
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pela professora, lsto &€, do movimento de produc8c nasz atividades
de leitura e escrifura,. na tentativa de ‘"captar o movimento dJda
coisa na coisa em movimento ™.

OUptou~-se por levantar indicadores das formas de
atividade intrs-mental, bem come as formas de negoclacHc
relacionadas com atividades de lelitura & escrita. Nas sndlises
destas atividades de leitura e escritura, a mediac8o & tomada
como cabtegoria de analise, enguanto a acBo pedagdgica como obieto
especifico de investigacHo.B.

Através destes rrocedimentos de resduisa,
pretendemcs colocar em evidéncia aspectoz & momentos do processo
de elaborac8oc menitzal, em relacHo com o trabalho pedagdsico no
contexto escolar. Levantamos., dai, algumas guestfss gue orientam
nosso trabalho: EHEnguanto condicdes de producSc. como & =acdo
educativa interfare no processc de desenvolvimentoe da corianca? Em
gue condigfes essa agdo educetiva fol sendo construida? Como elas

ze caracteriza?

p R T s DFraesmsaroshose bhaeSyr i oo es

O estude da apropriscio & do desenvelvimento da
linguagem escrita, no interior da sscola, reguer uma explicitacic

e analise da dindmica deste processc. Tendo em vista o contexto

7. LRI Cury, 1288, p.2b.

&, Cury {(1989) levanta s possibilidade do uso de categorias como
instrumento metodoldglico de anédlise.




escolar, algumas questfes relacionadas com a atividade pedagdgica
aparecem como relevantes: gual &€ a imagem gue o professor Lam
acerca do dJdesenvolvimento da orianca? De gue forma isto
transforma a atividade pedagfgica? A fim de entender o papel gque
a ascols dezempenha no desenvolvimento destas funcgfes
intelectuals, torna-se importante o aprofundamento tedrico acerosa
do desenvolvimento dos processgos psicolégicos & da construciso de
conhecimento pelas criancas. nos remetendo ao estudo de enfogues
tedricos que abordem este problema.

No campo da pesquisa psicolégica. o8 processos de
degenvolvimento do psiquismc humano e da construcie do
conhecimento wvém sendo discutidos segundo diferentes enfogues
gobre o0 cardter lnatista ou empirista das estruturas pasiguicsas.
De maneira geral, podemos destacar trés tendéncias amplas gue
trabalham <om estas guestBes, de forma difsrenciada.

As psicologlas e modelos pedagdgicos com base no
inatiemo, com tendénelia "naturalista”, d8o maior Enfase a0
desenvolvimento de estruturss instas e individuais. As tendéncias
deste grupo tratam o processo de desenvolvimento e aprendizagem
COMme independentes: o desaenvolvimento devea rreceder a
aprendizagem: e esta. como progessc extarior e paralelo ao
desenvolvimento. n&@o o modifica, apenas utilizsa seus resultadoa.
Como um exemplo desta posiclc, podemos citar os princirpios
tedricos de Pilaget. Em termos pedagdgicos., as implicacfes deste
Erupc 880 de gue £ ensing escolar se sobrepfe a4z esbruturas e

funofies j4 maturadas e desenvolvidas pelas criancsas.




Um  outro grups  de  teorias, congidera aue
aprendizagem & desenvolvimento psicolégico, ou seja, a cada stapa
da aprendizagem. da formac#o de habitos, corresponde uma etapa do
desenvolvimento. Conforme as teorias deste grupce, aprendizagem e
degsenvolvimento s3o entendidos como processcs semelhantes e
aimulitéineos.

Estes dois grupos tedricos excluem a idéia de gue
a aprendizsgem possa fter wum papel no ourso do desenvolvimento
psicolégico. Por isto, ao pensarmos nas guestfes que a pratica ds
sala de sula vem nos colocando, torna-se importante e necessério
buscar outros enfoques tebricos gue relativizem estas duas
pogigfes anteriores.

Tende como eixo a questdc da aprendizagem e
degenvolvimento, podemos identificar um terceiro grupce de
tebdricos, entre eles Koffka, que considera estes doig processos
como interagentes e mutuamente dspendentes, atribuindo importante
rapel a0 aprendizado no processo de desenvelvimento peiquico.

Entre estas teorias. apontamos & abordagem da
pesicologia sbcio-histérica & seus pressupostos, a partir dos
qualis desenvolvemnos este trabalho. Easta abordagemn,
fundamentando-se na idéias de gqgue, apesar de uma origem animal, as
caracteristicas humanas se desenvolvem tendoc como base umsa
sociedade organizada pelo trabalho, procura apontar a existéncia
de uma relac8o dialética entre homem e mundo.

Como um dos representantes da perspectiva séoio-
histérice. Leontiev destaca gque ‘“og primeiros trabalhos da

FPgicologia Sovidtica avancaram, por wm lado, com a tese do




paiguisme comd Ifung8o de um Grgéo material, o cérebro, gus ae

exprime ne reflexo da realidade objetiva: por cutre lado, estes
primeiros trabalhos avancaram fortemente a tese do rapal do meico
social e da determinacBio histdérica concreta de classe do
psiguismo humano”. ® A estes, outros trabalhos aze seguiram
limitando-se. de forma generalizada, ac estabelecimento de
relagies entre psiquismo, fatores sociais e fatores biolégicos.

Vygoteky foi o primeiro autor dests abordagem a
“exprimir a tese de que a démarche histdérica devia torrnar—se o
prinecipio diretlor da edificacfio da psicologia de homem (...},
introduzindo na Investigaclo psicolégica concreta a idéia de
historicidade da natureza do psiguismo humane e da reopganizacio
dos mecansimos nalurals dos processos psiguicos no decurso da
evolucBo sécio—~histérica e onteoldgica’”. 10

Defendendo a tese de gque a atividade mentsl
humana € historica e socialmente constituida, Vvgotsky e seus
colegas - Luria e Leontiev - se propfem a explicitar como o
desenvolvimento e o© funcionamento mental integra agpectos
histéricos, culturais, psicolégicos e linguisticos.

Vvgotsky destaca gue O degenvolvimento
psicolégico de cada individuo € parte e resultado da evoluco
geral da humanidade. Neste processo, o© desenvolvimento ds
atividade mental, mediada por instrumentos sociais - gignos =2

instrumentos materials - destaca-se como a caracteristics mais

8. A.N.Leontiev, 1878, p.151/152.
10, Tdem, Ibidem, p.153.




significativa da atividade humsna, modificando e reestrubturando

ag funcHes psicoldgicas superiores.

No que diz respeito a0 desenvolvimento das
estruturas e Ffuncles psicolbgicas supericres, Vvgotsky obssrva
qua © engine esceolar desencadela processos de desenvolvimento

paicolégico. ressaltando a "ampliacBo do papel da aprendizagem no

desenvolvimento da crianca”.* Em decorréncia distce, o brabalho
realizado pela escola, geralmente entendido como corisacfo de
condicies ou como treinamento de habilidades, pode ser revisto, &
o8 DProCesscs educacionals passam a ser compreendidos como

constitutivos, devido & sac8o pedagdgica.

Em termos educacionals, a crenca na “fese segundo
a gual o desenvolvimento & produto da interacio de dois processos

fundamentais "1=; aprendizagem & desenvolvimento, conforme

defendido por tals autores, permite recolocar algumas gussties
que envolvem ¢ trabalho do professor.

Segundo aesta concapcdo, I} desenvolvimento
infantil compreende processos de apropriac8o das aquisicfes
realizadas no desenvolvimento filogenético - histérico . e ndo
simplesmente processos de adaptac8o bilolégicsa, caracteristicos da
atividade animal. Estes processcs de apropriacBoc ocorrem tendo
como  bhase a construc8o e a internalizac8o das funcies
esicoldgicas superiocrss.

A interiorizac8o dos processos mentais superiores

, implicam uma forma de medlacdo gue & profundamente influsnciada

. 1. L.S.Vyvgotsky, in: Vyvgoisky et e1lii, 1888, p.l108.
) 12, Idem, Ibidem, p.l106.
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relo contexto sdcio-cultural. A mediag8o social das atividades
permite a construciio partilhada de instrumentos & de processos de
significacsio que ir&o mediar as operacfes  abstratas do
pensamento. A medida em gque este processc & internalizado,
pagssando a ocorrer sem intervencdo de ocutras pessoas, a atividade
mediada transforma-se em um processc intrapsicoldgico., dando
origem & atividade voluntéria.

A atividade mediada & constituida a partir de um
processo interpsicoldgico no gqual intervém outras pesscas, gue
atribuem e/ou restringem o8 processos de significacio. Bakhtin
(1986) descreve as interaclies verbais sociais como forma de
elaborar os instrumentos e os signos., explicitando que eles =e
constituem como signos ideoldgicos. Abordandeo o8  Drocessos
interativos dialégicos, onde os interlocutores elaboram a
compreens8c de forma ativa e responsiva, o autor considera =
construgdo dos  processocs de significacdo, COmOe pProcessos
idenlégicos.

No contexto das interacBes =sociais, Vvgotsky
{1984) estuda o© desenvolvimento das funcles psicolégicas
superiores, destacando a percepc8o, a atencic e a membria, como
atividades medladas.

No estudo sobre o desenvolvimento da percepcdo
humana. o© autor destaca que esta n#c se dessnvolve continus e
biclogicamente, a partir da percepgdo animal., mes sim como formas
superiores de percepclc categorizada. De inicic a vpercepcio
visual & simulténea, Integral, mas & medida em gue a interacso

social val organizando-a segquencilalmente, ela vai sendo anslissads
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e categorizada em seus diferentes aspectos. ¢ processo de
desenvolvimento da prercepodo humana., evaerpassado relas
experiéncias individuais &  histdricas, nHo ge restringe,
portanto, & percepcdo de um objeto como destituido de significado
social, pois, a tudo que é percebido, & possivel sairibuir um
sentido, que € apropriado no interior das relacties sociais.

Relacionada A& percepc8o estd a atencfio, cujo
desenvolvimento tem como base, principalmente, o processo da
percepqgdo categorizada e dirigida: uma crianca percebe aguilo gue
lhe é apontado e gue recebe significado socialmente.
desenvolvendo a capacidade de fixar a atencdio em relac8o a estas
coisas. Em consequéncia, & atenclo se constrdl como resuliado
daquile aque & apontade nas interaclies sociais. Deste mnmodo,
explicita-se a mediac8o do outro na consbruc8io desta funcHo
paicoldgica.

Em relacdo ao desenvolvimento da membria,
Yygotheky considera gue ele ocorre, iniclalmente, com o suxilio de
signog externos, como atividade mediada. Nos adultos. antretsnto,
o processc de membria mediada JA4 € t#Ho desenvolvido que ocorre
sem ¢ auxilic de slignos externos.

A observacic do processo  de  desenvolvimente
destas funcfes psicolégicas, leva a considerar., segunde sasita
abordagem tedrica, gue a atividade psigulca do homem nio & apsnas
quantitativamente diferente da atividade animal, mas que a
diferenga reside, principalmente, na estrutura desta atividade,

comoe atividade medlada pelos signos sociala. Deste forma.




destaca-se © fato de gue a atividade psicolégica apresenta—se
sempre como mediada pelos processos socials de interac8o social.

8] processo de desenvolvimento de funcdes
paicolégicas superiores & de novas formas de atividade mental ngo
coOorre COMGC WM processoe passivo e individual, e sim como um
processo  ativo/interativo - apropriac8ic - no contexto das
interacfies socials. Desde o8 primeiros momentos de vida da
crianca, o dessenvolvimento das funcfes psicoldégicas superiores &
sempre mediado pelo outro, que aponts e atribul significado
social & realidade. Através dos diferentes processos de mediac#o
social., a crisanca se apropria dos caracteres, das faculdades, dos
modos de compeortamentc & da cultura, representabivos da histéria
da humanidade. Levando em conta gue aprendizagem e denvolvimento
“est8o ligados entre si desde os primeiros dias de vida da
crianca’” 12 , A internslizac8o traca um caminho: dos processos
interpesscals para o8 processcos intrapessoais.

Ao discutir o8 processgos de apropriacic =
conatrucio de conhecimento, Vygotsky oconsidera a inter-relacdo
antre aprendizagem e desenvolvimento das esbtruturas psiquicas,
apontando para a necessidade de  definiyr dols niveizs ds
desenvolvimento: o© degenvolvimento real e o desenvolvimento
votencial.

U nivel de desenvolvimento real, de acordc com
Vvgotsky (198B4). pode ssr definido através da capacidade de
resclucic individual de problemas, evidenciando funcBes psiguicas

completas, J4 estabelecidas. O desenvolvimento potencial rpods ser

13, Idem. Ibidem, .110.
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definido, "pozr cutro lado. se a crianca resolve o problema depais
de lhe Tfornecermos plstas ou mostrarmos como ¢ problema rode ger
solucionado, QU 82 ¢ professcor inicia a solucBeo e = crianca
completa, ou, alinda, se ela resolve o problema em colaboracie com
outras criancas - el resums, s por pouco a crianga nio & capas
de resolvep © probiema sozinha'i4, ela demonstra gque o
desenvolvimento destas funcfes psicolégicas estd em curso. Dests
forma, pode-se ter acesso a processos gue ainda estso emergindc,
gue estio amadurecendo. pois. no contexto das interacfies socciais,
o aprendizado desencadeia processos de desenvolvimento A medida
em gque & internalizado.

Da diferenca entre estes dois niveiﬁ & gue =e
pode definir & zona potencial de desenvolvimento, como um es8paco
de elaboracfo da atividade, vinculada &s relscfies e interacfes
socials gue parmelam o rrocesgo  de internalizacic & de
desenvolvimentoc das estruturas e funcfes psiquicas. O estudo s
zona potencial de desenvolvimento permite explicitar o processo
de transformacic da atividade interpessocal em intrapessoal. ao
mesmo Lempo em que propicia elementos para o redimensionamento da
construcdo do conhecimento no interior da escola.

Os autores desta abordagem destacam, também, gue
a emergéneia € & internalizacBoc das funcfes psicolidgicas
superiores e o0 desenvolvimente da linguagem estic relacionados,
pois & a linguagem, enguanto signo socializado, que iréd mediar a

internalizac8o das funcfes desenvolvidas sccialmente.

14, Idem, 1984, p.96.




A medlacdo pela linguagen mersces maiores
conpideracfes. DSegundo Vyzotsky, a fala tem seu desenvolvimento
enraizade enbre a hilstdéria individual e social. A fals
egocéntrica, gue guxilia a crisnca durante a resclucio de
problemas. & soclal. e ao ge internalizar, constitulrd a falas
interna = o Ppengamento verbal, também de naturseza sociasl. Ao
tratar 4dos processos de construcHo da atividade mediada, Vygotsky
(1879, 1884) levanta alguns asspectos relsvantes com relacfo a =su
degenvolvimento, destacando que a mediacBo pelos signos tem um
papel decisivo na organizac8o da fala interior. Esta, por sua
vez, pode exercer a funcio de auto-reguladeora nas atividades
humanas de resoluc8o de problemas e de processos do pensamento.

O autor ainda destaca que a interdependéncisa,
existente entre o desenvolvimento do pensamento e da linguagem, &
congtituida como produto do desenvolvimento sécio-histérico da
consciénelia, e ndo comno interdependéncia enbre as ralzes
genéticas. Dewvido a esta relac8o., é possivel observar que, na
crianca, © uso das estruturas gramaticais precede & prépria
lé6gica nelas contida. A articulacio entre a fala e as estrubturas
gramaticalis e sua internalizac8c gerd eslaborada no use da
linguagem, através dos processos de significacBo delimitados pels
interac8c social.

Portanto, a fala e a escrita s3c wvistas como
atividades de representacio e interlocuco degenvolvidas
histérico-socialmente. Hepregentacds, Dorque, a8 diferentes
formas de linguagsm tornam prasentes, re-apresentam, aguilo gue

estd susente ou distante, através de gzignos, sedjam eles sons,




sinais. gestos ou marcas no papel. Interlocugso, porque a
linguagem se desenveolveu devido a necessidade de comunicacio e
interac8o mais imediata, no caso da fala, & da necessidade de
formas de registro e de comunicacHo, no caso das formas grifices
de vrepresentacdo. Dai o destaque dado as interacfes sociais
durante o processo de desenvolvimento e apropriac#c destas formas
de atividade simbdlica.

Tratando da forma pela gual se dé& o processo de
aguisic8o da forma oral de lingusgem., em wuma sabordagem e6cic-
interacionista. & psicolinguistica discute que “"a linguagem oral

& adguirida n& interagdo crianca-Iinterlocutor bdsico., através de

processcs dialdgicos especificos e explicativos da construcio
conjunta pelo adulto e pela crianca de objetos comunicatives ou

partilhados 25,

Por ser um dos primeiros sistemas de BIENOS que &
crianca utiliza, segundo a perspectiva sdcio-histdrica., a fala &

vista como um elemento bésico de mediac8o na construcio e

desenvolvimentc de outras atividades representativas. Desde o
nascimento até o final da idade pré-escolar, a crianca realiza
intGmeras atividades representativas. Uma das primeiras & o uso da
fala, gque permite denominar e =& referir a acles e ochietos
digtantes ou aussnies, ¢ evocar e eXpressar sentimentos e
smocBes, através dos signocs linguisticos. Entre as atividades
representativas que a crianga realiza nesta fase, podemos
destacar o desenhc, a narvativa e o Jogo de faz-des-—conta,

explicitando a lmporténcis ds linguagem neste processo.

15, C.T.G.de Lemocs, 18B5, p.78.
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0 desenho da crianca =e desenvolve a partir dos
gestos. Inicialmente a crianca efetua rabiscos pelo simples
prazer do gesto motor. Os primeiros rabiscos das orisncas s8o
como mArcas de seus gestos, gue antericrmente sram fsitos no ar.
As ressoas que Iinteragem com a crianca vEo chamando sua atencio
para as marcas dJdue ssu gestoe produz, e a crianca tentara
controlar sua atividade motora com a intenc8c de planejar seus
tracados. E ent8o. a partir do gue & apontado sccialmente parsa
ela, a atividade da crianca comeca a dar origem a Fformas ds
grafismo e de representacso. Neste momento, a capacidade de
controle dos gestos 1iréd depender., também, do desenvolvimento
motor da crianca.

Durante o desenvolvimento da crianca, do simples
gesto no ar até as formas de representacHo, os adultos ou cutras
criangas gue interagem com ela exXercem um papel multo importante
para que ela perceba a possibilidade de explorar & atividade de
marcar o papel de outra forma. O desenho da crianca se dessnvolve
até atingir formas figurativas., narrande ou transmitinde uma
mensagem. Desta manelira, & construc8o da atividade representativa
da crianca & elsborada socialmente, com o desgenvolvimente do uso
de signos - desenhos -~ que representem fatos ou objetos.

A narrativa, enquanto wuma forma de atividade
representativa desenvolvida pels crianca, pode ser entendida como
um tipo de discurso que permite a reproduclc e & elsboracioc de
histérias vivenciadas ou imagindrias, geralmente sxpressando as
acfies nos tempos verbals do passado. No inicio, o papel do sdulto

-

& predominantemente ativeo, pois sle fornece os elementos parzs a




estruturacio dda narrativa. Através das perguntas, o adulto vasl
apontandc pars&é a crianca a necessidade de estarem presentes na
narrativa determinadas informacBes acerca do fato: Quem? Quando?
O que? Onde? O que acontecsn?

A construc3o do discurso narrativeo infantil & uma
atividade partilhada com o adultoe que evoca, faz lembrar,
prergunta e orienta sua elaboracfo. Neste sentido, Perroni (1983)
destaca gque aos poucos, o adulto vail se retirando, deixando a
cada vez um espaco maior para ser ocupado pela crianca, & medida
em gue =la passa a ter maior dominioc sobre a capacidade de
narrar. Explicita-se, assim, a construcio da atividade de forma
mediada pelo outro, gque val se deslocando & medida em gque a
atividade passa a ser elaborada intra-mentalmente pela crianca.

Uma ocutra atividade representativa gue a crianca
desenvolve nesta fase €& o Jjogo de faz-de-conta. Sua principal
caracteristica £ a substituicZc de uma ac8o que n#Ho pode ser
realizada por outras, através do usp de um signo que permite
evocay € re-arresentar tal ac8o. No dogo de faz-de-conta, a
crianca age em uma esfera orientada n#o somente pela percepcso
imediata, mas principalmente pelo significado gque ela atribui
aguels situac8o. Como afirma Vygotsky, "a crianca vE um objeto,
mas age de manelira diferente em relac8o dguilo gue ela vé. Assim.
& alcapcada wma condicBe em gue a corianca ocomepa a agir
independentemente daguile gue ela vEé, (...} o pensamento ests

separado do objete ¢ a acBo surge das idéias e nBo das coisas.”

18

i8, L.8.Vvgotsky, 1884, p. 1i10/111.
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A importéncia do bringuedo de faz-de-conta com
relaclo ao desenvolvimento, se deve ao fato de que a subordinacino
da ac8o aos significados e as regras do joge de representacio,
faz com que &a crianga opere em situacSes que vEo além de seu
préoprio desenvolvimento.

O processo de construcBio das diferentes formas de
atividade representativa infantil ocorre mediado pelas interactes
no contexto social: o papel das pesscas que interagem com a
crianca, apontando possibilidades de representacio, € relsvante
no sentide de mediar a organizacto e s elaborac8o partilhada das
formas de representacso. Neste, a fala do outro ou =a erépria,
enguante formas de regulacfo e auto-regulacHo, atuam como
instrumentos de mediac3o da atividade mental. Dai s colocacso ds
Vygotsky: "o gue a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos
adultos poderd fazé-Ilo amanh8 por si 26, 17

Tratando ao desenvolvimento de uma cutra
atividade representativa. Vygotsky (1984) descreve o processs de
apropriac#io da linguagem escrita como complexc e descontinuo. A
histdria do desenvolvimento da linguagen escrita, COmo
representacHo, tem inicio com o aparecimento do gesto como signo
vigual. Aos poucos., A medida em que a atividads repregentativa
val sendo mediada pela fala, a crianca comega a desenvolver
outras formss de representacHo, e a aclo passa a se subordinar
aog preocessos de significacHo.

De forma andlogs aos primeiros ohietos e desenhos

que tiveram. inicialmente, sua simbolizacszs atribuida pelo gesto.

17. Idem. in: Vygotsky et e1ii, 1888, p.113.




rela fala, e depois, independentemente deles, a escrita, como
simbolismoe de sSegunda ordem, transforma—-se em simbolismo direto.
Em termos pedagdgicos, o deslocamento da atividade de desenhar
objetos para “desenhar” (representar) a fala & muitc importante.
Neste caso. a Iintencionalidade pedagdgica se destaca através da
preocupacio em redimensionar e reelaborar formas de atividade
representativa Jja desenvolvidas pela crianca ~ como o desenho, a
narrativa ou o Jjogo de faz-de-conta - construindo uma outra forma
de representacdo da fala, e n#8o mais de objstos, através de
slignoe convencionados socialmente.

Acerca do processc de apropriacfo da escorita,
Tmria destaca qua, “em contraste com um certo nimero de ocutras
funces psicoldgicas, a escrita pode ser definida como umae funoio
que se prealiza, culturalmente, por mediacio. A condic8o mais
fundamental exigida para gue a crianca seja capaz de tomar nota
de alguma nog8o, concelite ou frase ¢ gque algum estimuleo, ou
insinuacBo particular, gque, em 51 mesmo, nada tem que ver oom
esta idéia, conceito cu frase, é empregado como um sisgno auxiliar
cuja percepclo leva a crianca a recordar a idéia etc.. & gual ele
se refere. U ezcrever pressuple, portanto, a habilidade para usar
alguma insinuag8o (por exemplo, uma linha, uma mancha, um ponto)
aletilo] gilignoc Funcional aguxiiiar, SEm gualquer sentido oL
slgnificado em 81 mesmo, MES  APSNas oMo uma oDerachio
auxiliar. "t8

Estas consideracBes, & nosso ver, indicam gue o

processs  de apropriaclc da  linguagem escrita n#3ic pode ser

18. A.R.Luria, in: Vvegotsky et alii, 1988, p.144.
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analisado separadamente das atividades representativas gue =&
crianca desenvolve. HA uma continuidade entre a aquisic8o e
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, pois nas duas O
processo se da em idas e vindas, hesitacfes, reorganizacles e
reestruturacBes,. com “erros e desvios”, como frutos da irtteracso
humana histérica e socializada, enquanto atividades comunicativas
=Y cognitivas. N entanto, apesay da continuidade e
interdependénecisa entre 08 dois Processos, é necessario
salvagusrday as especificidades das diferentes formas de
linguagem. oral e escrita, embora ‘oa progessos pelos guais s
linguagem oral €é adguirida podem (possam) iluminar a reflexfio ou
o debate sobre como a Iinguagem escrita & gdguiride ou
aprendida”. 39

Da mesma forma gque a linguagem oral, a esgrita
come atividade humana tem suas raizes na interac#o social, e s=seuq
TroCcessd de agignificacdo rressupie a interloocucdo &,
conseqguentemente, a representacH#o do interlocutor 20, Todavia, sze
a narrativa oral ss concretiza, rreferencialmente, na presenca do
interlocutor, sendc assim controlada por uma s#ituagio de producio
mais Imediata. na narrativa escrita o interlocutor torna-~-se
rresente através das representacfies abstratas de ums aituscioc de
interlocuc8o - com um objetive e um interlocutor fieticio ou
constituido - que poderd variar conforme as diversas modalidaedes

de uso da escrita gue a crianca explora.

19, C.T.G.de Lemos, 1885, p.75/78.

Z0. Bakhtin, 1885,




Entendido come forma de interlocugdo, ¢ processo
de apropriac#ic da escrita nf3c se eagota enquanto consatrucBo de um
conhecimento ou de um sistema de representacHo da fala, =21 Podemos
congliderar gque a atividade de escrita & uma atividade discursiva,
na gqual ganha “forga as funcbes interativa, Instauradora e
constituidora do conhecimento na pela escrita’.22

A partir da explicitac@ic destes rressupostos
tedricos, podemos retomar os gquestionamentos inicialmente
colocados da seguinte maneira: come podemos abordar o trabalho
desenvelvido pelo professor. na escola, em termos da elaboracso
da atividade intra-mental pela crianca?

Conforme J4 foi apontads, na rerspectiva sdcio-
histérica, da aual compartilhamos, o desenvolvimento das funcies
intelectuals estd inter-relacionado com duas formas basicas de
mediac8o: a mediacdo pelos signos. enquanto organizadors de
instrumentos para a atividade intelectual, & a mediagdo palo
outroe, que permite a construcdo partilhada da atividade mediads
pelos signos. Considerando a relevlncia do  processo  de
apropriacic destes instrumentos, assim como, dos modos e das
condigfies em que isto ocorre, nHo podemos deixar de apontar.

ainds, suas implicac@es em termos sociais mais amplos.

Z1. HNos eetudos realizados por Ferreiro ( 1882, 1885}, Ferreiro =
Teberosky (1885} e Teberoseky (1882, 1888}Y, as suioras
destacam a aquisigdc da escrita como processas cognitive de
construcdo de conhecimento pelas criancas, descrevendo uma
sequéncla psicogenética das diversas hipdoteses formuladas por
elags. Be de um lado estes estudos relevam 0O PrOCesso
cognitive, por outro, deixam de analisar os aspectos de
interiocugio e discursividads na linguagem escrita.

2Z. A.L.B.Smolka. 1888, ».83.




Em nossa scciedade, & geralimente a esecola que se
propfe a ovganizsy situactes sistemdticas para a mpropriacis dos
instrumentos auxiliares do desenvolvimento cultural e do
pensamento: a linguagem escrita e falada. o cdloulo, as cidncias,
etc®®, Vem dai a necessidade de realizarmoz estudos cuidadosos
acerca das praticas de ensino e do conhecimente =laborado POYT
elas,. para compreendermos ag relacBes que a escola constroi —

enguantc insténcia mediadora - entre as criancas e a escrita.

s R S A prraftics eduacstiva

Neste item, apresentaremnos Ehics) relato &
comentaremos como a atividade pedagdgica, de ensino da leiturs e
egcrita, fol sendo construida.

A atividade sducativa de organizacie e
sistematizacHo da escrita teve seu inicio. desde & primeira
gsemana de saula, abrindo védriss possibilidades de trabalhc com
esta forma de linguagem. A partir de nome das criancas, de
histdrias lidas em classe, de textos individuais e coletivos
{escritos pela rprofessora &4 medida em gue as criancas iam
falando} e de vrétulos de produtos comercializados, foram sgendo
destacadas algumas letras, palavras e frases. Este conjunto de
palavras fol eendo usado em diversas formas de atividades de

leitura & escrita {(bingo, cdpia, desenho conforme o texto, etc. ).

Z23. Estas idélas S8o aprofundsadas porv B Schnsuwly, in: Bronckart
et alii. 15885.




Através das cCcomparagSes e observacfes que as crisncas foram
fazendo acerca da lelitura e da escrits destas palavraes, o som & O
nome das letras fol sendo apontado e percebido por elas.

0O momentoc da chamada é um exemplio rico com
relacio a0 surgiments de guestBes relativas & escrita. Desde o
inicio do snco. & partir da necessidade prética, coleocada a todas
criancas, de que lesgem 08 nomes apresentados & verificassem ze
as criangss estavam presentes. elas foram percebendo a
necesgidade de observar e comparar mals atentamente as letras dos
nomes. Por exemplo, somente o nome de uma orianca da classe
comeca com W', O gque torna sua identificacBoc mals simples a
partir da letra inlcial., mas como distinguir nomes iniciados com
as mesmas letras (Fernando e Fablana, Rony & Reimundo. Gislaine e
Gileno, Camila e Carolina)? Nestes momentos, a professora chamava
a atencdo para as gemelhancas e difersencas., falando ¢ nome das
letrae. Por diversas vezes uma crianga ia até a outra para
comparar © nome escrito no cart8o de chamada com o crachd que o
colega usava.

Wuando as criancas Jj& estavam mais atentas para
as letras, fol proposto que listassem e organizgassem todas as
letras aque conheciam. A ordem alfabética foi uma das formas de
organizacio proposta & partir de uma misica Infantil - Abecedario
da Xuxa. As letras foram colocadas em ordem alfabética & todas as
palavras gue vinham sendc destacadas foram organizadas e afixadas
sob © alfabeto., na parede da sala. Ainda trabalhando com o
alfabets as criancas aprenderam oubtra misica infantil - Be-a-ba

{do misico Toguinho).




Neatsa ocasiio, COmD as Crisancas estavam
realizando um estudo sobre animais (classificando, pesguisando
suas caracteristicas, hédbitos, etc), a rrofessora propds que
fizessem um alfabetc da classe, dando a idéia de um alfabeto dos
animais. Tendo como referencial um livro de literatura infantil -~
De avestruz & zebra®*4 - as criancas selecionaram um animal parsa
cada letra. Deixando 2 letrs inicial mais destacada, o0 nome de
cada animal fol escrito so lado de seu desenho.

A organizac8o do alfabeto e das palavras em
destaque foi um Primeiro momento de sistematizacto dos
conhecimentos acerca da escrita - o nome & o som das letras -
fornecends elementos de eoonsulta = de comparacso psra gue ag
criancas reallzassem atividades de escerita.

Desde este  momento rassou a ser proposto,
sistematicamente. gue as criasncas realizassem atividades de
escrita e de leitura de diversas meneiras: mais dirigida (nomear
desenhos, palavras cruzadas, escrever nomes de animais gue
comecam com determinada letra,stc) ou mais livre (escrever o
texto de uma histdria, uma noticis para o jornal ds classe.eto).

Estas atividades de escrita sram rropostas pars
serem realizadas em  grupc ou individualmente., mes como as
criancas estavam sempre sentadas em grupo, mesmo quando faziam
alguma colisa s0zinhas, recorriam ao colega guande necessitavam,
Isto fazia com gue a atividade desenvolvida tivesse wma
caracteristica, predominantemente, coletiva, sendo gque o produto

final também trazis as marcas deste proceseo.

24. M.F.Carril. 1832,




Nas situagses de leitura e escritura, era
possivel observar que ag crisncas realizavam estas atividades a
partir de elementos gue iam sendo apontados nas relacSes de
ensino, enguanto formas de mediacEo. Cabia & professora Dropor
atividades para que as criancas tentassem escrever, contando para
isto com a ajuda dela e dos colegas. Um recurso importante neste
momento, e bastante usado pelas criancas, era & busca de
informagfes nos diferentes cartazes afixados pela classe -
alfabeto, nome de animais, textos de histérias, notiecias de
Jornal, listas de palavras.

Subjacente & proposta pedagdgica, gue criava
espaco para Jgue ocorressem situaces come estas -~ auxilio dado
pela professora e pelos colegas e consulta sos recursos digpostos
rela sala, esta a questiic da construcdo do conheciments conforme
rroposte por Vygotsky, como um processo interpessoal que se
internaliza como processc intrapessoal e a questdic da zona
rotencial de desenvolvimento.

Podemos apontar tambem A diglogia ] a
interliocuc8o COmo outras caracteriasticas do Processe de
apropriac8o da escrita, snguanto atividade elaborada através dos
DrOCessos inter-peicolégicos. Obzmervando 8 realizag8o e
atividades de escritura, percebemos gque a criancs pode elaborar a
egcrita como um processc discursive, através da interlocuc#o 25
Podemos destacar o desenvolvimento desta atividade discursiva de

duas formas:

. Smolka, 1887.




- em um Primeiro momento, mails imediato, estaria como
interlocutor, Ppor exemplo., a professora gue interroga, suxilis e
ensina & crianca no trabalho de escrita e na organizacfc das
lembrancas & na estruturacio da narrativa eagrita:

- em um segundoc momento estaria um interlocutor menos pregente,
aguele gque a crianca imagina & represents fate):ilo]
leitor/destinatario para aquilo que escreve.

A medida em gue as criancas demonstravam ter
internalizado determinados conhecimentos, stravés da realizacio
individual de algumas stividades, a professora ia complexificando
as atividades propostas. Como por exemplo: nas primeiras vezes am
que as criangas usaram jogos com as letras do alfabeto (feitas de
pléstico, papel & madeira) elas exploraram o material “testando"
combinactes arbitririass, enormes e ilegiveis., com aualisgquer
letras ou a partir das letras do proéprio nome {Rony, wvron.
ynro,etc). Nas vezes seguintes, &4 medida em dque a professora foi
sugerindo que escrevessem OB nomes e as palaveas conhecidas, as
criancas passaram & solicitar ajuda para sscrever palavras novas
{nome de familiares, objetos). Nestes jogos, as criancas Dassaram
também & explorar a flexibilidade na hora de escraver, fazendo
Jogos de ritmo e rima (como por exemplo: Jacaré/laca/Jjocs,
sapo//sapato//pato}.

A complexificac8oc dap atividades rropostas pela
rrofessora pode, também, ser evidenciada pela transformacdo dos
momentos de atividade de escrita e leitura. A partir de um
determinado momento do processo, a professcrs passou a PrOPOT

disriasmente, oomo atlvidade de rotina, um momento de escrita e




leiture. O tema destas atividades variava conforme as sugestfies e
solicitacBes das criancas: listas de classes de palavras {roupas,
alimentos. profissfes), frases acerca de algum assunto da rodinhsa
ou de histdérias lidas., Inicialmente, como as criancas ainda n#o
consegulam escrever sozinhas, a professora podia, entre outras
coisas, soletrar. escrever algumas letras e ajudar a descobrir as
outras a partir de comparagfes com o som e a escrita das palavras

conhecidas, ou apontar silabkas no guadro de silabas, explicitando

os recursos possivels - apontando elementos  de mediac8o da
atividade intelectual. criando ZONas potenciais de
desenvolvimento.

Desta forma, a professora e o colega, gus
ensinavam e faziam juntos, mediavam a construcHo do conhecimento.
Quando a professora soletrava, apontava comparacfes e escrevia
junto com a8 criancas, o trabalho de escrita estava sendo
realizado como atividade interpessoal e, & medida em que crisva
zonas potencials de desenvolvimento, este conhecimento poderia
ser internalizado e a atividade ©poderia ser reslizads,
rosteriormente, como atividade intrapessoal.

& fim de iniciar © trabalho de evidenciacHo de
outra unidade das palavras ~ as silabas -, a rrofessora leu pars
as criangas o livro de histéria Chapeuzinho Amarelo=6, arontando
e esxplorando o8 Jogos  de linguagem suscitados por ele
{lobo/bolo). Nesta ocasiBo, o© trabalho pedagbgice tinha como

objetivoe apontar a forma de segmentacdo =ilébica da ralgvra,

pois, como Abaurre (sem data) levanta, a segmentacfc sildbica nio

26, C.PBuargue, 1883,




€ natural, maitas vezes a crianca segmenta a fala & 8 esocrits com
base em outros elementos. como ritmo = entonacHo.

Como as letras do alfabeto Jj& eram conhecidas,
optou-se pela sSistematizaclc das silabas através de ums matriz de
dupla entradsa, tende de um lado as conscantes e de outro as
vogais, possibilitando a formacsieo de um quadro de silabas cujo
rroduto final foram as “familias sildbicas”, de maneira a
evidenciar para as criancas gue as silasbas nfo afo egtruturas
fixas nem rigidas. O guadro de silabas passcu = ser, ao lado do
aifabeto, mais umse forma de organizac#o das referéncias para
consulta. amprliando os recursos para as atividades de egorita.

Un outro trabalho com as silabas foi desencadeado
& partir de wum livro de animals cujos nomes e desenhos eram
divididos em trés partes, possibilitando a recombinacic e
compogicido, A partir das asilabas e das rartes do corpo, de
inusitados animals, suscitando o reconhecimento das silabas e A
leitura das palavras.

As atividades de leitura e escrita, propostas
como atividades de interlocuc8o (escrever um texto, uma noticia
para serem 1lidos), estavam constantemente relacionadas com  a
construcio de conhecimento. Por exemplo, enauanto peaguisavam =
organizavam conhecimentos acerca dos animais, as criancas foram
apreendendo as caracteristicas e o funcionamento da egcrita, nos
seus contextos de utilizacso.

As atividades de leitura e escrita ge

intercalavam auli] momentos de gistematizacio aa egorita

{organizacBo do alfabeto, do guadro de gilaebas), aquandoe =&




linguagem tornava-se o principal objeto de reflexso e de
conhecimento. Estes ‘'momentos de parada’ para crganizagdo &
sistematizacio dos conhecimentos davam elementos pat-Ral B
atividades de escrita & leltura das crisncas durante algum tempo,
apés o gual era preciso propor uma nova sistematizacfo, mais
compléxa ou diferents. As sistematizacfes que eram rropostas, em
termos pedagbgicos, tinham a func8o de estar criandc instrumentos
de mediac8o para a atividade intra-mental da crianca, como uma
alternativa ac auxilio imediatoc da professors.

A alterndncia observada com relacfo as atividades
de sistematizacdo doa conhecimentos scbre a linguagem escrita e
de seu uso em outras atividades como instrumente simbélico, =e
Justifica pela necessidade de desenvolver pedagogicamente e, Bor
isto, intencionalmente, o conhecimentos e as functies
reicolégicas relacionadas com a escrita.27 A partir disto, a
atuagio Ao professor pode ser Justamente de apontar
caracteristicas do céddigo linguistico e de propor diversas formas
de sistematizacdo. & medida em qgue percebe gue o8 recursos
disponiveis n8c estdc sendo suficientes para a realizaclo das
atividades de leltura e escrita.

Ainda COm relacio ) slgtematizacHe dos
conhecimentos, relevamos que ela pode & deve ser feita de
diferentes formas, para que as crisnces possam perceber gue nio

se trata de uma Unica forma fixa e possam lancar mio de varios

Z27. BEntre o8 aspectos apontados por Gdes (109B4) & Martincowski
(1889) podemos destacar a quest3c do cardter simbélico da
escrita, suas func@es sociais e seu funcionamento {relacls
com a dimensdc sonora., metalinguagem, eto. ).




reCursSns. De fato, observamos gue as oriancas utilizavam
diferentes recurscs come auxiliares da leitura. Entre eles,
podemos destacar alguns:

- criancas que soletram as silabas antes de ler:

- criancas gue falam a "familia silédbica” e vEc lendo & medida em
gue encontram a silaba desejada;

- ¢criangas due VvHc comparando letras e silabas das palasvres com
letras e gsllabas de palavras gue sabem ler.

Estes diferentes rvecursos de leitura utilizados
pelas criancas indicam as formas de sistematizacBo e de ensino
que vinham sendo apontadas em sala de aula. A professora., como
mediadora. estaris explicitando e construindo intrumentosz de
mediac8oc com a cerianca.

0 trabalho de alfabetizacic teve continuidade de
modo a evidencilar mals sistematicamente algumas complexidades e
convencies da escrits, a nivel ortografice (uso de ¢ch & %, r =
rr. silabas com erre e ele intercalados, etc) & a nivel da
estruturacdo de textos (ugo de sinais de pontuscsc, letras
maitGsculas « minGsculas), a partir da realizecic de diversas
atividades com uso da linguagem escrita (leitura e producHo
escrita). Em termos pedagdgicos, havia a preccupacHo em organizar
atividades de forma gue a8 orisncas DASSESESm & 0 assumir o
trabalho de revisio dos textos que esoreviam.

Foram, também,., sendo propostas s criancas outras
formas de retomada do trabalhce realizado. Uma destas propostas
fol assistlyr as gravagfes em video, feitas em classe deade o

inicilo do anco, come forma de desencadear esta retomada. A& partirv




disto, as criancas comegaram a escrever um livro - "0 livreo da
escola” -~ onde relataram o8 eventos mals relevantes. Este
processo sbriu, também, possibilidades para gque ag criancas
percebessem e comentassem o proprio aprendizado {Antes, eu nio
sabila...”, "&uando entrei na escols, eu achava isto dificil..."™)
e a si préprios ("Naquele dia eu estava banguela ...").

A proposig8o das atividades foi sendo alterads, &
medida em que as criancas comecaram a ler e escrever com maior
autonomia. As criancas demonstravam usar a escrita como um
"instrumento J& dominado’”, dispensando e mesmo se negando a
aceltar gqualguer forms de auxilic, durante a realizacZo das mais
diversas atividades -~ escrever cartas, historias, etc. Tambénm
nesta ocasifo, pudemos perceber que as criancas liam e ezcreviam
com satisfac8o, explorando a escrita de diferentes modos {como
uma crianga gue escreveu em seu caderno: "Amanh8 sou ajudante de
classe”, usando a escrita como um recurso & meméria).

A partir destas observacBes, na tentativa de
desencadear processcs de atividade reflexiva, a professoras
comegou a propor situacles em gue as criancas tivessem que rever
sua produco escrita. No iniclo, a professors apontava rara gue
as criancas percebessem as inadequac®es na ezcrita. A medida enm
gue as criancgas foram ficando mais atentas, ela COmegoy a sugerir
cutras formas de vrevisio, entre elas: a releitura do texto,
alguma  forma de rascunho, & correcfo pelo colega ou

coletivamente.
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Em situagfes como esta, a professora pode irv
complexificando as propostas a partir da observaclo dos
indicadores de elaborac®o da atividade pelas préprias criancas.

0 trabalho pedagdgico foi se delineando &
complexificando a partir das diferentes atividades provostas, em
face da prépris internalizac8o do conhecimento ror algumas
ariancas. Desta forma, muitos dos recursos disponiveis em sala de
aula deixavam de ser procurados por elas. No entanto. comoe também
havia na classe criancas que ainda estavam em fase inicial da
elaboracso da escrita, estes recursos permaneciam & disposicso.

As diferentes instrucSes dadas pela rrofessorsa,
em certa medida, definiam e caracterizaravam as relacties de
ensino ocorridas em sala de aula. O papel desempenhado ror ela e
sua agfo educativa se alteravam, principalmente, em func#o dos
conheclimentos 4Que as coriangas iam demonstrande ter. Ent&eo,
cbservamosg entre criance e professora um espacgo de inter-mediacso
gque, inlcialmente, era ocupsdo pela professcora através das
instrugles , do ensinar e fazer junte - zone potencial de
desenvolvimento. A medida em que sas funces pasicoldgicas iam
sendo internalizadas pelas criancas, a atividade passava a ser
suto-regulada, ocorrendo como atividade intrapsicolégica.

As interacfes entre crianca e professora foram
constituinde um a0 ouitrc e transformando susa Propria naturezsa.
Asgim, se por um lado, as explicacBes da professors levavam a
crisnca & apreender e internalizar determinsdos conhecimentos,

por outro. no Processe de interaclo, a relacBo com crianca foi




fazendo, também, com gue a professora transformasse suas formas
de intervengfio.

Com relac8o a isto., pode-=e analisar, aindas, o
Jogo de imsagens presente nestas interacfes, da gseguinte forma:
enquanto a professora val acompanhando e svaliando o processo de
desenvolvimento dae criancas, percebende a internalizacgc de
determinados conhecimentos, seu nivel de expectativas também val
se alterando. As criancas lam internalizando conhecimentos acereca
da linguagem escrita e passavam a usa-la como um instrumento
paicoldgico e, a professora, também, passava rara um nivel
diferenciade de expectativas & exigéncias.

Todas as caracteristicas, o furncionamento e as
convenglice do sistema linguistico poderiam ser apreendidas e
internalizadas pelas criancas a partir do gue apontado pelo
outro. Pedagogicamente, o processo de aproprisc8o ds escrita pode
ocorrer nas diferentes insténcias de astividade & uso da mesma, em
um primeire momento com ¢ suxilio de outro (gue comnparava letras
e palavras, apontava semelhancas, explicitava davidas, ensinava =
fazia Junte). até que a crianca tivesse conhecimentos que
rermitissem assumir & condic8o de escritor indevendentemente
desge auxilic.

Finslmente, acerca do proosssc de construcic da
atividade pedagdégica, rpodemos destacar que sua alahoracso
articulou, de um lado, os conhecimentos tedricos gue sugtentavam
a préatica da professora e, de outre., & abservacHc continua aos
indicadores de elaboracso da atividade psicoldgica pelas

criancas.
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= . A elaboracsSo A At i vidade

merntal o comntextbto esool oy

A preocupac#c em explicitar =& emergéncias de
functes psicoldgicas durante o processo de apropriacfc da
escrita, no contexto das interacfes redagégicas, nos levou &
trabaihar na andlise de diferentes episédios de sala de amula. A
descricdc e a andlise destes episédios t&m em vista evidenciar
indicadores dos processos de elaborac8o da atividade mental pela
crianca, em inter-relac@o com a forma comc as rropostas
predagbgicas 880 corganizadas.

Na primeira parte, os episédios registrados s3c
trechos do Didrio de Campc feito pela rrofessora, onde degoreve
ag atlvidades propostas e os indicadores da elaboracio da
atividade intra-mental ©pelas criancas. Os episdédios foram
recortados tendo em vista apontar aspectos e nuanecas do processo
de construc8o de uma forma de atividade reflexiva, enfatizando s
construclc de atividade intra-mental. Apontamos, ainda, como o8
indicadores da construg8o da atividade intra-mental ©pelas
criancas se articulam com a construc3o da atividade pedagigica.

Em um segundo momento, o recorte e a apregentacssc

do episédio transcritc e as andlises tiveram como objetivo

explicitar o= processos de negocisctc durante a atividsade. Com




relacio 4 atividade de leitura, as andlises tomaram come ponto de
vista o8 procesSscs inter-psicoldgicos, abravés da inter-mediacsio

e das negocliacfies entre as criancas.

=003 . Processos de elaboracso e
atividade reflexia rnos

aprroprriaciEo da esoritas

"Ontem, segunda-feira. enguanto mostrava bara as
criancas. no calendidrio, quantos dias de aula ainda iriamos ter,
guando comegaréc e terminarc as férias, algumas criancas, como
Anderson e Salvani, protestaram dizendo gue ainda nfo gqueriam
entrar em ferias porque ainda nfo tinham aprendido a ler
soginhos, que ainda nBo sabiam tudo.

Acho gue algumas coisas. como a organizacio do
anc letive., estdc confusas para as criancas. Vou levar um
calendario do més de Jjulho para gue marguem os dias de férias e
de retorno as aulas, e planejar e esclarecer o gue ailpda iremos

Ffaser atdéd o Ffiral do anp. "28

O comentérioc das ocriancas traz & tona & rercepcdo
que elas tém acerca do conhecimento gue & esperado de criancas em
uma 18 geérie do 18 grau -~ ler e eszorever sem ajuda: ac mesno
tempo em gque delegam a tarefa do ensinc destas atividades &

amcola.,

8. Disdrio de Campo, 27/708/89.

{n




Para elas, qual estd sendo o significado de "ler"
e "escrever”? Come vEo apreendsndo s construindo este significado
em suas experiénclias de vida?

Em se tratsndo de criancas gue J4 t8m pels menos
guatro meses de experiéncia académica, podemos suspeitar que a
imagem que elas tém acerca des atividades de leitura e escrita
esteja perpassada pela vis#io da escola sobre a forma adequads de
desempenho desbtas tarefas, além da prépria expectativa social de
que a escola € responsdvel pelo ensino destas atividades.

Na interveng®c das criancas observa-se uma forma
de distanciamento. que pode ser indicada como a emergéncia de uma
atividade de cariter reflexivo, na medida em que elas Ccomecam a
objetivar o nivel do dominic do conhecimento ne gqual as=
encontram: segundo o ponto de vista delas, sabem ler somente com
ajuda, ainda precisam do ensino escolar para que pogsam aprender
a ler sozinhas.

O rrotesto das criances, com relagsio a
proximidade das férias, aparece em nosso relatdrioc marcandoe os
dois eixos da reflexBo no presente trabalho: (1) como & o
progesso pelo qual ap criancas constroem o conhecimento & tomam
conscidneia daguilo gue sabenm e do gque ainda nic sabem? Como a
forma escrita de linguagem - enguanto instrumentc de valor social
e enguanto funclc psicoldgica - constitul esse processc? (27 Como
a atividade pedagdgica vaili sendo construida e organizada? Como as
formas de organizacHo daes propostas interferem no desenvolvimento

e no processo de construcHo de conhecimento das criancsas?




A atividade reflexiva. entendida como um Drocsesso
através do qgual hd o distanciamentc e a objetivacs8c de uma

atividade realizada anteriormente. que possibilita a crianca nfo

On

= agir, mas a refletir scbre a acfo, vai se constituinde no
processo de construcdo do conhecimento sobre a escrits. Como
apreender indicadores desta funcio emergente na realizac8o destas
tarefas cotidianas no contexto escolar?

Diariamente, em salas de aula da 18 série do 1a
grau observamos criangas realizando atividades de escrita e
leitura. Conforme as diferentes propostas pedagbsgicas, ag
criancas podem escrever textos, construir histérias, fazer cédplas
& ler os mals diversos tipos de materiais. A realizacic destas
tarefas., no entanto, pode ocorrer envolvends niveis diversos de
ac8o reflexiva. lsto &, pode implicar modos variados das criancas
ge colocarem & se verem na situac8o de leitura e escrituraZs. Ou
seja, aoc escrever um texto, a crianca pode estar atenta — ol nEo
- para diferentes aspscios dessas atividades, desde o formato das
letras e a correspondéncis fonems/grafema, até rlanejar & pengar
scbre a prépria atividade sendo desenvolvids.

Se tomarmos a proposicio de Vygotaeky., segundo a
gual as funcgfes sociais vEo se  transformando em fungles
internalizadas, podemos dizer gque a atividade reflexiva. como
processc emergente, € tambem construilda no  contexto  das
interagfes socials, modificands e reestruturando, degsa forma, o

funolonamento psSicoldgico.

28. Neste trabalho, usamos os conceitos de sescrita e escritursas
digtintamente: escrita enguanto produto, e escritura dando
énfase ao processo e & atividade de esorever.




Vygotsky aponta gus “a aprendizagem escolar
grienta e eastimulae processos Iinternos do degenvolvimento 30,
enfatizando gue a sistematizacdo escolar e as interacfes gque tém
lugar na sala de aula, portanto, =sssumem grande relevincia no
rrocesso de desgsenvolvimento de novas estruturas raicoldgicas.

Isso nos leva a considerar a relevdncia e o
gignificado dos recursos colocados A disposicfo das criancas em
sala de aula (quadro de silabas, textos de histérias, listas de
palavras, alfabetariocs, etc.), dos gquais elas comecam a lancar
m8o, de maneira inicislmente assistemdtica, durante as stividades
de leitura e escritura. Acs DLUCOS 08 recursos - nic 26
colocados. mas apontados pela professora, em varias insténoias -
vEc se btornandc malis significativos e passam a ser procurados com
frequéncia. Tals recursos comecam a funcionar. como diz Vvgotsky,
como signos asuxiliares no processo de internalizacHc da escrita.

Quante a issoc, destaco do Didrio de Campo & seguinte rassagem:

"Antes de dar inicio a ums atividade em gue as
criangas iriam escrever trechos e palavras mais significativos de
uma histdéria gue havia sido lida anteriprmente, Salvani me chamou
g disser

- "Vocé esgueceu de pendurar o guadro de silabas,

e pregiso dele para escoreveri Bl

G que significa a crianca pedir ou lembrar do

“guadre”? Nesta situac8o, a criancse sclicita um dos instrumentos

30. Vygotsky, 1888, p. 118.

31. Didric de Campo, 12/08/88.




de mediacio gue a auxiliam no processo de escritura. O DPOCEesso
de formacgo das silabas e o conhecimente das “familias
gildbicas”, ainda n#o totalmente dominados e internalizados vels
crianca, encontram possibllidades de realizac8o, Justamente
nestes recursos auxiliares. U mals interessante & que a crianca
comeca a prestar atenc#o. e voluntariamente, usa um recurss &
meméria. Conforme explicitado por Vygotsky, a elaboracieo das
fungfes pslcoldgicas superiores wval constituinde & atividade
aunbo-regulada.

Com relac8o a isto, podemoe analisar, tambhém, =a
forma como estes recursos vEo sendo organizados e explicitados em
sala de  sula, conforme  a proposte  pedagdgica. Brnguanto =&
professora  val apontando relacfes, chamando  atenc8o para
determinados elementos da escrita, ensinando a realizar algumas
atividades, explicitando as funcSes e o funcionamento da
linguagem escyrita, ela estid realizando estas atividades de forma
compartilhada com a criancea, enguanto atividade inter-pessocal. A

lanca pode apresenltar mMarcas
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redagbgicos come instrumentos de mediacfo do pensamento.

A pasmsagem da atividade inter-~pesscal para a
atividade intra-pesscal acontece no curso do deesenvolvimento, e
conforme a agio educativa, asta transformacio pode ser

provocada®2. Uma formas para gue isto aconteca estd relacionada

3Z2. As situagfies de ensino, come forma de mediacéo pedagbsgica,
podem desencadear processos psicoldgicos, e neste sentido,
usamos a idéla de provocar processos de desenvolvimento, e
ni&o de aceleracds da aprendizsagem.




com as sistematizagles que o professor pode fazer. Guando &le
propoe uma forms de gistematizacHo das informacfies gue veilo
explicitando. ele estd se deslocando no contexto imediato de
elaboracZo da atividade, apontando outras mediadores gus podem.
também, ser wutilizados pela crianca, durante o processo  de
internalizac#o. For exemplo, o0 professor pode informar sobre as
letras., apontar viarias delas e mostrar a organizac8c no zlfabeto.
Vem dai a imporiténcia de organizsr, em sala de aula, uma
diversidade de recurscs a Tfim de gue se posza explorar de
diferentes maneliras ss inUmeras possibilidades e formas de
crganizacic e sistematizac8o do conhecimento.

Foi no sentido também de organizar e sistematizar
o conhecimento - gque a professora construis com as criancas,
sobre elas e sobre seus modos de ensinar — que ge deu o registro
e a leitura do Didric de Campo.

A leitura deste Didrio propiciou o reencontre com
os primeiros momentos de preocupac8o com o desenvolvimente da
atividade intra-mental de revisgc de trabalho pelas préprias
criancas. Torna-se&, entdc, possivel a reconstrucdo do PerCUursSo
que fol sendo delineado pelas propostas pedagégicas articuladas
a0 processo de desenvolvimento das criancas.

Acompanhande a forma como a linguagem escritas ia
sendo elaborada e construldas procurdvamos observar as relacfes
entre asg propostas pedagdgicas e a emergénecia de novas funcées
paslicoldgicas no processo de desenvolvimento das criancas.

Cuvindo aE criancas = ohassrvands susg

egtratégias, poderizsmos acompanhar a forma como a lingusagem




escrita la sendo construida, ac mesmo tempo em gque poderiamos
perceber indicadores de elaboracdo da atividade reflexiva. Sio
momentos deste processo, enquanto atividade de revisSo celas
criangas e enguanto trabsalho mediado pela professora que serio

analisados a seguir.

"As criangas haviam decidido escrever sobpre
bringuedos. Depois de acompanhar o desenvolvimentc da atividade.
Dropus Lma "eoprrecio” ooietivar fomos  escolhendo algumas
palavras, e, & medida em gque elas soletravam e davam sugestfes da
Forma de sscrever, fuil escrevendo na lousa.

MNao @seid bem porgus insistc na gquestSc da
corregio., pois., s8c poucas as criancas gue congseguem Drestar
atenclo naguilo gque sescreveram e comparar oom o gue estd na
lousa. Normalmente, o gue ccorre é gue preciso avisar a cada uma
dag ecriancas, e negte momenito, geralmente elas apagam tudo., sem
procuprar entender ¢ gue estd acontecendo, & copiam da lousa.

Freciso pensar até gue ponto este tivo de coisa

auxilia as criangas. =23

Apesar da divida, da incerteza acerca da forms de
desenvolvimento dag atividades =m sals de aula, o trabalho
pedagbgico com a sescrita prosseguiu de forma semelhante: em
posteriores atividades de producfio de textos, & profesaocrs
continuou mostrando para as criancas, quando necageiric, as
inadeguaciies na sua forms de sscrita. Na prépria continuidade do

trabalho, fol sendo possivel observar aslteracfes na forma das

332. Diario de Campo, 02/08/89.




criangas real izarem atividades de leituras e escrita. Podemos

tomar estas &1 teracfes como indicios da elaborac8o da atividade
reflexiva pels crianca, a partir da ac8c pedagdgics.

A atiwvidade do  professor também pode sar
redimensionadsa a patir destas consideracgSes. A medida em que se
enfatiza a comstrucio dos processeos cognitivos no desenvolvimento
da crianga, & atividade do professor é deixada de lado.
Diferenciadamernte de outrasg  abordagens  do degenvolvimento
paiccldégico, onde o professor é considerado organizador de
sltuacfes, na a&bordagem sdcioc-histdrica, o professor ou o adulto
gue interagem o<com a crianga, regulando sua atividade, aparecs
como mediador dos processos de internalizsacic das funches
pgicolbégicas e da elaboracdo de atividades intelectuais. Assim,
pensamos a medliacio como relag8o que constitul, que modifica =

tranaforma a atividade mental da orianca.

"Rony temtava escrever camiseta. Na primeira
tentativa escreveu: CAMIZTA. Li para ele o gque estava escorito e
dizse gue Ffaltsava uma letra, & ele Ffalou:

_.Ak! B o e (e escreveu CAMZTAE)

L1l novamente e ele disse:r

Ent8o, © & n8o & agul, & agul (e escreveu

CAMIZETA) . B4

A situac8o descrita nos leva a considerar que. na
medida em gue a crianca nEoc oconseguis atentar = reler sus

escrita, a professora teve um papel relevante no sentido de iv

34, Didrio de Campo, 18/08/85.




dando pistas Para que ela fosse psrcebendo o que era necesséario
ser reelaborado.
In situacsic de leitura com esta mesmna crianca,

podemos analisar mais aiguns elesmentos relevantes.

"Durante a leitura de um livro., frente a frase:
"4 gente...', Rony parcou des ler. Mediante sua hesitacic em
continuar., eu disse:

.. Feee, e agora. como continua?

- {fenti! Nico! E o e, ent8o & gente {(repetiu

enfatizando a letra e final., enguanto apontava para o taxto). BB

Tentando analisar estes dois momentos, percebemos
gque & crianca val revelando estar mais atenta para o som & a
posigio das letras., e que, embora a forma lida pudesse satisfazer
em termos de sentido no contexto narrativoe da histéria, ela
realiza a leitura respeitando rigidamente o som da letra. As duas
situacfes mostram também, gue a crisnca comeca a Ter uma atencio
mais especifica. fazendo usc, na leitura, de um recurso gque foi

sendo apontado de forma mais sistemética com velacHo & escrita.

"As criangas haviam escrito uma lista de palavras
- ag partes do corpo. Enguanto escreviam fui ajudando, apontando
na sons e gue letras deveriam usar.

Ao final da atividade, propus uma Fforma de
revis@eo: ful escrevendo na lousa para gue pudsssem ir Comparando,

verificando se haviam escrito de forma adeguada ou ngo.

35. Difdrico de Campo, 24/08/89.




e modoe geral, esta atividade nBo é fécil para
elas, multas veses acabam apagando e copiande em cima, sem olhar
o gue haviam Ffelito.

Venhe tentande Tapurar” esta capacidade delas
prestarem ateneio no gque Ffazem. Venho insistindo bastante neste
tipo de coliséa. & & possivel perceber gue algumas criancas Jjg

conseguem. B8

Entre as criancas da clsassse, podemos destacar

algumas para ums anidllise mals culdadosa desta atividade relatadsa:

“Joryce e Alex haviam escrito BERACO, e Leandro,
BARCG, no lugar de braco. No caso destas trés criancas, fuil lendo
& chamando & atencdc para o lugar das letras e as trocss gue
haviam feilto para gue pudessem PegsScrever.

Gileneo havia escritc MAS, logo gue escrevi na
lousa ele digse:

ITh! Cologusel o acento (referindo-se ac £il1) em

oima do o, vou arrumar & colocar Ro a.

Fatricia egoreveu  ONHO, no lugar de olho.
Enguanto escrevia na Iousa sla disgse:

. Hrreii Eu usgel da "familis da minhoca'! Fstsd

erradeo. 7

Na situcZc descrita, Jovoe, Alex e Leandro ndo

consegulram perceber © gue estava inadequade na forma como

A8, Didrio de Campo. ZZ2/08/85.
av . Didrio de Campo, Z2/08/89.




ascreveram. Fara eles, sstava sendo indiferente a posicfSo das
letras, desde <ue no conjunto estivessem todas presentes. Ao ir
apontande o lugar dag letras., & a forma como & palavra poderia
ser lida, foli se explicitando pars elas a necessidade de atentar
para determinsadas caracteristicas da escrita, come, por exemnplo,
a ordem e o lugser que as letras ocupam dentro de uma palavra.

Por outro lado, Gilenoc e Patricia demonstraram um
nivel mais elaborade de revis#@io da prépria escrita. Frente =a
forma escrita pela professora, conseguiram retornar a sua
pvroduco e verificar onde e porque haviam "errado", conseguindo
Justifiicar: a localizacio do til e a troca das letras.

Arnalimsando ) conjunto das criancas podemos
rerceber gque a realizac8o de uma atividade reflexiva por parte
delas ocorreu diferenciadamente. As trés primeiras criancas n#o
conseguiram perceber a troca de posiclio das letras, e neste caso,
o rpapel do adulte foil fornecer pistas, indices, para que
atentassem para © gue haviam escrito, mostrands gue havia uma
inadeguacio & fazendo ocom que elas fossem procurandos @
rercebesgem o que egtava inadeguado. As duas Gltimas criancas Jja
demonstraram um nivel um pouco mais complexe de atividade
reflexiva, pois, frente a uma forma considerada correta,
conseguliram rever ¢ gue haviam escoriito.

Em situactes como esta, € importante destacar
que, como o trecho do Didrio de Campe revela, havia ror parte da
rrofessora a preccupacico com a construc8o desta nova Tuncio
mental relascionada com a apropriscio da linguagem eszcrita pelss

criangas, e ndc somente com o fato de gue =las ssorevessem de
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forma adequads . Neste casc, a intencionalidade pedagégiéa aparece
ceome altamente significativa na forma comc as atividades sic
propostas e desenvolvidas, & é isto que val determinar o momento
e o© contetde do gue serd apontade & sistematizado para as
criancas. A atuagdo da professora n#io foi de simples espectadora,
de organizadora de condigfSes na sala de aula, mas, B0 apontar e
fornecer a forma convencional da palavra escrita para comparacHo,
ela fol atuando no sentido da elaboracHio desta func#ec mental.
Como Vygotsky (1984) indica, o desenvolvimento
das estruturas psicoldgicas superiores sge efetiva nas interacSes
sociais, guando "o outro” media a atividade, apontando. chamando
a atencSo para colsas relevantses. Portanto., a construcdo da
atividade reflexiva & mediada pelo outro: inicialmente uma
atividade interpessoal, gue Iinternalizada, torns-se uma Funcsco
intrapessoal; a regulacfo da atividade deixa de ser feita pelce

outro & a atividade passa a ser aubto-regulada.

A medida em gque as criancas 8m se desenvolvido
meis em atividades de egcorita, tenho sclicitado gue prestem mais
atencdo na guesido ortografica, na organizagio & estruturacio de
taxto.

Estou tentando propor mais sistematicamente que
ag criangas lelam sua prépria producio. F interessante analisar
como na inicio elas se negavam, alegando gue:r "Ji esgusci’, TNaps
gsei ler’” ou "NEo lembro mails’, demonstrande como 08 processoes de

Jeitura & escritura s8o diferentes.

3




E neste momento, quande slas comecam a se dispopr
mais a ler © gue escreveram, parece-me gue oa dols processos

=

comecanm 8 8e eraoontrar’,SB

® possivel a andlise desta situacsio no que diz
reaspsito ace processos de lelitura e escritura. De forma distinta
de alguns oubros  paises, no  Brasil hd uwuma ftradicdc de
alfabetizac8o priorizando o aprendizads da escrita., =& da leitura
em um segundce momento. A partir da observacdo do desenvolvimento
das criancas, da forma como elas se envolvem nestas atividades,
podemos perceber gue, no inicio, as atividades de leitura e
egcritura rassan por PIOCessos distintos,. rois & COomIm
encontrarmos Criancas gue conseguenm ler, mas ndo escrevem, ou que
escrevem, mas ndo léem. O gue nog parecs & gue 08 Drocsessos
peicoldgicos envolvidos o1-1 leitura = na egoriturs s80
inicialmente distintos, entretante, no cursc do desenvolvimento
da crianca, comecs & haver uma articulacio entre eles., de forma
gue o procesécs envolvidos na atividade de leitura podenm passar
a auzxiliar &2 egscriture & vice-versa.

Com relacs8o a isto, percebemos gue a articulacH#o
dos processos palcolégicos relacicnadeos com a leitura = escritura
ndo acontece naturalmente, mas como resultads de algums Fforma de
ensino. Considerando cue o ensinec & capez de desencadear
rrocesscs de desenvolvimento, suspeltamos gque a inter-ligecie
destes processocs ocorre justaments a partir do gue é€ apontado e

ensinado perma & crianga. Uu seja, se a pritica pedagbgica &

38. Diario de Campo, Z5/08/89.




organizada no entido de explicitar as semelhancas e diferencas
entre ler e escrever, relacionando estes processos, a crianca
tera condigfes de construlr e trabalhar scobre esta relac8o. Por
isto, ndoc nos Pparece relevante a preccupacdo com a priorvizaciHo,
aeja do ensino da leitura. ssja da escritura, principalmente
porgue se cocoryerem simultaneamente., osg processos de apreensfo do
ler & escrever se auxiliar8o e se completario mutuamente.

A medida em qgue ¢ trabalho pedagégico foi =e
desenvolvendo, houve um determinado momento em gque a professora
resolveu pfoécr para as criancas uma atividade que implicasse o
rasounhc, COMO uma nova tentativa de degencadear O
desenvolvimentse da atividade reflsxiva de revissc do texto. Ao
selicitar gue as c¢risngas lessem © gue tinham escrito, havia,
ainda, por parte da professora, a preccupacfio em integrar e

relacionar as atividades de leiturs e escritura.

“Lendo e ampalisando o gue as criancas haviam
feito ontem, na atividade de “escrever cartas , resclvi sugerip
que usassem & primeira versio como um rascunho. & que passassem
pars uma folhae definitiva gue seria enviada ao destinatério.

A reac8o imediata das criangas foli:

- U meu estd tudo certo! Vou fazer iguall

- NEo tem gue arrumar nada no meu’

Depois de alsum tempo. acabarsn concordando oom a
propesta. Antes gue comegpassem, Foil combinadoc gque iriam ler

devagar, prestando atenc8o, e Iiriam copiandco em cutra Ffolha,

mudando o gue estivesge “srrado’. sem alterar o texto original.




( "Rony, eu vou mandar uma carta de amigo. O
melhor amigo meu & o amigo Rony, & meu amigo Rony. O Leandro & o
amigo do Roriy e o FRony melhor (7)) amigo do Leandro. E eu vou

mandar uma carta. ')

Leandro havia escrito egte texte Inicialmente.
Enguante revia, chamou a professora e disse:

- Tia, a&agui estd escrito ramigo (apontando o
rascunrtho ). possco tirar © erre ou tem que coplar Iigual?

- Pode tirar para ficar amigo, n8o & isto qgue
vood guer egcrever? Continue lendo‘ e coplando para ver se vocd

encontra mais alguma codsa. (... )

- BB -
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{ "Bu sou Gileno. Cidinha, voed me deu um
carrinho, eu gosto de brincar de carrinho e o meu IirmBo, ele

gosta de brincar de carrinho. ")

Gileno, apesar de ter escrito seu texto sem
nenhum auxilio, ndo conseguiu fazer uma leltura mais objetiva a
fim de perceber, entre outras coisas, a necessidade do uso de uma
tinica forma de escrita para as mesmas palavras - carrinho e
brincar ~ presentes no texto de diferentes formas: carinho,

cario; bica, brinca.' . S®B

Leandro conseguiuv ler e refletir criticamente
scbre seu texto, percebendo alguns enganos cometidos em funcfo da

segmentacico Iinadeguada das palavras - melho/ramigo no lugar de

38. Didric de Campo, 17/10/89.
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melhor/amigo: ou da relacsc do nome do amigo - Rony - com a
grafis da palavra amigo. A crianga estava t8o atenta para a
coeréncia de sua forma de escrever, que em todo o texto podemos
observayr a consténcla no uso da forma ramigo . no momento da
correcd8c, ele substituiu a forma ramige por amigo em todas as
ccorréncias. No casc de Gileno, fol necessédric que a professora
lesse para ele, apontando por diversas vezes, para qQue ele desse
conta de onde sstava e gual era o "erro”, e pudesse reescrever o
texto.

Neste episddio, podemos cobservar gue as duas
criancas estavam em um nivel de desenvolvimento real diferente,
pois, sem & ajuda do adulto, resolveram o problems de forma
distinta, em diferentes niveis de elaborac#o. No entanto, &
interesgsante atentarmos para ¢ fato de que Gileno também
conseguin  rever seu texto a partir das indicacfes que a
professora foil lhe fazendo, o gue pode ser tomado come indicioc de
gque estava elaborando a satividade 1no espace da  zonas de
desenvolvimento potencial. Através da mediacfio, da atividade
inter-pessoal atuando em nivel de desenvolvimento potencial, a
crianca pode realizar atividades gque n3o reslizaria, sem ajuda,

dentro do seu nivel de desenvolvimsnto real.

"ds criancas andam “encantadas’ rcom a descobsrta
da posgibilidade de& escrever nome de letras e nimeros por
extenso. FPor 1stc. acabel propondse gus escrevessem o ‘nome dos
numeros’.

Jeovane havia esscrito da segulnte Fforms:
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Apontel para o nimero sefte & pedi gus lessse:

O, oo...

. Uoo Iii... (Ffui ajfudando).

_ Oog... ooo... sete!

_ Coo iii... como se 1& agui? (perguntel enguanto

apontava a silaba final).

_ Qoo iii_ .. ta, te, ti, to... sste!
- Jﬁov&éep vamos lep de novo: ooii...
Ooii.,.. to! Sete!

.. Yamos ler mais uma vez?

_ i, oitoe! Oito? Entéio estd serrado! ra

ftrooado! a0

Podemos iniciar a andlise deste episddioc paritindo
da idéla de <que a c¢rianca imaginava gue +tivegse escrito
corvetamente, fazendo a correspondéncis entre a forma sscrita e
os numerais. Assim, em suas primeiras tentativas da leitura.
mesme  iniciando a leitura adeguadamente (“"coo, ooo iii..."),

acabou prevalecendo a lelitura do numeral. # interessante anaslisar

o

gue, esmbera desde a fercelirs tentativa {("oco 1ii., &, te, i,

to...") a crianga J& demonstrasse ter conhecimentos gue lhe

o de Campo, Z0/10/88,
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vermitissem fazer a leitura corretamente., a leitura de numeral
(7 ainda se =obrepds.

A ajuda da professora foi importante n#o tanto no
gque diz respelitc acs processog de tentativa da leitura, mas no
processo de construgSo do sentido: insistindo com a crianca,
fazendo com quie ela se distanciasse do simbolo numérico, chamando
sua atenc8o para as letras, para que fizesse a leitura da palavra
escrita, mesmC que contrédria ao esperado. A atuacde da professora
foi relevante ao 1lr mediando e regulando a leitura, até instaurar
a desconfianca aue a crianca manifesta no tltimo turne: “"0ito?
EntZc estd errado!l”

Com relsc8c a este episddio, podemos levantar,
também, o aspecto da inter-relacdoc entre leitura & escritura. A
crianca havia escrito corretamente a palavra OITO, no entanto,
como eatava frente ac numeral 7., ela demorou para fazer a leitura
adequada, mas, no momento em gue conseguiu ler, ela tomou
consciéncia da situacdo e percebeu o "erro”. Por isto., no momento
em que as atividades de leitura e escritura comecam a se
encontrar, podemos perceber gue & atividade de escritura vai se
tornande auto-regulada, na medida em gue as criancas passam a
consegulir a ler € rever o gue escreveram com mais éxito. devido a

emergéneia da reflexividade.

"Depois de uma atividade de montar histérias a
partir de recortes de revista, Jeovane leu seu texto para min.

sem perceber algumas trocas de letras que havia Feito. Apontei-—




lhe as palaveas e, espontansamente., ele resolveu sublinhd-las

para fazer a correcio mais tarde. 41

Ler e rever, o gue havia escrito anteriormente,
s830 atividades dificels para as criancas, principalmente porgue
neste processo <elas priorizam a construc8o do sentido. Ou melhor,
comoe Jeovans para ler a palavra OITO, ns situacico anteriormente
descrita, ou na leitura de textos, quando o contexito narrabivo
indica alguma “forma de leitura”., mesmo guande as criancas tém
elementos para fazer a leitura adequads, elas fazem a lelitura
dando maior imporitincia ac estabelecimente de sentldo., nic como
wma simples decodificescie, mas a leitura como formsa de construir
e de constituir a significacl8c. Em termos dos procedimentos de
ensino da leitura e da escrita, levantamos um aspecto relevante
acerca das formas de leitura gue 880 provocadas em sala de aula:
a leitura de decodificac8oc ou a leitura vpara a construcio do
significado.

Nesta situacic, como forma de superar a gus
dificuldade em fazer uma leitura percebendo as trocas, Jeovanse
lancou mic de um recurse auxiliar: marcar as palavras gue foram
apontadas pela professora para que retornasse a elas mals tarde e
pudesse corrigi-~las. Desta forma, a criancga transaformou a leiturs
do outro, a professora, em um signo - ¢ sublinhadc - gque lhe
serviria como recurso a memndria posteriormente, apropriandeo-se da

leitura do oubtro, para fazer uso dela em uma atividade intra-—

41. Didrio de Campo, 28/11/88.




ressoal. E assim, a mediaciio da professora & deslocada para um

"signo' mediador.

"Bscrevi na lousa os textos gque duas criancas
haviam feito em dias anteriores:

- "pavido cailc napitasiocarrc passocarro avidio” (o
avifio caiu na pista e o carro passou o aviio)

- o rradio rrelogic e toca muinte alto” (o
raEdic relogic gue toca multeo alto)

Minha idéia era propor uma Fforma de correcio
coletiva. Fedi gue as criancas fossem lendo., e Ffoi muiteo
interessante observar sua leltura, pois, priorizande o sentide e
a compreensio do texto, a maioria ndo percebeu os “erros’,
principalmente porgque grande parte das inadequacBes se devem a
problemas de segmentacio e ortografia. Somente acguelas criancas

com maior experiéncia com a lIinguagem escrita e com dominio ds

guesties ortogrdflicas perceberam alguma coisa. 42

Pensando ainda na guestio da revisfo de raxtos, &
intersssante a andlise deste sapisédio. Ac mesmo tempo em que as
criancas v8o auto-regulando suss atividades de leitura e
escritura,. elas ainda n#co conseguem realizar a “correcdo” total
dos textos porque esbarram em guestfes convencicnais da linguagem
escrita. Neste caso, € necessdrioc lembrarmos aue nem sempre a
revisiio de um texto depende do dominio dos mecaniemos  de
funcionamento da escrita, mas de uma experiéneis maior = do

sonhecimento de questBes convencionais da lingusgem escrita.

42 . Diadrio de Cempo, 30/11/89.
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Durante a anédlise destes diferentes episddiocs,
relntando situacles de ensinoe e/ou de atividade com a linguagemn
escrita, pvretendencs apontar indicios da emergénoia da
reflexividade. da atividade sauto-regulada, noe processo de
apropriacg8o da escrita, a partir das formas de ac8o pedagdgica.
Através da revisdo dos relatdriocos do Didrio de Campo, como uma
forma de reflexividade gue transformou-os em material de
pesguisa, também fol possivel a reconstrucso do caminhe gue a
atividade pedagédgica fol marcando.

"Assim como, para o aluno, o conhecimento nio vem
pronte, mas &, &0 contrarioc, um processce {da elaborac8o do gual
ale faz parte fundamentall, também pars o8 gue produzem
monheoimento, pProgramas & métodos de ensineo, existe um processo @
uma divisgo de trabaliho.

n Nessa divistic de trabaihco, cabe ao professor, que
eatd diretamente comprometido com a atividade pedagdgica, a
elaboracio de wma etapa crucial da divis8o de trabalhbo:r
propiciar, pela acBo pedagdgica, a sua pripria transformacBo e a
do aprendiz, assim como da forma de conbhecimento & gue tem
acegso. A8

Como Ja foi levantado anteriocrmente, © processo
de constpucio da atividade intelectual estd em relacdo com as
pondicfes de producBced® do contexto escolar. Entendida como parte

destas condic@es de producsc, & atuac8c do professocr torna-se

43. E.P.Orlandi. 1888, p.BZ.

44. O conceilto de "condicfes de producfo”, usado squi, € tomado
emprestade da abordagem da Arédlise do Discursc, segundo o gque
& levantado por Orilandil (1887, 1888).




relevante: ele pode planejar e organizar situacfes de ensino que

podem provocar o desenvolvimento peicolégico da crianca, tendo em
conta a zona potencial de desenvolvimento.

Com relac8o ainda ao processo de re-construcio da
atividade pedagdgica, nic posss deixar de usar a wvoz de uma

crianga, reglistrada no Didric de Campo:

“Como recurso pedagégico para desencadear a
retomada do processo vivido pelo grupo de criancas desde o inicio
do anco, resclvemos propor que elasg asgistissem as gravaches em
video cassete reallzadas em sala de aula.

Durantes el desenpvolvimento desta proposta.,
Jelfferson observou gque a atividade também estava sendo Filmada,
e, referindo-gse & gravacio gue estava sendo feita, ele disse:

~ Se passar, val ficar igual espelho! '4b

Neste "jogo de reflexividade”, as criancas que se
re-véem no video e constrdem sua histéria em um livro. HNesse
mesmo Jogo, a atividade reflexiva das oriancas gues sscrevem =
re-véem o proprio trabalho. Nesse Jogo, ainda, a professora que
se re-vE& no trabalho, na re-leitura de seus relatos de sala de

aula. E a pratica educativa gus ze re-constrdi nests reflewso.

.
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rezrmSstruced o dea leitiary-=

Neste item, trataremos da descriciio e andlise de
um episédio de leitura partilhada por duas criancas, levantando
os aspectos mais gignificativos com relacdc & congtrucio conjunta
da leibura.

O registro da leitura das criancas foi realizado

atraves de gravacfes em dudio, por um gravador gue ficou dispo

n
[

T
na carteira delas. 0 recurso de gravacfo estava constantemente
presente em classe, sendo explorado pelas criancas de diversas
formas,. como: gravar o© gque ers lido para ser ouvido derois
enguanto acompanhavam o fexto escrito, registrar histérias orais
elaboradas coletivamente, ouvir mbsicas . ..

Hm funcHo disto, a presenca do gravador durante a
leitura das criancas ndo foi uwm Ffator inibidor, aoc contrério,
funcionou come um ouvinte/interlocutor no processo de l=situra,
poie. em varics momentos pudemos perceber a preccupacio delas em
falar maie alto e mals préximo do fone para que a gravacio saisse
de boa gualidade. Além disso, elas tinham a expectativa de =e
ouviren lendo apés terminada a leitura. Conm isto, o use do
gravador n3o s8e restringiu ac yveglstro, e passou a ser mais um
recurae diddtico em =als de auls.

O dado de pesguisa do gual dispomos n#o é somente

um registro da lelitura das criangas. muito maias do que iseo,

{in

um

registro da dinfmica da sala de aula: védrias orisncas falandc ao

mesme tempo. conversas paralelas, interrupcses, oriancas aus 8




aproximam e <gue se afagtam daguele cendrio gue se pretends

registrar: enfim., & opg8o pela coleta de dados em sala de aulas
torna possivel o acesso. aos minimos detalhes do cotidianc (sendo
esta uma dag razfes qgue reforcam s opcdo pelo trabalho de coleba
de dados na sala de aula. como professora-pesguisadora).

No entanto, se por um lado ests forma de registro
nos revela @« constante dinamismo da sale de aula, tambénm
apresenta um séric problema a0 pesquisader no momento da
transcricio, selecdo e organizacin destes dados. Como branscrever
gravacfes em &Audio de forma s manter & mostrar este processo de
"ebulicgs” gque € a sala da sula? Comc selecionay e organizar
linearmente dados de uma realidade efervescente, onds cada
crianca demostra um processo diferente da outra? Como apontar, na
forma de transcricdco, a elaboracdo conjunta da atividade = a
interferéncia de uma crianca sobre a atividade da outbra?

Imagino gue as questfeg com relaclo a sselecHo e
organizacio dos dados, possam ser rarcialmente resolvidas a
partir da prdpria formse de transcric8o e ansdlise destes dados, na
tentativa de conslderar os procesmscs descritos como partes deste
dinamisne maicor gue € & sala de asula. Assgim, a Lranscricfo da
leitura Tem 4que trazer, de forma viva, o movimento deste
procezsc. Além dissoc, se acreditamcs que a elaborac3o & a
apropriac8o da escriia ocorre como um processc intersubletivo,
aue a fala/leltura de uma criance interfere na fala/leiturs da
outra %2, sste processce de interacdEo e de dislogo entre as

criancas tem gque eatar pressnte na transcricfo gue slaboramos.

48 . Vygotsky, 1884,




Ao contriario de outras pesquisas em sala de auls
que se preccupam em limpar estes ruidog’, o que demejamos &
exatamente explicitar como estes “ruides”., ou sejs, ocomo as
condic¢fes de rproducHSo constituem os suiseitos leitores ou os
analfabetos. Entre os aspectos constituintes das condicfes de
produclic, € necessiario resgatar o papel fundamental da proposta
pedagdigica, polis as praticas educativas integram & interferem no
procasse de estabelecimento destas condicfes.

Estas raz@es explicitadas determinaram, em certa
medida, gue a transcric3o da leitura das criancas fosse realizada
da seguinte forma:

- em letras meitsculas foi sscrito o texto da mesma forma
come estava dispostc no liveo., alternando o texte do livee com a
fala/sleitura daz criangas:

- & lelitura das criancas, resalizada simultanesmente, foi
trangcerita em duas linhas, cada uma referente a fale de uma
criangs, identificada pela inicial de seu nome entre parénteses,
noe inicio da linha. Fol necessiric distingulr a Ffala//leitura ds=
cada uma das criancas,. polis, embora legsem em conjunto, & leitura
nic Tol feita em "coro”, chegando a divergir bastante em alguns
trechos;

- como a leitura das criancgas € um processc cheio de
interrupcles, superposicics e asimaltanseidades, momentos de
slléncio e de pausa, repeticles do gue o outro fala, retomadas do
gue Ja fol lido come tentativa de fazer sentido & de spropriar-gs=

da forma lida, istc fol representado pelos espacos em branco, =,




fazends corresmpondéneia, so longe do tempo, entre o pay de linhas
referente &4 fals/ leitura de cada uma das criancas:

-~ & fim de gue a trancricic representasse a entonscio & o
ritmo da Fala/lelibura das criancas, aspechtos gltaments
gisnificativos, neste contexto, fer-se Us0 de ourvas
entonacionaisz <7

-  opbou-g8e por numerar psres de linhas referentes &
fala/leitura das criancas, pelo fato delas oCorTaeram
simultaneamente;

~ na transcriclo, a fala das duas criancas & identificsda
vor (A} e (J} - referentes a Alex e dJinior, e a fala da
professora por (P},

Assim, por exemplo, o momentc am gue uma crianca
interrompe sgua leltura esperando que a outra leia para depois
cortinuar, fol represgsentads através de espagos em branco, e da
corregpondéneia entre ¢ par de linhas referente dguele momento de
leitura. Ou ainda, guando ums criancs 18 & repete o gue foi lido
em tom de descoberta do significado, isto fol demonstrado abravés
de curvas entonacicnsais, e, se ainda fosse necessdric. por algum
outro tipo de informacfo entre parénte=es.

Finalmente. desejamos srpontar gue a interpretscHs
da transcricio pode ser reallizada através da leitura, &o mesno

tempo, do par de linhas da fala/leitura das criasncas referente ao

47 . Gebara (1976} faz um estudo detalhado das relacfesz entre as
formas de eXpressio £ o8 mecanismeos entonacionais. Heste
trabalho sstaremos ubtilizando as conclusfes da autora acerca
das caracteristicas entonacionais e suss implicacfBes nos
esnunciados.




trecho do texto gue era 1lido no momento, grafado em letras
maiasculas.

C episédic de leitura, que serd apresentado a
seguir, fol registrado durante uma atividade em que as criancas
estavam sentadas em grupos de dois & guatro participantes,
realizando atividades de leitura = escrita. Neste dia, o gravador
estava “clrculande” pelos grupog, gravande o processo de leiturs
dag coriancas. Este tipo de atividade J& havia gide realizado
outras vezes 2 a8 criancgas tinham a expectativa de se& ouvirem
lendo, ao final da atividade. Durante a leitura as criancas
utilizaram o livro Bringuedos da Noite4®, usado na classe como
livro de textos.

Os trechos de didlogo e lesitura transcritos duram
aproximadamente 4 minutos. As duas criancas, Junior & Alex,
realizavam a leitura em um canto da sala, afastadss das outras
criangas, Que astavam ocupadas em outras atividades. Somente no

inicio a professora estava perto e deu algumss sugesties.

B} - Agora, dlex. guer ler wum pouguinho?

fA} — Quero.

(P} — Entdo vem cd, Alex. Junior, vocd vai ler Jjunto com Alex?
{51 — Fou.

{#) - Onde vocds vio ler?

{7} ~ HNeste daguil

48. Iéda Dies da Silva (Org.), Bringuedos da Noite. Belo
Horizonte: Bd. Vigilia, 1987.




(4}

{J)

(P}

(A)
(£}
(A
{JJ
(42

(F)

(A}
(J)
(A

(7)
(F)
{J)
(£}
(A

(B}

(A
(F}

Do arco—Iiris! (referindo-se ao trecho do livro gue tem a
flustrac8o de um arco-iris).

Aaah! Fu vou ler do... (a gravacio estd incompreensivel)
Mas eu acho gue tem gue escolher & mesma coisa, porgue
sentio, HBQ val dar para entender nadal

Ak . .0, tia! Eu guero ler facinho...

F por gue vocd guer ler gsta & ndo guer Ier esta?

Porgue esta € mais fEcil.

Ham, ham. ham, ham... (em tom de debhoche)

T bom, wvall

Mas combine com ele o gque gue ele vai ler também, poprgue
seniic, veeds nio vBo chegar num acordo {(professors se
afasta para atender outra criasnpal.

Nos val ler agui, oh! (folheando o livreo} Agui. ..

Vem pra o4, &/

Agui. Agui. tia. J& td gravando,..jd t3 gravando...{falando
baixinhol
FEii} T8 gravando, tia 7!

Ja estd gravando. Pode comecar, entio!
Chiiiuvuuu {fazendo sinal de siléncic}.
Pode comecar a ler, andal! (falande balxinbol
o1, .. {comscandc & l@itur& ng pdg. 1537
Por gue vocés n8o comegam desse pedaco? (apontando a pig.
antericr, onde comeca o textol.
Agui®

E... {(a professora se afasta novamente e as criancas

coptinuam & leiturae sosinhasi.’”




(J3
(A)

(J)
(&)

(J3
(A)

(J)
(A)

(J)
(A)

(J)
(A)

"VIRGE MARIA QUE FOI ISTO MAQUINISTA®?

RS iy T—. .
Jri vri vri (repete gritando, em tom de disputa)
. » ) T, v
vi wvi vi Vvri viir
s e P o s v —
vir gue ma ma ri maria dul gque fol i 8o
e i R e e ] =, — o~
vir Bue maaa mare mariiia gue foi i B0 to
ma qui {rindo) ma quli nis ta
isto mar qui marquinho n#c! Magui nista
AGORA SIM
. St
a go ra 81 sim

—r
a go ra &gora Sir

CAFE COM PZAO

ca fé &om  pHo
ca fé com pEo. Café com p8o! (repete em tom

de descoberta)

AGORA 8IM
e
a go ra s1m
i e
a go07a sim
VOA, FUMACA
—— e e bttt
voa fo fu ma Sa sa do sapo
vooa foil i fumaca
CORRE., CERCA
com QuUer que oom gque guerrr quer__g'_fg__ra i
Com quer que ra ree CArCa carca”?
e et e T r——
que car que CAarcsi
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10

11

12

13

14

16

em

ATl SEU FOGUISTA

(J) & _ax! sat (repete acentuando o u)
(A) 01 i 8u se u geu (grita, acentuando o e)
(J) seun fo gu ita Seu foguista
(A) seu fogu i ista
BOTA FOGO
(J) 55 ta ___ fogd
(A) ©& O ta bo ta fogo
NA FORNALHA
(J) na for na fg;
(A) na for fia fBr na formaa OB na formaca
_____.,___-»—w-‘—‘“_"""_m— P
(J) fur na lha fornalha fﬂ_@“@ Bota Fogo ha...(rindo)
{A) ornalha
{(Jy &, tiﬁ’ ele falou: bota fogo na for na fumaca

(A) Gue Bu... (continua lendo a linha de haixo)

(J) Bota fogo na fornalha...(repete imitando o ritmo do trem)
(A) (& grava¢gBo esta incompreensivel)

(Interrompem a leitura nesta pagina e continuam
cutra pagina do mesmc livro.)

QUE EU PRECISO
MUITA FORCA
MUITA FORCA

MUITA FORCA"4®

43.

"Q trem de ferro”, Poegla de Manuel Bandeira, in: Bringuedos
da noite, Org. por Iéda Dias da Silva, Belo Horizonte: Ed.
Vigilia, 1887, p. 122.
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Gostaria de levantar algunsg pontos do episddio da
leitura das duas oriancas, tendo em wvista o0 Dprocesso de
construcio de conhecinento, consideradc COMG um  processo
intersubjetivo, am  inter-relasgfio com © desenvolvimento do
trabalho pedagégico.Consideramos relevante comentar a forma de
atuacico da professora antes gque as orlancas iniciassem & leltura:
ela convidou uma orianca e depois a oubtra, perguntou o gue elas
pretendiam ler. e até mesmo deu algumas sugestfies acerca do
processo de escolha do trechc a ser lido. Desta forma, apesar
dela ndo ter permanecido perto das criancas durante todo o bempo
da leitura, ela explicitou alguns elementos para a organizacido da
atividade. Além disto, a '"'voz da professora” e os recursos de
leitura explicitados em sais de aula perpassaram a atividsds das
criangas.

Em uma vis3io mais gersl da stividade de leiturs,
& bastante interessante observar como, durante todo o tempo, ©
DrOCesso de leitura/fals de uma crianca é totalments
interpenetrado pelo da outra criangs. A atividade de leitura,
raglizada como uma atividade coconjunta, sapresenta diferentes
nuangas do proceasc individusl de cada criangs & do procsEsso
inter-individual, ou seja. de como OB procesgos s transformam
devideo A& fala & as intervencBes da oubra criasnca, de comc &
mediacio & constitutiva do sujeito.

Enbora as criancas esgtivessem lendoe Juntas, havis
momentos nos qualils cads ums delas se isclava e realizava ests
atividade sozinha:; esta alternidncia entre atividade inter-rpessosl

& intra-pessoal esteve presente ao longe de todo o proceassc de

i
=]
{1

|




leitura. HNeste eapisddic, podemos observar também og difsrentes
recurscs que as criangas utilizaram, entre estes recursocs,
destacaremos a forma como se apropriavam da fala/s/leitura do
outre, o8 recursos entonacionsis utilizados na negociacio da
leitura e as relacles gue se estabeleceram na construcds do

sentido.

A negociacglio da leitura através da apropriac8o e incorporacio
Nas linhas 1, enquanto tentavam ler a expressfo 'virgs
- maria”, as criangas fizeram, a0 mesmo tempo, uma leitura para si
& para o outro. Guando pelas NAltima vez Janior gritou - vri., entre

outras colsas, ele estava tentando convencer / impor esta leiture

{

Alex, que até aguele momenito, repetia a silaeba - “"vi” - sem

conseguir ler completamente.
, Como esta situacio mostra, a negocliacic entre ag
duas criancas ¢ um processo bastante dindmico, pois, logo que
Juinior gritou - ‘wvri”, tentando se impor, Alex repetiu para
' transformar logo em segulda, conseguinde fazer a leitura adequada
da silaba ~ "wvir",

Com relacdc ac processce de leitura de Alex, &
relsvante & suspelta gue s8e coloca neste momento: ele vinha
repetindo a silaba - vi - sgem consegulr avancar ns leitura: no
momanto em que Tacatou’ a leitura imposta por Janicr - vri - e
repetin oralmente, loge em segulida ele conseseguiu fazer & leitura
adeguada - vir. Assim, a suspeita que coloco & no seguinte
sentido: no momento em gus Alex repebiu a gilabs - “vri', ale ==

deu conta do som da letra erre, & rveelaborou eaoha informacso,

congeguindo efebusr a leitura. E intervessante snalisar gque apesar

W W W W W W W R R R O R W %" e W T
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da repeticiio da leitura do "ocutro', Alex conseguiu transformi-ls
a partir dos slementos explicitados por Jinior.

Ao lado disso, é possivel afirmar também, aue o
processo de leltura das criancas estava, o tempo todo, apoiado em
um prévico conhecimento do texto, pois esta poesia J4 havia sids
lida em classe algumas vezes. Por isto, as criancas tinham um
conhecimento vage acerca do assunto e do vitmo bem maroado Ao
texho - representandoe ¢ ritmo de um Trem.

Pe uma forma ou de outra, o papel desempenhado
por Janilor, no mnomento em gque impés o sentideo - “vri', evocando
lembrancas, fornecando aelementos, fod fTundamental DETE
desencadear © processo de continuidade da leitura de Alex. A
apropriacio da lelibura do outrce n#o se limitou & repeticBo, mas
foi além, chegando & transformacBo. Este £ um momento onde &
possivel a explicitac#o de como a atividade interpessoal pode
desencadear processos pelcoldgicos internos, possibilitande a
realizacio da atividade de maneilra intrapessoal. Alex nio estava
conseguindo ler gozinho, mas a inter-mediaclio de Jonior. ao
"fornecer” elementos para a leltura. levou-o a realizar =&
atividade. B relevante destscar, também, gque o0 processoc de
mediac8o desesa atividade se deu através da leitura do outro, gue
nem ers uma leltura adequada, mas que fol suficiente snguanto um
"indicio”, uma 'pista’.

Guando Alex conseguiu ler a gilaba - “vip' -
adequadamente, ele sstava realizando um processo de leitura gue
se confirmava em nivel da decodificacso dos signos. & leitura

realizada por Alex fol considerada adequada a tal ponto, gue




Jinior aceitou prontamente. Na continuac8o da leitura, a palavra
"virge" nfZo fol lida zdeguadamente.

Nas linhas 2, a leitura das criancas continua en
um ritmo mais acelerado, na presenca de constantes negociacfes:
Alex leu ~ "vir / gue / maaa” - sendo repetido per Junior quase
simultaneamente., até o momentoc em gque Janior deixa de rvepstir e
reelabora a leitura de Alex, substituindo - ‘“mare” - wpor -
"mari’, chegandc a ler a palavrsa inteira: '"maria’.

Podemos ainda observar o uso do recurso da
repeticio e incorporacio em diversos outros momentos. Nas linhas
10 e 11 - YAl seu foguista” - uma criangca wvai retomande e
reelaborando & leltura da outra, em um constante proceseo de
alternfncia entre elas. No processo de leitura representadc pelas
linhas 1Z - "foge” - e 14 - "fornalha”, Alex refez s leitura a
partir de elementos apontados, repetindo a leitura feita por
Jinior. Podemos analisar momentos semelhantes a este, como de
atividade intrapessoal, guando a crlianca retoma e repete para =i
uma coisa gus © outro falou.

Nas linhas 12, ¢ recursc ds apropriacio da
leitura do outro mostra um processo diferente dagueles que 34
levantamos até agora. Alex inicia a leitura da palavra “boba”
scletrando - "b& o". Apropriando-se da fala de Alex, Junior
transforma estas plstas & complementa fesendo a leiturs da =ilaba
- "bo". A leitura das crisncas continua neste processc de
alterndncia.

No  momente da leitura da palavrea “bota’ &

importante levantar também, a presenca de uma marca do trabalho
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educative, pols, o recurse da soletragdo demonstrado por uma
criancs, aponta um Jdog recursos pedagdgicos utilizados em sals de
sula, durante stividades de ensinc da leitura e escrita.

Maa linhasg 7, na leitura de palavra “fumsca”, a
relacio do processo de leitura com & construcio do sentido parece
me estabelecer de outra forma significativa: Jinior acompanhava a
leitura de Alex, até gue, no final, ele fezr um comentaric — “sa
do sapce”. HNesta situacio. além da apropriacHo da leitura do
outro, pode—ss anallisar a explicitacEo de um recursoe gue Janior
tentow usar na leitura: "sa do sapo”. A escolha deste recurso de
comparss8c, de ajuds & memdria, acabs levantando as marcas da
acio pedagdigics na atividede intra-mental da crianca. (u seja, a
forma como o8 conhecimentos acerca da lingusgenm escrita estavanm
sendo organizados e asistematizados, pedagogicamente. emsrge no
momento em gue a cyriangs lanca mic de um destes recursos como
auxilio em sua atividade de leitura. Assim, & atividade da
crianca é marcadsa pelo trabalho pedagdgico, como se neste momento
egtivesse presente a "voz da professora’, enguantce mediadora das
atividade.

Com relec8c a situacfes oome estas, podemos
destacar gue a gueghioc da emergéneis do usc de determinsdas
formas de splistenatizaclBo elaboradas pedagogicamente, pode indicar
gque a elaborac8o da leitura pelas criancas sstd sendo mediadas por
sates recursos pedaghHgicos.

A necessidade gue asz coriasncas tém de repetiv o

gue o oubtro fala 1€ tem um significado relevante, como indica




Claudia Lemes®S com relacfio a aquisiciEo da fala. O reourso da
rapeticio estd relacionadso ao préprio processo de internalizacio.
4 apropriscio da fala/leitura do outro, tornando-a sua, 0o
proceszo  intersubletivo da constituicso do leitor. O gue nos
parece & que através da repeticlo, a crisnca pode se aproprisr e
internalizar uma atividade gue, em um primeiro momento. estava
serdo elaborada intersubletivamente.

Queremos ressaltar ainda gque o© processc  de
repeticBo da leitura do cutro, enauanto forms de incorvporvacHo,
nEc & um processo direto nem mecdnico. Ao contriric, gquando a
criangca repets o trecho lido/falado pelo ocutro ela estd, as mesmo
temps . incorporandoe-o e transformando-o. Come J8 consideramos,
anteriormente. © Dprocessc de apropriacio & interstivo.

Nas linhas 4 podemcs observar gque as duas

criancas foram lendo juntas - “as/g0/ra’, em seguida Alex retomou
e refer & leitura de Tforma corrente ~ Tagora’ - & JGnior deu
continuidade na tentativa de ler a palavrea “z2in”. B muito

significative neste treche ¢ fato de Alex refazer a leitura da

palavra “agora’ sendo ouvido por Janior, gue soments deuy
continuidade na leltura depois dele ter terminado. A aslternidncia
' de pcupacdo do espaco eéntre as criancas &€ relevante, pols =se hé
momentos am gue a disputa entre elas & acirrada, héd momentos,

. também, em gue uma presta atenci8o na outra.

h
<o

. Claudia T.G.de Lemos, no artigo "Sobre squisic8o de linguagem

= @msu  dilems {pecado} priginal” {19886), explicita os
' processos dialdgicos  observados durante a aguisicio da
, linguagem, sendo eles: o processs de espsocularidade  ou
LRCcorporagio, de complementaridads inter-turnos =) de

rcomplementaridade intra-turnos.
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Cabe ainda salientar que. nesta din8mica. &

eppera de Jiunior pode ser Justificada por duas razpfes: ou =&
Ieituras feltae. mesmc segnentada, satisfez em termos 4o proacesso
de significacio ou esle ouviu & apreendsu a retomads feita por
Alex. Neste 0Gitimo caso, a leitura de Alex serviu para apontar
slsmentos, mediande a leliitura de Janicr. Na continuidade da
leitura da palavra “sim”, €& interessante como uma crianca vai
retomands & reelaborando a leitura da outra, e isto nocs levae a
crer no fato de que elas sstivessem realmente se ouvindo

A incorporaclic ou a repeticBe da Falss/leitura do
cutro tem se mostrado como um recurso bastante utilizado pelas
ariancas durante a atlividade de leitura. A andlise destes
processos alinda € possivel a partir da relaciEo entre penzaments
linguagem, se nosg detivermos nas geguintes gquesties: sm gue
medida, a primeira leiture gqgue & coriancae faz dsssncadeia
rrocessos interncs de compreensi8e? Comoe & repeticio do trecho
lide, por si prépric ou pelo outro, estéd relacionada com o
DEOCe8S0 de internalizacio? Gusl & raelaco que podencs
egtabelecer entre a fala/leitura do outro, como forma de regular
a atividade, com o degenvolvimento de estruturas do pensamento?

Situaciies COMo aztas relatadas podem ser
analisadas na perspectiva de uma relsgfo entre pensamento e
linguagem, pols a8 leitura do cutro, enguanto medisc8o pels
palavra, desencadselisa processos de pensamento. Em termos  dos
processos pelecldglcos envolvidos nesta situacBo, a apropriacis,
enguanto um processo ativoe, pode desencadear processos internos

de eslaboracdo. Wuandoc uma Crianga repete © gus & oubrs leu, els




estd rebomandoe & atribulinde sentido a leitura do outro, & ago
mesmo tempo, regulando sua atividade a pariir dos indicics gue o
outre deu. O resultado desta elaboragso & imprevisivel, pois,
como J& vimos no episddic de leitura, a corianca tanto pode
confirmar come qQuestionar e transformar a leituras do outro. Desta
forma, & medliacl8o nBo pode zer vista como “determinante” ., mas

como “constitutiva' na elaboracdo da atividade intra-mental.

A negociac8o dda leitura através de recursos entonacionais

No processo de negociac3io estabelecido entre as
criancas durante toda a leltura, podemos apontar o usc da
sntonagio como forma de fazer prevalecer ou de ceder & leitura do
outro. Nas linhas 2, é relevante a entonsc8o de Janior ao ler &
palavra ”maria”, pois, a entonacfo descendente de sua fala,como
forma imperativa, marcas & ingtitul s=sus leitura como a mails
adeguada. E como se ac efetuar a leiturs., considerada mais
adeauada, o alunc esgtivesse colocando um ponto final na di=scussseo
aobre as possibllidades de lelitura daguela palavra. O uso da
entonacio descendente € nmencionade por Gebarsa (1978} como um
recurse prosddico em snunciados imperativos gue ordenam.

& negociac8o entre as duas criances continua atsé
o inicio das linhas 3., guando Alex tambénm usa o mesmo recurso da

tura da

[

entonacic descendente para fazer prevalecer sua  le
palavra -~ Tisto’.

Na linhas 3, a0 iniciar a leitura da palavra -
"magquinista’, Alex se enganocu & acrescentou um erre inexistents,
substituinds ma por nar, alterando o procssso de leitura. Ao ler

"mar / qul’, talvez ele estivemse g2 remetendo &0 nome de um




perscnagsm prasente neste  mesmo livro, e, adivinhandec ou
antecipando o© sentido, ele ascabou lendo “marguinhe”, opois=, &

primeira wvista, a presenca das silabas "ma /7 qui’ remeteu~o

o

oubra possibilidade de leitura. Loge em =zeguida, ele negoun
anfaticamente, como & curva entonacional descendente mostra, e
reiniciou o processo de leitura, corriginde a leituras anteriocr -
"maguil’.

Janior, gue esperava =Y leitura de &lex,
interferiu reelaborando alguns dos elementos J4 apontados, & numa
tentativa de correcds, ele reftomou a Gltima fala de Alex & foi
lendo pausadamente: “ma / gui / nis'. A leitura deste trecho
fornecen e reelaborou alguns eslementos de forma suficisnte para
gque Alex encerrasse a leitura de palavra - "maguinista'’, marcando
o final com & entonacdo descendente, fazendo prevelescer sua voz.
A alternéncia das duas criancas na ocupacio do espaco de leitura,
com uma retomando e reeslaborando a leitura da outra, enauanto
inter-mediac8c,. demonstra aue o processc de leitura & totalmente
vartilhado por elas.

Como podemos observar, este recurso da entonacdo
descendente estd presente sem diversos momentos, e parece gue tem
quase sempre & mesma funcHo: fazer prevalecer & impor suys leitura
& sus voz sobre o outro. Podemos wver isto nas linhas 8, gquando
Jonior marca sua leitura da palavra - “sim’: nas linhas 10. ac
discordar da leifturs gue Alex fez da palsvra -~ "al”. Ou guandn as
duas oriancas itentam impor sua leitura da palavra ~ “seu”.

acentuandoe ora a letra u, oras a letra =,




Nas linhas 12, ¢ recurso de entonacs@s descendsente
usado pelas duas coriancas, na leitura da palavra "fogo', parece
ter tido a fungdo de concluir a leitura, tal como apontado por
Gebara (18783, em enunciados declarativos,

0 recursc da entonag8o no processo de negociscHo
de sentido entre as criangas apsrece ainda nas linhas 13 7 14, de
uma outra forma. Alex tentava ler a palavra - fornalha: leu
formaca, emn entonacio ascendente, como se estivesse deixando a
ilsitura em suspensc, como 8 o sentido nd8o tivesse lhe parecido
adeguado. Jcupande este espago deixado por Alex, Jinior continus
a leitura: "fur / na / 1ha"; corrigindo, em seguida, por outrs
forma gue lhe pareceu mals adeguaeda: “"fornalkha”, marcando sua

leiturae com & entonagio descendente. Em seguide repetiu a leibura

de Alex - Tformaca” - & Tasson & fazer comentédrios
ridicularizando & lelitura do colega - linhas 15 -~ repetindo o
tracho da forma gue considerou melhor - linhas 18 - fazendo usc,
até, do ritmo da possis como um argumento a mais pera validar aus

ie

s

tura sobre a do colega.

Com relsc8c &g interacfSesz gue pe sstabeleceram
entre as coriancas durante a atividade de leiturs, & necessdrio
ressaltar a presenca freguente de uma Fforma de disputas entre
elas, guase gus un duslc” para lmpor a lelitura ou & voz. Embora
reslizagsem a leltura en conjunto, nfEo podemes ideslizar estas
nteracfes, pois estavam totalmente impregnadas pelo Jogo de
imagens, pelas relaches de forca 2 de poder gue =& egtabelacisanm
entre as oriancas., no contexto geral da smala de sula: por tras da

fala e da maneira como uma orianca ass dirige e negocis com

o




n

cutra, ha toeda wna imagem gue dita guem € o sutro e aguiloc que
pode ser fTalado para else. No entanto, apesar da diferenca de
"gstilo” de leditura - dos  recurscos = procedimentos utilizados -
& possivel observar gue no jogo de forgas nfc houve predominic de
uma criancga sobre a cutra, & gue a ccupacio do espaco ccorreun de

forma alternada e bastante disputada.

Portanto, n8o € & +toa gque em determinadeos
momentos as oeriancgas utilizavam o recurso da entonac3o, ou até
mesmo do tom de voz malis albto, para fazer prevalecer sua voz e

sua leitura. Ailnda, nas linhas 14, 15 e 18, gquando Junior

ridicularizou a leitura realizads por Alex, ele ussva sus

fond

eitura, gue Julgava a mais adeqguada, como um slemento que lhe
dava um “status” diferenciadoc - o status de guem sabla ler
corretamente —  permitindo-lhe rvidiculsrizsr o outro. Neastg
gituacso, Jionior tentou, ainda, recorrer & professor oM

possibliliidade de legitimac8o de seu conhecimento & poder.

A& negociacio e a construclo do sentido na leitura partilhada

Nas linhas B na leitura do trecho Café com
nEO Alex foi se adiantando no processo de leitursa: ca J fa s
ocom [/ pEo sendc  acompanhado guase gQue ac mesmo tempo oor
Jinicr. Apds & primeira lsitura, a forma come Alex repetiu o
+ ho lido, em tom de descoberta, pode ser int retada como ©
momente no qual ele conseguiu atribuir sentido(s) ao gue estava
lende, indicands & apreensio de sentido satravés da leitura.

guande a ocrisnga repetiu o trech ido, ela estava refazendo a

?...J

eitura numa tentativa de apropriac8ec do significado, lendo para

i
g...?«
I

para o outro. A repeticlBic da leitura poderia. também, 2

- B8 -
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nalisade come wm momento no gual a crianga usa uma possibilidads

de construcio 4o ssntido do texto., como um argumento s malils para

s

validar sua leitura, como se dissesse: "eu 1li, & café com pic!’.

No final das linhas 11, apds & alterndncis entr

B

eles, como gue fazendo uma saintese da leitura gue foi =sende

33

congtruida pelos dols, Janior repetiu geu foguista’. Sus
leitura, neste momento, pode =ser observada comnoe a retomada & &
laitura da significacio para si e para o outro.

O processo de leitura demonstrado pelas linhas 8
& 9 parece passar por cutros caminhoes: as criancas simplesmente
n¥o congeguiram realizar uma lelitura gque parecesse satisfatdria
no nivel ssméntico. Elas insistiram na decodificacio de letras
afilabas - "com / guer / gue /ra’ ~ de diversos modos, através das
repetiofes & reelaboracifes que uma fazia da leiture da cubrs. ALé
o momento em gue Alex lsu a palavra "carcs” de sua maneiras -
“carcd’, marcando-a com a entonacdo descendente {(final das linhas
£). Logo em ssgulda, telvez porque esta palavra n8c tenha lhe
soado bem, =l repeitiu em tom de pergunta - “cavrcd?’, dando
inicio a um dialeogo. A particizaclc de Jonior no didlogo se deu
em forma de resposta - “gue cay gue carcid’., imponds com entonacHo
descendente, come gue confirmande a leitura de Alex & encerrando
s leitura deste trecho.

Em uma visdo mais geral do processo de leibturas no
erisddic, podemos cobssrvar momentos em gue ha indicios de que as
criancas nic conseguiram reaslizay a decodificac8co do texto nem
construlr o sentido {como na linha 1, na palavrs virge' ;.

Entretanto, o episddic de leitura demonstra como as criancsas
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foram, dialeogicocamente, construindo a sglgnificagdo do texbto a
partir de diversos oubtros elementos, como o ritmo. o0 Jjogo de
palavras e as rimas da poesia, tornando presente um dos sentidos
reprasentados peloc texto: "a passagem do trem”. Isto mostra &
wasihilidade da construgdo. pelass oriancas, de susa “"higtdris de
lteitura” {(Orlandi, 198B) deste texto, considerando os processos
de leitura a parbtir de uma perspectiva mals abrangente, onde =se

podes ohaervar © processo de produgdo de sua sgignificacHo.

HEmbora as formas de negocisc8o da leitura entre

o

s oriancas btenham side tratadas de forma separads, € necessirio
spontar que elas se integram e s& ariticulam durante toda a
stividade, polis, simultansamente., ag oriancas aproprlam-se de
diversas formas da lelitura do outro, usando a construgdc da
significacio aliada a recursos entonacionals e ocutros recursos
gque nem foram apontados aqui.

Ao explicitar algumas formas através do destbasgue
de determinados momentos do processo de lelitura, pretendiamos
spreender of meandros do movimento de inter-mediacHc. Nestas
andlises, nosso objetive foi apontar as sutilezas do processc de
construcdo condunta da leltura & da significagdo, no enceontro e

desencontro das vozes.
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P I Cornsidcderacefieaes Didriedss

Gogtaria de Tfinalizar este trabalho retomando,
sintetizande e apontande formas de ampliar as guestdes mais
significativas gue viemos relatando, discutindoc & reconstruindo,
durante a reasllizacio da pesguisa.

0O processo de desenvolvimente das crisncas &
conetituido & transiormado pelas interacfies & relacfes de ensino,
no interior da escola. Ho contexbto educacional, m crisncs mode se
spropriar da escrita através dosg processos de atividade medisda.
A construgBo de atividade pode ocorrer através da mediacZo pelo
outro, gue apconta e atribul slignificade & realidade social, & da
mediacio wpelog signos, como um processac  de  elaboracdo de
ingtrumentos pArsa O pensamento,

Yiemos destacando. através das descriofies

M

andlises dos splsddics,. de gue modo a observacio do proocesso o

o

]

desenvolvimento das criancas, pelo professor, pode orientar
organizagfo de ums proposta pedagdgics. Salientamos , também, en
tarmos metodoldgicos, guse & pratica educsativs pode ser sustentads
por um& visde de desenvolvimento psicolézico relacionada com
aspectos metodoldgicos. A realizac8o da atividade pedagdgics, de

tal forma, 26 88 Torna posaivel devido & inter-relscso de
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conhecimento. Dal a importéncisa do trabalhc do professor como
pesauisa., o 18 & desta articulacio gue Be constrdl 3
especificidade pedagdgica.

Conforme explicitamos e anallisanos,
anteriormentes . a atividade interpessoal de elaboracs#o do
conhecimente (no processo de leitura partilhade) & a emergéncia
da atividade intrapessocal {(no procesgso de construcHo da atividade
reflexiva} estBo inter-relacionadas com as condicfes de producHo
do contexto escolar. Nestes processos, a atuacBo do professor s
dog colegas £ relevante no sentido da construc3o coniunta dos
processes de significacdo. Destacamos, ainda, a intencionalidade
da acic pedagdgica como um dos constituintes das condiofes de
producdo.

A anadlise das relagfes de ensino, enguanto
condicfes de producio constitutivas dos processos de atividads
intelectual das criangas, nos remete &80 caminho inverso: os
vrocessos de degenvolvimento das coriangss, observados a partir
ioa male diversos Iindicios, come condiciezs de oproducic da
proposta pedagdgica. HNeste sentido, a atividade do professor—
pesquisador &, &0 mesmo tenmpo, suldelito e objeto, constituida =
constitutiva com relagic ac conbtexto soocial. Por isto. podemcs

dizer que entre as observagfess do desenvolvimento das orianca

0
b

a construg8o da proposta pedagdgica se esgtabelece uma relacio
diglética, gque pode ger apreendida e explicada pelo conceliibo ds

mediacio., segundo explicitado pela sbordsgem sdcioc-histdrica em




No estabelecimento destas condicfes de producso,
podemos relevar o contexto social meis aswplo, através das formas
de representac#o da situagdo soclial. Assim, a anédlise dos
rrocessos pedagigicos, constituidos na/spelas relacfies sociais,
nEo pode se dar isclada da asnilise de como a din8mica sccial
interfere nos mesmos e do lugar que a instituicio escolar ocupa
nae sociedade. As condigles socliais de produc8o, no processc da
apropriac8o da escrita pelas criancas & no processo de elaboracio
da =atividade educativa pelo professor, s=8o constitutivas da
elaboracio dos significados. Nog  processos dialdgicos de
significacio, u¥ significados previstos sooialmente ¥ Te)
constituintes das condicfies de produco, atravesasndo as
atividades de leitura e escritura: das oriancas gue léem e
constroem uma "histdria de leitura’, das crisncas gue apreendem ©
zentido da escriites e do professor que reconstrdl o sentido da
atividade pedagdgica.

Com relag8o a sstes processos, no ambite social,
apontando suass multipliicidades & restricfes, Barthes levanta gue
"o escritor ndo tenm a possiblilidade de sscolher a sua esorita
nume espécie de arsenal intemporsal das Tormas literdriss. B sob a
pressfo da Hisbéria e das tradicio gue se estsbelecem as escriias
possivelis de um determinado escritor {...) as palavrag téem uma
memSria segunda que se prolongs misteriosamente no meio das novas
signifTicacfes”®i. Recolocamos, desta forma, as condicgfBes de
producio do momento histdrico no gual o professcr escreve e

insereve seu brabalho.

£1. R.Barthes, 1884, . 22.
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