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CAPITULO I - INTRODUGEO E PROPOSIGAO DO PRGBLEMA

A limitada aplicagao e mesmo a utilidade de feorias da aprendd
zagem em educagao vém,hd muito, sendo objeto de discussao e motivo de preo
cupagao para psicdlogos, educédores e pesscas que se interessam pelos pra
blemas educacionais. Por isso, j& nao constitui surpresa o desapontamento
de alunos licenciandos, pods-graduandos e de muitos profissionais, ao ten
tarem por em pratica "abordagens” fornecidas por alguma teoria da aprendi

zagem na situagao de sala-de-aula.

Nota-se a ausencia ou uma limitagao bastante grande de conheci

mento na teorizagao concernente a aprendizagem fal come ccorre em sala-de-
aula.

William K. Estes (1)julga que nenhuma convergencia ha entre as
abordagens do educador e do cientista de laboratoric, e afirma que pouco
esta sendo feito no sentideo de reduzir a distancia entre a psicologia de

laboratorio e o estudo da aprendizagem na escola.

David P. Ausubel (2} sustenta que ha relacgao entre saber como o
aluno aprende e as variaveis manipuldveis que influenciam a aprendizagem
( teoria de aprendizagem ), de um lade, e aaber o que fazer para auxiliar
0 aluno a aprender melhorn ( teoria de ensino ), de outro. Nesta concep
¢80, ensinar significa dar uma diregéo deliberada ao processo de aprendi
zagem. Esta diregao se fundamenta em linhas sugeridas por p&inchio& gue
constituem uma teoria da aprendizagem que se nealiza em sala-de-aula. €
possivel, pois, dizer-se gue a descoberta de métodos meis eficientes de
ensino estard inerentemente dependente de e relacionada com a teoria de

aprendizagem adotada.

Os dois tipos de teoria — ensino e aprendizagem — devem estar
intimamente relacicnados, pois as tecrias da aprendizagem tem, sempre, muil
tas implicagOes para o ensinc e vice versa. Esta relacao explicita em mui
to beneficiaria a educagdac — enquanto instrugdo — e a escola, que temco
me sua fungdo primeira o desenvolvimente do individuo em termos experien

ciais, cognitivos. Dal, torna-se necessdria a adogao de uma teoria ou de

(1) William K.Estes. 'Learning”. In Encyclopedia of Educational Research.
Edited by chester W. Harris. New York, Macmillian Go., 1960, p. 767.

(2) David P. Ausubel. Educational Psychology A Cognitive View. New York ,
Holt Hinehart and Winston, Inc., 1968, p. 11l.
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um modelo tedrieo de aprendizagem que possibilite uma adequagdo real dos
procedimentos de sala-de-aula aos seus principios, fundamentos ou supor

tes.

Para assumir-se este pontc de vista, e imprescindivel gue 58
compreenda a atividade didatica a partir de uma questdo fundamental: como
facilitar o encontro da estrutura Logica de um determinado conteudo  com
a estrutura psicofogica de conhecimento do aluno? Surge, dali, a preocupa
c8o com a aprendizagem significativa de matérias escolares, ou seja, com
a natureza do processo de aquisigao, retengao e transferéncia de signifi
cados e com a natureza do material de aprendizagem, que caracteriza a con
cepgac cognitivista da aprendizagem, manifeste na Teeria de David P. Ausy
bel.

Nesta perspectiva da psicologia cognitivista, 04 paincipios de
apnendizagem,devidamente explicitados, transformam-se em principios de di
regao da.agéo educativa, sendo, portanto, aplicaveis as praticas de 'sala
-de-aula. Tais principios constituem-se em modelo psicologico ( e de pes
quisa) adequado por ter sido conduzido na propiia situagdo educacional da

escolarizacgao.

Proposigao do Problema

0 primeiro problema gue se coloca, a partir da posicaon assumi
da, & relativo a determinacdo de principios fundamentais de uma teoria da
aprendizagem significativa, gque acontece em sala-de-aula, em decorrencia

do processo de ensino.

Das teorias atuais conhecidas no melo educacional brasileiro,ne
nhuma se encontra em termos de satisfazer as exigencias inicialmente esta
helecidas. Apenas uma teoria verdadeiramente realista e cientificamente
vidvel para 5a£a—de~au£a, preocupada com os tipos complexos e  significa
tivos da aprendizagem verbal e simbolica que tem lugar na escola, possibi
litaria a identificacao dos fatores gue afetam essa aprendizagem. A teo
ria da Aprendizagem Verbal Significative de David P. Ausubel e caracteri
zada, desta forma, pelo proprioc Autor, apresentando-se, pois,naturalmente

qualificada para os propositos do presente estudo.
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Contribuiram para a justificativa da escolha, tanto a posigao
assumida por este renomado psicologo da educagdo, frente aos problemas e
ducacionais, como também, a propria natureza dos pressupostos por ele uti
lizados para a sua abordagem. Ausubel entende a aprendizagem humana como
caracteristica e qualitativamente diferente de outras "aprendizagens”;con
sidera a situagao de sala-de-aula e a determinagdo do material de apren
dizagem como circunstancias especiais — oportunidades de aprendizagem —
em que, pelo menos, afgund seres humanocs estao envolvidos; acredita na a
guisigao de significados como um fendmeno essencialmente humano, e susten
ta, como se disse, a relagao ensino — e — aprendizagem, introduzindo uma
abertura deliberada para eétratégias de ensino, a partir do seu modelo de

organizagao cognitiva.

A teoria de Ausubel, intuitivamente elaborada, e um modelo psi
cologico que trata o homem como um ser que esta buscando, "processando” e
criando informagdes. E um modelo firmemente baseado na natureza hipotéti
ca dos modelos, isto e, funcicnada como se. Fornece um suporte geral ex
plicativo de aprendizagem humana e leva em consideracdo a aplicacan desse
conhecimento no processc educacional gue se desenvolve em sala-de-aula,in

serindo-se, decididamente, na realidade contemporanea.

«vs my theory did not arise de novo but from a general back-
ground of congruuent i{deas already available in the culiunre,
e.g. that new ideas should not be introduced in isolated foam
Lo the Leannen, but nather in relation to relevant pLion
knowledge. .. Hence my theory of meaningful Learning Like any
new theony, L& an efaboration or application in more specifdic,
precise and explicit tenms of previously existing ideas that
nad a more general expression in oun cultune. {3)

Verifica-se desde suas origens, e de acordo com informagdes do
proprio Autor guando de sua élaboraqéo. que existe harmonia com o fim a
que se destina sua teoria da Aprendizagem Significativa. O carater da teo
ria & expresso, de inicio, nac sd em termos do escopo e do papel a que se

limita na educagao moderna, mas particularmente no ambito da psicologia

educacional, como se vé no estabelecimento da tese de sua principal obra

Eéucaiianaﬁ Psychofogy A Cognitive View: "educational psychology  should

(3) Ausubel. Comunicagao Pessocal ( 19/02/76 )
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focus primarily on the nature and facilitation of subject-matter learning”.
{41,

Foi assim que surgiu a idéia de desenvolver-se um estudo da Teo
ria de Ausubel, como forma de contribuigdo & educagéo brasileira,contando
-se com a possibilidade de um trabalho dessa natureza servir como instru
mento de veiculagdo de proposigbes fundadas nesta concepgao cognitivista .
A medida em que se desenvolviam estudos e preocupagdées ligadas aos funda
mentos de uma teoria da aprendizagem cognitiva significativa,especialmente
elaborada para servir de suporte da atividade didatica, veio se constatan
do gue uma guestac surgia, e mais que isso, um problema basico estava sen
do colocado, concernente a explicitagac dos fundamentos da teoria, a  par
tir dos quais fosse possivel derivar consequéncias para a pratica educa

cional.

De um lado, as cogitagoes envolvendo o como explicitar  fundamen
404 conduziram a légica, em termos da utilizagdo dos seus processos  como
"ferramenta”, de cuja aplicagao se evidenciasse um carater puramente meto
dolégico. Alguns suportes foram obtidos e mantiveram-se dentro das expecta

tivas iniciais :

< La prinedipal apontacion de La Logica fomal a Las ciencias
no consdste en suministrarles hevamientas para descubrin
hechos nuevos 0 para Lnventar nuevos concepfos basicos, sino
em darles metodos para analizarn sus estuicturas y sub no
cdones y afiunaciones gundamentales, con objeto de  precisan
su clarddad, su capacidad de fundar otras afinmaciones,ete .
{5).

€ nesta medida que buscar-se-a a ajuda da logica formal,como sub
ministradora de procedimentos que, como outros metodos de investigacao( no
caso, investigagao de fundamentos), servem para analisar,aclarar e ordenar

conceitos teoricos.

Por outro lado, as indagagoes relativas a em que consistem  tais
pundamentos evidenciaram a necessidade de usar-se a logica como "alicerce”
para elaboragao de um "edif{cio ldgico”, tornando explicitas as "verdades”
da teoria objeto do presente estudo. Essas "verdades”, que constituem os

fundamentos da tsoria, inclusm alguns aspectos sobremaneira importantes .

(4) Ausubel, Educational Psychology A Cognitive View. p. 3
(5) Manuel Sacristan Luzon. Introduccion a la Ldgiéa y al Analisis Formal
Barcelona, Ediciones Ariel, 1973, p. 33.




Los gundamentos de una ciencda son, por un fado, sus  concep
tos mis generales, Los cuales necogen e Lntenp&eian afgunas
observaciones o, mas frecuentemente, contienen algunas suposi
ciones, en fas que descansan Los demas conceptos; y, por 0iH0
Lado, 204 nazonamientos con que se relacionan Los  concepios
para Lntegnan con ellos un sistema de proposiciones que ex
pliquen y justifiquen (fundamentenjdichos conceptos y Las  ob
servaciones a que estod se ne§¢enen (6)

De modo geral, a construgdo tedrica das ciéncias & realizada
de modo ingénuo ou intuitivo, e sO posteriormente, busca-se a sua formali
zagdo — que ndo pode ser obra de 1dgicos especializados, mas de  outros
especialistas com a colaboracao dos logicos — quando se encontram difi
culdades ou se propoe saber se determinados "principios”, dentre aqueles
gue econstituem a teoria, sao imprescindiveis ou nadoc. Uma vez consignados
como principios fundamentais [ ou axiomas ), estes apresentam-se aoc lado
de formas de argumentagao legitima,ou seja,regras de inferencia "preserva
doras da verdade”. Uma vez tidos como "verdadeiros” os axiomas, o sistema
& "realizavel” e tera conseqliencias verdadeiras, { deduzidas dos axiomas).

(73.

Dentro deste quadro, emerge o objetivo primordial deste estu
do, o gual consiste em explicitar os principios fundamentais da Teoria da
Aprendizagem Significativa e, ao mesmo tempo, verificar a consistencia lé
gica destes principios de aprendizagem e coﬁseqﬂéncias que deles possam
ser derivadas. Em outras palavras, identificar as "verdades” da teoria e
verificar a legitimidade, do ponto de vista formal, dos argumentos usados
por Ausubel —de maneira informal—para chegar dos principios as suas con

seqfiencias.

Nao se incluementre objetivos menores, nem se intenciona no pre
sente trabalho discutir a validade dos conceitos teoricos apresentados, a
valiar a importancia ou a relevancia das proposigdes enunciadas, fazer com
paragfes com outras teorias, nem tac pouco acrescentar guaisquer outras
contribuigtes estranhas ao sistema. Tais aspectos,embora sejam cansidera

dos sobremaneira relevantes,situam-se, decididamente, fora do escopo des

te trabalho.

(6) TIbid..p. 30.
(7) Leonidas Hegenberg. Lo ogica : Simbolizagao e Dedugao. Sao Paulo, Edi

tora Pedagogica e Universitaria Ltda. e Editora da Universidade de
Sao Paulo, 1975, p. 105.




A Metodologia Usada

No presente estudo, tentar-se-a aplicar processos logico-formais
a Teoria da Aprendizagem Significativa proposta por Ausubel. Nesta perspec
tiva, apresenta-se a "logica" como um instrumento para investigagao de fun
damentos e procede-se uma analise de conceitos e enunciados para esclare

cer relagOes de fundementagdo e derivagao uns dos outros.

A analise que se propoe visa atingir objetivos em cada uma das
fases do estudo, e serd desenvolvida de forma que pode ser esquematizada co

mo se segue:

1. Explicitar as nogoes fundamentais da teoria.

2. Identificar os enunciados primitivos que se tomam como dados

para fundamentar os demais.

3. Identificar os termos primitives para os quais nao se for

nece explicagac na teoria.

4. Indicar como se esclarecem a partir dos termos primitivos os
demals termos da teoria, ou seja, como se constroem os segun

dos com os primeiros.

5. Indicar como se derivam, na teoria, alguns enunciados a par

tir dos primitivos.

Este procedimento pode apresentar resultados criticos em cada
uma dessas investigagOes. Pode mostrar, por exemplo, gue conceitos primiti
v0s ou néo da teoria estudada sac ambiguos, insuficientes ou abundantes e
desnecessarios. Pode mostrar que enunciados primitivos, ou a derivagae a
partir destes, conduzem a "falsidades” ou, pelo contrario, que nao bastam
para derivar algum enunciado interessante que, por outras informagoses, sa

be~-se verdadeiro.

Para que se possa acompanhar pari passit a abordagem metndolégi
ca, apresentar-se-a, em cada capitulo, informagdo mais detalhada scbre o

tratamento & gue se submete a teoria, em cada uma das fases deste estudo .



TAPITULO II - A TEORIA DA APRENDIZAGEM DE DAVID P. AUSUBEL

Durante quase uma década., David P. Ausubsl dedicou-se a elabo
ragdo de uma teoria da aprendizagem sistematica de sala-de-aula.Desds as
primeiras nogoes, o objetivo primordial do seu trabalhoc & :

... 20 present a comprehensive theory of cognitive ongan
Lzation and of Long-term Leanming and retention of Lange bodies
04 meaningful, verbally presented material. (8).

A sua teoria contrapde-se as extrapolagdes de estudos realiza
dos em laboratorios gue envolvem "aprendizagens” mais simples e tratam de
problemas decorrentes de situagoes artificiais de aprendizagem. Para Au
subel, a tradugao de generalizagoes psicologicas em hipoteses edﬁcacig
nais ndo & tao efetiva guanto a consideragac decisiva da aprandizageﬁ tal
como ocorre em sala-de-aula, deflagrada pelc processo de snsinc. Dai, sy

pre a lacuna proveniente da inexistencia de uma teoria assim espaQIfica .

0 problema central do trabalho e da pesquisa de Ausubel &6 a 4
dentificacdo dos fatores que influenciam a aprendizagem e a retengdo, bem
como a facilita¢ao da aprendizagem verbal significativa e da retsngao ps
lo usc de estrategias de organizagao do material de aprendizagem que mo .
dificam a estrutura cognitiva do aluno por indugao de transferencia posi
tiva,. '

Ausubel distingue claramente as dimensdes de apresndizagem meqé
nica-significativa e recepcaoc-descoberta. Significagao, para els, nac e
uma resposta impllcita mas uma experiéncia consclente, claramente articu
lada s precisamente diferenciada, que emerge quando proposigOes ou con
ceitos, simbolos s sinais potencialmente significativos s&o relacionados
e incorporados numa dada estrutura cognitiva individual numa base nao- ar
bitraria e substantiva. A aguisigdo de novos significados é assim coexten

siva com & apbehdizagam significativa, um processo que e considerado qua

litativamente diferente da ‘aprendizagem mecanica ("rote learning"), em

(8) David P. Ausubel. "A Subsumption Theory of Meaningful Verbal Learning
and Retention". In The Journal of General Psychology, Bureau of
~ Educational Research, University of Illinois, 1962, 66, p. 213.°




termos da relaciconebilidade néo-arbitréria e substantiva do que deve ser
aprendido com idélas ja existentes na estrutura cognitiva (3). A sua abor
dagem contraria a posigac tradicional da educagdo progressista sobne a
descobertd, uma vez gque sste tipo de aéfendizagem nao & considerado um
pre-requisito para a aguisigdo de_aignificados ( compreensac ), na medida
an que o aluno use a sua experiencia aﬁterior_para aprender significativa
mente e sstude material potencialmenteésignificativo. Desta forma,Ausubel
nega algumas das relvindicagoes mails féaqﬁentes'da descoberta, em termos
de nao ser esta uma condigao indispansével para ocorrencia da aprandi;g
gem significativa, embora possa concordar sobre vantagens da ufilizaqéo
deste método em determinadas circunstancias educacionais, em virtuds do

excessivo tempo que consome.(10)

De sua posigao, Ausubel ve ogconhecimento como um fenﬁmeno subs
tantivo { ideacional ) e nao simplesmeﬁta como capacidade de resolver pro
blemas, e considera as fungoes da tranéferéncie da estrutura cognitiva co
mo mais aplicavels a aprendizagem rsceﬁtivu ( expositiva ) do que @ solu
gao de problemas, na situagac tipica dé sala-de-aula. Alsm disso,ele advo
ga para a aprendlizagem de conceitos e péapasiqﬁea a possibllidade' de for
necer ancoiragem mals estavel para mateéiais corralativos do conhecimento
anteriormente adguirido. 0 principal pﬁublema de transferencia na aquisi
¢80 de.um corpo de conhscimentos, afirﬁa ele, envolve a sstabllizagao (s
traveés dos procedimentos substantivos é programaticos) de ideias correla
tivas gue constltuem grande parte de uﬁa disciplina, as quais nao - pade
riam, de outra forma, superar a subsungao obliterativa. Na solugao de pro
blemas, a transferencia torna-se menos crucial 8 0 aluno retém uma base

s0lida de principios ( genaricos ).

Ausubel continuamente defendé a aprendizagem receptiva verbal e
argumenta que simplesmente porque na récapgéo ( exposigdo ) o conteldo a
ser aprendido & apresentado ao inves dé descoberto, nao se pode  assumir
que esta 8 um fenomeno puramente passivo. A atividade surge da necessida
de de o aluno refacionar o novo matarial a idélas relevantes estabeleci

das na sua estrutura cognitiva ate qus;possa atribuir significados psico

(9) David P. Ausubel. 'Introduction: Theories of Cognitive Organization
and Functioning”. In Readings in the Psychologgﬁof Cognition (R.C.
Anderson and D.P. Ausubel Eds. ) “New York : Holt, Hinehart &
Winston, 1965. pp. 8-9.

(10)David P.Ausubel. "In defense of Verbal Learning"”. In Educational
Theory, January 1961, 11, pp.15-25.




‘logicos, o gue requer reorganizagao do conhecimento existente. (113}

A psicologia educacional, na sua concepgao, deve enfocar Fundé
mentalmente a natureza e a facilitagao da aprendizagem de grandes corpos
de conhecimento. Deste snfoque advém a sua preocupagao com uma pdicofogia
da aprendizagem verbal significativa (12), e a énfase colocada sobre - a
aprendizagem cognitiva. Ausubel justifica a sua posigao ao fornecer evi
déncias de uma maior preocupagdo, no cémpo educacional, com o contelddo in

telectual e com a gqualidade do curriculo :

1. da-se maior atengao a preparacac do conteddo e 3 competéncia
dos professores nos proprios programas destinados a sua for
magao, incluindo-se um maior nlmero de "disciplinas de con

teldo” nos ogursos de graduagdo ;

2. conduzem-se freqllentemente, experimentos em sala-de-aula que

objetivam o ensino mais eficiente de conteddo especifico ;

3. aumenta-se, constantemente, a quantidade de conteddo espeq£
fico nos curriculos e tém-se, de modo geral, mais discipli
nas obrigatdrias e menos eletivas, mailor nimero de  horas-au

las didrias e anuais na graduagdo, e mesmo na escola média ;

4, acelera-se. a atividade na area de recursos para o ensino: pro
gramas da TV, filmes educacionais, instrugao programada, labo

ratorios de snsino, modelos de ensino ;

5. observa-sg o envolvimento de estudiosos, especialistas, pal
cologos e tecnologos da educagao nas mals diversas reformas
de curriculo, os quais, invariavelmente, demonstram dar maior
énfase aos principios bésicos e unificadores de diferentes
disciplinas académicas, a seqd&ncia do conteddo, & maior pro
fundidade da abordagem cognitiva,aos avangos do cenhecimento
cisntifico e a medidas mais validas dos resultados da aprendi

zégam cognitiva. (13)

Portanto, a maior parte dos sducadores parece concordar que a

fungdo distintiva da escola, na sociedade contemporanea, & acelerar o de

(11) Ausubel e Anderson. Readings in the Psychology of Cognition, p. 9.
(12) David P. Ausubel. The Psychology of Meaningful Verbal Learning. New
York, Grune & Stratton, 1963,

(13) Ausubel. Educational Psychology A Cognitive View, p. 29.
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senvolvimento intelectual e transmitir conhscimento especlfico. Dai,ao se
estabelecerem os objetivos da escola, revelar-se a preccupagac com obje
tivos intelectuais ou cogniiiVOA, ou seja, com a aguisicao, a longo pra
zo, de corpos de conhecimento validos e utilizavels e com o desenvolvi

mento da capacidade critica, sistematica e independente de pensar. (14)

Para Ausubel, a verdadeira natureza da educagao, enquanto  4né
thugao adequadamente fornecida, implica na selegdo, organizagao, interprs
tagdo e arranjo seqllencial de material de aprendizagem — em conhecimento
— & em experiencias de pessoas pedagogica e academicamente competentes ,
8 nao num processo de auto"inétruqéo baseado em ansaic-e-srro. £ mais,uma
vaz que a sducagao nac termina quando os alunos deixam & escola no fim de
um dia ou no dia da formatura, deve-se ensinar acs alunos a aprender 40
zinhos, pois tais aspectos da educagao, no seu modo de ver, nada tem de
dicotomicos ou mutuamente exclusivos. Nesta consideragao, distingue o de
sejo de gue alunos devotem parie do seu tempo na escola em adquirir capa
cidade de localizar, interpretar e organizar informagoes, de quaisquer ne
cessidades de incluir entre estas a fungac educacional -——responsabilidade
primordial — de estruturar conteldos de aprendizagem. Os professores, se
gundo ele, nao podsm em"good conscience'abdicar desta responsabilidade ,
langando scbre os alunos, em noms de democracia e progrssso, a diregac da

educagao.

Pedagogic {uesponsibility also often hides behind the
specious slogan that the function of the schook is fo 'teach
children how to think — not what to think'. Here again  we
encounter a §alse dichotomy since the fwo functions are  4n
no way mutually exclusive. (15}

Na proposigao de. Ausubel, a fungao da escola em termos de trans
mitir conhecimentos e mais fundamental do que o seu papel de criar con
digoes para o desenvolvimento da capacidade de solucionar problemas. A
maior parte do pensamento critico que surge em sala de aula e concernen
te a facilitacao da assimilagao ativa e integrativa de contelddos 8, uma
vez que a importancia de pensar-se criticamente nac e considerada enquan
to objetivo educacional, passa a ser objetivo menor do que o ensino de

conteado especifico, e & ensinavel apenas em parte.

(14) Ibid., pp. 30-31.
(15) Ibid., p. 34.



Esclarecida a posigao de Ausu

quanto a aprendizagem que ocorre em sal
bem, um esclarecimento saobre a sua posi

aprendizagem.

Ausubel, ao analisar & desilu
aprendizagem nas praticas educacionais,
Gage (1B6), atribuindo o fato a utilizag
goes fora de sala-de-aula. Obssrva que
ber como o aluno aprende, saber as vari
a aprendizagem, ¢ saber o que fazer par
lhor. Uma teoria verdadeiramente realis
aplicagac em sala-de-aula estaria, como
complexos e significativos da aprendiza
lizam na escola s em amblentes similare
fatores que afetam ssta aprendizagem. (1
the deliberate guidance of Learning pro
nelevant classroom Learning theory. (18)

Pareceria razoavel, portanto,
todos de ensino mals eficientes estaria

lacionada com o sfatus de uma teoria da

In conclusion, therefore, theonie.
of teaching are .intendependent ra
Both are needed for a complete sc

neither one 44 adequate subsiifute for the other.Theordies

teaching must be based on theonie
have a more applied focus,that is
engineening kinds of p!wbﬂm‘.(ml

A teoria de Ausubel parte de,
dizagem e o ensino em sala-de-aula. Pre
com a construgdo de um modelo teorico d

alunos adquirem conceltos e generalizag

(16) N.L.Gage. "Theories of Teaching".
Instruction, 63rd Yearbook, Nat
Univers. Chicago Press, 1964, p

(17) Ausubel, Educational Psychology.

p-
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?el quantc ao papel da escola e
a-de-aula, torna-sea necessario, tam

gao quanto ao papel das teorias da

sao e o fracasso das teorias da
‘endossa, em parte. o argumento de
ao de teorias elaboradas sm sitqg‘
ha uma relagdo importante entre sa
avels manipulaveis que influenciam
a auxiliar o aluno a aprender me
ta e cientificamente viavel para
se disse, preocupada com os tipos
gem verbal e simbdlica que se rea

8, e dariam um lugar relevante aos

7) By teaching we mean  primanily
cesses along Lines suggested by
dizer-se que a descoberta de mé
inerentemente dependente de & re
aprendlzagem.
5 of Leanning and  theornies
ther than mutually exclusdive.
{ence of pedagogy and

of
5 of Learning but must also
, be concerned with mone
e continuamente enfoca, a apren

pcupa-sé, quase gque exclusivamente,
e aprendizagem que explica como

bes que sao ensinados na escola, e

In Theories of Learning and
. Soc. Stud. Educ., Part I.Chicago,

(18) Ibid.. » P.11,
(19) Ibid., p.l4.

\ Cognitive View, p. 11.




comc resolvem problemas inerentes as tarefas escolares. Delimita-se

principios que governam a natureza e as

cativa. Discute o esquecimento e a retengac atraves do modelo

do, ampliando-o ligeiramente para possibilitar a identificagas e
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por
condigbes da aprendizagem signifi
estabeleci

explica

¢do de estagios durante o pericdo de ratengdo e no curso do esguecimento.

Aborda o problema de transferencia, qua%du no modelo - anfocando a sstru

tura do material a ser aprendidoc — mostra a importancia de fornecer pre

viamente ao aluno idéias gerais as quals novas idéias possam ser relacio

nadas.

Em conclusao, a Teoria da Aprendizagem Verbal Significativa

da apenas com problemas de organizacgao

lavras do Autor, com :

e interagao cognitiva, ou, nas

1

Pe

{a) systematic changes in the availability and ddentifiability

of presented {deational materiaks as they interact

with

and are incorporated into existing cognitive stwcture,and.

(b) variables increasing on decneasing the inconporability of
these materials as well as thein subsequent availability .

(20)

0 que results do estudo da taf
pratica &€, em virtude da sua coerencia,

no~-g-aprendizagem, absolutamente relevar

Esta teorla deve ser avaliada

oria com vistas a uma

aplicagao

uma estrutura cognitiva de ensi

nte @ significativa.

pelos critérics comuns de Julga

mento de todas as outras teorias da aprendizagem, as quais devem ser ‘sub

metidas a exigencias cientIficas de conéisténcia. poder explicativo e pre

ditivo e grau de parcimdnia no uso de conceitos e de termos ndo-definidos

no slstema.

(20) Ausubel. A Subsumption Theory of Meaningful Verbal Learning and

Retention. pp. 213-214,




CAPITULO III - A ESTRUTURA COGNITIVA COMO CONSTRUCTO TEORICO FUNDAMEN -
TAL DA TEORIA DE AUSUBEL

Toda proposigac de Ausubsl resulta da posigao assumida por ele
tendo em vista uma teoria cognitiva da aprendizagem verbal significativa,
baseada na existancia de uma estutura cognitiva idiossineratica ¢  dind
mica. '

The entine reseanch progham has been based on the premise
that exisling cognitive structure, that is, an  individual's
organization, stability, and cZaLLty of knowledge in a
paiticular subject matten field at any given time, is zhe
prinedipal facton influencing the Learning and retention  of
meaningful *  new material.(21)

A estrutura cognitiva é o constructo fundamental da teoria de
Ausubel para explicar a aprendizagem e é retengac. Ela a8, por hipotese,
uma estrutura piramidal, hierarquicamante organizada em termos de racos
conceptuais altamente inclusiveos ( sistema conceptual relevante mais in
clusivo ) sob os quals sao subsumidos t?aqus de sub-conceitos menos inclu
sivos, bem comoc dados de inform&qéo especifica. O constructo hipotético—
trago — e usado para explicar a represéntaqéo continua da experiancia an
terior no sistema nervoso & na estrutura cognitiva atual. Assim, a organi
zacao do conteldo de uma dada disciplina no individuo consiste nessa es
trutura hierarquica, na qual os conceitos mais inclusivos e menos diferen
clados ocupam uma posigéo.nn Epice e suésumem proghessivamente sub-concei
tos menos inclusivos e mais diﬂenenciadé&, e dados factuais.

0 principal aspecto de organi%acio da estrutura cognitiva e pois,
o da diferenciacdo progressiva de siste@a de tragos de uma dada esfera de
conhecimento de um determinado campo cognitivo, isto é, a  diferenciagdo
feita a partir de regides de maior para;mencr inclusividade, cada uma 11
gada a outra. na hierarquia astabelecida no constructo da estrutura cogni
tiva por um procassu de Aub&ungaa Desta forma, quando novo material en
tra no campo cngnitivo do individuo, in;arage com um sistema  conceptual

relevante e mais inclusivo j& sstabelecido na estrutura cognitiva, e é de

(21) David P. Ausubel. "Cognitive Structure and the Facilitation of
Meaningful Verbal Learn1ng » In Journal of Teacher Education ,

1963, 14, Pp- 217.
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vidamente subsumido por ele. E o fato de o material poder ser subsumivel
-~ relacionavel com os slementos estaveis da estrutura cognitiva — que
explica, para Ausubel, sua significacdo e torna possivel o estabelecimen

to de relagoes significativas.

€ a subsungdo — entendida como processo de inclusdo de novo
material ( potencialmente significativo ) na estrutura cognitiva do indi
viduo, atraveés do refacionamento desse material com algum elemento rele

vante, mais inclusivo, da estrutura — que explica :
a) a aquisig¢ao de novos significados — o acrescimo de conheci
mento;

b) a extensao do periodo de retengao de significados;

e} a estrutura hierdrquica do conhecimento;

d) a ocorrencia eventual de esquecimento (22).

A primeira fase da subsungao & de facilifa¢do, tanto da  apren
dizagem quanto da retengdo. Isto & obtido através das operagoes prelimi
nares de ordentacdo, relacdo e catalogagao, essencials para a  aprendiza
gem significativa e para a retengdo, pois a incorporagdo ds novo material
' na estrutura cognitiva existente pressupds, necessariamente, adequagdo a

organizacdo prevalescente ( diferenclagao progressiva ). Alem disso, a
4sub5ungéo dos tragos de uma aprendizagem por um sistema ideacional estabs
lecido fornece ancoragem ao novo material s & esta a forma mais ordena
da, eficiente e estdvel, de reter as novas idéias e torna-las disponiveis
para uso posterior. Assim, por um certo lapso de tempo, os conceiltos e
dados de informagao especifica podem ser dissociados de seus subsungores
e sao reproduziveis como entidades individualments identificavels ( com

caracter{sticas prdprias). (23)

0 Oltimo processo menclonado — esquecimento — & conceituado ,
por Ausubel, como a segunda fase da subsungdo, gase oblifterativa,na qual
0s dados de informagdo especifica de ume idéia subsumida sdo, gradual e
progressivamente, assimilados pelo significedo mais geral do seu subsun

gor ( matriz ideacional mals estdvel s mais inclusiva). Por sssa razao, o

(22) Ausubel e Anderson. Readings in the Psychology of Cognition, p. 8.
(23) Ausubel, Cognitive Structure and the Facilitation of Meaningful
Verbal Learning, p. 220.




esquecimento é interpretado como uma pé
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rda progressiva da dissociabitida

de das idéias aprendidas na matriz ideécional &8 qual estdo ancoradas e da

qual derivam o seu significado (24)

0 dinamismo da estrutura cogn
aumento na estabilidade do material sig
ceitos mais inclusivos { relevantes )} ¢
do individuo; este material & gradualme
va da tendéncia conceptualizante da est
duzido a um ianico conceito que 6 incorp

& ipclusivo do seu concelito subsungar.

When this second on obliterative
the specifdic items become proghes

entities Ain thein own night untif

gorgoiten. (25)

Um (nico conceito resultante
dugdo ("memorial reduction”) & capaz de

itiva possibilita, de inicio, um

nificativo pela ancoragem aos con
Xistentes na estrutura cognitiva
nte submetidc a infludncia  erosi
wdura cogniliva e tende a ser rs

orado pelo significado mais geral

dtage of subsumption begins,
sively Less dissociable as
they ane said to be

e disponivel deste processo de he

refletir a experiencia cumulativa

anterior ( conhecimento anteriormente a
trato ( residuo ) e mais manipuldvel, p
uma guantidade de exemplos diversos dos
traldos; o residuo de uma expsridncia i
prendizagem futura e na solugdo de prob
tagoaes particulares. No entanto, se ha

petuagdo da dissociabilidade, os Itens

ficativa que sado suportados por uma idé
vos desta, tendem gradualmente a supera

rativa. (26).

Para melhor entender a import

uma estrutura cognitiva eminentemente h

dquirido J}. Um dnico conceito abs
?ra propositos cognitivos, do que
équais os aspectos comuns sdo abs
ﬁeacional & mais funcional, na a
lemas, J& que livrs de suas  cono
per

signi

alguma razao especlal para a
especificos da expesriancia
la subsungora. ou séo correlati

r a fase de subsungao oblite

sncia do constructo de Ausubel
dinami

G

umana, idicssincratica s

ca ~— faz-se necessario conhscer as vai{aveis dessa estrutura cognitiva ,

isto &, suas propriedades organizaciona

Uma vez que um material ( pot

de ser aprendido se relacionado a um co

(24) Ausubel.

Educational Psychology A

is.

encialmente significativo) 45 po

hjunto de conceitos relsvantes

Cognitive View, pp. 93-94.

(25) Ibid., pp. 93-94,
(26) Tbid., pp. 93-94.
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princlpios e informagdes { anteriormsnta aprendido e ja existente na 8s
trutura cognitiva) que torna possivel a emergéncia de novos significados
e aumenta o periodo de retengdo, & evidente que as propriedades organiza
clonais deste conjunto afetam decisivamente tanto a precisao & a clares

za dos novos significados smergentes como sua disponibilidade.

I§ cognitive structure 48 clean, stable, and suitably ongan
Azed, accurate and unambiguous meanings emerge and tend to
retain thein dissociability strength on avallability. 1§, on
Zhe other hand, cognitive stmucture is unstable, ambiguous,
disonganized, on chaotically onganized, it tends to inhibit
meaningful Learning and netention. (27)

A influéncia das expsrigéncias passadas ( conhecimento anterior)
tem efeltos positivos ou negativos sobre a nova aprendizagem e a retengao,
em virtude do seu impacto sobre as propriedadss relevantes da estrutura
cognitiva. Sendo assim, afirma Ausubel, toda aprandizagem significativa
envolve necessariamente transfereéncda, porque & impossivel conceber - qual
quer exemplo deste tipo de aprendizagem que ndo seja afetado, de alguma
forma, pela estrutura cognitiva. Uma experiencia significativa de apren
dizagem, por sua vez, gera uma nova transferencia pela mndificaqao da es

trutura cognitiva.

Na aprendizagem significativa, portanto, a estruture cognitiva
estd em permanente processo de mudanga, mesmo se ndo & deliberadamente in

fluenclada de forma a assegurar ssu efeito sobrs noua'aprendizagam.

A aprendizagem escolar exige, na concepgdo de Ausubel, em grau
mals elevado do que quaisquer outros tipoes de situagoes de aprendizagem ,
a lncorporagaoc de novos conceitos e informagoes numa moldura cognitiva e
xistente e estabelecida, com proprisdades organizacionais'caractéristicas.
Uma vez que ssta gema de propriedades - como variaveis da estrutura cog
nitiva — esté diretamente relacionada ao problema de transferencia, en
volve o impacto da experiéncia anterior sobre o processo de aprendizagem
atual. A expsriencia anterior, neste casg, & conceituada como um  corpo
de conhecimento estabelecido, cumulativamente adquiride e hierarquicamen
te organizado, gue & relacionivel a nova aprendizagem. A situagao de

transferencia existe demphe que a estrutura cognitiva existents influen

(27) Ausubel. Educational Psycholegy A Cognitive View, p. 128,
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cia novo funcionamento cognitivo, quer na aprendizagem receptiva ou na 80

lugdo de problemas.(28)

A aquisigao, por parts do aluno, de um corpo de conhecimento

principal cobjetivo a longo

claroc, estavel e organizado constitul o prazo

da aprendizagem de sala de aula. A importancia das varidvels da

astrutu
ra cognitiva, no sntanto, tem sido geralmente subestimada, por causa = da
preocupagac com outros tipos de aprendizagem — ndo-cognitiva, mecanice e
motora — que tendem a snfatizar fatores situacionais s imtrapessoals.

Mas, na busca de conhecimento sobre os processos subjacentes a aprandi
im

na

zagem receptiva significativa s a rstengao, & necessaric ressaltar a

portadncia da experiéncia antecedente e relevante que & representada

estrutura cognitiva. € necessario especificar e conceptualizar aguselas

propriedades ( varidveis ) da estrutura [cognitiva que influenciam novas

aquisicoes e sua retengao. {29)

Variavels de carater geral, na estrutura cognitiva, dizem

conhecimento fofal do individuo

I'es

peito as propriedades organizacionais do

numa determinada area, influenciando a sua futura realizagao academica.Va
ridvels de carater edpecifico, por outro lado, sdo concernentes a proprie

dades organizacionais de conceltos dado§ Kecentemente e relevantss na es

trutura caognitiva, que possibilitam a adrendizagem e a retengao de unida

des de novo conteddo. (30)

Uma das variavels que influencia a aprendizagem e a retengac

de material ( potencialmente significati
tuturna cognitiva de idedas subsungoras
vel de inclusividade apropriado para for

Outra varidvel & o Indice de d
idéias e aguelas j& estabelecidas que as

crimindveis dos significados mails inclus

por longo prazo.

Finalmente, a aprendizagem e ﬁ

Lsoniminabibidade entre

vo ) 8 a disponibilidade na  es
especificamente nelevantes,em ni

necer ancoragsem.

novas
assimilam. Apenas as idéias dis

ivos estabslecidos sao retidas

longevidade da retengaoc de mate

rial significativo sdo funges da estabilidade e da clareza de idéias que

sdo seus subsungores. Se estas forem amb

(28) Ibid., p. 129.
(29) Ibid., p. 130.

(30) Ibid., p. 131.

Iguas e instéveis, nao se pode di
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zer que fornecem propriamente ancoragem nem gque sejam discriminévais.ThuA,
Lt 48 Langely by strengthening nelevant aspects of cognitive structure that
new Leanning and netention can be facilitated.(31)

| Dentro do contexto apresentado por Ausubel, a aprendizagem sig
nificativa & a retengao de ideias e informagdes dependem essencialmente da
existencia de uma estwtwra cognitiva adequada, isto &, de propriedades
organizacionals existentes no aluno.'relativas a determinada area de co

nhecimanto.

A aguisigao de uma estrutura cognitiva adequada, por outro la

do, depende de dols fatores :

a} uso de conceitos e prinelpios substantivos de uma determina
da disciplina, isto &, gue possuem mailor poder explicativo ,
inclusividade, e, consegfientementa, relacionabilidade com

o contetdo da disciplina.

b) emprego de metodos de selegdo e ordenagdc de conteldos que
aumentem a clareza, a establlidade s a discriminabilidade da
estrutura cognitiva, tendo em vista a aprendizagem e a solu

gao de problemas. (32)

(31) Ibid., p. 128.
(32) 1bid., p. 128.



CAPTTULO IV - A NATUREZA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E AS 'CONDIGOES
PARA SUA REALIZAGHO.

A teoria de Ausubel, como ja foi dito anteriormente, limita-se
d natureza e a4 condigdes da aprendizagem significativa que ocorre em sa
La de aufa, partindo da existéncia de ume esfrufura cognitiva com proprie

dades organizacionais caracteristicas. A aguisigdo, retengao a organiza

gao de ignificados na estrutura de conhecimento humano sé & possivel a
través do tipo de aprendizagem denominado aprendizagem significativa.
Meaningdul Learning involves the acquisition of new meanings, and new
meanings, conversely, are the products of meaningful Leanning. (33)

A emergancia de novos significados no aluno reflete o desenvol
vimentc de um processo de aprehdizagem significativa. Por este processo ,
as 1délas apresentadas sao relacionadas de modo ndo-arbitrario {ndo alea
tonio, ndo casual, plausivel)e substantive { nao verbatim ) como que o
alunc ja conhece, ou seja, com os aspecteos relsvantes da estrutura cogni
tiva.

A ocorrencia da aprendizagem significativa implica em que as

seguintes condigdes sejam satisfeitas :

1. intencac do aluno para aprender significativamente, 1sto &,
disposigao de relacionar o novo material ndo-arbitraria e
substantivamente a sua estrutura cognitiva (” meaningful

learning sat” J);

2. disponibilidade de efementos nefevantes na sua estrutura cog

nitiva, com os quals o matarial a ser aprandido possa rela

clonar-se de modo nao-arbitrario e substantivo, incorporando

-se a sstrutura, e
3. que o materiaf a ser aprendido seja potencialmente sdgnifica
tivo para ele, isto &, hefaciondavel de modo ndo-arbitrinio e

substantivo aos elementos relevantes da sua estrutura cogni
tiva. '

Assim, qualquer que seja o pofencial de significacio de uma de

€33) Ausubel, - EducationaIAPsychology A Cognitive View, p. 37.
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terminada proposigéo, se a intengao ds aluno for memoriza-la arbitraria
mente e de forma veabatim ( como uma serie de palavras arbitrariamente
assocladas ), tanto o processo como o resultado da aprendizagem & mecan&
co e sem A&gn&ﬁ&cagao Por outro lado, n&o importa qudo relevantes sa8jam
os slementos disponiveis na estrutura cognitiva do aluno ou quaoc signifl
cativo seja o seu conjunto de aprendizagem, nem o processo nem o resulta
do podem ser significativos, se o material ndo ¢ potencialmente significa
tivo ( se o material nao & relacionaval a, por issc, arbitrario e verpg
tim ).

0 potencial de sigéificaqéo da aprendizagem depende de dois fa
tores : % '

a) da natureza do ﬁateniaﬂ ~ gue deve ser suficientemente nao
-arbitraria ou nao aleatorio de forma a poder ser relaciona
do com ideias curraspondentes 8 relevantes no ascopo da  ca
pacldads humana - ( 1déias corraspondentes e relavantaes que pe
lo menos alguns dna seres humanos sm determinadas condigoas\'
s80 capazes de aprender] A propriedade segundo a qual po
de-ss determinar;se 0 material & ou ndo potsncialmente sig
nificativo & danbminada. por Ausubel, significacdo Logica. O
material de aprehdizagem escofan, de modo geral, & conside
rado logicamante;significativo. Ndo é o caso, porém da maior
parte do metariai usado nos laboratorics e nas aprendizagens
diadrias, fora deésala de aula — nimeros de telefones, pares
de adjetivos, seﬁtengas esparsas, listas de sflabas sem san
tido, por exampld — que sdo "relaciomdveis” & estrutura cog

nitive do sujeita apenas de modo arbitrario e verbatim.

b) da estwtura cogn&ixva do auno — a disponibilidade e ou
tras propriadadea organizacionais de determinade conteddo na
sstrutura cugnitiva de diferentes alunos constituem as varia
vels detarminantes do potencial de significagac do material,
que também varia de acordo com a bagagem educacional 8 com
outros fatores tais como idadse, inteligencia, ocupagao, clas

se social e nivel de cultura.

Ao afirmar que 'ﬁb&lﬂeanning matertal to be Logically mean
ingfut Lt must be nonarbitranialy and substantively rebatable to
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conrespondingly nelevant Ldeas that Lie within human Learning capacity

(34), Ausubel explicita os dols critérios mencionados da seguinte forma :

Relacionabilidade nao-arnbitharia — se o material & nao-arbitrd
rio, uma base adequada s quass auto-evidente existe para rela
ciona-lo com os tipos de idéias relevantes ( correspondentes )
que os seres humanos sac capazes de aprender. Material logica
mente significativo deve, assim, ser nao-arbitrariamente rela
clondvel a idéias especificamente relevantes tais como exem
plos, derivagoes, casos especiais, elaboragoes, gualificacgtes
e generalizagOes; ou ser relacionavel a uma classs mals ampla
de idéias relevantes. Desta forma, o fato de o material sar
nado-arbitrario, isto &, subsumivel, & condigdo sine qua non pa
ra o estabelecimento de relagoes significativas entre ideias .
Neste caso, diz-se que o material & potencialmente significati

VO.

Refacionabilidade substantiva — se o material for ndo- arbitra
rio, um simbolo ou grupo de sImbolos sglilvalentes podem ser
relaclonados a estrutura cognitiva "sem gqualquer mudanca no
significade”, ou seja, de forma a obter o mesmo significado. Em
outras palavras, nem a aprandizégem significativa nem o signi
ficado emergente dependsm essenciafmente do wso de determinados
44gnos e nao de outros; um mesmo conceito pode ser axprassc  em
linguagem sindnima e transmitir precisamente o mesmo significa
do. Assim, por exemplo, "cao”, "dog”, "hund” e "chien”evocariam
o mesmoc significado "cachorro”, numa pessoa qus tenha dominio

suficiente de portugues, inglés, alemao e frances.

Rote Learning task of cournse, are not mastered in a cognitive
vacuum. They asre nelatable to cognitive structure but only in
an arbitrany, verbatim fashion does not nesult in  the
acquisition of any meanings. Since, for example, the particu
Lan stimulus and nesponse 0§ a given pair adjectives in
paired-associate Learning are Linked together in purely
arbitrary fashion, there 4is no possible basis fon
nonarbitharily relating the Learning task to anyone's cognitive
stucturne;and the Learner must also remember venbatim the
response 2o each stimulus word — he cannot use synonyms. (35)

(38) 1bid., p. 40
(35) Ibid., p. 41.
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Uma discussao preliminar sobre a aprendizagem significativa, na
concepgao de Ausubel, estabelace que o significado e o produto do proces
so da aprendizagem significativa s diz respeito ao contetido cognitivo di
ferenciado evocado no aluno por determinados simbolos, depois de estes te

rem sldo aprendidos significativamenté.

Um processo de aprendizagem significativa tem inicio gquando uma
expressao simbGlica, que & apenas potsncialmente significativa, 1isto 8,
nao tem ainda s4gnificado neal para o alunc, & a els apresentada.Esta ex
pressdo & entdo relacionada de modo substantivo ( e consegflentsmente in
terage ) com as idéias relevantas na estrutura cognitiva do aluno. No fi
nal do processo, surge o produto da {nteragdo que constitui o signigicado
da expressao simbdlica aprendida ( um contsldo cognitivo diferenciado) e

que surgira sempre que a expressao for reapresentada.

0 tipo mais elementar de aprendizagem significativa, do qual
dependem todos os outros tipos, & a represqntacional, isto &, = aprendiza
gem do que sImbolos individuais { tipicamente palavras ) representam. Pa
lavras individuais, em qualquer lingua, séo simbolos convencionais (ou 50
cialmente partilhados ). Cada palavra representa um conjunto de cbistos ,
eventos, situagbes, conceitos ou outro simbolo do mundo fisico, social e
ideacional. Para qualquer individuo nao inieiado, contudo, o qus determi
nado simbolo representa & primeiraments alguma coisa completamente des
canheclda para ele, & algo que sle fem de ap&endek. 0 processo pelo qual
8le aprende 5 chamado aprendizagem representacional, ou seja, 0 processo
pelo qualrnovas palavras vém a raepresentar para ele objetos ou ideias
(seus referentes }; isto 6, as novas palavras vém a "significar” psra o
individuo as mesmas coisas que 0s seus refersntes ou a evocar o mesmo con

telddo cognitivo diferenciado que eles.

Quando uma crianga esta aprendendo o significado da palavra
"cachorro”, afirma-se para ela que a palavra ( qgue & apenas potencialmen
te significativa e ainda nao tem significado real } refere-se a um deter
minado objeto-cachorro qus ela esta percebendo no momento e que a palavra
significa a mesma coisa ( uma imagem deste objeto-cachorrolque o objeto
significa. A crian;at por sua vez, relaciona de modo relativamente ndo
-arbitrario e substaﬁtivo -— @sta proposicao ao conteldo relevante de sua
estrutura cognitiva. Assim, quando a aprendizagem significativa ss com

pleta, a palavra "cachorro” & capaz de evocar contelddo cognitivo diferen
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tlado ( uma imagem compdsita de varios cachorros na sua expsriéncia) que
e aproximadamente equivalentes aguele evocado por determinados objstos

-cachorrocs.

Um outro tipo basico de aprendizagem significativa & a prLopo
sicionakl, concernente aos significados de idélas expressas por palavras
combinadas de modo a formarem proposigoes ( ou sentencas). Neste tipo,ndo
se aprendem os raferentes de palavras individuais ou combinadas como na
aprendizagem representacional mas, o s4gnificado de novas ideins expres
sas em forma de proposigdo.

Na aprendizagem proposicional verbal propriamente dita, objeti
va-se a esprendizagem de uma nova {ideia composiia.

Naturalmente, antes de se aprender os significados da proposi
goes verbals & necessario conhscer os significados de seus termos  compo
nentes. Assim, a aprendizagem proposicional pressupoe uma aprendizagem re

presentacional.

Um terceiro tipo de aprendizagem significativa consiste na a
prendizagem de conceitos, gue também sdo representades por simbolos 1ndi
viduais. Ds modo geral, as palavras individuais representam mais aefetiva

mente conceitos do gue objetos ou eventos.

Parece necessario indicar, neste ponto, como a aprendizagem de
conceito se relacicna com a aprendizagem representacional. Uma vez quecon
ceitos, assim como objetos e eventos sao representados por palavras ou
nomes, aprender o que pafavias-concelifo significam € o principal objetivo
da aprendizagem hepresentacional. Dal, segue-se a aprendizagem de concel
to propriamente dita. YIdentificar um concelto consiste em explicitar ssus
atributos crniteriads {diferenciadares ou identificadores ), o que ervolve
um tipo diferente de aprendizagem significativa que, como a aprendizagem

proposicional, @ substantive por natureza e muito mais representacional .

O0s dois tipos de aprendizagem significativa — conceptual e pro
posicional — diﬁe&em uma vez que, no primeiro, os atributos criteriais
de um novo concelto sao relacionados a estrutura cognitiva para gerar um
nova significado genérico umitaric, enquanto que no segundo, uma PRoposL
¢ao ( ou idéia compdsita ) & relacionada @ estrutura cognitiva para ge
rar um significado composito. Ambos diferem da aprendizagem representa

clonal. embora a aprendizagem de concelto seja geralmente seguida por uma
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forma de representagdo na qual o conceito recém-aprendido torrna-se sguiva

lente a palavra-conceito a ele relacionada.

Até aqui, procurou-se distinguir o significade potencial, ine
rente a certas sxpressoes simbolicas e a certas proposicies ( para deter
minados individuos }, do significado neaf (fenomenolégico ou psicologi

co }, que € o produto de aprendizagem significativa.

0 sdgnigicado neal, de acordo com o que foi dits emerge quan
do o significado potencial se converts em um novo conteldo cognitivo difg
renciado e 4diossincratico, para um determinadoe individuo, como resultado
de uma relagdo ndo-arbitrdria e substantiva e, conseglientemente, da inte
ragdo com idéias relevantes na estrutura cognitiva., D significado psico
logico € idéntico ao significado real ou fenomenologico, enguanto que o
significado £6gico ( ou potencial ) corresponde eo significado que o mae
terial a ser aprendido apresenta,se ests preenche os requisitos gerals
( nao-idiossincraticos ) de significagac potencial. Em outras palavras, o
significado 1ldgico depende exclusivamente da "natursza do material”, 0
significado logico, portantc, € concernents ac significado do que & ine
rente a certos tipos de material simbdlico em virtude de sua natureza. Um
material possui significado 16gico se pode ser relacionado { de mode nao
-arbitrario e substantivo ) com idéias correspondentes e relevantes den

tro da capacidade de aprendizagem humana.

This does noit necessarily mean that all propositions with .

Logical meaning are empirically valid or even Logically

defensible. The questions of empirical and Logical validi

are Lssues that simply do not enter into the  defermination

0f Logical meanéng. Propositions based on unvalidated premises

?k Tu gaulty Logic may concedivably abound in Logical meaning.
36 ' '

0 significado psicofdgico ( real ou fenomenoldgico ) & uma ax

perlencia cognitiva completamente {diossinordtica. A distingdo entre sig
nificado 1ogico e psicologico sugere ume outra, igualmente importante, en

tre a estrutura logica e psicoldgica do conhecimento. (37)

(36) Ibid. , p. 45.

(37) David P. Ausubel. "Some Psychological Aspects of the Structure of
Knowledge ". In Education and the Structure of Knowledge.Chicago,
Rand Mc Nally, 1965, p. 223. '
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0 conteddo de uma disciplina pode ter, somente, significado lé
gico ou potencial. E a relacionabilidade ndo-arbitraria e substantiva de
proposicoes logicamente significativas com a estrutura cognitiva 4d4066&n
eratica do aluno gue torna o conteldo potencialmente slgnificativo para
ele, e assim cria a possibilidade de transformar significado logico em
psicologico no cursm'da‘aprendizagem significativa. Assim, a emergencia
de significado psicolégico depende nao apenas de se apresentar ao aluno
material que possua significado légico, mas também da posse real, por par

te dele, da necessaria bagagem ideacional ( estrutura cognitiva adequadal.

Quando o individuo aprende proposigbes logicamente significati
vas, portanto. estas perdem o seu aspscto nao-idiossincratico ( geral ):
0 que o individuo realmentse aprende nao & o seu significadn logico mas o
significado que elas passam a ter para sle. O slgnificado psicoldogico &
dempre um fenomeno idiossincratico. Isto ndo exclui, no entanto, a possi
bilidade de existencia de significados sociais e outros. Os varios signi

ficados que diferentes membros de uma cultura tem para os mesmos concel

tos e proposigbes sdo suficientemente semelhantés. de modo geral, para
permitir comunicagdu e compreensdo interpessoal. Esta homogeneidads de
significados partilhados numa determinada cultura, e mesmo entre cultu

ras relaclonadas, reflete tanto o mesmo significado l6gico inersnte a con
ceitos e proposigdes logicamente significativas, quanto muitos aspectos

comuns na bagagem ideacional das diferentes astruturas cognitivas.

Faz-se, ainda, necessario enfatizar que a aprendizagem signifi
catlva nac deve ser interpretada como aprendizagem de material signifi
cativo. Na aprendizagem significativa, o material & apanas patencia{mente
significativo. Se este j& fosse significativo, o objetivo da aprendiza
gem significativa, isto &8, a aquisigdo de significados, seria ja atingi
do, por definigdo, antes que qualquer aprendizagem fosse realizada.f ver
dada..naturalmente, que materials potencialmente significativos podem a
presentar paniéé componentes que ja& sao significativas, mas nestes casos
o matenial como um todo & apenas potencialmente significativo.

A importancia da aprendizagem significativa no processo da edu
cagao e devida ac fato de ser este tipo de aprendizagem o mecanismo  huma
no por exceléncia para aquisigdo e retengao de uma grande quantidade de
idéias e informagdes em qualquer campe de conhscimento. A aquisicdo e a

retengdo de grandes corpos de contelido & realmsnts um fenomenc 1impressio
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a)

b}
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Os seres humanos, diferentemente de computadores, s6 podem
reter 8 imediatamente reproduzir uma gquantidade discreta de

informagtes apresentadas de uma s0 vez ;

A memdoria, no caso de listas ds palavras mecanicamente aprsn
didas através de inlmeras apresentagdes, @ comprovadamente
limitada, tanto com relagédo ao tempo de retengao, como ao ta
manho da liste, a ndo ser que o processo utilizado para a

aprendizagem seja repetitivo.

The tremendous efficiency of meaningful Learning as an inform
ation-processing-and-stoning mechanism can be Largely atinibu
ted to its two distinetive characteristics — the nonanbitha

niness

and the substantiveness of the Learning task's — nefd

tability to cognitive structure [38)

AD

analisar esta afirmagac de Ausubel, encontra-se, realmente ,

elementos que suportam a "Zremendous eéﬁiciency" atribuida por asle a a

prendizagem significativa em razéo de suas caracteristicas distintivas :

. pelo relacionamento n&a-a@bitn&mio do material potencialmen

te significativo as idéiaé relevantas estabelecidas na sua
estrutura cognitiva, o al@no e capaz de explorar efstivamen
te seu conhecimento existénte como uma matriz ideacional e
organizaciaonal para a incérporaqéo, compreensac s fixagao de
grandes conjuntos de'idéiés novas. £, na realidade, a naa
-arhitrariedade dests proéessu que o torna capaz de usar sesu
conhecimento previaments édquirido como uma verdadeira pe
dra de togque para 1nternaiizar e tornar compreensivel grande
quantidade de novos aigniéicadcs de palavras, concsitos e
proposicoes, com gsforgo éelativamente pegqueno e poucas re
peticdes. A Unica forma de usar idéias anteriorments  apren
didas no processamento ( internalizagdo ) de novas idéias &
relacionar as anteriores ndo-arbitrariamente as Gltimas. As
novas idéias que se tornam significativas ( conteddos cogni

{38) "Ausubel, Educational Psychology A Cognitive View, p. 58.
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tivos claros, diferenciados e articulados ) depois de terem gi
do aprendidas significativamente, tornam-se menos vulneraveis
ao esquecimento e, conseqlentements, mais duradouras. A many
tengéo desta mesma nefacionabilidade nio-arbitraria ( atravas
da ancoragem do novo significado a idéia correspondente esta
belscida durante o periodo de fixagado ) aumenta o periodo de

retengao;

2. a natureza substantiva ou ndo-verbatim do material,assim rela
clonado e incorporado na estrutufa cognitiva,possibilita a ex
trapolagac do tempo medio do periodo de retengao imposto pela
memorizagao mecanica no processamento e na fixagao da informa
gao. Muito mais pode ser aprendido e retido pslo aluno se lhe
@ solicitado apenés'asaimilar a substancia das idéias, ac  in

ves das palavras que sac usadas para expressa-las.

A capacidade essencialmente humana de aprender significativamente
depende, naturalmente, de outras capacidades cognitivas, tals como reprs
sentacao simbolica, abstragao, categorizagao, s generalizagao. £ a posse

dessas capacidédes que torna possivel a aprendizagem de conceitos.



CAPITULG V - A APRENDIZAGEM RECEPTIVA SIGNIFICATIVA E A RETENGAD

Depois de conhecer a natureza do significado e processos de sua
aquisigado — aprendizagem significativa — faz-se necessario examinar al
gumas das propriedades de uma particular aprendizagem, a aprendizagem re
ceptiva significativa uma vez que, segundo Ausubel, este & o tipo pelo
qual e obtido grande parte do acervo do conhecimento humano. Nesta aborda
gem, serado tratados os mecanismos psicologicos pelos quais grande quan
tidade de conhecimento & retida na estrutura cognitiva por longo periodo,
bem como a forma pela qual o conhecimento & assimilado eﬂurganizado na
estrutura cognitiva e por gque & eventualmente esquecido. We have atneady
indicated that the acquisition of subject-matter knowledge {8  primarnily
a manifestation of reception Learning. (39}

A aprendizagem receptiva significativa & caracterizada pela for
ma de proposigdo do material de aprendizagem : a idéia a ser aprendida &
apredentada ao aluno na sua forma final ou proxima desta. Nestas circuns
tancias, solicita-se simplesmente que este a compreenda e a {ncoapore a
sua sstrutura cognitiva de forma que esta se torne disponivel para utili

zagao futura.

Observa-se que grande parte dos educadores desaconselha o métg
do de exposigao verbal por entender que conceitos e generalizagbes  gquan
do assim apresentados tornam-se, via de regra, para o aluno, formas de
verbalismo vazlo ou desprovido de significagac. £ necessario que o aluno
descubré-us pdr si, com base nas suas experiéncias empiricas e de solu
g¢ado de problemas para que significados sejam adquiridos. Para Ausubel, tal
posigao revela a tendencia generalizada de confundir-se a dimensao necep
¢ao-descoberta do processo de aprendizagem com a dimensdo mecanica- S4igni
§icativa. Em defesa da aprendizagem verbal (40), Ausubel distingue entre
aprendizagem neceptiva e aprendizagem por descoberta com base na forma de
apresentagdo e de Anternalizacao do material de aprendizagem. Enguanto na
aprendizagem receptiva vertiel o material a ser aprendido e apresentado ao

aluno em sua forma final e simplesmente internalizado, na aprendizagem

(39) Ausubel. Educational Psychology A Cognitive View, p. 83,
(40) Ausubel. In defense of Verbal Learning, pp. 11-25,
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por descoberta o material nao e apresentado mas deve ser primeiro  desco
berto pelo aluno e, apés esta fase, internalizado,isto &, tornado dispo

nlvel para uso posterior.

Ausubel afirma que a aprendizagem receptiva & significativa se
o0 aluno utiliza o conjunte de idéias que possuil para relacicnar o ‘mats

rial & sua estrutura cugnitivé & gerar novos significados.

Assim,a aprendizagem verbal, na colocacdo de Ausubel, em - nada

diz respeito ac verbalismo vazio e tradicional ~ forma verbatim caracte
ristica da aprendizagem mecdnica — mas & concernente a determinagao do
material a ser aprendido, a delimitagdo da extensdo do conteldo que ]

apresentado ao aluno de maneira expositiva, por eserifo ou ndo, em forma
de mensagem. Meaningful Learning of verbally presented materials con
stitutes the principal means of augmenting the Learnen's stonre 04

knowledge, both within and outside the classroom. (41) '

Os varios estagios de desenvolvimento cognitivo limitam, ds cer
ta forma, a significagao da aprendizagaem receptiva. No estagio das opera
goes concretas, por exemplo, a limitagao vem da falta de conceitos de um
nivel mais alto de abstragdo ( "higher-order abstract concepts®) na es
trutura cognitiva do aluno, com os quais grande quantidade de informagao
possa ser relacionada, e, tambem, da falta de termos transacionais para
relacionar idéias. Ainda assim, a aprendizagem receptiva verbal significa

tlva pode realizar-se com o apodo concreto-empirico necessario.

A partir do estaglo de operagdes abstratas, o aluno pode dis
por de um acervo de um nivel de abstragao mais elevado e de termos transa

cionais.

Through neception Learning, students can pnoceed directly to
a Level of abstract undertaking that is qualitaiively superion

to the Aintuitive Level in tenms of genenality, clarnity,
precision, and explicitness. (42)
Wuando a aprendizagem receptiva verbal torna-se significativa nes

te nlvel de abstracao, ndo é mais necessario o apoic concreto-empirico pa

ra aumentar a compreensao {ntwitiva de proposigdes abstratas .

A aquisigao de significados através da aprendizagem recsptiva

(41) Ausubel. A Subsumption Theofy of Meaningful Verbal Learning and
Retention, p. 215.
(42) Ausubel. Educational Psychology A Cognitive View, p. 87.
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significativa esta longe de ser um tipb passivo de processo cognitivo.

Envolve muita atividade mas nao do tipb gue caracteriza a descoberta. Ati
vidade e descoberta nao sac sinﬁnimes‘ém materia de funcionamento cogni-
tivo. 0 fato de significados potenciaié serem apresentados nao implica
que eles sejam necessariamente adquitidos e que toda perda subseqtiente se
ja reflexo de esguecimento. Antes de os significados serem retidos, sao

adquiridos e o processo de aquisigdo & essencialmente ativo.
1

A aprendizagem receptiva significativa envolve muito mais do

que a simples absorgac de conceitos pela estrutura cognitiva, pois que:

1. implica, pelo menos, num exame inicial de relevancia para
decidir-se quais das idéias estabelecidas na estrutura cog
nitiva sdo convenientemente relacionaveis com as ideias a

serem aprendidas;

2. torna necessarioc algum tibo de reconciliagdo entre novas 1
délas e idéias semelhantes j3 existentes para diferencia-las,

principalmente se ha discrepancias ou conflitos;

3. reformula, ee necessario, as novas proposigdes para  inseri
-las no guadro de referencia pesscal do aluno consoante  as
suas experiéncias anteriores, vocabularioc e sstrutura de

ideias;

4, possibilita ao aluno reorganizar cu sintetizar o conhecimen
to de que dispoe, tanto bﬁscando melhores propesigies sobre
o topico a ser aprendido,écomo tentando descobrir relagoes
possiveis entre tais idéi?s, no caso deste, no curso da
aprendizagem, nao encontﬁar uma bass a;eitével para recon

ciliar idéias.

Para explicar melhor a aquiﬁiqéo, retengao e organizagao de sig
nificados na estrutura bognitiva. e nécessério que se introduza,nesta al
tura, o principio de assimilacao (43}; Ausubel utilize diagramas e sim
bolos informais Fig.l ) para descre@er os estadgios de aquisigao e re
tengao ( assimilagao ) de um éigniéicédo subondinado.Um significado subor
dinado surge guando um conceito potenéialménte significativo a deve ser

subsumido por uma ideéia A, mais inclusiva e jé establecida na  estrutura

{43) Ausubel. Educational PsychologyéA Cognitive View, pp. 89-98.

v
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cognitiva. Assim, o novo significade a', que Bmarge guando a ideia a e re
lacionada e interage com A, & o produto da interagao Aa e, por conseguin
te, e um conteudo cognitivo diferenciado. Desta forma, o produto da inte
racéb efetiva ou total da nova ideia subsungora — como indicado na Fig.l
— & maior e mais complexo do que os pfodutos parciais da interacgao. De
acordo com o conceito de assimilagao, ﬁéo s0 a ideia potencialmente sig
nificativa a4 mas também a ideia estabeiecida A, a qual a & relacionada,mu
dam pelo processo de interagdo; os pruautos da interagao A' e a’ permane
cem sm relagao como co-membros de uma éova unidade compésita ou complexo
ddeacional A'a'. Em outras palavras, oépnaduto da interagao,resultante do
processo de aprendizagem significativa; nao & somente o novo significado
a', que é apenas o produto de interaqéé parcial Aa, mas o novo complexo
ideacional total A'a’. A relac¢do do noéu significado emergente com a
idéia subsungora & designada pelo termo assimilacao, que se aplica também
ao processo de nedug&o posterior e quefexplica a tendencia do novo sig

nificado ser "reduzido” ao significado da ideia subsungora { esquecimento)

A hipdtese de Ausubel sobre a assimilagao & sobremaneira impor
tante porque explica a longevidade da retengdo de ideias aprendidas sig
nificativamente e a forma pela qual o dunhecimento & organizado na estry

tura cognitiva. A assimilagdo aumenta a retengéo de trés modos distintos:

1. pela ancoragem do novo significadu a uma forma modificada
de uma idéia altamente estavel na estrutura cognitiva, que o

leva a partilhar desta estabilidade;

2. pela penmanencia da nefagdo ndo-anbitrania oniginal entre a
nova idéila e a idéia estabelecida, que protege o novo signi

ficado da interferéncia de idéias similares ja aprendidas ;

3. pela {ncorporagdo da nova idéia significativa em nefagdo a
ideias determinadas e relavantes na estrutura cognitiva, que
torna possivel a reconstituigao de todo o processo sempre gue

necessario.

Tal hipdtese de assimilagéo tamhém explica come o conhecimento
8 organizado na estrutura cognitiva. Se novas idéias tiverem . afinidades
com idelas relevantes existentes na esﬁrutura cogn;tiva, e se uma delas

for superordgnada em relagao a cutra { mais incluéivéfé; bor,conseguinta;
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mais estavel ), entao segue-se que o residuo cumulativo do que é aprendi
do, retido e esquecido se conforma ac principio organizacional de diferen

ciagao progressiva.

Thus, 44 the principle of assimilation were actually operative
in the stonrage of meaningful ideas, it would then be  quite
understandable why an individual's organization of the content
0§ a particular subject-matien discipline in his own mind
exemplifies a hierarchically-ordened pyramid and subsume
proghessively Less inclusive, or more highly differenciated
ddeas, each Linked to the next highen steps in the hierarchy
thnough assimilative bonds. (44)

Como ja foi dito no presente capitulo, a assimilagdo e o proces
80 de ancoragem facilitam a retengao. Contudo, para explicar como os sig
nificados recem-assimilados tornam-se disponiveis durante o periodo de re
tencao, faz-se necessaric discutir, ainda, algumas idéias. Sabe-se dque ,
por um certo lapsoc de tempo, eles séo dissoclavedls dos seus  subsungores
{ "anchoring ideas ") e, conseglientemente, nep&oduziue&b COmo entidades
individualmente identificaveis. Assim, como indica a Fig. 1, o significa
do recém-assimilado a' € inicialmente dissocidvel na sua relacao com a
idéia subsungora A'q", . Experiencias, segundo o Autor, indicam que O
grau de dissociabilidade ou a "forga” de dissociabilidade alcanga o méxi
mo imediatamente depois da aprendizagem, conseqfientemente. & neste perig
do que os novos significados estdo em disponibilidade maxima {retengdo ma

ximal.

Alem de explicar a retengao maxima de idéias significativas a
prendidas, o processo de assimilagao, em geral, implica no esquecimente
destas ideias, ou seja, na "redugao" gradual dos seus significados a0s
significados das ideias subsungoras. Embora a retengao dos significados
recém-aprendidos seja aumentada pela ancoragem as idéias relevantes na
estrutura cognitiva, este conhecimentoc esta sujeito 3 influencia "erosiva”
de tendeéncia reducionista ( conceptualizante ) da organizagao cognitiva .
Sendo assim, o significado de novas ideias tende a ser essimilado ( ou re
duzido )}, com o passar do tempo, aos significados mais estaveis das ideéias

subsungoras estabelecidas. Depois da aprendizagem, portanto, quando a se

gunda fase da assimilagac — f{ase obliterativa — comega, as novas idéias

(44) Ibid. , p. 92.
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tornam-se espontanea e progressivamente menos, dissociaveis das idélas sub
sungoras ate que ndo estdo mais disponiveis, isto &, sdo esquecidas. Quan
do a forga de dissociabilidade de uma idéia a' alcanga um certo nivel cri
tico — o Limiar de disponibilidade — este significado ndo & mais disso
cidvel de A’a’ (relagdo de a com a idéia subsungora A), ou seja, ndo pode
ser.recuperade como entidade individualmente identificavel. Finalmente |,
quando a dissociabifidade zero é alcangada, A'a' & reduzida a Al,a ideia
subsungora original — A — modificada pela relagdo nao-arbitraria e subs

tantiva com a4, a idéia a ser aprendida.

0 esquecimento e, portanto, uma continuagac, fase posterior, do
processc de assimilagao subjacente a dispnnibilidade'de idéias recém-spren
didas. E a mesma relacionabilidade ndo-arbitraria — que & necessaria a
aprendizagem significativa de uma nova idéia e que aumenta a sua retencgao
através do processc de ancoragem do significado emergente a idéia subsun
gora — fornece o mecanismo para a malor parte do esquecimento posterior.
Este processo de redugao na memdria a um Gnico concelto — que & capaz
de refletir a experiencia cumulativa anterior — desprovido dos significa
dos menos estavels assimllados &, para Ausubel, mais funcional na apren

dizagem futura. Com excegdo da repetigdo, se houver alguma razdo para a

perpetuagdo da dissociabilidade — tal como preferdncia, superioridade
maior discriminabilidade, ou a disponibilidade de uma ideia subsungora
especialmente clara e relevante — as idéias recém aprendidas que estao

relacionadasla sistemas idescionals estabelecidos tendem gradual e espon
taneamente a tornar-se {ndi{sscciavels de suas idéias subsungoras, a supe
rar a assimilagdo obliterativa ou a serem esquecldas. Desta forma, o 8s
quecimento representa uma perda progressiva na dissociabilidade de ideias
recém-assimiladas da matriz ldeacional a que estado ancoradas e em rela

gao a gual seu significado emerge.

Contudo, as vantagens da assimilagéo obliterativa para o fun
ciopamento cognitivo sao obtidas as expensas da perda dos detalhes das
informagoes especificas que constituem o "acabamento” de gualquer corpo de
conhecimento. O principal problema na aquisigao de conteldo de qualquer
disciplina, por conseguinte, & atenuar o efeito do processo de assimila

gao obliterativa que caracteriza toda aprendizagem significativa.

No caso da abPEndizagem significativa de ideias dos tipos com

binatorio e subordinado, o processo de assimilagao obliterativa, comoc um
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fenomeno de reduqéo. parsce bastante correto uma vez que :

o significado menos sstavel e mais especifico de uma ideia AU
bordinada é gradualmente incorporado ao significado mais estd
vel @ mais inclusivo da idéié especificamente relevante na es

trutura cognitiva que o assimila :

o significado menos estavel é mais especifico de uma {deia com
binatoria é, de forma semalhénte, incorporado aos significados
mals estaveis e mails gansralizados do mals amplo e menos espg
clficamente relevante conjunfc de ideéias na estrutura cognitiva

ao qual e relacionado.

Na aprendizagem de ideias superondenadas, {Fig. 2 ) por outro
lado — que sao, por definicao, mais géneralizadas e Inclusivas — o pro
cesso de assimilagao obliterativa devag naturaimente, realizar-se de for .
ma diferenté, uma vez que as idéias subsuncoras mais estaveis sao, neste
caso, menos inclusivas do que os novos: significados superordenados que
glas assimilam. Por isso, pelo menos no inicio, enquante um novo signifil
cado superordenado & relativamente insﬁével. este @ reduzido as idéias
subsungoras ( "anchoring ideas " )} men@s inclusivas — ideéias  subordina
das — durante o processoc de aésimilacéo nbliterativa; Posteriormente,con
tudo, se a nova idéla superordenada reéparecer numa outra relagao de a
prendizagem, ela tende a tornar-se mais estavel do que as ideias subordi
nadas gue anteriormente a assimilaram, considerando gue a sstabilidade ds
uma idéia na memdria tende a aumentar com o nivel de generabilidade e in

clusividade. Neste caso, a assimilagdo obliterativa e {nversa, ou seja :

os significados menos inclusivos e agora menos estaveis das
idéias subordinadas e sstabelecidas na estrutura cognitiva ten
dem a ser incorporados aos significados mais generalizados =

agora mais estaveis da ideia superordenada.

A mecanica subjacente a aprendizagem significativa, a ratenqén
e ao esquecimento de idelas pode ser melhor entendida ao serem considera
dos, mals detalhadamente, alguns dos aspectos dos processos de interagado
e de assimllacao. Ratomando a Fig. 1, éonsidera-se, por exemplo, um con

ceito_correlativo potencialments significative a4 que o aluno relaciona com
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um outro cénceitn gstabelecido A, especificamente relevante, mais inclusi
Vo 8 estavel ( conceitd subsungor -] na sua estrutura cognitiva. Como re
sultado de um processo de subsungdo, um produto da interagao A'a’ & _for
mado 8, neste, 0s componantes uriginais?—— A 8 a — sdo modificados em
consequencia desta interagéo. £ nbviameﬁte uma simplificagado, para melhor
compreensac do mudelo‘da.Funcionamanto ¢0gnitivo de Ausubel, estabelecer
que uma nova idéia a ser aprendida, a4, fofma apenas um Unico produto da
interagdo com A, a idéia subsungora. Em ambitc menor, a idéia a gera pro
dutos de interagdo adiclonais com outraé ideias estabeleclidas — B. C, b,
E, ste, — sendo a assimilagao, em cada éaso, proporcional a posigao da
idéia na hierarquia da organizagdo cognitiva. Nesta interagao, a ideia
éubsunqora & geralmente menos modificadé do gus a subsumida em razao dae
sua maior inclusividade e, consaqﬂantaménte. malor estabilidade. Um con
celto recém-aprendido, contudo, pode ser consideravelmente modificado por
uma nova experiencia. Os significados dq um conceito ja estabelécido po
dem ser ampliados de forma a incluir naﬁas conotagoes dua foram antarioz
mente excluldas, ou podem tornar-se men@s inclusivos pela exclusao de co

notagoes anteriormente incluidas.

No entanto, neste novo produte da interagao A'ai, nao perde com
pletamente a sus individualidade uma vez que um equilibrio de dibédc@g
- ¢ao, A'a’ S A" +a', & estabelscido, nh qual a', o novo significado, de
pendendo das condigdes, tem um determinado grau de dissociabilidade como
_entidade identificével.

..+ the oniginal degree of dissociability strength of a',after
“meaningqul Learning occurs, varnies with such factons as the
nelevance of the anchoning idea A, the stability and clarity
of A dnd the éxtent Lo which A is.discrniminable fiom . the
Leanning matenial { that is, froma ). (45) a

0 conceito de equilibrio de dissociagdo, em virtude do qual uma’
ideia assimilada gradual e espontaneaments torna-se menos dissociavel dao
sistema ideaclonal estabelecido ao qual @ ancorada s do qual deriva . o
seu significado, & sobremaneira impurtante. Este concelto considera fqg
to a disponibilidade inicial do significado recém-aprendido, quanto o de
clinio gradual subseqilente desta disponibilidade durante o = ' {ntervalo

(45) Ibid., p. 97.
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de retengao até gue sobrevém o esquecimento.

Na aprendizagem receptiva signi?icativa, o atributo distintivo
(caracteristica especifica ) da retenqém @ uma mudanga na disponibilidade
dos significados derivados das ideias éssimiladaa. 0 termo 'aprendizagem'
refers-se ao procesdso de aquisicao de significados a partir da apresenta
gao de significados potenciais da idéié a ser aprendida e de torna-£os
diéponzueié para uso posterior. Este pfncesso implica, pois, num inc@g
mento na disponibilidade de novos significados, ou seja, a situagae que
prevalece quando estes smergem ou sao éstabeleciGDS, ou quando sua forga
‘de dissociablilidade e subssqﬂentsmenteéaumentada pela reapresentagdo ou
por outras condigdes gque também éumentéh.suadiscriminabilidada. A neten
¢do, por outro lado, & concernsnte ao processo de manutengdo da disponibi
Lidade de novos significados adquiridoé. Assim sendo, o esquecimente im
plica num dectemento na disponibilidadé, ou seja, a situagao que prevalg
ce entre o estabelecimento de um significadc e sua utilizagdo, ou entre
duas apresentagoes da 1déia a ser aprendida. A retengdo, portanto, & uma
fase posterior e um aspecto reduzido do mesmo fendmeno ou da capacidade
funcional envolvida na aprendizagem. A;disponibilidade posterior & sem

pre, pelo menos em parte, umea fungao da disponibilidade inicial.

Meaningful retention is not only a Later attenuated manifes

tation of the same availability function established during
Leanning, but is also a Later temporal phase of the same
interactional process underlying this availability. (46)

Na fase de aprendizagem, o significadm emergente de uma nava
idéia forma um produto na sua interacdo com a ideia subsungora(”anchoring
idea ") e apresenta um certo grau de dissociabilidade desta. A interagao
dos significados das novas ideias com ds subsungores, durante o intervalo
de retengdo, resulta num decremento grédual na dissociabilidade do novo
‘elgnificado, isto &, em esquecimento, até que o produto da interagdo é re
duzido a uma dnica idéia capaz de representd-lo, ou seja, a idéia subsun
gora. Os mesmesd fatores da estrutura cdgnitiva — relevancia, 'éstabiliqi
de, clareza e discriminabilidade de idéia subsungora que serve de ancora
gem — que determinam-a forga de dissociabilidade original do novo signifi

cado imediatamente apds a aprendizagem ( interagaoc inicial ), também de

(46) Ibid., p. 98.
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terminam a razdo da dissociabilidade gue & perdida durante a retencdo {in

teragao posterior).

Faz-se, ainda, necessario diétinguir dois tipos de subsungéc.pg
sicamente diferentes, que ocorrem no cdrso da aprendizagem significativa

g da retengao, quais ssjam a subsunqéoédarivative g a correlativa.

A subsungdo derdvativa qcorré quando a ideia a ser aprendida &
um exemplo especifico de um conceito eétabalecido na estrutura cognitiva,
ou & uma aplicagdo de uma proposigao géral anteriorments aprendida. Em
gualquer caso, a nova idéla é derivadaéda ( ou esta implicita em ) um con
celto ja estabelecido na estrutura cogﬁitiva. Nestas condigoes, o signi
ficado derivado da ideia ( subsungora f. emerge rapidemente e quase sem
esforgo e, a nao ser que reaparsgs elgdmas vezes, tende a sofrer subsun
a0 obliterativa de modo mais rapido. é razao da subsungao obliterativa
ocorrer mais rapidamente e que o signiﬁicado da nova idéia pode ser ade
quadamente representadoc pelo subsunqorée'este processo de representagao
na memoria & mais eficiente em futuros processos de aprendizagem, do que
a retengao dos dados especificos. Se esﬁea forem.necasséribs. podem  ser
sintetizados e reconstruides a partir dbs elemantos da experiencia passa

da & presentes.

De modo geral, um ﬁovo matari?i é aprendido pelo processo de
subsungdo comrelativa. Quando isto ocorre, a nova idéia & uma extensdo, e
laboragac, modificagdo ou qualificacao de conceltos anteriormente  apren
didos. Esta & incorporada pelos subsunqbres, com os quals interage, mas
seu significado ndo estd implicito nem bode.ssr adequadamente  represen
tado pelas idéilas estabslecidas na estrﬁtura cognitiva. Nao obstante, em
razao da economia da organizagao cognitiva e da redugao da carga na memg
ria ( tendéncia conceptualizante ), a spbsungéo obliterativa ocorre. Es
ta tendencia se evidencia se os subsunqbras sdo instdvels, poucos claros
ou insuficientementse relevantes, ou se E ideia a ser aprendida falta dis
criminabilidade ou se nao reaparece em hova relagao. Porem, ﬁesta caso,as
consequéncias da subsungdo obliterativa ndo sdo indcuas como no caso  da
subsung@o derivativa. When comrelative bMOPOALtionA Lose thein .identifia
bility and can no Longen be dissociated from thein subsumers, a gemuine
Loss of knowledge occuns. (47) |

Pela sua propria natureza, os subsungores néc podem represen

(47) Ibid., p. 101.
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aentar‘adaquadamente o significado das novas proposigoes correlativas e;
entdo, a simples disponibilidade de subsungores na memdria ndo torna pas
slvel a recuperagdo das idéias esquecidas. A mesma situacdc existe quan

do novos significados superordenados ou combinatérios sdo esquecidos.

Ao explicar o mecanismo de esquecimento, Ausubel indica  tres
fases distintas durante a aprendizagem receptiva significativa e a reten
gao. Cadé fase, por sua vez, contribuil, de forma especifica, para ava
liar discrepancias entre o material de aprendizagem e novaa’idéias quse S8

sstabslecem na estrutura cognitiva.

Na primeira fase — apuendizagem propriamente dita — significa
dos sdo adquiridos. Idéias potencialmente significativas sdo relacionadas
com sistemas de idéias relsvantes na estrutura cognitiva, & al fazem sur

gir significados fenomenologlcos idiossincraticos com um certo grau de

dissociabllidads.

A segunda fase & concernente a neteng&o dos significados adqul
ridos oy 3 perda gradual de dissociabilidade através de um processo de

subsungao obliterativa.

A terceira fase envolve a Aeprodugdo do material retido. Depen
de do grau de disponibilidade residual ( forga de dissociabilidade), dos
fatores cognitivos e motivacionais que influenciam o processo efetivoc de

recuperagac ou reformulagac dos significados retidos.

E importante destacar que estas fases da aprendizagem recepti

va significativa e da retengac explicam as diversas "fontes” de erro na

meméria que sao, também, "fontes® de esquecimentc. Durante a fase de a
prendizagem, significados vagos, difusos, amblguos ou errdneos podem [
mergir, no infcio do processo, pela auséncia ( nao-disponibilidade) de

ideias subsungoras relevantes na estrutura cognitiva, pela instabilidade
ou falta de clareza dessas ideéias ou em razaoc da falta de discriminabili
dade das ideéias a serem aprendidas e dos proprios subsungores. Isto acon

tece principalmente guando o alunc ndo tem auto-critica suficiente ou

necessidade de adquirir significados precisos.

The emerging new meaning of Learners are consonant with
thein cultural frames of reference | Bartlett, 1932 ), atti
Audinal biases (Mckillop, 1952), and experimentally manipula
ted advance sets (Jones and de Charms, 1958 ), because each
Aindividual possesses an idiosyncratic array of established
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and nefevant amho%w ( including biases ) in his
cognitive structure which assimilate the new material; and
the nesulting meanings in each case are a function both the
particular assimilations that occur and of the selective
distontion, discounting, dismissal, and neversal of .intended
meanings that are induced by his parnticularn set of biases.(48)

A incorporagdo ndo-arbitraria e subsfantiva de idéias potencial
mente significativas em porgoes relevantes da estrutura cognitiva de for
ma que novos significados emargem, como ja fol dito, implica em que 0
significado recém-aprendido torne-se uma parte integral de um determina
do sistema ideaclonal. De acordo com & teoria de Ausubel, a possibilida
de deste tipo de relacilonabilidade & de incorporabilidade na estrutura
cognitiva traz duas importantes conseqdiencias para os processos de apren

dizagem e retengao :

a) a aprendizagem e a retengao nac mais dependem da fragil ca
pacidade humana de reter assoclagoes repetitivas e arbitpé
rias como entidades discretas e isoladas, e como resultado ,

o periodo de retengdo & grandemente estendido;

b) a ideéia recém-aprendida torna-se sujeita aos principios de
organizagaoc que governam a aprendizagem e a retengao do sis
tema ao qual & incorporada. A verdadeira incorporagac . TE
guer colocacao adequada num sistema de conhecimento hierar
guicamente organizado. Quando esta incorporagac ocorre, 0
novo material retem inicialmente sua identidade substantiva
em virtude de ser dissocidvel de seus subsungores, e tende
gradualmente a perder sua identificabilidade. quando tor

na-se indissocidvel & 8 reduzido a tais idéias.

(48) Ibid. , p. 106.



CAPITULO' VI - 0 USO DE “ORGANIZADORES" COMO ESTRATEGIA DE ENSINO

Na consideragac das implicagoes pedagdgicas do modelo da estru
ra psicoldgica do conhecimento — estrutura cognitiva — e dos fatores
que influenciam o acrescimo s a organizagao de ideias nesta estrutura

Ausubel trata do wso de organizadores, objeto do presente capitulo.

The majon implication fon teaching perhaps 44 that inasmuch
as existing cognitive stuucture heflects the outcome of all
previous meaningful Learning, control over the accuracy,
clanity, Longevity in memory, and transfenability of a given

body of knowledge can be most effectively exencised by
attempting to influence the cruciakl variables of cognitive
stwetune. (49}

Em principio, para Ausubel, a manipulagdo deliberads da  estru.
tura cognitiva em fungdo de seus atributos relevantes com propositos pe
dagogicos ndo & tarefa que possa ser levada a cabc sem dificuldades. Como
foi dito no capitulo terceiro, esta manipulagao pode ser realizada Aubbiqg
tivamente — pelo uso de conceltos e principios substantivos de.uma de
terminada disciplina, 1sto e, que possuam maior poder explicativo, inclu
sividade s conseqlientemente relacionabilidade com O seu conteldo, com pro
positos de organizagdo de tais elementos e de sua integragdo na sstrutura
cognitiva — e; programaticamente — pelo emprego de matodos de selegdo
g8 ordenagac de. conteldos gue aumentam a clareza e a establlidade da 8s
trutura cognitiva tendo em vista a aprendizagem g a solugao de problemas.
Assim, de acordo com & teoria de Ausubel, o processc de ensino consiste ,
fundamentalmente, em influenciar a estrutura cognitiva pela manipulagao
do conteddo e o arranjo de experiencias cognitivas anteriores do aluno,nu
ma determinada érea de conhecimento, de forma que a aprendizagem B a re
tengao subsegfientes sejam facilitadas. When we delibenrately attempl 1o
infuence cognitive stuucture so as 40 maXimize meaningful Ledrning and
netention, we come to the heart of the educative process. (50)

A principal estrategda para a manipulacao deliberada da estrutu

ra nognitiva de forma a aumentar a facilitagéo proativa ( ou a minimizar a

{(49) Ausubel. Educational Psychology A Cognitive View, p. 147.
(50) Ausubel. Cognitive Structure and the Facilitation of Meaningful
"Verbal Learning, p. 217
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inibigao proativa ) faz uso de materisl intrudutdrio, inclusivo e apro
priadamente relevante -- ORGANIZABOR — que seja decididamente claro e
estavel. Tais organilzadares sac geralmente introduzidos anfes do material
a ser aprendido e sao também apresentados num nivel mais elevado de abs
tragado { generabilidade e inclusividade }. £ desde que a ideia substanti
va da um dado organizador seja relaclonada com base nas suas proprieda
des de explicar, integrar e interrelacionar as ideias do material gue ele
precede, esta estrategia satisfaz simultaneamente as criterios substanti
vo e programatico ( ja especificados ) para aprimorar a organizagao da

estrutura cognitiva.

Baseando-se,pols, na suposigdo de que a estrutura cognitiva 8
hierarquicamente organizada em termos de conceltos altamente inclusivos
e dados de informagao. Ausubel, a partir de dados experimentails, atirma
que a aprendizagem e a retengdo de material nac-familior, mas verbal s4ig
nificativo, podem ser facilitadas pefa introducdo previa de conceifos sub
suncones relevantes — ORGANTZADORES — no estudo intitulade "THE USE OF
ADVANCE ORGANIZERS IN THE LEARNING AND RETENTICN OF MEANINGFUL VERBAL
MATERIAL". (51}

A introdugdo de organizadones (previos, na denominagao de Au

subel ), & feita de acordo com as seguintes premissas :

1, novo material significativo € incorporado a estrutura cogni
tiva na medida em que & subsumido por conceltos relevantes
exlstentes nesta estrutura, em virtude do principic  organi
zacional de diferenciagao progressiva do conhecimento inter

nalizado;

2. a dispanibilidade de subsungores, na estrutura cognitiva, o
propriados a determinado material, aumenta a incorporabill

dade deste material;

3. a mesma disponibilidade aumenta a retengdo pelo  decremento
de subsungao obliterativa, uma vez que o "esgueclmento signi
ficativa" reflete um processo de redugao na memoria,no gual
a individualidade do nove material & assimilada pelo signi

ficada mais inclusivo do seu subsungor;

(51) David P. Ausubel. ™"The Use of Advance Organizers in the Learning
and Retention of Meaningful Verbal Material™. In Journal of Educa

tional Psychology. , 1960, 51, 267-272.

CINICAMD
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Assim, o uso de organizadores & recomendadc, por Ausubel . ten

do em vista:

a) a importancia de ter-se idéias relevantes e apropriadas, ja
estabelecidas e disponiveis na estrutura cognitiva, para th
nar realmente significativas as idéies [ potencialmente sig
nificativas) apresentadas ao aluno, fornecendo-lhe ancoragem

e, conseqgilentemente, estabilidade;

b) as vantagens de usar-se idéias gerais de uma disciplina co
mo subsungores, pela especificidade de sua relevancia, sua
malor estabilidade, poder explicativo e capacidade integra
tiva;

c) os préprios organizadores possibilitam a identificagao - do
conteddo relevants existente na estrutura cognitiva e a in
dicagao tanto da relevancia deste conteldo estabelecido co
mo da sua propria relevancia para a aprendizagem do mate

rial apresentado.

In shont, the principal function of the onganizern is to bridge
the gap between what the Learner already knows and what e

needs Lo know before he can sucessfully Learn the task at
hand. (52 )
A fungac de organizador €, pols, fornecer auxilio ldeacional

( "ldeatlonal scaffolding " 1} para a incorpeoracac estdvel e a retencao de
idéias mais detalhadas e diferencladas a serem aprendidas, assim como au

mentar a discriminabilidade de idBias similares na estrutura cognitiva.
Os organizadores podem ser de dois tipas

1. exposdllive — para fornecer subsungores proximos relevantes,

no caso de material nao-familiar aa alunc.

2. comparalive -~ para integrar novas idéias a conceitos simi
lares e para eumentar a discriminabilidade entre novas e
ideias existentses, gue sejam essencialmente diferentes, mas
aparentemente semelhantes, no caso de materlal relativamen

te familiar go aluna.

(52) Ausubel., Educational Psychology A Cognitive View, p. 148,
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A vantagem da elaboragao de um organizador especial para cada
nova unidade é que o aluno pode aproveltar os beneflicios de um subsungor
que tanto lhe fornece uma visao geral do material a ser aprendido, anfes
de canfronta-lo com a sua experiencia anterior, como tambem organiza els
mentos que incluem e explicam, de forma mals relevante e eficiente, o
conteudo eépeczéico do material. Qualquer subsungor existente na estrutu
ra cognitiva do alune, gue possa ser usado para tal fim, carece de rele

vaéncia e inclusividade especificas para o novo material, e nao ss encon

tra em disponibilidade previa. Embora alunos possam ser capazes de im
provisar um subsungor adequado para a aprendizagem, depoia de entrarem
am contacto com o material, & pouco provavel gue sles sejam capazes de

faza-1lo tao eficiente como um especialista no conteldo e na didatica es

pecificos.

Os orgénizadores, sem duvida, facilitam mais a aprendizagem de
material factual do gue de material abstrato, uma vez gue abstragao, num

determinado sentido, contem seus proprios organizadores internos.

A organizagao hieradrquica da estrutura cognitiva, em termos de
progressivas graduagoes de inclusividade, & incompativel com a estrutura
atual da mailor parte das disciplinas — divisao do material em capitulos
e sub-capitulos e arranjo de tdpicos sem considerar-se o relativo nivel de
abstragao, generabilidade e inclusividade —eg irficongruente com o que 8
postulado por Ausubel socbre como o processo de aprendizagem significativa
ocorre, ou seja, com o mecanismo de acréscimo através da diferenciagac pro
gressiva de um campo nao-diferenciado. Assim, na maiorila das vezes, sxi
ge-se que alunos aprendam detalhes de novas disciplinas ainda néo-Famil@g
res, antes que eles tenham adguirido um conjunto adequado de subsungores
relevantes, em nivel apropriado de inclusividade. Como resultado, tem-se
gue alunos sao coagidos a tratar materiais potencialmente significativos
como se fossem mecanicos ( "rote " ), e, consegentemente, encontram di
ficuldade desnecessaria s pouco sucesso tanto na aprendizagem como na

retengéo.

Um problema crucial, levantado por Ausubel, & a organizagao subs
tantiva, ou seja, a identificagac de conceitos organlzadores basicos das
varias disciplinas especificas, gue manifestem maior generabillidade e

propfiadades integrativas. Cita Bruner quando diz :
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Conrect and {lluminating explanations are no more difgieult
and are often easier to grasp than ones that are partly conrectd
and, therefore, foo complicated and too resirnicted... Making
material interesling 4is in no way incompatible with presenting
At soundly; indeed, a conrect genenal explanation is often  the
most interesting of all { Bruner, 1960, pag. 23 }. (53)

0 problema fundamental na implementagdo destes objetivos &, no

dizer de Bruner citado por Ausubel

voo how to construct cuwricula that can be taught by  ondinary
teachens to ondinary students and that at the same time neglect
cleanly the basic on undenlying principles of various §Lekds
0f inquiny. The probfem is Xwo-fold: {irnst, how to have the
basic subjects newnitten and their teaching matenials  revamped
in such a way that the pervading and powerdul ideas and attitudes
relating to them ane given a centrnal nole; second, how fo match
the Levels of these materials o the capacities of students of
diﬂﬁem}mt(ab.;:&;t{u at diffenent grades in school. | Brunexr, 1940,
p. 18 ). (54

Logo que o problema de organizagdo substantiva (identificagao dos
conceltos organizadores basicos de uma determinada disciplina) seja solu
clonado, pode-se, entdo dar atengdo aos problemas de organizdgao p&og&amé
tica envolvidos na apresentagaoc e no arranjo seqdencial de unidades de
conteudo. Os prinefplos de diferenclagdo progressiva e de reconciliagac
integrativa utilizados na programagao eficiente de conteldo sao aplicaveis
a qualguer area de conhecimento especifico. Estes principios que natural
mente refletem a infludncla das varidveis da estrutura cognitiva — dispo
nibilidade de subsungores relevantes, estabilidade e clareza dsssas idéias
8 sua discriminablilidade do material a ser aprendido — sao mails eficazmen

' te aplicados se organizadores prévios sac usados,

A diferencilagao progressiva na programag@o do conteldo sspeci
fico de disciplinas & melhor reallzada pelo uso de uma série hierdrquica
de organlzadores, cada organizador precedendo sua unidade especifica cor
respondente ( materlal diferenciado ) e dando sequéncia as idéias de cada
unidade esm ordem descendents de inclusividade. Desta forma, naoc so um sub

sungor mais inclusivo e apropriadamente relevante torna-se disponivel

(53) 1bid. , p. 150.
(54) Ibid. , p. 150.




47

para fornecer aux{lio ideacional para cades unidade de conteldo especifi
co, mas também as idéias de cada unidade, assim como de varias  unidades
{ em relagao uma a outra ), s3o também progressivamente diferenciadas. Os
organizadores iniciais, portanto, fornecem ancoragsm em nivel global an
tes gque o aluno entre em contacto com c novo material. Por exemplo, um
modelo generalizado de relagoes de classe & fornecide primeiroc como um
subsungor geral para fodas as novas hierarquias ( classes, subclasses e
espécies ), antes que subsungores mails limitados sejam fornecidos para de

terminadas hisrarguias que eles incluam.

Organizadores podem tambem ser especialmente elaborados para
tornar conscientes relagoes entre idélas anteriorments estabelecidas na
estrutura cognitiva e novas idelas 2 serem aprendidas e, pelo principio
de reconciliagac integrativs, para ressaltar os seus pontos comuns e di
vergentes. Assim por um lado, os organizadores mobiliizam conceitos dis
poniveis na estruturs cognitiva gue sac ralevantes e que podem assumir pa
pel subsungor em relagdoc a nove material, produzindo grande economia de
esfargo na aprendizagem, svitando o iselamento de conceltos basicamente
semelhantes, e desencorajando a proliferacgac confusa de termos miultiplos
para representar idelas essencialmente egtiivalentes, gue possam ser en
tendidas, & primeira vista como distintas. Por outro lado, as organizado
res realgam a discriminabilidade de diferengas conflitantes na estrutura
cognitiva. Esta segunda forma pela qual os organizadores promavem recon
ciliagao integrativa € baseada na hipdtese de que se caracter{sticas es
pecificas de novas idéias ndo aparecem de inicic cu ndo s3o prontamente
discriminaveis de idélas estabelecidas na estrutura cognitiva, elas mani
festam baixo Indice de dissoclabilidade, ou seja, dissociam-se muito ra

pidamente, ja que podem ser adeguadamente representadas pelos subsungo

TES.,

Assim, de acordo com a posigao de Ausubel, se um organizador po
de,de infcio,realgar precisa e explicitamente as analogias & diferengas
entre os novos conceltos subsungores nele contidos e os principios a se

rem aprendidos, por um lado, e entre ideélas semelhantes estabelecldas na

estrutura cognitiva, por outro, pode-se afirmar que

...the enhanced discriminability o4 the new anchoring Adeas
would enable the Learner to grasp Laten the more detailfed Jdeas
and Ainjormation in the Learning passage itself with § ewen
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misconceptions suggesied by the established ideas than would
otherwise be possible; and that as these clearer,more diserd
minable, and Less confused differentiated new meanings inten
act with thein subsumens and with analogous established
meanings during the retention interval, they would also
retain thein identity Longen. (55)

Isto acontece tanto porque o material diferenclado & aprendido
de um modo mais claro, mais estavel e mais discriminavel ( em virtude da
malor discriminabilidade das novas 1delas subsungoras que o subsume }, co
~mo porgue subsungores mais discrimindveis sao mails estavels e,conseqfiente

mente, mais capazes de fornecer ancoragem continua e segura.

0 valor pedagogico de Drganizadofes depaende, pals, em parte. da
organizagac do proprio material a ser aprendido. Se este ja possul  seus
proprios organizadores internos e provém de regides de menor para maior
diferenciagdo ( de maler para mener nivel de inclusividade ), ou esté.elg
borado na forma ususl da maioria dos livros-textos ou de maior parte das
exposigoss, o beneficio potencial de tais organizadores ndo pode ser obtl
do. Parece viavel a expectativa de gue a éprendizagam e a retengdo sejam
facilitadas pelo uso de organizadores ( previos )} em nivel 'aprnpriadu
de inclusividade, embora sem que se considere guao bem organizado seja o
material a ser aprendido. Tais organizaderes, comoc ja foi enfatizado nes
te capitulo., devem estar disponiveis no inicio da aprendizagem, uma vez
qus, desta forma, suas propriedades integrativas sdo muito mais evliden
tes do que guando introduzidos simultaneamente ao material a ser aprendi
do. Para serem realmente Gtels, todavia. os organizadores devem natural

mente ser passiveis de aprendizagem e slaborados em termos familiares.

A disponibilidade de idéias subsungoras relevantes,para uso na
aprendizagem verbal significativa e na retengao,pode também ser maximiza
da ao tirar-se proveito das dependencias seqgflencials naturais das divi
soes de uma disciplina, ou seja, do fato de gue a compreensao de um de
terminado topico pressupbe légica e freqfientemente o conhecimento de  al
gum topico relacionado. Embora na maioria das vezes, o conhecimento an
terior necessario seja mais inclusivo s, conseqiientemente, mais geral do
que o material dependente na seqflencia, em alguns casos © processo e in
verso como, por exemplo, na aprendlzagem superordenada. Em gualguer ca

50 @

(55) Ibid. , p. 157.
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... by annanging the onden of topics in a given subjectmatter
field as far as possible in accordance with these sequential
dependencies, the Learning of each unit, in furn, not  onky
becomes an achievement in its own right, but also conslitutes
specifically nelevant ideational scaffolding fon the next
item in the sequence. (56)

Na aprendizagem seqlencial escolar, o conhecimento do material
que aparece anfes na seqliencia dessmpenha o mesmo papel gue um organiza
dor em relagdo ao material que sparece depods. Assim, a organizagao 58
gtienclal do contetdo pode ser realmente efetiva, desde gque cada nova in
cremento de conhecimento sirva como pento de ancoragem para a  aprendiza
gem subsegliente. Isto pressupoe, naturalmente, que a etapa anterior estg
ja consolidada. Ao insistir-se na consolidagdo das idéias anteriores an
tes que novo material seja introduzido, pode-se assegurar sucesso na a
prendizagem seqﬂancialmenfe organizada. Este tipo de aprendizagem pressy
pbe, obviamente, que cada stapa seja clara, estavel e bem organizada. As
sim sendo, conceitos sdo consolidados, por parte do aluno, pela confirma
géo, corregao, clarificagdo, pratica diferencial e revisao no curso de

sua exposigao, continua e com realimentagao, ao material a ser aprendido.

(56) Ibid. , p. 158



CAPITULO VII - PRIMEIRA TENTATIVA DE EXPLICITAGAC DOS PRINCIPIOS DA
TEORIA

Noscapitulos anteriores, procurou-se apresentar a teoria da a
prendizagem ds Ausubel através de uma sistematizacdoc de suas idelas,so re

centemente introduzidas nos meios educacionals brasileiras.

Para melhor entender-se a analise gue sera utilizada nos  capl
tulos seguintes, este se constituira numa etapa preliminar tratando dos
‘problemas iniciais de selegao de textos e discussao de ideias do Autor .
tendo em vista a explicitagaoc dos principios basicos de sua teoria e as
primeiras tentativas de expressar estes principios em linguagem suficien

temente clara, numa primeira aproximagao de uma linguagem formal.

A obra de David P. Ausubel, em termos da proposigdo de uma teo
ria da aprendizagem de sala de aula, & sobremaneira profunda, abrangente
8, sob o tema especifico, pouco volumosa. Desde a publicagao de seus pri
meiros artigos abordando problemas da aprendizagem em sala de aula, a par
tir de 1957, as suas ideias surgem claras e delinela-se a sua posigac. Em
1963, ele publica o seu primeirn livro sobre o assunto tratando, de for
ma ja sistematizada. de um psicologia da aprendizagem verbal significatl

- va. (57}

Pode-se dizer gue a teoria desenvolveu-se progressivamente  no
sentido de gue passou a abranger a maior parte dos aspectos comumente con
siderados na psicologia educacional. No entanto, ndo ha modificagOes subs
tanciails nos principios basices de sua teoria desde a colocacdo das pri

meiras nogdes.

Poucas referéncias sdo feitas a obra de Ausubel no gque diz res
peito 3 sua evolugdo. Considera-se, de modo geral, a obra "Educational
Psychology A Cognitive View" o seu trabalho culminants, pelo nivel do mo

delo teorico apresentado.

Para a analise que se tem em vista, fez-se necessarioc uma ssle
gao culdadosa dos textos e, para tal, foram adotados os seguilntes cri

tarios :

(57) David P. Ausubel. The Psychology of Meaningful Verbal Learning. New
York, Grune & Stratton, 1963.




51

a) abordagem especifica dos problemas da aprendizagem de sala de

aula que decorrem de um processc de ensino;

b) énfase nos aspectos relacioﬁados com o funcionamento cogniti

vo}

c) nivel do discurso, caracterfsticas da linguagem ( terminolo

gia )

d) clareza na apresentagac dos conceitos.

Preenchendo tais requisitos, eﬁcontram~se as seguintes obras

1. Educational Psychology A Cognitive View [ 58 )
2. Some Psychological Aspects Qf the Structure of Knowledge ( 58 )

3. A Subsumption Theory of Maanlngful Verbal Learning and Reten
tion ( 6O )

4. Cognitive Structure and theéFacilitation of Meaningful Verbal
Learning ( 61 ) :

5. The Use of Advance Organizers in the Learning and Retention of
Meaningful Verbal Material ( 62 )

(58) David P. Ausubel. Educational Psychology A Cognitive View, New York,
Holt, Hinehart and Winston, Inc., 1968.

(59) David P. Ausubel. '"Some Psychological Aspects of the Structure of
Knowledge". In Education and the Structure of Knowledge. Chicage, .
Rand McNally, 1965,

(60) David P, Ausubel. "A Subsumption Theory of Meaningful Verbal Learn
ing and Retention". In The Journal of General Psychology, Bureau
of Educational Research, University of Illinois, 1962, 66,213-224.

(61) David P. Ausubel. "Cogn1t1ve Structure and the Facilitation of
Meaningful Verbal Learning”. In Jourmal of Teacher Educacion ’
1963, 14, 217-221.

(62) David P. Ausubel. '"The Use of Advance Organizers in the Learning
and Retention of Meaningful Verbal Material", In Journal of

Educational Psychology, 1960, 51, 267-272.
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Uma vez delimitado o material a ser utilizado no estudo, passol
-se 3 tarefa de analise dos textos, para explicitagdo do primeiro

con
Junto de principios. Para isso, fol adotado o seguinte procedimento :
1. Levantamento das proposigoes gerais da teoria denominadas

"oninedpios" pelo proprioc Autor;

2. lLevantamento das proposigoes gerais expliciias que poderiam

se constituir em principios segundo criterios aqui assumidos;

3. Levantamento das proposigdes gerais {mpficitas | ou Antudti

vas } na teoria que poderiam se constituir em principios pe
los criterios ja mencionados.
Nas condigoes do ftem 1, obtiveram-se os sets "principios” que

se seguam:

1. Prineipio da Existéncia de Estrutura Cognitiva :

The entire nesearch prognam has been based on the premise
that exisiing cognitive structure, that is, an  individual's
organization, stability, and clanity of knowledge in a
Ticular subject matten field at any given time...[63)

- Existe ( em cada instante ) uma estrutura cognitiva,isto

&, uma organizagdo individual de conhecimento ( estavel e cla

“ro lnuma determinada area.

2. Prinedpio de Onganizagdo Cognitiva :

The majon onganization principle... 48 that o progressive

diferenciation of trace systems of a given sphere 04 krow
Ledge from negions of greater to Lessern inclusiveness, each
Linked o the next highen step in the hierarchy through a

process of subsumption. (64)

- A organizagao cognitiva da-
slva de sistemas de tracos de uma
de regldoes de maior para menor in

a imediatamente superior na hiera

(63) Ausubel.

(64) 1Ibid. , p. 219.

se pela diferenciagao progres
dada esfera de conhecimento
clusividade, cada uma ligada

rquia atraves de um processo

Cognitive Structure and the Facilitation of Meaningful

Verbal Learning, p. 217.




de subsungao.
3. Principio de Assimilacao

vo. It 48 necessary at this point to introduce the furthenr
principle of assimilation ... The additional term "assimilation”
A8 thus needed fo refern to the durthern hypothesis that even
after the new meaning emerges it continues to Aemain’ in
Linked nelationship 2o sLightly modified form of the establfished
Adea 4in cognitive strueture ... and hence to remain within the
Ldeational onbit of the established idez... the new {deas be
come spontaneously and proghessively Less dissociable grom
thein anchoning ideas as entities in thein own right, until
they are no Longer available and are said fo be forgotten. [65)

- Ideias assimiladas espontanea e progressivamente, tor
nam-se, menos dissociaveis do sistema ideacional estabelscido
ao qual sao ancoradas e do qual derivam seu significado, ata
gue nac estac mais disponiveis e pode-se dizer que foram es

guecidas.
4. Prinelpio de Digonenciacdo Proghessiva :

When subfect matter is programmed in accordance with the pnin
ciple of progressive differentiation, the most genenal and
Anclusive ideas of the discipline are presented §irst,and then
are progressively differentiated in terms of defaif and spe
cdficity. (66}

- Idéilas mais gerais e incluslvas sao apresentadas de ini
cio, e entas devem ser progressivamente diferenciadas em ter

mos de detalhe g sspecificidade.
5. Princdpio de Reconciliagao Integrativa :

The Principle of integrative neconciliation in programming
Anstructional maternial ... 4is made explicitly to explore nela
Lionship between ideas, to point out significant sdimilarities
and digferences, and 2o reconcile neal on apparent inconsisten
clea. [67)
(65) Ausubel., Educational Psychology A Cognitive View, pp. 89-95.
(66) Ibid. ., p. 152.

(67) Ibid. , p. 155.
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- Relagdes entre idéias sdc estabelecidas de forma a iden
tificar suas semelhangas e diferengas, e a raconciliar incon

sisténcias reais ou aparentes.

6. Prinelpio de Organizacdo .;‘Seqllene,iaf. :

... Sequencial onganization of Aabjec,t matter can be very ef
fective, dince each new increment of knowledge serves as an
anchoning post fon subsequent Learning. (68)

- A organizagao seqliencial de ideias pode ser efstiva des
de gue cada novo incremento de c@nhecimentn sirva de ponto des

ancoragem para a aprendlzagem supseqﬁanta.

7. Prineipio de ConAoLédag.&oi:

.+« New material in the sequence should never be  .introduced
until all previous steps are thonoughly mastered. (69)

= Um novo material nunca deve ser introduzido até que to

das as stapas prévias estejam consolidadas.

Nas condigdes do ftem 2, resultaram outros tras principios que

se acham explicitos na teoria :

8. Meaningful neception Learning occurs as potentially
meaninggul maternial enterns the cognitive field and interacts
with and is appropriately subsumed under a nelevant and mote
inclusive conceptual system. (70) '

- A aprendizagem significativa ocorre quando material po
tencialmente significativo entra no campo cognitivo e interage
com um slstema conceptual relevante mais inclusive pelo qual

& apropriadamente subsumido.

9. ...ALL meaningful Leanning necessarnily involves  trans
fer because it is impossible to conceive of any instance  of
duch Learning that is not affected in some way by existing
(68) IBid., , p. I58.
(69) Tbid. , p. 159 , .
(70) Ausubel. ' Some Psychological Aspects of the Structure of Knowledge,
: p. 229,
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cognitive streture; and this £e€aning experience, in twwn ,
f(mc)»w Ain new transger by modifying cognitive structuwre .
71 . ;

- Toda aprendizagem significativa envolve transferencia
{ porque & impossivel conceber qualquer exemplo desta aprendi
zagem gque nao ssja afetada de alguma maneira pela estrutura
cognitiva existentes) e esta experiéncia de aprendizagem, por
sua vez, resulta numa nova tranéferéncia pela modificagao da

estrutura cognitiva.

10. ...The actual interactional product of the  meaningful
Leanning process 48 not just the new meaning...which is only
a pariial product of the intenation, but the entire new ide
ational complex. (72)

- 0 produto real da interagac no processo de aprendiza
gem significativa nao & precisamente um novo significado (que
@ apenas um produto parcial da interagdo ), mas um novo com

plexe ideacional total.

Nas condigoes do {tem 3 desta etapa, apenas maisum principio foi

considerado implicito :

11. A aprendizagem e a retengdo sao facilitadas se ha intenco
do sufeito para aprender significativamente, disponibilidade
de elementos nelevantes na sua estrutura cognitiva e o mate
nial e potencialmente sdgnificative (73]

Na tradugao deste primeiro conjunto de principios procurou - se
manter a terminologia'caracteristica do autor. Esta preocupagao permane
ceu em todo o estudo, principalmente na fase de aplicagcao de processos 10
glcos, quando se fez necesséria a eliminagao de sindnimos para identifi

cagao de termos primitivos e elaboragac de parafrases.

‘08 conceitos considerados mais importantes na teoria,dada a am

plitude de sua significagaoc, tiveram tratamento especial — entre eles,

(71) Ausubel. .Educational Psychology A Cognitive View, p. 128,
(72) Ibid. , p. 90.

(73) Ibid. , pp.38-42,




'estwudura cognitiva',
'substantividade', 'significacdo’,
te', 'aprendizagem significativa',
quecimento’ .

Dificuldades surgiram na anal
tes, encontra-se o de 'relagao ndo-arbi
pressao parece pleonastica se se leva g

lagao’ nos manuais de ldgica (74}. Cont

'subsuncao’, 'diAaocLag&o'
'ancoragen’
'produto interacional’, 'netengao’e 'es
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'nao-anbitrariedade’
'tendencia conceptualizan

ise de alguns conceitos. Entre es

ax

tréria’. A primeira vista, a
m conta o uso corrente do termu'pg

udo, uma analise mais detida con

duz, serndo a adotar sem restrigoes, pelo menos a aceitar a terminologia

usada pelo Autor.

Ausubel explica de forms indi
rledade’ e de 'arbitraniedade’

so aprendizagem-retengéo significativo,

como usa

tre o material a ser aprendido e idéias
tiva é nao-arbitraria ao tornar possive

reta os conceitos de 'nao arbitha

dos na teoria. Para ele, no proces

o tipo de relagao existente en
ja existentes na estrutura cogni
1 a compreensao de varias espe

cles de relagoes sdignificantes { deriva
combinatoria }. Por outro lado, materia
ly-learned materials” ) ao relacionar-s
cognitiva, nao permitem o estabelecimen
goes mencionadas, sap aprendidos em con
¢80, constituindo entidades discretas e

tos praticos, das idéias estabelecidas.

‘Nesta etapa, cuidou-se, ainda

dos na teoria,para ter-se idéla da ampld

tiva, correlativa, superordenada ,

is mecanicamente aprendidos ("rote
e arbitnariamente com a

to das varias espécies de
.1?

estrutura
relg
ormidade com as leis de assocla

isoladas, para todos os  propési

de uma analise dos termos usa

¥

Atude de sua significacdo. Com res

varidveis

nbtiwg

peito as propriedades organizacionals da estrutura cognitiva (

que possibilitam a aprendizagem e a retengdo de novas idéias ),

ram-se possivels significados sobremansira sxpressivos, entre outros :

DISPONIBILIDADE

acessibllidade complacents é? solicitagoes do mundo exterior

possibllidade de dispor em gualquer momento

possibilidade de transferéncia imediata

possibilidade de usar livrements

possibilidade de aplicar

(74) Alfred Tarski. Introducion a la L3
Ciencias Deductivas. Traduccion
Buenos Aires,Espasa-Calpe Argenti

gica, v a la Metodologia de  1las
de T.R.Bachiller y J.R. Fuentes.
ina S.A. , 1951.
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- possibilidade de projetar
DISCRIMINABILIDADE

- possibilidade de distingao

possibilidade de discernimeﬁto

possibilidade de separagao

possibilidade de estabelecer diferengas

possibilidade de exclusdo

ESTABILIDADE

- firmeza

- seguranga

- solidez

- consistencia

~ parmanencia ou durabilidade’

CLAREZA

- perceptlbillidade

- inteligibilidade

- transparéncia

- limpldez

- pureza

- compreensibilidade

- certeza

As caracteristicas dos conceitos subsungores, dos organizadores,

sa0 expressas em termos adequados e significativos :

INCLUSIVIDADE

inseribilidade

abrangencia

amplitude de comprsensao
implicabilidade

1
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RELACIONABIL IDADE

- possibilidade de estabelecer relagoes { confrontagdo, compara

gao, analogia )
- possibilidade de ter conhecimento
- possibilidade de vinculagao
- possibilidade de conciliagdo com outros

- possibilidade de coexisténcia
GENERABIL IDADE

- possibilidade de reunir em uma s0 idéia atributos ou gualida

des comuns.

Com respeito a significagao dos termos, alguns comentarios de

vem ser feitos :

- Todas as acepgoes encontrad%s, na analise, para o termo ' dis
ponibilidade', podem ser consideradas adequadas, se bem gue a mais freg
qlente s, tambem, a mais correta & "aceésihilidade complacente as  solici
tagdes do mundo exterior”, dados os aspectos fenomenoldgicos da concepgdo
do Autor. |

- 'Discriminabilidade’ expressa, na maioria das vezes, as  acep

goes de "possibilidade de distincao, diécernimentn e exclusdo”.

- 'Estabilidade’ & melhor assumida na acepgao de "permanéncia” e

de "consistencia”.

- 'Clareza’ & usado mais adequhdamente nas acepgoes de” percepti

bilidade”, "intseligibilidade” e "compreensibilidade"”.

£, por outro lado, pode-se dizér que :

- Ao termo 'inclusividade' sdo atribuidas, geralmente, todas asz

acepcoes anteriormente apresentadas.

- 'Relacionabilidade’ exprime ? acepgao de "possibilidade ds es

tabelecer relagoes”, no sentido mais ampﬁo do termo.

- 'Generabilidade' & usado na écepqéo aqui indicada e inclui, por

vezes, uma conotagdo de "abstragdc”, no sentido de "relagdo de inclusdo no
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dominio das idéias".

Verificam-se, ainda, relagoes funcionais entre s conceitos, como

s8 pode representar através da seguinte notacao ;

a = Aprendizagem

r = Retengao

t
.8 = Estabilidade
c = Clareza
'd1= Disponibilidade
r = Relacionabilidade
d =

Discriminabilidade

De acordo com Ausubel, vigem entre cs conceitos acima as seguin

tes relagoes

(1) a = ¥ [dl. e, ¢ )
(2) ry = 8 (dl, d)
(3) d = fO (e, c )

{4} d, = (r)

(5] e = f, (r)

(6) ¢ = fy (1]

(7) d = £, (r]

E, empregande a linguagem usual em matematica, pode-se: escrever :

(8] a

¥ [.%ltrz. £, (r), £, {r)] = £ (1)

{(3) r

t (rl, fa Er]] = g'(r)

g [fltr], 5 {rl, fq

0 suporte para este tipo de relagao funcional acha-se explicito
na propria teoria. As razoes para (1) — (6], como Ausubel indica, sio as

que se seguem :



Para (1) e (2) :

One obviously impontant vaniable affecting the Learning  and
netention of new, Logically meaningful material is the avail

H =3

bility in cognitive structure of specifically relevant
anchoring ideas at a Level of inclusiveness appropriate o
provide optimal relatability and anchorage. (75)

A second dmpontant facton presumably affecting the  Learning
refention of a potentially meaningful Learning task is  zthe
extent to which 4t is discriminable from the established Adea
tional systems that assimilate it and vice versa...In othen
wornds, only discriminable categorical variants of mone  inclu
sdve e,atc(tb.&;:éhed meanings have fLong tenm nefention  potentia
Lities., (76).

Lastly, the Learning and Longev.ity in memory of new meaning ful

material are functions of the stability and clarity of A28
anchoning ideas. (77) i

Para {(3) :

‘The déscniminability... is in Lange measwrie a function of the
chanity and stability of the existing ideas... (78)

Para (4) :

. Logically meaningful material becomes .incorponated most
neadily and stably in cognitive structure insofar as its A4
subsumable under specifically relevant existing Ldeas.it

follows, therefone, that increasing the availability Ain
cognitive structure of specifically nelevant subsumens by
Amplanting suitable onganizens — should enhance the mea

ningful Learning of such material. (79}
Para (5} e (6} :

.-+ Past experiences ... has positive or negative effects on
new meaningful Learning and netention by virntue of its Ampact
on relevant properties of cognitive structure.. .Leanning ex
perience, in turn, nesults in new transfen by modiqying

cognitive structure...The nelevant aspects of past experience
An this type of transfer paradigm are such onganizational
properties of the Learner's subject-matter knowtedge as

chanity, stability. .. (80)

(75)
(76)
(77)
(78)
(79)
(80)

Ausubel. "Educational Psychology A Cognitive View, p. 131.
Ibid., p. 137
Ibid., p. 132
Ibid., p, 143
Ibid., p. 137
Ibid., p. 129

60
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Em (8), reconhece-se, na linguagem usada, a descrigao deucorréﬁ
cia da aprendizagem significativa, apresentada por Ausubel.,explicitada an
teriormente no Caplitulo IV e recolocada nos seguintas termos também tra
duzidos em (9)

Since Logically meaningful material is always, and can only
be, Leatned in relation to a previouslfy Learned backghound
of nelevant concepts, principles, and infonmation which . make
possible the emergence of new meanings and thein  retention,
At 45 evident that the substantive and organizational pro
penties of this background crucially affect both Zhe accuracy
and the clarnity of these emeng new meanings and thein
Ammediate and !,ong term netrievability. {(81)

Com base no exposto no presente capltulo, acredita-se ter for

necido elementos consideraveis para ume verificagao da coeréncia ou

consistencia das idelas de Ausubel.

"Em geral, a feondia se¢ elabora, para sistematizarn um corpo 4e co
nhecimentos, procura sen "complexa” Quen iss0 dizer que a - teoria
deve ter meios para fonmulan as assercoes que sao nelevantes para
a teoria em pauta”. (82}

De forms propedeutica a analise, procura-se dar ideia da dimen
sao da teoria da aprendizagem de Ausubel para que se possa acompanhar,
pari passu, o tratamento que visa a explicitagdo dos seus principios
fundamentais, de posse de todos os "meios” de que o Autor se serve para
as suas "verdades”. Importa, assim,deixar claro de gue modo o significado
dos termos iniciais sdc enriquecidos, ganhando-se, dessa maneira, visao
mais acurada do significado de cada termo e delimitando-se, com proprieda
de maior, os contextos "apropriados” para usoc de cada um deles. E,por ou
tro lado, como os proprios termos comung ganham sentido especial, alguns

deixam de ser comuns e passam a integrar outras categerias de termos.
De modo geral, uma teoria e inicialmente apresentada de modo in
tuitivo, e s0 posteriormente e gue toma aspecto formal. Nessa evolugao ,

surge a necessidade de explicitar-se o sdificio logice subjacente. Ten

tar-se-a, nos capitulos seguinteé.‘dar os primeiros passos nessa diregao.

(81) Ibid., 128
(82) Leonidas Hegenberg. Logica, Simbolizacao e Dedugao. Sao Paulo,EPU,
Ed. da Universidade de Sao Paulo, 1975, p. 106.




CAPTTULO VIII - IDENTIFICAGCAO DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS PROPOSTOS

0 presente capf{tulo tratara dé aplicagao de processos  1ldgico
-formais a teoria da aprendizagem prapesﬁa por Ausubel. Atraves desta a

‘proximagao, submeter-se-a a teoria a um tratamento constando das seguin

tes faswes

I. Identificagao dos princi{pios fundamentais da teoria da a
prendlzagem significativa. '

II. Expressao dos principios fundamentais por meio de parafra

ses mals proximas da linguagem formal.

III.Analise dos termos "definfdos" pelo Autor e formulagaoc de

definigoes "apropriadas”, do ponto de vista ldgice.

Fase I : Os Principios Fundamentais

0 primeire conjunto de principios, apresentado no capitule an
terior, expressos esm linguagem informal,jsof:eré no decorrer do tratamen
to, sucessivas modificagOes, até que se obtenha uma explicitagdo de cada
um desses principios, sem os vicios da 1fnguagem usual, isto &, entre ou
tros, sem repetigoes, circunldguios ou elementos acldentais e desnecessd
rios. Para que isto seja possivel, algumas expressfes serao substitufdas
ou elimipadas, e outras — usadas em discussdes ou ilustragdes adicionais
na propria teoria na linguagem do Autor — acrescentadas, para maior clg
reza e compreensao das proposigoes gerais gue constituirdo o conjunte de

axiomas da teoria.

.- -Podemos. . .elaborar um edificio axiomatico formal, sem cogi.
tan de atribuin significados aos termos primitivos e aos axio
mas. Este sistema axiomatico podend, em seguida, "realizar-se"
ou "concretizan-se" quando 04 termos adquirem significado §ixo
e 04 axiomas se inansformam em assergoes a nespeifo das entida
des a que 04 termos se neferem. Se tais assergdes sdo verdaded
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nas, tem-se um modelo da teonia formal . (§3)

Serdo, aqui, apresentadas forhulaqées intermediadrias para que
se possa entender como alguns dos principibs enunciados na teoria chega
ram a ser considerados como axiomas, ou seja, consignades prinelpios gun

damentais. Usar-se-a, para este fim, a éeguinte indicagao :

FA' - Primeira formulagao doiprincipio na linguagem do Autor
F1 - Primeira reformulacgao @0 principio : Parafrase 1
F2 - Segunda reformulagao do principio : Parafrase 2

0s principios seréo analisadoé em uma ordem ainda provisoria

ndo correspondente a sua introdugac na teoria.

Consideragoes sobre a Primeira Reformulagdo

Princlpio 1
FA - Exlste { em cada instante } uma estrutura cognitiva,isto

&, uma organizacdo individual de conhecimento (estavel e

claro ) numa determinada area.

F1 - Todo ser humano possui uma estrutura cognitiva idiossin
cratica e dindmica.

Da primeira explicitagdo informal, captaram-se as ideias essen
clals expressas, agora, de forma mais concisa com a inclusdo dos abribu
tos de {diossincrasia e de dinamismo inerentes a organizagao individual .
A estrutura cognitiva existente, ou seja, a organizagac de conhecimento &
caracteristica de cada individuo em qualgquer momento, portanto & propria,
particular, determinada de cada um em cada {nstante — .idiossincrndtica -
dinﬁmica. Tentando especificar o tipo de individuo a qus se refere Ausy
bel, pensou-se em generalizar a proposigﬁo nos termos "todo ser gue apren
de”, considerando-se a situacdo de aprendizagem em sala de aula a que se
limita o escopo da teoria ( universo de discurso }, entretanto, verificou

-Se que, mesmo assim, ‘@ premissa continuaria ampla demais, com possibili

(83) Hegenberg, Logica Simbolizacdo e Dedugao, p. 105.
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dades de aplicagdoc a qualguer "ser gue éprende", &n qualguer das suas acep
goes ( ratos, pombos, macacos "aprenden” de acordo com outras teorias), pe
la ndo delimitagao do significadn de 'ser’ e 'sprendizagem'. Preferiu-se ,
.assim, a generalizacao nos termos "tode ser humano”, admitindo-se, implici
tamente, a expressao "em fase escaolar” [ de assimilagdc de conceitos ) ’
pois que criangds, em idade pré—escolar; possuem um potencial de cognigao
nu acham-se em processc de formagao da %strutura cognitiva ( formagao de
conceitos ). A expressao "possul” & usada no sentido de "ser naturalmente

dotado de” que esclarece melhor, segundo parece, o primeiro principia em

toda a sua significacao.
Prineipio 2
FA - A organizagao cognitiva da-se pela diferenciagdo progres

siva de sistemas de tragos de uma dada esfera de conheci

mento de regioes de maior para menor inclusividade, cada

uma ligada a imediatamente superior na hierarguia atraves

de um processo de subsungao.

F1 - A onrganizagdo da ebzhuiuna cognitiva da-se pela diferen
clagdo progressiva de sistemas de tragos de um  determi
nado campo cognitivo.

A eliminagdo de algumas expressoes & devida 3 redundancia dos
termos da proposigao. Na teoria, a exprésséo 'diferenciacao progressiva’
contém a ideia de "hierarquia de chhecimentD de regides de maior para me
nor inclusividade”, como também implica, como se viu no Capitulo III, no
"processo de subsungaco”, sendo, estas iaéias, portanto, dispensaveis por
implicitas, na formulagdo do principio de forma concisa. Por outroc lado ,
a inclusao do termo 'campo cognitivo’ déixa claro o que se arganiza, " sis
tema de tragos de um determinado campo ¢mgnitivo", portanto, em dltima ana

lise, o "campo cognitivo®.
Principic 3

FA - Ideias assimlladas, espontédnea e progressivamente tor

nam-se menos dissociaveis do sistema ideacional estahele
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cido, ac gqual sac ancoradas e do qual derivam seu signi
ficado, até que nao estdo mais disponiveis e pode-sa  di

zer que foram esquecidas.

Ideias assimiladas, espontdnea e progressivamente, ton
nam-se menos dissociaveis do sistema ideacional estabele
cido ate que ndo se encontham mais disponivedls.

Na primeira formulagado, como deve ter-se notado, ja se fez ne

cessaria uma redugac de termos para que se pudesse enunciar o principio .

A primeira fase da assimilagao, na gqual o significado emergente continua

em relagac com forma ligeiramente modificada da idéia subsungora ( na "ar

bita ideacional” da idéia estabelecida )}, foi expressa, de forma reduzi

da, pelo termo

‘ideias assimiladas’, segundo parece, sem perda de  signi

ficagdo. As outras expressoes eliminadas na segunda formulacdo foram con

sideradas redundantes e, portanto, dispensaveis.

Principio 4

FA -

F1 -

Idéias mais gerais e inclusivas sdo apresentadas de  ini
cio e entao devem ser progressivamente diferenciadas em

termos de detalhe e especificidade.

Sempre que .(déias mais gerais e inclusivas sdo apresenta
das de inicio, estas devem sen proghessivamente diferen
ciadas em tenmos e conotagoes especificas.

A reformulagao nao modifica substancialmente o enunciado ante

rior. Por razoes de clareza e elegancia ( e preferéncia ) guanto a for

ma, deu-se uma nova redagaoc ao principio.

Principio 5

FA -

Relagoes entre idéias sdo estabelecidas de forma a  iden
tificar suas semelhangas e diferengas, e a reconciliar

inconsistencias reais ou aparentes.
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F1 - Se relagoes entre ,cd’é,uu sao estabelecidas de forma  a
ddentificar semelhangas o diferengas, entdo estas sdo in
conporadas em ideias subsuncoras.

Na formulagédc anterior, o principio denominadc "reconciliagéo in
tegrativa” naoc parece totalmente explicitédo. Os termos incluidos na se
gunda parte da proposigao, relativos a "incorporagaoc em idéias subsungo
ras” esclarecem o aspecto {nfeghative da premissa, justificando, assim

plenamente, a sua desnominagao.
Prinedpio 6

FA - A organizagdo seqliencial de idéias pode ser efetiva des
de que cada novo incremento dé conhecimento sirva de pon

to de ancoragem para a aprendizagem subseqtiente.

F1 - Se cada novo incremento de conhecimento seave de ancora
gem para a aprendizagem subseqllente, entic a  onganiza
cxo seqllencial torna-se efetiva.

Preferiu-se a inversao por possibilitar o emprego da forma lé

gica "se...entdo”, de maior clareza eiexpressividade.
Prinedpio 7

FA -~ Um novo material nuncaédeve ser introduzido até que to

das as etapas prévias estejam consolidadas.

F1 - Se novo material e inﬁwduzido sem que todas as  ideias
anteriones estejam consolidadas, entdo a aprendizagem
subseqllente ¢ afetada.

Na nova formulagao buscou-se élucidar, pelo uso de "se...entao”
e, portanto, na inclusdo do conéeqaenie'na premissa, a ideia global do
Autor, que se completa, na teoria, no curso da discussao do principio. A
substitulgao do termo 'todas as etapas prévias’ por 'todas as idéias an

teriores’ parece dar maior amplitude & generalizagado, pelo emprego da
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palavra {deia.

Princlpio 8

FA

- A aprendizagem significativa ccorre quando matsrial pC

tencialmente significativo entra no campo cognitive e in
terage com um sistema conceptual relevante mais inclusivo

pelo qual é apropriadamente subsumido.

F1 -~ Se materdial potencialmente significative e relacionado com
elementos nelevantes mais inclusivos na estwtura  cogni
tiva e se e subsumido por eda, entdo a aprendizagem e
sdgnifdicativa.

Na reformulagao apresentada, busca-se usar representantes da

classe de equivalencia de alguns dos termos anteriores gue parecem mais

claros e aparecem com maior frequencia na teoria, jé se tendo em vista

a eliminagao de sindnimos para identificagdo dos termos primitivos.

Prinedpio 9

FA

Fl

- Toda aprendizagem significativa snvolve transfaréncia[pqg

gue & impossivel conceber qualguer exemplo desta aprendi
zagem que nao seja afetada de alguma maneira pela gstru
tura cognitiva existente;) e esta experiencia de aprendi
zagem, por sua vez, resulta numa nova transferencia pela

modificagdo da estrutura cognitiva.

Toda aprendizagem significativa envolve  necessariamente
Inansferencia e nesulta numa nova thansferéncia pela mo
dificacao da estrutura cognitiva,

Nao houve modificagdo sensivel na formulagdo anterior. Deixa-se

de lado os termos explicativos e as repetigdes, por constituirem acrésqi

mos desnecessarios a explicitagdo do principio.
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Principio 10

FA - 0 produto real da intéragéo no processc de aprendlzagem

significativa nao 8 pfacisamante um nove significadolque
& apenas produto parcial da interagdc), mas um novo com

plexo idsacional total.

F1 - 0 produto de uma apna&dizagem significativa ndo ¢  ape

nas um nove sdignificado, mas um novo complexo interacio
nal total. |

Apenas os termos repetitivos; supérfluos, foram eliminados na

nova forma.

Prineipio 11
FA - A aprendizagem s a retengao sao facilitades se ha inten

Fl

cao do sujeito para aprender significativamente, disponi
bilidade de elementos relevantes na sua estrutura cogni

tiva e o material e pbtancialmente significativo.

Se hi intencionabidade, se hd disponibilidade de ele
mentos nelevantes na estrutura cognitiva e se o mate
nial ¢ potencialmente significativo, entao a aprendiza
gem ¢ a refengdo sao facilitadas.

A reordenagao & devida ao emprego da forma "ss...entdo”, tornan

do explicitos o= termos antecedentes e os conseqlientes.

Consideracoes sobre a Segunda Reformulagao

Principio 2

F1 - A organizagdo da gstrutura cognitiva da-se pela diferen

ciagdo progressiva de.sistemas de tragos de um determina

do campo cognitivo.
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F2 - A estwtura cognitiva ¢ fungdo da diferenciacdo progred
d4va de sistemas de tragos de um determinado campo cog
nitivo.

Uma vez que 'estrutura cognitiva' corresponde a 'organizagao de
conhecimento’, segundo definigdo do propric Autor, o significado do ter
mo 'organizagao' parece estar contido em 'estrutura’ e, portanto, & dis
pensavel. Por outro lado, o fato de que a estrutura cognitiva organiza-se
pela difersnciagao progressiva dos conceitos gue o0 sujeito vai adquirindo
pode ser expresso pela idéia de 'fungao'. 0O carater dinamico dessa " dife
renciagao progressiva” & estendido a 'fungdo', tomando, assim a linguagem

un aspecto formal.
Prinelpio 4

F1 - Sempre que ideéias mais gerais e inclusivas sdo apresen
tadas de inicio, estas devem ser progressivamente dife

renciadas em termos e conotagoes especificas.

F2 - Se ddeins inclusivas sdo apresentadas, entio devem sen
progressivamente diferenciadas.

A forma logica "se...entdo” parece ser preferivel a anterior pe
la indicagdo do 'antecedsnte' e do 'conseqliente’ . Permanece na nova for
mulagao apenas o termo 'idéias inclusivas' que encerra o significado de
"mais gerais”. Outros termos foram eliminados para possibilitar generali

zagao mais ampla.
Principio 9

F1 - Toda aprendizagem significativa envolve necessariamente
transferéncia e resulta uma nova transferéncia pela mo

dificagao da estrutura cognitiva,

F2 - A estwtura cognitiva e fungdo da aprendizagem 84gnifi
cativa.,
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A proposigao anterior, parece ser enunclada em toda a sua ex

pressan, ao usar-se o termo 'fungdo’ para designar a relacdo funcional(in
G —

versivel) entre "estrutura cognitiva” e "aprendizagem significativa”. 0

termo ’transferéncia’, de acordo com a idéia do Autor, acha-se implicito

em ‘aprendizagem significativa'.

Prineipdio 14

F1

F2

- 0 produto de uma aprendizagem significativa ndo & ape
nas um novo significado, mas um novo complexo interacio

nal total.

- Se ha uma aprendizagem significativa, entdo ha um  com
plexo interacional toial.

A reformulagdo elimina a ?orﬁa negativa da proposigdo anterior.

Os

principios restantes sao mantidos tal como se encontram na

forma anterior, nesta tentativa de aproximaqao da linguagem logica atra

vés da elaboragao de parafrases.

Fase II - Conjunto de Parafrases

2

Todo ser humano possul uma estrutura cognitiva idioasincpé

tica e dinamica.

A estrutura cognitiva & Fuhgéo da diferenciagén‘ progressiva

de sistemas de tragos de uh determinado campo cognitivo.

Idelas assimiladas, espontgnea e progressivamente, tornam-se

menos dissociaveis do sistema ideacional estabelecido ate

que nao se encontram mais disponiveis.

Se idéias inclusivas sdo apresentadas,entio devem ser pro

gressivamente diferenciadaé.

Se relagfes entre idéias sfo estabelecidas de forma a iden

tificar semelhancas e dife?angas,entéo gstas sao incorpora
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das em ideias subsungoras. -

6. Se cada novo incremento de conhecimento serve de ancoragem
para a aprendizagem subhseqflente, entao a organizagao seglen

clal torna-se efetiva.

7. Se novo material & introduzido sem que todas as idéieas an
teriores estejam consolidadas, entdc a aprendizagem subse

gflente e afetada.

B. Se material potencialmente significativo & relacionado com
elementos relevantes mais inclusivos na estrutura cognitiva
e se e subsumido por ela, entdo a aprendizagem & significa

tiva.

9. A estrutura cognitiva & fungao da aprendizagem significati

Val

10.Se ha uma aprendizagem significativa, entao ha um  complexo

interacional total.

11.Se ha intencionalidade, seéhé disponibilidade de  elementos
relevantes na estrutura cognitiva e se o material & poten
cialmente significativo, entdc a aprendizagem e a  retengao

sdo facilitadas.

Este conjunto de parafrases que busca encerrar todas as - pro
posictes gerais da teoria, sofrera, ainda, redugdo em nimero pela verifi
cagao dos elementos comuns contidos em ﬁiferentes principios qﬁe‘ possam
sugerir nova sintese, bem como sera Urdénado significativamente para én

fase dos aspectos fundamenteils.

(1) Todo ser humano possui uma estrutura cognitiva idiossincpé

tica e dinamica.

A dinamica da estrutura cognitiva & expressa mais fregflentemen
te, pelo Autor, através do termo 'tendéhcia conceptualizante', por essa

razéo prefere-se incluir o segundo na consignagdo do primeiro principie.

I. Todo ser humano possui uma estwtura cognitiva Aidiossincra
tica e de tendBnela conceptualizante.

(2) A estrutura cognitiva & fungao da difersnciagdo  progressi



va de sistemas de tragos de um determinado campo cog
(8) A estrutura cognitiva & fungéo da aprendizagem signi

{8) Se material potencialmente significativo é relaciona
elementos relevantes mais inclusivos na estrutura o
e se e subsumido por ela, entdoc a aprendizagem e s
tiva.

(10)Se ha uma aprendizagem significativa, entdoc ha um

interacional total.

(11)Se ha intencionalidade, se ha disponibilidade de e
relevantes na estrutura cognitiva e se o material pe
cialmente significativo, entao a aprendizagem e a

sac facilitadas.

Admitindo-se (2) e (9) como proposigbes eqllivalentes que

implicadas pelo 'processo de subsungac';

Considerando-se o enunciado em (11) como explicagoes ger
bre as condigOes de ocorréncia da aprendizagem significativa e da

gao, (podendo constituir um "principio” de natureza metodolégica

Verificando-se que as assercgoes (8) e (10) dizem respeit
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nitivo «
ficativa.

do com
ognitiva

ignifica

complexo

lementos
poten
retengao
san
ails s0
retaﬂ

l, e
0 a

fases do processo fundamental gue, em Gltima andlise, constitui um prin

cipio subjacente — prineipio de subsuncdo;

Sugere-se nova sintese buscando a explicitagao fundament

11. Toda ideia subsumida pela estrutuna cognitiva torna
nigLeativa.

(3) Idéias assimiladas, espontanea e progressivamente, t
menos dissociaveis do sistema ideacional estabelecid

gue nao se encontram mais disponiveis.

Esta assergac diz respeito a continuagdo do processo de
lagdo — fase posterior ou de assimilagdo { subsungao) obliterati

contida, também, no principio anterior, II.

Até aqui, constata-se a existéncia de dois piincdpios

al :

-5e  44g

ernam-se

a) ate

assimi

va — ja

fundamen



tais da aprendizagem. Dos "principios”
conservados e sdo considerados prinelpd
ou principios metodologicos. Estes corr

111
progressdivamente difen

IV - Se refagdes entre idZis

dentificar semelhangas

corporadas em ideias A

0s "principilos” excluidos sao

res de Ausubel, explicitadas em (6} e (

conjunto de premissas por serem tidos como implicitos na teoria,

do, segundc parece, carater de fecomend:

dos principios fundamentais na forma us

sala-de-aula.

Explicacdo das Paraf)

I. TODO SER HUMANO POSSUT UMA

CA E DE TENDENCIA CONCEPTU,

Nesta parafrase do primeiro pr

Se idedias inclusivas &
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posteriorses, apenas dois

ps de facilitacao da  aprendizagem

pspondem as assergoes (4) e (5).

foram

20 apresentadas, entao devem  sen

enciadas ,

15 sdo estabefecidas de forma a
e diferencas, entdo estas sao
ubsungonas .

£

An

concernentes as assergoes  anterio

7)., os quais deixam de integrar o
assumin
pcdo, tendo em vista a aplicagac

ual de apresentagao de conteldo em

nases Apresentadas

ESTRUTURA COGNITIVA TDIOSSINCRATI
ALTZANTE.

1ncipio da Teoria de Ausubel, iden

tifica-se o constructo teorico fundamental, ou seja, a existéncia de uma
organizacao de conhecimento inerente a cada homem. Esta organizacao de
propriédades variavels, pelas suas.prﬁpfias caracteristicas — expliciten
em termos de idiossincrasia e tendéncla a conceptualizagdo — acha-se  em
permanente processo de mudanga tendo em vista a aquisigan de novos con
ceitos ( significados ) e sua utilizagdp. O concelto de {dipssincrasia &
fundamental, neste sistema tedrico, por atribuir a significagao necessa
ria as diferengas individuais entrs os seres humanos, realgando as pscu
liaridades de cada sujeito, o modo de ser prdpric de cada um, isto 8, a
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natureza do significado psicolégico. A tendencia conceptualizante, um ou
tro conceito fundamental, efetiva-se airavés do processo de subsungao em

termos de ancoragem ideacional e oblitéragéo por redugdo memorial.

IT.  TODA IDETA SUBSUMIDA PELA ESTRUTURA COGNITIVA TORNA-SE SIG
NIFICATIVA.

Procura-se identificar nesta pardfrase o principio fundamental
subjacente & teoria — derivado da tendéncia conceptualizante,segundo pa
rece — o puinedpdo de subsungdo. Este principio, ndo enunciado pelo Au
tor, surgiu da andlise de "principios” anteriores, como foi visto, e su

porta todo o funcionamento cognitivo em termos da aprendizagem,retengao e

esquecimento significativos. Expressa,:também, as implicagoes entre 08
processos de relacionamento ( fase iniecial da subsuncdo ) de novas idéias

a estrutura cognitiva e de s{gnificaca¢ destas mesmas idéias.

A importdncia deste princ{pioéé ressaltada pelo proprio Autor,em
diversas ocasibes, dentre as guais des#aca-ae a seguinte : The painciple
of subsumption,in my opinion,provides a key to undersitanding the process
underlying the psychological accretion and organization of knowledge. (84)

A relevancia das ideias contiﬁas no principio justifica a deri
vagado de outros tres principios, para ﬁelhor explicitacaéo dos fundamentos

da teoria. Cada uma destas novas premissas constitui uma proposicao fun
damental para a formalizacao de A SUBSUMPTION THEORY OF MEANINGFUL VERBAL
LEARNING AND RETENTION (§3), e sac apresentadas a seguir :

IIa. TODA IDEIA E POTENCIALMENTE SUBSUMTVEL PELA ESTRUTURA CoG
NITIVA.

IIb. TODA IDETA DA ESTRUTURA COGNITIVA E POTENCIALMENTE  SUBSUN
CORA. |

Ic. PARA TODA IDEIA SUBSUMIDA PELA ESTRUTURA COGNITIVA  EXISTE
UMA TDETA DESTA ESTRUTURA QUE E SEU SUBSUNCOR.

Estas nogoes foram inicialmente interpretadas apenas como con

digoes de ocorréncia da aprendizagem significativa, envolvendo a natureza

(84) Ausubel. Some Psychological Aspects of the Structure of Knowledge,
p. 2290

(85) Ausubel. In The Journal of General Psychology.
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do material a ser aprendide g a natureia da estrutura cognitiva do ser hu
mano que aprende, e sO posteriormente \erificou 82 0 seu sentido funda

mental.Fazem-se necessarios, portanto, alguns esclarecimentos,

Quando Ausubel enfatiza a relacionabilidade nac-arbitraria, pro
pria do material & ser aprendido, caracteriza o material da maior parte
das tarefas de aprendizagem na escola como Logicamente signigdicativo. Ten
do-se em vista restringir o universo de discursoc, o termo 'ideia' seria u
sado, pois, nesta acepgao : materdial relacionavel numa base nio- a&hib@i
nia e substantiva com ideias nelevantes comrespondentes que estio dentro
da capacidade humana de aprendizagem.

A aquisigao de significados como  um fenomeno natural ocorre  sm
seres humanos particulares e nao em toda humanidade, por fatores que fo

gem ac escopo deste estudo. Entao, para que o processo desenvolva-se,real

mente, nao & suficiente que a idéia seja potencialmente subsumivel, & 1
gualmente necessario que existam subsuniures na estrutura cognitiva pars
fornecer ancoragem ideacional ( idéias %elevantes que aﬂguné seres huma
nos sao capazes de aprender sob deieﬂm&nadaé circunstancias). Sabendo-se
due, nao existindo subsungor adedquado na estrutura cognitiva, ocorre dque
subsungores "tangencialments” relevanteg sao envolvidos no processo e,ain
da, que os significados de um conceito ja existente podem ser ampliados
de forma a incluir novas conotagoes, poﬂe—se postular que ideias existen
tes na estrutura cognitiva sao patenciaimente subsungoras ( ou tem possi

bilidade de subsumir}.

A disponibilidade de subsunqorés relevantes em nivel apropriado
de inclusividade para fornecer ancmrageﬁ ideacional e crucial para a aqui
sigdo de novos significados. Torna-se necessario identificar este fato,
incluindo-o entre os fundamentais da teoria. A relevancia deste nova prin
cipio evidencia-se nas suas implicagoes para o ensino, ou seja, ao fun
dar a agao pedagogica que trata da introdugdo prévia de organizadores a

dequados gque possibilitem a emergéncia de significados precisos e demaior

durabilidade, ao inves de confiar na diéponibilidade espontanea de sub

sungores.

ITT - SE IDETAS INCLUSIVAS SAO APRESENTADAS, ENTA0 DEVEM  SER
PROGRESSTVAMENTE DIFERENCIADAS. |



/B

IV - SE RELACDES ENTRE IDETAS SAO ESTABELECIDAS DE FORMA A
IDENTIFICAR SEMELHANCAS E DIFERENCAS, ENTAO ESTAS SAO IN
CORPORADAS EM TDEIAS SUBSUNGORAS.

Nestas parafrases sao identificados os principios de diferencia
¢ao progressiva e de reconciliacdo integrativa considerados de facilita
gao da aprendizagem significativa ( ou principios metodoldgicos ). Estes
fundamentam toda a acao educativa que se pussa desenvolver atraves do pro
cesso de ensipo, tendo-se por objetivo ia aquisigdo, por parte do aluno,de
uma estrutura cognitiva adequada. E, ainda, fornecem a base para o forta
lecimento, pela manipulagac, dos aspectos relevantes da estrutura cogni
tiva.

.. have trnied to show how these variablfes can be most  advan

tageously manipulated forn purposes of facilitating meaning
gul Learning and netention by folliowing the principles of . pro
gressive digferentiation and integrative reconciliation in

programing Learning materials; by emphasizing sequential  onga
nization and prior consolidation of subject-matten content; by
using advance organizens; and by employing fon  onganizational
and integrative purposes those unifying concepts and propo
s4tions in a given discipline... (86)

Sac estas as nogdes que regem é "nrogramagac significativa" de
material de aprendizagem e podem ser po?tas em pratica pelo uso de organi
zadores prévios como estratégia de eﬂsiho. Estendem-se a organizagao se
gdencial efetiva na medida em que cada ﬁnidade, na sequéncia,funcione co

mo um organizador.

Nesta abertura para uma metodu;ogia compativeliccm a teoria, Au
subel reforga a posicao de interdependéhcia entre teorias de aprendiza
gem e teorias de ensino. Buscando-se idénti?icar estas idéias como funda
mentals, retoma-se a assergao anterimrménte explicitada em (11) que passa

a constituir um primeirno prinelpio metodologico.

- SE HK INTENCIONALTOADE, SE HX DISPONTBILIDADE DE ELEMENTOS RE
LEVANTES NA ESTRUTURA COGNITIVA E SE 0 MATERIAL £ POTENCIAL
MENTE SIGNIFICATIVO, ENTAQ A APRENDIZAGEM E A RETENCAO SAO FA
CILITADAS.

(86) Ausubel. Some Psychological Aspects of the Structure of Knowledge,
p. 248.
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Fase III : Analise dos Termos "Definidos "

Nesta fase, far-se-a uma analise de algumas das definigdes, apre
sentadas por Ausubel nas suas obras, para poder-se dizer se estas sao ou
nao aceitaveis,de acordo com critérios adotados neste estudo, a partir da
nogao metodologica da definigdo. Definin significa determinar o delimi
tar. la definicion es La operaciin metddica que comsiste em caracterizan
Suficientemente una nocion para delimitarnla y separarta de otras. (87 )

Inicialmente, com base em prineipios fundamentais para a for

mulagao de definigdes "apropriadas”, do ponto de vista légico, surgiram

alguns critérios. Entre estes principios, considerados de alguma utilida

de pratica, tem-se [ 88 ) :

1. uma definigao deve aludir d esséncia daguilo gue se procura

definir.
2. nac deve ser circular.
3. deve ser colocada, sempre que possivel, em forma afirmativa.

4. nao deve ser formulada em linguagem obscura ou metafdrica.

Outros critérios advieram das Seguintes Leyes

1. Lo deginido (definiendum ) Hebe sen convertible con Lo que de
fine (definiens ). 0 sea: entre La expression definida y La
deginidona debe haber algin tipo de equivalencia.|,..)

2. la definicion no debe ser cireularn. O sea: ef definiendum no
debe estar contenido en el definiens (...] (&9)

Posteriormente, encarou-se a definigao como uma operagdo teari

ca, relativa a signos, de acordg com o seguinte:

(87) Sacristan. Introduccion a la Logica y al Analisis Formal, p. 275.

(88) Lednidas Hegemberg. Definicoes: Termos Teoricos e Significados. Sao
Paulo, Cultrix, Ed. da Univ, de S.P., 1974, p. 27.

(89) Sacristan. Introduccion a la Logica y al Analisis Formal, p. 277.




A defini¢ao ¢ uma correspond
dida, uma operagao conceitua
ma, a

1. introduzin fonmalmente um
nos { como a Linguagem de
da, a

2. especificar, de algum mod
zido na medida em que Asdo
mos definientes . (90)

De modo geral, considera-se g
valeu-se de varios termos, sobremaneir

definir alguns :

ESTRUTURA COGNITIVA ... 2 a o
dividun ... (91)

A circularidade se verifica s
VeZ Que naa se encontra estabelecido o

seja, de 'organizagao de conhecimento’
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encia signo-signe e, pois, nesta me
L. Essa operacdo destina-se em  su

termo novo em algum sistema de sdig
uma feoria, por exemplo ) e, ain

0, 0 sdgnigicado do termo  Aintrodu
precisos o4 significados dos  ten

Jg, na sua sistematizagao, Ausubel

a significativos, dos quais tentou

rganizagac de conhecimento do in

em dificuldade nesta definigao, uma

sighificado do termo definiente,ou

. Na tentativa de explicitar o ter

ma de outra forma, tem-se descricoes, tais como

ESTRUTURA COGNITIVA ... e hierarquicamente organizada em termos

 de tragos conceptuais altamente inclusivos assim como tragos de

dados de informagdo especifica. (92)

Embora alguns dos termos definientes possam ter o seu significa

do fixado na teoria, — por hipdtese,

precisos.

'trago' — s30 usados outros  nada

Uma das definigoes de 'aprendizagem significativa' apresenta ter

mos comuns, mas tambem inclui termos bastante vagos. Ei-la

(90) Hegenberg. Definicoes: Termos Tecricos e Significados, p. 35.

(91) Ausubel., Cognitive Structure and

the Facilitation of Meaningful

Verbal Learning, p. 217,
(92) Ibid., p. 217.
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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA ... processo caracteristico no qual o
significado de aprendizagem € um produto ou resultado de aprendi.
'zagem @ ndo um atributo do conteiido a ser aprendide. E este pro
cesso e nao a significagdo do canteddo do que & aprendido que ca

racteriza a aprendizagem significativa. (93)

Outra, e bastante operacional, mas ndo se tem os significados
precisos dos termos utilizados, mesmo procurando-se aludir a esséncia do

Que se procura definir:

A essencia da APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA ... & que ideias sim
bolicamente expressas sdo relacionadas de modo ndo-arbitraric e

substantivo ( ndo verbatim ) com que o aluno ja conhece. (94)

0 que significa 'ideias simbolicamente expressas' e '0 que o alu
no ja conhece’ na concepgao do Autor ndo se pode precisar,manifestando-se,

assim, a circularidade da definigao.

Ausubel ndo define explicitamente 'subsuncdo’. Usa os termos
"subsungdo’ e 'ancoragem’, e refere-se a {deias subsungonas e ideias an
coranies, bem como a subsungores e ancoragem ideacional ac descrever D
processo de inclusac ( internalizacdo ou incorporagao) de uma nova idéia
na estrutura cognitiva. De modo geral, entende-se 'subsungac' como 5ind
nimo de 'ancoragem','tanto que na apresentagado da teoria feita por Ro
binson (95), os dois termos deram lugar a ’ancoragem’, numa tentativa de
simplificar, para alunos universitarios, a terminologia empregada pelo
Autor. Numa analise mais rigorosa tem-se que 'idéia subsungora' e ' idéia
ancorante’ nao sao na verdade sindnimos perfeitos, pois a ancoragem e en
tendida como uma etapa do processao pelo qual uma ideia subsungora se ser
ve para introduzir novas ideias na estrutura cognitiva. Em outras pala
vras, 'ancoragem' parece ser uma propriedade de um subsungor ou uma fur
¢ao exercida por este ao relacionar-se com uma ideia a ser aprendida, ao

envolver-se em um processo de subsungao.

Por outro lado, parece claro que o termo 'processo de relacionpa

mento’ & sindnimo de 'processo de significagao' e de 'processo de aprendi

(93) Ausubel, Educational Psychology A Cognitive View, pp. 37-38.

(94) Ibid., pp. 112-113.

(95) David P. Ausubel e Floyd G.Robinson. School Learning. New York,
Holt, Hinehart & Winston, 1969.
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zagem significativa’', embora o Autor nao mencione explicitaments.

Observa-se que ha tentativas de definigdo de Ausubel que pare

cem satisfatorias. £ o caso de

SIGNIFICADDO ... e o produto dg processo de aprendizagem signifi
cativa. (9B6)

0 termo definido 'significado’ ﬁode ser substituido, na teoria ,
pelo seu definiens. Assim, fixado o significado de 'produto’ e de 'proces

so de aprendizagem significativa', pode-se apresentar a definigao

produto do processo de aprendizagem

significado = cI1c

significativa

e 'significado’ nada mais & do que uma abreviagdo, slimindvel, se neces
sério, da teoria, ficando-se apenas coﬁ 08 termos anteriormente introdu

zidos ( primitivos ).

Uma outra tentstiva de definicﬁm envolve conceitos anteriores
(aprendizagem significativa, subsungao ? significado)}, entretanto esclare

ce pouco, poils Ausubel vale-se de outros termos vagos e obscuros :

SIGNIFICAGAD ... & uma experiébcie consciente, precisamente dife
renclada e claramente articulaﬁa que emérge quando proposigoes
ou conceitos, simbolos e sinai% potencialmente significativos sao
relacionados e incorporados nﬁha dada estrutura cognitiva indd

vidual, numa base néo—arbitréria e substantiva.(97)

A expressao 'experiéncia consciente precisaments diferenciada e
claramente articulada' diz muito pouco,éprincipalmente pela inclusao dn
termo ‘consciente’, passivel dos mais variadns significados, alguns de

les conflitantes.

Alguns comentarios sao feitos para esclarecer o termo 'assimila

gao’

(96) Ausubel. Educational Psychology A Cognitive View, p. 113,
(97) Ausubel e Anderson. Readings in the Psychology of Cognition, p. 8.
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ASSIMILAQAD «+« designa a rela@éo do novo significado emergente
com a idéia subsungora ... aplﬁca—se também ao processo de redu

gdo posterior (898)

Trata-se de um termo ambiguo, no sentido de que permite conside
ragao de dois significados alternativos na propria teoria. Nao se pode
formular regra para sua utilizagao, que leve em conta essa "ambigtlidade re

sidual”. De fate, a regra nas pode incluir os dois significados distintos

e nao pode deixar de lado qualguer um deles. Poder-se-ia apenas elaborar

regras para cada ocasido mais aprmpriadaﬂ em funcao do contexto. (99)

Retomando alguns dos termos em butras publicagoes, Ausubel man
tém o informalismo da linguagem nas suasé"definigaes”. mas estas aparecem

como 'definigies criadonas’, aceitdveis. Sio exemplos :

APRENDIZAGEM & um aumento na disponibilidade de novos signifi
cados. (1003

RETENGCAD & a manutengao da dispbnibilidade de uma replica dos no
vos significados adquiridos paré reprodugas oy utilizagao futu

ra. (101)

ESQUECIMENTD & um decremento na;disponibilidade de novas signl
ficados adquirides. (102) :

Estas definigbes sao consideradas adeguadas, do ponto de vista
logico, dado que o termo 'disponibilidadé’ tem seu significado delimitado
a partir de relagoes de equivalencia ou felaqﬁes funcionais, introduzidas
no capitulo anterior. E o termo ’signifibado' parece definfvel a partir

dos termos primitives da propria teoria.EAlém disto, tem-se que

"Dada uma teoria — senaladamente en La forma de sistema  axioma
tico — se dice que una definicion es creadona en efla  cuando
hace posible demonstran §ormufas que, aunque no contienen  mas

(98) Ausubel. Educational Psychology A Cognitive View, p. 92.

(99) Hegenberg. Definicoes: Termos Teoricos e Significado, pp. 55-56.
(100) Ausubel., Educational Psychology A Cognitive View, p. 98.

(101) Ibid., p.98. §

(102) 1bid., p.98.
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que simbofos primitivos, son sin embargo, indemostrables en el
sistema 84 no se da aquella definicion". {103}

Parece ser este o caso da definigao dos termos 'aprendizagsm .

'retengdo’ e 'esquecimento', ao se considerar a implicagao destes na "com
preensac intuitiva” do termo 'subsungac’, tipicamente primitive no  seio

da teoria.

(103) Sacristan. Introduccidon a la Logica y al Analisis Formal, p. 280.




CAPITULO IX - PREMISSAS GERAIS, TERMOS PRIMITIVOS E DEFINIGDES

A aplicagao de processos ldgica-formais a teoria de Ausubel, efe
tuada no capitulo anterior, tem em vista conferir-lhe aspecto semelhante
ao das teorilas logico-formais, Na tentativa de atincgao deste objstivo ,
neste capitulo o presente estudo desdobrar-se-a em outras fases que 880

as seguintes :

IV. Indicagdo das premissas gerals da teoria.

V. Identificagao dos termos primitiveos no conjunto de paréfqg

ses dos principios fundamentais.

VI. Indicagao de como se esclarscem a partir dos primitivos os

damais termos da teoria.

FASE IV : Premissas Gerais

Na aproximacao reallizada neste estudo, buscou-se uma explicita
gao dos principios fundamentais da teoria da aprendizagem significativa .
os quals, por sua vez, prassupoe certas outras premissas gerais,gue tanto
servem de aligsreecomo delimitam o escopo da teoria de Ausubel. Tais pres

supostos sao os seguintes

A. A realidade e experienciada pslo homem atraves de um "filtro”

conceptual.

B. O processo de ensino deflagra o processo de aprendizagem cog

nitiva em sala-de-aula.

Da primeira premissa resulta a posigao assumida por Ausubel, da
qual parece decorrer a sua teoria e na qual a aprendizagem humana & anali
sada como um processo caracteristico do homem : atribuigdo de  significa

dos { aquisigao e uso de conceitos }.
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Da segunda, tem-se uma outra posigac, igualmente importante do
Autor, que considera a interdependencia de teorias de ensino e teorias da
aprendizagem como necessaria para uma completa teonia da educacdo.

Fase V : 0s Termos Primitivos

Tem-se buscado expressar as idéias fundamentals — as " verdades”
— da teoria de Ausubel, em proposigoes ( sentengas )} gue se constroemcom
termos. Em qualguer ciencia, algumas sentengas podem ser deduzidas de ou
tras e as relagoes entre sentengas da cisncia sac reveladas, muitas ve

zes, ao definir-se um termo a custa de outro.

Nao e poaaauet definir todos 04 Zenmos, nem ¢ vdavel enquanto se
esta no ambito de uma particular cigncia demonsiran todas
assengoes que nela sdo gormulaveds. O ideal, por conseguinte
n2o e o de tudo definin e tudo demonstran, mas o de acofhexn
guns termos primitivos [que ndo sao dzﬂ&n&do& mas apenas
tuitivamente compreendidos } e algumas sentengas primitivas(que
nao sao demonstradas mas aceitas como verndadeiras) — para  em
seguida, tentar introduzin gradativamente novos tenmos,os  ter
mos definidos, e obter novas sentengas, 04 teoremas da’ teonid.
Assim procedendo, chega-se a uma teorie dedutiva,ou sistema de
dutivo. (104)

R B

A analise dos principios elaborados por Ausubel possibilitou a
obtengao dos principiocs fundamentais ( parafraseados ) e dos termss pri

mitivos de sua teoria, cujo conjunto @ apresentado a seguir.

Parafrases dos Principios Fundamentais
A. PRINCIPIOS DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E DA RETENGAC.

1. Todo ser humano possuil uma sstrutura cognitiva idiossin

cratica e de tendéncia conasptualizante.

II. Toda ideia subsumida pela estrutura cognitiva torna-se sig

nificativa.

(104) Hegenberg. Logica, Simbolizagao e Deducao, p. 104.




III.

Iv.

V.

85

Toda idéia 6 potencialmente subsumivel pela estrutura cog
nitiva. | '

Toda idéila da estrutura éognitiva & potencialments  subsun

gora.

Para toda idéia subsumidé pela estrutura cognitiva existe

uma idéia desta estrutura que é seu subsungor.

B. PRINCIPIDS DE FACILITACAD DA APRENDIZAGEM E DA RETENGAO.

VI.

VII.

VIII.

Se hd intencionalidade, se ha disponibilidade de elementos
relevantss na estrutura bugnitiva g s8 o material & poten

cialmente significetivo, entdo a aprendizagem s a retengao

sao facilitadas.

Se idélas inclusivas sdo apresentadas, entao devem ser pro

gressivamente diferenciaaas.
Se relagoes entre 1déias sdo estabelecidas de forma a iden

tificar semslhangas 8 diferangas, entaoc estas sao incorpora

das em idéias subsungoras.

Identificagao dos Termos Primitivos

. estrutura cognitiva

. ldipssincrasia

tendéncia conceptualizante

. idéia (= conceito }

subsungao

significacao

Objetos do Universo de Discurso

Seres humanos, estruturas cognitﬁvas, idelas.



as

Partindc deste conjunto de te#mos primitivos, formulam-se os

principios fundamentais da teoria da aérendizagem significativa.

Como nao & possivel justificaf todas as assergoes da teoria, al
gumas sac tomadas como "hase® para a jjstificaqéo das demais. Entre as
basicas estao "verdades" admitidas de &ue 88 pode extrair consequencias.
Estas "verdades" afirmam fatocs relativés aos termos primitives —cujo sig
nificado nao foi introduzido no sistemé, mas serd fixado pelo usoc que se
dard as "verdades” fundamentais que enunciam relagoes logicas entre 0s

termos primitivos.

Os principios de facilitagao da aprendizagem, naturalmente, in
cluem e reflstem a influencia da existéncla e do funcionamento da  estru
tura cognitiva, e fornecem as bases para o desenvolvimento de estratégias
que possam ajudar o ser humano que aprende, nha concepgac de Ausubel, a
aprender melhor. Pode-se citar tanto a organizagaoc psicoldgica de conheci
mento como a organizagao efetiva e eficaz de contelidos que sao, de  modo
geral, exemplos do principio de diferenciagac progressiva. Estes prin
cipios estao no ambito de uma teoria de ensino, ultrapassando os limites

deste trabalho, restritos a uma teoria da aprendizagem.

A Simbolizacdo dos Principios

Uma vez que, em geral, um enunciado, apresentado em linguagem
comum, pode ser adequadamente "traduzido" para uma linguagem simbdlica,
as sentengas que expressam as ideias Fﬁndamentais de Ausubel sao, pode-se
dizer, Inaduz&ve&b para a linguagem artifirial &l. Entretanto, node-se
predizer que a teoria nac pode ser plenamente axiomatizada em ambito do
calecule funcional cldssico de primeira ordem com igualdade, em razao de
ultrapassér o nivel puramente sintatico ( linguagem objeto ) de relagbes
formais do tipo logico-matematico, e enbolver um nivel semantico em que
ha relagoes de significagdo atribuida, idiossincraticaments, aos  sinals

grafo- mecanicos pelo suyjeito.

Visando uma simbolizacao, ter-se-ia, ainda, que proceder algu

mas redugoes, em virtude da necessidadeéde aplicagao de "operadores”, per

tencentes a linguagem simbdlica. Contudo, as redugdes ndo se  apresentam:
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tomo significativas, permanecendo as idéias substantivas, ditas fundamqﬁ

tais. Os principios anteriores podem, pois, reduzir-se aos seguintes :

I. Todo ser humano possuil uma|estrutura cognitiva idiossincréti

ca e de tendéncia conceptualizante.

II. A estrutura cognitiva & constituida de idéias ( = conceitos )

com a possibilidade de subsumir novas ideias.

III. Toda nova ideia subsumida por uma idéia de uma estrutura cog

nitiva de um ser humano torna-se significativa para ele.

ObservagOes necessarias

1. 0 axioma I permanece inalterado.

2. Os prihcipios anteriores II e III, reduzem-se ao axioma III.

3. 0s principios anteriores IV e V alteram-se e passam a consti

tuir o axioma II.

A simbolizacac dos principioséparéce ser desnecessaria, pelo ni
vel de sofisticagao, considerando-se qﬁe o proposito desta andlise & cla
rificar o pensamento sobre a teoria deéAusubel. numa primeira aproxima
gao, pele exame das caracteristicas 16gﬁca5 das expressoes e dos racio

cinios mediante os quals as principais ﬁdéias do Autor foram expressas.

Fase VI : Definigdes

Uma vez determinado o "sistema” de signos de uma teoria,este con

tém os seus termos primitivos ( ou termos basicos ), de significados co

nhecidos.

s para definin alguma palavra sao indispensaveis outras a
vias, nao deginidas, ou primitivas. Nos casos 'perfeitos’, como
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05 da aitmética ou da geometria, digamos sdo apresentados at
guns Lermos primitivos ( que ndo admitem definicdes no seio

da teonia em pauta, mas que podem neceben definicoes em  ou
thos sistemas ou podem neceber definicoes ndo matematicas) e
e a partin defes que novos termos sdo sucessivamente ALntrodu
zidos. (105) - N

Usar-se-a, pois, os termos primitivos apresentados como conti
‘dos na teorla de Ausubel para, a seguir, introduzir termos novos, tando
seus significados delimitados. Isto deve ser possivel para quase todos
os termos pols que define-se sempre uns a custa de outros, primitives e
Jja definidos, s assim éucessivamente. Considera-se os termos formalmente
apresentados e que sao, em relagao ao sistéma. "novos” — os deginidos —

como passiveis de eliminagdo em termos dos primitivos.

Do ponto de vista logico, os termos ’éprandizagem significativa’,
'retengao’ e os correspondentes a variaveis da estrutura cognitiva sa0
definidos a partir do estabelecimento de relagdes de eqtlivaléncia, atra

vés das expressoes (1) — (9), anteriormente apresentadas no Cap. VII.

Outros conceitos "novos” tém o seu significado fixado em definl
goes a partir dos termos primitivos e dos definidos, & medida que gstes

sejam introduzidos

1. INTENCIONALIDADE : intengéo_de aprender significativamente.

2. SIGNIFICADO : produto da interagdo parcial que constitui
a primeina fase da subsuncdo — fase da
aprendizagem. '

3. ASSIMILACAO : relagdo de um novo significado com uma for

ma ligeiramente modificada da idéia subsun
gora na estruiura cognitiva que constitui
a segunda fase da subsuncdo — Fase de

retengao.

4. ASSIMILAGAD

OBLITERATIVA + redugac gradual de um novo significade &
1déia subsungora que constitul a @ltima fa
se da subsungao — fase de esquecimento.

A definigéo de 'intencionalidade' tem a haver com uma das condi

(105) Hegenberg. DefinicGes: Termos Tedricos e Significado, pp. 38-39.




83

goes de ocorréncia da aprendizagem significativa. Este tipo de aprendiza
gem pressupbe que o sujeito manifeste a meaningful Learning sef, ou seja,
disposigao de relacionar novas idéias de modo nao-arbitrario e substanti
VO a sua estrutufa cognitiva. Na traﬁugéo para o portugues, preferiu - se
expressar a primeira das condigoes pelo termo *intencionalidade’ dada a
sua conotacdo fenomenolGgica. Tendo-se definido 'aprendizagem significa
tiva' em termos das relagoes funcionais entre as variaveis da  estrutura
cognitiva, delimita-se o significado do "novo"” termo a partir deste. Os
termos 'disponibilidade’ e 'relacionabilidade’ contidos nas relagoes men
cionadas e, portanto, definidos, sao concernentes as duas outras condi
g0es gque envolvem a natureza da estrutura cognitiva de um determinado su
Jjeito e a natureza do material a ser aprendido. Em outras palavras, faz
-se também necessario a existéncla de elementos relevantes disponifveis na
estrutura cognitiva do sujeito, e que o material a ser aprendido seja po
tencialmente significative, isto &, possua relacionabilidade com ou éubég
mibilidade pela estrutura cognitiva para que a aprendizagem significati

va gcorra.

0 termo 'significado’ & definido a partir de 'subsungao’. Na fa
se inicial do processo de subsungao, uma idéia a, apresentada ao sujeito,
& relacionada, nao-arbitrdria e substantivamente, com uma outra idéia A,
jé estabelecida na estrutura cognitiva. Desta interagdo primeira { par
cial ), um novo significadeo a' emerge. Denomina-se a fase de emergeéncia
de novos significados aprendizagem significativa, ou seja, aquisi¢do de
sdgnificados. 0 significado emergente — produto desta interagdo parcial—
mantém-se em kefagdo, na estrutura cognitiva, com uma forma de A,a idéia
subsungora, gque tambeém modifica-se para A' ac ser relaciocnada e intera

gir com a dando origem a a’.

0 termo 'assimilagao’' designa a segunda fase do processo de - sub
sungdo. Nesta, o significado emergente a' dissocia-se de A’, a idéia que
lhe fornece ancoragem ( e da qual o préprioc significado que surge e deri

vado ).

0 termo 'assimilagao obliterativa' & usado para designar a con
tinuagao da assimilagdo, ou seja, a fase posterior da subsungdo. Por for
¢a da tendéncia conceptualizante da estrutura cognitiva, um novo signifi
cado a', gradualmente, reduz-se a idéia subsungora ( enriquecida pela in

teragao ) A', perdendo as caracteristicas individuais que possibilitava
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a sua dissoclagao da idéia estabelecida ( A' ). A rigor, dir-se-ia que um
nove significado a’, emergente em relagdo & idéia subsungora A, modi?icg
da pela interagao na prdpria relagdoc A'a’, reduz-se progressivamente ao
significado estabelecido na estrutura cognitiva, o gual poderia ser ex
presso por A'' - a idéia subsuncora modificada pela relagédo, A', e anri

quecida por novas conotagdes de a’'.

Algumas consideragoes sobre a natureza da Estrutura Cognitiva

0 constructo tedrico fundamentpl da Teoria de Ausubel paossui, co
mo se disse, caracteristicas idiossincrﬁticas e tende a conceptualizagao.
Organiza-se, de forma hierdrquica, em termos de tragos conceptuais alta
mente inclusivos, sob os quails sao subshmidos tragos de sub-cenceitos me
nos inclusivos e tragos de dados de infbrma@éo especifica. A diferencia
¢80 progressiva destes sistemas de traqés de uma dada esfera de conheci
mento, a partir de regiotes de maior paré menar inclusividade, pode ser
demonstrada através de um modelo de cﬁaééa de equivalencia, de acordo com

a saeguinte assungao H

1. Cada idéia L da estrutura cognitiva acha-se ligada a dois fa

tores i
a : grau de abstragdn ( generabilidade, inclusividade ).
B : possibilidade de subsungéo.

2. Cada idéia constitui um terﬁm ordenade, de forma que idéias

4 e § sdo assim constituidas

< i, ai'Bi >

< 3, 0..8, >
J J BJ



3. Para cada idéia, pode-se obter um fator y, pardmetro de

6. Admite-se a possibilidade de existéncia de varias idéias
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cog

ni¢ao, que & fungdo dos fatores o ( abstragao, “inclusividade)

e B ( possibilidade de subsungdo ) :

Y=f(ap)

Assim, a cada ideéia, pode-s
obtendo-se pares ordenados,

seus respectivos parametros

< i, yi>

<Joyi>

A organizagao das idéias na
vels correspondentes aos fa
dem a um determinade grau d

sumir novas ideias. Ter-se-

17t

jl....a........

11.............

e conferir um fator de cognicdo ,

onde £ & { sdo idéias e Yy © Yj
de cognigao :
estrutura cognitiva da-se em ni

tores Y que, por sua vez,correspon
e abstragao e possibilidade de sub

ia, pois, na hierarquia proposta :

kﬂ

CeerraraaienY

JpeevernnennanY,

ln-n-ann----n--Yl

em

um mesmo nivel de inclusividade e abstragao.

< 4
11,'\(1 >

<1,y >



7.

10,

11.
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Na estrutura cognitiva, o bonhecimento organizado em  termos
destes pares ordenados em ndmero infinito, poderia ser assim

representado- :

EC { < 1Y) > veviinnnnn < ny > Ll )

Admite-se a possibilidade permanente de novas subsungfes, ad
mitindo-se, também, que toda nova idéia a ser subsumida pela

estrutura cognitiva estaria, também, ligada a uma fator y.

Quando o fator Yy existente na estrutura cognitiva, no nivel

apropriado de inclusividade e possibilidade de subsungas, 8

maion do que o que se apresenta na idéia a ser aprendida
Y Cvy 2 Yi ) tem-se a Aubondinagﬁo, ou seja, a inclusdoc no

nivel do subsungor.

Guando o fator Yy existenté na estrutura cognitiva e, por ou
tro lado, menoi do gue o que se apresenta na idéia a ser
aprendida Yk ( Yy < Yk ) tém—se a superondenagao, ou seja, a
inclusdo realiza-se em nivel de inclusividade superior ao do

subsungor, de forma gque es#e e subsumido na interacgac.

Uma vez que os diversos niveis sac, também, interligados por

processos de subsungao na hierarquia da estrutura cognitiva,

idéias superordenadas e meémo subordinadas, quando subsumi

das, tornam-se, por sua vez, subsuncores de outras ideias
provocando recorganizagao. Dai, considerar-se a estrutura cog

nitiva em permanente processo de mudanca.



CAPITULO X =~ 0OS PRINCIPIOS FUNDAMEN?AIS E SUAS CONSEQUENCIAS

Ate aqui tentou-se enunciar, através de sentengas, as "grandes
premissas” ou axiomas da teoria de Ausubel. Agora, para se caracterizar
melhor o aspecto que a teoria da Aprendizagem Significetiva passou a as
sumir em virtude do tratamento a que fﬁi submetida, inclui-se, nests as

tudo, uma dltima fase que & a seguinte :

viz.. Verdifdcagdao da poAAibLiidade de inferdneia, a partin dos
prinelpios fundamentais,de assercoes apresentadas pon
Ausubel.

Fase VII : POSSIBILIDADE DE INFERENCIA

Quando se trata da explicitag%o das premissas de uma teoria, pro
cura-se determinar, em certa acepgao, 0 que & fundamental e o que ndo e .
Neste sentido, na elaboragao do "edificio axiomatico” destacam-se proprie
dades tais como concisao, precisao e ciareza. Desta forma, as "verdades "
intuitivas acerca do assunto a gue se feporta a teoria, em geral, passam

a ser conseguencias dos axiomas.

Pretende-se, nesta. fase, ac verificar algumas consequéncias das
premissas estabelecidas para a teoria de Ausubel, trazer algumas luzes
sobre a sua consisténcia. Poder-se-a dizer se sac fegitimos os argumen
tos usados na teoria, para chegar-se dos principios fundamentais as suas

consequencias.

Ceve-se enfatizar que & impnséivel prever todas as consequancias
decorrentes dos principios fundamentais. O importante, segundo criterios
aqul assumidos — e que parece ser suficiente em um estudo desta nature
za — @ estabelecer as bases necessarias e indispensiveis para que con

sequencias possam ser derivadas.

Partindo-se dos principios fuhdamentais e das definigoaés estabe

lecidas, pretende-se derivar, entre outras, propriedades ( consequencias)
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tais como as seguintes :

a} A estruturae cognitiva & uma "fungdo” da aquisic&o de signi
ficados. '

b) Se uma idéia ndo & significativa para um individuo,entdo nao

foi subsumida pela sua estrutura cognitiva.

c) Uma idéia nad pode ser introduzida na estrutura cognitiva sem
que nesta previamente se ache uma idéia gue seja seu subsun

GOoT.

Em virtude das limitagoes do instrumental utilizado, nao se poe
de dizer a nigoh que conseguencias possam ser, de fato, derivadas.Se por
um lado verifica-se, facilmente, que a consequéncia b} deriva diretamente
do Axioma III, por outro lade, verifica-se, tambem, que o modo formal da
expressao de alguns principios, ultrapassa a ldgica classica subjacente
( nivel puramente sintético ). Isto significa que os "poderes” logicos de
algumas expressoes variam de significagaoc, segundo 0s contextos nos quais
sdo usadas. Em conseqfiéncia, para usar-se uma linguagemncorreta, nao bas
tam, segundoc parece, o5 recursos do cadlculo funcional classico de primei
ra ordem com igualdade, mas ha de ser implicada uma outra logica subja

cente.

Para se saber o gque se pode ou nao inferir (- quais os usos que
tém sentidc e guals os que ndo tém ) deve-se conhecer os "poderes” que as
idéias adquirem em cada um dos contextoe em gue funcionam. Para isto, tem
-se que considerar o nivel semantico em termos do gue acontece no univer
so de discurso do sujeito. Assim, gquanto as consequancias a) e ¢}, e ou
tras possiveis, o tratamento, no caso de possibilidade de derivagéc, nao
pode ser com as regras classicas. As regras de inferéncia dependeriam do
contexto, ou seja, dos referentes especificos das palavras operativas nas

afirmagées inferentes.

Contudo, nao padece divida, sobre a legitimidade dos argumentos

usados por Ausubel na sua teoria.
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Consideragoes Gerais

A preocupacao em obter-se os fundamentos da Teoria da Apréndigg
gem Significativa & em refletir-se sobre as premissas gque os enunciam P
pressupoe ter-se consideravel acimulo de proposigoes, de "verdades” ou de
conhecimento neste sistema, e manifesta o desejo de ordenar esses conheci

mentos de modo que seja possivel explicitar as nogoes basicas.

Partindo-se de uma sequéencia de assergoes, algumas expressas pe
lo Autor, outras explicitas na sua proposigac ou facilmente identifica
veis, chegou-se a descobrir nestas, certas propriedades fundamentais das
guais se torna possivel a inferéncia de outras. Os objetivos primordiais
deste estudo parecem, pois, ter sido atingidos, ao procurar-se " o cami
nho seguido pelo pensamento humano” e satisfazer-se o desejo expresso, ve
rificando-se que conceitos e enunciados introduzidos gstao ordenados de
forma como que hierdrquica, de modo que uns servem de base a outros na

teoria.

Ja se disse anteriormente que a fase propriamente cientifica &

precedida de outra, ingénua, que se resume em coletar resultados esparsos

de experiéncias ou em reunir alguns conhecimentos de modo mais ou menos
casual. Somente quando atingem um certo acervo, pode-se verificar que os
fatos conhecidos tém alguma homogeneidade pelo seu tema ( comparados a
outros } e que alguns deles sao mais basicos. A partir dal, pode-se es
fabelecer o conhecimento clentifico propriamente dito, pois que somente
apos um conhecimentoc suficientemente amplo de certo dominio, poder-se- a
estabelecer uma descrigac cientifica do mesmo. Em regra geral, & esta a
forma pela qual se entende e se distingue conhecimento intuitiveo ou in

génuo de conhecimento cientifico.

A esta altura, para que se tenha uma visdo retrospectiva e glo

balizadora do estudo realizadeo, faz-se valida uma discussao a este res

peito, ainda que de forma ssquematica.

Posicao inicial : Apresenta-se um conjunto de nogbes, N,visando
determinar o dominioc de conhecimento, P. Na
formulagao dos enunciados de P, usam-se no

coes especlficas de N e de um dominio ante




anterior, concernente a Pa, guanto em re
te pode ser enriquecido pela descrigao d
estabelecimento de A. Se fatos novos sur
Junto Pb, mais amplo que Pa, nao € possi
tem sentengas em Pb que nao decorrem da
tengas de Pb poderem ser derivadas de A,

quecido. Caso contrério, enriquece-se Pa

rior, D.

! Reuniao de

Estagio 1
nie P, ou s
objetos per

nhecimento

qual denomi

to do domin

Estagio 2 : \Verificagano

entre sente
na-se algum

do em vista

o qual cons
de Pa, ou s
pressem, de
‘uma axiomat
Estagio 3 I Verificagao
tras propri
centes a A.
~-a na fase

do-se a de

Alguns problemas podem surgir t

acréscimo do que se conhece em relagao a

0 problema torna-se particularmente
po das ciencias humanas, onde se pe
dugao das sentencas da Linguagem na
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conhecimentos referentes ao domi
de

tencentes a N. Expressa-se esse co

eja, descrigao de propriedades
por um conjunto de sentengas, o
na-seg "estado atual de conhecimen
io P" e designa-se por Pa.

das conexoes logicas existentes
ngas de Pa. Ueste modo, selecio
as propriedades fundamentais ten
obter-se um subconjunto A, de Pa,

titui-se de forma que as frases

eja, as propriedades que estas ex
corram de A. Estabelece-se, assim,
ica A de Pa.

da possibilidade de obter-ss ou
edades de Pa em termos das perten
A partir deste momento, estar-se
de conhecimento cientifico, deixan

conhecimento apenas intuitivao.

anto na caracterizagao do dominio
lagao ao proprioc conjunto Pa. Es
e propriedades naoc percebidas no
gem dando origem a um novo con
vel saber, previamente, se exis
axiomatica A. No caso de as sen
o conhecimentc de Pa ndo é enri

e Pb constitui-se, de fato, em

-

N : entao, deve-se reformular A

agudo quando se thata do cam

ndem centas sutilezas na tha-
turnal para a simbolica.

Ac@g
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dita-se, ponem, que um ial tnatamento tem, pelo menos, o meni
to de, no esforgo pon obten-se o4 fundamentos, obrigar a uma
anatise minuciosa de todo um namo de conhecimento _ globalmente
considenado, e, ao mesmo tempo, apresentar uma visao dod con
ceitos nele efetivamente envolvidos. (108) -

Em cada uma dessas investigagoes, entre as quais se incluem os
estagios descritos, a analise feita tende a revelar resultados criticos so
bremaneira importantes para o desenvelvimento de noveos estudos. A "ferra
menta” ldgico-formal,como J3 se disse,usada em termos metodologicos, possi
pilita analisar estruturas, explicitando nogbes e proposigoes fundamen
tais, com o objetivo de aclarar relagbes entre os varios conceitos, delimi

tar significados e promover o gstabelecimento de outras afirmagoes atra

vés de uma linguagem onde, RO caso presente da Teoria da Aprendizagem Sig

nificativa, dificuldades, obscuridades e sstranhezas de primeiros contac

tos figuem eliminadas.

(106) Abigail Alvarenga Mahoney. Analise Logico-Formal da Teoria de Aprenm
dizagem de Carl R. Rogers. Tese de Doutoramento em Educagao. Sao

Paulo, PUCSP, 1976.
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Conclusoes

0 objetivo primordial deste estudo foi o de explicitar os fun
damentos da Teoria da Aprendizagem Significativa de David P. Ausubel. Ao
mesmo tempo, tratou-se de verificar a consistencia logica da teoria, as
relagoes entre conceitos e principios fundamentais e a possibilidade de

derivagao de conseqtiéncias, a partir desses principios.

Os "problemas” encontrados, pode-se dizer, estavam dentro da ex
pectativa, dados a natureza dos conceitos com que lida a teoria e o capé
ter fenomenologico dos seus pressupostos. Anteviu-se a possibilidade de
formalizagoes produzidas ao nivel sintatico, mas havia a acrescentar pro
posigoes ao nivel semantico. Neste nivel, as proposigbes podem ser apre
sentadas em linguagem natural, implicando em termos nao-logicos, e envol
vendo uma outra logica subjacente. Disposigac para atribuir significados
€ 0 ser gquem possui. Constitui uma caracteristica do ser humano a desco
berta de significados a medida que se confronta com a realidade ( " mate
rial potencialmente significativo " ). Este tipo de proposigao sé pode
ser analisado ao nivel das relagoes semanticas ou de significagtes atri
buidas aos sinais grafo-mecanicos. A disponibilidade de idéias relevantes
na estrutura cognitiva do ser‘humano que aprende ( ideéias com possibili
dade de subsumir outras novas idéias ), a constituigao de sua estrutura
cognitiva ( Cf. Axioma II ), apresenta uma relagaoc semantica e nao con
juncional ( separagao, disjungac de universos de discurso ), analisavel

apenas neste nivel.

Algumas conseqgflencias surgem a partir desta posigao

a) A analise ldogica realizada deve ser entendida como maneira
sucinta de condensar em poucos enunciados os pAincipios espe

elficos do Autor.

b) Os principios fundamentais explicitados nao constitui uma
axiomatica no sentido classico, pois nao estao explicitos fo

dos os dominios anteriores que suportam a teoria de Ausubel

c) Uma simbolizagao so poderia ser feita, segundo parece,fora do
ambito da légica classica tradicional. Em principio, pensa-se

na possibilidade de uma no amtito da £ogica modal, ou seja
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que sistemas modais possam ser mais adequados a esta teoria.

d) Nao se tem, ao que se sabe, no presente momento, recursos no
ambito da logica modal, para que se possa exprimir, de modo

preciso, a nogao de conseqtiéncias em teorias modais.

e) Parece ser da "essencia” das ciéncias humanas o fato de nao
admitir, pode-se dizer, uma axiomatica fundamentante,mas ape
nas, como se disse, uma ax{omatica condensante.

Talvez al esteja o amago da distingao entre as "ciéncias huma

nas” e as "exatas”.

Portanto, muito embora o desenvolvimento deste estudo tenha apre
sentado, entre outros, resultados que indicam a existéncia de axiomas in
dispensaveis a compreensao e realizacgao da teoria, uma questao emerge ao
seu final : qual o "instrumental" Logico adequado a esta teoria?

A tentativa de determinagdo dos prineipios fundamentais da  Teo
ria da Aprendizagem Significativa que acontece na sala-de-aula, em decor
rencia do processo de ensino, realizada no presente estudo, apresentou ,

como resultado, um conjunto de principios, parafraseados a partir das pro

posigoes gerais colocadas pelo Autor. Este conjunto & equivalente — em
esséncia — as principais assergoes da teoria.
A aquisigao de significados — assimilagao e uso de conceitos —

€ o que caracteriza a aprendizagem humana. O homem vive num mun
do de conceitos e experiencia a realidade que o cerca através de
um "filtro” conceptual. A partir destas colocagbes, Ausubel ela
bora um modelo descritivo do processo mental, no qual concebe a
ofganizagéo de conhecimento na mente humana em termos de uma es
trutura cognitiva idiossincratica e de tendencia conceptualizan

te.

A estrutura cognitiva do ser humano & constituida de idéias com
a possibilidade de subsumir novas idéias a medida que estas sao
confrontadas pelo sujeito. Idéias da estrutura cognitiva, ao re
lacionar-se, em nivel apreopriado de inclusividade, com idéias a
serem subsumidas, fazem surgir novos significados. Quando estes

sao adquiridos ( aprendidos ), a estrutura cognitiva do sujeito



F T

N 100

reorganiza-se pela estabilizagao das novas idéias subsumidas ou
pela inclusao de novas conotagoes as idéias j3 estabelecidas (re
dugao do novo significado ao significado do subsungor) de for
? ma a possibilitar novas subsungoes. Desta forma, a estrutura cog

nitiva encontra-se em permanente processo de mudanga.

Contudo, novas idéias s podem ser incorporadas pela estrutura
cognitiva existente, ou seja, sO0 podem ser aprendidas e retidas

de forma 0til e significativa, se conceitos ou proposigoes es
tao & disponlveis nesta estrutura para fornecer ancoragem idea
cional ( exercer papel subsungor ). Em outras palavras, embora
uma idéia ( ou um novo conjunto de idéias ) tenha sempre possibi
lidade de ser subsumida ( incorporada ) por uma estrutura cogni
tiva de um individuo ( possibilidade de ser aprendida ), se novo
material conflita com as idéias relevantes ja estabelecidas na
estrutura, carece de significagao ou nao & relacionavel e. nenhu
ma interagao pode ser feita entre estes, as idéias nac sao in
corporadas. Novas idéias adquirem significado psicologico (idiog
sincratico ) para um individuo, ou seja, tornam-se significati
vas para ele, quando sao relacionadas com idéias relesvantes na

sua propria estrutura cognitiva.

Na concepgao de Ausubel, as disciplinas académicas devem ser or
ganizadas de forma a constituir uma estrutura hierarquica de idéias, ana
loga ao modelo de organizagao de conhecimento na mente humana. De acordo
com o seu ponto de vista, o educador, na acao que desenvolve em sala-de -
-aula, trata o material a ser apresentado ao aluno, estruturando o con
teddo especifico de sua disciplina, de forma que idéias ( conceitos ) e
informagoes possam ser s{gnificativamente relacionadas com idéias ja es
tabelecidas na estrutura cognitiva do aluno, com as quais interagem e pe
las quais sdo subsumidas, tornando-se estiveis e disponiveis para futura
utilizagao. Para que isto seja possivel, sugere principios que governam a
preparagao do material em areas especificas : diferenciagao progressiva e
reconciliagao integrativa. Ainda, tendo em vista a facilitagdo da aprendi
zagem significativa e da retengao, apresenta critérios para o desenvolvi
mento de estratégias de ensino apropriadas, que visam aumentar a clare
za e a estabilidade das idéias na estrutura cognitiva : identificacgao e

uso dos conceitos bdsicos de uma dada disciplina e utilizagdo de métodos
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de apresentagao e organizagao ssqflencial de conteldos. Os organizadores

prévios operam com base nestes critérios.

Embora tendo elaborado informalmente os seus "principios”, Ausu
bel usa formas de argumentagao consideradas leg{timas tendo pressnte o]
sentido e o alcance de regras e principios, como se pode notar na seguin

te afirmagao :

..ooules, by deginition, are stated in general tenms; there
cannot be a rukle for each particular situation a teacher L8
Likely 1o encounten. Principles are more {lexible than nules
because, being fLess prescrnitive, they can be adapted to Andivddu

al differences between person and situations...(108)
Acredita-se que o educador, possuindo um conjunto de principios
psicoldogicos, aplicaveis a sua pratica, possa encontrar solugdes para os

problemas que surgem, levando em conta a relevancia de tais proposigoes.

Ao bassar-se em paineipios da aprendizagem estabelecidos para
sala-de-aula, o professor tem condigdes de escolher, racionalmente, novas
abordagens metodologicas para testagem, ac invés de confiar em 1intuigdes
vagas, seguir prescrigoes do folclore educacional ou adotar técnicas dos

seus antigos professores e colegas mais velhos.

Principios psicologicos validos para a pratica educacional, nao
s0 sugersm muitas outras novas técnicas de ensino, mas também eliminam mui

tas das praticas ineficazes.

A contribuigao do presente estudo aos educadores, preocupados em
fundar efetivamente a sua pratica, consiste na apresentagao de um conjun
to de conceitos e principios a sla relacionados. Este constitui uma teo
ria compreensiva da aprendizagem de sala-de-aula, segundo a proposigac de
David P. Ausubel. Naturalmente, a caracteristica de compreensibilidade de
uma teoria s6 pode ser atribuida as teorias validas. A Teoria da Aprendi
zagem Significativa o €.

"If I had to reduce all of educational
psychology to just one principle, I
would say this : The most important
single factor influencing learming is
what the learmer already knows.

Ascertain this and teach him
accordingly ".

(108) Ausubel., Educational Psychology A Cognitive View, p. 5.




