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I - INTRODUCAO

Trata-se de algo fascinante, observar o crescimento
e desenvolvimento1 do ser humano, € o organismo que reguer
o mais prolongado periodo de adaptacao, peois guanto malor a
complexidade de um organismoc, maior serd o tempo necessario
para gue se cumpra essa fase, Apds o nascimento adguire gra
dativamente a capacidade de conviver com 08 outros no mundo,
modificando~se progresciva e ininterruptamente desde o momen
to da fecundacao, exigindo dagueles gue se dedicam &  educa
cao uma atencao constante e conhecimentos suficientes gue
permitam a compreenséo dog diversos estégios desse Rrocesso,
para poderem educar, educando-se, na relagao professor-aluno.

¢ ser humano & um todo indivisivel e & assim que de

ve ser considerado, como uma unidade integrada, gue do in

{4

cio da vida at® a morte, sofre um nimero infinito de influén
cias internas & externas gue participam na sua formagao. O0s
gquatro fatores gue compoOem esse processo durante o cicle de

. , . ; , 2
vida, o fisico, o emocicnal, o social 2z o intelectual”,

01. 0 crescimento refere-se as transformagoes organicas da massa  corpo
ral, e o desenvelvimento & a aquisicao de capacidades e diferen
ciagéo de fungges que tornam~se mais complexas com o processo  de
evoluczo.

02. SANDSTREM, C.I. ~ A Psicologia da infancia e da adeolescéncia. Trad.
por Klvareo Cabral, Rio de Janeiro @ Zahar Editores, 37 edicao,
’Ia 5
1971




sao passiveis de observacaoc, modificagao e um relativo  con
trole por meio de arranjos experimentals apropriados. Esses
fatores devem ser respeitadogs em nivel de igualdade. pols
estac sempre inter-relacionados, por exemplo, uma pessoca com
um problema organico tem afetada, também, sua estrutura psi
co-mental e conseglientemente a sua atuacao no ambiente.

A partir de um ponto de vista fisico, a crianga tor
na-se mais forte, capaz de executar atividades impossiveis
para um recem-nascido, tais como: anday, escrever, tocar ins
trumentos musicais, praticar esportes e uma infinidade de ou
tras agoes. Através do contato com as pessoas, aprende a go
vernar seus impulsos, atingindo a maturidade emocional e es
truturando uma personalidade relativamente consistente, uma
vez gue, estad sujeita a transformag@es constantes durante
sua existéncia.

Ao nascer, a crianga passa a fazer parte de um mun
do j& habitado por outras pessoas { componentes de um deter
minado corpc social com os mesmos fins ou interesses }, ca
racterizando~se como membro de uma sociedade, sujeita a am
processo de socializagao. Nesse processc, O homem assume uma

série de valores { conteldo de conhecimentos ou crengas |} e

normas sociais, gue passa a guestionar num processo de eri
tica e criativiéadeB, alcancando a maturidade nessa di
mensao com o desenvolvimento de uma consciencia social, ne
03. FURTHER, P. - Educagao e vida. Petropolis : Editora Vozes Ltda., 2%

edicac, 1968, p. 116.



cessaria no estabelecimento de relagdes maduras e gratifican
tes com os demals menbros da espécie, aprimorando sua forma
de viver no seio de uma sociedade.

A maturidade intelectual, que & indiscutivelmente,

o fator mais valorizado no contexto educacional, refere-se
ac desenvolvimento de uma série de capacidades, rmanifestan
do-se no comportamento de muitas e diferentes formas, capa

citando o individuo a lidar adequadamente com © seu ambien
teé,

Portanto, o desenvelvimento glokhal do ser humano,
depende de uma estrutura organica hereditiria em contato com
fatores sociais e amblentais, inter-relacionados num proces
sc, que, apesar de apresentar muitos pontos em comum, & pre

ciso nac esquecer gue tem suas proprias peculiaridades dife

renciando individualmente cada ser humano.
1 -~ APRENDIZAGEM

O ser humano cresce em decorréncia de sua maturacio
fisica, comum a toda espécie de vida, caracterizada por Um
determinisme bioldgico ligado a heranca genética; e desenvol
ve-se através de um processo de aprendizagem, gue, como co

loca Gagné (1976), refere-se ac desenvolvimento de habilida




des, apreciacoes, raciocinics de todos os tipos, esperangas
e valoresB.

Entre os povos primitivos, a aprendizagem era es
sencialmente natural, espontinea, inconsciente e adguirida
por uma vivéncia em comum. Os homens ainda viviam em grupos
dispersos e esse processo nao era intencicnal; com 2 evolu
gac do homem, foram se destacando os mestres { substituindo
em parte a fungac dos pais ), a escrita ( permitindoc a fixa
¢ao do saber ), e finalmente as escolas { instrucgdo pfiblica
organizada ) ©,

A aprendizagem continuocu a processar-se naturalmen
te pela experiéncia cotidiana ( leitura de jornais, conversa
com amigos, pratica de esportes, etc... ) e nas instituicoes
de ensinc, passou a ser programada e oferecida em condicoes
de observagao, alteracao e controle.

De acordo com Sandstrém (1971) a aprendizagenm tem
relagao com gquase todos os aspectos do comportamento humanc,
dai resultando uma forte preccupacio em torni-la passivel de

ser estudada com maior profundidade, com o obietivo de serem

criados melhores métodos e técnicas para usufrulrmos positi

05, GACNE, R.M. - Como se realiza a aprendizagem. Trad. por Theresinha
M.R, Tovar, Rio de Janeiro : Livros Tecnicos e Cientificos S.A.,
Sa. edicaon, 1976, p. 1.

06, LUZURIAGA, L. - Histdria da educacaoc e da pedagopia. Trad. por Luiz
D. Penna e J.B, Damasce Penna, Sac Paulo : Companhia Editora Na
cional, 7a. edicao, 1975, p. 14.




vamente seus beneficics. Ela desempenha uma posigao central
na estruturacac da vida de adaptacgac e de relacao, partici
pando na construgao da personalidade total dos seres humanos
dotando-os de requisitos culturais basicos necessarios a sua
condicac de ser social, sendc responsavel pelo desenvolvimen
to da percepgac, compreensdo, imaginacgac e manipulacac de
idéias. O controle do processo de aprendizagem por seres hu
manos ingénuos ou sem escriupulos, pode ser nuito perigosc co

mo nos alerta o referido autor:

"A educacdo implica modificagoes que sac 0
resultado da influencia consciente ¢  infen
cional de ouftrnos individuos, com uma 4inafd
dade deteaminada™. 7. -

Ja que o tema em pauta, refere-se diretamente ac
ser humano, convém estarmos cientes gue sempre encontraremos
varias abordagens diferentes com seus respectivos conijuntos
tebricos, frutos do processo continuo de desenvolvimento da
humanidade. Ac usar a reflexao o homem diferenciou-se das de
mais espécies, atingindo um nivel de consciéncia critica em
crescente evolucdo, temporalizando sua acao e tornando-se um
ser histbrico, C homem grego era nulto diferente do homen

atual, que dentrese tantas coisas 44 chegou a viajar ate alua,

2 como essas transformacoes nunca cessaram de acontecar o

st
L
.

07. SANDSTRIM, €.T. = op. cit., p.



homem caracteriza-ge como um ser inacabado, e suas formas de
compreensao de si proprio e do mundo que o circunda modifi
cam-se constantemente. Todas descobertas do homem sao reali
zagbes continuamente superadas e além dessas renovagoes de
correntes da evolucdo da humanidade, existem também os diver
sos posicionamentos diante de um mesmo fendmeno numa mesma
época, por diferentes grupos de seres hunanos.

AtE as ciéncias ditas exatas, com Seus conte{idos
tedricos relativamente imutdveis, passam por transformacoes,
s vezes bem radicais, derivadas de novas descobertas clent}
ficas. Nas ciéncias humanas, a permanéncia de definigdes fZ
xa8 nos coniuntes tedricos sac ainda mais acentuadas,
porque as transformagoes acontecem de geracac em geracaoc, sen
do necessarias, pesguisas constantes gque acompanhem essas mu
dangas. Quanto ao processo de aprendizagem, independente das
varias maneiras que possa ser interpretado por diferentes au
tores e suas respectivas linhas de pensamento, esta ligado a
uma grande variedade de situacoes, e apesar de nac podermos
afirmar gue a definic@o abaixo serd a Gltima elaborada pelo
homem sobre a aprendizagem, devido a humanidade continuamen
te superar suas descobertas e afirmagfes anteriocres, trata-

~se de uma definicao bastante apropriada:

"0 processo pefo qual a pesdoa apresdenila  mu



dancas em seu desempenho, recrganiza seu  pen
samento ou descobre novas manediras de  agdin,
novos concedtos e novas Lndoamacgoes” .8,

2 - DIFICULDADES D® APRENDIZAGEMg

Com a formalizac¢ao da educacao por intermédio da
instituicdo escolar, passou-se a estudar de gue maneira o
ser humanc aprende, resultando desses estudos, conjuntos te§
ricos que permitiram uma compreensac mais objetiva sobre co
mo ocorre esse processo, no contato do individuo com o ambi
telo e sobre como lidar com as dificuldades de apnﬁmﬁzagm}l.

Dentro do nosso sistema educacional, perdas irrepa
ravels sao acarretadas aos alunos, em parte, por culpa deuma
espécie de desinteresse dos responsaveis pela educacao, enm

relacao as dificuldades de aprendizagem experienciadas por

esses alunos.

08, LIVDGREN, H.C. -~ Psicologia na sala de aula. Trad., poer Hilda de A.
Guedes, Rio de Jameiro : Livros Tecnicos e Cientificos 8.A., 2a.
edicac, 1975, p. 5.

09. Sera adotado meste trzbalho o termo dificuldades, em substituicao a
disturbios (maisc comumente utilizado), por considerar-se o segun
do termo um tantc desapropriade, sendo associado a pertutéagag,
confusao, desordem, tumulto; termos completamente distantes do
fendmeno que sera abordado.

10. GAGNE, R.M, - op. cit.

11. CORRELL, W. e SCHWARZE, H, = Disturbios da aprendizagem. Trad. por
Nestor Dockhorn, Sac Paule @ E.P.U., 1974,




E um fato rotineiro, éenstatado por pessoas envolvi
das direta ou indiretamente em experiéncias educacionais, o
de defrontar-se com individucs vivenciando fases dificeis em
seus processcs de aprendizagem. Cada um aprende de acordooom
sua capacidade e as condigoes oferecidas pelo ambiente, jslesy
tanto, dependendo da situacao, determinados alunos apresen
tam um rendimento escolar inferior a médiaiz.

Essa gueda no rendimento, nem sempre & apenas tran
sitbria e o problema fica cada vez mais complexo guando nao
& solucionado no inicio, porgue um prolongamento dessa situa
¢ao conduz inevitavelmente 3 repeténcia, gue gera frustra
coes capazes de tornar a escola completamente aversiva ao
aluno. Essas dificuldades de aprendizagem, gue nao surgem 2a
penas em relacao a caracteristicas individuais, mas de uma
série de outros fatores externos A pessoa, sac nulto comuns,
e &€ um problema passivel de ser enfrentado por gualquer pes

soa em alguma fasze da vida, se a educacac for encarada como

um processo permanente. Como afirmam Correll e Scwarze (1974 :

"Em quase fodos ¢s alunos, durante o periodo
escolan, ao menos Lravsiifoniamente, ¢ rendi
mente cad abaixo do nlved que se¢ podenia espe
ran em vista de suas capacidades™, 13,

12. WITTER, G.P.; PATTO, M.H.S. e COPIT, M.S. - Privacao cultural e de
senvolvimente, Saoc Paule @ Ploneira, 1975, cap. 4.

13. CORRELL e SCHWARZE - op. cit., p. L.




A mailor parte das criancas gue vivem em entidades
assistenciais, sac privadas de estimulos extremamente neces
sarics ao processo de crescimento e desenvelvimento, 2853
privagao gera uma limitagac no potencial intelectual tornan
do-as diferentes daguelas privilegiadas por estimulacoes age
quadaslé. Essa diferenca, encontrada em gquase todas as cri
ancas que vivem en ambientes pobres, pode ser considerada co
mo uma das causas das dificuldades de aprendizagem em meno
res institucionalizados, e guanto maior a diferenca em rela
¢ao as criangas nao~institucionalizadas, maiores serio as
dificuldades de aprendizagem para quem viveu distante da cul

tura oferecida pela escola. Conforme Fleming (1978):

"0 processo de maturacac da-se  predeminante
mente no perdodo que val de rnascimento a Ada
de escofarn”. 15.

As criangas iniciam seus estudos depcis dos seis
anos de idade, logo, aquelas gue procedem de ambientes desfa
vorecidos sdcio~economicamente ( como & o caso das criancas
gue vivem en entidades assistencials ), ao entrarem em conta
to com o processo de escolarizacao j& sofreram uma série de

influéncias prejudicials ao processo aprendizagem, que geral

14. WITTER, PATTO e COPIT - op. clt., cap. 4.

15. FLEMING, J.¥. — A crianca excepcional. Trad. por Tania R. dc Couto,
Rio de Janeire : Livraria Francisco Alves Editora S.A., 1978,p38
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mente nao sao consideradas dentro do contexto educacional

atual.
"3 - MENORES INSTITUCIONALIZADOS

As classes mais desprivilegiadas da populacgao en
frentam uma série de obstiZculos durante a vida, como mad con
dicdo de salide, desnutricdo, falta de interagao constante da
mae com a crianca, doengas infecciosas e parasitirias, que
fazem parte ( com excecao de rarissimos cascs ) da realidade
existencial das criancas procedentes de entidades assisten
ciais, influenciando negativamente o processo de crescimento
e desenvolvimento.

0O Educador, embora nac seja obrigadc a resolver pro
blemas relacicrados a falta de recursos financeiros da popu
lagdo, tem sob sua orientacao criangas cujo insucesso  e€sCC
lar, em parte, reside no fato de estarem aos cuidados de en
tidades assistenciais, gue nao suprem suas necessidades basi
cas para um cesenvolvimento harmbnico. A experiéncia de pri
vagéo sofrida por essas criangas a nivel fisico, por exemplo,
provocada principalmente pela desnutricao, acarreta um dese
guilibrio geral na formagao da estrutura orgénicalé,

O ser humano & um organismo em evolugao, nascendo

16. ESPOSITO, Y.L. - Desnutricao e cognicao. Sao Paulo : Cadernos de Pes
quisa, Fundacao Carlos Chagas - n? 14, setembro de 1975.




despreparado para participar de seu meiloc social; sua maturl
dade emocicnal e socializacac dependem da cultura adgquirida
e do contato com outros seres humanos, muito variivel de uma
sociedade para outra ou de um meio social para outro; a pro
pOsito das criancas institucionalizadas, Witter e outros

{1975) afirmam:

"As cndangas institucionalizadas mosiraram-se
carentes em quaste todas as variavedls medidas
- mencs afentas socialmente ¢ mencsd extroven
tidas, menos cundcsdas, mencs responsivas, me
nos Aintenessadas por objetos e, gerafmente me
nos desenvolvidas". 17,

A privagéc cultural num determinado meio social, ca
racterizaﬂa pela diminuicao de oportunidades que enriguecem
o processo de crescimento e desenvolvimento, preijudica a a
quisigao de habilidades fundamentais na utilizagao de simbo
los linguisticos e matem8ticos e na andlise de relacgoes cau
sais, interferindo diretamente na capacidade cognitiva das
pessoés de nivel sdcio~econdmico %aixolﬁ_ Essa  situacao
interfere no aproveitamento escolar de uma grande parcela da
nossa populacae, sendo fregllentes os insucessos, a repetén
cia e a evasdo escolar.

Muitos estudos e pesquisas ja foram realizados com

17. WITTER, PATTO, COPIT - op. cit,., p. B2,
18. WITTER, PATTIO, COPIT - op. cit,, cap. 4.
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criancas institucionalizadas, trazendo contribuic¢des valio
sas para uma compreensac cientIifica do problema, mas sdo ra
ros os trabalhos executados dentro da nossa realidade em re

lacZo &s dificuldades de aprendizagem apresentadas por essas

criangas.

4 - JUSTIFICATIVA DO PROJETO

Depois de tudo gue fol exposto sobhre a importancia
do processo de aprendizagem no decorrer da existdncia dos

seres humanos, nao ha duvida gque, detectar, analisar e carac
terizar esses fatores geradores de obstaculos no desenvolvi
mentc desse processo, & uma necessidade dentro da nossa  rea
lidade atual, em que a educaczo deve ocupar um lugar de desg
tague na preparacao das pessoas, capacitando-as a lidar com
o nundo € com as outras pessoas gue nele existen.

O tema gue serad estudado, a respeito da privacao
de estimulos adequados durante a fase pré-escolar interferin
do no desenvolvimento da inteligéncia ( fato bastante comum
entre as Criancas matriculadas em nossas escolas ), depende
de uma agao mais eficiente dos Orgios responsiveis e nao
apenas de pesguisas a nivel educacicnal, pois nesse problema
estao envolvidos aspectos de ordem politica, econdmica e iu
ridica.

Essa iniclativa privada de mobilizar o tema em fun
czo do aspecto educacional serve simplesmente para iniciar

um trabalho gue deve ser muito mais amplo e gue vai além dos



13

limites desta pesquisa. Medidas profilaticas mais efetivas
deveriam ser providenciadas, a partir de um trabalho em con
junto de diversos Orgaos governamentais, visando o beneficio
da populagao, através da criagac de programas derivados das
pesguisas gue estac sendo desenvolvidas na nossa realidade,
sobre o tema em guestao.

O objetivo basico do trabalho & realizar um estudo
através de instrumentos apropriados em criangas com diferen
tes historias de vida, ou seja, criancas gque estejam vivendo
atualmente em uma instituicao de menores e criancas gue nao
estejam residindo em instituicoes e que facgam parte das 88
las de aula das criangas institucionalizadas; para verificar
se existe alguma diferenca entre ¢ potencial intelectual dos
dois grupos, e se essa diferenga estd relacionada com as di
ficuldades de aprendizagem. Nac se pode negar gue existem en
tidades assistenciais capacitadas em proporcionar boas condi
goes de vida as criangas que abriga, eliminando o problema a
ser investigado, mas, em nosso Pals, trata-se de uma minoria.

As hipdteses testadas e as gue foram levantadas, <o
mo sera visto adiante, aprofundandc o estude de um determina
do tipo de situacao geradora de dificuldades de aprendizagsm ,
gservem para fornecer maiores esclarecimentos sobre um tems
de uma certa priocridade dentre da nossa realidade educacio
nal. As respostas encontradas indicam novas areas de pesqui
sas e permitem intervencoes objctivando uma recuperagao =

também uma prevencao dessas dificuldades, pols essas informa
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coes podem influenciar no treinamento de professores e na

criacao de sistemas de corregac e avaliacac mais apropriados.



II - PROPOSIGCAO DO PROBLEMA

Os estudos sobre menores procedentes de classes desg
favorecidas sdcio-economicamente sao de extrema importancia,
ficando a situagao mais grave a cada ano que passa e os
orgaos responsaveis continuam ineficientes diante dessa sé
ria crise social. Basta acompanharmos as repetitivas manche
tes de jornais, sobre a fuga de mencores das entidades alta
mente punitivas existentes no Pais e o crescente Indice de
criminalidade com participacao de menores, para que tenhamos
una visao aproximada da gravidade dessa situagao, para a
gual, ainda nao foram encontradas solucgoes adequadas e defi
nitivas.

Qualguer sociedade humana tem o dever de permitir e

ropiciar a seus membros oportunidades para gue desenvolvam

plenamente suas capacidades, principalmente através dos meios
educacionais, onde tém o direito de receber ums fermagéo jskqel
fissicnal, uma bagagem de conhecimentos gerals & uma vivén
cia sadia em grupos sociais; tarefa dos auténticos Bducado
res & dagueles gue assumem uma responsabilidade honesta =)
consciente de dirigir uma sociedade humans.

Mas, a scciedade tem sido negligents guanito a estes
direitos da populacao, negandc uma assisténcia adequada a0
menor carente, e tratando—-o como um criminoso comum, sujel

te a penalidades rigorosas sem nenhum efeito positivo, sao
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cometidos crimes imperdoaveils contra a integridade de seres
humanos, guandc se esguece gue esse menor € fruto de uma esg
trutura social descrganizada ( pela gual todos o8 pertencen
tes a essa sociedade, s3a0 responsidveis ) que procura sanar
seus males pela eliminagéo dos sintomas, enguanto as origens
do problema nunca sao enfrentadas racionalmemtel.

Optou-se mais especificamente pelo estudo de meno
res institucionalizados, devide a uma prolongada experiéncia
do autor do trabalho nesse setorz, em contato com seus dire
tores, funcionarios e com os préprios menores. Dentre as di
versas crises enfrentadas pelas instituigaes de menocores, fol
destacado para este estudo o problema referente a escolari
zacao: © baixo rendimento, a repeténcia e a evasac escolar,
sac comuns e inevitdveis na maior parte dos menores  abriga
dos nessas entidades.

N2o hi divida que esta pesquisa dedica-se a um tema

atual da realidade brasileira, onde uma enorme parcela da po

01. 08 problemas sociais, quando nao sao sclucicnados em suas origens,
podem impor—se por seus sintomas: criminalidade, prostituicao,
* - 3 13
roube, vadiagem, vicios, Lerrorismo, efc...

02. 0 autor deste trabalho atua como Psicologo em entidades que recebem
menores procedentes de amblentes desfavorecldss sGeio—econ omica
mente, desde 1976: Associacao de Educagao do Homem de Amanha -
Campinas (1976 - 1577), Departamento de Promogac Sccial da  Pre
feitura Municipal de Campinas (1977), Institutc de Menores  Dom
Nery - Campinas (1978), sendo atualmente, Supervisor do Setor
Psicologia da Associagac de Educagao do Homem de Amanha (desde
1979},
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rulagd@o carece de condigoes saudaveis de vida. A privacao de
estimulos necessarios no processo de crescimento e desenvol
vimento da crianga, guando persiste até o periodo escolar de
termina uma limitacgaoc nos potenciais dessa crianca, se compa
rada a outra que nao tenha sofridec privacoes tao acentuadas%
Criadas em ambientes desfavorecidos cultural e socialmente,
pobres e com falta de estimulos, nem & educacdo essas crian
cas tém direito, perante uma instituicdo escolar organizada
pela e para as classes mais privilegiadas ( & bom ressaltar
que atualmente a escola nao tem conseguido verbas suficien
tes para a realizacao de seus objetivos, mesmo dentro desses
limites a gue se propunha ).

As reclamacoes dos professores guanto a heterecge
neidade das classes sac constantes, pois, para algumas crian
cas & quase que impossivel acompanhar o programa escolar ofe
recido pelo nosso sistema educacional e agquelas gue nao apre
sentam um rendimento escolar esperadc ( de acordo com pa
droes subietivos ), guando ndo sac classificadas num guadro
de excepcionalidade passam a ser negligenciadas pelos profes
sores cu rotuladas de especiais, sem que sejam submetidas a

um estudo mais profundo sobre as origens de suas dificulda

des.

03. WITTER, G.P.; PATTO, M.H.S. e COPIT, M.S. ~ Privaczo cultural e de
senvelvimento. Sac Paulo : Pigneira, 1975, cap. 4.
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Desde que, nesta pesqguisa, serao estudadas criancas
abandonadas ou procedentes de familias desestruturadas, gue
geralmente nac tém para onde retornar guando desligadas da
entidade ao completarem dezoito anos, & Obvio gque a preocupa
cao com essas dificuldades deve ser muito séria, porgue uma
educacido promotora de frustragbes nos primeiros ancs escola
res pode tornar desestimulante a continuidade do précesso de
aprendizagem e & importante gue depois desses anos iniciais
essas criangas néb interrompam seus estudos, fazendo pelo me
nos um curso profissionalizante que lhes possibilite alguma
seguranga quando enfrentarem a realidade social, fora dos
muros alienantes da instituicao.

Se os primeiros contatos com a educagac forem pouco
motivadores, essas criancgas dificilmente continuar3do a estu
dar, diminuindo suas possibilidades de um ajustamento social
e aumentando a probabilidade de se encaminharem para o cri
me, cometendo atos de rebeldia e violéncia ( que nao deixam
de ter um certo sentide para quem sofreu uma série de agres
soes da sociedade ) indiscriminados contra outros seres huma
nos, enguantoc os responsavels pela melhoria das condicoes de
vida da populacao, continuam incapazes de solucionar os pro
blemas das classes soclails desfavorecidas, crilando medidas
gue visam sempre uma minoria privileglada em detrimento de
uma maioria injusticada.

Sac raras as informagoOes a respeito das  dificulda
des de aprendizagem em menores institucionalizados dentro da

realidade brasileira, gue permitam uma identificacao mais
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exata de suas origens, a literatura estrangeira especializa
da apresenta uma série de fatores geradores dos chamados dig
turbios de aprendizagem, derivados de problemas de ordem psi
cologica, bioldgica, pedagdgica e sociolégicaé. Bsse  mate
rial, coletado junto a populacoes de outros palses, se  nao
deixa de orientar novas pesquisas, nao pode, contudo, ser
transplantado para um Palis diferente, sem passar por um con
fronto com as pesquisas proprias dessa outra realidade.

A educagac tem uma importante fungac de preparar O
ser humano para a vida em sociedade, porissc uma das metas
dos Educadores e de gquem pretende resolver o problema do me
nor carente, deveria ser a de encontrar solugées no proprio
contexto educacional, no sentido de desenvolver melhor os po

tenciais dessas criangas.
1 - PROBLEMA

Tem sido muitc discutido o problema do menor insti
tucionalizado, e uma das caracteristicas desses menores refe
re~se as suas dificuldades de aprendizagem devido a todo um
processo de crescimento e desenvolvimento repleto de falhas.

Esses menores, conforme levantamento bibliografico realizado

{34

nesta pesquisa, apresentam um potencial intelectual rebalx

04. NOVAES, M.H, - Psicolegia escolar. Rio de Janeiro : Editora  Vozes
Ltda., 4a. edigac, 1976, p. 120.
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do, diferente das criancas nao-institucionalizadas, o que &
considerado uma das causas de suas dificuldades de aprendiza

gem. O problema deste estudo € investigar a veracidade desg

sas afirmacoes sobre c rebaixamento intelectual e verificar

se hd relacao com as dificuldades de aprendizagem, especifl

camente nos menores da ALARMES.

Trata-se de um problema relevante tendo em vista a
nossa realidade, e principalmente porque essa deficiéncia na
capacidade intelectual nem sempre & irreversivelg, podendo

ser modificada por preogramas esccolares especiais.

2 - HIPOTESES

Serdc verificadas duas hipdteses sobre as dificulda
des de aprendizagem e sua relagac com ¢ baixo rendimento in
telectual:

Hl - O menor institucionalizado apresenta um PO

tencial intelectual caracterizado por um re

baixamento em relagao ao potencial do menor

nao-institucionalizado.

05. ALARME - Associacac Lar de Menores - Entidade de menores, onde foi
realizada esta pesquisa.

06. FLEMING, J.W. = A erianca excepcional. Trad. por Tania R. de Couto,
Rio de Jameiro : Livraria Francisce Alves Editora §S.4A., 1878,
p. 59,
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H, -~ O menor institucionalizado apresenta maiores

dificuldades de aprendizagem do gue 0 mnmenor

nac—institucionalizado.

3 - DEFINIGAOQ DOS TERMOS

Menores Institucionalizados

Criancas abandonadas ou impossibilitadas de permane
cerem junto de suas familias, procedentes de classes mals deg
favorecidas da populagéo, internadas na entidade ALARME, es
tudantes do 1?9 grau da rede estadual de ensino, do gexo mas

culino, com idades entre 07 e 15 anos.

Menores Nao~Institucionalizados

Criangas gue nao vivem em entidades assistenciais,
estudantes do 19 grau da rede estadual de ensino, do sexX0
masculino, com idades entre 07 e 15 ancs, gue faziam parte
dag salas de aula fregtientadas pelos menores institucionalil

zados.

Dificuldades de Aprendizagen

Sera utilizada neste trabalho a mesma definicgao pro
posta por Correll e Schwarze (1974}, sobre distlGrbios de a

prendizagemn:

"a queda no nendimenfo da aprendizagem abalxo
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do nivel indicado pelo ftalentce e  desenvolvd
mento psico-intelectuads do individuo”. 7.

Potencial Intelectual

Apesar de ser dificil encontrar uma definicao preci

sa e completa de inteligéncia, utilizou-se uma proposta por

McGurk (1976) ¢

"o, a intelfigincda abrange a apitidac para a
prender de um medo eficiente e pata refel 0
que e aprendido, para seir fPexivel na aplica
cdo da antiga aprendizagem e no desenvolvimen
to de novos melos para antigos 44ns, para pen
san Loglcamente e kracicedinar abstrafamente”.B

A inteligéncia & passivel de ser medida por testes

especificos, criados a partir de critérios rigorosamente cCi

entificos, que apresentam alta probabilidade de  resultados

corretos.

4 - DEFINICAO DAS VARIAVEIS

Serac consideradas para este estudo as seguintes va

riaveis:

07. CORRELL, W. e SCHWARZE, H. - Disturbios da aprendizagem. Trad. vpor

Nestor Dockhorn, Sao Paule : E.P.U., 1974, p. 3.

08, McGURY, HARRY = Crescimento e mudanca. Trad. por Eduardc DiAlmeida
Rio de Janeiro : Zahar Editores, la. edigac, 1976, p. 118.
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vVaridvel Independente - esta variavel & definida em

relacao aos dois grupos que fazem parte da Amostra:
Grupo A ~ Sujeitos Institucionalizados

Grupo B - Sujeitos Nao-Institucionalizados

Variavel Dependente - em relagac a variavel  depen

dente, trabalharemos com guatro tipos de variaveis:

1 - Resultados de um Teste de Inteligéncia que sera
aplicado na Amostra.

2 - Resultados de uma Escala de Conceitos a ser pre
enchida pelos professores dos sujeitos da Amosg
tra.

3 - Nimero de Repeténcias dos sujeitos da Amostra.

4 - Média Final obtida na escola pelos sujeitos da

Amostra.



III - REVISAO BIBLIOGRAFICA

O crescimento e desenvolvimento dos seres humanos
ocorre em funcao dos gquatro fatores ( fisico, emocional, &0
cial e intelectual ) ja comentados na Introducao deste tra
balho, e sabe-se com efeito, gque a capacidade de aprender da
crianga depende igualmente da satisfacac de suas necessida
des fisicas, de um equilibrio emocional, um ajustamento 50
cial e estimulagdes intelectuais adequadas.

Em 1939, Skeels e Dyel trabalhando emr escolas de
criancas retardadas e orfanatos, casualmente cbservaram gue
duas meninas de um orfanato enviadas para uma escola de defi
cientes mentais, cérca de seis meses depois alcangaram um
grau marcante de desenvolvimento. Skeels repetiu a exyexiég
cia com 13 meninas dos orfanatos com QI entre 35 e 89, edois
ancs ap0s serem transferidas constatou um aumento madic de
28 pontos no QI dessas criangas, enquanto no grupo controle
composto de 12 criancas, gue foram mantidas nos orfanatos,
houve um declinio de 26 pontos nc QI. Vinte anos mais tarde
ele verificou gue as 13 criancas do grupo experimental torna

ram-se auto-suficientes deixando de viver em orfanatos, ac

01. BEE, H. - A erianca em desenvolvimento. Trad. por Antonio C. A. Fe
reira e Rosane de S. A, Pereira, Sao Paulo : Harper e Row do Bra
sil, 1977, p. 175.




passo que, das criangas do grupo controle, 4 ainda estavanm
institucionalizadas e uma tinha morrido na instituicao. Unma
das conclusces levantadas foi, gue o ambiente dos orfanatos
com um numero bastante reduzido de estimulagoes disponiveis
prejudicava ¢ desenvolvimento intelectual das criancas.

Os mencres institucionalizados, geralmente sofrem
uma série de privagoes gue perturbam o processo de formagao
de sua inteligéncia, pelo fato de procederem de ambientes
{ quandc nac sao internados desde o nascimento )} desfavoreci
dos sbcio-economicamente, semelhantes ac ambiente proporcio
nado pelas institui¢cdes gue os abrigam. Bee (1977) afirma

que :

"Em geral as chiancas cradadas em famifias de
classe media tem resultades de Q1 10 a 20 pon
tos mais alios que as_criancas criadas em  4a
milias de classe cpendrdia ocu em C&&Qﬂ%iﬁﬂu&ﬁ
pobres”. 2.

Bee esclarece ainda gue essa diferenca pode ser de
vido a algum viés do teste, mas gque, em se tratandco do desen
penho escolar, os testes podem ser considerados como medidas
dignas de crédito, em decorréncia da realidade educacional
atual, com escolas despreparadas para receber criancas de 4i
ferentes ambientes culturais.

Os menores sao encaminhadog para os orfanatos na es

02. BEE, H, - op. cit., p. 174,
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peranca de encontrarem melhores condigoes de vida, excetuan
do-se alguns rarissimos casos, no entantc essas entidadesg ca
recem de recursos financeiros e humanos que possibilitem su
prir as necessidades desses menores, disso resultando um po
tencial intelectual deficitdrio em relacgao as criancas de
classe média e superior, como ja havia sido cbservado por

Mussen (1972):

"As cnlangas de classe media e superion reald
zam festes de inteligencia nitidamente acima
das pentencentes a classe baixa, sendo de 20
pontos de 01 a diferenca entfre s criancas das
classes superion e Anfenion™. 3.

Mussen acentua que além dos fatores sociais e ambi

entais, essa diferenca estd relacionada também com a heranga
- s . . 4 .

genética do individuo. Garrison, Kingston e Bernard confix

mam a importancia da hereditariedade na formagao da intell

U

gé&ncia e Rezendes cita os seguintes fatores como heredit
riocs: a inteligéncia, os dotes artisticos e o eguipo neurold

gico ou bicldgice.

03. MUSSEN, P.H. - 0 desenvolvimento psicologico da crianga. Trad. por
Alvaro Cabral, Rio de Janeiro : Editora Zahar, 6a. edlgao, 1872,

p. 81,

04 . GARRISON, K.C.; KINGSTION, A.J. e BERNARD, H.W. - Psicologia da cri
anca. Trad. por Leonidas C. de Carvalho, Sao Paulo : Editora
TERASA, 1971, p. 242.

05, REZENDE, V. de P. — Criancas, palis, mestres e escola. "Jornal de Pe
diatria", Rio de Janeiro, col. 38, fasciculos 3/4, margo/abril

de 1973,
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Existem autores, dentre os guals, Bakwin e Rakwin
(1974}, gue inclusive consideram a hereditariedade como a

maior responsavel pela formagao da inteligéncia:

"La herencia es el facton mas dmponfante que
detenmina £a inteldigencia". 6.

£ dbvio gue uma crianca cujos pais tenham uma
doenca hereditaria sofrerd esta influéncia na sua estrutura
organica, mas, desde gque o danc bioldgico nac seja suficien
temente grave { como no casc de lesGes organicas irrecuperd
veis )}, as influéncias externas também terac uma participa
cao relevante no desenvolvimento intelectual do individuo,

como cita Mussen (1972):

oo a metivagao, a estrutura de pensonalida
de, a capacidade Zingulsitica e ¢ meioc  socde
psicologico tambem conitnibuem, significativa
mente, para a intefigencia™. 7.

Ainda a propOsito dos efeitos ambientais no desen
volvimento intelectual, Silva (1979}, em pesguisa efetuada
na nossa realidade confirmou as deficiéncias existentes nos

setores mais pobres da populagao.

06. BAKWIN, H. e BAKWIN, R.M. - Desarollo psicologice del nino normal e
patologico. México : Editora Interamericana, 4a. edigao, 1974,
p. 25,

07. MUSSEN, P.H. - op. cit., p. 80 e 81.
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"Desvios no desenvolvimento mentfal e do com
po&iamenio tem sido demonstrados em uma qaan
de pante das cafancas de niveld socio-economd
co baixo". 8.

Atualmente & impossivel obter cifras fidedignas do
nimerc de criancas gue se encontram privadas de uma vida sa
dia dentro do lar. Os pais dessas criangas, geralmente nao
se dedicam a interagces constantes com os filhos por falta
de condigdes financeiras que lhes permitam um maiox tempo
disponivel para estar com a familia, e o ser humano necessita
por um tempo mais prolongado que gualguer cutra espécie de
ser vivo desses cuidados mais individualizados, principalmen
te nos seus primeiros anos de wvids.

O pensamento e o sentimento estdc numa relagao con
tinua durante a evolugao da crianca, & a vida emocional gue
prepara © caminho para a formacao da inteligéncia, se a c<rj
anca for negligenciada em suas necessidades basicas de sequ
ranga, protecao, afeicao e cuidados materiais, todo seu pro
cesso de desenvolvimento sera desorganizad@ga

Observagoes realizadas em orfanatos tém comprovado

a existéncia de deficiéncias no desenvolvimento mental, e
08. SILVA, A.C, - Pobreza desenvolvimento mental e desempenho escolar.
Sao Paulo, Cadernos de Pesquisa', Fundacao Carlos Chagas, n¥

29, junho de 1979, p. 7.

09. SANDSTROM, C.I. - A psicologia da infancia e da adolescencia. Trad.
por Alvaro Cabral, Ric de Janeiro : Editora Zahar, Za. edicac,
1871, cap. 10.
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uma das causas & a falta de uma interacao mais individualiza
da da crianca com a mae ou substituta adequada. White a
Watts (1973} assinalaram como um dos pontos importantes do
melhor désempenho do Grupo A, da Amostra utilizada en 5uas

pesguisas, justamente a existéneia dessa interacgdo:

"Mothens of A children Anteract monre wiith
them, engage 4n more Aintfellectually stimulating
activities with them, teach them more ofilen,
encourage them more oflen, Lndltiafe activities
for them more often, and are moie success 4ul
in controling thedln children'. 10.

Spitz (1%74), em seus estudos da estrutura emocio
nal, nos traz valiosas contribuic¢des a respeito da  redugao
geral no grau de motivagac da crianca privada de contato com
a mae ou substituta adequada. Essas criancas diminuem seus
interesses pelo mundo, parando de brincar, pular e chorar,
porgue ¢ bindmic mae-filho é ¢ inicio da interacao da cri
anca com o ambiente. As m3es das criancas de condigao socio-
econdmica inferior sao freglentemente obrigadas a  realizarx
atividades distantes do ambiente doméstico, que as afastam
dos filhos diminuindo as oportunidades de interacao e os efel
tos dessa privacao variam de intensidade, podendo gerar ansie

dade aguda, ansia de amor, sentimentos de vinganga e até destruir comple

10. WHITE, B.L. e WATTS, J.C. - Experience and enviromment. New Jersey,
Prentice-Hall Inc., 1973, veol. 1, p. 199.
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tamente a capacidade de adaptagac social, pois a mae repre
senta uma fonte inesgotdvel de estimulos no desenvolvimento
da crianca, que necessita desses cuidades para satisfacgao de
suas hecessidades, nao apenas de ordem fisica, mas também
emocional, social e intelectualll.

Em pesguisas recentes Carmichael (1976} ohservou,
que, apesar de ter ocorrido uma diminuigac na taxa de morta
lidade ( era bastante elevada ) em criancas institucionaliza
das, indicando uma melhoria no nivel de atendimento, a inci
déncia de distGrbjios psicologicos continua alarmante, sendo

consideradocs por esse autor, dols fatores como os principais

responsaveis por problemas psicoldgicos:

... a falita de estimulagdo e a auséncla  da
mae’ ., 12.

Afirma também, que o ambiente psicossocial afeta a
crianca muito antes do nascimento. Se no periodo de gestagao
a mae estiver sujeita a situacCes do tipo: baixa posigao s0
cio—econdmica, falta de cuidades médicos, desnutricgao, infec
¢oes, fadiga e md condigdoc de salide; haverd uma  interferén

ia direta na formagdo do embrido e do feto e essas perturba

¢oes geradoras de distirbios emocionais estdo  indiscutivel

11, SPITZ, R.A. —~ El primer anc de vida del nino. Madrid, Aguilar, 1574
3

12, CARMICHAEL, L. - Manual de psicologia da crianca. Trad. por Nicia
de Magalhaes, Saoc Paule @ E.P,U., wol. 3, 1976, p. 233.




mente ligadas ao retardamento mental.

"Pouco se duvida de que as incddencias de pex
tunbacac emoclional, entre o4 mentalfmente e
tandados, e o retardamento mental enthe 0k
emocionalmente perturbados, sac madlores que a
incidencia de qualquen um deEeé ne populacac

em geral". 13,

Quanto as criangas institucionalizadas, Carmichael

acrescenta que o ambiente de privagao tdo comum nas institul
¢oes, com oportunidades restritas de aprendizagem afetam gra

vemente o desempenho intelectual e cita Zigler em sua obra:

"A sevena reducaoc na estimulfacac social provd
da por uma institulcac foi apontada pohr Lqﬁan
e colaboradores (Ziglen, 1966) como faton nao
intelective que afeta o desempenho intelec
fual das cadlancas Anstituclonallizadas™. 14.

A diferenca basica responsivel pela influéneia ins

titucional na vida de relacao dessas criancgas, reside en
conforme Witter, Patto e Copit (1975): " 1}

-~ ~ 15
auséencia da mae e 2} presencga de um grupc 77,

dois elementos,

Como j& foi comprovado por cbservagoes realizadas

em Kibutz, viver em grupos naoc causa deficiéncias cogni

13. CARMICHAEL, L. - op. c¢cit., p. 23.

14, IDEM, IBID, p. 249.

15. WITTER, G.P.; PATTC, M. H.5. e COPIT, M.5. - Privacao cultural e de
senvolvimento. Sac Paulo : Editora Pioneiras, 1975, p. 8Z.




tivas nas criangasl6, a auséncia do bindmioc mae-filho,  sem
divida & ressaltado como um dos fatores que mais prejudicam
o desenvolvimento de criancas institucionalizadas.

' Pelo processo de socializacao, a crianga adguire
formas de comportamento de acordo com as normas e valores a
presentadas pelos adultosl7. Se o nivel cultural do ambien
te de uma crianca & diferente daquele gue ela passa a fre
guentar na escola, nada mais ldgico do gue o aparecimento de
dificuldades no processo de escolarizacgao, e guanto maior
for essa distancia social, maiores serao as dificuldades na
utilizagac dos métodos de aprendizagem fornecidos pela es
ccla.

Popovic (1972) acha que o problema & abordado somen
te em fungac de sua parte negativa, com a classificagac des
sas criancas na categoria de excepcicnais cu deficientes men
tals, sem uma valorizagéc dos resultados positives advindos
dos esforgos na luta contra um ambiente desfavoravel, gue
gera uma cultura propria, porem diferente daquela oferecida
pelos grupos dominantes. Se existisse um respeito jenuine por
essa cultura { valores, ideals, maneiras de pensar e tradi

goes ), analisando seus interesses e reconhecendo suas defl

ciéncias educacionails, poderiam ser programadas agoes mals

16. WITTER, C.P.; PATTO, M.H.S. e COPIT, M.S. - op. cit., p. 84.
17. SANDSTROM, C.I, = op. cit., p. 194,
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corretas e construtivas, do que através de uma posicao pater
. . 18
nalista de supericridade™ .

Portanto, desde o nascimento o ser humano esta sub

merso em um determinado grupo social que o transforma e afe

ta seu desenvolvimento intelectual, de= acordo com Piaget

(1972} :

"E pontanto, evidente que a vida social tran
forma a inteligencia pelo frnesdobro intenme
diaric da Linguagem (dignos), pelo contendo
das pesmutas {valores intelecitualsi, pelas re
gras impostas ac pen&amenio {noamas coletfivas
Logicas ou pre-Logdcas)”. 19.

Os individuos que sofrem situacoes de extrema priva
¢ao cultural durante a infincia inicial tém uma alta probabi
lidade de apresentarem declinios no desempenho intelectual,
porgue alem de procederem de classes sociais desfavorecidas,
sao sujeitos a infludncias genéticas de seus pais com uma in
teligénecia afetada pelos mesmos fatores, e a perturbagoes ao
nivel emocional, em funcao do prdprio processo de soclalil
zagao.

Os fatores sociais e culturais interferenm inclusive

18. POPOVIC, A.M. - Atitudes e cognicao no marginalizado cultural. Sao
Paulo, "Cadernos de Pesquisa’, Fundagao Carlos Chagas, n? 7, wmar
¢co de 1972,

19. PIAGET, J. - Psicologia da inteligencia. Trad. por Egliea de Alencar
Rio de Janeirc : Editora Fundo de Cultura, 1972, p. 201.
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na linguagem, gue tem uma participacao direta no desenvolvi

, P 20
mento da inteligencia, conforme estudos de Deutsch e ocutros™ .
Anastasiow e Haneszl também confirmam a afirmacdc de Deutsch

em sua obra e Mussen, Conger e Kagan {1973) falam o seguinte

scbre a relacao da linguagem com a inteligéncias

"Come el desarncflo del fenguaje y el funcdo
namento cognitive estan Zfan intimamente Liga
dos, es vintualmente Lmpossible considerar wio
sin hablan def otno...". 22.

Quanto ao nivel fisico podemos observar que a ma
condigao de satide dessas criancas, advém dos efeitos da des
nutricéo e ambientes anti-higiénicos. Desde o periodo intra-
uterino, a desnutricao acarreta perdas irrepariveis para o
organismo, a mae desnutrida, mesmo antes do pericdo da gesta
¢ao prejudicard sériamente o futuro crescimento do feto, ge
rando deficiéncias nas fungdes: Psiconeuroldgicas, Conceitos
Basicos, Linguagem e Operagoes Cognitivas; verificadas por

Espbsito (1%975) em criangas pré-escolares de familias de

20. DEUTSCH, M.; KATZ, I. e JENSEN, A.R. - Social class, race an psycho
logical development., N.Y., Holt, Rinchart an Winstonm LRc., 1968,
cap. 3.

21. ANASTASIOW, NW.J. e HANES, H.L. - Cognitive development and the aqui

sition of language in three subcultural proups. Estados Unidos,
"Psychological Abstracts', vol 53, n0 2, Fevereirc de 1975.

22, MUSSEN, P.H.; CONGER, J.J. e KAGAN, J. ~ Desarcllo de la personszli
dad en el mino. Trad. por Francisco Gonzalez, Mexico, Editora
Trillas, 1973, p. 352.
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baixc rendimento sdcio-econdmico, concluindo que:

... oa deénuiﬂ&gao send uma das causas do frc
cassdo escolan de uma percentagem é4§ﬂ&5&cg
Liva de nossas crlancas". 23,

Para realizar suas fungoes fisioldgicas, as neces
sidades energéticas do organismo devem estar satisfeitas, a
nutri¢ao materna adequada & um pré-requisito fundamental na
formacao do feto, lhe assegurando um suprimento energético
gue nao deve faltar nunca no decorrer de sua existéncia. Tan
to o crescimento intra, como o extra uterino dependem de uma
nutri¢ao programada de acordo com as necessidades do organig

mo, como conclul Macedo {(1979) :

"... para que a crdanca atinfa um desenvolvi
mento cogn&i&ue normal ac Lingresdar na 0500
La, e necessario a coexistincia de condigoes
sGeio- cultunais e de nutricao adequadas”. 24,

, .25 . . . s g -
A fenilcetonuria ™, enfermidade cuia incidencia =)

de um para 18.500 nascimentos vivos, gue torna as criancas

23. ESPOSITO, Y.L. - Desnutricac e cognicac. Sao Paulo, "Cadernocs de
Pesquisa", Funuacao Carlos Chagas, n® 29, junho de 1979, p. 94,

24, MACEDO, E.N. - Nutricao, nivel sbdcio-economico e desenvolvimento
cognitivo de pre—escolares em Aracaju. Sao Paule, Cadernos  de
Pesquisa'', Fundagao Carlos Chagas, n? 29, junho de 1979, ». 88,

25, MITCEKL, H.8.; RYNBERGEN, H.J.: ANDERSON, L. e DIDDLE, M.U. = Hutri
gao. Rio de Janeiro : Editora Interamericana, 1978,
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retardadas mentais em mals de 90 por cento deos casocs, & pag
sivel de ser evitada com uma dieta rica em protelna, inaces
sivel para pessocas de baixo nivel sdcio-econdmico.

. Temos ainda, sobre a importancia dos efeitos da des
nutricao, o trabalho de FerreiraZG desenvolvido na nossa rea
lidade que mostra essa privagao como inibidora do desenvolvi
mento intelectual e social da crianca. As pesquisas realiza
das por Tizar’’ e Frankova®® também confirmam esses resulta
dos.

Resumindo, os individuos procedentes de ambientes
desfavorecidos sdcio-economicamente, t&m uma  probabilidade
bem malor de apresentarem um nivel baixo de motivagao, pro
blemas na estruturagao da personalidade, privagdes sbcio-cul
turais, emocionais e nutricionais, deficidncias n= lingua
gem; e & evidente que esses fatores influenciam decigivanen
te na formagao da inteligéncia, assim definida por Stott

(1967) :

... general ability facton that was fixed by

26. FERREIRA, M.C.R, - Interacao entre fatores bioldgicos, socio-econd
micos € culturais no desenvolvimento mental e desempenho escolar
da crianca desnutrida. Sac Paulo, 'Cadernos de Pesquisa', Funda
gao Carlos Chagas, n? 29, junho de 1979.

27. TIZAR, J. = Early malnutrition, growt and mental development in man
Estados Unidos, "Psychological Abstracts', vol. 54, n? 1, julho
de 1972,

28. FRANKOVA, S. - Malnutrition and mental development of the child. Es
tados Unidos, ''Psychological Abstracts', vol. 54, n? 2, agosto

de 1975,



heredity and empervicus Lo envinenmental — An
fLuences™, 29,

'EspOsito (1975), trabalhando com criancas pré-esco
lares, procedentes de familias de baixo nivel sOcic-econdmi
co, todas elas caracterizadas por uma insuficiéncia nutri
cional, observou as influéncias negativas dessa situagao na
formagac da estrutura cognitiva, com prejuizos para © proces

3 -
1, chegou as mesmas conclusoces

so de aprendizagem30. Macedo
com o mesmo tipo de sujeitos e Silva (1879) em trabalho té@
bém realizado em nossa realidade ( como os deis anteriores )
com criangas de baixo nivel sdcio-econbmico confirma gue es

sa deficiéncia na estrutura cognitiva & uma das causas prin

cipais do insucesso escolar, da repeténcia e evasao escolar:

... a causa principal @ uma inadequacdo  do
desenvolvimento mental ¢ do compontamento das
crhlangas pobres". 32,

Neste trabalho estudou-se mais especificamente, cri
angas institucionalizadas, que com excegac de rarissimocs ca

sos ( inexistentes em nossa Amostra ), sao todas procedentes

29. STOTT, L.H. ~ Child development: an individual longitudinal appreach
N.Y., Holt, Renehart and Winston Inc., 1967, p. 222,

30. ESPOSITO, Y.L. - op. cit., p. 87.
31. MACEDO, E.H. - op. cit., p. 88,
32. SILVA, A.C. - op. cit., p. 7.
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de ambientes pobres, fato j& constatado por Carmichael {(1976)

"Panece provavel que as mdes que confiam seus

filhes a instituicoes sdo phovenientes, em
grnande parite de uma classe socdlo-economica
baixa...” 33,

As dificuldades de aprendizagem sao comuns em crian
¢as institucionalizadas e uma das causas & esse rebaixamento
no potencial intelectual, decorrente de sérias privacgces, cam
consequéncias desastrosas para o processo de escolarizacao.
As escolas incapacitadas para ensinar criancas com diferen
tes histdrias de vida, atendem exclusivamente ( com deficién
cias ) criangas procedentes de ambientes mais ricos em ésté
mulagao, ou seja, criangas completamente diferentes das ori

angas institucionalizadas. De acordo com Osterrieth (1974):

"E nos medlos mais ndcos.em estimulacdo que se
encontram a grosso modo, as criangas mals 4Ln
teligentes". 34.

Os seres humanos sao diferentes entre si, cada um
possul caracteristicas prdprias derivadas da interagado do or

ganismo com o ambiente, por isso em uma mesma sala de aula

33. CARMICHAEL, L. -~ op. cit,, p. 237.

34. OSTERRIETH, P. - Introducao a psicologia da crianca. Trad. por Luiz
D. Penna e J.B. Damasco Penna, Sac Paulo : Comparhia Editora Na

cional, 8a. edicac, 1974, p. 9.
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alguns aprendem com facilidade, ao passc gus cutros enfren
tam uma série de dificuldades. A partir dessa situacac comu
mente encontrada no contexto educacional, os pesguisadores
comegaram a diagnosticar, analisar e caracterizar diversocs
tipos de causas dessas dificuldades na aprendizagem, origina

das de fatores: psiceoldgicos, bioldgicos, pedagdgicos e S0

cioldgicos como nos descreve Novaes ({1976):

"0s problemas de aprendizagem escolan 50 po
dem sen entendidos so0b enfoque mul Leiplo envol
vendo fatores de ordem psicologica [nlveis de
maturidade, habilidades intelectuais, condd
goes pb&qu&caA e indice de a;u@tqmeW£a} bic

Logica deﬁ&c&enc&a& 4isicas, distunbios soma
ticos, endocrdinos e nauﬂoﬁog&coé}' pedagogica
(&nadequagao metodologica, precania escolari
dade e inadaptacao cunniculan); e sccial {in
5£uena¢aa amb&enfa&é 5am4£&a&, escolan, eco
nomica e culfurall}'. 35.

E possivel isolar uma causa Gnica, mas o mais comum
€ uma associacac dos fatores externos com os fatores  inter
nos, conjuntamente gerando situacgces gque conduzem ao insuces

so escolar, explicitado por Correll e Schwarze (1974):

"A causa de um distanbio de aprendizagem nun
ca esta excfusivamente ne homem (causas endo
genas) ou 50 ne amblente [causas exiégenas)”36

35. NOVAES, M.H. - Psicologia escolar. Rio de Janeiro : Editora Vozes
Ltda., 4a. edigao, 1976, p. 120.

36. CORRELL, W. e SCHWARZE, H. - Disturbiocs da aprendizagem. Trad. por
Nestor Dockhorn, Sao Paule : E.P.U., 1974, p. 2.
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0 fato de um individuo pertencer a uma classe sdcio
-econdmica inferior, & considerado como uma das situagoes ge
radoras de dificuldades de aprendizagem, dentre as varias ca

tegorias citadas por Schaim (1976):

"Esta categordia e aplicada a chiancas cujo
problema de aprendizagem acredifa-se sen devd
do a ciicunstancias sociais cu culturais que
dificultam uma adaptacac escolarn" 37,

As criancas gue procedem desses ambientes, como Jé&
vimos atras sofrem infludncias negativas na formagao da inte
ligéncia, gue & considerada uma das causas das dificuldades
de aprendizagem. Mas, conforme Fleming (1978), mesmo o retar

_ . 38
damento mental ndc & completamente irreversivel™ , se as ex
periéncias de privagao nac persistirem indefinidamente, &
- ~ 39 . . .
possivel uma recuperagao do potencial intelectual de crian
¢as com atrasos no desenvolvimento devido a um ambiente des
favorecido sCcio-economicamente ( situagac menos grave do
gue a dos retardadcs mentais ), através de melhorias na sua

condicao de vida e com programas escolares especiais. Portan

37. SCHAIM, R.J. ~ Disturbios de aprendizagem na crianca. Trad., por Dr.
Mario L. Frochtengarten, 5ao Paulo @ Editora Manole Ltda., 1976,

p, 150,

38, FLEMING, J.W. - A crianca excepcional. Trad. por Tania R. do Couto,
Rioc de Janeiro : Livraria Francisco Alves Editora S.A., 1974,
p. 59.

39, WEIL, P. e NICK, E, - Manual do INV. Rio de Janeiro : CEPA, p. 137.




to, o problema que serad verificado neste trabalho, é
sivel de ser resolvido, desde que, receba a atengao

dos Drgaos competentes.
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IV - EXPERIMENTO, SUJEITOS, MATERIAL E PROCEDIMENTO

1 -~ EXPERIMENTO

O experimento fol realizado em escolas da cidade de
Sao Jos@ do Rio Preto, Estado de Sao Paulc { SENAI e escolas
do 192 grau da rede estadual de ensino }, nas salas de aula
frequentadas por criancas do Consdrcio Intermunicipal da Al
ta Araraquarense Para Assisténcia aos Menores - ALARMElg

Basicamente, tratou-se de um experimento com © métg
do transversalz em uma comparagao entre grupos emparelhad053
através de dados referentes aoc interesse da pesquisa, ou se

ja, verificar se o fatc do Grupo A ser formado de sujeitos

institucionalizados ( no decorrer da pesquisa }, influia ne

01. ALARME - Associacao Lar de Memores: & uma das entidades mantidas pe
lo Consarele, fundada em 1951 na cidade de Sao José do Rio Preto
por Candido Brasil Estrela, atualmente mantida por verbas receb;
das da FEBEM, das prefeituras consorciadas e de contribuicoes da
comunidade. Na epoca em que este estudo foi reallzado, a entida
de ALARME atendia as necessidades de mutrzgao, saude e higiene
das criangas, mas ainda nac contava com o auxilic de  profissig
nais competentes para uma asgistencia mais completa, que evitag~
se privagoes de ordem cultural e socio-psicologica.

02. SANDSTROM, C.I., - A psicologia da infancia e da adolescencia. Trad,
por Alvaro Cabral, Rio de Janeiro : Zahar kditores, 3a. edicao,
1971, p. 27.

(3. SELLTIZ, C.; JAHODA, M.; DEUTSCH, M. e COOK, $.W. — Métodos de pes
quisa nas re?agoes socials. Trad. por Dante Moreirs Leite, Sao
Paulo : Editora Herder, 2a. edlgao 1967, cap. 4.
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gativamente no potencial intelectual e na apresentacao de di
ficuldades de aprendizagem mais acentuadas, guando compara
dos ao Grupo B formado por sujeitos ndo-institucionalizados
{ no decorrer da pesquisa ).

Investigou-se duas hipdteses de relagao causalé, ve
rificando-se, se sob uma série de influéncias determinadas
pela condigéo de estar institucicnalizado ( causa )}, ocorre
riam determinadas situacgoes { efeito ), com esses menocres;
comparando seus resultados cbtidos pela aplicacao dos instru
mentos desta pesquisa, com os resultados cobtidos por menores
nac-institucionalizados.

A pesquisa fol sobre o problema de dificuldades de
aprendizagem e rebaixamento intelectual em menores institu
cionalizados da entidade ALARME. Foram comparados os resulta
dos de um Teste de Inteligéncia e de uma Ficha de Avaliagao
cbtidos dos dois grupos da Amostra:

Grupo A -~ Sujeitos Institucionalizados

Grupc B - Sujeitos Nao-Institucionalizados

A partir dos resultados do Teste de Inteligéncia,
analisou~se a relacac entre o rebaixamento intelectual e o
fato de, o individuo proceder da entidade assistencial cita
da e com os resultados da Ficha de Avaliagéo ( com as Médias

Finais, o Nimero de Repeténcias e uma Escala de Conceitos 1},

04, SELLTIZ, C.; JAHODA, M.; DEUTSCH, M. e COOK, S.W. - op. cit., cap.4
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analisou~se as dificuldades de aprendizagem dos dois grupocs.

2 - SUJEITOS

Foram escolhideos dois tipos de populagzo: sujeitos
institucionalizados e sujeitos nao-institucionalizados ( ja
definidos no capitulo IT ), para um estudo de seus respecti
vos potenciais intelectuais e de suas dificuldades de apren
dizagem. Assim,

Grupo A -~ Sujeitos Institucionalizados: estudantes

do 19 grau da rede estadual de ensino de
Sao José do Rio Preto, do sexo masculino,
com idades entre 07 e 15 anos, residentes
na Associagac Lar de Menores da cidade
acima citada na época da pesguisa. Com um
- -~ . e
pericdo, de no minimo um anc de permanen
cia em entidades assistencials,.

Grupo B - Sujeitos Nao-Institucionalizados: estudan

tes do 19 grau da rede estadual de ensino
de Sac José do Rio Preto, do sexo masculi
no, com idades entre 07 e 15 anos, guenso
residiam em entidades assistenciais na
época da pesquisa e gue faziam parte das
salas de aula freglentadas pelos sujeitoes
do Grupo A.

Portantco, a Amostra fiéou constituida por 122 sujel

tos, sendo 56 do Grupo A { institucicnalizades )} e 66 do Gruy
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po B ( nao-institucionalizados ).

Inicialmente, os instrumentos foram aplicadeocs em 68
alunos do SENAI ( 06 institucionalizados e 62 néo—institucig
nalizados } e em 231 alunos de escclas estaduals ( 69 insti
tucionalizados, 84 nao-institucionalizados e 78 meninas .

A Variévél sexo, fol excluida com a retirada de to
das as meninas da populacdo inicial. Outra modificacao da
amostra foi devide a retirada dos 68 alunos do SENAI, gue
oferece um curso profissionalizante, completamente diferente
em termos de programacao, do curso oferecido pelas escolas
estaduais.

Optou-se por trabalhar com as escolas estaduais, pe
lo fato de ser nelas, gue o0s sujeitos institucionalizados a
presentam mais dificuldades no processo de aprendizagem, pois
agueles gue chegam a entrar em cursos profissionalizantes

uma minoria )}, geralmente sao bem sucedidos.

Fol eliminada ainda, uma classe com 33 alunos { 10
institucionalizados, 14 nao-institucionalizados e 09 meni
nas ) devido ao elevado niimerc de Testes de Inteligéncia nao
respondidos ( 12 testes }, éujo motivo nao foi possivel ve

rificar mals detalhadamente.
Restaram 129 sujeitos { 59 institucicnalizados e 70

o=-institucionalizados ), dog guais, 03 institucicnallizados

ji N

n
nao concluiram o ano letive ( evasidc escolar ) e 04 nao-ins
titucionalizados nao responderam o Teste de Inteligencia. A
Amostra final selecionada, consistiu de 122 aluncs { 56 ins

+itucionalizados e 6% nac-institucionalizados ).
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Na Tabela 4.} abaixo inserida, encontramos a distri

buicao dos sujeitos em seus respectivos grupos.

TABELA 4.1

Distribuicao da Amostra

Total de Sujeitos

Grupo A - Sujeitos Institucionalizados 56

Grupo B ~ Sujeitos Nao-Institucionalizados 66

O criterio para escolha dessa amostra decorreu do
proprio objetivo deste trabalho: uma anilise de criangas com
diferentes historias de vida, ou seja, menores instituciona
lizados e naeo-institucionalizades durante o desenvolvimento

da pesquisa.
3 - MATERTAL

Foram aplicados dois instrumentos para a coleta de

dados, um Teste de Inteligéncia e uma Ficha de Avaliagao,

3.1 - Teste de Inteligéncia

Foi utilizado o Teste de Inteligéncia Nao-Verbal -~
{ INV de Pierre G. Weil ), criado e construido dentro da nog
sa realidade em 1951, no Consultdoric da Sociedade Pestalozzi
do Brasil. A sua adeguabilidade foi investigada pelas Psicd
logas Aurea Schechtmann e Eva Nick no ex-Estado da Guanshara,

Sua validade foi confirmada pelo critério de olebn
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relagao com outros testes ja existentes e ji aceitos por sua
validade em trabalhos na area de Psicologia. Foram usados
nessa correlagao os seguintes testes:

‘Teste de Binet-Terman

Teste Analitico de Meili

Teste do Desenho de um Homem de Goodenough
Teste de Matrizes Progressivas de Raven
Teste dos Cubos de Kohs

Além da vantagem de ter sido criado e congtruidoden
tro da nossa realidade, & um teste de aplicacdo coletiva e
de miltipla escolha, o que facilita a aplicacao e o tratamen
to estatistico. £ aplicavel en criangas e pessocas de qual
quer nivel cultural, sendo um teste de aplicacio e COrrecan
facil e rapida, além de possuir um sistema de absorcac de
choques ( Questoes de sclug@o fiacil sao intercaladas  entre
as dificies )}, para ndo desestimular os pouco dotados. A
existéncia de formas paralelas permite uma confirmacio  dos
resultados, caso o experimentador o desejes.

Neste trabalho, aplicamos apenas a forma A desse

Teste, gue estid inserida no Anexo 1.

3.2 - Ficha de Avaliacao

Nessa ficha, elaborada especificamente para este
trabalho e inserida no Anexo 2, foram colocadas:

Médias finais

05. WEIL, P. e HICK, E. = Manual do INV, Rio de Janeiro : CEPA, cap. 1
da 4a. parte.
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Nimero de Repeténcias

Escala de Conceitos

A Escala de Conceitos, que Jj& foi utilizada na pes
quisa "Caracterizacao e Estudo de Fatores Geradores de Dis
tirbios na Aprendizagem"6, & uma escala de 1 a 5 pontos, gue

em termos de conceitos ficaria assim definida:

1 - Muito Ruim ( Péssimo )
2 - Ruim

3 - Regular

4 - Bom

5

- Muito Bom ( Otimo )

Acompanhando essa Ficha que foi distribulida aos prg
fessores com og devidos esclarecimentos, foi acrescentada
cutra, contendo Elementos de Avaliacao ( Anexo 3 ) dos alu
nos para o preenchimento correto da Escala de Conceitos, em
func¢ao dos seguintes Itens:

Atitudes Académicas
Rendimento Escclar

Interesse pelo Estudo

4 - PROCEDIMENTO

Os dois instrumentos foram aplicados mediante a auy

torizagao das escolas de Sao José do Rio Preto gue fizeram

06. GOLDENBERG, Sergio - Caracterizacao e estudo de fatores geradores
de disturbios na aprendizagem. Campinas, Universidade  Estadual
de Campinas, 1979, p. 6 e 7.
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parte da amostra, no decorrer do 29 semestre de 1979, a su
jeitos institucionalizados e a sujeitos nao-institucionaliza
dos que faziam parte das salas de aula fregfientadas pelos su
jeitos instituciocnalizados.

Antes da aplicagac dos instrumentos, foi esclareci
do aos estudantes e professores o cobhijetivo do estudo e a ne
cessidade da colaboragao dos mesmos,

Os resultados que foram apurados com a correcido do
Teste de Inteligéncia e da Ficha de Avaliacio foram analisa

dos pelo processo estatistico gue apresentaremos no capitulo

seguinte.

4.1 - Teste de Inteligéncia

Poi aplicado durante o horario de aula, em todas as
criangas gque estavam nas salas de aula junto com oz menores
do Consorcio. O Teste foi aplicado por psicologas treinadas,
pols sua manipulagao sO é permitida a profissionais da &rea
de Psicclogia.

4.2 - Ficha de Avaliacao

Fol aplicada através de um contato direto com 08
professores dos sujeitos da amostra, por profissionais orien

tados pelo autcor do trabalho.

4.3 - Dados Registrados

Trabalhou-se com os seguintes dados: Idade, Série,
Percentil de Inteligéncia, M&dia Final, Namero de FRepeténcias
e Escala de Conceitos. Para que esses dados fossem registra

dos procedeu-se da sequinte maneira:



4.3.5 -

4.3.6 -
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" Idade - A idade foi obtida do caderno do

Teste de Inteligéncia e utilizada para cal
cular o percentil intelectual de cada sujel

to da amostra.

Série — Foi obtida do caderno do Teste  de
Inteligéncia e da Ficha de Avaliacgac e uti
lizada para localizar os repetentes nas suas

respectivas séries.

Percentil de Inteligéncia - Calculado apds

a aplicacao do Teste de Inteligéncia pelas
psicélogas gue participaram da pesquisa e

utilizado na comparacac dos dois grupos.

Média Final - Transcrita em espago determi

nadec da Ficha de Avaliacac mediante um con
tato direto com os professores dos sujeitos
da amostra e utilizada na comparagao cos

dois grupcs.

Nimero de Repeténcias — Transcrito na frente

do nome de cada suijeito, mediante um contato
direto com os funciondrios das escolas dos
sujeitos da amostra e utilizado na compara

cao dos dois grupos.

Escala de Conceitos — Foi registrado um con

ceito para cada sujeito da amostra, em  es
pace determinado da Ficha de Avaliacgao pelas

prdprias professoras, em funcac de uma ob

Z
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servacac criteriosa fundamentada no Anexo 3
Elementos de Avaliacao, que também fol uti

lizada para comparacao dos dois grupos.



V - RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

1 - RESULTADOS BRUTOS

Para uma visao geral dos dados obtidos pela aplica
cdo dos dois instrumentos ( Teste de Inteligéncia e Ficha de
Avaliagao ) escolhidos para serem utilizados nesta pesguisa,
serao apresentadas 2 tabelas -~ uma de sujeitos instituciona
lizados e outra de sujeitos nao-institucionalizados - nas
quais foram registrados: Idade Série, Percentilde Intelicencia

Média Final, Nimero de Repeténcias e Escala de Conceitos.

TABELA 5.1

Grupo A - Sujeitos Institucionalizados

o | MBdia | NMumero de Repeténcias Escala de
Idade | Série | Percentil| pypay L"La 2a |2a |4a |5a | total Conceitos
S S B U SR N E % i e e e ; ;
la 1.0 2
.8 i 1la L,0 1 1 2
8 1 1a 0 11 L b
8 1 1a. 0 - i i
o la 50 L 1
8, la 0 L ; 3
8. 2a = [ 2
8 Za :5 2 "
& 2a 0 o
2 2a ,0 1 Z
9 1a 0 11 . A
9. la 30 Z
9 la . :Q . e ‘{% IR
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Na tabela 5.1, estac registrados todos os dades

a

respeito dos sujeitos institucionalizados que fizeram parte

da amostra. A sequir, na tabela 5.2, estao registrados todos

os dados referentes aos sujeitos nao-institucionalizados. Es

ses dados serao analisados estatisticamente no item seguinte

desse capitulo.

TABELA 5.2

Grupo B - Sujeitos Nao-Institucicnalizados

- .| MBdia| Nimero de Repeténci Facala de
Idade | Serie | Percentil Final:la ' 2a :3a 4a i5a |total|Conceitos
7 la 70 9,0 A
7 la 70 10,0 5
7 la 60 10,0 5
7 la 40 9,0 4
7 la 40 9,0 4 -
7 la 25 6.5 3
7 la 10 5,0 2 §
7. 1.1la 5 6,5 1 B
7 la 1 6,0 3
7 2a 70 5,5 5
8 la 75 9.0 5
8 la 60 10,0 1 1 5
8 | 1la 40 7,0 5.
8 | 1a 30 8,0 5
8 o la 23 7,0 1 1 b
8 la 20 1,5 2
8 la 10 2,0 2
8 la 19 7,6 11 i B
8 la 10 6.0 4
8 la 10 9,0 45
8 Z2a 30 7,5 4
8 2a 75 8.0 3
8 2a 75 9.0 1 1 4
8 2a 30 7,5 4
9 la 20 110.0 1 1 5
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Para uma visao geral dos dados obtidos nesta pesqui
sa, fol registrado cada item iscladamente, numa série de 04
graficos, apresentados nas figuras a seguir, onde foram en

parelhados os resultados dos sujeitos da Amostra.

Lomaiizados

o EERTST Y

FIG. 5.1 = Percentil de Inteligéncia - A concentra

gac dos sujeitos institucionalizados e
maior nos percentis mais baixecs, sendo

gue & inexistente nos percentis mais al
tos.



itucionalizados

s=Institucionalizados

o .‘;T SLILILES enass il é :
a-1,9 2,9-3,9 4,0-5,9 8,0-7,9 8,0-10,0 |

FIG. 5.2 - Média Final - Os sujeitos institucionali
zados apresentam uma maior - concentragao
nas notas mais proximas da média e cs nac
institucionalizados uma maior concentra
¢ao nas notas mais elevadas.

2 Institaci

| Nio-Tmstin

SELIRE 1a

Za 3a

FIG. 5.3 - Nimero de Repeténcias - £  interessante
observar, como o maior niimero de repetén
cias, concentra-se na la série, fato gue
poderia ser pesguisado mais profundamen
te em futuros trabalhos.
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ionalizado

T tucieonalizado

] s

i

£
LRE

. TR

FIG. 5.4 - Escala de Conceitos - Apesar de nao ter
existidc uma diferenca significativa em
termos estatisticos ( comc sera  visto
adiante }, & evidente que o©os sujeitos
nao~institucionalizados receberam maior
numerc de pontos do que os instituciona
lizados.

2 - RESULTADOS ESTATISTICOS

Foram utilizados os seguintes métodos na anédlise eg

tatistica desta pesqguisa:

Teste t de Student - Trata-se de um método emprega

3

do para amostras pequenas ( menos de 100 sujeitos )
com dados obtidos de uma populagao normalmente disg
tribuida. Para teste de hipltese, pode-se comparar

dois grupcs através de suas médias, e conclulr s
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as hipdteses formuladas sao confirmadas ou rejelita

dasl.

2 2 .
Teste do x = O teste do x & um método empregado

para comparar os resultados de uma distribuicao ob

tida, com os de uma distribuicaoc @sp@radaz.

O teste t de Student, foi utilizado na andlise dos
resultados do Teste de Inteligéncia, da Média Final e da Es
cala de Conceitos e o teste do xz foi utilizado apenas nos
resultados dos sujeitos quanto ac Nimero de Repeténcias, am
bos para uma amostra onde o Grupo A { suijeitos instituciona

lizados } tinha um N = 56 e o Grupo B ( sujeitos nao-institu

cionalizados ) tinha um N 66,

2.1 - Percentil de Inteligéncia

A utilizagac do teste t de Student, guanto ao per
centil obtido pelos sujeitos no Teste de Inteligéncia, resul
tou em £t = 2,61, com gl = 120, sendc que o Grupo A apresen
tou uma M = 16,83 e o Grupo B uma M = 32,31, atingindo qua
se o dobro do Grupo gue vive em uma entidade assistencial.
Nesse caso a diferenga entre os dols grupos &€ significativa

ao nivel de .01,

01. RODRIGUES, A. - A pesquisa experimental em psicologia e educacao. Pe
tropolis : Editora Vozes, 2a. edicao, 1976, cap. 5.

0Z. RODRIGUES, A. — op. cit., cap. 10.
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2.2 - Média Final

O teste t de Student aplicado na anflise da Meédia
Final, resultou em t = 1,76, com gl = 120, sendoc que o Grupo
A apresentou uma M = 4,64 e o Grupo B uma M = 6,59, bem supe
rior a do Grupoc A. Nesse caso, a diferenca entre os Grupocs

também & significativa ao nivel de .05.

2.3 - Escala de Conceitos

Na analise dos resultados da Escala de Conceitos,
o teste t de Student resultou em t = 1,58 com gl = 120, sen
do que o Grupo A apresentou uma M = 2,46 e o Grupo B uma
M = 3,36. Apesar da média do Grupo B ter sido superior a do
Grupo A, nesse caso a diferenca entre os Grupos nac fol sig

nificativa.

2.4 - Nimero de Repeténcias

Quanto ao NOmerc de Repeténcias, feoi utilizado O
teste do xz, que resultou em xz = 4,14 com gl = 1, sendc gue
o Grupo A apresentou uma M = 10,6 e o Grupo B uma M = 6,8 ,
gue indica ser maior o Nimero de Repeténcias no Grupo que
vive em uma entidade assistencial. Nesse caso, mais uma vez

a diferenga & significativa com um nivel de .05,
3 - ANALISE DOS DADOS

A primeira hipdtese formulada nesta pesguisa, foi:

Hi - O menor institucionalizado apresenta um jsle;

tencial Intelectual caracterizado por um re
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baixamentc em relacao ao potencial do menor
nao-institucionalizado.

‘Para confirmi-la ou rejeitd-la, dependeu de uma ana
lise estatistica dos resultados obtidos peles dois Grupos no
Teste de Inteligéncia. De acordc com os resultados  estatis
ticos calculados no item anterior, essa diferenca foi signi
ficativa, confirmando a primeira hipOtese da pesguisa. Poxr
tanto, podemos afirmar gue os sujeitos do Grupo A proceden
tes da entidade ALARME, apresentam um potencial intelectual
rebaixado em relacao aos sujeitos do Grupo B { nao-institu
cicnalizados ).

A segunda hipltese, citada abaixo, para ser confir
nmada ou rejeitada, dependeu de uma analise estatistica dosg
resultados registradeos na Ficha de Avaliacaoc - Média ¥insl,

Nimero de Repeténcias e Escala de Conceitos.

Hz - O menor institucionalizado apresenta malores
dificuldades de aprendizagem do gue © nmencr
nao-institucionalizado.

A segunda hipdtese foi confirmada em relagao a ani
lise estatistica da Média Final e Nlmero de Repeténcias dos
dois Grupos, com diferencas significativas, porém, quanto a
Escala de Conceitos, a diferenca nao fol significativa, ape
sar do Grupo B ( £ = 222 ) ter obtido mais pontos gue © Gru
po A (T = 138 }.

Issc indica que, apesar do Crupc A ter notas mais
baixas e um malor nimero de reprovacgoes { indicativos de mal

ores dificuldades de aprendizagem ) gue o Grupe B, ao ser



52

realizada uma avaliacao em fungao de uma série de  comporta
mentos {( Atitudes Académicas, Rendimento Escolar e Interesse
pelo Estudo ), os sujeitos nao=-institucionalizados, me sno
obtendc um maior nGmero de pontos em relagao aos sujeitosins
titucionalizados, nao alcangaram um nimero suficiente para
gue a diferenc¢a entre os grupos fosse significativa, ac ser
submetida a uma analise estatistica apropriada.

Algumas das possiveis explicacoes para esse fato po
dem estar relacionadas, 3s preocupacgoes da entidade  ALARME
gquanto a higiene das criancas, aoc respeito pelo horario esco
lar e também devido ao comportamentc dessas criancas em sala
de aula, geralmente mais introvertidas que as criangas nao-
institucionalizadas e esse comportamento mais passivo & va

lorizado pela maior parte dos professcores de nossas escolas.
Enfim, quanto a esses dados { Escala de Conceitos ) gue nao
confirmaram, em parte, a segunda hipbtese, outras pesquisas
poderiam ser realizadas para um estudo mals completo do pro
blema aqui levantadc.

A segunda hipdtese naoc foi confirmada, apenas em re
lacdo a Escala de Conceitos, mas também nac se pode conside
ra-la como rejeitada, desde que, guanto a M&dia Final e a0
NUmero de Repeténcias a diferenga fol significativa. A difg
renga s& nao foi significativa quanto a Escala de Conceitos,
mas, se forem observados os resultados brutos dessa Escala,
verificar-se-a gue os sujeitos do Grupo A nac fizeram tantos

pontos como os sujeitos do Grupo B. Portanto, pode-se afir

mar que os sujeitos do Grupo A apresentam maiores dificuida
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des de aprendizagem do gue osg sujeites do Grupo B,
Concluindo, uma das causas dos sujeitos do Grupo A
apresentarem maiores dificuldades de aprendizagem, pode-se
atribuir a esse rebaixamento intelectual, quando comparados
com os sujeitos do Grupo B, pois como ja& foi citado na Intrg
dugao do trabalho, o potencial intelectual ainda & o  fator

mais valcorizado dentro do contexto educacional.



VI - CONCLUSAC E IMPLICACOES DO ESTUDO

Com os resultados relatados e analisados estatistl
camente no capitulc V, pode-se concluir gue um ambiente 80
cialmente desprivilegiado ( como no casc dos mencres abriga
dos na entidade ALARME de Szo José do Rio Preto ), reflete
negativamente nco potencial intelectual e pode ser uma das
origens das dificuldades de aprendizagem.

Nac se pode afirmar categoricamente, gue esta con
clusao possa ser generalizada para todas as instituicgdes de
menores do Pals, tendo em vista o peguenc nimero de sujeitos
da amostra, gue por sinal, restringiu-se as criancas da ins
tituigﬁo acima citada, mas pensandc-se em termos de uma rea
lidade brasileira, & bem provavel gue nac sejam tac signifi
cativas as diferencas de uma entidade para outra.

0 ambiente de uma c¢rianga, portanto, exerce um im
portante papel no seu processo de desenvolvimento ( conforme
lavantamento bibliografico e dados da pesquisa ), determinan
do praticamente, uma consideravel parcela do seu futurc den
tro da sociedade. Uma crianga desnutrida e doentia fisicamen
te, com problemas emocionais devido a um ambiente psicossocial
inadequado e com um potencial intelectual rebaixado, apresen
ta dificuldades de aprendizagem ao ser matriculada em QECo

las com métodos e professores preparados {com defici@ncias)
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para o atendimento de criancas procedentes de amblentes ri
cos em estimulagao.

Diante de tao poucas alternativas para um desenvol
vimento sadio, n3c & dificil determinar as diferencgas em ter
mos de futurc, entre uma crianga de classe social baixa ou
internada numa instituigao e as criangas procedentes de ambi
entes mais favorecidos, com maiores chances de realizagio em
carreiras profissionais.

As dificuldades de adaptacao social dos seres huma
nos, geralmente tém sua origem em problemas sociais nao solu
cionados, sendo apenas os sintomas das crises internas da so
ciedade. A educacao, que poderia ser um dos melos de propor
cionar uma formagao mais humana para nossas crilangas, Lem
suas verbas constantemente reduzidas, © gue torna a escola
cada vez mais limitada em suas 3 horas de aula por dia, obie
tivande preparar o ser humano para a vida.

Se a escola é& incapaz de atender as necessidades deg
sas criancas, gue pouco recebem da familia ou da instituigao
elas passam a usar seu tenmpo livre para aprender a sobrevi
ver no meio de tantas injusticas sociais, e € com as més com
panhias, frutos de nossa sociedade desorganizada, gue apren
dem a enfrentar a vida.

Una medida realmente eficaz, seria Jjustamente cCcomeg
car por uma reforma do nosso sistema educacional arcaico e
ineficiente diante das necessidades atuais da populagao  do

rals. A escola, inclusive, favorece o aumento do QI médio da
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populacaoc, como Jja foi observado por Weill, iogo, se hd pos
sibilidade de desenvclver o potencial intelectual de uma pes
soa através da educacac, esse & um dos meios de lidar com as
ralzes dos problemas sociais, conforme os resultados desta
“pesquisa.

Problemas emocionais e de adaptagao sccial, poderiam
ser atendidos dentro da propria escola, se existissem recur
sos financeiros para a contratagao de profissionais competen
tes. Quanto ao problema de salide e higiene, mais relaciona
dos aoc desenvolvimento fisico, j& estariam na dependéncia de
outros Orgios plblicos, responsiveis pelo atendimento médico
e condigoes habitacionais da populacao.

J3 estd comecando a existir uma preocupagac mais sé

ria para com as classes mais desfavorecidas, como pode ser
constatado concretamente, nas pesqguisas desenvolvidas no
ITAL { Campinas - S.P. ) sobre alimentos protéicos de custo

reduzidoz, gue viriam solucionar a crise nutricional, mas ©
problema vai muitec além do aspecto puramente nutricicnal e
& pode ser resolvido com a eliminacac de todos os seus £o
cos de origem, pois como j& vimos no decorrer do trabalho, o
ser humano € ur todo indivisivel.

ipesar desta pesguisa ter sido realizada com um n

mero bastante reduzido de suijeitos e se limitadoc a um estudo

0l. WEIL, P. e NICK, E. - Manual do INV. Rio de Janeiro, CEPA, p. 137.

vy

02. SALLES, A.M. - Alimentos protéicos de baixo custo. Texto  Inédito,

Campinas, ITAL.




transversal da amostra, o obljetivo de comprovar o rebalxamen

to intelectual e &s maiores dificuldades de aprendizagem em

menores institucionalizados fol alcangado, permitindo as se
guintes implicacgoes:

A - Os menores da instituicao ALARME apresentam um

potencial intelectual rebaixado guandc compara

dos a menores nac~institucionalizados que facam

parte das salas de aula por eles freguentadas.

B - £ bastante provavel gue a afirmacao anterior,
seja uma das razoes dessas criancas apresentarem

maiores dificuldades de aprendizagem.

C - Um meio de evitar essa situagao, seria com a mo

o
e
o
w3
O

dificagao do ambiente das instituicoes de
res, criando programas pré-escolares mals esti
mulantes e especificos para esse tipo de popula
cido. (Maiores informacles sobre como elaborar
atividades dessga natureza, podem ser encontradas
no trabalho de Vaietg, Egsse autor acredita gue
as capacidades e habilidades especificas dos se
res humanos podem ser desenvolvidas através de

exercicios adequados).

D - Em termos das escolas gque recebem egsas criancas

03. VALET, R.E. - Tratamento de distiirbios da aprendizagem. Sac Paulo,
£.P.U., 1977,
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seria necessaric uma mudanga muito mais ampla,
envolvendo todo o sistema educacional brasilel
ro, gque pouco tem coferecido agueles que temnm

acesso as escolas do Pals.

Seria conveniente a realizagﬁe de outras pesqui

sas que pudessem aprofundar o tema & responder:

- Os resultados seriam os mesmos, ampliando o}
nimero da amostra com suieltos de outras ins
tituigoes e de outras escolas ?

- Qual seria a causa do malor nimero de repetén
cias dos dois grupos ter se concentrado na 12
série ?

- Como explicar o fato da diferenca entre osGry
pos nao ter sido significativa em relacao aocs
resultadog da Escala de Conceltos 7

- Quais seriam as diferencas entre os Grupos da
Amostra, caso fossem submetidos a uma bateria
de Testes de Aptidad Lspecifica ?

- Quais seriam os resultados de uma CONDAragao
entre grupos de sujeitos com potencial inte
lectual diferente, em relacao as dificuldades
de aprendizagem 7

- 0s sujeitos do Grupo B { nac-institucionaliza
dos ) que apresentaram um rebaixamento intelec

tual, também procedem de classes socials des

favorecidag 7



ANEXOS

1. Teste de Inteligéncia Nao Verbal - INV

2. Ficha de Bvaliacao

3. Elementos de Avaliacac
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ANEXO 1

FATOR G
FORMA - A

BATERIA FATOR!
TESTE DE INTELIGENCIA NAO VERBAL -INV

PIERRE G. WEIL

AL CEPA

Nome
VRO B s Bt Data o NASCHRENY e
Nateraldade oo 8L G BeXO e

Profissdo .

i

H

—_—

Hivael d¢e Instrugio !

Ceupagdo atual

[ I

Data da Prove e e f e

foleTuttel- —

Paroenii

Apticador

JEEET e T 1 Lo R —

$24. 13 hrende resevvadea - Repreduide proinds
131

70



71

\V="21 /
‘ 2

AP TN

AR\

B




72

5

il

i

3

5




73

f__
2

[’

o]

*

_—

oo gﬂsg

L g’S%
J—

2 A 3

k3

g ;
“";i - ?}d:i {niﬁ,:‘

EAREEY
[+]

AR |25
[ss] {oof ugﬁ f ~

g
o e

HEIEE &




74

oI}

;

)

4
4

.
. e

A
O

-

O A BT A o = o i




75

RT |fwllsg
2

HOHARMARO O HEN AR A Vv

(ORI DS DHO KOO |[2sjimafidii o]

Pl o EAN PN 8 10 | L2 Hen g




76

ANEXO 2 - FICHA DE AVALIACAD

{ Atitudes Acadeémicas - Rendimento Escolar - Interesse Pelo

Estudo' }
Escola
Disciplina Série
Professora Data / /
a - M Eséala §
ALUNOS T5]57a]5 Média Final
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ANEXO 3 - ELEMENTOS DE AVALIAGAC

ATITUDES ACADEMICAS
Disciplina dentro ou fora da sala de aula

Responsabilidade para com as aulas e tarefas propos

tas

Relacionamento com colegas, professores e funciona

rios
Higiene geral

Pontualidade

RENDIMENTO ESCOLAR :

Notas obtidas no decorrer do curso em trabalhos, ta

refas ou provas
Aproveitamento do curso

Qualidade dos trabalhos apresentados

INTERESSE PELO ESTULRO
Contribuig¢bes extra-escolares
Participacao em aula

Atencac em aula

Participacaoc em tarefas propostas dentro ou fora

da sala de aula
FPormulacao de guestoes
Fregiiéncia

Leitura de textos
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RESUMO

TITULO: DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM MENORES INSTITUCIONALIZADOS,

AUTOR: VALERIO JOSE ARANTES,

Neste estudo, a Amostra consistiu de 122 alunes ( 56 institu
cionalizados — Grupc A e 66 nao-institucionalizados - Grupo B }, to
dos do sexo masculino, com idades entre 07 e 15 anos. Estudantes da re
de estadual de ensino, na cidade de Sao José do Rio Preto - S.P.

0 objetivo basico do estudo, foi o de verificar se o fato do
Grupo A ser formado de sujeitos institucionalizados, influia npegativa
mente no potencial intelectual e na apresentacao de dificuldades de
aprendizagem mals acentuadas, quandc comparados ao Grupo B formado por
sujeitos nac-institucionalizados.

Uma das caracteristicas dos sujeitos institucionalizados, re
fere-se as suas dificuldades de aprendizagem devido a todo um processo
de crescimento e desenvolvimento repleto de falhas. O ambiente de  uma
crianga exerce um importante papel no seu processo de aprendizagem, uma
crianga desnutrida e doentia fisicamente, com problemas emocionais de
vido a um ambiente psicossocial inadequado e com um potencial intelec-
tual rebaixado { conforme levantamento bibliogréfico e conclusao desta
pesquisa a respeito de menores institucionalizados ), apresenta maiores
dificuldades de aprendizagem do que as criangas procedentes de  ambien
tes ricos em estimulagao.

Foram verificadas duas hipoteses sobre as dificuldades de
aprendizagem e sua relacao com o baixo rendimento intelectual:

Hy ~— O menor institucionalizado apresenta um potencial in
telectual caracterizado por um rebaixamento em rela
cac ao potencial do menor nao-institucionalizado.

H, = 0O menor institucionalizado apresenta maiores dificul
dades de aprendizagem do que o menor nac-instituciona

lizado.
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A variavel independente foi definida em relagazo aos dois gru
pos que fizeram parte da Amostra ( Grupoc A e Grupo B } e em relagao a
variavel dependente, trabalhou-se com quatro tipos de varizveis:

1 - Resultados de um Teste de Inteligencia gque fol aplica

de na Amostra.

2 -~ Resultados de uma Escala de Conceitos preenchida peios

professores dos sujeitos da Amostra.

3 - Nuamero de Repetencias dos sujeitos da Amostra.

4 = Media Final obtida na escola pelos sujeitos da Amostra

A partir dos resultados do Teste de Inteligencia, analisou-
~se a relacao entre o rebaixamente intelectual e o fato de, o individuo
proceder de uma entidade assistencial, e com os resultados de uma Ficha
de Avaliacao ( com as Médias Finais, Nomerc de Repetencias e uma  Esca
la de Conceitos ), analiscu-se as dificuldades de aprendizagem dos dois
grupos.

O Teste de Inteligencia foi aplicado durante o horario de
aula por psichlogas treinadas e a Ficha de Avaliacac foi aplicada atra
ves de um contato direto com os professores dos sujeitos da Amostra.

0 Teste t de Student, foi utilizado na analise dos resulta
dos do Teste de Inteligencia, da Média Final e da fscala de Conceitos e
o Teste do xz fol utilizado apenas nos resultados dos sujeitos  quanto
ao Numero de Repetencias.

A primeira hipotese foi confirmada com a analise estatistica
dos resultados obtidos pelos dois grupos no Teste de Inteligencia e a
segunda hipotese, foi confirmada em relagac a anzlise estatistica da
Média Final e NUmero de Repetencias, porém quanto z Escala de Conceitos
a diferenca nao foi significativa.

A diferenca s0 nao foi gignificativa quanto a Escala de Con
ceitos, mas, se forem observados os resultados brutos desta Escala (Gru
po B - I = 222 e Grupo A — § = 138), verificar~se-a que os sujeitos do
Grupo A nao fizeram tantos pontos como os sujeltos do Grupo B.

Concluindo, pode—se afirmar que os sujeitos do Grupo A apre
sentam um rebaixamento intelectual e mailores dificuldades de aprendiza
gem do que os sujeitos do Grupo B.

Nao se pode afirmar categoricamente, gue esta conclusao pos

sa ser generalizada para todas as instituicoes de menores do Pais, ten
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do em vista o pequeno numero de sujeitos da Amostra, mas pensando—se em
termos de uma realidade brasileira, & hem provavel que naoc sejam tao
significativas as diferengas de uma entidade para ocutra.

Logo, torna-se importante a criacao de programas pré~escola
res mais estimulantes e especificos para esse tipo de populacao, que
modifiquem o ambiente das instituicoes, e mudangas que envolvam todo  ©

sistema educacional de Pafs, para um melhor atendimento dos alunos.






