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Resumo

O objetivo desse trabalho € compreender e analisar as dificuldades de um grupo de
professores do ensino fundamental ao tentar introduzir a internet em seus trabalhos
pedagogicos. Nos perguntamos: na introducdo da Internet na educagdo os
professores s&o consumidores passivos? Eles reproduzem as formas de uso
mercadologicas ou criam outras formas nas suas praticas? Quais as dificuldades que
encontram para introduzir a Internet em seus trabalhos? Nas anélises, deslocamos o
foco do consumo, supostamente passivo, dos produtos cuiturais oferecidos nos
mercados dos bens, no nosso caso a Internet, para os usos e operagdes que 0s
professores tecem nascidas das suas praticas. Assim, serdo também analisados os
usos e significados conferidos por eles e pelos alunos no ambiente escolar. O
presente trabalho é apresentado como uma viagem, em que buscamos desvelar as
tensdes e os conflitos que proporcionaram mudancgas no problema investigado, na
metodologia e nos interlocutores admitidos. Uma viagem de formagéo, como o
denominamos. N&o se trata de um texto sobre como navegar na Internet ou mesmo
um guia de como utiliza-la, e sim, sobre aspectos que interferem na introducao da
Internet no trabalho pedagégico professores da escola publica. A preocupagdo com o
tema brota de questionamentos e reflexdes sobre a minha pratica docente.

Abstract

The objective of this thesis is to analyze the difficulties of a group of junior high school
teachers when they tried to introduce the Internet in their pedagogic works. We asked
ourselves: in the introduction of the Internet in education, are teachers passive
consumers? Do they reproduce the market forms of use or do they create other forms
in their practices? What difficulties do they find to introduce the Internet in their
works? in the analyses, we moved the supposedly passive focus of consumption from
the cultural products offered on the markets--in our case, the Internet--to the uses and
operations performed by the teachers out of their practices. Thus, we will also be
analyzing the uses and meanings conferred by the teachers and by the students in
the school environment. This thesis is presented as a trip, in which we try o reveal
the tensions and the conflicts that provided changes in the investigated probiem, in
the methodology and in the interlocutors involved. It is like a educational trip, as we
denominated it. It is not a text on how fo navigate the internet or even a guide how to
use it. Rather, it is about aspects that interfere in the introduction of the internet in the
pedagogic work of public school teachers. The interest in the theme is derived from
questions and reflections on my own educational practice.
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Preparativos. ..

‘... E & até mesmo possivel, inclusive,

gue sejamos capazes de recenhecer,

na historia intima dos encontros

gue fizeram nossa propria vida,

alguém que, sem exigir imitacao e sem intimidar,
mas suave e levemente,

nos conduziu até nossa propria maneira de ser:
alguém, em suma, a quem poderiamos

chamar de “professor”’.

Sempre preferi a viagem a chegada. Mesmo que o destino fosse tio
almejado e querido, o itinerario era sempre o que me fascinava. O local de chegada
sempre estd & nossa espera. Podemos prevé-lo. Ja a viagem & um caminho
inesperado, incerto, cheio de novidades. Mesmo quando prefixamos um roteiro
fechado, o imprevisto pode acontecer durante o percurso, tornando a reeétruturagéo
inevitavel. Em uma excursao, por exemplo, cuja programagado é comumente fechada
e antecipada, os acontecimentos inesperados podem mudar, todo ou em parte, o
roteiro. O imprevisto pode nos levar a experiéncias e a locais inéditos,
surpreendentes, apaixonantes. Por isso, a viagem é fascinante para mim:
caminhamos no inesperado.

Milton Nascimento, em sua can¢éo Janela para o mundo, sugere que “Viajar,
no fundo, & ver que € igual / o drama que mora em cada um de nos / descobrir no
longe o que ja estava em nossas maos.” Sem ddvida, aprendemos numa viagem.
Sao momentos em que conhecemos mais ndés mesmos e 0s outros viajantes que
porventura nos acompanham. Trocamos informagdes, conhecimento, cultura, e
também aprendemos com os moradores e aqueles viajantes com guem cruzamos na
viagem. Nunca estamos sozinhos: memérias, saudades do local de partida, pessoas
que ndo puderam nos acompanhar, os objetos que levamos e que carregam
lembrangas diversas estdo sempre conosco. Isso tudo pode despertar

! Jorge Larrosa, 1999, p. 51.



potencialidades que ja existiam em nés e que se tornaram possiveis nos
diversificados espacos e situacoes.

Além disso, em uma viagem, podemos intercalar diversos meios de
transporte. Ora 0 mais apropriado € caminhar, ora dirigir, ora navegar, ora voar. Isso
pode propiciar ao viajante diferentes angulos de visdo e, conseqlientemente, os
locais e as pessoas se apresentarem de maneira diferente para ele. Mesmo quando
viajamos por terra firme, utilizar uma motocicleta ou um carro, ou um énibus, ou
outras possiveis maneiras, nos traz diferentes vivéncias e percepgées.

A artista plastica neoconcretista Lygia Clark nos ajuda, ao refletir a respeito
de seu trabalho, “Caminhando®. Afirma com ele ter reencontrado um itinerario
interior fora dela. Propde que o espectador se torne participante ativo do processo
criativo e n&o limite-se a decifra-io, apés estar pronto. Para a autora:

“Caminhando’ € o nome que dei & minha Gltima proposicdo. Dagui em diante
atribuo uma importancia absoluta ao ato imanente realizado pelo participante. O
‘caminhando’ leva todas as possibilidades que se ligam & acdo em si mesma: ele
permite a escolha, o imprevisivel, a transformacdo de uma virtualidade em um
empreendimento concreto®.

Clark afirma que, com a sua proposigéo, “o artista se dissolve no mundo, seu
espirito se funde no coletivo, ficando tudo em si mesmo.” E acrescenta que mesmo
os céticos que nao a considerem uma obra de arte, deveriam fazé-la, tenta-la,
experimenta-la, pois no seu ato 0 homem se transforma e se aprofunda.

Resolvemos pois, inspirados também em Jorge Larrosa*, apresentar este
trabalho como uma viagem. Uma viagem de formagé&o, como o denominamos. Nela,
em alguns momentos, voamos, ousamos. Levamo-nos a locais que nao
imaginavamos. Por vezes, foi necessério caminhar, voar, aterrissar, pousar em terra

* O “caminhando” consiste em criar uma fita de Moebius com uma tira de papel. Em seguida, cravar com uma
das pontas de uma tesoura e cortar continuadamente no sentido do comprimento. Para a autora a obra é o seu ato
e faz viver uma experiéncia de um tempo sem limites.

3 Lygia Clark, 1980. p. 25. Grifos da autora.

* Jorge Larrosa, 1999.



firme e, assim, diminuir a velocidade, refletir, rever a viagem, refazer o roteiro e
replanejar. Para Larrosa:

“De fato, a idéia de experiéncia formativa, essa idéia que implica um se voltar
para si mesmo, uma relagdo interior com a matéria de estudo, contém, em
alemao, a idéia de viagem. Experiéncia (Erfahrung) €, justamente, o que se
passa numa viagem (Fahren), o que acontece numa viagem. E a experiéncia
formativa seria, entéo, o que acontece numa viagem e que tem a suficiente forga
como para que alguém se volte para si mesmo, para que a viagem seja uma
viagem interior™.

Concordamos com o pensamento de Gilles Deleuze e Feliz Guattari, que em
um processo de criacio, que é sempre coletivo, “ndo somos mais nos mesmos. Cada
um reconhecera os seus. Fomos ajudados, aspirados, multiplicados™®.

Usaremos, entdo a metafora da viagem, assim como outras que nos
permitam melhor apresentar e analisar o processo vivenciado por nés. Buscamos
com isso nos aproximar da dindmica e do movimento real desta pesquisa bem como
da forma que a pensamos. O pesquisador Otavio lanni’ nos ajuda ao refletir a
respeito do uso das metéforas:

‘A metafora estd sempre presente no pensamento cientifico. (...) combina
reflexdo e imaginacdo. Desvenda o real de forma poética, magica. Ainda que nio
reveie tudo, e isto pode ser impossivel, sempre revela aigo fundamental.
Apreende uma conotacéo insuspeitada, um segredo, o essencial, a aura.®”

Nessa viagem buscamos, inicialmente, apreender e compreender as
dificuldades e resisténcias de um grupo de professores do ensino fundamental, ao
tentar introduzir a Internet em seus trabalhos pedagégicos. Durante o percurso, os
encontros e desencontros com outros viajantes nos ajudaram na reestruturacio dos

* Jorge Larrosa, 1999. p. 53

® Gilles Deleuze e Félix Guattari, 1995, p.11.

7 Otavio Ianni, 1996.

¢ Ibidem. p.22 citado por Inés Babosa de Oliveira, 2001. p. 59.



objetivos, imprimindo novos rumos a esta viagem formativa, bem como aos nossos
questionamentos. Na tentativa de entender as realidades com as quais interagiamos,
inevitavelmente transformamos diversos elementos: a pesquisa, estas mesmas
realidades e, claro, a nés mesmos. Sao esses movimentos que buscamos discutir no
presente texto. A pesquisa se configurou, nessa tentativa, em um processo de
formagéo continuada de professores para o uso das Tecnologias da Inteligéncia®.

N3ao se trata de um texto sobre como navegar na Internet ou mesmo um guia
de como utiliza-la, e sim, sobre aspectos que interferem na introdugao da Internet no
trabalho pedagdgico de professores da escola publica.

A preocupagado com o tema brota de questionamentos e reflexdes sobre a
minha pratica docente, em escolas particulares, em Salvador-BA. Esse percurso sera
apresentado na primeira parte deste trabatho, bem como as transformacées durante
a viagem, tanto dos participantes quanto do problema investigado.

Temos como hipétese que a relacéo entre saber utilizar a Internet como
usuario genérico e como tecnologia educacional néo é direta. Além disso, que a
internet & subutilizada ao ser inserida no contexto educacional. Os professores
costumam usar apenas um dos potenciais da Internet, deixando de lado as suas
principais potencialidades. A utilizam como uma grande biblioteca virtual para
obtencao de informacao. Mas sera esta, somente, a contribuicio da Internet para o
contexto educacional?

Discutiremos também estas questSes nesta dissertacdo. Na parte 2
apresentaremos o referencial tedrico. Na parte 3, serdo abordadas as atividades que
foram realizadas pelos professores usando a Internet e na parte 4 nossas sinteses
provisorias do processo vivido.

Convidamos o eventual leitor a aventurar-se conosco nessa viagem, ou
mesmo iniciar outra, com outros roteiros, outros viajantes, outros caminhos, podendo
alternar entre roteiros proprios e os produzidos por nés. Sinta-se a vontade para,
quando desejar ou necessitar, estabelecer ligagées com suas experiéncias, puxar
fios tecidos no nosso percurso ou abandona-los.

° Esta denominagio € proposta por Pierre Lévy, em seu livro homoénimo, e sera discutida na parte 3 desta
dissertaciio.



- Parte 1 -

Caindo na estrada da Viagem de Formacdo

"Se alguém, ao ler este texto, me perguntar, com irdnico sorriso,
se acho que, para mudar o Brasil, basta que nos entreguemos ao cansaco de
constantemente afirmar que mudar € possivel e que os seres humanos ndo sdo
puros espectadores, mas atores também da histéria, direi que ndo.
Mas direi também que mudar implica saber que fazé-lo é possivel.”

Paulo Freire®®.

1% Paulo Freire, 2000, p. 53.



Iniciando a Viagem de Formagdo

A estrada

“Vocé ndo sabe o
Quanto eu caminhei
Pra chegar até aqui

Percorri milhas e

mithas antes de dormir

Eu nem cochiiei

Os mais belos

montes escalei

Nas noites escuras

de frio chorei

Avida ensina e

o tempo traz o tom

Pra nascer uma cangéo ...""

A idéia de formacdo que sera apresentada aqui estd conectada com o
sentido defendido por Jorge Larrosa'?. Para este autor,

‘0 processo da formacgao esta pensado, melhor dizendo, como uma aventura. E
uma aventura €&, justamente, uma viagem no nao planejado e nao tragado
antecipadamente, uma viagem aberta em que pode acontecer qualquer coisa, e
na qual ndc se sabe onde vai se chegar, nem mesmo se vai se chegar a algum
lugar ™.

Embarquei' nessa viagem sem destino prefixado. Essa aventura me trouxe

a Universidade Estadual de Campinas — Unicamp e a construgdo deste projeto de

! Trecho da misica de Toni Garrido, Lazfio, da Gama e Bino Farias (Grupo Cidade Negra).

12 Jorge Larrosa, 1999.

3 Ibidem. p. 52.

* Apenas este trecho do trabalho serd escrito na primeira pessoa do singular, pois trata-se de experiéncias
pessoais, vivenciadas antes do ingresso no curso de mestrado. As outras segSes, por acreditarmos ter as marcas de
todos os envolvidos neste trabalho, e por representarem um processo de construcdo coletiva, serfio escritas na
primeira pessoa do plural. Entretanto, em alguns momentos precisaremos ressaltar a singularidade de cada
individuo no coletivo da pesquisa. Por isso, quando julgarmos necessdrio, nomearemos também o sujeito
singular da aclio on da analise.



pesquisa. Convido o leitor a compartilhar algumas experiéncias, um pouco do que
aconteceu, transformando-me, conduzindo-me aos muitos que sou e que estio
presentes neste trabalho. Espero, com isto, tornar-me mais préximo dos eventuais
leitores, possibilitando assim a compreensao do trabaiho.

Pensar no inicio dessa viagem de formacdo me fez relembrar do primeiro
momento em que me deparei com uma turma de alunos do ensino fundamental,
terceiro e quarto ciclos (na época 52 a 8 2 séries), em uma sala de informatica. De
como, aos poucos, o que era uma forma de me manter financeiramente e pagar
meus estudos, foi se tornando uma escolha profissional. Para mim, inicialmente, em
1990, o trabalho com educagéo representava algo passageiro, e ao ingressar em
uma Universidade o deixaria de lado. Isto em parte se deve a forma pela qual iniciei
minha experiéncia como professor.

Em 1991, com apenas dezenove anos de idade, fui convidado por um amigo,
professor Hugo, que era dono de um curso pré-vestibular, em Salvador-BA, para
lecionar aulas de reforco de Matematica. Até entdo nunca havia pensado em
trabalhar com educacao e rejeitei a proposta. Por insisténcia de Hugo decidi aceitar o
convite e, duas vezes por semana, passei a trabalhar com os alunos contetidos de
Matematica em aulas expositivas. Essa oportunidade significou, além de poder
cursar o pré-vestibular gratuitamente, o inicio de minha independéncia financeira.

Aos poucos fui me encantando com o trabalho e constituindo-me como
professor. No ano seguinte, ingressei em dois cursos: Processamento de Dados na
Faculdade Rui Barbosa (noturno) e Engenharia Sanitaria na Universidade Federal da
Bahia — UFBA (diurno). Paralelamente continuei lecionando Matematica. Vale
ressaltar que nado tinha autorizagdo legal para trabalhar como professor de
Matematica, o que me impossibilitava de assumir oficiaimente uma classe. Meu
trabalho como professor limitava-se a revisao e ao reforco dos contetidos que eram
trabalhados pelo professor titular.

No segundo semestre de 1993, tendo cursado mais de 50% do cursc de
Processamento de Dados, obtive o direito a autorizagdo precaria, expedida pela
Secretaria da Educagéo e Cultura do Estado da Bahia, valida somente para o
municipio de Salvador — BA, habilitando-me a exercer a profissdo de professor de



informatica, Fundamentos em Processamento de Dados, Técnicas e Linguagem de
Programagéc e Matematica. Nessa época, eu tinha a convicgdo de que havia
encontrado meu caminho profissional, pois a educagio ja havia me conquistado e
sentia que meu futuro estava inevitavelmente ligado a ela.

Comecei pois oficiaimente a minha carreira de magistério como professor de
Técnicas e Linguagem de Programacdo em curso técnico de Processamento de
Dados no nivel médio. Paralelamente continuei ministrando aulas de Matematica e
assumi minha primeira turma oficiaimente na escola estadual Colégio da Bahia, o
famoso Colégio Central, considerado na década de 1960 referéncia em educacéo.
Passaram por esta escola ilustres baianos como os antigos governadores Valdir
Pires e Roberto Santos, o cineasta Glauber Rocha, os compositores Carlinhos
Brown e Caetano Veloso entre outros conhecidos como o senador Anténio Carlos
Magalhdes. Caetano Veloso homenageia este colégio e uma de suas professoras
com a musica Neide Candolina: “preta chique, essa preta é bem linda / essa preta é
muito fina / essa preta ¢é toda gléria do brau™ ... tem um gol que ela mesma comprou
/ com o dinheiro que juntou / ensinando portugués no Central... /Eeueeueeue eu
e eu e eu sem ela / nobreza brau'®.

Infelizmente, quando lecionei nesse colégio, sua fase aurea ja havia
passado, devido ao descaso do poder publico para com a educagédo e,
principalmente, com a escola publica e de qualidade. A melhoria da escola publica no
Brasil € uma luta, que acredito ser de todos os envolvidos com a educagéo nesse
pais e necessita de acdes urgentes. Esse tema sera melhor abordado posteriormente
e estara presente, direta ou indiretamente, nos textos que compdem essa
dissertagao, pois representa a preocupacéao de todos os envoividos neste projeto.

No ano seguinte, 1994, fui contratado por uma escola particular em Salvador-
Ba, pioneira no uso da Informatica na Educacao' nessa cidade, para lecionar a
disciplina Informatica, no ensino fundamental, 3° e 4° ciclos (52 & 8° séries do 1° grau,

¥ Brau ¢ uma expressdo utilizada na Bahia que significa pessoa que exagera nos aderecos, enfeites e cores do
visual.

¥ Musica do disco Circulad6, 1991.

" Neste trabatho o termo Informética na Educagiio ser utilizado como sinénimo de Tecnologia Educacional,
Informatica Educativa e Informética Aplicada 4 Educagfo. Apresentaremos na parte 2 deste texto como
entendemos o conceito Tecnologia Educacional.



na época). A equipe de Informatica era composta por cinco professores. Ingressei na
equipe durante o segundo semestre e tinhamos a tarefa de reestruturar o programa
do curso para o proximo ano, nas quatro séries, pois havia um descontentamento
dos alunos e professores com o programa entao vigente. E nesse momento que situo
as raizes dessa dissertagdo. Obvio que durante esta época néo havia pensado neste
projeto. Entretanto, considero que nesse momento comecei a agir como pesquisador,
se bem que intuitivamente, e a me constituir como um professor. Estava envolvido
com o processo de transformacdo e com a pratica em sala de aula. Nao tinha a
dimens@o que tenho hoje do processo vivido. Porém, sem dlvida, muitos desses
aprendizados e experiéncias me acompanham ainda hoje e estio em constante
metamorfose. Memorias dessa época fazem parte desta pesquisa e ressoam no
trabalho de campo: nas oficinas com o grupo de trabalho/pesquisa, nas entrevistas,
nas discussdes, nas construgbes com os professores e alunos. Reviver um pouco
desse caminho pode nos ajudar a melhor compreender o formato atual deste
trabatho, bem como refletir sobre ¢ seu desenvoivimento.

Esta escolha considero necessaria, pois comumente as teses e dissertagbes
apresentam a investigagdo como algo que surge como gue num passe de magica,
na@o mostrando os embates comuns aos atos de investigar e, conseqiientemente, de
problematizar. Assim, ndo € apresentada a origem, bem como o caminho percorrido
pelo pesquisador na construgéo do problema que motivou a pesquisa.

Resolvi, pois, descrever essa pesquisa como uma viagem ocorrida, em que
busquei desvelar as tensbes, as dificuldades, os conflitos que proporcionaram
mudangas no problema investigado, na metodologia e nos interlocutores admitidos.
Percebo, nesta fase, momentos de aprendizagem para os envolvidos, como também
para outros pesquisadores que porventura venham a ler este trabatho. Esta
perspectiva € decorrente do referencial tedrico aqui adotado. Desta forma,
continuarei a apresentar a minha viagem formativa e o processo de produgdo desta
pesquisa que a levou ao formato atual.

Quando a equipe de professores de Informatica do colégio ISBA — Instituto
Social da Bahia foi formada, j& havia um programa de trabalho para o uso da
informatica na escola. Nesta disciplina a metodologia de trabaiho aplicada era por

10



meio de "desafios’®

, com uma linguagem de programacdo'®. Usavamos o sistema
operacional MS-DOS, pois era a inica opgdo naquele momento.

Em 1995, a direcdo da escola, pressionada pela equipe de professores,
melhorou a capacidade da sala de informatica e passamos a dispor de melhores
computadores, com ambiente grafico. Essa ampliagdo da capacidade fisica dos
computadores nos deu a possibilidade de ampliarmos nosso campo de atuagdo,
podendo trabalhar n&o apenas com linguagem de programacéo, mas também com
textos, imagens, sons e outros recursos multimidia®®. Esses novos recursos nos
possibilitaram iniciar a conexdo mais efetiva da informatica com outras areas do
conhecimento e ndo somente com a matematica. Tal possibilidade de ampliacao do
nosso campo de trabalho nos deixou, na época, inicialmente perdidos, sem saber o
que fazer e como trabalhar, nessas novas condigoes, com a informatica na escola.

Diante do desafio, o grupo sentiu a necessidade de buscar novos caminhos,
novas alternativas, novas possibilidades enfim, de pesquisar sobre o proprio trabalho.
Nao tinhamos muito tempo, pois precisdvamos apresentar um novo programa de
trabalho para o préximo ano. Sabiamos que néo podiamos continuar trabalhando da
mesma forma, mas ainda ndc sabiamos como (re)comecar. Tinhamos certeza de
que o potencial da informética na escola havia sido ampliado e ndo queriamos
subutilizad-lo. Percebemos a necessidade de pesquisar sobre o tema, enfrar em
contato com outras realidades e com mais referenciais teéricos. Infelizmente, na
época, nao havia na escola nem no estado da Bahia, a facilidade de acesso a
Internet que temos hoje e, conseqlientemente, a rapidez de contatos com outras
realidades e centros de pesquisa.

A necessidade e o desejo de mudar gue nos impulsionavam fizeram com que
0 grupo pesquisasse e buscasse um espago nas coordenagdes pedagodgicas para
discussio do problema. Essa conquista dos professores fez com que tivéssemos
tempo, dentro da escola, ndo apenas para as aulas e discuss6es burocraticas, mas

** Denominagéo que davamos aos projetos que os alunos desenvolviam durante a unidade escolar, envolvendo
fundamentalmente conceitos l6gico-matematicos, por meio de resolucio de problemas.

¥ Usavamos, para o desenvolvimento dos "desafios", a linguagem de programagio Pascal, muito usada na época
por analistas de sistemas para desenvolvimento de programas comerciais.

** Combinagdo de diversos formatos de apresentacio de informacdes, como textos, imagens, sons, videos,
animagdes, etc., em um Gnico sistema. Definigio do dicionaric Aurélio — Século XXI.
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também para pesquisa e discussio do nosso trabalho docente. Esse espago para
troca, socializagbes, aprendizagens, dividindo medos e ansiedades, foi fundamental
para a concretizagao desse processo de mudanca e imprescindivel para a realizacao
das pesquisas. Participar dessa transformacao no programa de Informatica me levou
a um importante e rapido crescimento profissional. Envolvi-me de tal forma que
resolvi ndo continuar me dividindo entre aulas de Informatica e Matematica. Optei
definitivamente pela Informatica na Educagéo e passei a investir profissionalmente
nessa area.

O curso de Processamento de Dados, que eu fazia paralelamente a aventura
de tornar-me professor, ndo representou o papel principal, estando sempre como
coadjuvante na minha viagem formativa. O caréater estritamente tecnolégico do curso,
bem como seus objetivos voltados para o meio empresarial, ndo havendo qualquer
preocupacdo com o uso da Informatica na educacgéo, permitiram um viver diario na
tensa@o entre o que o curso me oferecia e esperava de mim e o que eu de fato
necessitava como educador em formagao. Néo havia, como ainda n&o ha, um curso
de graduacdo em Informatica na Educagdo. Dai a importancia do grupo de
professores que estava se constituindo como grupo de estudos, reflexdes e leituras
na escola, ampliando-se, tornando-se imprescindivel para a transformacdo que
almejavamos. Embarquei nessa viagem de formag&o junto com os meus outros cinco
colegas professores.

Os problemas sentidos por cada professor na sala de aula eram colocados
nas reunides. As suas dificuldades, as dificuldades e resisténcias dos alunos, suas
causas e consequéncias e, sobretudo, o porqué de se trabalhar com aquele
programa. Refletiamos sobre nossos trabalhos e faziamos leituras tematicas. O
papel do professor Alfredo Matta, coordenador®' de Informatica da escola ISBA -
Instituto Social da Bahia, foi fundamental naquele momento, pois nos apresentava
relatos de pesquisas sobre os guais podiamos refletir acerca da relacdo teoria-
pratica. O fato de estarmos todos em sala de aula nos permitiu relacionar nossa
pratica com a teoria que estudavamos. Fez também com que pudéssemos

*! Era professor da UCSAL — Universidade Catdlica de Salvador ¢ desenvolvia uma pesquisa de mestrado sobre o
uso do computador no ensino de historia.
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experimentar as mudangas na pratica, relacionar as experiéncias positivas com as
negativas e analisar juntos as diferencas e semelhancas nas nossas agdes.

Como conseqiéncia das reunides de estudos e discussées, j& no ano de
1996, durante o planejamento coletivo, elaboramos um novo programa de informatica
para a escola. Passamos a usar programas de autoria® e trabalhavamos com
projetos de pesquisa, envolvendo outras disciplinas escolares. Tivemos muitas
dificuldades para a implementacdo da nova proposta de informatica na escola e
reestruturamos o programa em diversas ocasiées. Foram modificados por diversas
vezes a forma, os programas utilizados e o desenvolvimento do trabalho. Tais
mudancas foram fruto do processo de reflex@o individual e coletiva, que se instaurou
no grupo nos espagos de coordenagdo pedagdgica de informatica na escola.
Tinhamos espago para discussao dos referenciais teéricos que haviamos adotado e
para estudo de aspectos e problemas do trabalho em sala de aula. Liamos sobre
interdisciplinaridade, construtivismo, construcionismo e trabalhos com projetos.

Em 19897, comecamos a pensar sobre o uso da Internet no nosso trabalho
com os alunos. Néo discorddvamos da necessidade de introduzi-la no processo
educacional, porem nao tinhamos clara a forma, porgue ou mesmo para que usa-la.
Enfrentamos outro desafio pois, no segundo semestre do mesmo ano, passamos a
ter na escola acesso a Internet para os professores e para o usc na sala de
informatica com os alunos. Novamente despontava uma tecnologia disponivel para
trabalhar com os alunos e ndo sabiamos como utiliza-la. Precisavamos continuar
pesquisando e refletindo sobre o trabalho que estdvamos realizando. Apés diversas
leituras e discussOes, decidimos iniciaimente trabalhar, ainda no segundo semestre
de 1997, com as turmas de 8% séries do 1° grau (hoje Gltimo ciclo do ensino
fundamental). Come¢amos utilizando a linguagem HTML (Hypertext Markup
Language)®, como forma de construcéo de projetos interdisciplinares.

Continuamos a trabalhar, refletindo na pratica e sobre a pratica, discutindo,
concordando, as vezes discordando, pesquisando. Assim, no comego do ano letivo
de 1998, elaboramos juntos com professores de Histéria, Geografia, Ciéncias,
Religido, Lingua Portuguesa e Artes um grande projeto envolvendo todas as 10

* Programa de computador que possibilita o usudrio criar seus préprios livros multimidia.
*Linguagem usada para criar documentos em hipertexto.
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turmas de 87 serie da escola, com a produgéo e utilizacdo de uma grande pagina
eletronica na Internet, cujo tema gerador foi a comemoracéo dos 450 anos da cidade
de Salvador que se daria em 29 de marco de 1999%.

A partir da realizacao desse trabalho, lidando com dificuldades, tendo em
perspectiva o uso da internet como um recurso pedagégico no desenvolvimento de
projetos interdisciplinares, comecei a pensar efetivamente num projeto, cuja versao
inicial estava voltada para a realidade da escola particular e para o desenvolvimento
de projetos interdisciplinares por professores de Informatica.

O roteiro inicial da viagem: o que queriamos

capturar nas paisagens

Embarquei nesta viagem, rumo a Unicamp, Faculdade de Educacéo,
Laboratério de Educagéo e Informatica Aplicada — LEIA, com o objetivo de levantar e
analisar as dificuldades e resisténcias do professor do ensino fundamental aoc usar a
Internet em sala de aula como um recurso pedagégico. No inicio de 1999, ingressei
no curso de Mestrado na Faculdade de Educacdo da Unicamp, onde passei a
desenvolver pesquisa no LEIA. Foi neste Nucleo de estudos que o meu projeto inicial
foi reformulado e passou a ter a proposta e forma atual. Foram intimeras as
contribuicbes do grupo de colegas e pesquisadores no espaco aberto pela
orientadora deste estudo e coordenadora do LEIA, professora Dra. Afira Vianna
Ripper. Tudo isso possibilitou a reestruturagdo do projeto inicial. Este, pensado
inicialmente para ser desenvolvido em escolas particulares por professores de
informatica, foi ampliado para o uso por qualquer professor, independentemente da
disciplina que lecionasse e usando como campo de estudo a escola publica.

Fui motivado por duas hipdteses iniciais: os professores do ensino
fundamental, mesmo tendo a Internet disponivel na escola, ndo a utilizam com os
alunos. E, quando a utilizam, limitam seu uso a uma grande biblioteca.

* O resultado deste trabalho pode ser visto no enderego www.isha.com.br.
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Buscavamos, entéo, identificar como se configuravam essas dificuldades na
tentativa de elucidar se eram originarias da interagdo humano-computador (Nardi,
1996) ou baseadas em resisténcia a tecnologia, procurando evidenciar quais
aspectos interferiam na incorporagéo critica da Internet no ensino fundamentat.

Na busca por organizar os dados empiricos, optamos por considerar trés
aspectos reiacionados entre si: a relacdo entre o professor e a Internet como
tecnologia educacional; a relagdo entre o professor e o aluno no processo ensino—
aprendizagem; e a relagéo entre o professor e as diversas disciplinas (areas do
conhecimento). Para cada um desses aspectos foram levantadas algumas questées
norteadoras da investigacao:

1. Na relacéo professor-internet:

» Ha relagbes entre género, idade, formacgéo e as atitudes em relagao
a adogao da Internet na pratica educacional?
* Quais as dificuldades que o professor encontra para:
a. Inserir a Internet em sua pratica pedagégica?
b. Articular o uso dessa tecnologia com o contelido da sua
disciplina?

2. Na relagao professor-aiuno:

+ O uso da Internet propicia mudancas na relacéo professor-aluno?
Em quais aspectos?
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3. Narelacao professor-disciplinas:

e O uso da internet favorece a construcdo de projetos
interdisciplinares? Em quais aspectos?

Para responder as perguntas acima, haviamos pensado inicialmente em trés
entrevistas semi-estruturadas com cada professor participante dessa pesquisa.

Ao comecarmos a interagir, a partir do segundo semestre de 1999, com os
professores que integravam o Projeto Ciéncia na Escola®® (no qual esta pesquisa se
desenvolveu), as nossas perguntas iniciais, bem como nossas hipoteses,
denominadas aqui de roteiro da viagem, foram sendo transformadas.
Conseqlientemente, mudamos nossa metodologia de pesquisa, ampliando nossos
sentidos, como sera mostrado mais a frente. Para um melhor entendimento desse
processo, mostraremos a seguir a origem do projeto Ciéncia na Escola e suas
relagbes com essa pesquisa. Apos essa ancoragem, apresentaremos os encontros
com 0s novos vigjantes e parceiros dessa viagem, algumas metamorfoses na
pesquisa, a reestruturacéo do roteiro da viagem e a busca por novos territérios na
pesquisa.

% Projeto financiado pela FAPESP (Methoria da Qualidade do Ensino Pablico), processo 96-2496-6.
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Reestruturando o Roteiro da Viagem: outros

viajantes, outros espacos, novas idéias

Maos Dadas

*Nao serei o poeta de um mundo caduco.

Também nao cantarei 0 mundo futuro.

Estou preso a vida e olho meus companheiros.

Estéo taciturnos mas nutrem grandes esperangas.
Entre eles, considero a enorme realidade.

O presente é tdo grande, n3o nos afastemos.

N&o nos afastemos muito, vamos de maos dadas...”.

Carlos Drummond de Andrade escreveu: “tenhc apenas duas maos e o
sentimento do mundo®™. Assim me sinto ao tentar expressar aqui, nao apenas com
as maos, mas com todo os sentidos, um processo de pesquisa coletivo, realizado por
multiplas maos, sob mdltiplos olhares, em multiplos espacos, tempos e condicdes
objetivas. Nesse caminho, sonhos, desejos, tensbdes, medos, realizagbes,
aprendizagens, metamorfoses nos acompanharam enriquecendo a todos que
vivenciaram este projeto e participaram direta ou indiretamente desta viagem.

Rememorar e analisar as transformagbes que ocorreram, parece-me
importante para o entendimento de como chegamos a proposta atual. Faz-se
necessario, porem, ancorarmos temporariamente para apresentarmos o projeto
Ciéncia na Escola, sua génese, seus atores, suas relagbes com essa pesquisa e
como fomos construindo e consclidando nossas unies. Como fomos aos poucos
nos descobrindo companheiros e apertando as maos, solidariamente, com anseios
comuns e construindo, de maos dadas, uma outra realidade.

% Carlos Drummond de Andrade, 1998. p.118.
#7 Ibidern.
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O projeto Ciéncia na Escola

O projeto Ciéncia na Escola® nasceu em 1996%°, sendo avaliado e aprovado
nesse mesmo ano e iniciando suas atividades de pesquisa no ano de 1997. Esse
projeto inseriu-se no programa especial criado pela FAPESP — Fundacao de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo para a melhoria do ensino publico (FAPESP —
ENSINC PUBLICO).

Para a escolha das escolas que participariam do projeto foi enviado, para
suas respectivas dire¢Ses, uma copia do projeto. As escolas interessadas em
participar do projeto deveriam contatar com os coordenadores no LEIA/Unicamp.
Cada professor produziu um subprojeto a respeito de um tema de pesquisa e foram
entrevistados pelos coordenadores. A selegéo teve como critérios principais o desejo
e o interesse de cada professor em participar do Ciéneia na Escola, o subprojeto de
pesquisa produzido por ele e o seu tempe disponivel para participar das atividades.
Foram selecionadas seis escolas no municipic de Campinas, sendo cinco escolas
municipais de ensino fundamental e uma estadual de ensino médio, envolvendo
inicialmente onze professores.

Séo apresentados os principais objetivos do projeto Ciéncia na Escola no
trecho abaixo:

‘O projeto ‘Ciéncia na Escola’ tem como principal objetivo despertar vocagdes
para as ciéncias entre os alunos das escolas piblicas municipais de Campinas e,
ao mesmo tempo, possibilitar a melhoria da qualidade do ensino e o
conhecimento da realidade educacional. E um projeto que devera ser
desenvolvido em conjunto pelos professores das escolas municipais e docentes
da UNICAMP a fim de investigar tematicas de natureza interdisciplinar, utilizando
o método cientifico, com os alunos. A concepcdo de educagio através da
pesquisa privilegia a busca de materiais, o levantamento de dados, fomenta a

* Nessa fase, o projeto foi coordenado pelo Prof. Dr. Carlos Henrique de Brito Cruz (Pré-Reitor de Pesquisa da
UNICAMP, periodo de abril 1996 a abril de 1999) e pela Profa. Dra. Afira Vianna Ripper e coordenado,
operacionalmente, pela doutoranda Profa. Maria de Fatima Garcia.

** Projeto financiado pela FAPESP (Melhoria da Qualidade do Ensino Piblico), processo 96-2496-6.
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iniciativa, abre espago para a interpretagdo, compreensdo e elaboragao
proprias.”™

O projeto Ciéncia na Escola desde a sua génese ja previa o uso da Internet,
como mostra o trecho a seguir:

‘As acbes do projeto serdo desenvolvidas a partir da utilizagdo da tecnologia a
servigo da Ciéncia, do conhecimento. Para tanto estamos propondo a utilizagao
da rede ALPHANET, montada pelo projeto Alpha com a colaboragio da
FAPESP, para o desenvoivimento de projetos conjuntos de pesquisa utilizando a
comunicacéo entre as escolas da rede municipal de Campinas e destas com a
UNICAMP através do LEIA — Laboratério de Educacao e Informatica Aplicada da
Faculdade de Educacgdo.” '

Completando,

“Nosso objetivo é justamente o de possibilitar 0 acesso da escola aos produtores
de conhecimento (pesquisadores) da universidade, através da elaboracdo de
projetos de pesquisa integrados. Nesse sentido, o professor em sala de aula é
aquele sujeito critico que detecta problemas, pesquisa, interage com centros de
pesquisa e troca com outros professores da rede publica os resultados de sua
investigacgéo utilizando a Internet.”*?

O projeto previa a utilizagéo da rede ALPHANET criada pelo projeto Alpha®.
Essa rede de computadores interligaria as trinta e seis escolas municipais de
Campinas e lhes ofereceria acesso a Internet. Entretanto, isso nao aconteceu até o
término dessa pesquisa.

A primeira fase do projeto Ciéncia na Escola teve duracdo de trés anos,
finalizando em dezembro de 1999. Apesar do projeto ter previsto o uso da Internet

3 Projeto Ciéncia na Escola processo 96-2496-6, 1996. p. 01.

*! Jbidem. p.01-02.

*2 Tbidem. p.06.

33 Esse projeto viabilizou a interligagfio dos computadores da prefeitura municipal de Campinas — SP por meio da
Internet denominando-a de rede ALPHANET. Apesar dela existir, até o momento da escritura do presente texto,
as salas de informadtica das escolas participantes desta pesquisa ndo tinham sido beneficiadas por essa rede.
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ate o inicio dessa pesquisa de mestrado, nenhum professor do projeto a havia
utilizado nas escolas com os alunos. Isso se deve a nao implementacao da Internet e
as condigbes precarias das salas de informatica® das escolas.

Outros viajantes: os novos parceiros na viagem

Dando continuidade a viagem formativa, comecei a interagir com os
professores que integram o Projeto Ciéncia na Escola nas reunides coletivas
realizadas semanalmente no LEIA, a partir do segundo semestre de 1999. Participar
semanalmente dessas reunides constituiu-se, para mim, como um momento de
tomada de conhecimento dos trabalhos e pesquisas que eram realizados pelos
participantes do LEIA.

Na primeira fase do projeto, foram desenvolvidos sete subprojetos. Estes
tiveram duracdo de trés anos, sendo realizados com a mesma turma de alunos. Por
exemplo, os alunos participantes do subprojeto Vila Unido: Realidade e Aspectos
Socio-Econémico iniciaram suas pesquisas no ano letivo de 1997 na 62 série turma A
e finalizaram com a 82 série turma A no ano de 1999. Os outros subprojetos tiveram
essa mesma caracteristica. Os subprojetos realizados foram os seguintes:

SubProjeto (1997 - Vila Unisio: Realidade e Aspectos Socio-Economicos.
1999):
Escola: EMEF® CAIC - "Zeferino Vaz"
Disciplinas envolvidas:  Geografia e Matematica.
Séries envolvidas: 62 72 e 89,

** Ver anexo 3 — Levantamento das condigdes das salas de informética das escolas .
* EMEF — Escola Municipal de Ensino Fundamental.
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" SubProjeto (1997 -

1999):
Escola:

Disciplina envolvida:

Série envolvida:

Os !mpég'tos Ambien'f;f;"'éa Longo do Cér?;ego Séo
Pedro

EMEF - Elvira Muraro
Geografia.

54 6%e 7R

SubProjeto (1997 -
1999):

Escola:

Disciplina envolvida:

Série envolvida:

Os Principios e Funcionamento da Maquina Fotografica.

EMEF Padre Domingos Zatti
Ciéncias.

9%, 6%e 74

~ Acompanhamento do Prego de um Produto

~ SubProjeto (1997 -
1999): Industrializado e outro Cultivado.
Escola: EMEF Padre Domingos Zatti

Disciplina envolvida:

Série envolvida:

Matematica.

- 5%, 6%e 72

‘WgubProjeto (1997 - Relagdes Sociais em Campinas —~ Final do Séc. XIX
1999): Inicio do Séc. XX e Sociedade e Politica no Brasil entre
o final do século XiX e inicio do século XX.
Escola: EMEF Padre Melico Candido Barbosa

Disciplina envolvida:

Série envolvida:

Historia.

6%, 7% e 82

‘SubProjeto (1997 -

1999):
Escola:

Disciplina envolvida:
Seérie envolvida:

Viokéncia Contra a Mulher: Uma Andlise Quantitativa

EMEF Sylvia Simées Magro
Matematica.

6% 7% e 82
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“SubProjeto (1997 - Ecologia: urbanizagéo, transportes e poluigéo na cidade

1999): de Campinas - SP

- Escola: EE® - Prof. Anibal de Freitas

" Disciplina envolvida: Geografia, Matematica, Fisica e Quimica.
Série envolvida: 13, 2% e 32 (ensino médio).

O projeto ja tinha uma dindmica prépria de trabalho e de encontros. Havia
dois tipos de reunides: as coletivas e as individuais. Nas reunides coletivas eram
discutidos aspectos tedricos e suas relagées com a pratica da sala de aula a respeito
da metodologia da pesquisa cientifica. Constituia-se, num espaco para leitura de
textos e reflexdo sobre a pratica, troca de experiéncia, exposicao dos subprojetos
que eram desenvolvidos nas escolas.

Nas reunibes individuais, foram trabalhadas com cada professor as
dificuidades e as dividas especificas de cada subprojeto. Estas reunides eram
realizadas de acordo com as necessidades de cada professor ou grupo de
professores das escolas participantes.

Os aspectos tedricos e praticos abordados nessas reuniées eram ligados &
metodologia de pesquisa cientifica e sua operacionalizagéo nos subprojetos. Apesar
do projeto inicial ter previsto o uso da Internet, esta até aquele momento, ainda nao
havia sido usada efetivamente pelos professores integrantes do Ciéncia na Escola. A
causa deste fato era a ndo implementacéo da Internet nas escolas como afirmado
anteriormente. O grupo, nesta fase, estava envolvido com a analise dos resultados
dos trés anos de desenvolvimento do projeto, na elaboracdo do relatério final e na
construgao de um novo projeto que foi enviado a FAPESP. Esse projeto foi
denominado pelo grupo de Ciéncia na Escola — Sequnda fase™.

** EE — Escola Estadual.

*7 Participar deste momento foi importante como espago de conhecimento de todo o processo de constituicio do
grupo e de trabalho que haviam sido realizados nos ultimos trés anos, de observagéio do trabalho pedagégico dos
professores, de conhecer as escolas integrantes do projeto, enfim de conhecer a histéria e as relagdes
estabelecidas no grupo e de construir uma identidade com este. Participei também da construgiio do novo projeto
Ciéncia na Escola — Segunda Fase passando a ter uma fungfio oficial no projeto enviado como coordenador de
informatica. O projeto foi enviado em 07.06.2000 (protocolo 00/06262-7) e aprovado em dezembro de 2000.

22



Comecei a integrar o grupo nesse momento, participando das construgbes
dos novos subprojetos dos professores. Nos utilizamos de reunides individuais e
coletivas tambem para apresentacdo, discussdo e analises dos seus subprojetos.
Algumas caracteristicas deste momento, tais como: estar o Ciéncia na Escola em
sua fase final (faltavam pouco mais de trés meses para o seu término); a nao
utilizacdo da Internet durante os seus trés anos de duragao; a necessidade do grupo
em priorizar a producdo do relatdrio final e dos novos subprojetos tornaram
necessario da minha parte um acompanhamento destes para conhecer a historia do
grupo, sua produgéo, as expectativas em relacac ao uso da Internet no seu trabalho
e apresentar um pouco do meu percurso profissional, enfim, para criar uma
identidade e integrar-me plenamente nele.

Como os companheiros de Drummond, no seu poema Méios Dadas,
nutriamos grandes esperancas sem nos afastarmos da realidade, mas sonhando
com outras. Em alguns momentos aprendendo a viajar de maos dadas e, em outros,
percebendo a necessidade de nos afastarmos, seguiamos sozinhos para depois
novamente nos encontrarmos.

Nilda Alves e Inés Barbosa de Oliveira®, inspiradas em Miche! de Certeau®,
podem ajudar na compreensdo dessa postura em suas experiéncias no
desenvolvimento de um projeto de pesquisa em que buscavam compreender a
tessitura do conhecimento sobre curriculo das equipes pedagégicas de secretarias
de educacdo de dois municipios do Estado do Rio de Janeiro:

‘Os multiplos sentimentos, valores e processos vividos por cada um (a) na
tessitura das redes de saberes que da sentido as suas acbes precisam ser
compartilhados coletivamente e, para fazé-lo precisamos estar imersos nos
sentidos e sentimentos dessas tantas historias ouvidas e partilhadas. Hoje,
sabemos muito mais ¢ que sdo essas equipes e sobre nossas proprias
possibilidades.

Mas esse enredamento significou, também, que gostamos muito mais de seus
membros. N&o porque nossas idéias sejam convergenies, mas porque

3 1nés Barbosa de Oliveira ¢ Nilda Alves, 2001a.
¥ Michel de Certeau, 1994,
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aprendemos a nos respeitar, em nossas tantas diferencas e contradicdes, e
porque pudemos vivenciar a solidariedade e a fraternidade.*®

Esse momento foi de fundamental importancia para a continuidade dessa
pesquisa, pois ao “entrar’ na dinamica do grupo passei a senti-lo, toca-lo, cheira-lo,
vivé-lo e a permitir que me sentissem, me tocassem, me cheirassem, me
conhecessem.

Como os novos parceiros pensavam a Internet?

Um questionario*! foi elaborado pelos coordenadores do projeto, para todos
os professores integrantes do Ciéncia na Escola. Tinha como obijetivo avaliar os dois
ultimos anos de atuacdo e tracar conjuntamente planos para o préximo projeto.
Nesse instrumento, foram incluidas trés questées* sobre a Internet e as expectativas
do seu uso na segunda fase®™. Tais questdes buscavam apreender o conhecimento
do grupo a respeito da tematica e a sua experiéncia com o uso da Internet, visando
estabelecer estratégias de trabalho e ajudar na construgdo da primeira entrevista
semi-estruturada.

Na época, participavam do projeto Ciéncia na Escola onze professores.
Apenas um néo respondeu ao questionario, pois havia decidido retirar-se do projeto.
Decidimos, entéo, realizar essa pesquisa com todos os professores participantes que
lecionassem no ensino fundamental. Dessa forma, participaram desta pesquisa sete
professores. Todos responderam ao questionario.

A tabela 1 mostra a quantidade de professores que fazem parte dessa
pesquisa e as respectivas areas do conhecimento em que lecionam.

Dos sete professores, apenas dois ja haviam utilizado a Internet algumas
vezes no LEIA e a usavam com frequéncia. Esses dois professores ja haviam

“ Inés Barbosa de Oliveira e Nilda Alves, 2001c, p.08.

*! Ver anexo 1 — Instrumentos utilizados na pesquisa. Esse questiondrio foi aplicado em dezembro de 1999,
2 Questies 4, 5 e 6.
* Ver anexo 1 — Instrumentos utilizados na pesquisa.
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utilizado a Internet com os alunos, levando-os em horario extra-escolar para o LEIA,
sendo gue um deles apenas uma unica vez.

Professor™ Area do Séries em que
conhecimento lecionava
Professora Cidinha (Maria Aparecida da S. Damin) | Matematica 5% g 82,

Professor Claudinei (Claudinei Camargo Santana) | Matematica 62, 7% e 8%

Professora lara (lara Moura Juliano) Geografia 52 B2e T

Professor Marcemino (Marcemino B. Pereira) Historia De 5% a 8%

Professora Cassia {Cassia Regina da S. Santos) | Matematica De 5%a 8%

Professor Jaime (Jaime Mantovani) Ciéncias De 5% a 8°.

Professora Tereza (Tereza Maeda Sakakura) Matematica 5% B2e 7R

Tabela 1 - Os Professores que fazem parte desta pesquisa

O grafico 1 mostra o percentual de professores que fazem parte desta
pesquisa e que nunca haviam utilizado a Internet com seus alunos. A este fato, todos
argumentaram que nunca a utilizaram antes por ndo a terem disponivel na escola e,
se a tivessem, ja o teriam feito. Entretanto, nenhum dos que nunca a usaram com 0s
alunos possui acesso residencial e todos admitiram ter pouco conhecimento a
respeito da Internet. Outro fato interessante & que, no periodo de trés anos do projeto
Ciéncia na Escola, afirmaram ter usado muito pouco a Internet.

* Em uma discussdo coletiva realizada no LEIA em 02/07/2001 os professores optaram unanimemente que
fossem usados seus reais nomes ao invés de nimeros para referencia-los. Afirmaram ser mais coerente com todo
o processo desta pesquisa.

25



Grafico 1 — Ja usou a intermet com os alunos?

Na questdo 6 do questionario, foi perguntado aos professores se eles
achavam que a Internet poderia ser importante para o desenvolvimento dos seus
{rabalhos e que, em caso positivo, escrevessem em quais aspecios. Todos os
professores responderam que a Internet era importante, variando os aspectos que a
faziam um meio que contribuiria para a realizagac dos seus trabalhos com os alunos
comoe mostra o grafico 2, a seguir;

Em quais aspectos a 2 Troca de Informaclo

Internet é importante? B Socializacde

[} Busca de Informagdo

{JRapidez de acesso

& Ferramenta para o pesquisae

& Grande quantidade de
informagdo
8 Democratizagdo do uso

O NI B IO~

Gréfico 2 - Em quais aspectos a internet € importante?

Para os professores, na época, a Internet se constifuia como um meioc
importante para os seus trabalhos. Isto, pelas possibilidades de busca de informacéc
de forma rapida e facil, peia grande quantidade de informacdes disponiveis e como
uma tecnologia para a pesquisa escolar (para obtencéo de dados). “Para troca de
informacgdo” € importante para trés professores e “‘como um meio de socializagéo” e
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“democratizagdo do uso” aparece apenas para os dois professores que ja haviam
utilizado a Internet com os alunos, revelando nos outros cinco uma concepgéo
idealizada de uso da Internet presente nos diversos meios de comunicag@o. Qutra
revelagao desses dados é que a internet é concebida pelo grupo como uma grande
biblioteca virtual. Essas informagdes nos ajudaram no planejamento das agoes para
o ano seguinte, bem como na construcéo do roteiro para as entrevistas.

A partir do segundo semestre de 2000, passamos a ser parceiros na

pesquisa e na introdugéo da internet nos trabalhos pedagoégicos dos professores nas
escolas com os alunos.

O projeto Ciéncia na Escola - segunda fase: tecendo

novos territérios pedagégicos*®

O projeto Ciéncia na Escola - Segunda Fase*® iniciou oficialmente em
fevereiro de 2001, sendo aprovado pela FAPESP em dezembro de 2000 com
duracdo de quatro anos. Durante o ano de 2000, engquanto aguardavamos a
aprovacao da segunda fase do projeto, demos continuidade as atividades no LElA e
nas escolas. Todas as produgdes envolvendo a Internet nas escolas, pelos
professores com os alunos, foram realizadas no decorrer do ano letivo de 2000.
Portanto, no periodo de transicdo entre a primeira e a segunda fase do projeto
Ciéncia na Escola.

Os professores haviam produzido novos subprojetos, para serem
desenvolvidos nos proximos quatro anos. Os tais subprojetos foram os seguinies:

** Nome produzido pelo grupo de professores participantes do projeto Ciéneia na Escola para o | Seminario desse
projeto, realizado em 23 de novembro de 2000 no auditério do Centro de ConvengBes da Unicamp. Financiaram
esse evento 0 LEIA — Laboratério de Educagfio e Informatica Aplicada, da Faculdade de Educaggo da Unicamp, o
CEPOF — Centro de Pesquisa em Otica e Fotdnica, do Instituto de Fisica Gleb Wataghin da Unicamp, a FAPESP
~ Fundacgdo de Amparo & Pesquisa do estado de S8o Paulo e a Unicamp.

% Nessa nova fase, o projeto passou a ser coordepado pela Profa. Dra. Afira Vianna Ripper, coordenado
operacionalmente pela doutoranda Profa. Maria de Fatima Garcia, A drea de informatica era coordenada por mim.
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SubProjeto (2001 — 2004):
Escola:

- Disciplinas envolvidas:
Séries envolvidas:

Meio Ambiente: Produgéo e Destino do Lixo.
EMEF* CAIC - "Zeferino Vaz"

Matematica, Geografia, Ciéncias e Histéria.
Iniciou com a 52 série.

SubProjeto (2001 — 2004):

Escola:
Disciplinas envolvidas:
Série envolvida:

O Espago Como Qualidade de Vida.
EMEF - Elvira Muraro

Geografia e Matematica.

Iniciou com a 52 série,

SubProjeto (2001 - 2004):
Escola:
Disciplinas envolvidas:

A Energia Elétrica no Cotidiano do Aluno.

EMEF Padre Domingos Zatti

Portugués, Ciéncias, Matematica, Geografia e Historia.
iniciou com a 72 série.

Escola:
Disciplinas envolvidas:
Série envolvida:

SubProjeto (2001 — 2004):

Gestdo Urbana e Qualidade de Vida: Construgéo da
Cidadania.

EMEF Padre Melico Candido Barbosa
Histéria e Ciéncias.
Iniciou com a 5° série.

SubProjeto (2001 — 2004):

Escola:
Disciplinas envolvidas:

Série envolvida:

Crescimento Urbano e Poluigio em Campinas: - Aqua
e sua Distribuigao.

EE Prof. Anibal de Freitas
Geografia, Matematica, Ciéncias e Portugués.

Iniciou com a 52 série.

47 EMEF - Escola Municipal de Ensino Fundamental.
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SubProjeto (2001 - 2004):

Escola:
Disciplina envolvida:

Série envolvida:

Crescimento urbano € po!uf;é'bmém Cé%pinas?Agua; “
sua Distribuicéo

EE — Prof. Anibal de Freitas

Geografia, Matematica, Quimica, Ciéncias, Portugués
e Sociologia.

Iniciou com a 12 série (ensino médio).

SubProjeto (2001 — 2004):

Escola:
Disciplinas envolvidas:
Série envolvida:

Est;do do Nbfﬁéensionamentc;m do Gasoduto
Bolivia/Brasil, uma Aplicagdo de Programacéo
Dindmica no Ensino Fundamental.

EMEF Sylvia Simbes Magro

Matematica, Portugués e Historia.

Iniciou com a 5% série.

SubProjeto (2001 — 2004):

Escola:
Disciplinas envolvidas:

Série envolvida:

Meméria: permanéncias e transformagbes na
construgdo do bairro Jardim Aeroporto.

EMEF - Prof. André Tosello

Geografia, Ed. Artistica, Ciéncias, Portugués e
Histéria.

Iniciou com a 52 série.

O projeto foi ampliado em numero de professores participantes para trinta.

Passou a fazer parte do projeto mais uma escola, perfazendo um total de sete, no
municipio de Campinas — SP, sendo seis escolas municipais de ensino fundamental

e uma estadual de ensino fundamental e médio. Nossa pesquisa, porém, se

restringiu aos sete professores que foram apresentados anteriormente.

Iniciando uma nova etapa em nossa pesquisa, no primeiro semestre de
2000*, passamos a pensar efetivamente no uso da Internet no trabalho pedagégico
dos professores nas escolas. Todo o caminho percorrido até entdo desde o meu

primeiro contato com os professores nas reunides coletivas, como participante

externo, e depois como coordenador de informatica na nova fase do projeto que se

* Ver anexo 2 — Sintese das minhas a¢Bes na pesquisa.
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iniciava, fora marcado pelo conhecimento mutuo dos trabalhos dos participantes da
equipe.

Quando o grupo retornou das férias, comecamos a tracar o caminho que
seria necessario percorrer para por em pratica os objetivos propostos para o novo
projeto. Um dos trés objetivos principais do projeto Ciéncia na Escola — Segunda fase
é:

“Propiciar a introdugdo da Internet no processo de pesquisa de professores e
alunos, contribuindo assim para o desenvolvimento de projetos de pesquisa
interdisciplinares e interescolares, (...) desenvolver e aplicar coletivamente
metodologias de uso da Internet no processo de pesquisa e socializacao dos
conhecimentos produzidos por professores e alunos™.

Um outro objetivo do projeto visa “aprofundar o interesse pela pesquisa
através da construgao de uma metodologia de ensino e aprendizagem que tem como
base a metodologia cientifica..®”. E para melhor entendimento das direfrizes do
projeto:

“Entendemos o método cientifico como sendo uma das maneiras de se construir
conhecimentos sobre o problema que se quer elucidar, e o conhecimento
organizado como a ferramenta que da ao sujeito condigdes para
estudar/investigar tal problema. Portanto, o aluno ao se apropriar da metodologia
cientifica e do conhecimento acumulado universalmente de forma interdiscipiinar
constréi um conhecimento novo, significativo.*"”

Durante o ano de 2000, foram dedicados tempo e espaco maior nas reunides
coletivas® para o uso da internet, intercalando teoria e pratica. Assim, nesses
encontros, os professores expunham suas dificuldades e, por meio de observacao,
pudemos apreender algumas das dificuldades no uso da Internet. Quando

“*Projeto Ciéncia na Escola — Segunda Fase, processo 00/06262-7, 2000, p. 02.

*° Thidem. p.02.

*! Projeto Ciéncia na Escola — Segunda Fase, processo 00/06262-7, 2000. p. 01.

>2 Nessas reunides participavam os trinta professores integrantes do projeto Ciéncia na Escola — Segunda Fase,
incluindo os sete que fazem parte dessa pesquisa.
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comecgamos o trabalho, apenas um dos sefe professores que participam dessa
pesquisa, o professor Claudinei, j& havia usado a Internet com os seus alunos no
LEIA. Assim, a pesquisa em acao ja esbogava, digamos, um processo de formacao
continuada de professores comprometido com a melhoria da qualidade do ensino
publico.

Outros espagos, novas idéias

Paralelamente ao envolvimento com o grupo de professores do projeto
Ciéncia na Escola, os contatos com diversos autores, bem como a troca de
experiéncias com outros pesquisadores de diversificadas areas, foram importantes
para a reestruturagdo e ampliagéo das nossas percepcoes na pesquisa.

Lembro-me, como se revivesse agora, como fui me encantando com as
idéias do educador Paulo Freire®. Percebi ressondncia das suas idéias com o
trabalho em transformacgéo e com o sonho do grupo que eu integrava. Sonho de uma
escola publica de qualidade com professores respeitados como profissionais com
condi¢coes objetivas minimas de trabalho e methor remuneracéo. Foi nesse momento
que comecel a perceber a importancia da dimensao politica e ética do trabaiho
docente e como nossa classe foi perdendo o Stafus na nossa sociedade.

Foi entdo que percebi a forte ligacao das idéias de Freire com a informatica
na Educag¢do, com o uso da Internet na educagdo. A formacao continuada, em
servico e remunerada, passou a ser vista por mim como uma das saidas para a
melhoria da qualidade do ensino plblico e para tornar a Informatica na Educacgéo
uma realidade.

Concordo ainda com o pensamento de Paulo Freire® quando afirma que
somos seres inconclusos e carregamos a responsabilidade de [utar pela formacgao
em servico € pela methoria, seja fisica ou intelectual, das nossas condigcbes de

trabalho. De fato, ndo podemos nos furtar a essa responsabilidade e permitir que

33 Paulo Freire, 1987.
4 Paulo Freire, 1996.
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outros decidam por nés. Infelizmente, quando ainda inconscientes dessa obrigacao,
inerente ao trabalho pedagégico, somos levados a acreditar que somos ora
incapazes ora incompetentes. Precisamos perceber a sutileza do jogo que nos fez,
hoje, termos essa representacdo na sociedade. Nem sempre foi assim e ha pouco
tempo atras éramos respeitados como classe.

Paulo Freire™ destaca trés exigéncias basicas para a posicdo de luta
democratica onde os professores exercitam com seus alunos os valores da
democracia:

1. Jamais transformarem ou entenderem esta como uma luta singular,
individual, por mais que possa haver, em muitos casos, perseguictes
mesquinhas contra esta ou aquela professora por motivos pessoais:

2. Por isso mesmo, estar sempre ao lado de suas companheiras desafiando
também os 6rgéos de sua categoria par, que déem o bom combate:

3. Téo importante quanto as outras e que j& encerra em si 0 exercicio de um
direito, exigirem, brigando por sua efetivagdo, sua formacao permanente
auténtica — a que se funda na experiéncia de viver a tensao dialética entre teoria
e pratica. Pensar a pratica enquanto a melhor maneira de aperfeigoar a pratica.
Pensar a préatica através de que se vai reconhecendo a teoria nela embutida. A
avaliacdo da pratica como caminho de formacéo teérica...% .

As idéias de Paulo Freire, apresentadas em seu livro Pedagogia da
Autonomia® sobre educagao, ensino, educador, educando e os saberes originados e
necessarios a pratica educativa-progressiva, em favor da autonomia dos educadores
e dos educandos, voltada para a educagio popular passaram a ser de suma
importancia para o entendimento deste trabalho, bem como para se repensar a
proposta inicial de uso da internet na educagio e no trabalho docente. Aprendi muito
com as suas idéias, nascidas do seu didlogo e das suas praticas na convivéncia com
pessoas de classes populares em processo de alfabetizacéo.

% Paulo Freire, 1998.
°¢ Ibidem. p. 13-14.
7 Paulo Freire, 1996.
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Freire aponta como um saber necessario & formacao do educador, o "saber
que ensinar nao é transmitir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a
sua propria producio ou sua construcio.”®" Este saber esta relacionado com a
caracteristica humana de seres construidos socialmente e historicamente, "seres
inconclusos”, em formagdo, que constroem histéria e, por isso, possuem a
capacidade para transformar a realidade em que se encontram, intervindo e
recriando. Entretanto, ele acrescenta outros saberes como indispensaveis ao
trabalho docente e que correspondem a sua natureza, sendo apresentados a seguir.

E da natureza do ensino a pesquisa e vice-versal Este saber estd
relacionado a natureza do trabalho educativo. Assim, passei a perceber que nés
professores, em continua formagéo, inconclusos por natureza, historicamente e
sociaimente construidos, na busca de melhorar nossa pratica, refletindo na e sobre a
acdo, ao nos assumirmos como professores também nos assumimos como
pesquisadores, porque “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino>>.

Formar nada tem a ver com passividade ou submissao! E preciso, para o
desenvolvimento da nossa pratica como educadores, fermos consciéncia da
dimensdo humana para podermos acreditar nos saberes produzidos historicamente
por nossos alunos nas suas experiéncias sociais. Por isso, ndo podemos pensar no
formador como o sujeito da formacao e o formando apenas como o seu objeto. No
processo educacional, educador e educando sdo sujeitos de um processo continuo,
permanente, transformadores da realidade, fazedores de histéria e cultura,
produtores de saberes. E fundamental ter consciéncia que, “embora diferentes entre
si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
ser formado®”.

Na atividade educativa, ensinar e aprender caminham junios: ao ensinar,
aprendemos e quanto mais refletimos sobre nossa atividade, mais aprendemos com
ela. Lembro-me, com isso, de dois compositores baianos: Jorge Portugal e Roberto
Mendes, sendo o primeiro professor de Lingua portuguesa. Em uma de suas

8 Thidem. p.52.
52 Paulo Freire, 1996. p. 33-34.
 Thidem. p.25.
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mdsicas, canta “... quanfo mais a gente ensina mais aprende o que ensinou, é a é

»

6..."

Dessa forma, se refletirmos sobre nossa agéo educativa, aprenderemos com
nosso trabatho, na relacdo com os educandos, no processo de construgdo de
conhecimento. Este processo se da na interagao, no dialogo, na comunicagéo entre
educador e educandos.

Faz parte do ensinar e do aprender reconhecer que estamos em
permanente processo de formacio. Assim, para Paulo Freire®', nunca estamos
acabados. A cada dia podemos aprender com nossa experiéncia e com a
comunicacao com os outros. Com a consciéncia de nés mesmos, como sujeitos
ativos da nossa realidade e das consequéncias da nossa passividade. Também,
aprendemos por intui¢do, fazendo com que a educacio, a formagéo, a aprendizagem
sejam  processos permanentes e interativos. Mas como chegamos a essa
consciéncia? Dialogando com Paulo Freire percebi que é por meio da curiosidade,
acompanhada da critica, do processo social permanente de busca e de
questionamento, que exercitamos nossa caracteristica de seres em constante
processo de formacado. “Significa reconhecer que somos seres condicionados mas
néo determinados. Reconhecer que a histéria é tempo de possibilidade e ndo de

determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, é problematico e néo inexoravel.”
82

3

Compreender esses saberes ndo apenas como indispensaveis & pratica
educativa, como também conecta-los com a proposta de uso da Internet na
educacgéo, fez-me entender o professor como o principal agente na introducéo da
Internet na educacido bem como respeitar as praticas e experiéncias de cada um.
Também ajudou-me a perceber a necessidade de trabalho com a escola publica e o
compromisso com a sua qualidade.

Outro interlocutor importante na construcio e reconstrugéo desse trabalho
acerca do olhar a respeito da Internet na Educacdo e do impacto das tecnologias da
informacao na sociedade contemporanea foi Pierre Lévy. Dois dos seus trabalhos

®% Paulo Freire, 1996.
%2 Ibidem. p. 21. Grifos do autor.
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me influenciaram nesse processo: As Novas Tecnologias da Inteligéncia® e O que é
Virtual?®. Para Lévy, “um movimento geral de virtualizacao afeta hoje ndo apenas a
informac¢do e a comunicacio mas também os corpos, o funcionamento econdmico,
os quadros coletivos da sensibilidade ou o exercicio da inteligéncia.®™ Para esse
autor a virtualizag&o ou a presenca das redes digitais estdo em progressio no mundo
contempordneo e desempenham um papel importante no mundo que esta se
formando nesse novo milénio com o surgimento de um novo pensar, produzir, se
relacionar.

As tecnologias da Inteligéncia, como define Léwy®, sdo elementos que
reorganizam, modificam e promovem a construcdo de novas estruturas cognitivas. As
inovagdes técnicas como o livro, a televisdo, o radio, a Informatica, bem como a
Internet, sé@o tecnologias intelectuais que representam esse novo pensar.

As redes digitais estdo, como Lévy aponta, instaurando uma nova forma de
produzir e difundir conhecimento, sendo que “a relagdo com o conhecimento que
experimentamos desde a segunda guerra mundial, e sobretudo, depois dos anos

setenta, é radicalmente nova®”

. A informacao e o conhecimento passam a ser vistos
como a principal fonte de riqueza contemporanea.

As vantagens exaltadas® por diversos autores a respeito da Internet e de
seu uso na educacao sdo muitas e variadas, bem como a necessidade de utilizacao
desse novo recurso educacional pelos professores.

Entretanto, antes de nos langarmos ingenuamente no mundo digital,
seduzidos pelas imagens e movimentos, ou mesmo antes de temé-lo ou condena-lo,
& necessario que professores e alunos ou mesmo a comunidade escolar como um
todo busque entender, apreender e refletir sobre o seu contetido e sua esséncia.
Sobre a plenitude de seus potenciais e suas limitagbes. A respeito dos jogos de

poder, de criagéo, de pensamento, de formacgdo que estdo presentes nas relagdes

 pierre Lévy, 1993 .

% pierre Lévy, 1996 .

® tbidem . p.11.

% pierre Lévy, 1993.

57 Pierre Lévy, 1999b. p. 157.

68 Essas questdes serdo aprofundadas na parte 2 e 3 desse texto.
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estabelecidas nesse recente recurso informacional. Que seja pensada ndao como um
produto ou um objeto apenas, mas como um recurso aglutinador de outros meios que
seja somado ao ambiente educacional.

Trabalhamos com a hipétese de que o uso das tecnologias da informacéo na
educacdo, em geral, e da Internet, em particular, ndo é uma receita a ser seguida e,
cerfamente, apenas a sua inser¢do no ambiente educacional ndo promove a
transformacéo da qualidade do sistema educacional. Ndo se trata apenas de
informacgdes tecnicas sobre a Internet, nem de programas, maquinas e outros
periféricos necessarios para o uso desse meio tecnolégico.

A relagéo entre o uso da internet no cotidiano, pelo usuério genérico, e o uso
como tecnologia educacional, no ambiente escolar, néo é direta. O foco da questio é

em qual perspectiva a educagdo é vista, por quem e como se resolve inserir a
Internet no trabatho pedagégico.
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Reestruturando o roteiro da viagem: o que passamos a

querer sentir nas paisagens

Ndomade

N&o busco ver e sim sentir

Sentir o que ha e néo enxergo

Sinto que preciso arriscar um pouco

Exercitar os sentidos

Ha! Mas nao é facil

Da medo!

Por que ter medo se vivemos um tempo de riscos?
De incertezas!

Nao preciso apenas do chao

Estou lacido e quero voar, navegar, dirigir, galopar...
Variar as orientagdes, as referéncias, os espacos
Mas também viajar fincado em um espaco,
Permanecendo fixo,

Mas variando a forma de estar nele

De preenché-lo

Assim quero viajar

Assim vou e volfo

Sem me mover®.

A reestruturagado do roteiro da nossa viagem foi marcada pela tensdo entre
as perguntas, hipoteses e metodologia pensadas no projeto inicial e a dinamica real
de um projeto em ac&o. Faremos um esforco para mostrar um pouco desse
movimento aqui nesse espago, alertando que ele ndo aconteceu de forma estanque
e linear e acompanhou-nos, desde o inicic das interacGes com os professores no
cotidiano das escolas até a produgdo desse texto. Seu movimento mais se
aproximou de um ziguezague ou de uma espiral, com idas e vindas, recucs e
avangos, erros e acertos, medos e ousadias. Apostamos ser necessario discutirmos
um pouco a respeito desse movimento que julgamos importante para a compreenséao
do presente trabalho.

Em acédo, as propostas iniciais foram tomando novos rumos. Permitimo-nos
mudar nosso roteiro da viagem, mas isso nao aconteceu com calmarias. Fomos

% José Mario Aleluia Oliveira, 22 de Junho de 2001. Inspirado no texto O liso e estriado escrito por Felix
Guattari e Gilles Deleuze. Texto sugerido pelo professor Antdnio Carlos Amorim no dia da qualificagio dessa
pesquisa.
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percebendo que n&o dariamos conta de alguns aspectos do primeiro roteiro,
tornando-os residuais na nossa viagem formativa. Julgamos que esse roteiro inicial
foi fruto da interseccdo do referencial tedrico’™ inicial adotado com a minha
experiéncia profissional até aguele momento.

Busco novamente inspiragéo e aprendizado nos estudos realizados por Nilda
Alves ¢ Inés Barbosa de Oliveira:

“‘Defendo, e ndo estou sozinha, que ha um modo de fazer e de criar
conhecimento no cotidiano, diferente daquele aprendido, na modernidade, e nao
s0, com a ciéncia. Se & isto, para poder estudar esses modos diferentes e
variados de fazer/ pensar, nos quais se misturam agir, dizer, criar e lembrar, em
um movimento que denomino pratica/ teoria/ prética, é preciso que me dedigue,

aqui e agora, um pouco, a questionar os caminhos ja sabidos e a possibilidade
de tragar novos caminhos...”™

‘Abdicando da busca de “ver” a totalidade — objetivo e paradigma de uma ciéncia
que traz, embutido em si mesma, um necessario esquecimento e
desconhecimento das praticas cotidianas complexas, plurais, diversas — esta
metodologia de pesquisa pretende assumir a complexidade das praticas com

suas trajetorias, acbes, corpo e alma, redes de fazeres em permanente
movimento.”?’

Recorro complementarmente as idéias de Carlos Eduardo Ferrago as quais
eie denomina de uma metodologia efémera™. Segundo o autor, essa perspectiva
metodoidgica foi produzida/exercitada durante a sua pesquisa de doutorado a

" O projeto inicial tinha um quadro teérico totalmente diferente do que estd sendo aqui apresentado.
Utilizivamos basicamente o construcionismo de Seymour Parpet (1994), o construtivismo de Jean Piaget (1978)
e as teorias de Pierre Lévy (1993, 1996). Estas mudancas circunstanciais devem-se a0 nosso contato com outros
pesquisadores e docentes nos diversos grupos de estudos que participamos e que nos influenciaram na busca por
melhor entender e tragar o caminho desta pesquisa. Novos roteiros e mudangas no rumo da viagern passaram a ser
inevitaveis, o que sera apresentado na segunda parte desse texto com os nossos novos interlocutores. Com estes
passamos a ter uma visdo mais critica e social do uso da Internet na educagio. Este movimento de rupturas
sucessivas e de construcio de novos sentidos para o objeto de pesquisa fez-nos repensar a metodologia da
pesquisa bem como imprimir novos rumos & nossa viagem.

7 Nilda Alves, 2001. p. 13-14.

" Inés Barbosa de Oliveira, 2001b. p. 49-50.

3 Carlos Eduardo Ferraco, 2001.
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respeito dos curriculos realizados em rede, no cotidiano de uma escola do ensino
fundamental do estado de Sao Paulo.

Apresenta seu trabalho como uma tentativa de subversdo, na pesquisa
educacional, da logica cartesiana.

*O paradigma cartesiano nos ensinou a pensar no mundo cOMO um COSMOS
mecanico, um universo reldgio, com pecas fixas e movimentos previsiveis. Num
espacoftempo absoluto. Sua logica de sustentacio vem da matematica, através
das quantificagbes e medidas. (...) O Cientista moderno, porque se vé separado
do objeto, busca uma teoria {a sua, sujeito) e uma metodologia (a dele, objeto) e,
em véo, forja uma wunido que Ihe revela a ‘verdade objetiva’.
Compartimentalizagdo, causalidade, hierarquia, linearidade e determinismo séo
alguns dos principios basicos que sustentam os conhecimentos ai produzidos.”™”

Ferrago prop6e uma metodoiogia que subverta a l6gica acima. Que néo
apenas olhe para a realidade escolar, e sim, a sinta. Que considere a escola como
espaco e tempo de producbes de saberes, de imaginagbes e criagdes. Que ao
estudar o cotidiano escolar, busque valorizar a diversidade nele presente e as acoes

dos professores em suas praticas diarias. Para isso, alerta que € preciso considerar
o cotidiano escolar como

‘Um espaco/tempo de agles diversas no qual nés, pesquisadores,
estabeiecemos redes de relagdes com os que la estdo. Queiramos ou néo,
fazemos parte do cotidiano pesquisado e por mais alheios que desejamos ser,
sempre acabamos por altera-lo.

Envolvidos plenamente em nosso contexto de estudo, a tradicional, dominante e
cartesiana forma de estuda-lo, a partir do ofhar, foi ampliada incluindo
sentimentos, atitudes e sentidos outros como compartithar, enredar, ajudar, ouvir,
tocar, degustar, cheirar, infervir, discutir etc.”

74 Ibidem. p. 91. Grifos do autor.
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Uma instancia importante para essas percepcbes foi o exame de
qualificacao. Nela pudemos, com sentidos externos — os dos professores que a
compuseram — captar outros sons, cheiros, imagens e perceber que no caminho
fomos deixando de lado alguns aspectos e privilegiando outros. Perceber os limites
dessa pesquisa e o que estavamos realmente buscando com as mudang¢as. Foram
variadas e importantes as contribuicdes nesse espaco. Sem duvida, o presente texto
apresenta um pouco de cada um que participou desse momento, nos ajudando com
sabias sugestdes.

Muitas vezes estamos tdo impregnados do olhar do nosso referencial teérico
e de nossas histdrias, que nossas hipoteses prévias passam da condigao de espera
de verificagdo na realidade, para a de verdades necessarias no processo de
pesquisa, e as tomamos a qualquer custo como se ja verificadas e verdadeiras. Se
bem que, em alguns momentos “presos” as perguntas e hipéteses iniciais, mas com
outras tanias a nos inquietar, fomos nos permitindo tecer outros caminhos, outras
trilhas.

Assim, nas primeiras entrevistas”™ estdo presentes residuos do que
queriamos capturar inicialmente como apresentado no topico O rofeiro inicial da
viagem: o que queriamos capturar nas paisagens, do presente texto. Ou seja,
existem perguntas que foram formuladas, mas que com a pesquisa em agao
deixaram de ser nosso foco. Perguntdvamos, por exemplo, sobre a relagao
professor-Internet: ha relagbes entre género, idade e formacéo e as atitudes no que
concerne a adocao da internet na pratica educacional? Percebemos com o professor
Dr.Antdnio Carlos Rodrigues da Amorim e a professora Dra. Elisabete M. de A.
Pereira que nao dariamos conta de responder essa pergunta com o presente
trabalho, em fung&o do reduzido nimero de professores participantes e que, apesar
de presente na primeira entrevista, essa néo era uma de nossas buscas no processo
da pesquisa. Afirmaram:

‘Em relacdo as questdes de género, idade, que vocé coloca nas perguntas,
durante o seu ftrabalho, vocé n3o contempla isso dai e eu acho que a sua

7 Ver anexo 1 — Instrumentos utilizados na pesquisa.
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amostragem é muito pequena para que vocé possa falar nesse enfoque. Agora
quando vocé diz quais as dificuldades que o professor encontra af sim. {...) Isso

da para vocé discutir e analisar muito. Esse € 0 seu enfoque e vocé contempla no
seu trabalho.”®

‘Eu tenho a impressdo que no caminho que vocé foi friihando nesse material
essas Nao sdo mais as suas questdes. Porém nas entrevistas, nos rodapés,
naquilo que acaba se tornando residual, muitas delas estdo presentes. (..)
Inclusive pensar se precisa uma terceira entrevista. Na minha opinifio me parece
que ndo..””

Dessa forma, reestruturamos as nossas perguntas e, conseqientemente, o
que queriamos analisar. O foco de nossas perguntas se tornou: quais usos fizeram

os professores da Internet nas escolas e quais significados foram tecidos no uso
dessa tecnologia?

Continuamos na relacdo professor-internet com as seguintes perguntas:
» Quais as dificuldades que o professor encontra para:
a. Inserir a internet em sua pratica pedagoégica;

b. Articular o uso dessa tecnologia com o conteudo da sua
disciplina.

E acrescentamos:

» Quais significados foram tecidos na escola no uso da Internet?

e Houve resisténcias ao uso da Internet? Se existiram, em quais
sentidos?

Na relagao professor-aluno:

7 Transcrigdo da fala da professora Dra. Elisabete M. de A. Pereira no exame de qualificacio realizado em 05 de
margo de 2001 na Faculdade de Educacio da Unicamp.

77 Transcri¢do da fala do professor Dr. Anténio Carlos Rodrigues da Amorim no exame de qualificac8io realizado
em 05 de marco de 2001 na Faculdade de Educacgio da Unicamp.
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» O uso da Internet propiciou mudangas na relagao professor-aluno?
Em quais aspectos?

E acrescentamos também:

» Como, apesar de condigdes dificeis e muitas vezes impeditivas,
professores e alunos fizeram usos da Internet? Como se deu essa
relagéo nesse processo?

o Quais taticas usaram ao inserir a Internet em suas praticas
pedagodgicas?

Na relacao professorfconhecimento, percebemos que nosso foco néo era os
projetos interdisciplinares, e sim, as ramificagées que os professores e os alunos, na
introdug&o da Internet no cotidiano da escola, teceram em relagéo ao conhecimento.
Assim, buscamos responder as seguintes perguntas:

» Quais fios foram puxados por professores e alunos na tessitura de
conhecimento, usando a internet?

e Quais possibilidades e ramificacdes foram enredadas no uso da
Internet?

Buscaremos entdo responder &s perguntas acima, ndo com o objetivo de
criar generalizagdes a respeito do uso da Internet na educacao, mas de contribuir
para a discussao dessa tematica com a compreensao e analise de como se deram
0s usos da Internet no trabalho dos professores.

Passamos, assim, a usar como insténcias privilegiadas de obtencdo de
dados, por meio de documentacdo em cadernoc de campo, os usos da Internet nas
escolas e os significados conferidos por professores e alunos no ambiente escolar.
As entrevistas passaram a serem usadas como instrumentos complementares para
obtencao e analises dos dados, como sera apresentada a seguir.
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Ampliando nossos sentidos: buscando outros

territorios na pesquisa

Continuando a caminhada na busca de respostas, no entendimento do
processo de introduc@o da Internet nos trabalhos dos professores, percebemos a
necessidade de reestruturar a metodologia inicial. Inicialmente haviamos priorizado
as entrevistas semi-estruturadas recorrentes como Unica fonte de obtengic de
dados. Com o projeto em agdo e com as novas leituras, sentimos a necessidade de
ampliarmos nossos espagos, buscando outros territdrios que nos ajudassem nas
respostas as nossas perguntas. Tornou-se fundamental mergulharmos no cotidiano
das escolas cujos professores introduziriam a Internet em seus trabalhos, usando
como instancia privilegiada de obtengdo de dados os usos da Internet nas escolas e
os significados conferidos por professores e alunos no ambiente escolar, por meio de
documentacdo em caderno de campo. As entrevistas passaram a serem usadas
como instrumentos complementares para obtenc¢ao e analises dos dados.

Assim, passamos a dispor de quatro espacos para a obtencdo de dados,
ampliando os territdrios da pesquisa: as oficinas a respeito do uso da Internet na
educacéo no LEIA, os planejamentos conjuntos para o uso da Internet nas escolas e
as observacgbes diretas e participantes desses momentos e as entrevistas semi-
estruturadas e recorrentes

Realizamos duas entrevistas recorrentes, semi-estruturadas com cada
professor’®. Optamos por nao realizar a terceira entrevista e sim uma discussao
coletiva’™ com os sete professores participantes desse estudo. Nessa discussao
coletiva foi analisado todo o caminho percorrido na pesquisa e exposto no texto para
o exame de qualificacdo. O referido texto foi entregue aos professores. Na discussao
coletiva as duvidas destes no percurso da pesquisa e suas sugestdes foram objeto
de analise.

™ (s roteiros das entrevistas encontram-se no anexo 1.
7 Discussdo realizada em 02 de jutho de 2001 no LEIA/Unicamp.
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A primeira entrevista foi transcrita e devolvida aos entrevistados para leitura e
avaliagdo. Na segunda entrevista, recorremos ao conteddo da primeira entrevista e a
outras questdes que sugiram com o uso da Internet nas reunides coletivas, nas
oficinas e no uso com os alunos. Para os professores que ndo introduziram a Internet
em seus trabalhos pedagégicos foram também utilizadas simulacdes de situagdes
em sala de aula e fora dela, em que cada professor estivesse supostamente
envolvido. Esta estratégia sera discutida e analisada na parte 3 deste texto.

Devido ao fato de apenas dois professores ja terem utilizado a Internet com
os alunos e a utilizarem na vida pessoal, foi necessario realizar oficinas® sobre o uso
da Internet na educacgdo. Foram realizadas 13 oficinas a respeito deste tema, com
trés horas de duracdo cada. Tais oficinas constaram das seguintes atividades:
navegacdo em algumas paginas eletronicas para conhecimento da tecnologia;
discussbes em grupo acerca de textos impressos, de paginas eletrnicas e
metodologias de uso da Internet; construgéo de paginas eletrdnicas.

No decorrer das oficinas, alguns professores comegaram a manifestar o
desejo de usar a Internet na escola, ensaiando o uso com os alunos. O estudo
dessas atividades serd realizado na Parte 3.

Entretanto, as condicoes das salas de informatica das escolas dificultavam o
trabalho com os alunos. Surgiu, nesse momento, a necessidade de fazer um
levantamento das condicGes dessas salas nas seis escolas participantes do projeto®”.
Destaco, como uma das primeiras constatacGes, as condigdes fisicas das salas,
inapropriadas para o uso da internet. E esta foi a primeira dificuldade que constatei
no meu levantamento. Das seis escolas, uma ndo possuia sala de informatica e nas
outras cinco apenas em uma a rede local funcionava, mesmo assim precariamente.
Nenhuma delas tinha a Internet funcionando em rede ou em pelo menos uma
maquina.

Infelizmente, até o final dessa pesquisa, apenas numa escola - EMEF “Padre
Domingos Zatti” — a Internet estava disponibilizada na sala de informatica para uso

% Ver no anexo 2 as datas que estdo grafadas em cor vermelha, pois sfo referentes aos encontros em que foram
realizadas as oficinas sobre o uso da Internet na Educagfio. Todas estas oficinas foram registradas em sistema de
video SVHS.

®! Ver anexo 3 — Levantamento das condi¢des das salas de informatica das escolas e o anexo 2 — Sintese das
minhas a¢des na pesquisa.



dos professores com os alunos. Este fate fez-nos pensar e refletir a respeito da
situacdo e nos levou a pensar em formas alternativas de trabalho dentro da tematica
em questdo sob tais condigbes, objetivando diferentes aproximagbes com o objeto de
pesquisa e com 0s seus sujeitos.

Busquei obter as condi¢bes minimas para que os professores pudessem
trabalhar a internet com os alunos. Felizmente, no grupo de professores que
compbem esta pesquisa, um deles fazia parte do NTE - Nucleo de Tecnologia
Educacional em Campinas: professor Claudinei, que era autorizado a consertar ou
configurar as maquinas das salas de informatica das escolas. Com a ajuda desse
colega, configuramos a rede interna das cinco escolas de ensino fundamental
(municipais), a fim de podermos simular na Intranet a navegacéo e elaboracéo de
paginas eletrénicas®.

Desta forma, foram alcangadas as condigdes minimas para que os
professores pudessem utilizar os computadores das escolas com os alunos. Com o
desenrolar das oficinas, o professor Marcemino manifestou o interesse em comecara
trabalhar com os alunos a producgao de uma pagina eletrdnica da escola. Outro que
comecou a introduzir a Internet no seu trabalho, foi o professor Claudinei, sendo que
este propos inicialmente produzir a pagina com os alunos sobre o tema do subprojeto
que ele desenvolvera na sua classe — O Estudo do Dimensionamento do Gasodutfo
Brasil-Bolivia e a Programac¢do Dindmica no Ensino Fundamental. A professora
Céssia também introduziu a Internet em seu trabalho, conectando com o subprojeto
Meio Ambiente: produgdo e destino do lixo que realizou com os alunos na escola.
Estas produgbes serdo apresentadas e analisadas na Parte 3.

Essas atividades surgiram como fruto de nossas construcées nas reunides
coletivas e das analises realizadas a partir das primeiras entrevistas.

Com a introducdo da Internet nos trabalhos desses trés professores,
comecamos a nos envolver com o cotidiano dessas escolas, tecendo aos poucos
uma parceria efetiva no processo de introducdo da Internet no frabalho deles,
passando a senti-lo e a integra-lo em suas redes de relagées. Dividimos nesses
momentos as realizagfes, avangos, sonhos, como também, suas frustragdes, medos,

82 Ver anexo 2 — Sintese das minhas acdes na pesquisa.
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angustias. No decorrer do processo, sentimos necessidade de realizar reunides
individuais para (re)planejar o trabalho com os alunos.

A imagem 1 mostra o movimento que possibilitou a construgdo desta
pesquisa e 0s espacos nos quais foram obtidos os dados.

Movimentos de construcdao

Construglo coletive de conhecimertos a
respeits do use da Internet na Educegdo

s ArticylagHo do ensing com & pesquisa

Sodéaéézagaﬁ dos conhecimentas no Internet

Br EEUNIOES COLETIVAS) Comstruclo colethw de
e da Internet - Porcerio escoloduniversidade.
Realizades ro LETAAUNICAMP.

BE BELCOLAS) Recontexiudlizacio, pelos
rroafessores & olunes no epsolos, do use dg fnternet,

Y ANTERMETY Sedializegte ¢ freca de conhecimentas
na Imternet.

imagem 1 — Movimentos de construgéo

Os espacgos estao interligados na pesquisa, influenciando e contribuindo para
o caminho que tragamos durante o nosso percurso. Nas entrevistas, foram revividos
e interpretados acontecimentos das reunides coletivas (R), da sala de aula das
escolas (E), das reflexdes nos planejamentos conjuntos (E). Nas reunides coletivas
foram socializadas as dificuidades e as saidas para os problemas que surgiram no
trabatho nas escolas. Usamos para isso relatos das praticas com os alunos e usos
que fizeram da Internet, levando para esse espaco suas duvidas e experiéncias nas
suas produgdes (I).

Nos planejamentos conjuntos®, refletimos a respeito dos outros espacos e
também das dificuldades de cada professor. Foi nesse movimento de construcéo que

% Estas reunifes aconteceram com os professores que comegaram a introduzir a Internet em seus trabalhos.
Chamamos de planejamento conjuntos, pois eram realizados por mim e pelo professor que comegava a realizar
atividades de uso da Internet com os alunos. Niio tinhamos data nem hordrio fixo para esses planejamentos
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desenvolvemos o trabalho de campo da pesquisa, buscando atingir os objetivos
propostos. Aléem desses momentos formais, existiram outros menos formais e
também importantes que nos ajudaram nesta construcdo. Foram indmeras as
conversas com os professores ao telefone, nos corredores das escolas, no cafezinho
antes das reunides, buscando compreender o trabalho e refletir a respeito das
dificuldades e novidades com a introducao da Internet no contexto escolar.

A partir da reflexdo e discussdo sobre os movimentos descritos
anteriormente e do contato com autores nas diversas disciplinas cursadas foi
reestruturado o quadro tedrico inicial desta pesquisa. A revisédo que sera apresentada
foi necessaria, pois o quadro tedrico inicial tornou-se insuficiente para responder as
minhas perguntas nesta pesquisa.

porque estavam associados 4 minha necessidade e 4 do professor na dindmica da produgfo das paginas
eletrOnicas. Nesse espago, ampliamos nossa parceria na busca de solugdes e entendimento do processo vivido,
dividindo os problemas e as dificuldades encontradas no cotidiano escolar.
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- Parte 2 -

Nossas Fontes de Inspiragdo

Caminhos do coragdo (pessoa = pessoas)

"... E aprendi que se depende sempre
De tanta muita diferente gente
Toda pessoa sempre € as marcas
Das ligdes didrias de outras tantas pessoas
E € tdo bonito quando a gente entende

Que a gente ¢ tanta gente

_ Onde quer que a gente vd

E tdo bonito quando a gente sente

Que nunca estd sozinho

Por mais que pense estar..."

Gonzaguinha
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Preparando Nossos Sentidos: o cardter coletivo da

viagem

O poeta

“Quantos somos, ndo sei... Somos um, talvez dois; trés,
Talvez quatro; cinco talvez nada

Talvez a multiplicidade de cinco em cinco mile

Cujos restos encheriam doze terras

Quantos, nao sei...

S6 sei que somos muitos — o desespero da dizima infinita
E que somos belos como deuses mas somos tragicos (...)"”

Varios espacos e viajantes nos inspiraram no entendimenio do processo
desta pesquisa e no planejamento das agdes, como tentaremos apresentar a seguir.
Fomos conectando idéias, conceitos, experiéncias na busca de sentir, perceber,
entender e analisar as dificuldades que os professores tiveram ao introduzirem a
Internet em seus trabalhos pedagégicos e quais usos e significados foram
engendrados.

Passaram, entdo, a participar como interlocutores autores tais como: Paulo
Freire?, Pierre Lévy®, Deleuze® Deleuze e Guatarri®, Michel de Certeau®, Nilda
Alves’, ftalo Calvino®, Silvio Gallo®, Jorge Larrossa'™ , Edith Litwin'' , entre outros.

Vinicius de Moraes em seu poema O poeta se indaga a respeito de quanios
somos no momento da criacdo. Ao se perguntar afirma: “quantos somos, ndo sei.

! Vinicius de Moraes, 1992, p. 32-35.

2 panlo Freire (2000, 1998, 1996, 1987, 1980).
3 Pierre Lévy (19992, 1999b, 1996, 1993).

4 Gilles Deleuze, 2000,

* Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995, 1996).
¢ Michel de Certeau, 1994.

" 'Nilda Alves (2001, 2000a, 2000b, 2000c, 20004, 2000¢, 1998, 1995).
* ftalo Calvino (1990a, 1990b).

? Silvio Gallo (2000a, 2000b, 1997).

¥ Jorge Larrossa (1999).

" Edith Litwin {1997).
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Somos talvez quatro; cinco, talvez nada'. Trago essa reflexdo para o presente
trabalho; quantos somos nessa pesquisa? Com as palavras do poeta: “Talvez a
multiplicidade de cinco em cinco mil e cujos restos encheriam doze terras. Quantos
nao sei... S6 sei que somos muitos...™". Nos ajuda, também, nessa reflexao, Deleuze
e Guattari, ao afirmarem: “escrevemos o Anti-Edipo a dois. Como cada um de nés
era varios, ja era muita gente. Utilizamos tudo o que nos aproximava, o mais proximo
e o mais distante.'

Na relagao de interlocutores supracitados, podemos ainda acrescentar todos
os sete professores participantes dessa pesquisa com a certeza da importancia de
todos na produgéo desse texto e em todas as suas fases. Acrescentamos ainda
outros gque encontramos nessa nossa viagem de formag¢ao como a orientadora dessa
pesquisa, os professores integrantes da banca de qualificacdo e tantos mais.
Mostraremos a seguir as principais fontes que foram nos inspirando durante a
pesquisa, conferindo a esta um caréter essenciaimente coletivo. Assino assim a
escritura desse trabalho, mas as idéias, propostas, conceitos, sentimentos foram
sendo tecidos por todos que encontramos em nossa viagem e que permitimos e
permitiram ouvir, tocar, cheirar, olhar, sentir. Viajamos por “Caminhos do Coracéo ™
e fomos experimentando a equacéo de Gonzaguinha (pessoa=pessoas) no cotidiano
dessa pesquisa. Aprendemos com isso “...que se depende sempre/ de tanta muita
diferente gente/ toda pessoa sempre € as marcas/ das licdes diarias de outras tantas
pessoas/ e € tao bonito quando a gente entende/ que a gente é tanta gente/ onde

quer que a gente va/ € tao bonito quando a gente sente/ que nunca esta sozinho/ por
mais que pense estar...'®

2 Vinicius de Moraes, 1992, p. 32.

? Vinicius de Moraes, 1992, p. 32-33.

' Gilles Deleuze e Félix Guattari ,1995. p.11.

' Misica de Gonzaguinha Caminhos do Corago {pessoa=pessoas).

'® Trecho da milsica de Gonzaguinha Caminhos do Coracio (pessoa=pessoas).
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Nesta viagem somos as marcas das ligdes didrias:

bebemos em variadas fontes

Entendemos que para a para a compreensao do problema a ser estudado é
importante e necessaria a interlocucdo com varias dreas do conhecimento. Tendo
isso em perspectiva, buscamos conex&o entre autores, de diversas outras areas,
para que nos ajudassem na analise das relagbes tecidas no caminho dessa
pesquisa. Buscamos interagir com autores das areas da pedagogia, da psicologia, da
literatura, da filosofia, das artes, da tecnologia educacional, entre outros que nos
permitissem melhor compreender o que vivemos.

Encontramos nessa idéia consonancia com as propostas de Nilda Alves.
Esta pesquisadora em Decifrando o pergaminho — o cotidiano das escolas nas
légicas das redes colidianas apresenta como importante & compreenséo das praticas
cotidianas nas escolas a ampliacdo do que vamos considerar como fonte de
conhecimento. Alerta para a “necessidade de incorporagéo de fontes variadas, vistas
anteriormente como dispensaveis e mesmo suspeitas.”” E denomina esse
movimento beber em todas as fontes.

Neste sentido, nos parece importante, dialogamos, inicialmente, com autores
que apresentam o conceito de tecnologia educacional ao qual estamos conectados.
Concordamos com a definicdo apresentada por Edith Litwin em Tecnologia
Educacional: politicas, histérias e propostas’:

‘Entendemos a tecnologia educacional como o corpo de conhecimentos que,
baseando-se em disciplinas cientificas encaminhadas para as praticas do ensino,
incorpora todos 0s meios a seu alcance e responde a realizacdo de fins nos
contextos sécio-histoéricos que lhes conferem significacéo.

A tecnologia educacional, assim como a didatica, preocupa-se com as praticas
de ensino, mas diferentemente dela inclui entre suas preocupacbes 0 exame da

7 Nilda Alves, 2001. p. 15.
18 Esse livro refine nove estudos desenvolvidos por nove pesquisadores integrantes da cadeira de Filosofia e
Letras da universidade de Bueno Aires.
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teoria da comunicagio e dos desenvolvimentos tecnol6gicos: a informatica, hoje
em primeiro lugar, o video, a TV, o radio, o audio, os impressos, velhos ou
novos, desde livros até os cartazes...’®

Completando o conceito de tecnologia educacional acima a pesquisadora
Carina Gabriela Lion, apresenta em Mifos e Realidades na Tecnologia Educacional
uma interessante abordagem a respeito da etimologia da palavra técnica e tecnologia
que pode nos ajudar na compreensao do sentido que damos a esta Gltima.

“Tanto a palavra ‘tecnica’ quanto a palavra ‘tecnologia’ tem a mesma raiz: o verbo
grego tictein, que significa ‘criar, produzir, conceber, dar 3 luz’.

Para os gregos, a técnica [fechné] tinha um significado amplo. N&o era mero
instrumento ou meio, sendo que existia num contexto social e ético no qual se
indagava como e por que se produzia um valor de uso. Isto é desde o processo
ao produto, (...) a techné sustentava um juizo metafisico sobre o0 como e o©
porqué da produgdo. (...} A techné compreende nao apenas as matérias-primas,
as ferramentas, as maquinas e os produtos, como também o produtor, um sujeito
altamente sofisticado do qual se origina todo o resto.?

Compreendemos a Internet como uma tecnologia educacional quando usada
nas praticas pedagoégicas de professores e alunos. Buscamos entendé-la em seu
sentido mais amplo e com postura critica na sua insergéo na educacdo. Tentamos
resgatar o significado grego de vinculagéo da tecnologia com o contexto em que se
da seu uso e do como e do por que de utilizé-la na educagdo. Os encontros e
dialogos com os préximos autores nos ajudaram nessa compreensao.

Dois autores, com os quais cruzamos no caminho, e que nos ajudaram a
tecer nosso referencial tedrico, foram os filésofos Gilles Deleuze e Félix Guattari. As
ideias fecundas desses autores fizeram-nos compreender melhor a respeito do
processo de producao de conhecimentos.

Para esses autores o conhecimento na realidade nio é construido de forma

linear nem possui um eixo gerativo na sua producéo. Argumentam que a metafora da

' Edith Litwin, 1993, p. 05 citado por Mariana Maggio, 1997. p. 13.
20 Carina Gabriela Lion, 1997. p.25. Grifos da autora.
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arvore ndo € a mais apropriada nem a que mais se aproxima da realidade. Silvio
Gallo®! nos ajuda ao afirmar:

“Tradicionaimente, usamos a metafora da arvore para compreender o campo dos
varios saberes. O tronco da ‘arvore do saber seria a propria filosofia, que
originalmente reunia em seu seio a totalidade do conhecimento: com o
crescimento progressivo da ‘arvore’, {...) ela comeca a desenvolver galhos das
mais diversas ‘especializagbes’ (...) Para ser mais preciso, as ciéncias
relacionam-se todas com seu ‘tronco comum’ — pelo menos no aspecto formal e

potencialmente — embora ndo consigam, no contexto desse paradigma,
relacionarem entre si.*

Silvio Gallo aponta que com o surgimento dos problemas hibridos, originais
da conexdo de uma ou mais areas do conhecimento, é preciso pensarmos em outra
metafora que n&o a da arvore. Esta requer uma hierarquia e regulagdo nos fluxos de
informacgdes entre os saberes, enquanto que esses problemas, como os informaticos,
educacionais e ecologicos, requerem, no minimo, uma maior aproximacao e conexéo
entre 0s campos do saber. Esse autor apresenta como alternativa para pensarmos o
conhecimento e seu processo de produgdo um novo paradigma proposto por Gilles
Deleuze e Félix Guattari denominando de rizoma.

Entrelacando fios, busco inspiragdo em mais um viajante, o pesquisador
Antdnio Carlos Amorim, para o entendimento do rizoma. Utilizaremos a seguir os seis
principios basicos apresentados por Amorim® e Gallo® na definicdo, proposta por
Deleuze e Guattari, do paradigma rizomatico.

Principio de Conexdo — qualquer ponto de um rizoma pode serfestar
conectado a qualquer outro; no paradigma arbdreo, as relagbes entre pontos
precisam ser sempre mediatizadas obedecendo a uma determinada hierarquia e
seguindo uma ordem intrinseca.

21 Sjlvio Gallo, 2000b.

22 Ybidem. p. 29.

2 Anténio Carlos Amorim, 2000.
24 Silvio Gallo (1997, 2000b).
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Principio de Heterogeneidade — dado que qualquer conexio é possivel, o
rizoma rege-se pela heterogeneidade; enquanto que na arvore a hierarquia das
relagdes leva a uma homogeneizacéo das mesmas, no rizoma isso nio acontece.

Principio de Multiplicidade —~ o rizoma é sempre multiplicidade que nao
pode ser reduzida a unidade; uma arvore € uma multiplicidade de elementos que
pode ser “reduzida” ac ser completo e Gnico arvore. O mesmo néo acontece com o
rizoma, que n&o possui uma unidade que sirva de pivé para uma
objetivagao/subjetivacao: o rizoma nao ¢ sujeito nem objeto, mas mdltiplo.

Principio de Ruptura a-Significante — o rizoma nio pressupbe qualquer
processo de significac@o, de hierarquizagdo. Embora seja estratificado por linhas,
sendo, assim, territorializado, organizado etc., esta sempre sujeito as linhas de fuga
que apontam para novas e insuspeitas diregbes. Embora constitua-se num mapa, o
rizoma € sempre um rascunho, um devir, uma cartografia a ser tragada sempre e
novamente, a cada instante.

Principio de Cartografia - o rizoma pode ser mapeado, cartografado e tal
cartografia nos mostra que ele possui entradas muttiplas; isto €, o rizoma pode ser
acessado de infinitos pontos e pode dai remeter a quaisquer outros em seu territério.

Principio de Decalcomania — os mapas podem, no entanto, ser copiados,
reproduzidos; colocar uma cépia sobre o mapa nem sempre garante, porém, uma
sobreposigao perfeita. O inverso € a novidade: colocar 0 mapa sobre as copias, 0s
rizomas sobre as arvores, possibilitando o surgimento de novos territérios, novas
multiplicidades.

Encontro nesse caminho outros que também procuram compreender e tracar
os contornos de praticas de professores em suas experiéncias cotidianas. Nesse
sentido, buscando maiores compreensées, nos aproximamos dos estudos que vém
sendo feitos por pesquisadores no campo do curriculo e das praticas cotidianas na
escola, tais como: Nilda Alves®™ Inés Barbosa de Oliveira® Carlos Eduardo
Ferrago®, Regina Leite Garcia®, Joanir Gomes de Azevedo? entre outros. Esses

2% Nilda Alves (2001, 2000¢).

% Inés Barbosa de Oliveira e Nilda Alves, 2001¢ e Inés Barbosa de Oliveira, 2001b.
?" Carlos Eduardo Ferrago, 2001.

2% Regina Leite Garcia (20002,2000b).

2 Joanir Gomes de Azevedo, 2001.

36



pesquisadores adotam a metafora da rede como forma de compreender o
conhecimento e sua producao. Entendem que o conhecimento é tecido em mdaltiplas
e heterogéneas relagées, sem ordem, linearidade ou hierarquia. Visualizam que a
escritura em arvore é diferente da em rede, pois essa €& “escrita a partir da
consideragao de um valor diferente, o da préatica social.®”

Para 0s que interpretam o conhecimento e sua producdo no cotidiano das
praticas escolares os significados de sua producédo estdo nas possibilidades de
articulacoes entre os saberes, seus engendramentos, suas interdependéncias, suas
trocas. Nos fios que vao sendo puxados nas leituras, nas praticas, na vida, nas
reiagbes entre as pessoas e que podem conectar-se por diversificados caminhos.
Entendem a escola como um espaco de tessitura e compartilhamento de
conhecimentos.

Percebemos ¢ uso da Internet na educagdo como uma das formas de
potencializar a tessitura em rede. As metaforas da rede e dos rizomas nos remetem
ao hipertexto como um espaco de representacdo de trocas, aprendizagens,
conexdes, articulacdes de saberes. Professores e alunos podem armazenar em
hipertextos digitais as suas produgbes cotidianas, resgatando-as quando
necessitarem. Podem possibilitar que outros puxem outros fios, novos caminhos,
entrelacando os nés da rede. Com isso, possibilita que cada um construa sua rede
de significagdes, a partir de tantas outras, em um espaco aberto a criacado. As idéias
relacionadas ac hipertexto serdo ampliadas mais a frente no tdpico Como
Compreendemos a Conexdo Internet e Educacdo. Continuemos, entdo, na nossa
viagem apresentando outros que contribuiram para tecermos o nosso caminho.

Retomaremos assim, ao trabalho Os Olhares do caminhante nos territorios
do ensino de Biologia, de Anténio Carlos Amorim®, que foi tio importante em nossa
direcdo. Nesse trabalho o autor investiga a respeito da produg¢ao de conhecimento
escolar, associando este com as relagdes entre forma e conteddo. Focaliza o ensino
de biologia considerando que “as instancias educacionais, como a escola, séo
locais de produgdo do conhecimento®.” Esse trabalho inspirou-nos, juntamente com

% Nilda Alves, 2000d. p. 115.
31 Anténio Carlos Amorim, 2000.
32 Thidem. p. 4.
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as idéias apresentadas no livro organizado por Corinta Geraldi, Dario Fiorentini e
Elisabete Pereira (Carfografias do trabalho docente: professor(a)-pesquisador(a)™), a
coqsiderarmos, metodologicamente, o professor como agente ativo da analise e
compreens@o da produgdo de conhecimento e de qualquer inovagdo no campo
educacional.

O trabalho de Amorim contribuiu também para ‘reconhecer que o
conhecimento escolar € um outro tipo de conhecimento, diferente do cientifico, e
mais, que ele & fruto de uma produgdo com estilos préprios, com certos
condicionamentos que lhes sdo especificos®”. Ele acrescenta afirmando que estes
conhecimentos n&o s&o nem conversdes, nem tradugbes, nem adaptacdes de
conhecimentos de areas distintas. “E um conhecimento diferente, com condigbes
peculiares para seu processo de produgdo, com agentes, instrumentos e modos de
producéo especificos, que interagem entre si @ com outros tipos de conhecimentos a
partir de muitiplas e renovadas relagées ordenadas na sociedade™®.”

O caminhante Amorim nos conectou a duas pesquisadoras ja referidas
anteriormente, mas que ainda muito t&m a nos contar/ensinar. Sao elas Nilda Alves e
Inés Barbosa Oliveira. Em Contar o passado, analisar o futuro e sonhar o presente™,
as autoras alertam para a necessidade de compreender como sdo enredados os
conhecimentos nas praticas cotidianas dos professores e que nelas destacam-se a
diversidade de alternativas e invencées que vao sendo tecidas por eles.

A partir do j& apresentado cabem aqui alguns questionamentos: Na
introducéo da internet na educacdo os professores sdo consumidores passivos?
Reproduzem as formas de uso mercadolégicas ou criam outras formas nas suas
praticas?

Buscando pistas para essas perguntas, puxando fios aqui, ali e acola, fomos
sinuosamente nos aproximando das idéias de Michel de Certeau. Sua pesquisa
‘nasceu de uma interrogagédo sobre as operagbes dos usuérios, supostamente
entregues & passividade e a disciplina.*” Certeau nos indica caminhos ao afirmar

3% Corinta Geraldi, Dario Fiorentini, Elisabete Pereira, 1998.
** Anténio Carlos Amarim, 2000. p. 71.

% Tbidem. p.71.

3% nés Barbosa de Oliveira e Nilda Alves, 2001c.

37 Michel de Certeau, 1994. p. 37. Grifos do autor,
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que € importante se interessar, no estudo das praticas cotidianas, ndo pelos produtos
culturais disponiveis em nossa sociedade e sim pelas “maneiras de fazer” dos
praticantes®®. Para ele “o cotidiano se inventa com mil maneiras de caga néo
auforizada™.”

Suas idéias fizeram-nos desviar a atencdo em relacdo a Internet na
educacéo. Deslocamos, assim, como sabiamente ele nos ensina em Invencéo do
Cotidiano — artes de fazer, o foco do consumo, supostamente passivo, dos produtos
culturais oferecidos nos mercados dos bens, no nosso caso a Internet, para os usos
e operagdes que os professores tecem nascidas das suas praticas. Ele afirma que “a
presenga e a circulacdo de uma representacdo (...) ndo indicam de modo algum o
que ela é para seus usuarios.*” E mais a frente nos alerta:

“E ainda necessario analisar a sua manipulacdo pelos praticantes que néo a
fabricam. S0 entdo é que se pode apreciar a diferenca ou semelhanca entre a

produgao da imagem e a producao secundaria que se esconde nos processos de

sua utilizacdo.*"”

Denomina os processos singulares de producgéo dos praticantes de “criagdes
andnimas e pereciveis que nao se capitalizam*”. Com isso, torna-se importante para
nés nao analisarmos as imagens difundidas na Internet (representagdes) nem os
comportamentos decorrentes dessas imagens, mas o estudo do que, e de como, os
professores fabricaram com elas.

“A ‘fabricacac’ que se quer detectar € uma produgdo, uma poética - mas
escondida, porque ela se dissemina nas regides definidas e ocupadas pelos
sisternas da ‘producé@o’ (televisiva, urbanistica, comercial etc.) e porque a
extensao sempre mais autoritaria desses sistemas néo deixa aos ‘consumidores’
um lugar onde possam marcar o que fazem com os produtos. A uma produgdo

38 Certeau usa o termo praticante para aqueles que vivem as praticas cotidianas. Preferimos continuar utilizando o
termo professor em nossa pesquisa, entendendo-os como sinénimos.

¥ Michel de Certeau, 1994, p. 38. Grifos do autor

“ Tbidem. p. 40.

' Tbjdem. p.40.

“2 Michel de Certeau, 1994.
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racionalizada, expansionista além de espetacular, corresponde a outra producéo,
qualificada de ‘consumo’: esta € astuciosa, é dispersa, mas ac mesmo tempo ela
se insinua ubiquamente, silenciosa e quase invisivel, pois ndo se faz notar com
produtos proprios mas nas maneiras de empregar os produtos impostos por uma
ordem econdémica dominante.*>

O autor argumenta que as maneiras de empregar os produtos culturais, que
ele denomina de maneiras de fazer, sio regidas por outras regras e néo pelas do
consumo e das producdes dominantes e mercadologicas. Para Certeau o(s)
praticante(s) “Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares
vao |he abrindo na vigilancia do poder proprietario. Ai vai a caca. Cria ali surpresas.
Consegue estar onde ninguém espera . E astiicia. *”

Os termos estratégias e taticas recebem de Certeau significados diferentes
dos usualmente empregados.

Para Certeau as estratégias sdo formadas pelo postulado de um poder.
Evocam como algo proprio, onde suas relacdes podem ser geridas
independentemente do lugar em que séo inscritas. Elas postulam autonomia em
relacao as variagbes circunstanciais, ou seja ao espaco. “O ‘proprio’ é uma vitéria do
lugar sobre o tempo. (...) E um dominio do tempo pela fundagdo de um lugar
auténomo.*

Ja as taticas s&o movimentos instituidos pela auséncia de poder. Sao
comandadas peias circunsténcias, pelos acasos do tempo, sem lugar proprio. Elas
s8o0 “a arte do fraco.” Dessa forma,

‘Aproveita as ‘ocasides’ e delas depende, sem base para estocar beneficios
aumentar a propriedade e prever saidas. O que ela ganha n3o se conserva. Este
nao-lugar lhe permite sem dlvida mobilidade, mas numa docilidade aos azares
do tempo, para captar no voo as possibilidades oferecidas por um instante *®

* Ibidem. p. 39. Grifos do autor.
* Ibidem. p. 101.

* Ibidem. p. 99. Grifo do autor.
“ Ibidem. p. 100. Grifo do autor.
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Para o presente estudo as nog¢des de uso, consumo, taticas e estratégias das
maneiras de fazer com a Internet na educacgao nos fizeram perceber outros sentidos
nas discussbes, planejamentos, entrevistas e praticas com os professores.
Identificaremos essas no¢des nas analises dos dados, ou seja na parte 3 do presente
texto.

A partir das noc¢bes acima, em conexdo com outras ja apresentadas,
passamos a compreender a Introducao da internet no contexto educacional como
geradora de novos conhecimenios, novas formas de utilizacdo deste meio de
comunicag¢do, favorecendo novas conexbes e relacées no ambiente escolar.
Fizeram-nos, também, perceber que os diversos usos da Internet na sociedade séo
transformados ao introduzi-la na educacdo. Que apenas tentar reproduzir, no
ambiente educacional, as formas de utilizacdo presentes em outras areas na
sociedade, significa nd3c levar em consideracdo as particularidades do campo
educacional, como também, as dos seus agentes envolvidos.

Fizeram-nos entender a categoria resisténcia de outra maneira. Certeau®
tem profundo respeito por qualquer forma de resisténcia. Para ele essa categoria
propicia mobilidades taficas no campo das praticas sociais, vigorande como
mecanismos de defesa da ordem imposta. Funcionam como “um conjunto de
improvisagbes estimuladoras da invencdo, uma regulamentacdo para facilitar as
improvisagdes.*”

“Falando de modo mais geral, uma maneira de utilizar sistemas impostos
constitui a resisténcia a lei histérica de um estado de fato e suas legitimacgdes
dogmaticas. (..) Mil maneiras de jogar/desfazer o jogo do outro, ou seja,
caracterizam a atividade, sutil, tenaz, resistente, de grupos que, por nao ter um
préprio, devem desembaragar-se em uma rede de forgas e de representagdes
estabelecidas. Tem que ‘fazer com’.**”

7 Michel de Certeau, 1994,
* Tbidem. P. 50.
* Tbidem. p. 79.
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Ainda a respeito das nogcdes de uso, consumo, taticas e estratégias nos
parece surgir algo de novo com a Internet no cenario. Quando Certeau argumenta a
respeito da “fabricacéo escondida” e que as extensdes autoritarias ocupadas pelos
sistemas de producéo “néo deixa aos consumidores um lugar onde possam marcar o
que fazem com os produtos” e pergunta “onde teriam seu lugar?®” Aparece para nés
como uma potencialidade em relacdo ao nosso objeto de pesquisa, pois a Internet é
potencialmente um local para os professores gravarem os conhecimentos que
produzem em suas praticas.

No uso da Internet a “extensao autoritaria dos sistemas de producao” se dilui
e potencializa um espaco em que pode ser possivel, para professores e alunos,
marcarem o que fazem com ela; e por que ndo com outros produtos do ambiente
escolar. Isso se deve a facilidade de publicagao e socializagdo da Internet em relagao
a outros produtos como por exemplo a televisao ou até outros programas de
computador usados na educacdo. Podemos nas praticas cotidianas de uso da
Internet na educagdo dar maior eco as nossas vozes, as nossas maneiras de
empregar os produtos que usamos. Mostrar nossas asticias nas praticas cotidianas
de uso nao s6 da Internet mas de outras tecnologias que s&o usadas nos cotidianos
das nossas escolas.

Identificaremos na andlise dos dados os diferentes caminhos e usos que
professores e alunos fizeram da Internet. As taticas usadas pelos professores para
trithar esses caminhos estéo longe de serem homogéneos. Os usos alternativos que
fizeram dessa tecnologia em conformidade com as ocasifes. Com isso nossa
reflexdo nac gira em torno dos programas de computadores, denominados de
softwares educativos, e sim das criagdes, significados, produgdes que os professores
fizeram com a Internet. Pois, para nos eles, na arte de utiliza-la, fabricam outros
sentidos para ela, transformando-a. Os professores ao introduzirem os programas
comerciais em seus trabalhos pedagégicos Ihes metamorfoseiam, fazendo uso de
formas novas, criativas e diferenciadas das usualmente comerciais, tornando-se
assim criadores.

* Thidem. p. 94.
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Por exempio, mesmo sem ter a Internet em tempo real nas escolas
conseguimos, como forma alternativa de uso, simular a Internet por meio da rede
interna da escola e da gravagdo de paginas que tanto os alunos quanto os
professores comecaram a levar para a escola. Este exemplo ilustra um pouco da
capacidade dos professores de contornar as dificuldades estruturais existentes na
grande parte das escolas publicas. O professor muitas vezes se sente sozinho e
desamparado na tentativa de oferecer aos seus alunos melhores condices e acesso
as novas tecnologias. As formas alternativas serao discutidas e analisadas na parte 3
deste texto.

Julgamos necessario antes de apresentar algumas reflexdes a respeito da
utilizacd@o da Internet, da sua origem e da sua esséncia, nos perguntarmos: 0 que
significa utilizar a Internet sem esta estar presente nas escolas em tempo real? Sera
que podemos afirmar que a utilizamos? Em que consiste tal afirmacdo? Serd a
internet, para a educagao, uma grande biblioteca virtual? Quais as suas principais
caracteristicas? Discutiremos a seguir tais questdes.
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Como compreendemos a conexdo Internet e Educacdo

A internet®’

surgiu a partir da idéia de construcdo de uma rede de
computadores descentralizada que permitisse trocar informagbes entre
computadores e que ndo pudesse ser destruida ou mesmo interrompida por nenhum
ataque militar localizado. Essa idéia surgiu no auge da guerra fria. O Departamento
de defesa dos Estados Unidos da América (Arpa — Advanced Research Projects
Agency) a época preocupados com um possivel ataque as suas bases de
informacéo, resolveu no inicio da década de 1960, tornar a idéia realidade.

A rede primeiro foi denominada de Arpanet (Advanced Research Projects
Agency Net). Da década de 1970 & de 1980 a rede esteve restrita ao uso por
militares e pela comunidade académica dos EUA. Em 1990 a Arpanet foi desativada
e a rede passou a ser conhecida como Internet. A partir de 1995 a rede foi aberta
para a exploracdo comercial e para uso com fins lucrativos. “A resposta da
comunidade mundial foi imediata, explosiva ¢ até surpreendente. O uso da rede
aumentou para patamares nunca antes imaginados e continua crescendo no seu
ritmo exponencial.®®”

No Brasil a primeira ligag&o nacional da internet foi realizada em 1991 pela
Fapesp. Alguns meses depois foi criada outra linha internacional, ligando o Rio de
Janeiroc a Internet pelo Nicleo de Computacao Eletrénica da UERJ — Universidade
Estadual do Rio de Janeiro . Como podemos notar, inicialmente no Brasil a Internet
também esteve restrita & comunidade cientifica. A partir de 1994 foi permitida
comercializacao da rede Internet no Brasil.

Sem divida, o desenvolvimento da Informatica e das telecomunicagdes, bem
como o dialogo entre essas duas areas, nas Ultimas décadas, tornou viavel a
comunicagao entre computadores e a expansao da Internet. Com um olhar simplista
poderiamos definir a Internet como uma rede mundial de computadores que interliga
outras diferentes redes, tudo isso possibilitado pela ramificacao de linhas telefonicas.

>! Histérico extraido da Revista da USP — Universidade de Sao Paulo ntimero 35 — Dossié Informatica/Internet,
setembro/novembro 1997,
52 Arnaldo Mandel, Imre Simon e Jorge L. Delyra, 1997. p. 30.
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Entretanto, defini-la apenas pelos seus aparatos técnicos e fisicos impossibilita a
compreensdo das suas principais caracteristicas. Para Nicolas Negroponte “a
informatica nao fem mais nada a ver com computadores. Tem a ver com a vida das
pessoas™.

Com a popularizacdo da microinformatica o numero de usuarios vem
crescendo exponencialmente. Um numero cada vez maior de pessoas passou a
integra-la, formando um grande mercado em potencial. Empresas das mais distintas
naturezas, passaram a investir e participar da rede mundial, como hoje também é
conhecida. Ha praticamente todo tipo de negocios, atuaimente, na Internet. A
conexdo de empresas de informatica, jogos, telecomunicacgbes, imprensa e televiséo
formam hoje uma grande inddstria multimidia.

Porém, o fildsofo Pierre Lévy, no seu livro A inteligéncia Coletiva: por uma
antropologia do ciberespaco™, nos alerta que este nio é o tnico nem o principal
aspecto dessas tendéncias. Para ele, “além de certas repercussbes comerciais,
parece-nos urgente destacar os grandes aspectos civilizatorios ligados ao surgimento
da multimidia: novas estruturas de comunicagdo, de regulacdo e cooperagao,
linguagens e técnicas infelectuais inéditas, modificacées das relagbes de tempo
espaco, etc.”.

Ele acrescenta que novas formas de relagbes e comunicagbes surgem com
as novas caracteristicas da Internet, tais como: a interatividade, a virtualizaggo, a
informacao distribuida, a cooperacao e a assincronia. Mas o que caracteriza esse
“novo”? O que significam essas caracteristicas? Quais suas implicagdes qualitativas?
O que podemos aproveitar na educacgao?

Lévy apresenta que a “rede das redes, baseando-se na cooperacao
‘anarquista’ de milhares de centros informatizados no mundo, a Internet tornou-se
hoje o simbolo do grande meio heterogéneo e transfronteirico que aqui designamos
como ciberespago™.

O Ciberespaco & caracterizado pela sua natureza essenciaimente digital.
Textos, imagens, sons, dados dos mais diferentes formatos, tendem cada vez mais a

** Nicolas Negroponte, 1995. p. 11.
* Pierre Lévy, 1994,
5% Pierre Lévy, 1994. p. 12. Grifos do autor.
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serem digitalizados ou produzidos de forma digital. O digital ndo encontra nenhuma
correspondéncia analoga com o contetido da mensagem armazenada. Os dados sdo
transformados em sinais binarios (bits), ou seja, a informacdo é gravada em
seqiiéncias de 0 ou 1. Digitalizar um dado consiste pois transforma-ilo em nGmeros.
Esta tendéncia de digitalizacdo da informacdo e conseqiente virtualizagao,
“‘converge para a constituicdo de um novo meio de comunicacao, de pensamento e
de trabalho para as sociedades humanas™®,

italo Calvino®, apresenta, como uma das seis propostas para o préximo
milénio, a leveza. Expressa poeticamente a caracteristica de leveza que os
programas (software) de computador trazem em relac&o aos equipamentos fisicos
(Hardware), ou seja, a leveza da informatica propiciada pelo formato digital, existente
nos seus programas. Para Calvino:

“E verdade que o soffware ndo poderia exercer seu poder de leveza sendo
mediante 0 peso do hardware; mas é o software que comanda, que age sobre o
mundo exterior e sobre as maquinas, as quais existem apenas em funcao do
software, desenvolvendo-se de modo a elaborar programas de complexidade
cada vez mais crescente. A segunda revolugio industrial, diferentemente da
primeira n&o oferece imagens esmagadoras como prensas de laminadores ou
corridas de ago, mas se apresenta como bits de um fluxo de informacdo gue
corre pelos circuitos pela forma de impulsos eletronicos. As maquinas de metal
continuam a existir, mas obedientes aos bits sem peso.**.

Em sentido técnico, a digitalizacdo da informac&o, tornou possivel a sua
virtualizagdo. Pierre Lévy™, influenciado por Deleuze e Guattari, afirma que, em
sentido filosofico, o virtual n&o se opde ao real e sim ao possivel. Para ele:

‘Contrariamente ao possivel, estatico, e ja constituido, o virtual € como o

complexo problematico, o n6 de tendéncias ou de forgas que acompanham uma

% Tbdem, p. 11.

57 ftalo Calvino, 1990b.
%8 Ibidem. p. 20.

* Pierre Lévy, 1996.
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situagao, um acontecimento, um objeto, ou uma entidade qualquer, e que chama

um processo de resolucao: a atualizagéo. °*

A virtualizagdo da informacao, nao significa portanto a sua “desrealizagao”.
Para esses filésofos a “desrealizacdo” seria a transformacéo de uma realidade em
um conjunto de possiveis. “Gilles Deleuze diz que o possivel ja esta todo constituido,
mas permanece no limbo. O possivel se realizara sem que nada mude em sua
determinac¢éo, em sua natureza”. Completando, para o possivel ser real, s6 Ihe falta
a existéncia.

Assim, a forma digital, por ndo ter uma existéncia material, pode ser
entendida como campo de possiveis. Issc quer dizer, que uma informacao digital,
pode ser transformada, manipulada infinitas vezes, dependendo apenas, da
interacdo do usuario com a informag¢do e da capacidade de armazenamento e
processamento do computador.

Com a digitalizacdo e a virtualizacdo, o hipertexto passou a ser possivel
operacionalmente. A idéia do hipertexto & antiga e surgiu em 1945, quando foi
apresentada por Vannevar Bush. Porém, o termo s$6 foi criado na década de 1960,
por Theodore Nelson, fazendo analogia a meméria do computador. Arlindo
Machado®', no seu livio Méquina e imaginério: o desaffo das poéticas tecnolégicas,
nos ajuda na compreensao do termo hipertexto. Explica:

“O que é um hipertexto? Em termos bastantes simplificados, podemos expiica-lo
da seguinte maneira: fodo texto, desde a invencdo da escrita foi pensado e
praticado como um dispositivo linear, como sucessao retilinea de caracteres,
apoiada num suporte plano. A ideia basica do hipertexto é aproveitar a
arquitetura néo-linear das memérias de computador para viabilizar textos
fridimensionais como aqueles do holopoema, porém dotados de uma estrutura
dinamica que os torne manipuldveis interativamente.®®

% Ibidem. p. 16.
81 Arlindo Machado, 1993.
“ Tbidem. p. 187.
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A autora Maria Helena Dias em sua pesquisa de doutorado Hipertexto — O
Labirinto Eletrénico: uma experiéncia Hipertextual®™ estuda o hipertexto, em seus
aspectos tecnologico, pedagégico e cultural. Com esse trabalho temos a
oportunidade de vivenciarmos algumas potencialidades e diferencas entre hipertexto
e o texto impresso. Podemos vivenciar como diferenca principal a impossibilidade de
navegar no texto, a partir das associacdes estabelecidas pela a autora, pois “o texto
impresso n&o indica esta forma de referéncias cruzadas, que sé podem ser

experimentadas na versao eletrénica.®”

Como potencialidade concordamos com a
autora que o hipertexto “abre caminhos para uma escrita-leitura néo linear em que, a
maneira das historias de As 1007 Noites, na verdade infinitas, cada palavra pode ser
o elo para um novo texto ou imagem, para uma nova historia sobre o mesmo
assunto, sob outro enfoque.®

Esse texto encontra-se disponivel, na Internet, em versdo eletrénica, no
enderego hitp://www.unicamp.br/~hans/mh/principal.htmi. Existe essa mesma versao

impressa, porém para a autora o hipertexto sé adquire sentido se experimentado

como tal em uma pagina eletrénica. Isto, porque, ela compreende uma experiéncia
hipertextual como uma forma “escrita—leitura”. Em sua experiéncia Dias afirma:

“Cada leitura néo muda fisicamente as palavras, mas reescreve o texto,
simplesmente através de sua reorganizacio enfatizando diferentes pontos que
podem, de forma sutil, alterar seu significado. (...) Ao elaborar seu trajeto de
leitura, tal como o meio eletrénico lhe possibilita, o leitor/usuario constréi um novo

sentido ao texto proposto — um sentido pessoal que poderiamos até denominar

como ‘leitura—escrita’.%®"

Com o hipertexto o usuario pode transitar por fotos, sons, imagens, textos,
e/ou a combinagéo destes. Além disso, ele propicia a leitura personalizada. Ou seja,
cada leitor pode, pelo clique no mouse, realizar miltiplos caminhos. Estes,

% Maria Helena Pereira Dias, 2000. Por se tratar de uma experiéncia hipertextual as paginas néo estio numeradas.
* Ibidem.
% Ibidem.
% Ibidemn.
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propiciardo ao leitor diferentes leituras. Marco Silva®, em seu livro Sala de aula
interativa, faz um exame profundo a respeito da interatividade e do formato digital. O
autor afirma que “O hipertexto se apresenta entdo como novo paradigma tecnologico
que libera o usuario da légica univoca, da légica da distribuigdo, proprias do sistema
mass-midiatico predominante no século XX®®. O hipertexto é portanto uma nova
modalidade de comunicagado e criagao de informacdo. “Aquilo que define o digital
com peculiar disposigdo comunicacional & precisamente a condicdo de hipertexto
essencialmente interativo”.

Interativo € um termo recente, que surgiu na década de 1970 e que se
popularizou na década seguinte, com o surgimento dos ambientes graficos dos
computadores atuais. Estes deixaram de ser manipulaveis apenas por linguagens de
programacao, que exigiam grande conhecimento técnico, se popularizando com as
janelas e icones, acessiveis e de manipulagao facil. Os novos usuarios passaram a
nao necessitar de grande conhecimento na area de informatica, passando com o
mouse, a interagir com os icones e as multiplas janelas méveis.

Recorro novamente a Pierre Lévy, na compreensdo da conexdo entre os
termos digital, interativo, virtual e Ciberespaco. “Insisto na codificacao digital, pois ela
condiciona o carater plastico, fluido, calculavel com precisdao e tratavel em tempo
real, hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informacgao que €, parece-me, a
marca distinta do Ciberespaco®. Assim, o digital, o virtual, o hipertexto e a Internet,
fazem parte do mesmo “movimento contemporanec das técnicas’”. Aprender com
esse movimento é o mais recente desafio para o professor’.

Alem da interatividade e da quebra da linearidade, o hipertexto com seu
suporte digital, se distingue do texto impresso pela sua potencialidade a esta sempre
em construgao. O hipertexto digital estd sempre inacabado. Essa condigdo torna a
Internet, ou seja, o Ciberespaco, um espaco virtual em constante transformacéo.
Como nao ha nenhum suporte definitivo, seu contetido pode ser sempre modificado a
qualquer momento e de qualquer lugar. Nao ha mais espaco unico nem conirole, pois

57 Marco Silva, 2000.

% Ibidem. p. 15.

% Pierre Lévy, 1999D. p. 92-93.

™ Pierre Lévy, 1997. p. 5.3 citado por Marco Silva, 2000. p. 70.

" Alertam para esse desafio Pierre Lévy (1996, 1997 ¢ 1999b), Marco Silva, 2000, Arlindo Machado, 1993.
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qualquer um que se conecte, possui a potencialidade de transforma-lo. Pode a
quaiquer momento enviar uma mensagem, produzir uma pagina, dialogar, enfim,
comunicar suas idéias. Assim na Internet encontra-se um grande potencial para a
producéo, socializagdo e troca de conhecimentos.

Outra caracteristica importante no Ciberespaco é a informacao distribuida, ou
seja, em rede. A comunicagdo em uma rede digital pode ser realizada de forma
sincrona ou assincrona. Na primeira modalidade emissor e receptor da mensagem
estdo conectados na rede ao mesmo tempo. Ja na segunda, o receptor recebera a
mensagem algum tempo depois, quando se conectar a rede. Esta pode ser uma rede
interna de uma empresa ou escola ou mesmo a rede mundial. Diminui em amplitude
fisica, mas ndo em esséncia.

O correio eletrdnico (e-mail’®) é a forma mais utilizada de comunicacao
assincrona. Neste caso quando o emissor envia a mensagem ela fica armazenada
em um provedor de servigos (computador) até que o receptor abra sua caixa de
mensagens. Ja na comunicacéo sincrona, as duas formas mais utilizadas sdo as
salas de bate papo (chaf) e a video conferéncia. Para Lévy, estas ndao chegam a ser
uma novidade, pois com telefone ja realizavamos a comunicacéo interativa e com o
correio tradicional ha muito tempo era possivel a comunicacdo assincrona e a
distancia. “Contudo, apenas as particularidades técnicas do Ciberespago permitem
que os membros de um grupo humano (que podem ser tantos quanto se quiser) se
coordenem, cooperem, alimentem e consultem uma meméria comum..”.”.

As paricularidades técnicas do Ciberespaco tais como a interatividade, a
virtualizagéo, a informacéo distribuida, a cooperagéo e a assincronia, possibilitadas
operacionalmente pelo hipertexto interativo e pelo advento das redes digitais,
constituem-se no nosso foco de atengao na conexao internet e educagao.

Assim, 0 acesso em tempo real, pelos alunos e professores, na sala de
informatica ndo representa o seu principal potencial. Além disso, usar a Internet
apenas como uma grande biblioteca, significa subutiliza-la e nao aproveitar as suas
principais potencialidades. As caracteristicas apresentadas aqui anteriormente

7 Significa eletronic mail {correio eletrénico).
 Pierre Lévy, 1999b. p.49.
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disponibilizadas com as novas tecnologias, caracterizam o salto qualitativo possivel
para o ambiente educacional.

Alunos e professores podem intervir no Ciberespaco, criando paginas
eletrbnicas. Producdes nas escolas, por professores e alunos, ndo sido nenhuma
novidade. Entretanto, o hipertexio constitui-se um campo aberto e conectavel de
producdo de conhecimentos. O hipertexto, pelo seu formato fluido, digital, pode
propiciar multiplas conexbes entre os conhecimentos produzidos. A rede propicia que
de qualquer ponto, qualquer aluno, possa intervir e aprender com a producéo dos
colegas. Facilitando a manipulagao e a troca das informagdes entre os alunos e entre
estes e o professor. Lévy afirma:

“‘Como essas tecnologias inielectuais, sobretudo as memérias dindmicas, sao
objetivadas em documentos digitais ou programas disponiveis na rede (ou
faciimente reproduziveis e ftransferiveis), podem ser comparfilhadas entre
numerosos individuos, e aumentam, portanto, o potencial de inteligéncia coletiva
dos grupos humanos.”.

Assim, a perspectiva de insercao da internet aqui adotada € que ela possa
servir para permitir nascer e fortalecer a construgcdo da comunicacdo, numa
pedagogia baseada no didlogo, por meio do qual professores e professoras falam
com o outro, com o mundo e com o conhecimento. Consiste em inseri-la num
contexto questionador, permitindo a insercao de problemas, aproximando o ensino
da pesquisa, valorizando uma metodologia indagadora, e assim, estimulando o
pensamento e a aprendizagem. Tudo isso, pode estar presente com ou sem as
tecnologias digitais. Porém, estas representam um campo propicio para ©
desenvolvimento dessas idéias.

™ tbhidem. P.157.
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- Parte 3 -
O Possivel e o Impossivel

Caminham Juntos

Todo risco

"A possibilidade de arriscar
E que nos faz homens.

Vo perfeito

No espago que criamos.
Ninguém decide sobre

Os passos que evitamos.

Certeza
De que ndo somos pdssaros
E que voamos.

Tristeza
De que ndo vamos
Por medo dos caminhos.”
Damdério da Cruz
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Do tragado inicial para as ramificagdes: tornando

possivel o uso da Internet

“Um rizoma n&o comeca nem conclui,

ele se encontra sempre no meio,

entre as coisas, inter-ser, infermezzo.

A arvore é filiagao, mas o rizoma € alianga,

unicamente alianga.

A arvore impde 0 verbo ‘ser’,

mas o rizoma tem como tecido a conjuncgéo ‘e...e...e..’
Ha nesta conjunc¢ao forga suficiente para sacudir

e desenraizar o verbo ser.”

Caminhamos nessa pesquisa na tens@c constante entre o possivel e o
impossivel. Possibilidades e impossibilidades de realizacdo do trabalho proposto
estiveram presentes lado a lado, exigindo de nds solugdes para as dificuidades
encontradas nos contextos nos quais a pesquisa foi desenvolvida. “Solugdes
astuciosas”, como denomina Michel de Certeau®, para uso nas praticas cotidianas.
Langando méao de taticas fomos buscando mudar a realidade desfavoravel que
encontravamos e, dependendo das circunstancias, criamos o que nos foi possivel.
Viajamos por trilhas heterogéneas e por diferentes maneiras de viajar.

Buscaremos, a exempio de Deleuze e Guattari, “fazer o mapa, ndo o
decalque® desses caminhos, com suas redes de relacdes, conexdes, ramificacbes e
significados. “Se 0 mapa se opde ao decalque é por estar inteiramente voltado para
uma experimentacéo ancorada no real. *

Entendemos os usos da Internet em nossas praticas escolares como um
mapa com multiplas entradas e saidas, pois “ele faz parte do rizoma. O mapa é
aberto, & conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel,

! Gilles Deleuze e Félix Guattari, 1995. p. 37.
% Michel de Certeau, 1994.

3 Gilles Deleuze e Félix Guattari, 1995. p. 22.
4 Ibidem.
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suscetivel de receber modificagbes constantemente.” Possui linhas de fuga que
provocam rupturas ao explodirem e operarem novas conexoes.

Nessa produgéo cartografica, inspirados por Certeau, utilizaremos como
forma a narragao das historias vividas/construidas (com os usos da internet) por
professores e alunos no cotidiano de suas praticas. Certeau nos indica caminhos
para transmitirmos/analisarmos o processo vivido e aprendido, com nossos
movimentos proprios, no cotidiano da nossa pesquisa. Afirma ainda que é no seio
das praticas cotidianas, que é desenvolvida a produgdo da teoria dessas praticas e
nao somente atividades.

‘A narrativizag8o das praticas seria uma ‘maneira de fazer textual, com seus
procedimentos e taticas proprios. (..) Nao seria necessario reconhecer a
legitimidade cientifica supondo que em vez de ser um resto ineliminavel ou ainda
a eliminar do discurso, a narratividade tem ali uma fungéo necessaria, e supondo
que uma teorfa do relato ¢ indissocidvel de uma teoria das préticas, como a sua
condigcdo ao mesmo tempo que sua produgédo?

Isto implica sem ddvida em reconhecer o valor teérico do romance, tornado um
200 das praticas cotidianas desde que existe a ciéncia moderna.®

Assim, a medida em que vamos narrando nossas histérias, acrescentamos a
elas nossa experiéncia e nossa forma de pensar nossas praticas. Leitura e escrita do
processo vivido no qual vamos desvelando e construindo a nossa teoria.

Procuraremos, dessa forma, analisar o trabalho, utilizando como instancia os
usos que os professores fizeram da Internet em atividades no ambiente escolar. Os
diversos usos com os alunos significaram um campo em aberto para o nosso
aprendizado, para experimentacao, avaliacdo e criagfes de sentidos a respeito do
tema em foco.

Recorreremos, na construcdo da nossa cartografia, as nogbes de uso,
consumo, taticas e estratégias, j4 mencionadas, situando-as na relagdo entre o

Tbidem.
¢ Michel de Certeau, 1994. p. 152-153. Grifos do autor.
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possivel e o impossivel, o conhecido e o desconhecido, na introdugdo de uma nova
tecnologia nas praticas dos professores.

Partiremos em nossa ftrajetéria das treze oficinas que realizamos nas
reunides coletivas no LEIA e suas ramificaces. Essas oficinas representaram o
tragado inicial no uso da Internet pelos professores, ramificando para as escolas em
usos com o0s alunos.

Se configurou para nés como o primeiro desafio a realizacdo do trabalho sem
a Internet disponivel em tempo real nas escolas. Além disso, seis professores haviam

afirmado na primeira enfrevista que conheciam muito pouco a Internet e nao sabiam
como utiliza-la com os alunos.

O tragado inicial: as oficinas de uso da Internet

Comegamos, entdo, a pensar como seria utilizar a internet, ainda ausente,
nas escolas. Como fazer nesse contexto? Como trabalhar com os alunos se essa
nova tecnologia ndo estava presente na escola? Se nio houve espaco na formagao
dos professores para o aprendizado dessa nova linguagem? Se apesar de estar tio
presente na midia ndo a usavam no cotidiano?

Essas circunstancias levaram-nos a desenvolver oficinas no LEIA para que
os professores tivessem contato com a internet e conhecessem suas possibilidades.
Pensamos coletivamente formas de utilizagao levando em consideragio o contexto.
Nessas oficinas nos orientamos pelos principios desenvoividos por teéricos da Teoria
da Atividade’.

A Teoria da Atividade (TA) € uma estrutura conceitual e um conjunto de
idéias originarias da psicologia soviética, da década de 1920, que procura entender e
explicar a atividade humana. Sofreu influéncias da filosofia alema do século XViii e
XiX, nos escritos de Marx e Engels. Foi formulada por Vygotsky e desenvolvida por
Luria e Leontiev, que acrescentou o conceito de atividade como unidade de analise.

7 Vygotsky (1999, 1998, 1993); Leontiev (1981, 1974); Engestrém (1987) e Nardi (1996).
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Cada vez mais ela vem atingindo uma grande variedade de areas e sendo objeto de
estudos internacionais.

O objeto de estudo da teoria da atividade é a atividade humana. Refere-se a
nogbes como intencionalidade, historia, mediagio, comunicacdo e desenvolvimento.
Tedricos da atividade argumentam que a consciéncia esta relacionada com a pratica
diaria: vocé € o que vocé faz e o0 que vocé faz esta irrestritamente embutido numa
matriz social, na qual cada pessoa é parte orgénica. Segundo Vygotsky, a mente
emerge através da interaco com o ambiente, em um processo de internalizagio da
atividade externa.

Para maiores esclarecimentos a respeito da TA e dos principios que nos
ajudaram no desenvolvimento das oficinas serao apresentados a seguir os principios
da Teoria da Atividade que abordamos e as analises dessa instancia na pesquisa®

¢ O carater dindmico das atividades;

» Uma atividade é essencialmente coletiva;

o Toda atividade tem um motivo;

+ Os artefatos sé podem ser compreendidos no contexto da
atividade;

+ Numa atividade sujeito e objeto sao transformados.

O carater dinamico das atividades — para a Teoria da Atividade a
transformagdo de um objeto em um produto nio é imediata. “Os ‘componentes’
basicos das varias atividades humanas sio as agdes que as transformam em
realidade®. Sao realizadas e testadas diversas acbes por meio de passos
conscientes e com objetivos imediatos. As agbes sdo energizadas pelo motivo da
atividade, sendo realizadas por diferentes operacgbes. Estas séo agdes rotineiras que

¥ Nio existe uma estrutura rigida de apresentacdo dos principios da Teoria da Atividade. James Wertsch (1981),
apresenta cinco conceitos fundamentais. J4 Victor Kaptelinin {1996) apresenta uma outra proposta. Leo Burd
(1999), apoiado em Victor Kaptelinin e Bonnie Nardi (1999) apresentam uma diferente estrutura dos principios
basicos da Teoria da Atividade. Os cinco principios abordados por nés representam como a sentimos na pesquisa
€ os seus aspectos que nos influenciaram no desenvolvimento e analise do trabatho.

® A. N. Leontiev, 1979. p.59. Grifo do autor.
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se operacionalizam, ou seja, deixam de ser conscientes; e quando as condigbes
fisicas ou sociais mudam podem tornar-se conscientes novamente. As operacbes
dependem das condigbes em que s&o realizadas e as atividades estdo em constante
transformacdo em todos os niveis. Isto implica que uma pessoa pode realizar
diferentes agbes em diferentes atividades e que uma atividade pode perder seu
motivo inicial e se transformar em agéo de outra atividade.

Por exemplo, a medida em que os professores navegavam na Internet — os
aspectos técnicos ~ passavam do nivel consciente para o operacional e a atengédo
deixava de estar voltada para o navegador e sim para o contelido e as caracteristicas
peculiares do objeto.

Da mesma maneira ocorreu nas construgcdes a respeito das impressdes e
dificuldades na navegacao e nas discussGes que aconteciam no grupo utifizando um
editor de paginas eletrénicas. Inicialmente as agdes conscientes estavam voltadas
para as caracteristicas técnicas da Internet — dos programas de navegacio e
construgéo de paginas - que a medida que comegavamos a conhecé-las e pratica-ias
ia se deslocando e operacionalizado. Assim, o uso do programa e as mudancas na
tela passaram a ter menor importancia — quando, por exemplo, ¢ navegador abria a
pagina em outra janela ou mesmo quando nac conseguia encontrar a pagina
apontada — dando lugar para o conteddo das paginas e as reflexdes.

Toda atividade tem um motivo - o conceito de atividade esta
necessariamente conectado ao conceito de motivo e este motivo pode ser uma idéia
ou algo material. Para os tedricos da atividade a objetivacédo é a sintese da atividade
humana e, portanto, a compreenséo e a apreensédo de um objeto s6 acontece por
meio dessa atividade.

Esta questéo fez-nos pensar, no espaco do LEIA, em uma muitiplicidade de
aspectos relacionadas com a introdugdo da Internet na educacéo: seu impacto na
sociedade, na vida dos alunos, o papel da midia, o contelido que é veiculado, as
caracteristicas préprias do meio entre outras questées. Pensar o objetivo de insercéo
da Internet na educacdo & um aspecto marca o primeiro momento das nossas
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oficinas. Percebemos com os estudos de Leontiev'® que o “... conhecimento do
objeto almejado é fundamental para a boa compreensao da atividade ...""".

Portanto, para a compreensdo de atividades envolvendo a Internet &
necessario antes conhecermos suas propriedades, suas caracteristicas e pensarmos
principaimente qual ou quais os motivos de inseri-la em nossas atividades
pedagdgicas. importante também, dessa forma, a sua apreensdo em atividades
educacionais reais. Assim, antes de pensarmos o como ou o quando ela poderia ser
utilizada, comegamos a pensar o porqué de sua introducéo.

No planejamento inicial realizado foram apresentados, pelos professores,
como motivos para introduzir a Internet na educacéo, os seguintes aspectos'?:

» Fonte de informacao e rapidez ao acesso das informagées;

e Atualizagao;

» Novas tecnologias e nova ferramenta no trabalho de pesquisa;

e Diversidade das informactes; Didlogo e troca de experiéncia com outros
grupos do projeto e fora dele;

o Curiosidade e praticidade;

« Como um meio para atingir objetivos.

Uma consideragdo apresentada por todos os professores acerca da Internet
foi que ela € um meio para obtengdo de informacao atualizada e rapida para a
pesquisa. E importante darmos uma atencdo maior a este aspecto, pois a Internet
iniciaimente € vista como uma grande biblioteca mundial que disponibiliza informagéo
rapida e atualizada. Mas serd esta a Unica possibilidade da Internet para a
educa¢éo? O que ela acrescentaria em relacdo & busca de informacbes em uma
biblioteca na escola, por exemplo? Outras questdes relacionadas com o motivo de
inserga@o da Internet, surgem, ja neste planejamento, como a troca de experiéncia e o
dialogo com outros grupos de pesquisa.

10 A, N. Leontiev, 1979.
" Tbidem. p.22. Grifos do autor.

12 Aspectos apresentados no planejamento coletivo desenvolvido pelos professores no LEIA em 30/03/2000. Ver
anexo | deste trabalho.
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O fato de os professores considerarem a internet como uma grande
biblioteca virtual merece algumas consideragtes, pois o ligamos a dois fatores:
primeiro, & importante lembrar que os professores participavam do projeto Ciéncias
na Escola desenvolvendo projetos de pesquisa com os alunos. Por isso, a Internet foi
inicialmente associada a uma grande biblioteca digital para obtencao de informacdes.
Entretanto, fomos nos questionando, nas entrevistas e nos planejamentos conjuntos
a respeito dos porqués dessa associagéo. Segundo, que os meios de comunicacio
impressos ou televisivos, em suas campanhas publicitarias, exaltam a internet como
uma fonte de crescimento profissional pela sua capacidade de oferecer informacéo
rapida e facil. Essa constatacdo fez-nos refletir criticamente se era esse o nosso
objetivo de introducdo da Internet em praticas pedagoégicas ou se poderia existir
outros que fossem conectados aos nossos trabathos.

Apesar dos professores visualizarem multiplos aspectos do uso da Internet,
ndo eram claros os motivos que tornavam o uso dessa tecnologia necessaria e
importante no contexto da escola publica para o desenvolvimento de suas préticas
pedagodgicas. A Internet ainda estava no campo do desconhecido, do impossivel,
para os professores. Por ndo conhecerem as caracteristicas técnicas dessa
tecnologia, por ndo a usarem cotidianamente e pelas condicdes precarias das salas
de informatica das escolas em que trabalhavam. A Internet estava, assim, mais
préxima da impossibilidade do que da real possibilidade de uso em suas praticas.

Para aprofundarmos a discussio sobre o motivo da introducao da internet na
educacdo, percebemos a necessidade de conhecer o meic e suas propriedades
principais.

A medida que os professores iam conhecendo o novo meio iamos nos
indagando e os indagando a respeito do porqué da insercdo da Internet nos seus
trabalhos. Assim, diversos questionamentos foram iniciaimente surgindo como por
exemplo: quais os objetivos para os quais a Internet & incorporada? quais critérios
seguir? o que pode ou deve ser descartado efou aproveitado? quais as
possibilidades que s&o criadas em um espago coletivo de formagio continuada?
Qual o motivo em inseri-ia?
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Paulo Freire™ nos ajuda na compreensao desse processo ao afirmar que, na
educacao, “O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,

enquanto fala ou enquanto ouve'

. Assim, ao navegarmos na Internet tentdvamos
responder aos questionamentos anteriores. Desse modo, foi pensada a importancia
de n&o apenas inserir a internet e sim refletir sobre o porqué de sua insercéo e quais
os motivos e significados davamos a sua introducéo na educacéo.

Na busca por conhecer o nosso objeto de estudo surgiram diversas questées

significativas para o grupo tais como:

¢ A obtencédo de materiais para uso com os alunos;

e As conexdes entre as escolas;

e a presenca de caracteristicas dos livros didaticos nas paginas
eletronicas;

¢ Os kits educacionais presentes nas paginas;

» As paginas de contetdo improprio;

» A exciusdo de 95% dos brasileiros nesse novo meio;

e A grande presenc¢a de produtos a venda;

+ A quantidade de escolas usando a Internet como meio de publicidade:;

» A quase auséncia de produgdo de alunos e professores nas paginas
educacionais.

A apropriacéo das caracteristicas do objeto estudado, no espaco coletivo, foi
de fundamental importéncia para a continuidade do trabalho e para as analises
criticas. Também, a realizagdo do planejamento coletivo, com os professores, se
configurou como um fator importante para a construcdo de uma proposta. Os
professores afirmaram, na segunda entrevista, que esse espago contribuiu para
melhor compreensdo dessa tecnologia, pois ao produzirem juntos uma proposta,
buscaram efetiva-la na pratica.

13 paulo Freire, 1996.
' Ibidem. p.96.
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Uma atividade é essencialmente coletiva — para a Teoria da Atividade, na
realidade, toda atividade € coletiva. Mesmo quando uma pessoa esta trabalhando
‘sozinha” ela estd em contato com artefatos construidos e desenvoividos
historicamente como o significado da objetivacdo da atividade humana que é
essenciaimente social e, portanto, coletiva. Assim, “... nés bem podemos falar da
atividade do individuo, mas nunca de uma atividade individual; apenas acfes séo
individuais'.

Um outro aspecto importante da teoria da atividade é o papel mediador da
comunicagao no processo de apropriagdo dos objetos criados pelo desenvolvimento
da atividade humana, na qual € alertado o fato de néo estarmos de modo algum
sozinhos em face do mundo que nos rodeia. “As suas relagdes com o mundo tém por
intermédio a relagdo do homem com os outros seres humanos; a sua atividade esta
sempre inserida na comunicacgio'®.

Assim, a comunicacdo, o didlogo, as trocas, a socializagao de experiéncias
no grupo nos propiciou caminharmos juntos e buscarmos, no espaco coletivo, os
maltiplos caminhos e possibilidades de uso da Internet nas escolas. Ndo houve
tentativa, nem expectativa, de homogeneizagdo das formas e tempos de uso da
Internet. Tentou-se, ao contrario, aproveitar a diversidade de pontos de vista e
formas de visualiza¢do na introducdo das praticas escolares. Entendemos, assim,
que a linearidade e a hierarquizacao teriam gque dar lugar a “muitiplas conexdes e
interpretacdes produzidas em zonas de contatos moveis'’” .

Os artefatos s6 podem ser compreendidos no contexto da atividade —
na Teoria da Atividade, artefatos sao mediadores da atividade humana. Eles “... s6
podem ser compreendidos no contexto da atividade'®. Assim, nao podemos retirar
ou simplesmente ignorar o sistema de relagées sociais nas quais as atividades estao
inseridas. O contexto histérico € importante, pois “ ... a grande maioria de
conhecimentos, habilidades e procedimentos do comportamento de que dispde o

' Y15 Engestrém, 1987. p.66.
1 A_N. Leontiev, 1978. p.271
17 pierre Lévy, 1993.

18 A. N. Leontiev, 1974. p.28; Victor Kaptelinin, 1996, p.46.
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homem n&o sdc o resultado de sua experiéncia propria, mas adquiridos pela
assimilacdo de experiéncias histérico-sociais de geracdes'®.

A Teoria da Atividade privilegia os estudos que s@o desenvolvidos no préprio
ambiente de trabalho dos sujeitos da pesquisa, pois o desenvolvimento da atividade
é visto como diretamente relacionado com a sua pratica, que € essencialmente social
e, portanto, sempre mediatizada pelas relagbes sociais. “Com todas as suas variadas
formas, a atividade individual humana é um sistema no sistema das relagées sociais.
Ela ndo existe sem estas relagoes® . Orientado por este referencial tedrico as
oficinas no LEIA com os professores foram realizadas de forma a chegarem o mais
proximo possivel do que aconteceria quando eles utilizassem a Internet como
tecnologia pedagdgica nas escolas com os alunos.

Assim, o contexto educacional e os atores que levaram a cabo a insercao da
Internet s@o de fundamental importancia para a analise e compreensao do seu
processo de introdugao.

Nas oficinas realizamos simulagéo, tendo em perspectiva o uso da Internet
nas escolas por professores e alunos. O ambiente escolar tem caracteristicas
proprias, principios e valores que permeiam as suas relagdes e o seu fazer cotidiano.
Por isso, um processo de introdugdo de uma tecnologia néo pode ser resumido nem
visto unicamente por aspectos técnicos efou cientificos. Assim, a fungao social da
inovagao tecnoldgica, o contexto no qual a nova tecnologia sera inserida, as pessoas
que irao realizar a inovagéo, o motivo de sua introducéo, a cultura que esta inovagéo
representa e a cultura na qual sera introduzida, sdo aspectos que n&o podem ser
deixados de lado durante o referido processo.

¥ A, R. Luria, 1979. p. 73.
20 A, N. Leontiev, 1979. p.47
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Numa atividade sujeito e objeto sé@o transformados ~ O entendimento da
apropriagdo de um objeto s6 acontece na propria atividade humana. “A real funcao
desta unidade € orientar o sujeito no mundo dos objetos. Na atividade o objeto é
transformado em forma subjetiva ou imagem. Ao mesmo tempo, a atividade é
convertida em resultados e produtos objetivos. Visto desta perspectiva, atividades
emergem num processo de transformagdes reciprocas entre sujeitos e objetos®'.”

Resgatando o planejamento inicial e com o0 andamento das oficinas onde os
professores navegaram na Internet, passando a conhecer mais o objeto do estudo,
algumas idéias iniciais no grupo foram transformadas, surgindo a necessidade de um
novo planejamento e de repensar o motivo de insercdo da Internet nos seus
trabalhos. Nos novos objetivos foi dada énfase aos seguintes aspectos: producio
dos professores e alunos, socializacio e divulgagdo. E importante destacar o
movimento de apreenséo e percepcao das caracteristicas da internet nas atividades
de construcao e reflexd3o no grupo. Isto contribuiu para a construcdo de novas
imagens do objeto de estudo. E mostrou um aspecto do movimento de transformagéo
reciproca entre os professores, com suas experiéncias diversas, e o objeto de
pesquisa.

As dificuldades percebidas nas oficinas foram relacionadas a trés aspecios,
que possuem um movimenio de influéncia mitua e muitas vezes aparecem
imbricados. Sao eles de natureza infra-estrutural, técnicas e pedagégicas. Estas
dificuldades nao podem ser analisadas separadamente, elas fazem parte do contexto
das escolas publicas onde professores trabalham, e tentar superd-las em um
processo de formacdoc requer um esforco de pensa-las conjuntamente em seus
aspectos individuais, sociais, politicos e, portanto, histérico.

As dificuldades de Infra-estrutura estao ligadas as questdes fisicas dos
equipamentos, das salas de informatica das escolas, a manutencio precéria destas
salas e dos equipamentos, da existéncia ou nio de apoio institucional. Estas
dificuldades se evidenciam nas entrevistas e nos usos da Internet nas escolas,
aparecendo com bastante freqiiéncia. As questbes técnicas e pedagdgicas, a

propésito da insercdo da Internet, nas escolas, parecem mais proximas uma das

21 A_N. Leontiev, 1979. p.46.
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outras. Nesse processo elas surgem, ficam escondidas e em alguns momentos se
distanciam.

Ha professores que possuem conhecimento sobre os aspectos técnicos
relacionados com o uso da Internet e dos programas de navegacao, construcao de
paginas mas sentem dificuldades em usa-la com os alunos como tecnologia
educacional. Existem outros que neste processo sentem mais dificuldades em
dominar os aspectos técnicos. Isso evidencia, segundo a Teoria da Atividade, o
carater dindmico da atividade, pois enquanto alguns professores se encontravam em
relagido aos aspectos técnicos no nivel da acéo, outros se encontravam em nivel das
operagdes. Isso implica que as preocupages destes ditimos estavam voltadas para
os aspectos pedagogicos e ndo mais para 0s aspectos técnicos. A comunicagido no
grupo, socializando esses aspectos, acaba por dar origem a superacGes e novos
caminhos pedagdgicos.

As oficinas representaram na pesquisa o local para o tragado das trajetérias
de usos da Internet. Espago inicial, mas nao o eixo das praticas. Sem hierarquia dos
espagos e sim como uma das miltiplas entradas. Linhas de fuga que permitiram
romper as raizes e operar novas conexdes em outros espacos. A partir dessas
oficinas comegamos a refletir e estudar taticas de uso da Internet nas praticas
cotidianas nas escolas. “Maneiras de fazer’ que levassem em consideragdo os
contextos de usos que fariamos da internet com os alunos no ambiente escolar.

Percebemos que se esperassemos a concretizacdo da Internet na escola
poderiamos correr o risco de ndo a introduzirmos em nossas praticas com os alunos.
Essa dlvida se confirmou, pois até o término desse trabalho a Internet nao havia sido
disponibilizada em nenhuma das escolas.

Os trabathos desenvolvidos pelos professores foram produzidos sob
condicbes objetivas muito desfavoraveis as suas realizacées. Foram caminhos
trilhados na busca de vencer os obstaculos existentes nas escolas piblicas, postos
aos professores, que muitas vezes impedem a introdugao da Internet.

Todos nés que lidamos com o ensino plblico conhecemos a realidade da
escola ptiblica no Brasil, os problemas existentes, de ordem material e humana, que
muitas vezes dificultam ou emperram o trabalho docente. Nas seis escolas
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participantes, a situagdo n&o era muito diferente. Porém, sabemos, também, que
apesar das dificuldades e da falta de recursos, existem trabathos significativos que
sao realizados sob essas condigbes adversas, que muito poucos sdo socializados.

Em se tratando do uso da tecnologia, em geral, e da Internet, em particular,
as impossibilidades s&o ainda maiores. Das seis escolas onde os professores
lecionavam, uma nao possuia sala de informatica até o término dessa pesquisa. Nas
outras cinco que possuiam sala de Informatica, os computadores avariados (fisica e
logicamente) eram os principais problemas.

Pratica do desvio ou da dissimulacdo econdmica:

trabalhando com sucata?®

“Sem lucro

(o lucro fica do lado do trabalho executado para a indtstria),
muitas vezes levando prejuizo,

tiram alguma coisa a ordem do saber

para ali gravar 'sucessos’ artisticos

e ali inserir os graffiti de suas dividas de honra.

Tratar assim as taticas cotidianas

seria praticar uma arte ‘ordinaria’,

achar-se na situagdo comum

e fazer da escritura uma maneira de fazer ‘sucata’.®®>

Encontramos, na tentativa de usarmos a internet com os alunos nas escolas,
um campo propicio para as improvisagées. Nossas intervencdes iniciais visaram
transformar as salas de informatica em locais de possiveis usos da internet.
Tinhamos o problema fisico das salas de informatica.

Nas oficinas, trés professores despertaram interesse em introduzir essa
tecnologia em seus trabalhos. Nessas circunstancias nos perguntamos: o que fazer?

21" Este titulo refere-se a um conceito apresentado por Michel de Certeau, 1994.
% Michel de Certeau, 1994. p. 91. Grifos do autor.
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Utilizé-la somente no LEIA com os professores? Nio utiliza-la com os alunos? Leva-
los ao LEIA uma ou duas vezes vez por més para usar a Internet? Deixar a Internet
distante do ambiente escolar? Usa-la na escola ou fora dela?

Néo queriamos nos limitar ao uso da Internet apenas no LEIA. Os
professores haviam explicitado que seus objetivos de uso da Internet estavam
ligados aos alunos. Nac viamos pois sentido em discutirmos, conhecermos,
utilizarmos a Internet no LEIA, nas oficinas, e nio introduzi-la em nossas praticas
pedagogicas.

Seria muito mais facil, porém nio mais rico, em se tratando de
aprender/ensinar, se nos contentdssemos com a realidade imposta pelo poder
publico a ndés professores e ndo acreditdssemos na possibilidade de usarmos a
Internet com os alunos. Mas preferimos acreditar que era possivel e nosso desejo se
transformou em realidade. Alids, encontramos nas praticas desses professores a
capacidade de criar a partir das condigbes e “jogar” com as situacdes em proveito da
aprendizagem. Assim, as dificuidades das salas de informatica funcionaram como
“um conjunto de imposicoes estimuladoras da invencdo, uma regulamentacdo para
facilitar as improvisagoes.?””

Optamos, nesse momento da pesquisa, em arriscar, como no poema Todo 0
Risco, do poeta Damario da Cruz: “a possibilidade de arriscar & que nos faz homens.
Voo perfeito no espago que criamos. Ninguém decide sobre os passos que evitamos.
Certeza de que nao somos passaros e que voamos. Tristeza de que ndo vamos por
medo dos caminhos.®

Tinhamos medo sim de que a proposta ndo “desse certo”, mas também nos
perguntavamos o que seria ‘ndo dar certo”. Esse foi um medo que inicialmente no
acompanhou ac pensarmos em usar essa tecnologia com os alunos.

O desejo de utilizar efetivamente a Internet com os alunos nas escolas no
impulsionou para 0 que denominamos de improvisacdes transformadoras. Essas se
aproximam de uma maneira de fazer com “sucata”, como argumenta Certeau® para
as escrituras das taticas cotidianas. Para ele, os produtos analogos & “sucata”, sdo

* Michel de Certeau, 1994. p. 50.
* Damario da Cruz.
% Michel de Certeau, 1994.
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fendmenos que se generalizam em nossa sociedade, mesmo que esse tipo de
trabalho seja muitas vezes “penalizado ou que fechem os olhos para nio vé-io?”"

‘Acusado de roubar, de recuperar material para seu proveito proprio e utilizar as
magquinas por conta propria, ¢ trabalhador que ‘trabalha com sucata’ subtrai a
fabrica tempo (e nao tanto bens, porque s se serve de restos) em vistas de um
trabalho livre, criative e precisamente ndo lucrativo. Nos préprios lugares onde

reina a maquina a que deve servir, 0 operario trapaceia pelo prazer de inventar
produtos gratuitos...”®

O autor segue argumentando que mesmo na modernidade mais normalizada
os produtos analogos a sucata proliferam em diversos espacos como nas
administragdes publicas ou comerciais, nas fabricas e até nas instituigdes cientificas.
Enfretanio essas praticas encontram-se reprimidas, suspeitas, cobertas com o
siléncio. Para ele, “essa pratica do desvio ou da dissimulagdo econbmica é na
realidade o retorno da ética sécio-politica a um sistema econémico.?®

Um esclarecimento aqui parece importante: a analogia com a sucata nao
significa uma apologia as produgdes individuais ou artesanais. Ao confrario, ela
“reintroduz no espaco industrial (ou seja a ordem vigente) as taticas populares de
outrora ou de outros espacos.®”” Certeau afirma que na pratica do desvio, analoga a
da “sucata’, parece reinar uma outra economia que néo a do lucro, apesar de ser
esta a de nossas sociedades. Uma economia das trocas, do jogo do intercambio
gratuito, das solidariedades, sem visar ¢ lucro e muitas vezes levando prejuizo.

Percebida, de modo analogo, a busca por fazer uso da Internet com os
alunos nas escolas, é tecida como no caso do irabalho com sucata. Improvisamos
com os materiais que tinhamos disponiveis. Abrindo computadores, juntando ¢ que
servia de um computador com o que servia de outro, conseguimos condigdes
minimas para usar a Internet. Contribuiram nessa composicdo professores e alunos.
Mas a bricolagem ndo se restringiu apenas aos equipamentos. Fomos usando

¥ thidem. p.87.

2 Tbidem. p.§7-88.

* Michel de Certeau, 1994. p.89.
* Thidem. p.88.
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também programas de computador disponiveis na propria Internet para usos néo
comerciais. Fazendo uso de diversos desses programas, utilizando na maioria das
vezes mais de um programa na mesma atividade, fomos tornando possivel o
trabalho.

O inicio de nossas improvisagbes transformadoras ou sucatagem, se
configurou com a ajuda do professor Claudinei. Com quem reestruturamos a rede
interna das salas de informatica das cinco escolas e instalamos dois programas: um
de navegacdo em paginas eletronicas®® e outro de construcdo de paginas
eletrénicas®, ambos gratuitos™.

N&o raro um ou mais alunos curiosos adentraram nas salas de informaticas
das escolas e ofereceram-se para ajudar. Alguns tinham conhecimentos basicos de
informatica e outros iam ajudando e aprendendo simultaneamente. Esta parceria,
inicialmente espontdnea, se transformou depois nas nossas praticas no uso da
Internet em tatica usada por nés para ajudar-nos na solucdo de alguns problemas
técnicos que ocorreram durante as atividades.

Outra tatica usada para transpormos a barreira da auséncia da Internet nas
escolas foi simula-la utilizando a rede Interna da sala de informatica. Mas como fazer
isso? Como poderiamos simular um ambiente em que os alunos vivenciassem
fracbes da Internet? Fariamos nds mesmos de uma s6 vez ou os alunos também
seriam convidados a participar dessa montagem? Em que consistiia essa
simulagao? Reproduziriamos a Internet na rede interna das salas de informatica das
escolas? Essas foram algumas das nossas duvidas.

Nao sabiamos como proceder nem tinhamos ciaro como fariamos.
Continuamos estudando, refletindo e pesquisando coletivamente. Percebemos,
inicialmente, que nao podiamos reproduzir em todos os seus aspectos a Internet sem
ela estar conectada em tempo real as escolas. Além disso, esse nio era nosso
objetivo. Haviamos priorizado, nas oficinas, como objetivo de introducao da internet,

3! Programas conhecidos como Browsers. Esses programas permitem a visualizagio das paginas eletrénicas na
tela do computador.

*2 Foram utilizados trés programas para a construcio das paginas eletrdnicas. O Front Page Express, o Nestscape
Composer e o Araquinofilia. O enderego para obté-los na Internet encontra-se no anexo 4 deste trabalho.

* No anexo 4 — Enderegos de paginas eletrfnicas. Neste anexo encontram-se os enderegos eletrénicos e os
respectivos programas para obté-los na rede.
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a producdo de paginas eletrénicas por professores e alunos e suas possiveis
socializagdes.

O pensamento de Pierre Lévy, em seu livro A infeligéncia Coletiva: por uma
antropologia do ciberespago®, fervilhando em nossas discussées e tecendo uma
rede com nossas experiéncias e idéias, foi nos dando pistas. O aprendizado
reciproco como mediagao das relagdes entre as pessoas e a convocagéo para o
trabalho coletivo e em rede foi nos indicando que a simulagcdo deveria ser feita
durante o trabalho e que todos os envolvidos deveriam participar. Para isso
precisariamos pensar juntos, multiplicar nossas imaginacdes e experiéncias e
negociar solugbes praticas aos diversos problemas que surgissem no nosso dia-a-
dia. Com isso, poderiamos aprender “aos poucos a nos orientar num novo cosmo em
mutacao, a deriva; a nos tornar, na medida do possivel, seus atores... >

Pensando assim, decidimos convocar também os alunos a participarem da
simulagdo durante o processo de producdo. Os que pudessem navegar na Internet
fora da escola, poderiam procurar paginas eletronicas sobre o assunto que estavam
pesquisando e grava-las em disquetes ou imprimi-las. Além disso, outros materiais
que ja eram utilizados pelos alunos nas pesquisas, tais como livro didatico, jornais,
revistas etc. poderiam ser utilizados no desenvolvimento do trabalho. Os professores
também contribuiriam com materiais obtidos na internet ou em outras midias.

Utilizamos também alguns programas que s&o disponibilizados na Internet
gratuitamente. Isto passou a ser uma das aiternativas para a construcao das paginas
eletrbnicas por professores e alunos, no LEIA e nas escolas. Estes programas s&o
desenvolvidos por universidades, empresas, parcerias entre ambas ou mesmo por
pesquisadores individuais no mundo inteiro. Existem praticamente todos os tipos de
programas: de construgao de paginas em HTML, editores de texto, manipuladores de
imagens, programas para construcao de botées, GIFS animados®, construcéo de
desenhos, sistema operacional, programas de editoracdo eletrnica e de navegacao,
entre outros.

* Pierre Lévy, 1994.
* Thidem. p.17.
3 Arquivo em formato grafico que realizam movimento.
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Assim, trés salas de informatica passaram a apresentar condigdes minimas
de uso, dos computadores, em rede por alunos e professores. Desta forma, trés dos
sete professores tiveram a oportunidade de introduzir a Internet em seus trabalhos:
professor Marcemino, professor Claudinei e a professora Cassia. Escolhemos usar,
como foco de analise, episédios das tessituras das atividades de construcdo das
paginas eletrénicas desses trés professores, suas ramificagdes, engendramentos e
conexdes. Usaremos também fragmentos dos planejamentos conjuntos para o uso
da Internet, das entrevistas e das anotagées do caderno de campo.

A professora Cidinha leciona em uma escola onde até o término do trabalho
de campo nao existia sala de Informatica. O professor Jaime e as professoras Tereza
e lara ndo chegaram a introduzir a Internet em seus trabalhos, apesar de declararem
em todos os momentos da pesquisa, que consideravam importante o uso da Internet
na educagdo e demonstrarem interesse em introduzi-la nos seus trabalhos. A
respeito dos professores que n&o introduziram a Internet em seus trabalhos
analisaremos os porqués e como compreendemos esse fato na pesquisa.

Tatica para quebrar a barreira inicial: experimentar

As atividades de construcdo de paginas eletrdnicas nas escolas significaram
um modo fundamental de introdugdo da Internet na pratica de trés professores.
Foram produzidas trés paginas eletrénicas: EMEF Padre Melico Candido Barbosa, O
Jornal Virtual da Escola Silvia Simbes Magro e Meio Ambiente: producédo e destino
do lixo.

Passearemos agora pelas trés producbes. Partiremos das organizagtes
iniciais e teceremos ramificagdes. Iniciaimente puxaremos os fios que foram tecidos
sob circunstancias diferentes, mas que representam taticas similares usadas pelos
professores para produzirem rizomas com os alunos, “pois um rizoma pode ser
rompido, quebrado em um lugar, e também retoma segundo uma ou outra de suas
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linhas.*” Continuando, iremos apresentar taticas e estratégias usadas pelos
professores nos emaranhados de cada rede de producéo.

Comecaremos dando alguns rolés pelos movimentos de construcdo da
pagina eletronica da EMEF Padre Melico Candido Barbosa. Escolhemos essa, pois
foi a primeira atividade de uso da Internet envolvendo alunos na escola. Rolés sdo
movimento de transi¢@o que o capoeirista executa com o objetivo de movimentar-se
pelo chdo. Consideramos esse momento inicial de introducdo de uma nova
tecnologia como analogo ao rolé executado por um capoeirista. S&0 as estratégias
usadas para movimentar-se na ftransicdo representada pela introducdo de uma
tecnologia no trabalho pedagégico. Busca fincar seus pés bem no chéao, procurando
seguranca no movimento, pequenas agdes na organizagao do espaco, na divisao do
trabalho, no apoio necessario para minimizar os riscos.

O professor Marcemino foi o primeiro a manifestar o interesse em usar a
internet com os aiunos. Apds uma das oficinas ele declarou:

“Eu ja tinha esta vontade desde que entrei para o projeto ‘Ciéncia na Escola’,
mas n&o foi realizada porque na escola a sala de informatica néo tinha e nao tem
a Intemet instalada e eu também nao sei como trabalhar com os alunos com a
Internet.®”

Um episddio marca inicialmente a tensdo entre o desconhecido e o
conhecido na introdugao da Internet no trabalho pedagégico do professor Marcemino.
Essa tens&o se configura no receio de introduzir uma nova tecnologia em sua pratica
com os alunos sem muita seguranca técnica e sem conhecer na pratica as
potencialidades e limitagdes dessa tecnologia. Era a primeira vez que iria trabalhar
com essa tecnologia na escola. Nesse episddio o medo do trabalho “ndo dar certo”
foi inicialmente representativo e orientou as agdes iniciais na atividade.

O professor Marcemino desenvolvia na época suas atividades de pesquisa
junto ao projeto Ciéncia na Escola em uma turma de 5 série com o tema Gestdo

7 Gilles Deleuze e Félix Guattari ,1995. p-18.
3 Caderno de campo, 03/05/2000. Professor Marcemino.

93



Urbana e Qualidade de Vida: construgdo da cidadania. Entretanto, ele nao quis
introduzir a Internet nos trabalhos dessa turma e afirmou:

“E a minha primeira experiéncia! E tem outra questao que eu tenho medo; e se
n&o ficar bom? Tem a questdo de estar ligado ao projeto Ciéncia na Escola. E
muito arriscado. Nao pode dé errado, ndo é? E tem a questdo do planejamento
pedagoégico da escola; eu nao havia pensado nisso™®”

Esse “dar errado” significava para o professor tanto néo consegui
desenvolver as atividades de uso da Internet com os alunos como n&o alcangar os
seus objetivos pedagdgicos. Entre estes, explicitava preocupacido com o contedido
previsto para o ano letivo e o seu aprendizado por parte dos alunos. Além disso, o
fato de nao estar previsto o uso da Internet em seu planejamento nem no
planejamento pedagdgico da escola o deixava desconfortavel para usar a Internet em
uma turma.

Na escola o planejamento pedagégico é compreendido como um dos
instrumentos de legitimacdo das praticas. Durante a construgdo anual desse
instrumento, os professores definem os principios de utilizagdo da sala de
informatica.

Esse professor havia definido, no planejamento da escola, o uso de um
programa comercial de criacdo de apresentagdo de slides para ajudar no seu
trabalho de professor de histéria. Usava o software de um modo diferente do usual.
Desenvolvia animagées com os alunos a respeito de fatos historicos que trabalhavam
(adaptacbes em forma de videos). Os alunos interpretavam alguns acontecimentos
historicos trabalhados em sala de aula e produziam com imagens, sons, fotos, um
cenario onde se passavam os fatos. Por isso, como havia definido que trabalharia
esse programa de computador havia um receio de trabathar com a Internet com os
alunos. Essa maneira de usar um programa comercial produzido para outros fins que
nao o educativo, ja nos apresentava indicios de uma maneira de fazer propria, regida

* Frase extraida do planejamento conjunto para o uso da Internet realizado em 03.05.2000 na EMEF Padre
Melico Candido Barbosa
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por outra légica que néo a mercadoldgica, como aponta Certeau® para as formas de
empregar, dos praticantes, os produtos culturais em suas praticas cotidianas.

Entretanto, antes de discutirmos a respeitc das praticas, buscaremos
compreender methor o “medo” do professor em nao introduzir a Internet em uma
turma oficial. Ao refletir mais profundamente ele afirmou:

“A gente ja tem uma forma testada, que da certo. Quando a gente n&o conhece,
o receio ¢ grande. E muito complicado isto, muito perigoso. Nés temos um
planejamento anual na escola. Neste planejamento esta previsto o uso do ‘Power
Point*"'. Esta |a bem definido; foi planejado usar este programa e se eu for usar a
Internet e n&o se realizar eu terei problemas com a diregdo e com 0s oufros
professores.*?

O interessante nesta declaragéo € que esse professor ja utilizava a sala de
informatica h& seis anos. Produzia apresentacbes com os alunos a respeito do
conteido de histéria e utilizava a Internet na vida pessoal. Mesmo assim,
considerava nao saber trabalhar com os alunos utilizando a Internet e afirmava ter
medo do rumo que o trabalho poderia tomar.

Uma outra questdo nos preocupava. Nos usos que o professor fazia na sala
de informatica, os trabalhos produzidos pelos alunos eram gravados em disquetes.
Cada aluno era responsavel pelo seu disquete que era armazenado por turmas. Essa
era uma pratica presente na escola em relacdo ao uso da sala de informatica. No
planejamento pedagégico havia sido definido que os aluncs nac gravariam seus
trabalhos nas maquinas devido a pequena capacidade fisica de armazenamento
disponivel nos computadores da sala de informatica.

Assim, tinhamos um problema. Para trabalhar com a producgao dos alunos
em rede, com o hipertexto e com a simulacdo da Internet s6 & possivel com os
trabalhos armazenados nos préoprios computadores. Isso por causa da estrutura
hipertextual das producbes e suas ligagdes entre os arquivos. Lévy* aponta como

# Michel de Certeau, 1994,

* Programa de editoragdo eletrénica. Muito usado para produzir apresentag@es.
2 Caderno de campo, 05/05/2000. Professor Marcemino.

43 pierre Lévy, 1999b
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uma das principais fungdes do hipertexto, o espaco de comunicacdo aberto pela
interconexao dos computadores e de suas memoérias, pois possibilita “consultar um
documento a distancia dentro de uma rede**".

A partir da necessidade de gravarmos os trabalhos dos alunos na rede
interna da sala de informatica surgiu a idéia de produzir a pagina da escola. Com isso
era possivel justificar a excecdo em usar a memodria dos computadores. Essa
negociagdo aconteceu nas reunides pedagégicas que ocorriam semanalmente na
escola. Nesse espaco o professor aproveitava para socializar suas novas idéias e
conseguir o apoio da comunidade (diregéo e professores).

Segundo o professor Marcemino, a idéia de construir a pagina da escola
surgiu como tatica para justificar a utilizagdo da meméria dos computadores.
Conseguindo, assim, apoio da comunidade escolar para a realizacdo da atividade.
Nas palavras do préprio professor:

“A experiéncia com a internet, no caso com o hipertexto, na escola comegou com
a pagina da escola. Até na época eu pensava assim. Bom, ja que eu vou fazer a
pagina da escola eu vou ter que justificar porque eu vou usar a meméria do
computador. Porque antes era gravado tudo em disquetes. E como eu ia ter que
usar a memoria do equipamento eu achei que deveria comegar com algo para a
escola, com um trabalho da escoia.*>”

Para realizar um trabalho que se tornasse da escola e que envolvesse a
comunidade escolar, o professor Marcemino socializou os resultados e as
dificuldades com os colegas e a dire¢do nas reunides semanais que ocorrem na
escola. Alguns momentos fui convidado a participar dessas reunibes, passando a
integrar a comunidade escolar, com o objetivo de ajudar na socializacdo do trabalho
€ na sua compreensao.

Desse modo, estabelecemos uma parceria de pesquisa. Usamos os
planejamentos conjuntos para ndo somente planejarmos agdes, como também para
estudarmos e pesquisarmos a respeito da Internet no contexto escolar. Estavamos

“ Tbidem. p. 105.
% Discussfio coletiva, 02/07/2001. Professor Marcemino.
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pesquisando a pratica que se iniciava. Para isso, refletimos a respeito das a¢des de
uso dessa tecnologia, com os alunos, e a respeito das leituras que faziamos. Fomos,
assim, buscando compreender o processo e seguir novos caminhos. No
desenvoivimento do trabalho o professor definiu essa parceria como fundamental,
pois “levar a pratica uma reforma por parte dos docentes implica o desenvolvimento
de uma atividade reflexiva com o objetivo de reinterpretar criativamente o programa
escolar.*®"

Antes do uso da Internet com os alunos, uma curiosidade, enfre tantas, nos
acompanhava. Como os alunos imaginavam a Internet e quais conhecimentos tinham
a respeito dessa tecnologia. Nas turmas do professor Marcemino, antes dos alunos
realizarem as atividades, produziram desenhos com textos a respeito do tema.

O professor Sérgio Amaral, no nosso exame de qualificagdo, nos deu uma
sagaz pista sobre a importancia de considerarmos uma discussdo a respeito das
imagens produzidas pelos alunos. Nas palavras desse professor:

“‘Quero comegar minha fala com as imagens produzidas pelos alunos. Essas
imagens na minha opinido sdo muito significativas no seu trabalho. Elas
demonstram uma barreira para os alunos. E que barreira é essa? £ a barreira da
transposicdo para uma sociedade da informagdo, ou seja, para a sociedade
digital e essa & uma grande barreira para os alunos da escola publica. (...) Vocé

poderia dar uma atencdo a essas imagens e discutir um pouco disso no seu

texto, essa questac & importante também...*”.

Sem duvida concordamos com Sérgio Amaral e escolhemos duas imagens
dentre as oitenta e quaire produzidas pelos alunos. Destes, apenas oito possuiam,
de fato, acesso residencial a Internet. Porém, as producdes evidenciaram que
mesmo para os alunos que nado finham acesso direto a Internet, esta fazia parte do
seu imaginario. A imagem 2, criada pelo aluno Rémulo (citava série, turma A, EMEF
Padre Melico Candido Barbosa), representa um poucc do que é apresentado da

Internet nos diversos meios de comunicagdo. Rémulo nunca havia utilizado a

% Edith Litwin, 1997b. p. 06
47 Transcricio da fala do professor Dr. Sérgio Ferreira do Amaral no exame de qualificagiio realizado em 05 de
margo de 2001 na Faculdade de Educacéio da Unicamp.
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internet, porem em sua imagem essa tecnologia representa conexdoc com todo o
mundo e, principaimente, ¢ poder de t&-lo em um clique. Associa a Internef a
dinheiro, empresa, poder. E tudo isso do seu computador. Consegue nos detalhes
apresentar o que é necessario para a sua entrada no mundo virtual, um computador
com modem e linha telefénica, mesmo sem nunca ter experimentado navegar na
rede. Sabe a simbologia representada pelo @ e o correio eletrbnico.

Imagem 2 - Desenho do aluno Romulo (82 série, Turma A)

Nao é muito dificil, hoje em dia, aprender essas idéias a respeito da Internel.
Nao raro iigamos a televisdc e uma enxurrada de campanhas publicitarias nos
convida a entrar no mundo virtual e tenta nos seduzir. Exaltam as facilidades e
ganhos em participar da rede mundial, nos fazendo crer na garantia de sucesso e de
futuro préspero ao participar desse novo meio de comunicagdo. Além disso, dizem
gue todos estdo participando e que “so falta vocé”. “Vocé nado pode ficar de fora”,
“entre e seja mais um com sucesso profissional”, * Se ficar de fora nic havera
espaco para vocé”, “Um mundo para vocé’, “Vocé pode encontrar tudo que precisa’,
“Toda informacdo disponivel para vocé” entre outros que sdo associados e
divuigados exaustivamente.
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Qs alunos também s&o seduzidos por essas campanhas e tém desejo de
participar desse “novo mundo”. Entretanto, sabemos que, tanto para os alunos de
escolas publicas quanto para o professor, existe a barreira econémica para adentrar
no mundo digital. Nao & tio facil transpor essa barreira, {0 bem representada pela
aluna Emily (oitava série, turma B, EMEF Padre Melico Candido Barbosa), na
imagem 3. Sabemos que apenas cinco por cento da populagdo tém acesso a esse
meio de comunicacdo. Tanto os alunos quanto os professores das escolas publica no
Brasil, na sua maioria, tem dificuldades financeiras para participar do mundo virtual.
Buscamos nesse trabalho minimizar essa barreira.
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Imagem 3 — Desenho da aluna Emily (82 série, turma B)

Achamos no desejo dos alunos em participar do mundo virtual um campo
fértil para a aprendizagem e para motivacao das atividades escolares. E importante
aproveitar a facilidade que os alunos encontram no manuseio do computador, de
aprenderem intuitivamente, sem medo de clicarem nos icones sem saberem
certamente o que iré acontecer. Essa facilidade associada & experiéncia e
conhecimento do professor € uma oportunidade e um campo em aberto para a
parceria entre professores e alunos. Paulo Freire, ao refletir a respeito dos desafios

para a educacdc ante a uma reestruturacdc tecnolégica, apresenta como
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fundamental que professores e alunos experimentem em parceria a liberdade de

criar.

“E fundamental (...) a pratica para o confronto de novos desafios que as
inovacgdes tecnoidgicas nos pde hoje quanto a liberdade de criar. Uma educacéo
em que a liberdade de criar seja viavel necessariamente tem que estimular a
superacdo do medo da aventura responsavel, tem gue ir mais além do gosto
mediocre da repeticdo pela repeticdo, (...) € fundamental gque o educando

experimente sempre situagfes em gue termine por incorporar a seu saber

constituindo-se o saber de que errar & o memento do processo de conhecer*®”

Quanto & producédo da pagina da EMEF Padre Melico Candido Barbosa, para
superar o medo de iniciar um trabalho em um campo desconhecido — o usc da
Internet com os alunos — continuamos pesquisando a respeito de qual tatica utilizar.
Nas conversas percebemos como era importante para o professor Marcemino
experimentar o ftrabalho mais livremente. Tanto sem estar vinculado ao projeto que
integrava, quanto n&o ser no horario oficial de uma turma. Pois, para este professor,
“tem que ter um minimo de garantia; a coisa € muito séria, envolve a formagac de
pessoas, dos alunos*®

Optamos por formar um grupo de voluntarios, fora do horario de aula, para a
consfrucdo da pagina da escola. Esse grupo iniciaimente foi composte por alunos de
citava e de sétima séries, reunindo-se uma vez por semana antes do inicio das
aulas. Formavam no final do primeiro semestre de 2000 pouco mais gue vinte alunos.

A necessidade de experimentar em um trabalho extra-classe, parece ser uma
tatica importante para os professores, ao tentarem introduzir uma nova tecnologia em
suas praticas. Fomos investigar mais detidamente e constatamos o uso dessa tatica
também pelos professores Claudinei e Cassia. Buscaram eles utiliza-la por caminhos
diferentes, mas também buscando movimentos que minimizassem os riscos em

relacéo ao trabalho.

8 paulo Freire, 2000. p. 100 - 101.
4 Caderno de campo, 25/10/2000. Professor Marcemino.
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A professora Cassia desde o inicio da pesquisa havia demonstrado interesse
em usar a internet com os alunos, mas afirmava que, além de precisar experimentar,
sentia que, se houvesse um colega para discutir e planejar juntos, teria mais
seguranca em utilizar a sala de informatica com os alunos. Nas palavras da
professora: “Se tivesse mais uma colega para pensar comigo, que me ajudasse, com
certeza a coisa sairia.®” Estabelecemos entdo uma parceria na introdugéo da
Internet em seu trabalho.

Apesar dessa professora fer sido a Unica a realizar a atividade de uso da
Internet com uma turma que participava do projeto Ciéncia na Escola (quinta série
G), afirmou, desde o inicio, que se tratava de uma experiéncia e que, tal atividade
n&o seria incluida na avaliacdo da turma. Também tinha muito medo de que o
trabalho nao se realizasse; e por isso precisava “ver como é que vai ficar”. O tema
dessa atividade foi Meio Ambiente. produgao e destino do lixo.

“N&o da para fazer com todas as minhas turmas. Vamos fazer apenas com uma
57 série. Vai dar muito trabalho e eu prefiro fazer primeiro com uma turma; ver
como vai ficar e depois fazer com as outras.®”

O professor Claudinei ao iniciar com os alunos a produgdo da pagina O
Jornal Virtual da Escola Silvia Simdes Magro optou por realizar as atividades com
turmas de séries diferentes, também com voluntarios, em horario extra-classe. Para
esse professor, nesse tipo de trabalho, € importante a liberdade para os aiunos
fazerem as ligacbes e buscarem o que necessitam para a produgéo. Além disso,
precisam de um tempo maior para realizar as atividades, o que muitas vezes numa
turma no horario de aula fica inviavel. Por isso, precisa “trabalhar com alunos fora do
horéario de aula, sem compromisso com a nota, avaliacao, contetdo oficial e outras
amarras.”

Encontramos também nas entrevistas realizadas com o professor Jaime e as

professoras Cidinha, lara e Tereza o mesmo desejo caso pudessem introduzir a

50 Caderno de campo, 26/10/2000. Professora Cassia.
*! Caderno de campo, 23/10/2000. Professora Cassia.
52 Segunda entrevista, 01/12/2000. Professor Claudinei.
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Internet em seus trabalhos. Afirmaram que seria mais seguro, por nunca ter usado a
Internet com os alunos, primeiro fazer uma experiéncia para perceber como as
coisas funcionariam na pratica. Enfim, estudariam um pouco como “as coisas’
acontecem e depois com mais seguranga introduziriam a tecnologia em suas praticas
cotidianas.

O medo de que o frabalho, com a nova tecnologia, ndo tivesse resultados
praticos foi marcante para todos os professores. A tensdo entre o que ja estava
incorporado ao trabalho pedagégico e a novidade que representava a infroducao de
uma nova tecnologia foi significativa neste estudo.

Na op¢ao por uma tecnologia € importante que o professor tenha autonomia
para decidir como introduzi-ia em seu trabalho. Sem propostas homogeneizadoras e
impositivas eles se sentem mais seguros ao iniciar o uso dessa tecnologia. E
importante que haja espago para a experimentagéo da forma mais livre possivel e se
aproveite a experiéncia profissional de cada um.

O momento da experimentagdo mais livre funciona como tempo e espaco
para o aprendizado, para produgéo de conhecimento a respeito dessa tecnologia em
praticas escolares e para o professor refletir a respeito do processo vivido/construido
e planejar novas acdes. E preciso que haja espacgo para os professores executarem
seus rolés, movimentarem-se em terra firme, com os pés no chao, sentindo-se
seguros para possiveimente depois poderem voar, e até se quiserem viajar a deriva,
sem rumo definido. Lembro-me agora de um poema de quatro professoras do ensino
fundamental, produzido em uma avaliagio a respeito da assessoria de informatica,
em um projeto de formagao de professoras para o uso da informatica no municipio de
Porto Feliz — SP. O poema Redefinir™ se liga inteiramente ac processo vivido nesse
momento da nossa viajem porque fomos redefinindo nossos objetivos, nossas
praticas, nossos medos.

* Poema produzido em 10/10/2000, no espago da assessoria de informatica, pelas professoras Sandra, Elisabete,
Regina e Valéria, participantes do projeto 4 Construcdo de uma Escola Democrdtica, coordenado pelo Prof. Dr.
Ulisses Santana de Araitjo, na EMEF Luiza Pires de Carvalho (Porto Feliz — SP).
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REDEFINIR

Para sentif e viver, Junto com o conviver
Para ¢rigr e conviver, £ necessario & preciso
E preciso voar, vigjar, consentir e conceder,

sonhar, refletir e olhar.
Mas, precisamos comegar

Desconfiar A nos ver,

do que se v8, ANos rever

Refletir Diante de indrmeras
sobre 0 que se cré, sifuacdes e contexios.

Fazer-se do desfazer.
E preciso saber parar,

Nea teia de idéias e conflitos, E comegar

Aprender a criar E nesse movimenio sempre
parar e recomegar.

Uma parceria necessdria e efetiva entre os professores e

os alunos

Continuaremos passeando pelas organizagdes iniciais das trés producbes
envolvendo a Internet nas escolas e puxando os fios que foram tecidos sob
circunstédncias diferentes, mas que representam taticas similares usadas pelos
professores. “Embora sejam reiativas as possibilidades oferecidas pelas
circunstincias, essas taticas desviacionistas ndo obedecem a lei do lugar.® Isso
porque, “segundo critérios proprios, selecionam fragmentos tomados nos vastos
conjuntos de produgéo para a partir defes compor historias originais.>

Um primeiro fato une todas as irés produc¢des: a parceria efetiva entre
professores e alunos. Tal parceria se configura, de diferentes formas e em diferentes
ocasides, nas atividades desenvolvidas por professores e alunos.

** Michel de Certeau, 1994, p. 92.
33 Ibidem. p. 98.
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Nas trés produgdes os alunos foram, em diversas ocasides, chamados pelos
professores para ajuda-los na organizacdo do trabalho. Como os professores nao
controlavam todo o processo do conhecimento, contavam sempre com o0s alunos
para ajuda-los na resolugéo dos problemas surgidos no processo de produgao. O
dialogo e as trocas sdo permanentes na atividade, sendo os alunos companheiros
necessarios para o desenvolvimento do trabalho.

Um episddic que ocorreu no inicio das trés atividades pode ajudar na
compreensao de como essa parceria se configurou. A professora Cassia, apos
realizarmos o segundo planejamento para a producido das paginas eletrénicas,
convidou cinco dos trinta e quatro alunos da quinta série G para irem & sala de
informatica, onde lhes apresentou o editor de paginas eletronicas que seria usado
por eles. Escolheu esses cinco alunos, pois julgava que eles, por serem os (nicos
que tinham computador pessoal, teriam mais facilidade em ajuda-la no momento de
producao.

A professora havia produzido poucas paginas e estava um tanto insegura em
relacdo as possiveis dividas decorrentes das acdes dos alunos com o editor. Usou
como tatica torna-los parceiros no trabalho, descentralizando as dividas. Recorro
assim a Certeau®, pois em seus estudos afirma que “como se fica no corpo a corpo
sem distancia, comandada pelos acasos do tempo, a tatica ¢ determinada pela
auséncia de poder, assim como a estratégia é organizada pelo postulado de um
poder”. Langando méo de tatica, a professora aproveitou, assim, as circunstancias
para prever saida para a ocasido. Distribuiu as forgas com o objetivo de dividir os
riscos e superar a inseguranga que representava uma nova tecnologia em seu
trabatho.

Como estratégia de controle organizou-0s em duplas. Cada dupla poderia
realizar a construcao de uma pagina que poderia constar de mais de um arquivo.
Essa estratégia buscava facilitar a coordenagéo nas producbes para a professora
n&o ter a sensacao de total descontrole na aula.

Entretanto, os alunos também estabeleciam taticas ao tentar subverter a
estratégia, nac permitindo que a parceria se restringisse aos cinco convidados.

5¢ Michel de Certeau, 1994. p. 101.
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Outros também levantavam se postando como também conhecedores. Todos se
envolviam de alguma maneira no trabatho de todos. Um outro gritando, levantando a
cabeca para ver o frabalho do colega, ou para pedir ajuda. Se um aluno perguntava
como fazia aquilo, o outro prontamente the respondia e o ajudava. A professora
inicialmente ficou como ela mesma definiu: “meio perdida, mas logo percebi que os
alunos estavam produzindo, aprendendo e eu também estava aprendendo. Entdo fui

me soltando e ficando mais tranguila.>””

Inicialmente a sala poderia ser interpretada como uma “caos”, uma
desordem. Entretanto apenas aparentemente poderiamos chegar a essa conclus3o.
Do aparente “caos”, sentimos um ambiente propicio & criagdo, com liberdade, trocas,
aberto a curiosidade, onde todos estavam engajados em um processo de
descobertas e aprendizagens. Segundo Regina Leite Garcia®, a partir “do caos pode
surgir uma nova forma de organizagdo mais criativa e livre — um novo espaco de
liberdade —~ em que aluno e aluna podiam se aventurar por diferentes areas de
conhecimento a partir de seu proprio interesse e assim fazendo chegar a novas
sinteses.>®

O professor Marcemino também estabeleceu, desde o inicio, uma similar
parceria com seus alunos convidando-os a ajuda-lo nas dificuldades de uso do editor
de paginas eletronicas. Preferiu dividir o grupo de trabalho em pequenas equipes de
cinco ou seis alunos, deixando-os livies para usar quantos computadores
necessitassem. Logo no primeiro encontro para producgéo da pagina da escola ele
convocou a todos para estabelecerem uma parceria falando: “Gente vocés vao ter
que me ajudar bastante, a responsabilidade é toda nossa, eu nunca trabalhei com a
Internet e n&o sei bem onde isto pode parar.®”

O professor Claudinei também utilizou a parceria professor-aluno para a
introducéo da Internet em seu trabalho. Para ele foi importante a liberdade do aluno
para criar @ negociar, sempre que necessario, as agées da atividade. E dividir com o
grupo de alunos a responsabilidade dos erros e acertos presentes no trabalho.

*7 Segunda entrevista, 08/11/2000. Professora Cassia.

%% Regina leite Garcia, 2000.

*? Ibidem. p. 46.

% Caderno de campo, 03/05/2000. Professor Marcemino.
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Também foi importante que em alguns momentos deixassem os préprios alunos
conduzirem o barco, mas estava atento, para oportunamente retomar a direcdo e
refletir com eles a respeito da atividade. O professor Claudinei nio teve dificuldades
técnicas em relagdo ao uso da Internet. Entretanto, afirmou que suas maiores
dificuldades sao em relagéo aos aspectos pedagégicos, de organizacao do trabatho e
seu desenvolvimento. Para ele na relagéo professor-aluno havia algumas diferencas
nas quais ele refletia sempre que usavam a Internet.

Para o professor Ciaudinei o0 uso da Internet com os alunos é um campo
muito incerto, onde qualquer coisa pode acontecer e com certeza a depender da
turma e do tema do trabalho os rumos serdo diferentes. Sao geraimente diferentes os
objetivos que se propde numa atividade dessas. E isso causa um pouco de medo,
receio de se pisar em um terreno que nao se conhece. “Para minimizar isso busco
uma parceria maior com os alunos e divido com eles as dificuldades. Eles me ajudam

muito.5"

“A diferenca com esse tipo de trabalho é gigantesca porgue vocé sai do pedestal
onde vocé conduz tudo e sabe qual vai ser o resultado e passa a trabathar num
lugar, numa zona de resultados perigosos, ndo em relacdo a qualidade, mas sim
com relagdo ao que vai acontecer mesmo. Quando eu trouxe os alunos para o
LEIA, pensei que sabia...bom, vou levar o pessoal para [a, eu sei como & que vai
acontecer... Deu tudo da maneira que eu menos esperava. Os resultados foram
bons mas ndo da maneira que eu havia pensado

Encontramos nessa parceria uma interessante maneira de nos professores
vencermos © medo inicial de usar a internet em nossas praticas mesmo sem
conhecermos profundamente suas caracteristicas técnicas. Paulo Freire® nos ajuda
na compreensao da parceria entre professores e alunos, pois:

“N&o e possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se,
a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracao as condicdes em

8! Seounda entrevista, 01/12/2000. Professor Claudinei.
% Primeira entrevista, 01/03/2000. Professor Claudine;.
5 Paulo Freire, 1996.
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que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos conhecimentos
de experiéncias feitos com que chegam a escola.®”

Assim, nessa parceria é, necessario estarmos abertos as trocas, percebendo
o aluno como ele realmente é ~ um ser moralmente ativo que tanto conhece como
pode também ensinar, tanto aos colegas quanto a nés professores. O professor com
a seguranga que sua experiéncia e conhecimento lhe propicia, com seu
comprometimento profissional com a aprendizagem do aluno. Este com a
desenvoltura propria de sua geragdo para lidar com as tecnologias digitais e a
curiosidade em participar desse novo meio de comunica¢do. Tudo isso pode
funcionar como um importante estimulo ao ensinar/aprender que buscamos em
nossas praticas cotidianas.

Os professores Marcemino, Claudinei e Cassia usaram como tatica para
caminhar em um campo desconhecido — a produgdo das paginas eletrdnicas —, a
parceria com os alunos. Suas agfes se aproximaram dos conceitos rizomaticos, pois
fizeram usos de diferentes formas e teceram fios heterogéneos nas producbes das
paginas com os alunos. “O rizoma nele mesmo tem formas muito diversas, desde
sua extensao superficial ramificada em todos os sentidos até concrecdes em bulbos
e tubérculos.® Para o professor Marcemino, “séo histérias diferentes de como
introduzir a Internet. Cada um faz a sua.%

® Thidem. p.7].
% Gilles Deleuze e Félix Guattari ,1995. p.15.
8 Dyiscussdo coletiva, 02/07/2001. Professor Marcemino.
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Ramificagdes indeterminadas: os processos de producdo

Iremos, agora, apresentar singularidades nos emaranhados de cada rede de
produgao. O processo de construcédo das paginas tracou trajetorias indeterminadas,
como nos inspirou Michel de Certeau, pois “elas circulam, vao e vém, saem da linha
e derivam num relevo.?” iremos percorré-las nas situagées que as tornaram
possiveis. O processo de produgdo delas foram os momentos de maior atengdo e
aprendizagem para todos os envolvidos. Um rizoma “se encontra sempre no meio,
entre as coisas, inter-ser, intermezzo.%. Assim, percebemos as producbes das
paginas eletrénicas e o processo de formacéo continuada para uso da Internet.

No meic do processo de criagio coletivo dessas paginas as aliancas
tomaram consisténcia e significado. As produgdes continuavam sendo
transformadas, dinamicas em sua origem, como nés que percebiamos outros
sentidos para o trabalho, pois “o meio ndo é uma média; ac contrario, é o lugar onde
as coisas adquirem velocidade.®” Na producao de uma pagina eletrénica com os
alunos podemos até saber como iniciar o trabalho, entretanto néo é possivel prever
como ele acontecera ou quais conexdes e ramificagdes serdo realizadas.

Producdo da pdgina eletronica da EMEF Padre Melico

Candido Barbosa

A producdo da pagina da EMEF Padre Melico Candido Barbosa tomou um
rumo totalmente imprevisto. Foi elaborado, em didlogo com os alunos, um indice
inicial que esbogava o que queriamos contemplar na pagina. Esses tépicos basicos
foram consfruidos em negociacéo constante com os alunos.

57 Michel de Certeau, 1994, p. 97.
%8 Gilles Deleuze e Félix Guattari, 1995. p. 37.
* Ibidem.
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O professor Marcemino, que leciona histéria, queria que os alunos
construissem a pagina da escola num formato que ele denominou de oficial. O
professor tentou restringir e especificar o que deveria conter na pagina. Entretanto os
topicos apresentados por ele ndo representava os anseios do grupo que tinham
como expectativa pesquisar a respeito de outros assuntos. O professor Marcemino’®
escreveu no quadro negro os topicos estratégicos para a pagina da escola: historico
da escola, projetos que sdo desenvolvidos, proposta pedagégica, professores
e eventos. Nessa situagdo estratégica do professor, preccupado com os vinculos da
pagina negociada com o corpo docente da escola, os alunos respondiam com taticas
na tentativa de rupturas. Nas negocia¢gbes sugiram solugcbes de ambas as partes
sendo construidos novos tépicos para a pagina. Os alunos acrescentaram: hackes,
piadas, esportes, /links e tecnologia.

A resisténcia dos alunos em produzirem a partir de um modeio que néo os
interessava gerou mudancas nas configuracdes gerais do trabalho possibilitando
outras relagdes e aprendizados entre os envolvidos. Na pagina de enfrada atual,
apresentada na imagem 4, é possivel perceber um pouco das conseqiiéncias dessas
negociagdes.

A pagina foi disponibilizada na Internet com alguns topicos apresentados
pelos alunos e pelo professor. Percorrendo com cliques no mouse podemos perceber
novos significados que foram sendo tecidos em rede. Producao hipertextual em ac¢éo,
conexdes entre os conhecimentos que os alunos produziam em suas pesquisas e em
didlogo com a comunidade escolar. O corpo docente ia tomando conhecimento do
trabalhc em reunies semanais e o0s demais alunos nas aulas do professor
Marcemino que aos poucos socializava a produgdo em suas turmas.

A partir dai a comunidade escolar foi aos poucos integrando a pégina da
escola. O frabalho foi se expandindo como analogo aos conceitos definidos por
Deleuze e Guattari de territorializacdo e desterritorializacdo. Caracteristicas do
rizoma nas quais ele pode ser atribuido, organizado, fechado, “mas compreende
também linhas de fuga pela qual ele foge sem parar.””

™ Caderno de campo, 19/05/2000, Professor Marcemino,
™ Gilles Deleuze e Félix Guattari, 1995, p. 18.
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imagem 4 — O menu principal — contetidos da pagina

O processo de construgdc dessa pagina se configura no maior significado
para os professores e os alunos. Nesse processo, as conexfes com outras
atividades formaram uma rede de conhecimentos produzidos na escola. A rede foi
tecida e continua sendo percorrida por professores e alunos articulando projetos
(Ciéncia na Escola, Aeromodelismo, Cidade, Educacdo especial, Informética e
Alfabetizagédc, Video na escola), come mostra a imagem 5, e outros topicos tais
como: Humor (piada, caricatura, passatempo, charadas); Temas atuais (hackers,
novas tecnologias, empresas de tecnologia, globalizagdo, esportes); Informagdes
sobre a escola (histérico, pichagdo na escola, perfil dos alunos, cidade em que
nasceram, perfil sécio-econdmico, afividades dos pais), Esses tépicos e outros
apresentados em cada projeto, fazem parte da pagina disponibilizada na Internet.

Nilda Alves nos ajuda na compreensao do significado dessa rede em seu
texto Tecer conhecimento em rede’ ao afirmar que “a subjetividade — com todas as

suas criagbes — ganha espaco néc sé como categoria, mas especialmente, enquanto

2 Nilda Alves, 2000d.
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I T3n

realidade socia Acrescenta que as criacfes sdo expressdes de sujeitos

individuais e coletivos. Assim, a construcéo da pagina significou:

“Uns e outros se desenvolvendo e desenvolvendo conhecimentos em extensas e
poderosas redes de contato, comunicacéo e informagées, ndo agindo somente
enquanto consumidores, mas no uso que fazem do que é criado pela ciéncia e
pela técnica, e imposto pelo capital, assumem sempre o lugar de criador, para
muito além da passividade e da disciplina. 74

O compartilhamento das a¢ées vividas e a pesquisa dos alunos na prépria
escola, a respeito dos projetos e do histérico da mesma, permitiram as linhas de fuga
do trabalho. Convidaram outros autores a participarem da produc¢éo e se sentirem
partes do trabalho. Qutras caracteristicas do rizoma marcam a produc&o da péagina
como a conexdo e a heterogeneidade. O trabalho coletivo e a participa¢do de outros
alunos e professores propiciam a conexdo entre projetos que sdc produzidos na
escola, sendo marcante a heferogeneidade de temas. Partindo do principio
rizomatico de que “qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer

outro e deve sé-lo””

, as ligacOes entre os projetos gue sdo desenvoividos na escola
representaram um campo fértil a4 conectividade. Para o professor Marcemino “a
pagina tem esse retorno de outras partes do mundo, de outras criangas de outras
pessoas e tudo mais... globo de saberes que se cruzam o tempo inteiro...™

A caracteristica hipertextual, com suas possiveis ligacdes entre imagens,
palavras e arquivos potencializaram as ligacdes. O hipertexto, forma de
apresentacéo das paginas eletrénicas, € uma tecnologia associada a Internet que
possibilita a apresentacdo das associacdes entre os conhecimentos que s&o tecidos
cotidianamente na escola. Assim, um hipertexto oferece “plasticidade, dinamismo,
sensibilidade a evolugdo do contexto que um hiperdocumento enriquecido e

estruturado em tempo real por uma comunidade de autores e leitores em rede.””

7 Ibidem. p. 116.

 Ibidem. p. 117.

75 Gilles Deleuze ¢ Félix Guattari, 1995. p. 15.

7 Segunda entrevista, 26/10/2000. Professor Marcemino.
" Pierre Lévy, 1999a. P. 54.
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Imagem & — Projetos envolvidos com a pagina eletronica

O envolvimento desses trabalhos ndo se limitou a sua exposicdo na pagina.
Interessantes sdo os agenciamentos produzidos pelos alunos e pelo professor, em
didlogo com outros professores, pesquisandec a respeito das produgdes da escola.
“Um agenciamento €& precisamente este crescimento das dimensdes numa
multiplicidade que muda necessariamente de natureza a medida que ela aumenta
suas conexdes’S.” A conexao de outros projetos com a producdo propiciou que a
pagina fosse realmente considerada como da escola. Subverte-se a autoria da
pagina, essa passa a ser de todos, da escola, estando qualquer um convidado a
produzir. Todos entéo autores, o ganho ¢é disponibiliza-la na internet, inscrever o que
fazem na rede, aprender/ensinar, mostrar que também séo capazes. O professor

Marcemino acrescenta:

7 Gilles Deleuze e Félix Guattari, 1995. p. 17.

112



“Definitivamente rompe aquela relagdo de hierarguia, isso mesmo que quisesse...
a nao ser que eu decorasse 1a, 0 manual do Windows... O do Windows, do Front
Page... Com certeza o uso quebra definitivamente essa hierarquia, ndo tem jeito;
porgue 0s saberes sdo multiplos, o que um sabe o outro n&o sabe... a troca &
assim impressionante. Impressionante, como o que o aluno ndo sabia até o
comecge, nos dez minutos iniciais da aula, cinco minutos depois eles ja estéo
sabendo, e eu no acompanhei, Eu ndo estou sabendo, entdo, é uma dindmica
assim, impressionante... impressionante.”™

Uma outra ligacao, visivel a partir do cligue do mouse na pégina na Internet,
sdo as intervencdes dos alunos, como o professor Marcemino denomina sabiamente
em suas atividades. Costuma adjetiva-las de chiques. Retomando as idéias de
Michel de Certeau a respeito de uso e consumo cotidiano dos produtos culturais,
encontramos outra forma de perceber essas intervencdes. Analisamos essas acbes
ja presentes em seus trabalho e incorporada & producdo da pagina como usos
astuciosos. Intervences transformadoras nas quais o professor ndo apenas
consome a tecnologia, mas cria em sua maneira de fazer novos sentidos para elas.
“Essas maneiras de fazer constituem as mil praticas pelas quais usuarios se
reapropriam do espago organizado pelas técnicas da producéo sécio-cultural ®”

As intervencdes podem ser vistas na imagem 6 e 7. Nestas, os alunos
transformam fotos tiradas no estudo realizado no centro histérico da cidade de
Campinas. Aparentemente poderiamos pensar que as intervengbes significam agbes
de decalgues, copias das fotos histéricas, sem desterritorializa-las. Eniretanto,
consistem em linhas de fugas que as remetessem para fora, intervém nas fotos
acrescentando suas interpretacdes a elas, criando com isso novas fotos.

™ Segunda entrevista, 26/11/2000. Professor Marcemino.
% Michel de Certeau, 1994. p. 41.
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CENTRO HISTORICO DE CAMPINAS

O projeto "Cigncia na Escola” teve seu inicio através desse estudo do meio. Comegamos o
nossa pesquisa no Faidcio des Azuleoz localizado d rua Regente Feijé. Ao terminar esza
primeira visita, fomos até a Latedrol e em sequida ae Large do Rosdrio. Depeis parames em
frente ao atual Binge do Visconde, antige Selar ds ¥iscende de Indaisiuba, fomes também &
Froca Antdnio Pormpes de Camarge: " Carles Gomes”, onde fizemos uma pausa para o lanche e
anctogfes para a mentagem de projetos de pesquisa Nosse GHima visita foi & Fuce Centrel
Depois retornamos 4 escela

W Botaire de Estude do Meio

Imagem 6 - Centro Histdrico de Campinas

Qutro importante aspecto esta presente nc menu principal da pagina na
imagem 4. O tdpico Temas atuais foi criado durante o trabalho com o objetivo de
torna-lo uma espécie de forum de discussio a respeiio de temas atuais de interesse
dos alunos. Nesse espaco os alunos podem produzir paginas a respeito de temas em
discussédo na escola e estabelecerem ligacdes entre as argumentagdes. Um espaco
de exposicdes de diferentes idéias e concepgdes. Um local de comunicagcdo e
dialogo.

As imagens da pagina EMEF Padre Melico Candido Barbosa apresentadas
sdo apenas alguns de seus fragmentos. O possivel leitor, poderd navega-la na
integra no endereco eletrdnico: hitp://mww.padremelico.hpg.com.br.
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Palécio dos azuleios

g

.. Tombode pelo IPHAN{Instituto da Pakriminio
Higtérico 2 Artistico Magional) palo
S ONDEPHAATConselho e Defasa do
- EPatrimbnio Histérice, Arqueolégico, Artistico

Turistico} e pelo CONDEPACL{Consetho de
Defosa de PotrimdnioCuliural de Compinns) |, 4
“ium valioso documento, com carficteristicos
“Neocldssicas, edificade pela Aristocraciado
café em 1878, tem raro acabamante,
proporgiio e equ ilibrie.

DESENHO: Moarcos Roberts 5% Série B (ano 2600)

Imagem 7 — Palacic dos azulejos

Para o processo vivido o professor Marcemino faz a seguinte reflexao:

“Esta pagina tem servido para integrar mais ainda a escola. Relacionar os
projetos, os trabalhos dos alunos, a escola a outras escolas, acho que pode ser
possivel. No comecgo eu ndo estava entendendo, mas agora acho que estou
comegando a compreender melhor este processc. Acho que outras idéias podem
surgir e é preciso aproveitar o que a criangada traz para a escola. Eles trazem
vida e sem respeitar a vida que eles trazem fica vazio. Agora eu estou
entendendo, com o trabalho, os textos e as nossas discussdes as coisas vao

ficando mais claras.®”

Com a producéo da pagina eletrdnica da escola, o professor Marcemino
péde experimentar o uso da Internet como os alunos. Durante o trabalho, trés
aspectos foram significativos: o movimento de investigacdo do que ocorria,

81 Caderno de campo, 08/08/2000. Professor Marcemino.
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intercalando préatica e teoria; o apoio dos alunos no desenvolvimento das atividades e
a capacidade de conectar a produgac das paginas a outras atividades que ocorriam
na escola. Esses aspectos, segundo ele, o fez introduzir no ano seguinte (2001) a
internet, como tecnologia educacional, em turmas de sétima série.

Construcdo da pdgina eletronica AMeio Ambiente:

produgdo e destino do fixo

Iniciamos a produgdo da pagina eletrénica Meio Ambiente: producédo e
destino do lixo com um planejamento realizade por mim e pela professora Cassia,
que leciona matematica. A professora Cassia foi motivada pelo | Semindrio do
Projeto Ciéncia na Escola ~ Tecendo novos Territérios Pedagégicos® a produzir
essa pagina com os alunos. Este evento incentivou-a a realizar essa atividade. O
contetdo completo da pagina pode ser acessado no enderego eletrénico:
www. leia.fae.unicamp.br,

Edith Litwin alerta que “na hora de pensar nas inovagfes, é importante
reconhecer a necessidade de cria-las nos contextos educacionais especificos, a fim
de gue sua implementacéo seja significativa.” Dai a necessidade de iniciarmos essa
atividade realizando pianejamentos conjuntos, nos quais elaboravamos estratégias e
taticas de acéo e também analisavamos o processo de producdo da pagina.
Discutimos, por exemplo sobre como comecar; trabalhar o tema; se usariamos
apenas a sala de informatica; como os alunos trabalhariam; quantos encontros
seriam necessarios, qual a dindmica para o trabalho, a disposicdo dos alunos, etc.
Uma caracteristica marcante nesse irabalho foi o uso de diversas tecnologias
presentes na escola.

Nao trabalhamos apenas na sala de informatica. Iniciaimente trabalhamos na
sala de aula com a organiza¢ao do trabalho na lousa e nos cadernos dos alunos.
Foram fundamentais os momentos de discussdo a respeiio de temas antes de

¥2 Realizado em 23/11/2000.
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iniciarmos a produgdo. Assistimos ao video llha das Flores, recorremos ao livro
didatico em alguns momentos. £ estudamos o poema O Bicho de Manoel Bandeira.

Surgia nas interagdes entre professores e alunos novas linhas fora do
tragcado previsto. Essa rede foi tecida na tentativa de articulac@o das disciplinas da
matematica, geografia e ciéncias, tendo ¢ tema lixo e sua distribuicdo como
articulador inicial.

Todos eram convidados a contribuir com material a respeito do assunto -
paginas eletrbnicas, artigos em jornais e revistas ou textos e imagens do livro
didatico. Pierre Lévy® indica que os arquivos produzidos em hipertextos tém “esta
caracteristica muitidimensional, dinamica, esta capacidade de adaptagdc fina as
situacdes que os tornam algo além da escrita estatica e linear.® E acrescenta que
por isso, “estes diferentes modos de representacdo que utilizam um suporte

informéatico combinam-se facilmente, tornam-se rede.’®

Por exemplo, alguns alunos
construlram pdaginas com desenhos e textos préprios. Outros optaram por realizar
uma espécie de montagem com imagens obtidas na meméria de computador,
desenhos e textos criados por eles. Podemos perceber um pouco dessas montagens

a respeito do tema /ixo nas imagens 8 e 9.

% Pierre Lévy, 1993.
8 Ibidem. p. 39.
% Thidem.
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imagem 9 — Productes dos alunos Dermival e Thiago da 5 série G
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Houve dois movimentos interessantes fracados pelos alunos em interacéo
com a professora Cassia na tessitura dessa pagina. Um movimento de participacao
ativa de alunos com problemas de discipiina e motivagio em sala de aula e outro de
reflexdo da professora a respeito de sua pratica em sala de aula. Assim, “a
incorporagao da tecnologia ndo deveria estar focalizada na resolugao da motivacao,
mas na necessidade de repensar estratégias de ensino e estratégias de
aprendizagem™ e acrescentamos a necessidade de taticas de uso ~ no sentido
definido por Certeau” -, da tecnologia em praticas pedagdgicas.

A professora tinha problemas de disciplina com alguns alunos da turma.
Dificiimente se envolviam nas atividades e ainda dificultavam a sua realizacéo.
Resolvemos observa-los no desenvolvimento da producdo da pagina. Foi
surpreendente o envolvimento, a participagdo e a ajuda desses alunos a professora e
aos colegas.

“Nossa, foi surpreendente! Quanto trabalho bonito e com conteddo! Figuei
impressionada com os alunos que normalmente na sala de aula ndo querem
produzir nada e eu ainda tentho problema com disciplina. Estes alunos gquando
vieram para a sala de informatica se transformaram. Produziram, se envolveram
com o trabalho e néo tive problemas com eles. Até me ajudaram.”

Perguntamos a esses alunos o porqué de estarem tdo interessados na
atividade. Os quatro apresentaram argumentos que ligavam sua motivacéo ao fato
de seus trabathos serem disponibilizados na Internet. Que gostam muito de trabalhar
com o computador, mas ndo o usavam muito na escola. Fora da escola nao tinham
computador e nem acesso & Internet. Queriam usar a Internet e conhecé-la, por isso
estavam interessados. Era uma oportunidade de apreender a usa-la. Além disso,
afirmaram que as producdes e maior mobilidade os motivavam também.

Durante a atividade reservamos alguns momentos so para refletirmos acerca
da relacdo da professora sobre as participacbes deles. Ela relacionou seus

" Edith litwin, 1997. p. 130.
2 Michel de Certeau, 1994.
? Segunda entrevista, 08/11/2000. Professora Cassia.
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problemas de sala de aula com a sua metodologia de trabalho, organizac¢ao da turma
e materiais utilizados. Foi interessante esse movimento, pois como ela afirmou:

“Eu percebo que tem algumas coisas que eu posso mudar no meu trabalho para

motivar mais esses alunos. N&o apenas ligado a sala de informatica, mas na sala
de aula mesmo. Esse trabalho me ajudou a perceber que eu posso mudar um
pouco a maneira deles na sala de aula. Deixar mais livie um pouco, levar outros
materiais. Eu vou comegar a fazer isso logo.*’

Em nosso dialogo durante a atividade perguntamos a eles como gostavam
da Internet se nunca a haviam usado. Afirmaram que sabiam porque viam na
televisdo, ouviam no radio, e em outros locais e se interessavam. O episédio
aconteceu em todas em todas as produgdes. Os alunos se sentiram motivados além
do que comumente ocorria nas aulas.

Todos os professores afirmaram que com o trabalho de produgéo de paginas
a relacéo deles com os alunos mudaram em dois aspectos. Primeiro, ocorreu maior
parceria no trabalho entre ambos, pois eles também aprenderam com os alunos.
Segundo, os alunos eram solicitados e se propunham mais freqlientemente a ajuda-
los devido ac aumento de interesse deles. Desta forma, “Juntos, podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos podemos igualmente resistir aos obstaculos
a nossa alegria.”

Entretanto, refletindo mais a fundo, percebemos que apenas o trabalho com
a Internet ndo garante que os alunos permanecam motivados. Observamos que ¢
importante & o dialogo constante, a abertura a negociacbes e acreditar que ambos
aprendem/ensinam nesse espago. Encontramos ligagbes dessas mudangas ao
trabalho coletivo, pois esse permite uma maior mobilidade dos alunos e dos
professores.

* Caderno de campo, 14/11/2000. Professora Céssia.
* Paulo Freire, 1996, p. 80.
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A produgdo da pdgina da EMEF Silvia Simdes Magro

Novos rumos e expectativas caracterizam a produgéo da pagina da EMEF
Silvia Simbes Magro. Inicialmente, o professor Claudinei e seus alunos tinham como
proposta produzir a pégina do subprojetc O Estudo do Dimensionamento do
Gasoduto Brasil-Bolivia e a Programacgédo Dindmica no Ensino Fundamental ligado ao
projeto Ciéncia na Escola. Entretanto, com o didlogo constante entre o professor e os
alunos ocorreram mudangcas no objetivo de produgdo da pagina e,
conseqlentemente, no seu tema.

O professor Claudinei participa do NTE — Nicleo de Tecnologia Educacional
de Campinas e portanto ndo tinha dificuldades técnicas no uso da Internet. Porém, a
escola em que ele lecionava possuia as condicoes da sala de Informatica mais
dificeis. Na rede Interna dessa sala havia apenas seis micros funcionando em
condigbes de desenvolver o trabatho. Por isso, ndo foi possivel realizar toda a
atividade de construgdo nessa escola. Intercalamos momentos de atividade na
escola e com momentos de atividade no LEIA.

Entretanto, a vontade de realizar o trabalho com os alunos e propiciar o
contato desses com a Internet, foi maior que as dificuldades existentes. Foram
realizadas seis atividades com os alunos no LEIA. Para torna-las possiveis o
professor acompanhou os alunos, em 6nibus coletivo, no percurso Unicamp — escola.

Essa atitude merece um pouco da nossa atencéo. Percebemos a insisténcia
do professor em ndo aceitar que seus alunos fossem privados do uso da Internet.
Sentimos ainda como foi interessante para os alunos conhecerem a Unicamp. Para
eles, essa universidade, apesar de proximas geograficamente é na verdade um
sonho quase impossivel. Além disso, se sentem seduzidos pela imponéncia que a
universidade exerce como local de produgdo de conhecimento. Muitos deles
expressaram esses sentimentos em falas e gestos nas idas ao LEIA. Demonstraram
o desejo de um dia fazerem parte desse mundo. Sem divida, esse sentimento é
saudavel e pode despertar o interesse de lutarem para concretizar esse desejo.

Em relag@o a internet, em particular e, a informatica, em geral, apostamos
no seu uso na propria escola. O deslocamento periédico, com aiguns contatos, pode
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correr o risco de se tornar apenas uma visita a sala de informatica. Nesse caso, nao
ha uma incorporacéo da tecnologia as praticas pedagdgicas, devido ao pouco tempo
de interacdo. Na produgdo dessa pagina isso nao ocorreu. Em relacdo aos
momentos no LEIA o professor avalia da seguinte forma.

‘Bom, veja bem, eles vieram pra Unicamp, fizeram uma viagem de uma hora e
tanto de 6nibus circular, énibus de rua, nio foi 6nibus fretado, para eles o fato de
estar na Unicamp j@ era uma coisa assim importantissima. Eles tinham um
objetivo. Os alunos ficam fascinados com as possibilidades que eles encontram
na Internet, porque Ia tem tudo...musica, artes, entretenimento, noticia, pesquisa,
tem tudo la. Entdo, da primeira vez eles ficaram fascinados com a coisa... Mas &
muito dificil dessa forma. Nem todos podem vir. Tem aluno que néo tem nem
dinheiro para a condugdo. E para mim n3o da para dar continuidade... Vale a
pena, por eles conhecerem a Unicamp, tomarem contato com a Intérnet, mas nao
da para ser um trabalho com continuidade, como eu queria.. ®”

Percebemos, a respeito da atividade, que a Internet poderia ser apenas
uma tecnologia ilustrativa no trabalho. Com a continuidade da atividade na escola,
mesmo com apenas seis computadores, foi possivel integrar o trabalho com o
cotidiano da escola e com a pratica do professor. No LEIA usamos o espaco para
navegacdo, gravacio e impressdo de paginas que ajudassem na atividade e nos
temas que eram trabalhados em sala de aula, para conhecerem as possibilidades da
Internet e criarem enderegos de correio eletrénico. Nao era possivel produzir paginas
no LEIA devido ao pouco tempo disponivel. Essas agbes foram realizadas na escola
durante o ano letivo de 2000.

Tinhamos como propésito envolver outros professores e alunos com a
pagina, para que essa tivesse um significado mais amplo na comunidade escolar. A
rede continua sendo percorrida por professores e alunos na escola e, apesar de ter
iniciado com o tema Gasoduto, vem se configurando como o Jornal Virtual da escola,
sendo a pagina a respeito do Gasoduto uma parte integrante dela.

® Segunda entrevista, 01/12/2000. Professor Claudinei.
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E interessante como as paginas comecaram com um tracado em que
pensdvamos em uma dire¢do e surgiram outras linhas. Estas pareciam remeter ao
coletivo, a novas associagbes, convidando outros a participarem da tessitura do
hipertexto. Comegamos nas trés paginas produzidas com objetivos restritos aos
envolvidos e se expandiram para o envolvimento da escola. As produgdes das
paginas se tornaram potencialidades em expanséo, como rizomas. Convites a linhas
de fuga, & conexdo, a heterogeneidade nas producbes. “Tracam trajetcrias
indeterminadas, aparentemente desprovidas de sentido por que ndo séo coerenies
com o espacgo construido, escrito e pré-fabricado em que se movimentam.”

Na pagina da EMEF Silvia Simées Magro sdo convidados outros professores
a participarem com seus projetos e alunos. Como o projeto Biblioteca e o projeto
Cidadania. Outros alunos com suas produgfes se engajaram no Jornal Virtual da
escola. A rede do Jornal Virtual continua sendo tecida com os temas: Editorial;
Celebridades (Spice Girls }; Cantinho do poeta (Lagrimas de uma vida, A amizade);
Mdasica (Hip Hop, a polémica do fank, Hoje a noite ndo tem luar); Esportes
(Entrevista com o técnico de futebol da escola); Curiosidades (A oragéc do
internauta) e Projetos (Ciéncia na escola, Cidade, Bibiioteca). Essas associagbes
podem ser vistas na pagina de abertura mostrada nas imagens 10 e 11.

A proposta do jornal aparece no editorial. Ha espago para musica, esportes e
curiosidades. No LEIA os alunos navegaram e conheceram diversos jornais virtuais
na rede e criaram o seu propric, mostrando suas idéias e conhecimentos. Na imagem
11 mostramos o menu principal desse jornal. © professor de futebol da escola
participa da atividade por meio de uma entrevista realizada pelos alunos.

7 Miche! de Certeau, 1994. p. 97,
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imagem 10 — Pagina de entrada da EMEF Silvia Simbes Magro

Alguns alunos expdéem séus poemas no Cantinho do Poeta no jornal virtual,
podendo ser visto um deles na imagem 12. A aluna Cristiane expde em seu poema:
“amizade na nossa vida & tudo, pois sozinhos nao vamos a lugar nenhum. Temos
que saber apreciar nossa vida e nossos amigos.” Sac sentimentos partithados no
cotidiano de produc¢dc dessa pagina. Alunos e professor tecendo hipertextuaimente
conhecimenio e relagdes. Se entrelagando sentimentos e aprendizagens.

A pagina da EMEF Silvia Simées Magro pode ser navegada na integra nc
enderecc: hitp://www starmedia.com.br/~ssmagro.
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Esporias
griosidades

Averdadara amizade nio se baseia em inferesses ¢ sim om tm senfinents.

Ansizade é uma das coisas mais preciosas que podemos fer; por 1530, quande eneoviray wn amige faga dele o maior fesouro gue exisie ent
su vida. Amgo el 6 protegdio podercsd, & quem o encontra, terd encontrado um fesowro.

Amizade ndo fem prego @ ¢ sew valer & incalenideel,
G falso amige ¢ a sombra, 50 oS atompunha guando o sof brilkha,

Abelara da possia du vtisics 4o ®aheess, o5 delicias da bog conmida ¢ da Sebida perdem o gosto ¢ floam meic fristes querel w0 lehios Um
i go, com quen somparfithar.

Acko mesme que fuda ¢ gue fazemos ¥z vida poda se remanir wisto a buies de wm amige.
Bstando diante do amigeo sabemos que ndo estamos 585

B alegria maior ndo pode existir.

Amizade ra nossa vida é fuds, pois sozinkos ndo vames o lugar nenbuean.

Temos que saber apreciar nessa vida ¢ HOSSOS oS,

Porgue a vida ¢ curfa e o5 yerdadaros amigos $80 pouess.

Autora: Crishane Sanfos Moy

Imagem 12 — Poerma Amjzade da aluna Cristiane
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Paginas  eletronicas  impressas:  tdtica dos

professores que ndo puderam usar a Internet

O professore Jaime, Cidinha, lara e Tereza ndo usaram a Internet com os
alunos. Por isso, na segunda entrevista, resolvemos propor simulacdes de situagdes
possiveis de acontecer no trabalho com os alunos. A finalidade de tais simulacdes
era apreender possiveis dificuidades desses professores na introducio da Internst
em seus trabalhos.

Entretanto, percebemos que eles ndo poderiam discutir suas dificuldades
sem terem usado a Internet em suas praticas pedagégicas. O que ficou evidente foi
que esses professores ndo apresentaram, em nenhum momento da pesquisa,
resisténcia a tecnologia. Contrariamente desejaram constantemente que as salas de
informatica das escolas em que lecionam apresentassem condigdes minimas de uso.

Para os professores Jaime, Cidinha, Tereza e lara néo foi possivel navegar
com os alunos e produzir paginas. Entretanto, nas oficinas no LEIA gravaram e
imprimiram paginas eletrénicas ligadas aos temas que estavam trabalhando. Os
alunos também selecionaram material na Internet para os seus trabalhos. Nesse
caso, a Internet entéo foi utilizada pela Unica forma possivel naquelas circunstancias:
como uma bibfioteca para obtengéo de informacgéo.

Os quatro professores apresentaram na segunda entrevista a necessidade
de, ac utilizarem material da Internet com o0s alunos, promover uma discussaoc sobre
o material encontrado. N&c raro, diversos alunos imprimiram paginas a respeito do
assunto da pesquisa como se fossem o proprio trabalho. As palavras da professora
lara sdo representativas para esse fato que os professores apresentaram como
corriqueiro: “Nossa cada trabalho maravilhoso, com desenho, gréafico.... Copiado!
Devolvi, mandei refazer e escrever... E de assustar! ®

Todos afirmaram que esse fato, inicialmente negativo, foi revertido para

discussdes amplas a respeito de como pesquisar, utilizar o material encontrado e

¥ Segunda entrevista, 28/11/2000. Professora Iara.
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construir o seu proprio material. “Apds a gente discutir com eles a respeito do
material da Internet, a gente vé uma diferenga. Eles tém muita dificuldade de
escrever com as palavras deles, mas acabam conseguindo. Acho que foi importante
esse momento para discutir até se o que esta na pagina é correto.”

Qutro aspecto foi a questio do contelido veiculado nas paginas eletrnicas.
Discutiram também se tude o que ha na Internet pode ser considerado legitimo.
Encontraram materiais interessantes, bem escritos e fruto de pesquisas sérias.
Porém, também, muita informagao desatualizada e duvidosa. Usaram como
contraponto os seus conhecimentos e o livro didatico, jornais e revistas impressos.

E importante dialogar a respeito dessas questdes com os alunos. Em uma
pesquisa que realizamos com Susana Oliveira Dias (aluna de Mestrado da
Facuidade de Educacao da Unicamp), denominada O Ensino de Ciéncias na Internet:
Entre o Ideal e o Real”, buscamos entender como a Internet tem sido usada nas
paginas a respeito do ensino de Ciéncias. Constatamos que:

“Entre os resultados e conclustes obtidas foi possivel perceber que embora os
sites analisados pretendam ‘aliar bom contetido informativo a formas de
apresentacio criativas, interativas’, (..) Ha um forte estimulo a2 memorizacio e
uma pequena possibilidade de interatividade. O que se apresenta é na maioria
das vezes uma reprodugdo simplificada do livro didatico.""”

Os resultados dessa pesquisa foram discutidos em oficinas com os
professores. Realizamos navegagdes em paginas ligadas a educagéao e encontramos
um panorama parecido. Com as andlises no grupo passamos a perceber mais
criticamente o contetido disponivel na Internet.

Na segunda entrevista, resolvemos simular também questdes passiveis de
ocorrerem em praticas pedagégicas. Algumas, facilmente encontradas na literatura a

respeito de internet e educacdo, e que poderiam inibir o seu usc em praticas

° Segunda entrevista, 27.10.2000. Professora Cidinha.

10 Trabalho apresentado no VII Encontro “Perspectiva do Ensino de Biologia” / 1 Simpdsio Latino-Americano da
International Organization for Science and Technology Education, realizado na Faculdade de Educacgiio da
Universidade de S&o Paulo — USP, no periodo de 02 de fevereiro de 2000 a 04 de fevereiro de 2000.

1 José Mario Aleluia Oliveira e Susana oliveira Dias, 2000. p.849.
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escolares. Giraram as questdes em torno de dois assuntos: navegacao em paginas
de conteudo impréprio para menores e as possiveis relagbes que os alunos
estabelecem com conhecimentos fora do contetdo da disciplina do professor ou que
este ndo conheca. O uso da Internet pode desterritorializar temas comumente
ocultados na escola como, por exemplo, o sexo. Em uma busca a respeito de
qualquer tema na rede pode surgir uma ligacdo para uma pagina com esses
contelidos. Além disso, entre adolescentes a curiosidade por esses temas é muito
frequente. Na segunda entrevista tanto os professores gue fizeram uso da Internet
quanto os que nao puderam usa-la, apresentaram esse fato como uma interessante
oportunidade de discutir mais abertamente esses assuntos com os alunos.

Em relagio a situacdo em que o professor nio soubesse responder as
perguntas do aluno que entrou em uma pagina, cujo conteudo nao tinha ligagdo
direta com o contelido da disciplina, os professores que usaram a Internet afirmaram
que isso ocorre com muita freqiiéncia, e que, no inicio tiveram muita dificuldade em
“sair” da situacao. Porém, com o andamento dos trabalhos perceberam que essas
situagbes podiam funcionar como geradoras de outras pesquisas ou de motivadoras
para o trabalho. Ja os professores que nao se envolveram em praticas de uso da
Internet apresentaram o mesmo argumento.

Percebemos que essas situagdes provocam rupturas na linearidade do
trabalho e podem funcionar como linhas de fuga que promovem desterritorializacao,
modificam o planejamento das atividades, fazem surgir inesperadas conexoes.
Criando assim novos territérios de ensino/aprendizagem.
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- Parte 4 -

Criagoes que se Ramificam

Daquilo que eu sei

Daquilo que eu sei
Nem tudo me deu clareza
Nem tudo foi permitido
Nem tudo foi concebido

Dagquilo que eu sei
Nem tudo foi proibido
Nem tudo me foi possivel
Nem tudo me deu certeza

Ndo fechei os olhos
Ndo tapei os ouvidos
Cheirei, toquei, provei
Ahl Eu usei todos os sentidos
56 ndo lavei as mdos
E ¢ por isso que eu me sinto
Cada vez mais limpo...

Ivan Lins e Vitor Martins
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A continuidade do trabalho: o que surgiu nas

escolas

‘Ando devagar

Porque j3 tive pressa

Levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte

Mais feliz quem sabe

86 levo a certeza

De que muito pouco eu sei (...)

Pela longa estrada eu vou

Estrada eu sou™.

Percebemos que as producbes das paginas eletrbnicas nas escolas tiveram
significados que vao além do produto disponibilizado na Internet. Nés — professores e
alunos — aprendemos muito no processo de producao. No processo de introducéo da
internet em praticas pedagogicas a produgdo de paginas eletronicas significou um
espaco para a formacdo de professores para o uso dessa tecnologia. Um espaco
aberto ac ensinar/aprender de professores em interacdo com alunos.

No uso da Internet os professores produzem — como aponta Certeau? para
as praticas cotidianas —, em suas maneiras de fazer, “criagbes andnimas e pereciveis
gue nao se capitalizam.® Neste sentido, no percurso dessa pesquisa, afirmamos
que nos professores damos origem a novas maneiras, subvertendo a ordem
dominante e imposta. Nesse dominio criamos um jogo onde estratégias e taticas sao
desenvolvidas nos usos da Internet no ambiente escolar. Sdo usos astuciosos, nos
quais nos tornamos também produtores e fabricamos formas aiternativas de
utilizacao.

A Internet se configurou como uma tecnologia incorporadora de outras
tecnologias, com criagcdes que se ramificaram. Usa-la na educac@o nao significa

! Trecho da miisica Tocando em Frente de Almir Sater € Renato Teixeira.
? Michel de Certeau, 1994.
° Ibidem.
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abandonar outras tecnologias educacionais. Contrariamente, quando utilizada com
outras tecnologias presentes no ambiente escolar, facilita a sua introducdo em
praticas pedagogicas e se apresenta mais apta a se tornar reaimente uma tecnologia
educacional. Pensar apenas nos conhecimentos técnicos de informatica nao garante
a insercd@o da Internet na educacéo. E importante aproveitar a experiéncia de cada
professor quando se resoive pela incorporacéo da Internet em praticas pedagodgicas.

Nesta insercéo da Internet em praticas pedagégicas evidenciamos a sua
potencialidade ao se transformar em uma tecnologia que favorece a formacao do
aluno e do professor. Entretanto, isso depende da proposta filoséfica e politica na
qual se fundamente sua insergao na educacdo. A Internet, apesar de possuir
potencial para ser uma tecnologia educacional, nio é por si s6, pois 0 seu
crescimento & movimentado por propostas mercadoldgicas. E importante que ao
inseri-la em praticas pedagdgicas ndo se tente reproduzir somente os usos
realizados em outros espacos da nossa sociedade. Isso foi confirmado nas praticas e
andlises conjuntas que fizemos no percurso da pesquisa. O trecho abaixo, em que
refletiamos a esse respeito, pode afirmar essa analise:

‘A Internet na escola depende muito do que vocé se propde. Depende da
proposta. Agora quando a gente comecgou a pensar a Internet, o hipertexto, no
processo ensino-aprendizagem do aluno, como vém acontecendo na escola, tem
que envolver um ndmero maior de alunos. A gente tem que envolver quinhentos;
o maior nimero que puder. E Iégico que com essa inten¢do, o que vém sendo
feito, acontecendo Ia na sala de informatica da escola é muito diferente dessa
visdo de Internet que as pessoas tém, que a gente ouve no dia a dia. E outra
coisa, o principio & o hipertexto. Agora se eu vou usar o hipertexto, a Intemnet,
como vitrine da escola é uma coisa. Se eu vou usar o hipertexto para pensar

como & que pode ajudar a pensar e funcionar o conhecimento em rede & outra
coisa.”

Para criar maneiras de usar a Internet em suas praticas os professores
sentiram necessidade de experimentar. Foram fundamentais os momentos de

* Discussdo coletiva, 02/07/2001. Professor Marcemino,
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experimentagdo no desenvolvimento de propostas, pois estas modificavam as
praticas pedagodgicas dos professores.

O que denominamos de experimentacao da Internet na escola se configura
como momento de reflexdo a respeito das nossas acdes e dos alunos. Movimento
que Nilda Alves® chama de “pratica-teoria-pratica®. Vivemos esse movimento em
todas as etapas de producédo das paginas. Leituras, observagées do que acontecia
nas produgbes, planejamento, replanejamento das agées buscando sempre entender
0 que acontecia na pratica. Esse foi o mais importante significado atribuido as
paginas por nds professores. O fato de realizarmos momentos de analises conjuntas,
com os envolvidos com a pesquisa, deram-nos mais seguranga em relacido aos
resultados.

Para todos os envolvidos as produgtes representaram um campo de
aprendizado. Para os professores:

“Agora que ‘deu certo’ d& para pensar em ftrabalhar com outras turmas. A
construcao da pagina este ano teve esta questio do aprendizado mesmo. E um
posicionamento da escola mesmo. Néo entrar no oba-oba sem saber o que vai
acontecer e perder o controle. Agora que podemos ver os resultados estamos
mais seguros.”

“Nossa, agora que eu vi que da pra fazer fiquei mais otimista. Acho que da para a
gente pensar para o ano que vem. Com mais tempo, planejado, para o ano todo.
Eu achava que com a 5° série ndo era possivel. Mas os trabalhos ficaram
étimos.®

Entretanto, afirmam que necessitam de apoio e trabalhos em parceria.
Porque momentos de estudo e reflexdo conjunta na tentativa de entender o processo
sao fundamentais para a continuidade. Observam gque necessitam de apoio
pedagégico e técnico na introdug@o dessa tecnologia.

* Nilda Alves, 2001

© Ibidem. p.14.

’ Segunda entrevista, 26/10/2000. Professor Marcemino.
® Segunda entrevista, 08/11/2000. Professora Cassia.
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“Entdo eu acho assim, a partir do momento que vocé tem um apoio para tirar
davidas, te ajudar, a coisa sai. Antes eu tinha vontade mais ndo sabia o que
fazer. Nao tinha os programas e eu nao sabia usar. Agora, com a sala em

condigbes e com o seu apoio eu vi que é possivel. Que da! Eu quero
continuar...*

Os professores, apos experimentarem nas atividades, afirmaram ter mais
seguranca em introduzir efetivamente a Internet em seus frabalhos. Os trés
professores, que usaram a Internet, apresentaram o desejo de dar continuidade ao
trabatho e ampliar o uso para outras turmas. Admitiram ter mais confianca com os
resultados do trabalho e se sentiam agora mais a vontade com o uso da Internet.

Na discussdo coletiva’ analisamos todo o trabalho produzido durante a
pesquisa. Uma de nossas andlises, nesse espaco, se estabeleceu em relacéo 3
necessidade do professor experimentar o uso da internet com os alunos antes de
incorpora-la efetivamente nas turmas em que lecionam. As andlises abaixo dos
professores Marceminc e Claudinei, mostram um desses momentos e constata essa
necessidade.

‘Esse ano essa pagina virou um subprojeto da escola. E agora tem alunos de
quinta, sexta e sétima que trabalham nessa pagina. Ficou tdo grande esse
trabalho que as quartas-feiras eles trabalham comigo e as segundas-feiras com o
professor Alexandre. S6 para elaborar a pagina da escola, esse & um dos
trabathos. A partir desse trabalho que eu fiz com o Zé Mario no ano passado com
a Home Page eu pensei, bom, d4 para fazer com as outras turmas. Qual é o
desafio desse programa ai, d& para usar, é simples, qualquer um pode usar. A
partir dessa experiéncia foi que eu passei a trabalhar esse ano com todas as
sétimas séries. A idéia é que cada turma monte a sua pagina ou ndo. Ou vincule
a produgéo & pagina da escola, ou as trés sétimas montem a pagina das sétimas.
E ai depende do que vai rolar.’”

® Segunda entrevista, 08/11/2000. Professora Cassia.
' Discussio coletiva, 02/07/2001.
! Discussdo coletiva, 02/07/2001. Professor Marcemino.
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“Comigo aconteceu meio que no mesmo caminho do de Marcemino. No inicio era
para ser uma pagina sobre o Gasoduto e ai eles tiveram a idéia de colocar as
coisas que acontecem na escola. Passou a ser a pagina da escola e ai teve a
idéia do Jornal Virtual quando a professora de portugués entrou para o trabalho.
Agora tanto eu quanto ela trabalhamos com as turmas de 72 e 82 séries, é incrivel
como as coisas va0 se associando.’

O desejo de ampliagéo do trabalho e a introducéo efetiva da internet em suas
praticas, ocorreram com os professores Marcemino e Claudinei. As péaginas
eletrénicas continuaram sendo desenvolvidas no ano letivo de 2001. Surgiram novas
producdes e significados para as paginas nas escolas. Outros professores e alunos
passaram a compor a criagao do hipertexto coletivo. O trabalho de producio de
paginas eletrbnicas se mostrou como uma tecnologia potencialmente favorave! a
conexdo de tecnologias e produgdes que sdo realizadas em préticas pedagégicas.
Projetos, criagbes de alunos e professores e novas idéias passaram a fazer parte das
paginas nas trés escolas.

Por exemplo, na escola em que leciona o professor Marcemino, a produgao
de paginas eletrbnicas passou a integrar o planejamento pedagégico. Essa
integracdo se configurou como um aspecto fundamental para tornar possivel a
incorporacdo de outros projetos a produgdo da pagina. Entretanto, isso nao
aconteceu simplesmente pela produgéo da pagina eletrénica em si. Dois fatores
foram preponderantes para que o uso da Internet integrasse o planejamento
pedagégico da escola: a socializacdo do processo de produgéo da péagina nas
reunibes semanais na escola e a constante busca para que outros professores e
alunos integrassem a pagina. A importancia dessa integracdo é analisada pelo
professor Marcemino na discussao coletiva, como é apresentado a baixo:

“E importante aprender que o planejamento pedagdgico, pegando a fala de Zé
Mario, € um instrumento no nosso trabalho. E um dos instrumentos. Eu vejo
como o mais importante. E onde a gente dispde para amarrar as coisas gue a
gente faz na escola. Até os principios de uso da Internet, da sala de informatica,

12 Discussdio coletiva, 02/07/2001. Professor Claudinei.
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na escola. O computador na escola no é para jogar, ndo € uma maquina de
escrever, ndo € para brincar. E ai vocé consegue ter o computador no processo
de ensino-aprendizagem. Envoiver toda a escola. Estando no planejamento
pedagégico todos sabem para que o computador esta |4 e que ele se presta a
cerios objetivos pedagégicos da escola e que no final do ano pode se discutir e
acrescentar outros objetivos. ™

Com o desenvolvimento e a socializacéo da atividade para outros professores,
0s projetos que sdo desenvolvidos na escola migraram para a pagina eletrdnica. Nas
palavras do professor Marcemino:

“No comego ninguém entendia. Fomos aos poucos, nas reunides da escola,
dando depoimentos sobre o trabalho. Falavamos das dificuldades, dos avangos,
dos problemas, dos produtos, etc. Hoje faz parte da cultura da escola... '

“Este trabalho ja conquistou a confianca da escola, dos professores e eles estio
entusiasmados. Agora n&o apenas os alunos, mas os professores também. "

Apds o periodo de experimentacdo com a producdo da péagina o professor
Marcemino passou a trabalhar o hipertexto nas trés sétimas séries que leciona.
Desde o inicio do ano letivo de 2001, as producbes de paginas vém sendo uma
tecnologia e uma estratégia pedagogica a mais no trabalho do professor Marcemino,
conectada com outras e com o contetido de sua disciplina. Os alunos da sétima série
estao produzindo uma pagina a respeito da histéria do bairro no qual esta situada a
escola. Estudam a histéria da Vila Unido dividindo-a em trés partes, sendo uma para
cada turma: Jardim Tropical, Vila Unido 1 e Vila Unido 2.

O trabalho com as sétimas séries encontra-se no inicio e ainda nao podemos
apresentar conclusdes a seu respeito. Néo fazia parte do nosso escopo investigar as
interagdes entre os alunos. Entretanto, percebemos, como linhas de fuga, para
outras pesquisas o estudo de como essas paginas favorecem a criagao de vinculos

3 Discussio coletiva, 02/07/2001. Professor Marcemino.
' Segunda entrevista, 26/10/2000. Professor Marcemino.
15 Ihidem.
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entre eles e potencializa o trabalho coletivo no ambiente escolar. Pensamos juntos a
respeito desse aspecto da pesquisa na discussédo coletiva. Nas palavras do professor
Marcemino:

“Agora o hipertexto sendo usado no ensino-aprendizagem de aiuno, sem
ser uma vitrine, implica em coisas que, pelo menos eu, ainda ndo conhe¢o. S&0
coisas que esid0 acontecendo, que vao acontecer e temos que esperar para ver
o que vai acontecer. Para pensar e analisar tudo que vem acontecendo a partir
do uso da Internet em relagdo aos alunos. Agora, s6 para pegar a fala do Jaime,
da para saber a essa altura os resultados? Acredito que ainda n&o. Por exemplo,
nés estamos na fase da correcdo coletiva. A sala toda corrige o que foi produzido
por todos. Agora sera que isso causou um vinculo maior entre eles? Nao da
ainda para saber. Talvez sim. Criou uma consciéncia maior de grupo? Nao sei,
ndo & possivel ainda ser preciso. Ndo sei se criou ou se é uma forma diferente de
fazer os trabalhos em grupo. Eu acho que estar cedo ainda. Agora as coisas

acontecem a depender dos objetivos. Enquanto vitrine dar para trabalthar ateé com

um‘?su

Compreendemos que o professor Marcemino integrou ¢ uso da Internet a
sua pratica pedagégica e, conseqlentemente, ao conteudo trabalhado em sua
disciplina. Nesse aspecto percebemos que o trabalho se apresenta lento, pois as
associacoes e criagbes dos alunos necessitam de mais tempo para a sua realizacao.
Compreendemos também que foi fundamental a existéncia de momentos para os
alunos conhecerem os frabalhos dos colegas e poderem participar na corregdo e
avaliacdo das paginas produzidas por seus pares. Esses momentos se mosiraram
como espacos de possiveis conexdes enire os conhecimentos, espagos de
aprendizagem e de surgimento de rumos para o trabalho. A imagem 13 criada pelo
aluno Marcos, da 82 série, representa esses momentos de socializacao e avaliagao
do trabalho.

O professor Claudinei continua também o trabalho de producdo de paginas
com os alunos. Com a ajuda das professoras de portugués e histéria de sua escola

16 Tyiscusso coletiva, 02/07/2001. Professor Marcemino.
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vém construindo com os alunos o jornal virtual da escola. Com a produgdo desse
jornal, e de outra linha puxada por ele com a producdoc da pagina a respeito do
dimensionamento do Gasoduto Brasil-Bolivia, vem integrando o uso da internet aos
conteudos de sua disciplina.

imagem 13 — Desenho criado pelo aluno Marcos Roberto da 82 série.

Surgiu, com o desenvolvimento da atividade de produgdo da pagina
eletrbnica da EMEF Padre Mélico Candido Barbosa, a idéia da Meméoria Coletiva da
Escola. Ja fazia parte das reflexdes do professor Marcemino. o carater descartave!
das producdes dos alunos na escola. Nos planejamentos para o uso da Internet
passamos a refletir a respeito deste tema. Incomodava-nos o fato de as produgbes
dos alunos ndo serem aproveitadas por outres alunos.

Todos 0s anos nossos alunos produzem uma quantidade enorme de trabalhos
e pesquisas a respeito dos mais diversificados temas. Nessa escola, as produgdes
ou sac devolvidas aos alunos ou arquivadas em locais de restrito acesso ou
guardadas pelos professores. Outros alunos, de ouiras séries, ou as vezes na
mesma classe, nao tém acesso a esses materiais.

A elaboragao das paginas nos desperiou para ¢ conteldo das producdes. As
paginas sobre a histdria da escola, por exemplo, possuem informagdes pesquisadas

pelos alunos por meio de entrevistas com moradores antigos e professores. Existem
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informagdes que poderiam contribuir para o aprendizado de outros alunos e
professores. Perguntamos-nos: por que nao aproveitar as producées dos alunos na
escola? Uma pesquisa realizada ndo poderia ser ampliada por outros alunos? Os
alunos n&o poderiam aprender também com as producdes de outros alunos? Se os
trabalhos fossem sendo gravados na rede interna da escola, as paginas
armazenadas n&o poderiam se configurar como um espago de aprendizado?

Passamos a compreender a pagina da escola, com as caracteristicas
hipertextuais, como uma possibilidade de realizar este objetivo. Nas turmas de
sétima séries esse professor vem desenvolvendo essa idéia com os alunos. Os
trabalhos produzidos pelos alunos nas turmas que ieciona comecam a compor uma
rede de produgdes. Também, podem, participar da rede outros professores com suas
producdes. Nas palavras do professor Marcemino:

“Eu quero, com esta pagina, com o hipertexto resgatar aguela idéia do banco de
memo@ria. Da histéria do bairro, da cidade, da escola. Da escola como um espago
em que as pessoas pudessem ir conhecer mais a historia de onde vivem, com
trabalhos criados pelos alunos e ndo jogar tudo fora a cada ano."”

A Memdria Coletiva da Escola consiste numa rede de conhecimentos,
produzidos por professores e alunos, e armazenados em paginas eletrénicas
hipertextuais para o ensino/aprendizagem. A meméria Coletiva da Escola pode e
vem contribuindo para que alunos froquem conhecimentos e aprendam com as
produgdes dos colegas.

Entretanto, um fator impede ou limita a realizagdo dessa proposta. Para que
seja efetivamente uma realidade é necessario que a capacidade dos computadores
da sala de Informatica da EMEF Padre Mélico Candido Barbosa seja ampliada. Esse
aspecto tem sido discutido na comunidade escolar, com apoio dos professores, corpo
técnico e diregdo. O professor Marcemino analisa essa situag@o no trecho abaixo:

17 Segunda entrevista, 26/10/2000. Professor Marcemino.
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“Entéo hoje sdo quatro coisas diferentes; a pagina da escola gue é uma atividade
com as quinta, sexta e sétimas séries e essas trés paginas que eu venho
trabalhando durante as aulas das sétimas séries. Estamos envolvendo todo o
mundo da escola porque é um trabalho da sala de aula, onde eles se propuseram
a fazer a pesquisa dos bairros da regido da Vila Unido e do Parque Tropical. E a
gente ja esta usando fotografias para eles intervirem nelas e tem até o padre que
pediu essas imagens em uma missa (...} E nds estamos preocupados porque ja
esta quase na hora de travar as maquinas. Elas nio vao mais suportar a
produgéo dos trabalhos.™

A professora Cassia, apesar de ter demonstrado com a produgao da pagina
Meio Ambiente: produgédo e destino do lixo o desejo de ampliar o trabalho, nao pode
dar continuidade ac seu planejamento de uso da Internet porque a sala de
informatica da escola em que leciona, desde o inicio do ano letivo de 2001, foi
interditada devido a problemas técnicos. No relato dessa professora, na discussio
coletiva, podemos perceber um pouco do desejo em inserir a Internet em sua pratica
e da sua frustracdo por nao ter podido inseri-la.

“Eu fiquei muito decepcionada com a sala de informatica da escola. Fu queria
fazer tanta coisa para esse ano. Desde aquele trabalho que eu fiquei animada e
passel a acreditar que poderia dar continuidade esse ano, mas a sala de
informatica ndo permitiu. Tem muita coisa que eu faco na sala e que poderia ter
uma ponte com a sala de informatica.'®

Além do ja exposto, para que fosse possivel realizar tais atividades tornaram-
se necessarias algumas intervengdes na realidade escolar. Intervimos na estrutura
da sala de informética e no trabalho dos professores envoividos. Buscamos além das
respostas as nossas perguntas a melhoria da qualidade do ensino publico e a
introdugc@o de uma nova tecnologia no ambiente escolar. Assim, pesquisa e agbes
interventivas caminharam juntas neste trabalho.

1% Discusséio coletiva, 02/07/2001. Professor Marcemino.
¥ Discussiio coletiva, 02/07/2001. Professora Céssia.
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Certeau aposta, e concordamos com ele, nas potencialidades dos seres
humanos de transformarem a realidade em que estao inseridos, burlando a ordem
por meio de asficias sutis e taficas silenciosas. Acreditamos assim na nio
passividade e ndo massificagdo das pessoas. Situando essa discussao na educagao,
Paulo Freire?®® nos ensina que “como experiéncia especificamente humana, a
educacao é uma forma de intervencéo no mundo.?”

A Internet néo é pensada dentro do frabalho como Gnica tecnologia nem
como um fim educacional. Percebemos que a Informatica sera melhor adaptada ao
ambiente escolar se ao invés de homogeneizante, com um Gnico programa e forma
de uso, padronizada, isolada, seja uma tecnologia aglutinadora de outras tecnologias
e conhecimentos. Sem superioridade nem desprezo ao uso da lousa, do mimedgrafo
ainda usado em tantas escolas, do Iapis, da cera, do caderno, da tinta, da caneta, do
livro e tantas outras tecnologias presentes historicamente no ambiente escolar. Desta
forma, que seja mais uma tecnologia adicionada a escola e aos trabalhos de
professores e alunos em seus fazeres cotidianos, ajudando-os na formacso do ser
humano. Apostamos para isso na capacidade criadora dos professores e dos alunos,
no dialogarem e no aprenderem juntos.

Visualizar a Internet como uma tecnologia educacional na producédo de
conhecimento interativo néo é tdo simples quanto parece. Entretanto, as dificuldades,
nesta pesquisa, nao foram vistas como um problema de impedimento para a
continuidade do trabalho. Concordamos com Paulo FreireZ que “aprender é
constante construir, reconstruir, constatar para mudar, o que néo se faz sem abertura
a0 risco e a aventura de espirito™". Esta aventura de espirito nos levou a territérios
abertos e, conseqlentemente, a produgdes no uso da Internet.

Certeau® também nos ajudou na leitura das dificuldades encontradas e nos
alertou para a necessidade em analisarmos nas praticas cotidianas, as maneiras de
“fazer com”, como ele denomina, para o uso dos produtos culturais na fatalidade de
uma ordem estabelecida. Os usos da Internet nas escolas podem ser definidos como

2% Paulo Freire, 1996.

*! Tbidem. p.110.

2 Paulo Freire, 1996.

3 Ibidem. p.77. Grifos do autor.
2 Michel de Certeau, 1994,
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uma “frampolinagem, palavra que um jogo de palavras associa & acrobacia do
saltimbanco e a sua arte de saltar do trampolim, e como trapacaria, astdcia e
esperteza no modo de utilizar ou de driblar os termos dos contratos sociais.?> Assim,
as dificuldades tanto fisicas quanto estruturais e pedagogicas, se configuraram como
estimuladoras & invengdo, a criacéo, reguladas pelas improvisacdes e pelas
trampolinagens de seus praticantes.

Entrelagando fios dos achados dos estudos de Certeau com os estudos
nessa pesquisa podemos afirmar que paralelamente a uma producdo expansionista,
cenlralizada, espetacular e principalmente comercial que envolve a internet em seu
mercado de produtos existe uma outra, levada por professores e alunos, que apesar
de ser qualificada de consumidora, tem como caracteristica suas astlcias, suas
persisténcias, suas resisténcias, suas taticas de utilizar e criar com esses produtos,
suas capacidades de aproveitar as ocasides, muitas vezes dificeis, fabricarem por
caminhos heterogéneos, com interesses e objetivos diferentes, novos significados
para a Internet na educacéo.

O lugar do professor no uso da tecnologia

“... Cada um de nés compée a sua histéria.
Cada ser em si
carrega o dom se ser capaz, de ser feliz... .

Refletimos, na discusséo coletiva, a respeito das intervencdes realizadas nas
salas de informatica das escolas e isso nos conectou acs usos gue fizemos de
programas gratuitos. A partir disso, fizemos uma discussao a respeito da afirmacéo
de Valente®”: “para a implementacao do computador na educagio sao necessarios

basicamente quatro ingredientes: o computador, o software educativo, o professor

% Ibidem. p. 79.
*® Trecho da miisica Tocando em Frente de Almir Sater e Renato Teixeira.
%7 José Armando Valente (1993, 1991).
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capacitado para usar o computador como meic educacional e o aluno®.” Acrescenta
que todos tém igual importancia e o software educativo® é “um ingrediente com tanta
importéncia quanto os outros pois, sem ele, o computador jamais podera ser utilizado
na educacdo.®” Pedi para que conectassem essas idéias com os trabalhos nessa
pesquisa.
Estabelecemos o seguinte didlogo a respeito da temaética:

Claudinei — O problema é que essa ordem ai esta errada. Eu tenho a impresséo

de que essa ordem esta errada, porque o professor € o que deveria estar na

frente. O que deveria vir primeiro nessa ordem é o professor.

Marcemino — E nés ndo usamos softwares educativos e fizemos o trabalho.Q

software educativo ndo € o principal.

Claudinei — E. A gente n3o usou nenhum software educativo. N3o sao eles que

garantem.

(os outros professores também confirmaram positivamente com ¢ movimento da

cabeca)

Jaime - E tem varios desses softwares que foram comprados e estio la na sala

de informatica da escola e ninguém usa. Eles ndo perguntam primeiro se a gente

vai usar, se a gente quer. Vao e compram. E ai depois ninguém usa, fica la.

Claudinei ~ Sabe o que eu percebo & que isso ai € a mesma postura que tem o

pessoal responsavel pela manutencio das salas de informatica das escolas e

que véo la. E aquela historia que os professores nao tem uma cultura formada

sobre a informatica e eu venho aqui e resolvo.

Marcemino — E eu fico preocupado; fico preocupado nada. Fico irritado. Sabe o

que é que eu acho? Eu ndo entendo essa discussio em torno da informatica na

escola. Por que & que o computador ndo é tratado igual a televisio na escola. O

que & que o computador tem de diferente da televisio na escola? Por que eu ndo

posso usar 0 computador do jeito que eu quero como a televisio, por exemplo?

Eles ndo s8o donos. Eu acho que eles t&ém essa postura porque ainda falta, de

maneira geral, uma idéia clara a respeito do uso do computador na escola. E

% José Armando Valente, 1993. p. 01.

** Entendemos softwares educacionais aqueles que sio produzidos especialmente para a sua utilizagfo na
educagio, em seu diversos niveis, podendo ter diferentes objetivos e fungdes.
3José Armando Valente, 1993. p. 01.
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irritante quando eles chegam na escola achando que sabem tudo e que nada que
é feito la com o computador & bom. £ um absurdo!

Claudinei — Eu acho que € porque eles pensam que nado vao encontrar ninguém
la que tenham conhecimento e saibam o que estdo fazendo com o computador.
Essas pessoas pensam que podem ir 14 e dizer e fazer o que quiserem porque a
gente ndc tem uma cultura sobre informatica. Agora o que aconteceu
recentemente € que nossa postura mudou e a gente nado deixou que eles
mexessem la nas maquinas. Agora eles tém que dizer o que vio fazere a gente
pensa se vai ajudar ou piorar. Ai eles podem mexer nas maquinas.

Marcemino - E incrivel como ha uma tentativa de desprezar o saber do

professor, a pratica do professor. J& comeca I no livro didatico e continua com a
informatica.

Portanto as afirmacées de Valente® nao coincidem com as analises nessa
pesquisa a respeito das atividades de uso da Internet na educacio. Assim, achamos
oportunos alguns questionamentos: sera mesmo que sem a producéo/utilizacao de
softwares educativos o computador jamais foi/sera usado na educacao? Sera que o
software tem igual importéncia (ou maior) que os outros “ingredientes” apresentados
por Valente? O que aconteceria com essa ‘receita” se retirassemos justamente o
software educativo ou os outros “ingredientes” basicos?

Fizemos o interessante exercicio de eliminarmos um ingrediente por vez da
receita de Valente. Pensamos, assim: se retirassemos o computador nac estariamos
falando mais de Informatica e educacgéo. Caso saisse o aluno nao teriamos a quem
ensinar e por fim se descartdssemos o professor estariamos falando de instrucéo
programada ou como o préprio Valente denomina em uma das duas modalidades de
uso do computador na educagao: “o computador como maquina de ensinar’®. Para o
autor a outra modalidade € “o computador como ferramenta >

A utilizaco de softwares gratuitos disponibilizados na Internet representou
uma tatica usada por nés para construirmos as paginas eletrénicas nas escolas. E
importante darmos atencdo a essas taticas usadas para vencer as dificuldades

*ibidem. p. 01.
*? Ibidern. p. 06.
** Ibidem. p. 10.
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estruturais das escolas. Os programas gratuitos se configuram como fundamentais
para as propostas de uso da informatica em escolas publicas. Nas escolas as
dificuldades e burocracia para compra de programas de computador para uso pelos
professores muitas vezes impedem que estes utilizem o computador em suas
praticas pedagoégicas. Além disso, esses programas permitem uma maior mobilidade
dos professores para criarem suas proprias formas de utilizagdo dessa tecnologia.

Os programas “oficiais” que sao comprados pela administragcdo publica,
muitas vezes, ou comumente, nao passam pela avaliagao ou mesmo aprovagéo da
comunidade escolar. Nas escolas participantes nao é diferente. Os professores
afirmaram que n&o foram consultados para a compra de softwares educativos
disponiveis na sala de informatica da escola®. Nesse caso, especialistas externos
decidiram qual o melhor programa a ser disponibilizado. Entretanto, com os
programas de computador disponiveis na propria Internet os professores podem
escolher os que melhor se ajustem aos seus objetivos pedagégicos e 0 momento
oportuno de utiliza-los. Como ja fazem com outras tecnologias como o livro didatico,
jornais, video, revistas, lapis, papel e outros tantos usados nas praticas pedagogicas.

Essa postura suscita dois fatos muito freqUentes nas discussées em torno da
introducéo da informatica na educacéo: a supervalorizacéo dos softwares educativos,
e a crenga de que com os professores bem “treinados” garante-se a introducgéo da
informatica na educacao. Sentimos duas conseqiiéncias desses fatos: o pensamento
de que o professor ndo é capaz e necessita que outros pensem e construam para ele
o software educative adequado para as suas necessidades; a tentativa de
homogeneizagao do uso da informatica na educacgéo.

Nao concordamos com essas idéias, pois nos dados e nas analises nesse
estudo, percebemos o contrario, ou seja, que durante as atividades de uso da
Internet, os professores usam fanto os mais diferentes tipos de programas de
computador quanto os usam de diversificadas formas. Essas reflexdes também sao
originarias de nossas experiéncias e vivéncias no cotidiano de diversas escolas,
tanto de ensino publico quanto de ensino privado. Entretanto, reconhecemos a

utilidade dos softwares educativos, mas néo visualizamos que sua producéo seja o

3 Dados obtidos na segunda entrevista e na discussio coletiva.
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fator mais importante na introdugéo da informatica na educagdo, nem que o professor
dependa deles para utilizar o computador em seu trabalho pedagodgico.

Portanto, entendemos, a partir de uma perspectiva politica e filoséfica acerca
do uso da informatica na educagédo, que o professor é o principal agente na sua
introdugéo, considerando a necessidade de valorizagdo e de respeito as praticas e
experiéncias docente. O professor € o mais indicado para escolher, criticar e decidir o
momento e os programas de computador que melhor se “encaixe” em seus objetivos
pedagogicos e no contexto de uso. Lembro aqui dos poetas e musicos Almir Sater e
Renato Teixeira que de forma brithante em um trecho de sua misica Tocando em
Frente cantam: “... cada um de nés compée a sua histéria. Cada ser em si carrega o
dom de ser capaz, de ser feliz... *". Pois, afinal, cada um de nds, busca, por
caminhos e métodos diferentes, em nossas praticas cotidianas, a felicidade e o
reconhecimento de que somos capazes de, nos construindo, intervir na realidade que
fazemos e em que estamos imersos.

Percebemos que dificiimente um mesmo programa € usado da mesma forma
por professores. No uso de softwares comerciais, criados para outros fins que nao
educacionais, como os programas de computador para escritérios, conhecidos como
Office, os professores “reconstroem” esses programas ao dar-thes outros significados
e objetivos em suas praticas pedagégicas. Com isso “fabricam”, quase que
clandestinamente de forma invisivel, de acordo com as ocasides, outras formas de
fazer com os alunos. Essas ocasides nas quais os professores criam séao
inseparaveis do “contexto de uso”, do seu cotidianc e por isso se distinguem uma das
outras. S&o criacbes andnimas, desconectadas da I6gica mercadolégica e, por isso,
tendem a néo se capitalizarem e permanecem ‘escondidas”, visiveis apenas para os
locais nos quais foram desenvolvidas.

** Trecho da masica Tocando em Frente de Almir Sater e Renato Teixeira,
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O que ndo foi possivel mas queriamos fazer

Existiram propostas e formas de usar a Internet que ndo operacionalizamos
durante a realizag@o da pesquisa mesmo tendo o desejo de realiza-las. Algumas
estdo ligadas aos problemas de estrutura das salas de informatica das escolas.
Outras por privilegiarmos as produgdes e a experimentagéo do seu processo.

Esses desejos sdo facilmente percebidos nas segundas entrevistas, na
discussdo coletiva que realizamos com todos os professores e nas anotacbes dos
cadernos de campo durante as atividades de uso da Internet e os planejamentos
conjuntos.

Queriamos criar ligagbes entre as paginas e entre os conhecimentos
produzidos em escolas diferentes. Mesmo sem a Internet disponivel em tempo real,
pretendiamos armazenar as paginas produzidas em todas as escolas. Com isso
queriamos que ocorresse a socializacdo dos conhecimentos e possiveis conexdes
entre as paginas que seriam criadas pelos professores e seus alunos. Isso néo foi
possivel pois privilegiamos o trabalho em cada escola. Entretanto, podera essa idéia
vir a ser estudada pelos professores que d&o continuidade ao trabalho.

Queriamos também que os alunos usassem o correio eletrénico como forma
de comunicagao, promovendo didlogos a respeito de suas pesquisas com alunos de
outras realidades. E que em alguns momentos existisse bate papo em tempo real
com alunos de outras escolas, no pais e de fora, e com pesquisadores externos. As
condigbes técnicas, por ndo termos a Internet em tempo real nas escolas, néo
permitiram gue essas idéias se concretizassem.

Porém, mesmo que fosse possivel usar a Internet para navegacao,
promover bate papo e troca de mensagens em correio eletrénico, estas néo seriam
as formas que privilegiariamos. Buscariamos se possivel inseri-las nas atividades de
producao das paginas.

Com as atividades, tanto de producao nas escolas quanto de navegacéo no
LEIA, percebemos que ndo € necessario a Internet estar conectada em tempo
integral na escola, para que sejam realizados trabalhos com os alunos. A internet
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ainda hoje possui limitagbes de velocidade de navegacéo e o acesso as paginas
eletrénicas costuma ser lento. Assim, o tempo de navegacéao torna-se incompativel
com o tempo escolar (hora-aula).

Nessa viagem temos ainda muito que aprender

“... A prendi a caminhar; desde entio, gosto de correr.
Aprendi a voar;

Desde entio,

néo preciso de que me empurrem,

para sair do lugar.

Agora, estou leve;

agora voo;

agora, vejo-me debaixo de mim mesmo;

agora, um deus danga dentro de mim™®,

Chegamos a esse momento de nossa viagem de formagao com a certeza de
que como nos rizoma de Deleuze e Guattari, estamos no infermezzo, onde as coisas
acontecem, aumentam de potencial, “em uma direcao perpendicuiar, um movimento
transversal que as carrega um e outra, riacho sem inicio nem fim, que réi suas duas
margens e adquire velocidade no meio.®” Temos conviccdo que somos seres
inconclusos, como afirma Paulo Freire, estamos em processo constante de
formacgéo. Nas escolas os professores continuam fazendo usos da Internet, com suas
“‘maneiras de fazer” como nos ensina Michel de Certeau.

Viajamos com muita dificuldade, mas nao nos contentamos com o contexto
muitas vezes desfavoravel que encontramos. Comecamos buscando resisténcias a
tecnologia, que ndo houve, e as dificuldades levaram a criagbes astuciosas de
professores e alunos no uso da internet nas escolas.

% Friedrich Nietzsche, 1998. p. 67.
¥ Gilles Deleuze e Félix Guattari, 1995. p. 37.

148



Na discussao coletiva®, como mostram os trechos abaixo, pudemos
perceber claramente que os professores, que puderam produzir paginas eletrdnicas
com os alunos, continuam estudando e refletindo a respeito do uso da Internet em
suas praticas. Est&o criando novos significados para essa tecnologia no cotidiano
escolar.

“Eu estava conversando com o Jaime aqui. Aquelas idéias sobre a Internet na
escola que a gente trabalhou o ano passado; logicamente que elas permanecem.
Agora surgiram outras coisas com a continuidade do trabalho. Qutras coisas
estdo acontecendo e que nds nio pensdvamos naquela época.®®

“E, continua surgindo muita coisa nova constantemente. Eu antes estava
sozinho. Agora com mais Gislane e Rosaria, eu posso dar continuidade e discutir
com elas. Como elas trabalham com portugués e geografia, nas nossas
conversas e com o0s alunos outras coisas diferentes surgem e a gente reflete
juntos sobre o gue estd acontecendo. Nés trés e tém mais professor se
interessando, estamos dando continuidade ao trabalho.*””

“Eu ndo consegui continuar por causa da sala de informatica que esta interditada.
Agora estou conversando com as outras professoras e ja pensamos algumas
coisas que acho que vai ser possivel fazer.S¢ falta a sala voitar a poder ser
usada.*"

No inicio os sete professores demonstravam bastante interesse em introduzir
a Internet em seus trabalhos, entretanto apresentavam que nac sabiam como
comecar, que era uma tecnologia nova e por isso tinham muita dificuldade para
iniciar o trabalho. Esse fato foi apresentado nas primeiras entrevistas por todos os
professores.

5% Ver anexo 1 - Instrumentos utilizados na pesquisa. A discussdo foi realizada no LEIA em 02/07/2001.
% Discussio coletiva, 02/07/2001. Professor Marcemino.

* Discussio coletiva, 02/07/2001. Professor Claudinei.

*! Discussio coletiva, 02/07/2001. Professora Céssia.
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Diziam n&o saber caminhar com essa tecnologia em suas praticas. Com isso,
desenvolveram taticas para vencer esse medo inicial. Escolheram experimentar para
aprenderem, ensinarem, refletirem, construirem suas proprias metodologias e
significados para a Internet em suas praticas. Com ajuda dos alunos e com o
estabelecimento de parcerias externas foram dando os primeiros passos, ousaram
passos mais tongos até se sentirem a vontade no novo espaco.

Depois puderam correr, navegar, voar. Lembramo-nos com isso dos
ensinamentos de Zaratustra de Nietzsche, discursando a respeito do “espirito de
gravidade ~ a coisa pela qual todas as coisas caem?®”. Nessa pesquisa néo
deixamos que o contexto dificil superasse nossa vontade de usar a Internet. Com
taticas de uso e parcerias nao permitimos que o espirito de gravidade prevalecesse.
Por isso aprendemos com Zaratustra ao afirmar: “.. aprendi a caminhar; desde
entdo, gosto de correr. Aprendi a voar; desde entdo, nao preciso de que me
empurrem, para sair do lugar. Agora, estou leve; agora vbo; agora, vejo-me
debaixo de mim mesmo; agora, um deus danca dentro de mim™®.

Com a leveza de quem aprendeu a viajar viajando, de quem no percurso
construiu com os obstaculos, de quem sabe gue a viagem esta apenas no comego,
ou melhor, no meio, de quem anda com suas proprias pernas, descobre e produz
novas trilhas, os professores continuam suas viagens com oS alunos em novas
criagoes e conexdes nas escolas. Dancam a sua prépria musica e ndo precisam que
ninguém os empurrem. Produzem novos sentidos e criam anonimamente formas de
utilizagdo da Internet na educacéo.

Sabemos que aprendemos, mas que temos ainda muito que
aprenderfensinar no uso da Internet na educacéo. Pois, “hoje me sinto mais forte/
mais feliz quem sabe/ s6 levo a certeza/ de que muito pouco eu sei (...) pela ionga
estrada eu vou/ estrada eu sou™. Vamos Tocando em Frente, como na musica
homonima de Aimir Sater e Renato Teixeira.

Lembramo-nos nesse momento da mdsica Daquilo que eu seide Ivan Linz e
Victor Martins. Pedimos licenga aos autores e finalizaremos com o sentimento dessa

*2 Friedrich Nietzsche, 1998. p, 67.
* Ibidem.
* Trecho da musica Tocando em Frente de Almir Sater e Renato Teixeira.
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musica: “daquilo que eu sei/ nem tudo me deu clareza/ nem tudo foi permitido/ nem
tudo foi concebido/ daquilo que eu sei/ nem tudo foi proibido/ nem tudo me foi
possivel/ nem tudo me deu certeza/ ndo fechei os olhos/ nao tapei os ouvidos/
cheirei, toquei, provei/ ah! Eu usei todos os sentidos/ s6 ndo lavei as méos/ e é por
isso que eu me sinto/ cada vez mais limpo...*™

5 Musica de Ivan Lins e Vitor Martins,
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Questindrio 1

Este questionario foi utilizado como instrumento de avaliagdo dos trés anos
iniciais do projeto Ciéncia na Escola. Aproveitamos a oportunidade e inserimos trés
questdes (questdes 4 , 5 e 6) relacionadas com 0 uso da Internet. Utilizamos para
analise apenas estas questées. Resolvemos apresentar o questionario na integra
para o possivel leitor ter uma nocaoc geral do instrumento.

Instrumento de avaliagtio de 1997 a 1999 do projeto Ciéncia na Escola

Caro professor,
Este questionario faz parte de um processo de avaliagdo do projeto “Ciéncia

na Escola” e complementa outros instrumentos de avaliacdo dos alunos. Pedimos a
sua colaboragdo mais uma vez, pois € a partir dessas avaliagbes que poderemos
methorar o nosso trabaiho para os préximos dois anos.
1~ Quando vocé entrou no projeto?

( )1997 ( )1998 ( )1999
2 — Vocé deseja continuar no projeto nos préximos dois anos?

( )Sim {( )Nao

Porqué?

3 — Vocé conseguiu produzir/entregar relatérios, projetos, ou outros instrumentos
solicitados no prazo adequado?

( )Sim  ( )Nzo

Porqué?

4 - Vocé ja usou a Internet para pesquisar?

( )Nunca ( )Algumas vezes ( ) Muitas vezes
5 — E com os seus alunos?

( )Nunca ( )Algumas vezes ( ) Muitas vezes

& — Vocé acha que a Internet pode vir a ser importante para o desenvolvimento do
seu projeto de pesquisa e dos seus alunos? Em que aspectos?
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7 — Relacione a concepcdo que os alunos mostraram scobre pesquisa cientifica (nas
respostas do ultimo questionario), com o trabalho que vocé desenvolveu no projeto.

8 — Para o préximo projeto:

A) O que vocé gostaria de mudar?
B) O que vocé gostaria que nao ocorresse de novo?

9 — Avaliacéo geral de sua participacéo:
Fale sobre a sua participacdo no projeto abordando os seguintes aspectos:

A — Tempo que vocé dedicou ao projeto;

B — Participagéo nas reunides coletivas;

C — Participacéo nas reunices individuais;

D — Didlogo com os colegas:

E — Contribuigao do grupo para o seu crescimento;

F - Sua contribuigdo para o crescimento dos colegas, ou seja, do grupo;

G ~ Busca de novos conhecimentos visando contribuir com o sub-projeto

H - Envolvimento com o trabalho como um todo e com o sub-projeto.
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Roteiro das Entrevistas Semi-estruturadas

Entrevista 1

Utilizei o mesmo roteiro para os sete professores. Entretanto, na entrevista em

acao, com cada professor, outros temas surgiram, conectando a conversa com
outras questdes.

Bloco A — identificacao

Qual o seu nome e sua idade?

Ha quanto tempo vocé leciona?

Ha quanto tempo participa do projeto “Ciéncia na Escola™?

Qual a escola que leciona?

Ensina em escola particular?

Para que séries e graus vocé leciona?

Qual a sua formacac?

Vocé ja fez cursos de especializacéo ou pés-graduagio? Em que area? Quai
nivel? Quando concluiu o curso? Participou de congressos ou eventos ligados

a area de educacao e/ou informatica? Quais? Ja apresentou trabalhos nesses
eventos? Qual(is)?

Bloco B — Relacao professor(a)-internet

e & & & & & 90 0

Para vocé, qual o objetivo da escola?

Como vocé vé a integracéo da internet nesse objetivo?

Vocé acha que a Internet deve ser introduzida nas escolas publicas? Por qué?
Vocé ja teve contato com a Internet?

Vocé tem e-mail? Qual é?

Se tem, costuma usar com freqliéncia? Qual?

Que sites costuma visitar?

Ja entrou numa sala de bate papo? O que acha?

Se ja usou com os alunos, conte como aconteceu: onde foi, como, por quanto
tempo, com que objetivo, que metodologia utilizou (estava associado a algum
projeto), como os alunos agiram, como vocé se sentiu em desenvolver esse
trabalho, como vocé avalia essa experiéncia, envolvia mais de uma disciplina.
(pedir o maximo de detalhes)

Caso tenha usado mais de uma vez pedir para contar alguns episédios: sentiu
diferenca entre as aulas em que utilizou (com relacdo a
postura/comportamento/aprendizagem dos alunos, na sua

postura/aprendizagem/comporfamento, qual a reagao dos colegas de trabalho,
qual a reacao da diregdo, dos pais, dos alunos de outras classes.)
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Outros colegas tém utilizado a Internet na escola: quem sao, se sabe como
usaram, qual a repercussdo na escola, o que vocé achou do trabalho
desenvoivido, o fato de outro colega usar incentivou vocé a usar ou elaborar
novas atividades.

Se na&o usou procurar saber por qué? Nao tem na escola? Se tivesse usaria?
E em casa? Bibliotecas?

A Internet pode ajudar o(a) professor(a)?

Ha mudancas quando o(a) professor(a) usa a Internet?

Vocé acha que a idade do professor(a) influencia no uso ou nio da Internet no
seu cotidiano e com seus alunos?

Ao professor(a) usar a Internet com os alunos(as) garante-se uma educagio
moderna?

Bloco C — Relacio professor(a)-aluno(a)

-

A Internet esta disponivel, para usar com os(as) alunos(as), na escola que
vocé trabalha?

Muda algo, ac usar a Internet, na sua relagdo com os(as) alunos(as) ? Quais
aspectos? Em relagcdo a aprendizagem? Em relagédo a avaliaggo? Em relacao
a indisciplina?

Se ha mudanca ela facilita ou dificulta o seu uso? Por que?

A funcéo do(a) professor(a) muda ao usar a Internet? Por que? Como?

Bloco D — Relacgdo professor(a)-disciplinas

Para vocé qual o objetivo da sua disciplina?

Como vé a integragéo da Internet com esse objetivo?

Vocé acha importante relacionar sua disciplina com as outras? Por que?

O uso da Internet pode favorecer essa relacao? Como?

Ha disciplinas que t&m mais facilidade para usar a Internet que outras? Por
que?

» Quais sugestdes vocé daria para um(a) professor(a) que fosse introduzir a
Internet nas suas atividades com os alunos?

* » o &

Entrevista 2

Nas segundas entrevistas utilizamos dois tipos de roteiros semi-estruturados.

Construimos um para os professores que usaram a Internet com os alunos e outros
para os gue naoc a usaram com os aiunos.

PROFESSORA QUE USARAM A INTERNET COM OS ALUNOS:
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o Professor Claudinei (realizada em 30.11.2000.)
o Professor Marcemino (realizada em 26.10.2000.)
o Professora Cassia (realizada em 08.11.2000.)

ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO DA SEGUNDA ENTREVISTA PARA OS
PROFESSORES QUE USARAM A INTERNET COM OS ALUNOS.

1. Pedir para contar, de forma mais livre possivel, sobre o seu contato com a

Internet este ano. Que episddios vocé contaria?

Relatar o papel dos alunos na construcdo da pagina da escola e na

realizagao do trabalho.

Em relacéo & producgédo da pagina eletronica da escola. Como percebe os

resultados deste trabalho?

Qual a contribuicdo da Internet no espaco escolar e para os alunos?

Em relagéo aos alunos. Percebeu alguma mudanca no seu relacionamento

com eles ou deles com o conhecimento?

Pedir para contar como tem sido a producgdo da pagina eletrénica com os

alunos quando n&o estou presente. O gque ele destacaria na relacéo dele

com 0s aiunos e dele com a internet.

7. Por que realizar o trabatho fora do horario de aula e ndo com uma turma do
projeto ou da escola?

8. Contar livremente sobre o trabalho desenvolvido no grupo, no LEIA, e o
gue poderia ser destacado de importante.

8. Discussao a respeito da transcricéo da 1?2 entrevista.

10. Pedir para contar, de forma mais livre possivel, sobre a questio da Internet
nao estar disponivel na escola e, mesmo assim, poder trabaiha-la com os
alunos.

o ok w D

Aspectos destacados para a discussio da 12 entrevista

1. Algum aspecto da 1? enirevista foi transformado apoés o trabalho com os
alunos?

2. Algum aspecto da 1° entrevista foi transformado apés o trabalho no LEIA?
3. Quais aspectos vocé destacaria da 12 entrevista e por que?

PROFESSORA QUE NAO USARAM A INTERNET COM OS ALUNOS:

o Professora Cidinha (realizada em 06.11.2000.)
o Professora lara (realizada em 20.11.2000.)

o Professor Jaime (realizada em 28.11.2000.)

o Professor Tereza (realizada no dia 27.10.2000.)
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ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO DA SEGUNDA ENTREVISTA PARA OS
PROFESSORES QUE NAO USARAM A INTERNET COM OS ALUNOS.

1. Pedir para contar, de forma mais livre possivel, sobre o trabaiho desenvolvido
No grupo, no LEIA, e o que poderia ser destacado de importante.

2. Sobre a construgao da pagina coletiva, no LEIA voca destacaria algum
episodio? Algo que vocé relacionasse com o seu trabalho?

Aspectos destacados para a discussio da 1° entrevista:

3. Algum aspecto da 12 entrevista foi transformado apés o trabalho no LEIA?
4. Quais aspectos vocé destacaria da 1% entrevista e por qué?
5. Situacoes’:

a. A Internet foi instalada na escola com 20 computadores ligados a rede.
O que voceé faria?

b. A secretaria de educagdo decide que sua escola foi escolhida para
disponibilizar a internet na sala de informatica para uso dos alunos e
professores da escola e exige que os professores a utilizem. 0O gue
vocé faria?

¢. Vocé esta usando a internet com os alunos e:

i.  Um aluno te faz uma pergunta sobre um contetdo que nao faz
parte do tema que estar sendo trabalhado. O que vocé faria?

ii. Um aluno entra em uma pagina eletronica sobre o tema da
pesquisa e lhe faz uma pergunta que vocé nao sabe a
resposta. O que faria?

fii. Um aluno entrou em uma pagina eletrénica imprépria para
menores e voce percebe. O que faria?

6. Escolha um tema qualquer da disciplina que leciona e pense em gue aspecto
Ou aspectos a Internet poderia ajuda-lo a trabalhar o tema com os alunos e, na
sua opinido, se poderia contribuir e em qual sentido para o processo ensino-
aprendizado.

! Estas situacdes foram pensadas a partir de aspectos surgidos na 1® entrevista.
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Discussdo Coletiva

Entregamos a todos os professores o texto do exame de qualificagéo e a
transcricdo da segunda entrevista.

Realizada no LEIA no dia 02.07.2001.

Obijetivo: Discutir e refletir com os professores a respeito dos espacos e momentos
da pesquisa.

O que queremos?
o Pontos que chamou a atengdo de cada professor em relagdo 3
segunda entrevista:

1+ Perguntar a cada professor se quer marcar mais uma
conversa individuaimente;

2 Perguntar a cada professor se as idéias expostas na segunda
entrevista refletem as suas idéias; se tem alguma mudanca
em relagdo a elas;

o Apreender o que cada professor pensa a respeito do:

1 Texto de qualificagéo;

2 Usos da Internet;

o Perguntar a cada professor se as idéias expostas no texto de
qualificacao refletem as suas idéias;
0 Sugestdes para a andlise do processo da pesquisa.

Dinamica:

0 Promover uma discuss&o para cada questdo acima, dando espago
para que cada professor possa se posicionar e apresentar 0 mais
livre possivel seus argumentos;

o Primeiro cada professor fala e depois abrimos para a discussio
coletiva;

o Entregar para cada professor um papel em branco para que anotem
o que thes chamar a atencéo quando néo estiver falando;

o Recolher todo o material no final:

o Filmar toda a atividade.

Apresentar para os professores:
o Os novos rumos da pesquisa (0 que surgiu de novo no trabalho apos
a qualificagao)

Perguntar aos professores:
o A respeito dos seus nomes na pesquisa (anonimato ou o proprio
nome?);
o Sugestao para o nome da pesquisa:
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a- O uso da Internet no ensino fundamental;

b- Os caminhos e descaminhos da Internet nas praticas de sete
professores do ensino fundamental;

c- Os (des)caminhos da Internet no ensino fundamental;

d- O uso da Internet em escolas publicas: possibilidades criadas
por professores em préaticas educacionais:

e- O uso da Internet em praticas educacionais: criagdes
andnimas e pereciveis que nao se capitalizam;

Para essa discussdo usamos um trecho de um discurso de Gonzaguinha
seguido de sua musica Coisa mais maior de grande e a musica O que foi feifo devera
de Milton Nascimento e Fernando Brant. Seguem o texto usado e as musicas.

Buscando inspiracao para a discussio e a reflexiao coletiva

Fala de Gonzaguinha:

“Uma coisa eu aprendi pelas estradas por onde eu andei e que eu sei
que vou levar para as estradas por onde eu vou andar. Eu aprendi que é
fundamental que eu tenha respeito pela minha pessoa, para que eu possa,
evidentemente, passar esse respeito para oufras pessoas. Porque ndo ha
uma coisa mais maior de grande do que a pessoa. Porque somente juntos,
somente unidos é que nés vamos conseguir uma coisa bem maior chamada
nossa liberdade.”

Gonzaguinha.

COISA MAIS MAIOR DE GRANDE {(Gonzaguinha)

rs
.

E, 6, & 0, ...~ Refrao de fundo

Enquanto eu acreditar
Que a pessoa € a coisa mais maior de grande

Porque na sua riqueza
Revoluciona, ensina

Pois pelas aulas do tempo
Aprende revolta por cima

Eu vou cantar por ai

Eu vou cantar por ai

Bonito € que gente é sempre
Assim tao diferente de gente
Assim como a voz que ecoa
N&o é mais daquele que grita
E essa beleza na dessemelhanca
Me aguca a cabeca, me agita
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Eu vou cantar por ai
Eu vou cantar por ai
Que nada se repete sob o sol
O movimento da vida
Nao deixa que a vida seja sempre igual
Pocis nada se repete nem o sol
Pois veja que o bem sé é bem
Para quem ele faz bem
Mas para ¢ outro pode ser um mal
Pois nada se repete sob o sol
O pai ja ndo € mais o filho
Nem foi 0 avé e nem é o irmao
Nada se repete nem o sol
Que pena daquele que pensa
Na sua exata continuacao
Na desparecenga dos tempos
Aprendo as frangas e tramas das novas liges
Eu vou cantar por ai
Enquanto eu acreditar
Que a pessoa € a coisa mais maior de grande
Eu vou cantar por ai
Gonzaguinha.

O QUE FOI FEITO DEVERA

O que foi feito amigo

De tudo que a gente sonhou

O que foi feito da vida

O que foi feito do amor

Quisera encontrar

Aquele verso menino

Que escrevi ha tantos anos atras
Falo assim sem saudade

Falo assim por saber

Se muito vale o ja feito

Mais vale o que sera

E o que foi feito € preciso conhecer
Para melhor prosseguir

Falo assim sem fristeza

Falo por acreditar

Que é cobrando o que fomos

Que noés iremos crescer

Outros outubros virao

QOutras manhas plenas de sol e de luz

Miiton Nascimento e Fernando Brant
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- Anexo 2 -

Sintese das minhas agdes na pesquisa
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- Anexo 3 -

Levantamento das condigoes das salas de
informatica das escolas
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- Anexo 4 -

Enderecos de paginas eletronicas
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A Internet como ferramenta pedagégica:constructo e socializacdo
de conhecimentos por professores e alunos, aproximando o ensino
da pesquisa - www.unicamp.br/~aleluia

Sugestdo de leitura na Internet!

Alguns textos disponiveis na Internet

Assunto: A sociedade da informacéo

Documento oficial a respeito da sociedade da informac&o no mundo e seus
impactos em Portugal

e Livro Verde para a Sociedade da Informacgiao em Portugal
(Secretariado da Miss&o para a Sociedade da informacao)
hitp://www.missao-si.mct.pt

Assunto: O Computador na Escola

« Como implantar a informatica na escola
Celso Vallin
http://mww.moderna.com.br/escola/prof/art18.htm
« Como usar o computador na escola
Celso Vallin
http://www.moderna.com.br/escola/prof/art19.htm
» O computador na escola e as entidades de educacio
Gumercindo Milhomem
http://www.moderna.com.br/escola/prof/art01.htm
+ Os computadores chegaram. E agora, professor?
Ynah de Souza Nascimento
http://www.moderna.com br/escola/prof/art15.htm

! Buscas na Internet realizadas na disciplina ED207 — Hiperdocumentos e Sistemas de Apoio 4 Aprendizagem,
lecionada pelo professor Dr. Hans Liesenberg e em navegacgdes pessoais ou com os professores.
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Assunto: Panorama Geral do Uso do Computador na Escola Brasileira

» Alnformatica na Educagao: Novos Caminhos e Novas Abordagens
L.dcia de Fatima Carneiro Henriques & Maria Suely de Andrade
Mesquita
hitp://'www.openline.com.br/~santana/topico.html

Assunto: A Internet na Escola

e The World-Wide Web in Education
Daniel K. Schneider & Kayla Biock
http./ftecfa.unige.ch/tecfa/research/CMC/andrea95/andrea.html
o Tecnologia na Educacédo
Internet na escola: O papel do professor
Elaboragdo de Projetos
Orientagdo Didatica
Na sala de auia: Trabalhos em Grupo
http://www.moderna.com.br/Cibergiz/internet/tecnologia/index.htm

Assunto: Recomendagdes para a Producio de Hipertextos

s Webling's Café
http://mvassist pair.com/portug/pags/p08 geral/menu08-p.htm!
e Style Guide for Online Hypertext
http://www.w3.org/Provider/Style/Overview.htmi
¢ Yale C/AIM Web Style Guide
http://info.med.yale edu/caim/manual/contents.html
¢ Guide to Web Style
hitp://mww.sun.com/stylequide/
e WebAuthor's Tips - practical help to create a better webpage
http://members tripod.com/~cockatoo/webauthor_tips.html
o HTML with Style
hitp.//www.webreference.com/html/
+ Web Review - Usability
http:/fwebreview.com/wr/pub/Usability

Assunto: A Internet na Escola - Segunda Parte

« A Utilizacado da internet nas Escolas
Adriana Tissi Zilli & Attilio Zanelatto Netto
http.//www.geocities. com/Colosseum/L oge/7978/adri.html
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Assunto: A "nova" textualidade

« A Educagao, a Autoria e os Novos Processos Eletrénicos
Patricio Dugnani
http://www.geocities.com/Athens/ithaca/1902/a educacao.htm

o Writing for the Web
http://www.useit. com/papers/webwriting/

Assunto: O hipertexto - aspectos historicos e teéricos

+ Hipertexto
André Lemos
hitp://www.facom.ufba.br/hipertexto/indice html

Assunto: "Textualidade Informatica” - introdugéo

« Writing for the New Millennium: The Birth of Electronic Literature
Robert Kendall
http://wordcircuits.com/kendall/essays/pw1.htm

Assunto: "Textualidade Informatica" - Segunda Parte

» Argumentation on the World Wide Web
Tom Formaro
http://www.dnai.com/~mackey/thesis/thesis.html

Assunto: Texto histérico de 1995 premonitério sobre o hipertexto eletrénico

» As we may think
Vannevar Bush
hitp:/mww.ps.uni-sb.de/~duchier/pub/vbush/vbush.shtmi

o 50th Anniversary of Memex: Creating an Animated Experience
http.//www.dynamicdiagrams.com/design/memex/memex.htm

Assunto: "Textualidade Informatica” - Terceira Parte

o WHEB Publishing Paradigms
Tim Guay
htip://hoshi.cic.sfu.ca/~guay/Paradigm/Paradigm.html
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Assunto: "Textualidade Informatica" - Quarta Parte

« The Elecfronic Labyrinth
Christopher Keep & Tim McLaughlin
http://web. uvic.ca/~ckeep/elab.html

Pdginas que disponibilizam imagens e programas gratuitos:

Para geracédo de paginas em HTML - Introducao

Programas:

» Arachnophilia http://www.arachnoid.com/arachnophilia/

« AOL Press hftp://www.aolpress.com/

» Netscape Composer http://home.netscape.com/computing/download/

» Front Page Express http://www.microsoft.com/

Para navegagéo na Internet
Programas:

» Meleca (Destinado a criancas) hitp://www.meleca.com.brfindex1.htm

» Netscape Navigator http://home.netscape.com/computing/download/

o Internet Explorer htp://www.microsoft.com/

Imagens de Livre Uso para Fins Nao Comerciais

hitp://'www free-graphics.com/
hH#n-fhnaw freanranhicre fom/
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hitp.//www.barrysclipart.com/
http.//www.andyart.com/
hitp://www.wizardofdraws.com/thelist. html
hitp://www.gifworld.com/
http://iwww.erinet.com/jelane/families/
http://beseen.com/beseen/iree/
http.//xoom.com/clips/website/
http.//www.silverpoint.com/leo/lia/
hitp://iwww. net-matrix.com/graphx/index.htmi
hitp://'www.geocities.com/SoHo/7373/index.htm
hitp://iwww.abcgiant.com/
hitp://www.coolarchive.com/
http://www.animation-siation.com/
http.//www.clipartplace. simplenet.com/index2.htm
hitp://www freeimages.com/

http://www prodraw.net/

http://iwww_ arcadia-animations.com/
htip://www_.cameohut.com/
hitp:/fwww.awesomeicons.com/
htip://iwww.angelfire.com/ut/Thunderhead/
http/fwww freefoto.com/pictures/index.htm
http://users.ainet.net/~mlosborn/
http://www.2 1fx.com/clipart/index.asp

Para geracao e manipulacido de Imagens Software Utilizado:

Ultimate Paint http://www.angelfire.com/hi/megalux/up.htmi

Para geragdo e imagens clicaveis

Programas:
EZPad htip://www.mmedia.is/ezpad/

Para geragao de imagens, fundos, texturas, ...

Programas.
20/20 htip://www.hotfreeware.com/2020/2020.htm
Imager http:/fiucows.mcp.com/adnload/diimg3.htmi
Reptile hitp.//www.sausage . com/reptile/
ASquarelmage http.//www.irivista.com/products/asquareimage/
ShoeString's Picture http://iwww.ziplink.net/~shoestring/dicer01.htm
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Para verificacdo de marcadores, ..., + geracdo de botdes

Programas:

Web Page Analyser hitp://tafweb.hypermart.net/analyser.htmi
TagCheck MetaWizard http://tafweb.hypermart net/tagcheck.himl
WebSpeed hitp://tafweb.hypermart.net/webspeed.html

Markup Master hitp://www.netresource.org/software/mm/

Buttonz & Tilez hitp://www.b-ischo.horizont-is.net/

JavaScript Menu http://users forthnet.gr/the/lonewoif/s/index.htm!

Verificacao de paginas eletronicas + geracdo de botdes

Programas:
CheckWeb http://www.alterego. fridev/chkweb.htm

JavaScript Buttons |l http://users forthnet grithe/lonewolf/s/isb2.him

JavaScript Buttons 11l http://users.forthnet.grithe/lonewolf/s/isb3.htm
Capture hitp://www.nestsoft.com/
Xenu http://www.snafu.de/~tilman/xenulink.htm|

Para meta - Busca

Programa:
Copernic http://www.copernic.com




