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Resumo

SOUZA, A. O. “Praticas de organizagdo escolar ensejadas pelas politicas
educacionais implantadas no municipio de Vitoria da Conquista — Bahia: estudo
em uma escola da rede”. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacédo da
Universidade Estadual de Campinas, Sao Paulo, 2013.

O presente trabalho procurou analisar os efeitos das diferentes praticas de
organizagao escolar oriundas da politica educacional do municipio na histéria da
vida escolar de noventa e cinco alunos de uma escola da rede municipal de ensino
de Vitéria da Conquista, desde o inicio do seu ingresso na escola até o ano de
2010. O estudo foi conduzido por meio da pesquisa qualitativa, sendo utilizados,
como instrumento metodoldgico para a coleta de dados, os pareceres avaliativos
dos docentes dos anos de 2007 e 2008, os documentos de transferéncia dos
alunos, os pareceres de aceleragéo, os registros dos alunos insertos nas pastas
individuais, os livros de resultados finais dos anos de 1992 a 2010. Além disso,
foram realizadas observagdes das aulas dos docentes e aplicados os testes do
Estudo Longitudinal da Geragéao Escolar (Geres), no inicio e no final do ano letivo,
para averiguar o desempenho dos alunos em leitura. Os dados possibilitaram a
construcao de parte da histéria escolar dos alunos, sendo em seguida analisados
segundo a técnica de andlise de conteudo. Os resultados obtidos permitiram
conhecer 0s equivocos de conducao dos diversos setores envolvidos no sistema
escolar, tais como: governo, gestores escolares, professores e familia, que de
forma direta ou indiretamente contribuiram para a defasagem da aprendizagem e
a exclusdo de alguns alunos no interior da escola, além de evidenciar o fracasso
do sistema escolar e a nao funcionalidade das politicas implantadas. O estudo
também identificou que a dissociacdo das acbes entre os setores ja descritos
associados ao baixo capital social e cultural dos pais e alunos contribuiu em
momentos distintos para a manutencdo do baixo desempenho escolar e que
alguns alunos passavam anos no interior da escola sem aprender no minimo a
letra do alfabeto.

Palavras-Chaves: Aluno. Escola. Defasagem de Aprendizagem. Organizacéo
Escolar. Politica Educacional Municipal.
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Abstract

SOUZA, A. O. “Practices of school organization presented by the educational
policies performed in the Vitoria da Conquista City — Bahia: study in a municipal
school”. Thesis (Doctorate) — Educational School of the State University of
Campinas, Sao Paulo, 2013.

Abstract

The present work aims to analyze the effects of the different practices of school
organization, from the educational policy in the municipality in the history of school
life of the ninety and five students of a municipal school of Vitoria da Conquista,
from the beginning of their admission in school until 2010. The study was made
through the qualitative research and, for data collection, the evaluative opinions of
the teachers of the years 2007 and 2008, the documents for transfer of the
students, the opinions of acceleration, the records of students inside the individual
folders, and the books of final results from 1992 to 2010 were used as
methodological tools. Moreover observations from the classes of teachers and
tests of Longitudinal Study of School Generation (GERES) were made in the
beginning and at the end of the school year in order to ascertain the performance
of students in reading. The data supported the construction of part of the school
history of the students, and then they were analyzed according to the content
analysis technique. The results obtained allowed us to know the effects of the
mistakes of conduction of several sectors involved in the school system, such as
the government, school managers, teachers and family who directly or indirectly
contributed to the learning gap and the exclusion of some students in the school.
Furthermore they stressed the failure of the school system and the non-
functionality of the policies implemented. The study also identified that the
dissociation of actions among sectors described, along with the low cultural and
social capital of the parents and students have contributed to the maintenance of
low school performance, and that some students spent years in the school without
learning at least the letter of the alphabet.

Keywords: Student. School. School Organization. Municipal Educational Policy.
Learning Gap.
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Apresentacao

Na segunda metade do século XX, o otimismo sobre o papel da escola
como construtora de uma sociedade mais justa e democratica propiciou a
universalizacdo do acesso a educacao para a grande maioria da sociedade. Esse
processo possibilitaria o avangco do capital cultural dos individuos e
consequentemente, haveria uma suposta igualdade de oportunidades. Esse olhar
interessado sobre a educacao tinha uma perspectiva que se baseava no interesse
econdmico das sociedades capitalistas da época, inclusive a brasileira, que
precisavam minimizar a crise econémica e social, tendo como referéncia a

qualificagao dos individuos.

A perspectiva economicista considerava que, ao ampliar o acesso a
educacao, conseguir-se-ia melhorar as condigées sociais dos individuos, ou seja,
o mercado de trabalho receberia profissionais qualificados, produtivos e, em
consequéncia, com melhores salarios e melhores condi¢cdes de vida, resolveria o

problema da desigualdade social.

No entanto, a ampliacdo do acesso a educagao acabou mostrando que,
no interior da escola, nao existia a democratizacéao do ensino. A instituicao escolar
nao conseguiu lidar com a heterogeneidade de conhecimentos, interesses e
dificuldades de aprendizagem, que passaram a ocorrer no seu interior. A escola,
ao ampliar o acesso, ndo modificou a sua forma de ensinar para atender as novas
demandas; ao contrario, continuou com os mesmos critérios de exceléncia
determinados pelas classes dominantes s6 que em outro contexto. Esses critérios
continuaram e continuam balizando o sistema de ensino até os dias atuais e, de
modo geral, sdo aceitos como os Unicos validos dentro do sistema

socio/educacional.

Os alunos das classes sociais menos abastadas geralmente apresentam
baixo capital cultural, tendo, portanto, dificuldade de alcancar o patamar

estabelecido pela escola. Com isso, surgem a repeténcia, a evasdo, o



analfabetismo e a distorcdo idade-série em escala crescente, tornando-se um
grande problema educacional para as varias esferas governamentais. Associado a
esse cenario, estava e ainda estd presente no interior da escola a pedagogia
liberal, que se baseia no acumulo de informacdes e no esforgo individualizado do

aluno, ou seja, no mérito.

E sobre essa légica escolar que Bourdieu e Passeron (2008)
desenvolveram a tese de que a escola contribui para a manutengcdo da
desigualdade entre as classes sociais, partindo do principio de que a igualdade de
oportunidades nao acontece quando a sociedade € constituida de classes
desiguais. Esse é o primeiro passo para se compreender que individuos de
classes menos favorecidas precisariam de um aporte tedrico e pedagogico que
lhes propiciasse a aprendizagem de forma a atingir o patamar de exceléncia
estabelecido pela classe dominante. Sem esse aporte, 0 aluno precisaria exercer
um enorme esforgo pessoal para suprir suas dificuldades, até atingir o grau de
exceléncia e conquistar o seu espaco na sociedade. Os autores consideram que

os individuos sozinhos nao atingiriam o patamar desejado pela classe dominante.

Nesse contexto, as pesquisas, em seus tempos histdricos, caminharam
para compreender a desigualdade escolar, processos de ensino-aprendizagem,
formacao docente, gestdo e avaliacdo das politicas educativas, enfim seguiram
varios caminhos, porém com o mesmo objetivo — colaborar com a melhoria da
qualidade da educacéao, superar as desigualdades de acesso ao conhecimento no
interior da escola, e eliminar os indices de evasao repeténcia e distorcdo série
idade. Para Arroyo (2010) o foco atual das pesquisas caminha para compreender
as desigualdades de aprendizagem dos alunos durante seu percurso escolar. E
ainda ressalta que as avaliacbes sobre o desempenho dos alunos expdem e
confrontam as desigualdades educativas entre escolas publicas e privadas, entre
municipios, estados e regides do pais, mostrando a diversidade de qualidade
presente na educagéo brasileira. Pode-se dizer que as avaliagbes externas das
escolas trazem informacdes pertinentes ao sistema educacional de forma geral.

No entanto, os dados se tornariam mais consistentes do ponto de vista qualitativo
2



e quantitativo se desenvolvessem estudos que propiciassem o conhecimento dos
fatores que incidem sobre o resultado dessas pesquisas. Com essas informacgdes
detalhadas, seria possivel construir politicas educacionais baseadas na realidade
escolar dos municipios, dos estados e do pais.

Nesse contexto, o sistema educacional buscou novas estratégias para
mudar o panorama da desigualdade de acesso a aprendizagem. O caminho, mas
recente, viabilizado e balizado pela LDB 9.394 /96, foi a proposta de organizagéao
escolar por ciclos, que traz na perspectiva de ampliacao do tempo de aprender, e
a necessidade de mudancas na estrutura organizativas da escola, na avaliacéo,

no curriculo, na formacao inicial e continuada dos professores.

O regime escolar por ciclo traz para o interior da escola mudancas no
conceito de aprovacdo e reprovagdo. Essa nova perspectiva procura superar a
concepgéo classificatéria, seletiva e excludente enraizada no regime seriado. Com
isso busca-se retomar a funcdo pedagdgica da avaliacdo por enfatizar o seu
sentido formativo, requerendo reflexdes e mudancas nas praticas pedagdégicas
docentes, com vista a criar agées que venham contribuir para a aprendizagem dos
alunos e, por conseguinte, a superacao da concepc¢ao classificatoria da avaliagéo
(KRUG,2007) e (ARROYO, 2004).

Os ciclos também traz uma perspectiva diferenciada de organizagéo escolar
por periodos que podem variar entre dois a quatro anos de duracéo. Trata-se de um
modelo procura superar a organizagao por séries anuais que promoveu e ainda
promove a desarticulacdo do curriculo durante o processo de escolarizacao
(BARRETTO e MITRULIS, 1999).A flexibilizacdo dos espacos e tempo de aprender
permitiria a permanéncia dos alunos, mas tempo na escola, impedindo a sua
exclusao de imediato. A ampliagdo do tempo de aprender por si s6 ndo propiciara a
superacdo da defasagem de conhecimento dos alunos, pois um dos passos
principais para isso é a elaboracdo de diferentes estratégias pedagodgicas que
venham propiciar aprendizagem do aluno (FREITAS, 2003).



Ao longo das duas ultimas décadas algumas cidades do Brasil, como Séo
Paulo, Belo Horizonte, Curitiba, Porto Alegre, Niteréi e Vitéria da Conquista
buscaram organizar o espago escolar por ciclo seja de aprendizagem, seja de
formacao humana entre outras denominagdes. Apesar das diferentes linhas de
acao dessas propostas, destaca-se como aspecto comum a todos a dificuldade de
superacao do padrao classificatério e excludente da avaliacdo. Para Arroyo (2004,
p.365) a dificuldade de superagédo esta associada a dificuldade em mexer com a
“pratica rotineiras entre os profissionais, a tal ponto que tocar nelas é tocar em

nossa cultura politica/social escolar e docente”.

O Municipio de Vitéria da Conquista, preocupado a sua realidade
educacional e se baseando na LDB, institui no ano de 1998 o ciclo de
Aprendizagem em dez escolas da zona urbana. Ao longo de nove anos todas as
escolas urbanas tinham implantado o Ciclo | e Il. No entanto, em 2007 a rede de
ensino implantou o Ciclo de Formagdo Humana para as escolas urbanas e a
Educacado do Campo na zona rural, com essas reorganizacdes a rede de ensino
buscava consolidar a pratica avaliativa formativa, a flexibilizacdo do tempo de
aprender dos alunos.

Olhando para essas mudancas, este estudo teve como objetivo
compreender como essas reorganizagdes curriculares, foram implantadas em uma
escola da rede municipal, enfatizando os destinos de 95 alunos do Ciclo Il que
apresentavam dificuldades de aprendizagem, multirrepeténcias e defasagem
série/idade. Os dados foram coletados no interior da escola através da observagéao
participante acompanhando as aulas dos docentes, na aplicacdo do Teste Geres
Terceira e Quarta Ondas, e nos documentos dos alunos como pasta individual,
livros de atas e cadernetas. De posse dos dados coletados, procurou-se elucidar
as situagdes vividas pela escola que influenciaram no nivel de aprendizado dos

alunos.

Para isso algumas perguntas entraram em pauta, ou seja, este estudo
procurou responder as seguintes questdes:
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o E possivel que as diferentes praticas pedagdgicas implantadas pela
Secretaria de Educagdo do Municipal supriram as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, ou elas contribuiram para aumenta-las?

o As modalidades didaticas implantadas na escola contribuiram para
aumentar a defasagem na aprendizagem dos alunos?

o A defasagem na aprendizagem dos alunos estd diretamente
relacionada a deficiéncia do processo de alfabetizagdo?

Com esses questionamentos, passou-se a refletir sobre os aspectos que

estavam presentes no interior da escola nos ultimos anos.

Pretendeu-se, com o estudo, contribuir com o debate educacional sobre a
organizagao curricular implementada por praticas educacionais e politicas,
procurando elucidar as relagdes existentes entre o desempenho escolar dos
estudantes, a pratica pedagdgica docente e os efeitos das mudancgas pedagodgicas

implantadas na escola e nos alunos.

No plano tedrico da pesquisa, procurou-se fazer uma analise tedrica sobre
a relacao da sociedade capitalista, a influéncia das politicas educacionais
implantadas nas Ultimas décadas, as producdes académicas e as questdes
econOmicas vividas nesse periodo. Esse percurso foi necessario para avaliar as
relagbes vividas na sociedade em seus tempos histéricos e como a escola foi
influenciada desde as suas normatizacbes até as praticas pedagdgicas dos
docentes. Apresenta, ainda, em linhas gerais, os caminhos atuais das politicas
educacionais até a implantacdo do ensino pelo regime de ciclos em alguns

estados e municipios.

No segundo capitulo, descreve-se o processo de escolha do tema e da
escola, apresentam-se as propostas pedagégicas do Municipio de Vitéria da
Conquista e faz-se uma descricdo da escola e das propostas implantadas na

escola.



No terceiro capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodolégicos
utilizados, explicitando a abordagem escolhida e os procedimentos para a coleta e

analise dos dados da pesquisa.

Do quarto capitulo, constam a analise e as discussdes dos resultados, 0
referencial tedrico e os diferentes procedimentos metodoldgicos que conferiram

confiabilidade cientifica aos resultados.

Em seguida, apresentam-se as consideracdes, mostrando 0s aspectos
significativos encontrados na pesquisa. Por fim, encontram-se, no final desta tese,
as referéncias bibliograficas e os apéndices, onde estdo compreendidos o historico

da vida dos alunos e o perfil das aulas dos docentes.



CAPITULO I Breves reflexdes sobre a sociedade capitalista e a

educacao

Na segunda metade do século XX, predominava, nas diversas sociedades

do mundo, uma visdo extremamente otimista e funcionalista de que a escola tinha

um papel de destaque, sendo-lhe atribuida a responsabilidade pela construcao de

uma sociedade mais justa, democratica e fundamentada na autonomia individual.

Nessa perspectiva, iniciou-se o0 processo de democratizacdo do ensino com a

ampliacdo do acesso a escola publica, o que, em teoria, permitiria a “igualdade de

oportunidades” para as diferentes classes sociais, possibilitando a ascensao social

dos individuos por meio do conhecimento, corrigindo, assim, as desigualdades
sociais e educacionais das sociedades.

No entanto, ao contrario do que se esperava, a democratizacao escolar
evidenciou as desigualdades educacionais entre os diferentes niveis sociais. A
expectativa de que a escola fosse a salvagdo da crise social e econémica da
época foi fragilizada com a publicacdo do Equality of Educational Opportunity,
conhecido como Relatério Coleman (1966). Esse estudo, realizado na Franca,
evidenciou que o desempenho dos alunos estava mais vinculado ao contexto

socioeconémico e familiar do que a influéncia exercida pela escola.

O Equality of Educational Opportunity abalou a crenca liberal na expansao
dos sistemas de ensino, na difusdo da meritocracia e no discurso da
democratizacdo, que aconteciam na época. No entanto, apesar das criticas, a
obra tornou-se referéncia para estudos posteriores que focalizavam a
desigualdade educacional. Estudos com certa similaridade indicavam relacéao
entre a desigualdade social e a econdmica, dos quais se destacam de forma
sucinta 1) os estudos de Baudelot e Establet (1972), que defendiam a tese da
escola dual. Na perspectiva dos autores a escola que se dividida em duas grandes
classes fundamentais, a burguesa que formava individuos para o trabalho
intelectualizado e a proletaria, que formava para o trabalho manual; 2) os de
Bourdieu e Passeron (1975), com a Teoria da Reproducédo, que considerava a

escola como reprodutora dos ideais do sistema capitalista, mantendo a
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estratificacdo social e educacional; 3) os de Bowles e Gintis (1976), que
consideravam que a escola criava padroes diferenciados para atender aos alunos
de acordo com os niveis sociais a que eles pertenciam. Essas e outras teorias
propiciaram orientagdes explicativas sobre a desigualdade de acesso a educagao
ou sobre as disparidades nas motivacdes educacionais (FORQUIN 1995, p.23).

Nesse periodo, o campo da sociologia da educacdo que tratava das
relacdes de desigualdade educacional conseguiu responder a algumas questdes
sobre diferencas de sucesso, de motivagcao escolar e de acesso aos estudos,
oriundas das disparidades culturais que existiam entre os diferentes grupos sociais
(FORQUIN,1995). Apesar dos resultados desses estudos, as sociedades
capitalistas da época continuavam a ver a educacao escolar como ferramenta
para manutengdo do poder capital. Dessa forma, as politicas educacionais
permaneciam articuladas aos interesses do capital por considerar a educacao

como fator promovedor de produgéo e lucro.

O discurso de instruir o individuo para melhorar a renda, o desempenho, a
qualidade na producao e, consequentemente, a condigdo social estava embasado
na Teoria do Capital Humano, preconizada por Schultz, desde a década de 1950.
Essa teoria considerava que o homem, ao investir em si mesmo, poderia ampliar o
seu raio de escolha, melhorando suas habilidades, sua producdo e seu ganho
financeiro (SCHULTZ, 1961). Esse pensamento passou a ganhar maior projecao a

partir da década de 1960, quando foi absorvido pela Teoria Econémica.

A absorcao dessa teoria pelos economistas, segundo Frigotto (1993), veio
traduzir a nocdo que os intelectuais da burguesia mundial produziram para
explicar o fendbmeno da desigualdade entre as nagdes e entre os individuos ou
grupos sociais, sem desvendar os reais fenbmenos que produziam esta

desigualdade.

Frigotto (2009) também afirma que os elementos que norteiam a teoria

estdo embasados em uma concepcao liberal que falseia a realidade da condicao
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humana, quando: 1- considera que todo “individuo, independente da origem e
classe social, faz suas escolhas em ‘iguais condigdes’ ”; 2 - “ignora o processo
histérico desigual na constituicdo das diferentes nagdes”, e, ainda, considera que
s6 uma “analise histérica da escravidao, do colonialismo e do imperialismo poderia
evidenciar que os paises que possuem menos escolaridades sdo aqueles que
foram submetidos a um ou a todos estes processos na sua construgdo”, nao

podendo, portanto, reduzir a concepgéo do ser humano apenas a fatos produtivos.

Os pressupostos da Teoria do Capital Humano contemplam os interesses
economicistas do capitalismo e justificam os investimentos na area educacional
como uma forma de retorno para o trabalho e o capital. A perspectiva
economicista insere a educacdo numa equacado perversa, assim descrita:
educacao + capital + trabalho = producao + renda + avango social, garantindo que
0s investimentos na educacgao sigam os interesses do mundo capitalista. Assim,
essa teoria coloca a educagdo como uma variavel politica estratégica capaz de
intensificar o crescimento da renda, propiciar modernizacdo ou construir uma
sociedade justa (CUNHA, 1980).

Essa premissa desloca os problemas da sociedade, como emprego,
desempenho profissional, ascensdo e desigualdade social, para o ambito
exclusivo do individuo, ou seja, quem nao se empenha o suficiente (mérito) para

alcancar a sua qualificacdo ndo avanca. E com base nesses principios que se

justifica e sustenta a estratificacao social.

Mesmo com as criticas a Teoria do Capital Humano, o setor econémico,
ao absorvé-la, subordinou a funcdo social da educagdo, mantendo o controle e
fazendo com que ela passasse a responder as suas demandas. Esse modelo
liberal de educacao impés uma visao tecnicista na organizagdo escolar, atrelando
a educacao aos objetivos estreitos de preparagdao do individuo para o trabalho
(GENTILI e SILVA, 1996).



Bourdieu e Passeron (2008), apesar de considerarem que a escola € um
instrumento de disseminacao da ideologia burguesa, avaliam o quanto é dificil

perceber simultaneamente a autonomia relativa do sistema de ensino e
sua dependéncia relativa a estrutura das relagbes de classe é porque,
entre outras razdes, a percepgao das fungdes de sistema de ensino esta
associada na tradicao tedrica a uma representagao instrumentalista das
relagbes entre a Escola e as classes dominantes, enquanto que a analise
das caracteristicas de estrutura e funcionamento que o sistema de ensino
deve a sua funcdo prépria tem quase sempre tido por contrapartida a
cegueira face as relacoes entre a Escola e as classes sociais, como se a
comprovacdo da autonomia supusesse a ilusdo da neutralidade do
sistema de ensino (p.229).

Os autores também afirmam que os 6rgaos de ensino tém historicamente
uma intima relacdo com as instituicbes do corpo social, com os costumes e com
as grandes correntes ideoldgicas, ou seja, 0 sistema naturaliza a pratica no
espaco escolar, permitindo a reprodugcdo de um sistema de ensino que
impossibilita os individuos de se contraporem ao modelo social vigente em seu

tempo histérico.

Apesar das criticas realizadas pela Academia as falhas na férmula
educacao/capital/mercado de trabalho, elas ndo foram suficientes para impedir o
avanco dos ideais do capital liberal na educacédo. A insercédo ideoldgica foi se
enraizando nos paises, por meio de instituicbes internacionais, como o Fundo
Mundial Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM), que passaram a colaborar
financeiramente com o crescimento, principalmente nos paises em

desenvolvimento, como o Brasil.

Pode-se afirmar que as estruturas de poder entre grupos e classes sociais
estabelecem estratégias essenciais para o modo de desenvolvimento
sécio/politico e econbémico que se quer atingir e que essas configuracoes

historicamente influenciaram e influenciam diretamente o sistema educacional.
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A escola e sua relacao com o modelo capitalista

O espago escolar numa sociedade capitalista tem como principal
finalidade ser um local de “sucesso produtivo”, favorecendo os interesses do
mercado de trabalho. Nessa perspectiva, o poder do capital insere no sistema
educacional suas ideologias, moldando a vida de estudantes e professores das
diferentes classes sociais. Portanto, torna-se essencial compreender como a
cultura dominante funciona no espaco escolar, invalidando as experiéncias

culturais da populacao desfavorecida e sobrepujando a sua cultura.

Para compreender esse movimento no interior da escola, serdo tomados
inicialmente como referéncia os estudos desenvolvidos por Bourdieu e Passeron,
que trouxeram reflexdes pertinentes sobre o papel da escola na reproducao da
forca de trabalho e ajudam a compreender como se dao as relagbes de poder
dentro dos espacgos sociais e escolares. Para Bourdieu (2010), as configuragdes
de controle exercidas pelo poder do capital atuam nos individuos, grupos e
familias de forma invisivel e conjugada, passando despercebidas pela maioria da
sociedade. Ele considera a existéncia de trés poderes. O primeiro é o poder como
capital social, que se origina das inter-relagdes e interconhecimento dos individuos

dentro do seu grupo social e da sua familia, e vice-versa.

Para Bourdieu (2011),

Essas ligagOes sao irredutiveis as relagdes objetivas de proximidade no
espaco fisico (geografico) ou no espago econémico e social porque séo
fundadas em trocas inseparavelmente materiais e simbdlicas cuja
instauracao e perpetuagéo supéem o reconhecimento dessa proximidade

(p. 67).

O volume do capital social apreendido pelo individuo vai depender da
capacidade de mobilizacao e dos sentidos simbdlicos construidos dentro da sua
rede de relacdo social. Com isso, numa sociedade constituida de classes
econbmicas diferenciadas, existirdo individuos com desniveis de capital cultural e

social predeterminados pela classe dominante.
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Outra forma de poder é o capital cultural, que esta diretamente
relacionado ao capital econdémico dos individuos, instituindo fronteiras de
conhecimento. No espago escolar, essas fronteiras sdo estabelecidas entre os
individuos pela cultura herdada do seu ambiente social e familiar.

Assim, segundo Bourdieu (2011), ao entender a constituicdo desse poder
€ possivel compreender a desigualdade de desempenho e a sua relagdo com o

sucesso escolar através dos;

[...] beneficios especificos que as criangcas das diferentes classes e
fracbes de classe podem obter no mercado escolar, a distribuicdo do
capital cultural entre classes e fracdes de classes. Este ponto de partida
implica em uma ruptura com os pressupostos inerentes, tanto a viséo
comum que considera o sucesso ou fracasso escolar como efeito das
aptidées naturais quanto as teorias do capital humano (p.73).

O autor ainda faz uma critica aos economistas por contabilizarem o
investimento feito nos estudos e no tempo dedicado pelo individuo, sem levar em
conta as diferencas de classes e do poder aquisitivo de cada um e o capital
cultural doméstico. Esse capital demanda a apropriacdo de conhecimentos e
experiéncias que podem ser transmitidos e construidos ao longo da vida. O capital

cultural pode ser construido das seguintes formas:

1. estado incorporado: consiste na interiorizagdo do conhecimento,
que demanda tempo, € um esforco individual que passa a fazer parte
do seu ser, determinando assim suas atitudes, gostos e
estabelecendo a visdo do mundo social e escolar ao qual pertence;

2. o estado objetivado: se forma a partir da condigao dos individuos
em ter acesso as produg¢des humanas, como livros, teatros, jornais,
midia, Internet, entre outros elementos disponiveis na sociedade, os
quais divulgam o conhecimento historicamente construido. Com o
acesso a esses conhecimentos, vai se formando o capital cultural de
cada um;

3. o estado institucionalizado: relaciona-se com a formagéao
intelectual do individuo e se configura através da aquisicao de
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diploma que confere aos individuos o status social e cultural,

garantindo-lhes a rentabilidade pela troca de trabalho.

Enfim, os trés estados apresentados mostram como se da o processo de
construgcdo do capital cultural e sua relagdo com o poder econdmico dos
individuos, determinando a formacdo e o acumulo do capital intelectual.
Principalmente porque o capital econdmico se manifesta: por diferentes formas de
producdo, e pelo conjunto de bens econdmicos como o acumulo de dinheiro,
patriménio, bens materiais, que sdo ampliados por meio de estratégias especificas
de investimento econbémico. A associagcdo do acumulo econdébmico do capital
cultural, o capital social se constr6i em um campo de luta pela detencédo do poder

simbdlico.

O poder simbdlico se configura como uma luta de classe, em que o0 grupo
controlador do poder consagra regras, valores e crengas como aceitaveis e os
torna naturais para a sociedade. Essa aceitacdo é chamada “habitus” dos
individuos ou dos grupos sociais (BOURDIEU E PASSERON, 2008), ou seja,
transformam normas estabelecidas em codigo de conduta de uma sociedade ou

de uma época.

O controle pode ser exercido por diferentes grupos sociais, como
governos, politicos, imprensa escrita e falada, escola, entre tantos outros que, de
alguma forma, sustentam as desigualdades sociais por meio de agdes e objetivos
na formacado dos individuos. Essas redes de relacdes sao responsaveis pela
insercdo ou exclusdo dos individuos, segundo o seu poder cultural e social

construido ou permitido conforme a classe social a que pertengam.

A escola, na condicdo de instituicdo responsavel pela socializacdo e
sistematizacdo do conhecimento produzido pelo homem ao longo dos tempos
histéricos, também transmite valores e crencas aos seus alunos. Assim, pode-se
afirmar que a escola é uma construcao social, marcada pela intercessao cultural

da sociedade de cada época. Nessa perspectiva, pode-se dizer que as escolas
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sdo lugares sociais construidos por um “complexo de culturas dominantes e
subordinadas, cada uma delas caracterizada por seu poder em definir e legitimar
uma visao especifica da realidade” (GIROUX 1997, p.38).

Para esse autor, a cultura dominante se sustenta por meio de formas
materiais e ideoldgicas, de privilégios e dominacdo, que estruturam a vida de
estudantes de diversas classes, géneros e etnias. Isso significa que, nesse
modelo dualista de sociedade, a escola se descaracteriza do seu papel
fundamental de agente de transformacdo e democratizacdo social e privilegia o
controle e a dominacdo das classes trabalhadoras por meio do simbolismo

construido e naturalizado.

Vale ressaltar que os condicionantes politicos e econémicos de cada
época implicam em diferentes concep¢cdes de homem, sociedade e educacéo, os
quais também acabam direcionando os pressupostos tedrico-metodoldgicos que
balizam o papel da escola e da aprendizagem.

Dentre os estudiosos que colaboraram com as diversas correntes
educacionais, destacam-se: C. Rogeres, A. Niell, J. Herbart, J. Dewey, J.Piaget, P.
Freire, e tantos outros, que, em seu tempo histérico, se dedicaram a entender,
explicar e buscar solucbes para as questdes educacionais e que, até os dias

atuais, constituem referéncias para os estudos e as pesquisas.

A influéncia dos condicionantes politicos/socias nas concepcoes

pedagdgica no interior da escola no Brasil.

No ambito da educagdo formal, as mudancas na pratica pedagdgica
acompanhavam as condicbes estabelecidas pela logica do sistema social e
politico, implicando em diferentes compreensdées do homem e da sociedade. Os
modelos pedagogicos implantados ao longo dos tempos buscavam inter-relacionar
as necessidades sociais e escolares.
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No entanto, o modelo que mais impregnou o sistema educacional
brasileiro até os dias atuais foi a tendéncia liberal tradicional. Esse modelo
pedagdgico sustenta a ideia de que a escola tem por fungcdo preparar os
individuos para desempenhar papéis sociais, de acordo com suas aptiddes. Para
isso, os individuos precisam aprender a adaptar-se aos valores e as normas
vigentes na sociedade de classes por meio do desenvolvimento da cultura
individual (mérito). Com essa premissa, esconde-se a realidade das diferencas

entre as classes.

Para Libaneo (1998), a pedagogia liberal tradicional evoluiu ao longo do
tempo para duas vertentes: a pedagogia renovada progressista; e a pedagogia
renovada nao diretiva. A primeira vertente ficou conhecida como Escola Nova,
cujas ideias chegaram ao Brasil com Anisio Teixeira, que foi influenciado pelos
principios de J. Dewey, que defendia a democracia e a liberdade de pensamento
como instrumentos para o desenvolvimento fisico, emocional e intelectual das
criancas. Além de Anisio Teixeira, outros estudiosos da época também
defenderam e divulgaram no Brasil as proposi¢cdes da Escola Nova e deixaram
como marco histérico o documento intitulado “Manifesto dos Pioneiros da

Educacgao Nova”.

Esse manifesto chamava a atencdo da sociedade para a discrepancia
entre a educacao e as exigéncias do desenvolvimento do pais e reivindicava uma
educacao laica, publica gratuita e obrigatéria. Ao mesmo tempo, defendia os
principios da Escola Nova, que tinham o aluno como foco central, propiciando a
valorizacdo de suas experiéncias e interesses, a fim de possibilitar a sua
autoformacao. O docente nesse modelo assumia o papel de auxiliador da
aprendizagem e organizava suas atividades segundo os interesses dos alunos
(SAVIANI, 2004). Vale ressaltar que, além de Dewey, Montessori, Decroly e, de
certa forma, Piaget exerceram influéncia sobre esse movimento (LIBANEO, 1998).

A pedagogia liberal renovada ndo diretiva originou-se das ideias de C.
Rogers, que concebia a escola como um espacgo para o autodesenvolvimento do
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aluno, propiciando-lhe a formacdo da personalidade por meio de experiéncias
significativas. O foco central dessa tendéncia estava nos fatores psicologicos, e o
trabalho do professor continuava sendo o de facilitador da aprendizagem dos

alunos.

O modelo da Escola Nova, no entanto, nao conseguiu atingir a educacgao
desejada nem superar os problemas de evasdao e repeténcia presentes na
educagao. Contudo, 0 movimento chamou a atencao para a formag¢ao do docente,
que passou a ser percebida como algo importante a ser trabalhado.

Logo em seguida insere-se, nos meios educacionais, a concepgao
tecnicista, que se assentava na neutralidade cientifica. Os procedimentos e as
técnicas de ensino voltavam-se para a transmissao e recepcao de informacdes, ou
seja, a aprendizagem estava baseada no ouvir, aceitar, enquanto o professor
assumia o papel de um técnico responsavel pela eficiéncia do ensino. Essa
concepcgao se consolidou no pais na década de 70 do século XX, periodo em que
o Brasil vivia o processo de industrializacao urbana, por isso a educacao deveria
conduzir a formagao dos individuos para suprir a demanda do mercado com méao
de obra barata. Esta formagdo educacional diretiva deixou uma lacuna na
formagdo da populacdo no que se refere a leitura critica da sociedade,
principalmente das camadas populares.

Nessa mesma época, foram elaboradas leis regulatérias e reformistas do
sistema de ensino, que tinham como linha mestra 0 modelo tecnicista na
educacao — Lei 5.540/68, que regulamenta o funcionamento do ensino superior, e
Lei de Diretrizes para o ensino de primeiro e segundo graus- Lei 5.692/71, que
organiza a educacgao basica.

Os pressupostos metodoldgicos da pedagogia progressista consideravam
o aluno como um ser que constréi o seu préprio conhecimento, por isso o

conteudo deixa de ser desenvolvido de modo estatico e descontextualizado,

16



passando a considerar as relagdes sociais, e o professor passa a ser um mediador

do conhecimento.

Para o Libaneo (1998), essa pedagogia ndo conseguiu ser assumida por
uma sociedade capitalista, por ir de encontro aos seus interresses sociopoliticos, e
se tornou mais um instrumento de luta dos professores junto a outros movimentos
sociais. Ele afirma ainda que esse modelo pedagoégico também sofreu
reconfiguragdes em duas novas propostas: a libertaria, que valoriza as
experiéncias vividas como base da relacdo educativa e na ideia de autogestado
pedagdgica; e a critica-social dos conteudos, que acentua a primazia dos
conteudos no seu confronto com as realidades sociais. Vale salientar que, aléem de
Freire, outros estudiosos colaboraram para a idealizagdo desse movimento, como
M. G. Arroyo, D. Saviani.

E oportuno mencionar que, mesmo com toda a efervescéncia de modelos
sociais e educacionais, estes foram insuficientes para superar os indices de
repeténcia, evasao e analfabetismo, ndo atingindo um sucesso significativo para a

“‘melhoria” da educacéo.

A década de 80 do século XX se configurou como a “década perdida”, em
virtude da crise econémica mundial, com a elevagao da taxa de juros, que causou
aumento significativo da divida externa em paises periféricos, como o Brasil. O
reflexo dessa crise levou o pais a uma estagnacdo econémica, hiperinflacao e
desemprego, agravando as desigualdades sociais e educacionais. A
reconfiguragdo da politica econdmica resultante dessa crise apontava uma nova
ordem mundial, e a solugcdo do caos deveria passar por estratégias liberalizantes.
Assim o Estado deveria reduzir gradativamente os investimentos nos diversos

setores publicos e incentivar as privatizages.

No campo educacional, ocorreu a reducdo de investimentos e iniciou-se a
propagacdao das instituicbes privadas de ensino nos diferentes niveis

educacionais. Essas ag¢des contrariavam os anseios dos diversos setores sociais
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populares e intelectuais, que passaram a lutar por uma educacao de qualidade
para todos.

A década de 80, apesar da crise mundial, foi marcada por debates sobre
as varias formas de conceber a educagdo como: o papel da escola publica, o
capitulo da constituicdo sobre educagédo, formacdo docente, a organizacdo do
trabalho escolar entre outros. Na década de 90 do século XX, porém, o debate foi
interrompido pela alianca mundial liberal-conservadora (FREITAS, 2001). Para

esse autor,

[...] Com a hegemonia das ideias neoliberais e a fragmentagdo do
pensamento pedagogico progressista, boa parte dos educadores ou
mudou de lado, abracando de alguma forma tais ideias, ou teve que se
deslocar para uma posi¢ao de resisténcia. Isso prejudicou sensivelmente
o debate sobre a forma de se conceber a educacao e suas implicacoes
para o trabalho pedagogico. Paralisou o debate sobre as interligacoes
educagao-sociedade tdo arduamente construido na década de 80 e, mais
grave, estancou o proprio debate sobre os fins da educagédo [...] (p. 1).

Assim, a politica neoliberal assegurou a despolitizacdo do debate sobre a
educacéao, promovendo um resfriamento nas lutas politicas e sociais das classes
populares, que clamavam por modificagcbes do modelo politico, social, econédmico

e educacional.

Na década seguinte, 1990, o modelo neoliberal deu continuidade a suas
acOes deterministas, enquanto o pais acatava a nova divisdo internacional da
economia mundial com a abertura ao capital internacional. Com isso, o Brasil
passou a sofrer pressao das instituicbes internacionais financiadoras das reformas
politicas e econémicas, como o BM, o United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO) e o FMI, que exigiam melhor desempenho
econOmico, maior acesso a educacao, principalmente para as camadas populares,
a fim de “qualificar” os individuos, “oportunizando” o acesso aos diferentes campos
do mercado de trabalho, o que significava aumento da produtividade e reducéo

das desigualdades sociais.
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Segundo Cury (2002), esses financiamentos internacionais, principalmente
na educacao, vieram acompanhados de critérios contratuais (nem sempre
transparentes) e de metodologias predefinidas. O autor também afirma que a
utilizacdo desses investimentos provocou o afastamento do Estado, gerando um
enxugamento das contas publicas, no que diz respeito a disponibilidade de
recursos internos destinados a educacao, e a liberacdo e ampliagdo das intuicdes
de ensino privado.

A base da reforma educacional encontra-se referenciada na LDB
9.394/96. Nessa nova reestruturacdo, a educacao voltou a ser subordinada a
esfera do mercado, significando um retrocesso histérico a velhas praticas
ineficientes. Esta reforma trouxe consigo propostas organizacionais, pedagogicas
e legislativas orientadas pelas instituicdes internacionais, que abrangiam desde a
macropolitica até a sala de aula, ndo respeitando a diversidade existente do pais
(TORRES 1998, p.126).

A politica reformista trouxe para o &mbito educacional algumas acdes, das

quais se destacam:

o extensdo da obrigatoriedade escolar de 8 para 9 anos do ensino
fundamental;

o criacdo de sistemas regulatérios da educagdo, como a Provinha
Brasil, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade);

e descentralizacdo dos recursos financeiros para os estados e
municipios e para os gestores escolares por meio dos programas:
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de
Valorizagcdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) e Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE-Escola), ambos com o objetivo de
melhoria na gestdo escolar, na qualidade do ensino e na
aprendizagem;
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o liberdade vigiada na organizacao dos sistemas escolares do ensino
fundamental, como consta nos artigos 23 e 32 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional;

o programas de formagéo docente para quem n&o tem o nivel superior
e atua na rede de ensino;

o elaboragcao das Diretrizes Curriculares Nacionais e dos Parametros
Curriculares Nacionais e, em seguida, dos Parametros em A¢ao;

o criagao, em 2003, do Programa Brasil Alfabetizado, com o intuito de
vencer o analfabetismo, que, mesmo com o final do século XX e
inicio do XXI, ainda mantinha o percentual de 16% da populacao,
correspondendo a 24 milhdes de individuos, como mostra o censo
demogréfico de 2000 (BRASIL, 2011);

o implantacdo e expansao do Programa de Aceleracao, para propiciar
a regularizacao do fluxo escolar e corrigir a defasagem idade-série;

. legalizagdo da Progressao Continuada e Promog&o Automatica;

o criacdo do Programa Pacto para Alfabetizacdo, como mais uma
tentativa de minimizar a taxa de analfabetismo. Nesse programa
foram criadas linhas de agdes, como: capacitacao docente, liberacao
de recurso, bolsa para orientadores, material didatico, entre outras.

O Estado também instituiu outros mecanismos para minimizar os
problemas sociais e educacionais, como o Programa de Transferéncia de Renda
Minima - Bolsa Familia, que incentiva a permanéncia das criancas no espaco
escolar, para minimizar o indice de evasdo. A permanéncia das criangas na escola
decorre da exigéncia do programa, pois, para a familia receber o beneficio, a
crianca deve estar devidamente matriculada e obter 85% de frequéncia durante o
ano letivo. Estudos realizados por Camargo (2012) confirmam que o ato de
frequentar a escola nao significa que o aluno esteja evoluindo no seu

conhecimento.
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Com as politicas estabelecidas pelo Estado nos ultimos anos, observam-
se melhoras sutis nos dados estatisticos da educacdo, como apontam as
avaliagbes do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) de 2009
(BRASIL, 2011). Nesse ano, apesar de o Brasil ocupar, no ranking de 65 paises, a
532 colocacdo em Leitura e Ciéncias e a 572 em Matematica, resultados muito
baixos, houve uma evolugcao no desempenho em relagdo aos anos anteriores, em

que foi avaliado por esse programa.

Quanto ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), em
2009 esse indicador mostrou que a educacgao cresceu ao patamar de 4,6 pontos
percentuais nas seéries iniciais do ensino fundamental e, em 2011, atingiu o indice
de 5,0 pontos percentuais nessas mesmas séries (BRASIL, 2011). Mesmo
ultrapassando as metas pretendidas pelo governo, os resultados estao abaixo da
média geral de outros paises em desenvolvimento, como o Chile e o0 México. Essa
melhoria ndo significa avang¢os substanciais na qualificagdo do aluno e da

educacéo.

Os indicadores nacionais e internacionais servem de diagnéstico da
educacdo nos diferentes paises, inclusive no Brasil. A pesquisa em larga escala
traduz as ac¢des dos campos educacionais, politicos, econémicos e sociais em que
a instituicao e os alunos se encontram, por isso se deve ter cuidado ao apresentar
os resultados, para que a sociedade tenha conhecimento de forma transparente
sobre 0 que esta sendo oferecido pelo sistema educacional do pais (MALAVASI,
2010).

Medir um conhecimento nao necessariamente significa avaliar, como
afirmam Freitas et al. (2009). As pesquisas se “conduzidas com metodologia
adequada podem trazer importantes informacdes sobre o desempenho dos
alunos, dados sobre o professor, condicdes de trabalho e funcionamento das
escolas de uma rede” (p. 47). Os resultados tornam-se indicadores para
reformulacées das politicas educacionais e das escolas, mediante a avaliacao
institucional, que pode propiciar uma reflexdo sobre o seu desempenho.
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No entanto, os modelos avaliativos aplicados hoje no sistema escolar nao
retratam a realidade da educacéao brasileira, principalmente por ndo levarem em
consideracao os problemas de aprendizagem, as condi¢gbes sociais, econémicas e
culturais dos diferentes Brasis. Consequentemente, os dados podem mostrar os
resultados dos avancos e fracassos de alguns, contudo ndo evidenciam os
elementos internos as instituicbes e as questdes relacionadas aos alunos, que

propiciam tais resultados.

Com os parcos avancos estatisticos, a politica neoliberal adicionou ao
cenario social e politico um ingrediente novo, o de que o0s investimentos na
educacao significam qualifica-la. O discurso da qualidade na perspectiva liberal
geralmente significa melhor desempenho nos servicos, mais recursos, mais
materiais, mais lucros, mais resultados, no entanto essa vertente de qualidade nao
deve ser aplicada ao conhecimento, pois ndo se deve comparar o valor do
conhecimento ao de uma mercadoria (MANTOAN. et al. 2001). O autor ainda
afirma que a ideia de valor na educacao deve estar incorporada aos valores
humanos associados aos direitos de solidariedade, tolerancia, respeito,
diversidade e cidadania.

Mesmo concordando com Mantoan, et al. (2001), pode-se destacar que,
no ambito educacional, essa discussdo apresenta diferentes entendimentos, ja
que depende de como se pensa a educagao para a sociedade. Assim, ela pode
ser entendida como o dominio de conteudos previstos nas diretrizes curriculares,
ou como o desenvolvimento da capacidade técnica para atender ao sistema
produtivo, ou como propiciadora de criticidade e de transformacao social. Como
dizem Dourado et al. (2009), a qualidade na educagdo envolve dimensdes
intraescolares, como: os diferentes atores, a dindmica pedagdgica, os curriculos,
as expectativas de aprendizagem, além de diferentes fatores extraescolares, que
interferem direta ou indiretamente nos resultados dos alunos, ou seja, trata-se de
um conceito multifatorial e polissémico.
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O conceito de qualidade na educacao é muito amplo e traz consigo juizos
de valor, como eficiéncia, mérito, os quais somente serdo atingidos quando houver
o comprometimento do governo, da escola, da sociedade, do professor e da
familia, o estabelecimento de investimentos significativos, juntamente com a
melhoria da estrutura fisica, organizagdo pedagogica, qualificacdo e remuneracao
adequada aos docentes e que seja permitido que todos os serem humanos,
independentemente de origem social, possam usufruir de uma educacao publica
(FREITAS, 2007).

Apesar do discurso favoravel a qualidade e a democratizacdo da
educacao, a politica educacional brasileira iniciada na década de 1990 néo fez
muito progresso, pois, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), no ano de 1992, a taxa de analfabetismo da populacado na faixa etaria de
10 a 14 anos era altissima, em torno de 12,4% (BRASIL, 2011). O mesmo estudo
também revela as desigualdades educacionais entre regides do pais, a exemplo
da regido Nordeste, que tinha 29,1% de analfabetos na faixa de idade entre 10 e
14 anos, enquanto na regido Sul havia apenas 2,6% (BRASIL, 2011). Apesar das
transformacdes nas Ultimas décadas vividas pela educacdo brasileira, os
resultados ndo tém sido suficientes para colocar o pais no patamar educacional
almejado, tampouco em um patamar de igualdade de oportunidades para todos os
cidadaos.

Em decorréncia das agdes terem sido ainda insuficientes para resolver as
divergéncias existentes, o governo dessa época mais uma vez fecha acordo com
BM, com vista ao desenvolvimento do ensino fundamental nos estados do
Nordeste. Foi criado o Projeto Nordeste, direcionado as séries iniciais do ensino
fundamental, cujo objetivo era propiciar uma melhoria na educacdo, com a
formacao docente, producdo de material didatico para essa regido (FONSECA,
2009). A autora enfatiza que esse acordo também tinha como pano de fundo a
consolidagdo do sistema de avaliagdo interna, constituindo-se na principal
referéncia para a qualidade educacional.

23



As acbes para reducao dos indices educacionais negativos atingiram
diretamente as regides historicamente desfavorecidas do ponto de Vvista
educacional, social e econémico, como apontam os estudos realizados por Bock
(2009); Akkari (2001).

Para Akkari (ibidem), na regido Nordeste, além de haver muitas escolas
degradadas, existe um numero significativo de professores leigos, portanto, com o
salario muito inferior ao dos professores das demais regides do pais. Tais fatores

podem implicar no desempenho dos alunos e da propria regido.

Oliveira (2007), em seu estudo sobre a universalizacdo do ensino
fundamental no Brasil, também comprova a disparidade entre as regides
historicamente desiguais, quando estudou as matriculas dos alunos do ensino
fundamental. Na sua andlise, ele considera que as altas taxas de matricula podem
ser decorrentes da correcéo do fluxo escolar no ensino fundamental e ainda afirma
que esse quadro tende a mudar na medida em que cada regido faca a
regularizacao do fluxo.

E fato que, desde a publicacdo do Relatério Coleman e dos estudos de
Bourdieu e Passeron e outros, sabe-se quao importantes sdo as variaveis sociais
e econOmicas na determinacdo do desempenho escolar das criangas. Segundo
Arroyo (2010), os estudos realizados sobre a relagdo entre desigualdade social e
educacional progrediram na compreensdo do complexo processo de producgéo-
reproducao das desigualdades. Arroyo afirma que a politica governamental deixa
de lado as avaliacdes realizadas pelos centros de pesquisas do pais, que
apontam, para além dos supostos

[...] determinantes intraescolares e intrassistemas, os determinantes
sociais, econdmicos, politicos, culturais, de géneros, éticas, campo e
periferia. Avancando até as determinagdes dos padrées de poder,
trabalho, acumulag&do, concentracdo-exclusdo da terra e da renda.
Sabemos mais sobre como esse conjunto de desigualdades histéricas
condiciona as desigualdades educacionais como 0s maiores
interventores no desempenho dos alunos [...] (p. 1383).
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E ainda afirma que, apesar de os estudos mostrarem a estreita relagao
entre as desigualdades educacionais e sociais, as politicas avaliativas e
elaborativas do sistema educacional preferem valorar as avaliagées generalistas,
que sustentam o discurso de responsabilizagcdo do docente e do aluno pela
ineficiéncia da escola. Mesmo com o descaso dos governos, o autor mostra a
necessidade de retomar as discussdes sobre essa relacdo que ainda nao foi
superada entre educacgao e desigualdade, por trés motivos: 1- por ser “uma das
relacdes mais instigantes do pensamento educacional”; 2 - por essa relagao ter
sido “desfigurada e soterrada nos escombros da relacdo de mercado, de
educacao e padrao minimo de qualidade, de curriculo por competéncia, gestao e
avaliacao de resultados” e 3 - porque a “desigualdade continua aprofundando e
vitimando milhdes de familias e alunos (as) pela miséria, desemprego,
sobrevivéncia nos limites, a violéncia” (p. 1384). Conclui afirmando que a intengao
de negar essas relacdes quer gerar a ilusdo na sociedade da existéncia de uma
qualidade e equidade da educacédo e que o ndo discutir significa ndo mexer no
cerne da questdo, que € a desigualdade socioeconémica construida
historicamente, assimilada e aceita pela sociedade.

Esse rapido sobrevoo sobre as politicas implementadas pelos governos
brasileiros, seja por acées administrativas, financeiras, regulatérias, legislativas,
seja por intervencdo no espaco escolar, mostra que tais politicas tinham e tém
como objetivo reduzir os indices de analfabetismo, a evasao, a repeténcia e a

defasagem idade-série.

A escola, ao ser analisada segundo a concepcdo econbmica, nao
propiciara a emancipacdo do homem, mas, sim, a submissdo de alguns em
detrimento da classe social que ocupam. Assim, se estara sempre navegando
contra a correnteza, fazendo manobras estatisticas e investimentos sem retorno
eficaz (GADOTTI, 2001).
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Movimentos de organizacao escolar

Como j& foi visto, as reformulagbes educacionais realizadas pelos
diferentes governos sempre buscaram atender as exigéncias internacionais e ao
mercado econdmico. Essas transformagdes foram oriundas de mudancas
advindas das demandas sociais, e o trabalho da escola é o seu retrato (AZEVEDO
et al. 2010). O modelo social neoliberal impulsiona, em todos os espagos sociais,
a competicdo, o individualismo e a exclusdo social, como fatores naturais para a
modernizacdo e a globalizagdo da sociedade (LIBANEO, 2001), além de
padronizar valores e conhecimento segundo 0s interesses sociais dos grupos

dominantes.

Na ultima reforma mais uma vez foram estabelecidas acgdes
administrativas governamentais que reconfiguraram o sistema educacional,
estabelecendo regras de condugcdo, determinadas por leis e decretos,
acompanhadas por um amplo sistema de avaliacdo da educacdo. Esses
processos de normatizacoes, na andlise de Bourdieu (2011), se configuram como
arbitrario cultural das classes dominantes, por ndao estarem fundamentadas em
objetivos universais, mas, sim, nos interesses de uma minoria dominante. Nessa
perspectiva, a cultura escolar socialmente legitimada seria o0 espaco de
reproducao e sustentacdo dos valores sociais dominantes.

E com base no entendimento de arbitrario cultural que Bourdieu questiona
o valor do conhecimento transmitido pela escola e considera-o “arbitrario por nao
estar fundamentado em nenhuma verdade objetiva e inquestionavel”’, mas que se
torna um conhecimento cultural socialmente legitimo como se fosse o Unico valido
universalmente (NOGUEIRA et al. 2009, p.72).

Bourdieu (2011) sustenta a ideia de que o sistema escolar arbitraria e
inquestionavelmente dissimula os privilégios concedidos aqueles que ja trazem

consigo uma ampla bagagem cultural, construida por sua rede de relagdes sociais,
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0 que propicia a decodificacdo da cultura escolar, permitindo-lhes uma boa

desenvoltura na escola.

Seguindo essa légica, a organizacdo e o funcionamento da escola,
historicamente conduzidos pela cultura hegeménica, estao voltados para 0 mérito
do trabalho individual, 0 dominio de um conjunto fragmentado de conhecimento e
um tempo de aprender determinado, além de considerar que o processo de
aprendizagem acontece de forma linear para todos os individuos envolvidos. Com
isso, 0 modelo educacional deixa de lado as diferengas sociais e estabelece como
regra geral um tempo de aprender igualitario, independentemente das diferentes

experiéncias sociais e culturais dos individuos.

E nessa légica de uniformidade do conhecimento que se da a
desigualdade dos individuos na escola, pois a classe menos favorecida, sem
perceber o “carater impositivo da cultura escolar, tenderia a atribuir suas
dificuldades escolares a uma inferioridade que lhe seria inerente, definida em
termos intelectuais (falta de inteligéncia) ou morais (fraqueza de vontade)”
(NOGUEIRA et al.2009, p.75).

O autor ressalta que a maior violéncia simbdlica exercida nao é a perda da
cultura familiar e a inculcacao de uma cultura exbégena, mas o reconhecimento,
por parte das camadas sociais desfavorecidas, da superioridade e legitimidade da
cultura dominante. Esse reconhecimento se traduziria no saber e saber-fazer

tradicional.

Seguindo também a mesma linha de pensamento da escola desigual,
Gadotti (2001) sugere que a ideologia burguesa torna o ensino elitista e
discriminador, por propiciar a ascensdo escolar da classe dominante, em
detrimento da classe trabalhadora, principalmente por esta ndo possuir muito
tempo disponivel para o estudo, tempo este que ajudaria a superar suas possiveis
dificuldades.
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A perspectiva neoliberal obriga os individuos da classe trabalhadora a um
esfor¢co grande para transpor as dificuldades culturais e econémicas e sair da

margem dos excluidos para atingir o patamar de ascensao social e educacional.

Postas as reflexdes sobre as determinacdes governamentais, passa-se a
analisar a insercao de duas estratégias, que ndo sao novas na rede de ensino,
mas ganharam evidéncia a partir da LDB 9.394/96. Sao elas: “O regime de Ciclo”
e “A Progressao continuada”, previstas no Capitulo Il da Educagao Basica. Nesse
capitulo, o art. 23 busca propiciar uma flexibilidade para a organizagdo da
educacao basica, consentindo em diferentes arranjos na estrutura pedagégica das
escolas, possibilitando uma adequagdo as especificidades da sua clientela,
garantindo atendimento diferenciado e, ao mesmo tempo, atendendo aos objetivos
previstos para esse nivel de ensino. Enquanto o art. 32, paragrafo 2° desse
mesmo capitulo trata da progressao continuada, que pode ser utilizada tanto no

regime de ciclo como no de série (SOUZA et al.1997).

A legitimagdo para esses dois artigos tem como objetivo implicito a
regularizacao do fluxo escolar, assim como a reducao do indice de repeténcia e
evasao, Oou seja, mais uma vez criam-se mecanismos de minimizagdo de
problemas histéricos da educacgéo, ja criticados por varios autores, como Arroyo
(2004); Freitas (2004); Azevedo et al. (2010,2007); Barreto et al. (1999); Miranda
(2005); Xavier (2007) e Krug (2007). Apesar das criticas o sistema escolar

brasileiro € majoritariamente seriado.

Em linhas gerais, o regime seriado é considerado como um modelo de
organizagdo curricular fragmentado e subordinado ao tempo de aprender
uniforme, cuja centralidade do processo pedagdgico acha-se voltado para o
conteudo e a avaliagao, levando, a exclusao dos alunos diferentes.

O ensino no regime seriado sempre foi pensado e praticado de forma
fragmentada e organizado em torno de conteudos predeterminados, de um

curriculo a ser cumprido € de uma avaliagcdo a ser executada. Segundo Forquin
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(1993), a organizacdo do tempo escolar também marca o tempo do trabalho
escolar em programas anuais, bimestrais, semestrais, diarios, através dos planos
de aulas e dos manuais didaticos. Isso significa que os saberes escolares sao
marcados em tempos sequenciais, transformando os conhecimentos em unidades

de referéncia para os alunos.

Tomando com referéncia a cultura escolar, pode-se inferir que, tanto as
séries, como os ciclos, sao sequéncias recorrentes do tempo, pois, em ambos 0s
regimes o tempo se constitui como unidade de referéncia. Assim, a sociedade
precisa entender que a estrutura vigente da escola e da sociedade é cultural e
pode sofrer reajuste a fim de criar novas perspectivas de organizagcédo da escola e

da prépria sociedade.

O regime seriado de ensino com tempos de aprendizagem determinados
segue uma logica linear e cumulativa de conhecimento, determinando a hora de
planejar; o momento de aprender leitura, matematica, ciéncia, escrita, entre outras
areas, define o momento de avaliar, de brincar, de merendar. A escola, ao
demarcar as suas atividades, fica limitada ao cumprimento de tarefas, perdendo,
entdo, o seu encanto, por deixar de ser um local de prazer, alegria, construgéo,
vivéncia e aprendizado, transformando-se num espaco rigido de socializagdo dos
saberes, onde todas as atividades sdo demarcadas temporalmente por um sinal.
Essa preocupacao excessiva com o tempo e com o cumprimento dos programas

preestabelecidos se constitui num poder coercitivo e socialmente naturalizado.

Nessa perspectiva, o professor esta obrigado ao cumprimento temporal do
programa escolar, a transmissdo do conhecimento, as avaliagbes, as quais
determinam niveis de aprendizagem dos alunos pelo seu desempenho. Por conta
disso, o professor encontra-se na posicdo central do desenvolvimento das
atividades pedagogicas no espacgo escolar e, consequentemente, recai sobre ele a
resposabilidade pelos resultados da educacao.
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Outro aspecto a ser destacado é a linearidade na acumulacdo do
conhecimento, ou seja, parte-se do pressuposto de que todos os alunos aprendem
ao mesmo tempo, o que n&o ocorre. Infelizmente é com essa premissa que a
escola, por meio do sistema avaliativo, mede o desempenho do aluno, sem levar

em consideragéo diferengas, interesses e dificuldades.

O desempenho é medido por instrumentos avaliativos, como provas,
exercicios, testes, seminarios, 0s quais sao quantificados com base em um
coeficiente minimo estabelecido como valido pela escola e pela sociedade. E com
base nesses coeficientes que os alunos sao classificados em aptos ou inaptos, o
que tende a determinar muitas vezes a trajetoria de sucesso e fracasso em suas
vidas. Segundo Sordi et al. (2009),

Esta forma de entender a avaliagdo e se acostumar com sua feicao
classificatéria e de vé-la como um ato de comunicacdo com ares de
neutralidade, no qual alguém assume a prerrogativa de dizer o quanto
vale o trabalho do outro, sem que a este outro seja dada a oportunidade
de se manifestar sobre o processo vivido e suas eventuais
idiossincrasias, acaba por esvair desta pratica o seu sentido formativo.
Isso interfere no imaginario social que associa a avaliacdo praticas
repetidas de exames externos que geram medidas, que viram notas que
se transformam em signos que se distribuem em mapas que permitem
comparar, selecionar e, eventualmente, excluir pessoas/instituigées (p.
315).

As autoras também afirmam que a avaliacdo perde um pouco do seu
poder quando os sujeitos da relagdo desconhecem a natureza multifacetada desse
fenbmeno e tendem a valorizar resultados obtidos em circunstancias pontuais,

desconsiderando 0s processos em que se ancoraram.

Para Freitas et al. (2009), quando a avaliagdo assume a funcao reguladora
sobre o futuro dos alunos, ela passa a assumir posigdo central no processo
pedagdgico por incorporar o papel de classificagdo e selecdo. Os autores ainda
afirmam que esse “modelo avaliativo tem sido utilizado para legitimar a distribuigao
desigual das rotas de sucesso e fracasso dos estudantes, sob o argumento da

meritocracia” (p.19).
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Autores como Luckesi (1995), Arroyo (1999) também comungam da ideia
de que o modelo avaliativo adotado pelas escolas contribui para o sucesso e
insucesso do aluno. E enfatizam, ainda, que o insucesso é uma producéo
deliberada do sistema de ensino e da sociedade, como forma de manutencéo da

cultura dominante.

Embora, para Hoffmann (1993), o modelo avaliativo seja transformado é
necessario que o foco principal seja o educando, como ser social e politico, sujeito
do seu préprio desenvolvimento. O autor ressalta que a reconfiguragdo do modelo
de avaliac&o na escola

[...] no exige obrigatoriamente uma revolugdo de métodos e técnicas,
mas sim uma compreensdo diferenciada do seu significado, uma
consciéncia critica de nossas acbes[...]. E necessaria a tomada de
consciéncia gradual e coletiva a nivel da escola de tal forma que
ultrapasse os seus muros e transforme-se numa forga que influencia a
revisdo dos significado social e politico das exigéncias burocraticas da
avaliagéo (p.116).
Assim pode-se inferir que a reestruturacao da avaliacdo parte da premissa
de uma revisdo dos objetivos até entdo aplicados e, principalmente, de

consciéncia, conhecimento e vontade politica, social e educacional dos homens.

Em sentido amplo, varios autores Krug et al. (2000); Freitas, (2003);
Arroyo, (2000) consideram que esse modelo colabora para um pensamento
fragmentado, que ndo permite uma leitura integrada da sociedade, além de Ihe ser
imputada a responsabilidade pelo fracasso e evasdo escolar. Os autores
evidenciam a necessidade de uma reestruturacdo da educacdo que permita a
inclusdo, a permanéncia e o sucesso dos alunos, principalmente das classes
menos favorecidas.

Ciclos no contexto educacional

O ensino por ciclos surge para propiciar nova reorganizacao do tempo de
aprender, fazendo um contraponto com a seriacao, além de constituir-se em mais

uma ferramenta politica de superacao da repeténcia e fracasso escolar. Alguns
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estudiosos, como Arroyo (1999); Freitas (2003); Perrenoud (2004); Barreto e
Mitrulis (1999, 2001), defendem esse modelo, por considerar que ele cria
possibilidades de os alunos oriundos de classes menos abastadas continuarem na
escola e superarem suas dificuldades de aprendizagem. A ampliacédo da
permanéncia dos alunos estd embasada na limitacdo da repeténcia, significando
uma reconfiguracao da avaliagdo praticada na escola.

Os ciclos sao estruturados em periodos, que podem variar de dois a cinco
anos. Nessa organizacao, busca-se superar a fragmentacao e a desarticulacdo do
curriculo, permitindo maior flexibilizagdo dos conteudos a serem desenvolvidos, a

fim de assegurar a aprendizagem do aluno em cada periodo.

As primeiras configuragcdes de “escolas cicladas” no Brasil comegaram a
aparecer na década de 1980 com a implantacao do Ciclo Basico de Alfabetizacéo
no municipio de S&o Paulo, que foi seguido por outros estados, como Parana,
Minas Gerais, Rio de Janeiro, entre outros (MAINARDES, 2007). Essa proposta de
regime por ciclos trouxe para o cenario educacional novas perspectivas na
democratizagdo do ensino, principalmente nas séries iniciais, e um repensar sobre
a alfabetizacdo e a reprovacdo dos alunos nas séries iniciais do ensino

fundamental.

A implantacéo dos ciclos, segundo Mainardes (2007), foi uma experiéncia
relevante para a educacdo brasileira, mesmo com as deficiéncias na sua
execugao, por proporcionar mudangas nas redes de ensino, possibilitar a inovagao
nas politicas mais abrangentes e consistentes para o ensino fundamental

principalmente nas dos anos 1990.

O regime em ciclos foi implantado em varios municipios brasileiros, como
Belo Horizonte, Sao Paulo, Porto Alegre, Vitéria da Conquista, Belém, Angra dos
Reis, Blumenau, Salvador entre outros. Contudo, cada proposta apresentava
especificidade pedagdgica e estrutura organizacional propria, além de distintas

denominagdes, como “Ciclo de Aprendizagem”, “Ciclo de Formagao Humana”,
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“Escola Cidada”, “Escola Plural”, “Ciclo de Progress&o”, entre outras. Apesar das
diferengas, todas mantinham um eixo comum: a ampliagdo do tempo de aprender

e a perspectiva de nova estrutura de avaliacao.

O regime de ciclos traz para o interior da escola: mudangas no conceito
de reprovacao, ampliacado do tempo de aprendizagem e propde a construcéo e
execucao de dispositivos pedagogicos diferenciados, que venham a facilitar a
aprendizagem e levem em consideragdo as caracteristicas de natureza cognitiva,

social, cultural e afetiva dos alunos.

Nos ciclos, o aluno e o professor se constituem sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem. Entretanto se as propostas fossem aplicadas como foram
elaboradas poderiam propiciar equidade no processo, com a flexibilizacao
curricular, ou seja, maior mobilidade entre conteudo/aluno/ aprendizado igualitario/
professor formador/escola.

Além do modelo “Ciclo de Aprendizagem”, ha o modelo “Ciclo de
Formacdo Humana”, que articula os espagos e o tempo com o desenvolvimento
biolégico e cultural de criancas e adolescentes. Este tipo de ciclo fundamenta-se
nas fases de desenvolvimento e aquisicdo do conhecimento, elaboradas por
Piaget, Vygotsky e Wallon, entre outros. Com ele, torna-se possivel estabelecer
uma intercessao entre a escola e a obtencao do conhecimento pelos alunos de

acordo com suas diferentes fases de formacao.

Para Freitas (2003), a concepgao do Ciclo de Formacdo Humana é
plenamente aceitavel com base nas fases de desenvolvimento das criangas.
Porém, ele busca expandir a ideia, adicionando outros aspectos da formacao, cuja
base de referéncia é o pedagogo russo Pistrak. O autor lembra que, para além do
desenvolvimento psicolégico, existe o lado social da formagdo dos alunos, que
nao deve ser desconsiderado.

Com isso o autor acrescenta os seguintes aspectos:
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1. formagdo na atualidade: a escola deve formar os alunos com vista a
realidade social vigente, apresentando as contradicdes da sociedade.

Com base nessa premissa, ele afirma:

A formagéao do aluno, portanto, deve prepara-lo para entender seu tempo
e engaja-lo na resolucdo dessas contradicbes de forma que sua
superacao signifique um avanco para as classes menos privilegiadas e
um acumulo gradual e permanente de for¢as para a superacao da prépria
sociedade capitalista. A contradicdo bésica a ser superada é a que faz
dos homens os proprios exploradores dos homens (p.56).

2. auto-organizagdo do estudante: isto significa que as “acdes
pedagdgicas nao podem ser baseadas na exploragdo nem
preparadas para aceitacao da exploracao” (p. 58) e que as relagdes
entre professores e estudantes devem ser “horizontalizadas e nao
baseadas na aprendizagem da subordina¢do” (p.59), como acontece

nas escolas convencionais.

Assim, com a inclusdo desses dois itens na proposta do ciclo, poderia ser
rompido o modelo predominante de escola.

A organizacao escolar, com a implantagédo dos ciclos, favorece a inclusdo
e a permanéncia de alunos com diferentes niveis de aprendizagem, mediante o
principio da ampliacdo do tempo de aprender, o qual impede que os alunos sejam
excluidos de imediato da escola, permitindo-lhes um periodo maior para o

aprendizado, a ampliagdo do conhecimento e a troca de experiéncias.

O respeito ao tempo de aprender propicia oportunidade de superacao para
aqueles que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem. No entanto, para
que a superacdo ocorra, € necessario reestruturar o curriculo e capacitar os

docentes, Além disto, segundo Freitas (2003),

[...] é preciso que ele tenha ajuda igualmente diferenciada para aprender
(materiais diversificados, ajuda pontual durante o processo de
aprendizagem), de forma que seu tempo adicional necessario possa ser
suportavel para a escola e para o préprio aluno em sua aprendizagem (p.
20).
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E fato que a ampliacdo do tempo para o aluno, por si s6, ndo se configura
como solucdo a recuperacdao do conhecimento. Assim a énfase no trabalho
sistematizado e diferenciado permitiria minimizar a disparidade de aprendizagem
entre os alunos na sala de aula, possibilitando avangos para que, de fato, a

equidade entre os alunos, em termos de conhecimento, se concretize.

As propostas de ciclos trazem para o cendrio educacional novos desafios
pedagdgicos sobre estrutura, objetivos, organizagao curricular, apontando para a
democratizacao do ensino, caso a proposta venha a ser desenvolvida em sua

plenitude.

Com essa caracterizacao geral dos ciclos, passa-se a enfatizar o “Ciclo de
Aprendizagem” e o “Ciclo de formagdo humana”, por terem sido os modelos

implantados no municipio pesquisado.

Ciclos de aprendizagem

No Brasil as propostas de Ciclo de Aprendizagem foram implantadas a
partir da década de 1990, quando algumas redes municipais de ensino adotaram
esse regime de organizacao escolar, como Vitéria da Conquista, 1998; Curitiba,
1999; Ponta Grossa, 2001; Recife, 2001; Salvador, 2008, entre outros.

Sobre as pesquisas acerca dos municipios que implantaram os ciclos,
serdo salientados os estudos de Leite (1999); Silva et al. (2010); Knoblauch (2004)
e Silva (2006), que fizeram uma analise da implantagéo do Ciclo de Aprendizagem
em Vitéria da Conquista, Recife, Curitiba, respectivamente. Os autores
constataram que as propostas pedagoégicas buscavam reorganizar a escola, a fim
de superar a légica seriada, minimizar a evasao escolar, corrigir o fluxo e a
repeténcia, problemas antigos das suas respectivas regides, destacando ainda as
dificuldades para a sua implantacdo. Entre as dificuldades descritas pelos autores,
um aspecto comum a todos € a proposta de ressignificacdo da avaliacéo,

associada a resisténcia dos docentes a nao reprovagao.
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Essa resisténcia dos professores pode estar relacionada ao fato de nao
poderem punir ou ameacgar os alunos na sala de aula. Paro (2000) apresenta o
resultado do seu estudo que corrobora essa ideia, ao constatar que a
preocupacao dos professores esta centrada muito mais na n&o reprovagao do que
na aprendizagem do aluno. Para esse autor, a avaliagdo se constitui em um
recurso pedagdégico de repressdo (ameaca) sobre os alunos, e a perda desse
recurso, em virtude da reconfiguracdo do modelo de avaliagdo, tenderia a gerar

inseguranca do professor por perder o poder de coagéo.

Estudos sobre ciclos desenvolvidos por Arroyo (1999, 2004); Freitas
(2003, 2004); Barreto et al. (1999, 2001); Perrenoud (2004) e Mainardes (2007)
trazem reflexdes e criticas proficuas sobre a organizacdo do ensino por ciclos,
mostrando ndo sé do ponto de vista pedagdgico suas possiveis vantagens para a
reconfiguragdo educacional, como, também, as intervengdes politicas que estao

intrinsecamente vinculadas ao mascaramento do fracasso escolar.

Os Ciclos de Aprendizagem caracterizam-se por propiciar mudangas na
organizacdo dos tempos de aprender; na avaliacdo e nas estratégias de ensino.
As propostas foram estruturadas em dois e ou trés ciclos, existindo ainda a
possibilidade de reprovacéo no final de cada ciclo.

Na perspectiva de Perrenoud (2004), no Ciclo de Aprendizagem, os
alunos teriam o mesmo tempo de aprender, com o acompanhamento pedagdgico
intensificado, a fim de permitir a todos que atinjam os objetivos propostos para o
final de cada ciclo. O autor também considera que os ciclos plurianuais
possibilitam maior autonomia e responsabilidade dos professores nas orientacdes
das progressdes dos alunos e podem se constituir num mecanismo de luta contra

as desigualdades escolares.

O autor, ao mesmo tempo em que defende o regime de ciclos, considera
que implantar ciclos “sem nada mudar no funcionamento, pedagdgico e didatico,

na avaliacdo, concep¢ao dos objetivos, na cooperacao entre os professores, € na
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formacao docente, pode agravar as desigualdades, devido a prépria dilatacao dos
prazos” (p. 26).

Outros autores, como Freitas (2003) e Arroyo (1999), também externam a
mesma preocupacao quanto as propostas de Ciclos de Aprendizagem que estao
sendo estruturadas, para que nao se tornem um sistema seriado disfarcado,

perdendo, assim, o seu sentido alternativo.

Nessa mesma linha de reflexdo, Freitas (2003) tomou como base as
propostas de ciclos implantadas em Belo Horizonte (Ciclo de Formagao) e em Sao
Paulo (Ciclo de Progressdo) e exp6s o0 seu entendimento sobre elas,
diferenciando-as. Para o autor, a Unica proposta que poderia ser chamada de ciclo
é a do Ciclo de Formacao, por basear-se em experiéncias socialmente
significativas para a idade do aluno, enquanto as demais que se apresentam com
uma estrutura de agrupamento de séries e com a intencionalidade de “viabilizar o
fluxo dos alunos e tentar melhorar sua aprendizagem com medidas de apoio
(reforgo, recuperacéo etc.)” (p.09) estdo propiciando, na realidade, a progressao

continuada.

Para o autor, a progressao continuada segue a mesma légica da escola
seriada, com a diferenca que os alunos permanecem maior tempo na escola, com
potencialidade de avancar na sua aprendizagem ou simplesmente ser excluidos
tardiamente. A permanéncia do aluno na escola sem agdes pedagdgicas diretivas
que propiciem a aprendizagem de todos mascara a seguinte situacao:

[...] A questao de fundo é ensinar a todos e a cada um. A reducao dos
indices de reprovagdo € necessdaria, mas nao ¢é suficiente. Mais ainda,
dada a composicdo do IDEB, ele podera estimular no curto prazo a
liberagédo do fluxo para reduzir a reprovagdo, regularizando o tempo de
permanéncia do aluno na escola e aumentando o valor do IDEB, sem que
isso necessariamente signifigue aumento do desempenho do aluno
(FREITAS, 2007, p.980).

Embora haja certa confusdo entre progressao continuada e promocao
automatica, visto que muitos programas consideram como iguais, Bertagna (2008)
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faz a seguinte distincdo: a progressdo continuada faz avaliacdo continua, cria
mecanismos de acompanhamento a fim de propiciar o desenvolvimento cognitivo,
social do aluno, enquanto, na promog¢ao automatica, ha o avanco do aluno
independente de ter ou n&o atingido os objetivos de aprendizagem propostos no

ciclo.

O estudo desenvolvido na rede de ensino de Sdo Paulo por Bertagna
(2003) evidenciou que, na progressao continuada, ainda ocorria selegao de alunos
através da avaliagdo informal, ou seja, ndo houve avanco na avaliagdo como
pratica formativa. E possivel que o evento esteja associado & “dificuldade dos
professores em aceitar um novo sentido ou reencontrar velhos sentidos no seu

oficio e na sua fungao social e cultural da escola” (ARROYO, 1999 p.161).

A intencao da progressao continuada € propiciar uma avaliagdo continua
de aprendizagem dos alunos, no entanto existe um hiato a ser resolvido entre a
temporalidade, o curriculo e a formagdo docente, com vista a impulsionar o

desenvolvimento da aprendizagem.

A promocdo automatica esta presente na educacdo brasileira desde a
década de 1950, com o intuito de reduzir ou eliminar as taxas de reprovacao nos
primeiros anos de escolaridade BARRETO et al. (1999); MIANARDES, (1998). A
promogao automatica permite o avanco dos alunos sem que haja aprendizagem
entre os ciclos e no interior de cada ciclo. Além da consolidacdao de grupos
heterogéneos, organizados em turmas por idade, independentemente dos niveis
de aprendizagem, e com interesses sociais e culturais que os homogeneizem, o
perfil dessas turmas exige que o docente em sua pratica pedagdgica desenvolva
atividades dinamicas e diversificadas para que venham a propiciar a aquisicao do
conhecimento pelos diferentes /iguais na sala de aula.

A promogao automatica, ao consentir no adiantamento do aluno entre os
ciclos, independentemente de sua evolugdo na aprendizagem, cria uma falsa

imagem de avango escolar nos alunos, nos pais e na sociedade, pois o0 que de
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fato ocorre é um aumento do tempo de permanéncia dos alunos com dificuldades
de aprendizagem, prorrogando a exclusdao, sem garantir a melhora do
conhecimento deles (MAINARDES, 1998; BERTAGNA, 2003).

Para Bourdieu e Champagne (2011, p.221), com essa pratica, a escola
passa a ser “habitada permanentemente, por excluidos potenciais que introduzem
nela as contradicbes e os conflitos associados a uma escolaridade cujo Unico
objetivo é ela mesma”. Esse sistema de exclusdo no interior da escola é

denominado por eles “eliminagéo branda”.

Nessa mesma linha de pensamento, Freitas (2007) considera a
manutencao dos alunos em programas de aceleracdo, recuperacao, promogao ou
progressao, educacgao de jovens e adultos, pseudoescolas de tempo integral como
uma “eliminagcdo adiada”. Essa postergacdo da eliminagdo dissimula de forma
conveniente os resultados educacionais, minimizando os desgastes politicos e os

impactos sociais e econémicos.

O mais interessante nessa conjuntura é que a eliminagdo do aluno passa
despercebida (naturalizada), tanto para quem a exerce, como para aqueles que
sao suas vitimas. Isto se configura em uma violéncia simbdlica, segundo Bourdieu
e Passeron (2008), especialmente por ela ser exercida com a cumplicidade tacita
dos que a sofrem e, também, muitas vezes, dos que a exercem na medida em que
uns e outros estdo inconscientes do fato de a exercerem ou de sofrerem essa
subjugacao, o que legitima e naturaliza a construcdo de habitus nos individuos,
fazendo com que aprendam e aceitem as regras sociais. Com isso, o0 sistema de
ensino, amplamente aberto para todos e reservado para alguns, consegue a
facanha de reunir as aparéncias da “democratizacdo com a realidade da
reproducao que se realiza em um grau superior de dissimulagdo, portanto com um
efeito acentuado de legitimagdo social” (BOURDIEU E CHAMPAGNE, 2011,
p.229).
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Mesmo com estas reflexdes, Mainardes (1998) considera que a promogao
automatica praticada na sua esséncia pode impulsionar transformacoes
qualitativas na escola, “por questionar o modelo de avaliagcdo, a organizagdo de
tempos, programas e a relagdo de poder com o saber” (p.26). Acrescenta, ainda,
que essas medidas implicam na valorizagdo do aluno como centro de todas as
atencées da escola; eliminam a cultura do fracasso do aluno; influenciam
transformacdes nas relagdes entre professor e aluno; suscitam mudangas na
pratica pedagdgica docente e recuperam a perspectiva sociocultural da escola.
Contudo, o autor adverte que essas mudancas nao sao facilmente implantadas em
virtude de os costumes escolares estarem enraizados ha muitos anos na escola,

no professor e na sociedade.

Nesse sentido, Arredondo et al. (2009) enfatizam que a insercao de
propostas inovadoras em uma escola depende, em grande parte, “da capacidade
de lideranca e de estimulos que o representante maximo desenvolve nos
diferentes setores da comunidades escolar, principalmente no corpo docente”
(p-483). Para eles, os professores ndo sao propensos a mudangas, em especial 0s
da educacao basica, porque as mudangas podem gerar incertezas, insegurancas,
ou seja, eles ndo gostam de sair da zona de conforto, principalmente porque
necessitariam de mudanga significativa na sua pratica pedagodgica.

Ciclo de formacao humana

Diferentemente dos demais processos descritos, o Ciclo de Formacao
Humana encontra-se baseado numa nova organizagdo de tempos e espacos
escolares, considerando as caracteristicas bioldgicas e culturais dos alunos, para
propiciar a distribuicdo do conhecimento e a permanéncia dos alunos na escola. O
ciclo organiza os alunos por grupos de idade, -caracterizando uma
heterogeneidade entre eles em termos de desenvolvimento cognitivo e uma
homogeneidade do ponto de vista sociocultural. Quanto a avaliagdo essa segue a
mesma perspectiva formativa. Essas caracteristicas macro do Ciclo de Formagéo
Humana propiciam, segundo, Arroyo (2004), a organizacao do trabalho, dos
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tempos e espacgos, dos saberes, das experiéncias de socializacdo da maneira
mais respeitosa para com as temporalidades do desenvolvimento humano, em

conformidade com o ciclo-vida e cultura dos alunos.

Na proposta do Ciclo de Formagdo Humana, o aluno ndo é promovido
interciclo simplesmente, o que deve ocorrer é um acompanhamento da
assimilacdo dos conteudos pelas criangas e adolescentes e uma avaliagdo e
reavaliagdo constante dos métodos a fim de propiciar o conhecimento.

Arroyo (2004), na sua defesa do Ciclo de Formacao, considera que o
respeito ao tempo dos alunos propicia o “dominio das habilidades e competéncias
e processos mentais, ao seu tempo de desenvolvimento infancia e adolescéncia e
ao mesmo tempo para a diversidade cultural dos educandos” (p.379). Para o
autor, esse casamento tempo/apendizagem/desenvolvimento  biossocial
possibilitaria uma acdo mais democratica na pratica escolar, contribuindo para que
todos tenham acesso ao conhecimento.

Esse autor (1999), ao mesmo tempo em que defende o Ciclo de
Formacao, reflete sobre a dificuldade de envolver os educandos na especificidade
de seus tempos-ciclos, da infancia, da adolescéncia, prinicipalmente por ter que
enfrentar o rompimento da l6gica de ensino arraigada na sociedade e na formacéao
do professor. Ao buscar outra légica de ensino/escola, mexe-se na “organizagao
do trabalho, nos tempos e espacgos, nos saberes, nas experiéncias de socializagdo
de maneira mais respeitosa para com a temporalidade do desenvolvimento
humano” (p.158).

O autor (2004) ainda ressalta a formacéao profissional docente como um
elemento insubstituivel para qualquer reformulacdo escolar e destaca que a
formagado moral e ética é inseparavel da formagéo intelectual, cientifica, estética,
social, cultural de qualquer ser humano e destaca que, com essa intercessao de
conhecimentos, sdo construidos os valores reguladores da sociedade, da escola

em seus tempos historicos.
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Nesse sentido, toda e qualquer reconfiguracdo escolar exige do
profissional da educacao o repensar da pratica pedagdgica cotidiana, alicercando-
a com procedimentos e saberes que propiciem a articulagdo com o contexto
social, politico e cultural, a capacidade de atuagdao em grupo, o0 dominio de novas
metodologias, de didaticas, tornando possivel melhorar o trabalho docente.

Na literatura encontra-se uma vasta produgéo cientifica que relata as
dificuldades e pespectivas dos Ciclos de Formacédo e trazem reflexdes sobre a
conjuntura politica dos municipios no momento de sua implantagdo. Dentre os
trabalhos encontrados, destacam-se os de Xavier (2007), Azevedo (2007), Krug
(2007), que retratam a Escola Cidada de Porto Alegre; Miranda (2007), a Escola
Plural de Belo Horizonte; Silva (2006), as escolas de Curitiba; Arosa (2010) e Cruz
et al. (2010), Escola de Cidadania em Niterdi, entre outros.

Apesar das diferentes linhas de acao dos trabalhos citados, destaca-se,
como aspecto comum a todos, a dificuldade em superar o padréo classificatério e
excludente da avaliacdo; e, em alguns trabalhos, a proposta pedagdgica ainda
colabora com a légica da exclusao tardia.

Segundo Arroyo (2004, p.365), essa dificuldade significa mexer nas
“praticas rotineiras entre os profissionais, a tal ponto que tocar nelas é tocar em
nossa cultura politica e social, escolar e docente”. Por outro ponto de vista,
Bourdieu (2010) cré que esta rejeicdo pode ser considerada como uma quebra do
poder simbdlico, significando a perda de referéncias naturalizadas, possibilitando
aos docentes tomar consciéncia de que esses valores praticados sao arbitrarios e
que podem ser modificados.

Na revisdo de teses e dissertacdes que versam sobre “ciclo”, desenvolvida

por Mainardes (2008, p.21), foram evidenciados alguns aspectos, tais como:

J a natureza complexa da implantagdo de politicas de ciclos, por
envolver mudancgas no sistema de promocao, avaliagcdo e nos demais

setores da escola;
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o a necessidade de formagao permanente de professores;

o a importancia da participacdo dos profissionais da educagdo no
processo de formulacdo, implantacao e avaliacao dessas politicas;

o a importancia de uma boa infraestrutura e condi¢des de trabalho para
os professores, alunos e a escola;

. a existéncia de um distanciamento entre a politica oficial e a
implementada na pratica escolar;

o alguns estudos apresentam evidéncias de que as desigualdades e os
processos de exclusdo da escola seriada sédo reproduzidos em
programas de escolas em ciclos.

o a importancia da gestao educacional na efetivacao das politicas.

O autor aponta a necessidade de haver mais estudos sobre as
implicagbes da politica de implantagdo dos ciclos e sua influéncia no sistema

social e na aprendizagem dos alunos.

Em sintese, os estudos desenvolvidos, seja de relatos de implantagao,
seja de analises mais gerais sobre a politica de ciclos, retratam a preocupacéo
governamental com o enfrentamento do fracasso escolar e da universalizagdo do
ensino, por meio de acdes meramente administrativas e economicistas

dissimuladas pelo discurso da democratizacdo do ensino.

Cabe ressaltar que, além das dificuldades descritas, em todas as
propostas nao fica claro como se da a adequacao curricular, ja que a LDB se
tornou mais flexivel quanto ao regime de ensino, porém a base curricular
permaneceu a mesma a ser ministrada em todas as escolas, quer privada, quer
publica, quer localizada no centro, quer nas periferias das cidades. Infelizmente,
por mais que existam propostas que busquem equacionar o curriculo e o0s
interesses dos alunos e professores de forma diferenciada, existe um
engessamento quanto aos programas a serem cumpridos pela educacéo basica. E
com base nesse nucleo curricular que as avaliacées do sistema educacional sdo

estruturadas pelas instituicbes governamentais.
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Para Bourdieu (2009), a determinagcdo dos conteudos a serem
transmitidos aos alunos pode significar uma forma de controle do sistema escolar
e, portanto, ndo poderia ser entendido fora do sistema mais vasto das
diferenciacdes sociais. Principalmente porque o prestigio de determinadas
disciplinas estaria associado a maior ou menor afinidade com as habilidades

valorativas da elite cultural.

Seguindo nessa linha de pensamento, Bourdieu (ibidem) considera que a
desigualdade quanto ao sucesso dos individuos se consolida porque a escola
ignora as diferencas socioculturais dos alunos, além de selecionar, aplicar e
valorizar a teoria e a pratica das classes dominantes, cujos pares nao tém
nenhuma dificuldade de reconhecimento, o que lhes garante o sucesso escolar.
Entretanto, as classes desfavorecidas sdao imputados os valores burgueses e é
desprezada toda a cultura popular construida por elas, tendo os individuos de
compreender e reelaborar novos valores e simbolos culturais, os quais sdo muitas
vezes irreais. Talvez por isso muitos alunos ndo sintam pertencer ao espaco
escolar, por ndo verem sentido em estar ali. A escola deixa de ser referéncia para
esses alunos, que, muitas vezes, estao ali por uma obrigacao definida pela familia
ou, atualmente, por programas de transferéncia de rendas que os mantém na

escola, para assegurar o recurso para a familia.

Condicoes estruturantes que interferem no sistema educacional

O enfoque sobre o tema objeto desta tese esta voltado para as escolas
publicas da rede de ensino estadual e municipal por entender que, desde a
ampliacdo do acesso ao ensino, ocorreu uma migracédo dos filhos da elite para a
rede particular e da massa populacional para a escola publica. Essa migracao
também esta associada ao declinio da escola publica e da profissdo docente.

A expansdo do ensino, associada ao discurso da democratizagdo da
educacao basica, levou a uma série de medidas governamentais, como: mais

investimento na educacgéao, que nem sempre é facilmente percebido no cotidiano
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das instituicoes publicas; descentralizacdo dos recursos do governo federal, com
transferéncia de forma gradativa para os estados e municipios da
responsabilidade pelo ensino médio e fundamental; abertura do espaco
educacional em todos os niveis para a ampliacdo da iniciativa privada, conforme
desejava a politica neoliberal. Essas medidas ndao impediram a persisténcia do

fracasso dos alunos nos diferentes sistemas educacionais do pais.

A descentralizacdo dos recursos da educagdo basica propiciou a
autonomia dos estados e municipios, 0 que, segundo os estudos de Akkari (2001),
reforcou a desigualdade entre estados, comunidades e regides, pois, ja que esses
recursos estao vinculados aos impostos sobre circulacdo de mercadorias (ICMS) e
alguns estados dispéem de mais recursos do que outros, ocorrendo um
descompasso de investimentos em razdo das diferengas regionais entre
arrecadacao de impostos e investimentos educacionais, mesmo com as

complementagdes vindas do governo federal.

Nos ultimos dez anos, houve uma evolucdo dos recursos investidos na
educacao — o Plano Nacional de Educacao (PNE) é que estabelece o percentual
de investimento do PIB para educacéo —, apresentando os seguintes indices: em
2001, que era de 3,6%, passou para 5,6% em 2010; para 6,1% em 2012, com
expectativa de chegar a 10% do PIB até 2014 (informacdes contidas no site do
MEC). Todavia, observa-se que os investimentos realizados ainda ndo estédo
sendo suficientes para superar as deficiéncias histéricas e muito menos resolver
as discrepéancias entre as regiées do pais, como se pode observar nos estudos
desenvolvidos por Bock (2009) e Akkari (2001), que identificaram as divergéncias
de condicdes socio/educacionais entre as regides. Essa divergéncia é evidenciada
também nos dados do censo de 2010, que reforcam a ideia da desigualdade entre
as regides, assim como no Relatério de Monitoramento Global de Educacéo para
Todos 2008, da UNESCO.
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Ha vérios estudos que identificam discrepancia entre as regides do pais
quanto a oportunidade de acesso a escola, a defasagem idade-série, as condi¢des

estruturantes das escolas e as taxas de analfabetismo, como mostra a Tabela 01.

Tabela 01 — Taxa de analfabetismo do pais e suas regides geograficas.

Dados de 2001 Dados de 2011
10 a 14 anos 15 anos ou mais 10 a 14 anos 15 anos ou mais
% % % %

Brasil 4,2 12,3 1,9 8,6
Regibes do Brasil

Norte 4,7 11,2 2,9 10,2
Nordeste 9,5 24,2 3,7 16,9
Centro-Oeste 1,9 10,2 0,8 6,3
Sul 1,2 71 0,5 49
Sudeste 1,2 7,5 0,9 4,8

Fonte: IBGE disponivel no site www.todospelaeducacao.org.br

Os dados mostram a desigualdade da educacéao entre as regiées do pais.
Esse é um retrato que persegue a politica educacional ha anos, como mostram os
estudos de Gadotti (1990), Ribeiro (1989), que tragcam o cenéario escolar das
décadas passadas, apresentando os indices e as peculiaridades politicas e
econOmicas de cada época.

Outro elemento colaborador das contradicées sdcio/educacionais é a
precaria estrutura fisica e material das escolas, que é apresentada no estudo
intitulado “Uma Visédo Dentro das Escolas Primarias”, desenvolvido pela UNESCO
entre 2005 e 2007, que aponta a falta de infraestrutura, principalmente nas
escolas da zona rural do pais, enquanto o estudo de BocK (2009) indica a

diferenca entre as escolas urbanas e rurais e entre regides ricas e pobres do pais.

A baixa qualidade estrutural e organizacional das escolas publicas € um
elemento inibidor de aprendizagem, pois 0 ambiente escolar deve ser um local
agradavel e aconchegante, que propicie aos individuos uma identidade, e seja um
ambiente de socializagdo e conforto, de constru¢do sociocultural e artistica, que
envolva alunos, professores, funciondrios e a comunidade do seu entorno, para

que se sintam pertencer aquela instituicao escolar.
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Essas reflexbes advém da constatacdo da necessidade do homem de
viver em permanente relacdo com o ambiente que o cerca; assim, a escola deve

ser um espago agradavel de estimulos para o convivio.

O espaco escolar, além de despertar os sentimentos mencionados, deve
dispor de equipamento e mobiliario adequado, que colaborem com o processo de
ensino-aprendizagem. A estrutura fisica ndo pode ser pensada, portanto, apenas
como um espago frio, ou seja, salas de aulas com carteiras, nem sempre
confortaveis, que provoquem o sentimento de desconforto, abandono ou de
desvalorizacdo dos individuos e da educacao pelo Estado e sociedade. Enfim, a
estrutura arquitetbnica e organizacional de uma escola ndo pode ser pensada

apenas como um local para se cumprir de forma limitada a “tarefa de ensinar”.

Levando em consideracdo as reflexbes apresentadas, vale ressaltar que
atualmente o governo federal desenvolve programas que beneficiam as escolas,
como o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), a TV escola,
o Programa de Desenvolvimento Nacional (PDE), que favorecem a compra de
material didatico e equipamentos para estruturacdo ou reestruturagdo da escola.
Mesmo com esses programas, talvez faltem bons gestores na educacdo para
captar os recursos e fazer bom uso dos projetos que estao disponiveis, pois ainda
existem escolas com pouca estrutura ou com equipamentos que nao sao

utilizados pelos docentes e acabam se perdendo.

Apesar dos investimentos realizados até entdo, as diferencas regionais e
educacionais ainda persistem, embora em menor escala, se comparadas
historicamente. No entanto, as regidées mais pobres do pais parecem aceitar a
desigualdade sécio/educacional como um fendmeno natural, ndo compreendendo
a situagdo que lhes € imposta como uma construgdo social. Os estudos de
Bourdieu e Passeron (2008) trazem reflexdes acerca da aceitagdo como uma
forma de elaboracao dos poderes simbdlicos criados e legitimados ao longo dos
tempos, para que a populacédo aceite as condicées que lhe sao oferecidas como

naturais.
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O professor e sua formacao

A formagao docente ganhou maior evidéncia em meados do século XX,
em decorréncia do fracasso escolar apontado nos indices estatisticos
governamentais e das discussdes sobre a qualidade do ensino em seus diferentes
niveis. A ineficiéncia educacional, associada as transformacoées sécio/econémicas,
a concepgao do Estado e ao mundo do trabalho, provocou mudangas no papel
atribuido ao professor, explicitado na politica de formacao docente da época.

Com as inumeras reformas educacionais ao longo dos tempos, a politica
neoliberal passou a “valorizar a figura do professor”, considerando-o0 como um dos
responsaveis pelos avangos e fracassos educacionais e, principalmente, como
operacionalizador das reformas educacionais que visavam atender as

necessidades da sociedade através da pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, Sacristan (1999) enfatiza que

[...] o discurso social e pedagdgico acentua o papel do professor, talvez devido
a uma certa deformagdo profissional, ou devido a um efeito de ocultacao
ideol6gica (consciente ou inconsciente) dos condicionalismos reais dessa
pratica, ou ainda devido ao fato de esta atitude encobrir o baixo estatuto social
da profissao docente. O certo € que existe no discurso pedagdgico dominante
uma hiper-responsabilizacdo dos professores em relagdo a préatica pedagdgica
e a qualidade do ensino, situacdo que reflete a realidade de um sistema
centrado na figura do professor como condutor visivel dos processos
institucionalizados de educacao (p.64).

Segundo esse autor, a excessiva énfase na figura do docente como
condutor dos processos educacionais acaba criando uma caricatura de como deve
ser o professor. Entretanto, as aspiracdes sociais, agregadas aos modelos
educacionais e a percepcao do professorado como coletivo, nem sempre sao
congruentes, principalmente porque o desenvolvimento do trabalho educacional
esta diretamente relacionado ao seu poder cultural, cientifico e pedagogico a
compreensao do seu papel na sociedade — elementos que determinam a sua

pratica pedagogica.
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Para Novoa (1999), a formacado docente é a area mais sensivel das
mudancas educacionais, especialmente na atualidade, pelo mal-estar causado
com a precarizagdo da profissdo, oriunda da desvalorizagdo, em todos os
aspectos que abrangem a vida profissional, além da desculpabilizagdo e auséncia
reflexiva sobre a pratica profissional. Associado a esses aspectos, ainda existe no
meio social a “desconfianga em relacdo a competéncia e ma qualidade do trabalho
dos professores, alimentados por circulos de intelectuais e politicos que dispdem
de um importante poder simbdlico nas atuais culturas da informagéo do trabalho
docente” (p.22).

Na ideia do autor, o epicentro da crise profissional docente esta
relacionado ao que se deseja do professor e a realidade do sistema de ensino,

comprometendo os avangos quanto a formacdo e pratica docentes e,
consequentemente, ao desempenho do aluno.

O discurso da formagéo docente ao longo dos tempos esteve “oscilando
entre modelos académicos centrados nas instituicbes e em conhecimentos
fundamentais, e modelos praticos centrados nas escolas e em métodos aplicados”
(NOVOA, 1999, p.26). O autor chama a atencdo para a necessidade de superar
essa légica de formacdo, que nao se enquadra nos modelos profissionais

baseados na intercessao entre as instituicbes de ensino superior e as escolas.

As pesquisas constatam uma diversidade de caminhos, na formagéo
docente, que vao desde as diferentes concepgdes tedrico-metodolbgicas voltadas
para o trabalho na sala de aula, a relagao professor-aluno, até a formacgao inicial e
continuada no contexto da profissionalizacao. Pensar a profissdo docente significa
pensar em profissionais comprometidos com a formagdo dos alunos, com a
construcao de valores sociais, criadores e articuladores de novos saberes, e ndo
apenas técnicos executores de tarefas.

Para Névoa (ibdem), “construir uma cultura profissional docente € um

trabalho longo, a ser realizado no interior e exterior da profissdo, que obriga a
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intensas interagdes e partilhas”. Ressalta, ainda, que as novas exigéncias para a
profissdo docente baseiam-se em regras éticas, no respeito entre os atores
educativos e no desenvolvimento do saber e fazer pedagdgico de qualidade,
cabendo ao profissional buscar sua qualificagéo.

Ao analisar a formagdo e as politicas de formacdo docente, devem-se
considerar as produgdes brasileiras oriundas de pesquisas e experiéncias
académicas inovadoras e inseri-las na formacdo inicial e continuada, como
elementos articuladores na construcéo da identidade do profissional. Essa é uma
das reivindicacdes das entidades como: Associacao Nacional de P6s -Graduacao
em Educacdo (ANPED), Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais
da Educacao (ANFOPE), Associacao Nacional de politicas e Administracao da
Educagdo (ANPAE), Forum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros de
Educacao ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR) e
Forum em Defesa da Formacado do Professor (2001), ressaltada no documento
enviado ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE) para a Proposta de Diretrizes
para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica.

O docente, em sua pratica profissional, deve contribuir com o processo de
transformacdo social, atuar de forma critica em meio a complexidade do
conhecimento existente, fazendo reflexdo-acao-reflexdo sobre a sua pratica,
ampliando o seu intelecto e desenvolvendo a sua criatividade, como indicam
Schén (1997); Perrenoud (2002); N6voa (1997, 1999) e Giroux (1997). Mas, para
que o docente possa atuar dessa forma, torna-se necessaria a reestruturacao da

formacao docente, seja inicial, seja continuada.

Aspectos da formacao inicial

A formagéo inicial docente deve superar a visdo instrumental oferecida
pela racionalidade técnica e procurar formar profissionais numa perspectiva mais
integradora, onde haja uma articulacado entre a teoria e a pratica pedagdgica com

0 ensino, a pesquisa e 0s conteudos das areas, a fim de propiciar uma formagao
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tedrico-metodolégica ao académico. Deve proporcionar o conhecimento das
questbes intrinsecas e extrinsecas ao sistema educacional e da funcdo do
professor, sobretudo no que tange ao discurso da baixa valoragao profissional ndo

s6 em termos financeiros, como profissionais.

O ser professor, no contexto atual, exige certa ousadia e o dominio de
diferentes saberes que o auxiliem na arte de encantar e reencantar os alunos, de
refletir e mudar. Desse modo, compreender a formacgéo profissional docente &
entender que seu campo de trabalho € o ser humano, seus desejos, cultura,
caréncias, revoltas, entre tantos outros sentimentos. Por conta disto, o profissional
deve estar em constante transformacédo e reflexdo, buscando ampliar o seu
conhecimento a fim de adquirir suporte tedrico e pedagdgico, que Ihe permita

atuar com competéncia no processo de formacao do ser humano social.

Tal perspectiva apresenta-se como uma concepcao de ensino e de
profissdo que tende a valorizar o profissional, tornando-o ciente da sua
responsabilidade, para que nao haja individuos que atuem no sistema educacional
com conhecimento, bem ou mal construido, mas sem identificacdo com a
profissdo. Tornando-se um profissional tarefeiro, que, de certa forma, compromete
a classe docente, pois nem sempre os insatisfeitos ttm o comprometimento com a

formagéo critica dos individuos.

A funcado primordial da formacao inicial docente é dar suporte tedrico e
metodologico ao futuro profissional e favorecer-lhe a compreensao dos fatores
sociais e educacionais que estao intimamente ligados a profissdo, como afirma
Giroux (1997):

fornecer aos professores uma ferramenta heuristica para examinar como
suas proprias visdes sobre conhecimento, natureza humana, valores e
sociedade sdao mediadas através das suposicbes de “senso comum” que
usam para estruturar suas experiéncias em sala de aula. As suposicdes
acerca de aprendizagem, realizagdo, relagcdes professor-aluno,
objetividade, autoridade escolar, etc., precisam ser criticamente avaliadas
pelos educadores (p.37).
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A defesa da visdo macro na formacao inicial se baseia no conhecimento,
para garantir que o futuro profissional identifique-se com a profisséo e entenda sua
importancia social. Este aspecto pode-se constituir na chave para a mudanga da

profissdo docente na atualidade.
Sacristan (1998) considera que a fungao social docente define-se

[...] pelas necessidades sociais que o sistema educativo deve dar
respostas, as quais se encontram justificadas e mediatizadas pela
linguagem técnica pedagogica. O conceito de educacao e de qualidade
na educacéo tem acepgodes diferentes segundo o0s varios grupos sociais e
os valores dominantes nas distintas areas do sistema educativo. A
imagem da profissionalidade ideal é configurada por um conjunto de
aspectos relacionados com os valores, 0s curriculos, as praticas
metodologicas ou a avaliagéo (p.67).

E possivel haver na escola professores que desenvolvam uma pratica
pedagdgica limitada a reproduzir de forma obediente as determinacbées dos
programas curriculares, sem perceber que a sua pratica esta sustentando um
modelo educacional excludente, que alimenta a desigualdade educacional entre
seus alunos — é o que Bourdieu e Passeron (2008) chamam acéo reprodutivista.
Mas pode haver profissionais que se identifiquem com a careira docente e
desenvolvam uma pratica pedagoégica que possibilite a ampliacdo do capital
cultural do aluno e a compreensdo dos determinantes que envolvem a sociedade

e sua formacao social.

Neste sentido, reportamos a Freire (1996), quando ele considera que
ensinar € uma experiéncia especificamente humana, por isso ela se constitui em
um processo de intervencdo no mundo. Ele ainda considera que a pratica

educacional € uma

[...] interveng@o que além do conhecimento dos conteldos bem ou mal
ensinados e /ou apreendidos implica tanto o esfor¢co de reprodugéo da
ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e
contraditoria, ndo poderia ser a educagédo s6 uma ou s6 a outra dessas
coisas. Nem apenas reprodutora e nem desmascaradora da ideologia
dominante (p.110).
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Na perspectiva do autor (ibidem), o “exercicio profissional € antagbnico”,
pois pode seguir caminhos distintos a depender da concep¢ao do docente e de
seu capital cultural, social e politico. Mas, ao mesmo tempo, o autor enfatiza que o
docente deve ser comprometido com as praticas sociais, buscando transformar e

ser transformado conjuntamente com os alunos.

Na atualidade o grande desafio dos cursos de formacao docente é tentar
levar o graduando a identificar-se com a profissao, para que sejam langados no
mercado de trabalho profissionais da educacao que escolheram ser professor ou
pelo menos entendam a responsabilidade do que é ser professor. Essa inferéncia
€ uma forma de chamar a responsabilidade profissional dos graduandos que estao
nos cursos de formagéao (licenciaturas), mas ndo tém o desejo de ensinar. O que
deve significar que, se assumirem a profissdo, pelo menos o facam com

responsabilidade.

Acredita-se que levando essa reflexdo aos alunos possa se vir a ter nas
redes de ensino profissionais que compreendam a funcédo social formadora da
educacao, colaborando, dessa forma, com a construcdo democratica da escola,

da sociedade e da profissdo docente.

A formacao continuada

A formacao continuada dos docentes em exercicio profissional tem como
um dos objetivos qualificar melhor a pratica pedagdégica e propiciar a atualizacao
das teorias, inovagbes metodolégicas e experiéncias escolares oriundas das
producdes académicas. O ato de atualizar-se profissionalmente é uma
necessidade premente de todos os profissionais. No entanto, a atualizacdo na
profissdo docente sé sera proficua se o professor puder relaciona-la com o seu
conhecimento, repensar a sua pratica e aplicad-la no dia a dia da sala de aula
NOVOA (1997); SACRISTAN (1999); PERRENOUD (2002); VIANNA (2004).

A formagéao continuada deve levar o docente a refletir sobre sua pratica
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pedagdgica, criar novas possibilidades de trabalho, a fim de elaborar e reelaborar
0 seu conhecimento, tendo a reflexdo como geradora da sua profissionalizagéo.
Vale salientar que o exercicio da pratica reflexiva exige do interlocutor uma
predisposicao a renovagdo. Sem essa tendéncia nada vai adiantar, € o que afirma
Perrenoud (2002, p.13), quando diz: “todos nos refletimos na agao e sobre a agéao,
e nem por isso nos tornamos profissionais reflexivos. E preciso estabelecer a
distingdo entre a postura reflexiva do profissional e a reflexdo episddica de todos

nos sobre o que fazemos”.

E nessa perspectiva que, nos cursos de formagao, espera-se provocar um
aprofundamento das questdes tedricas e praticas que envolvem o trabalho
docente, propiciar uma compreensdo dos contextos historicos, sociais, culturais e
organizacionais, assim como dos processos de atualizacéo e (re) elaboracéo, que
devem criar possibilidades de trabalhar a formacéo, a fim de envolver os docentes,
permitindo que eles elaborem e constituam o conhecimento — essa € a expectativa
de alguns estudiosos, como SCHON (1997); NOVOA (1997,1999); SACRISTAN
(1999); PERRENOUD (2002); VIANNA (2004).

E fundamental, na formagéo, que o professor assuma o papel de formador
e formado para produzir sentidos pedagogicos mediante o entrelagamento das

experiéncias pessoais, coletivas e os fundamentos tedrico-metodoldgicos.

Para Névoa (1997), a formacgéao docente deve

estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de
uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formagédo que promovam a preparagdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas das
politicas publicas (p.27).

O autor considera ainda que, para se chegar a formacao autbnoma, é
necessario investir na qualificacado do professor, fornecendo meios para a sua
autoformagéo de modo participativo.
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Para Ivor Goodson (1991) apud No6voa (1997), trabalhar a formacgao
docente € investir na praxis como lugar de producdo do saber. Nesse sentido,
propiciar movimentos de reflexividade critica no professor sobre a sua pratica
permitird uma reconstrugdo permanente e a criacao de uma identificagdo pessoal
e profissional.

Os docentes devem saber enfrentar na sociedade contemporanea “ritmo
acelerado das produgbes académicas, tecnoldgicas, assim como [...] lidar com a
inter e transdiciplinaridade, o trabalho virtual, resolu¢cdées de problemas a partir de
tutorias, das inteligéncias multiplas e o quociente emocional” (VIANNA, 2004
p.40). Nesse cenario, a formagédo continuada deve subsidiar os professores no
sentido de auxilia-los na sua praxis competente, autbnoma, critica e formadora,

funcao essencial para o profissional da educacéao.

A avaliacao na pratica do professor: o que acontece

A avaliagdo constitui-se em um elemento estratégico do processo
educacional, que precisa ser reconfigurado ndo s6 pelas novas modalidades de
ensino, mas, principalmente, pela forma como é conduzida na atualidade, seja no

ambiente interno, seja no ambiente externo da escola.

A avaliagdo, pela sua posicdo estratégica no processo de ensino-
aprendizagem, pode propiciar a democratizagdo do ensino, ou, ao contrario,
contribuir para permanéncia da forma de dominagao social. Essa dominagéo se
expressa ao classificar os alunos em bons ou maus, gerar normas de exceléncia
segundo o desempenho, sem levar em consideracao as dificuldades oriundas do
capital cultural dos alunos.

O termo avaliacdo tem sido associado a instrumentos, como prova,
trabalhos, testes, exercicios, apresentagdes, seminarios, atribuicdo de nota, repetir
ou passar de ano. Esta associacdo € decorrente de um modelo pedagdgico

tradicional, que concebe o aluno como receptor passivo dos contetudos que lhe
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sao transmitidos. Consequentemente, a avaliacdo assume o carater de medir

quantitativamente o que ficou acumulado.

A medicdo de desempenho ocorre em momentos estanques, com 0s
instrumentos citados, a que sao atribuidos valores que determinam o desempenho
dos alunos, além de impor “modelos de raciocinio”, “formas de pensar’, que
definem modos de relacionamento professor-aluno. Constitui-se como um dos
elementos mais fortes para legitimar a distribuicdo desigual das rotas de sucesso
e fracasso dos estudantes, sob o0 argumento da meritocracia (FREITAS, 2003).

A legitimacao dessa rota também pode estar vinculada a definicao do grau
de exceléncia que enquadra os alunos. A definicdo desses critérios, quer pela
instituicao, quer pelo professor, esta vinculada diretamente as concepcoes de
cultura e dominio de conhecimento que se quer atingir em uma disciplina
(PERRENOUD, 1999). O autor ainda enfatiza que essa forma de avaliar os
trabalhos pode promover variacdes entre os alunos e entre turmas com um

mesmo instrumento.

Nessa mesma linha de andlise, Luckesi (1995) considera trés aspectos
pertinentes a avaliacdo nesse modelo: 1- determinacdo do juizo de valor; 2 -
julgamento com base nos caracteres relevantes da realidade; e 3 - avaliagdo que
conduz a uma tomada de decisdo. Para o autor, a tomada de decisdo geralmente
€ arbitraria por ser individualizada, orientada pelas diretrizes da sociedade e da
escola e do seu proprio capital cultural.

As decisbes arbitrarias, na perspectiva de Bourdieu e Passeron (2008),
representam a consagracao dos critérios de exceléncia estabelecidos pela escola
como critérios universais, legitimados pelos grupos sociais que habitam o espaco
escolar, isto &, classificacdo, diferenciacdo e exclusdo. E nessa légica de
legitimacdo que os docentes, ao serem colocados frente a uma nova forma de

realizar a avaliagdo, a rejeitam ou tém dificuldade de aceita-la, por perderem o
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poder de controle sobre o aluno, com a ameaga da reprovacdo. Essa atitude

significa um desvirtuamento do fazer pedagdgico.

Nesse modelo, a avaliagao se constituiu “um fim em si mesmo”, tornando-
se um instrumento de regulacdo e punicdo do professor para com o aluno. O
modelo de avaliagcéo vigente, segundo Freitas (2003), inclui:

o a verificagdo da instrugdo do aluno, que avalia as habilidades e
conteudos dos alunos através dos instrumentos avaliativos;

o o controle do comportamento no ambiente escolar através da
obediéncia as regras, criando mecanismos de coacdo nos alunos
sob argumento da reprovacao;

o 0 controle de valores e atitudes, que implica em expor o aluno a

reprimendas verbais e fisicas e a humilhacdo perante a classe.

O autor diz que, ao conduzir a avaliacado no campo de valores, atitudes e
comportamentos dos alunos, instaura-se preferencialmente a l6gica da submissao

dos individuos.

Nesse modelo avaliativo, criam-se rotas desiguais de desempenho dos
alunos, que afetam de forma negativa principalmente os individuos das classes
desfavorecidas, em dois aspectos: na falta de perspectivas para o futuro; e na
frustracdo com o seu baixo desempenho escolar, o que leva muitos alunos e

familias a investirem menos esforgos no aprendizado formal.
Para Nogueira et al. (2002), o baixo investimento na formag&o escolar
pelas comunidades desfavorecidas estd diretamente relacionado a falta de

percepcao de que, através da educacao, sua condicao social pode ser alterada.

O modelo de avaliacdo fundamentado em pressupostos tradicionais e

quantitativos, que, de certa forma, ignora as forgas sociais e culturais, precisam
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ser revisto em fungédo das novas demandas sociais. Nesse sentido, Sordi (2010)
considera que esse modelo histérico de avaliacdo foi reproduzido acriticamente
pela escola e professores como se ndo houvesse outra forma de avaliagédo; ele
ainda nos convida a refletir sobre a quem interessa esse modelo de avaliagéo.

A avaliagcao, na realidade, deve ser entendida e praticada como um
momento de formacao aluno-professor e executada de forma ética, justa e
respeitosa sem qualquer espécie de discriminagao. A avaliagdo nessa perspectiva
assume dimensdes mais abrangentes, como: 1- ter clareza sobre os objetivos que
se quer alcancar; 2- deve ser um processo continuo, para que o docente possa ter
informagdes pertinentes sobre o processo de ensino-aprendizagem e possa
intervir na sua pratica ou nos fatores que estéo interferindo na aprendizagem. Ao
se avaliar um individuo nao se esta verificando apenas os aspectos cognitivos,
afetivos e psicomotores; nesse processo, encontra-se envolvido o aluno na sua
integralidade; 3- avaliar formativamente qualifica 0 ensino-aprendizagem, exige a
participagcdo da instituicio e de todos os envolvidos, enfatiza os aspectos
qualitativos, institui mecanismos de superagao das dificuldades dos alunos além
de olhar as redes de relagbes que ocorrem no ambiente escolar.

Colaborando com essa mesma ideia, Malavasi (2010) analisa que a
avaliagdo deve ser assumida coletivamente pelos grupos e pessoas em sua
construcdo e deve estar explicita a sua forma de acdo no projeto politico-
pedagdgico da escola. Ela alerta que, caso ndo haja o registro, a instituicao deve
tracar um caminho a ser operacionalizado, com ordem, visdo de futuro,
procurando agregar as posi¢cdes de seus associados, significando que a acéo
pedagdgica avaliativa deve ser conduzida de forma estruturada.
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CAPITULO Il Conhecendo o campo de pesquisa

Este capitulo descreve, inicialmente, o processo de escolha do objeto do
estudo, o local de sua realizacdo e, em seguida, faz uma descricdo da politica
educacional do Municipio de Vitéria da Conquista e da escola pesquisada.

A escolha do tema: desencontro e encontro

Ao iniciar o doutoramento em 2008, havia a intencdo de pesquisar a
formacao docente e a construcdo de uma metodologia que possibilitasse a
incorporacdo do tema educagdo ambiental na pratica pedagdgica. No final do
segundo semestre daquele ano, realizou-se o primeiro movimento de pesquisa,
com o levantamento das escolas municipais junto a Secretaria Municipal de
Educacédo de Vitoria da Conquista (SMED), seguido da apresentagcdo de um
esboc¢o do estudo para o secretario de Educacéo e a coordenacgéao pedagdgica da
SMED. Com a liberacdo por parte do 6rgao gestor e de posse do numero de
escolas e suas localizagbes, fez-se a escolha do campo de pesquisa baseando-
se no projeto inicial. A escolha se baseou nas caracteristicas ambientais do bairro
onde a escola estava sediada.

Com base nesse critério, optou-se pelo bairro Campinhos, por este
apresentar sérios problemas socio/ambientais decorrentes da concentragdo de
casas de farinha, que jogavam os seus dejetos, ou seja, &gua da manipuera’', nos
préprios fundos das casas ou no riacho que passa na regidao, causando mau
cheiro no bairro. Como havia duas escolas que ofereciam o ensino fundamental,
escolheu-se a escola pelo maior quantitativo de alunos e professores e estar
localizada no centro do bairro. Esta escola seré referida pelo codinome de “Escola
Sede”, para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

1% . , . . . . ~ . ;. ;.
Agua da manipuera: liquido que sai da mandioca prensada para a fabricagdo de farinha ela é rica em acidos
cianidrico se jogado no solo ou na agua tras problemas de saude e poluigdo.
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Definida a escola, iniciaram-se os primeiros contatos, no final de 2008,
com a direcao e a vice-direcao, que demonstraram aceitar bem a realizagao da
pesquisa. Em seguida, agendou-se uma reunido com o0s professores para
apresentar a intencdo do estudo. Os docentes presentes acharam a proposta
interessante e se dispuseram a participar, contudo solicitaram que o detalhamento
do trabalho fosse apresentado no inicio do ano letivo de 2009, por estarem

assoberbados com o encerramento das aulas.

Em 2009, inicialmente retornou-se a SMED para, novamente, solicitar
autorizacdo para a pesquisa, em decorréncia da mudanca de gestdo
administrativa, apesar de o municipio continuar sendo administrado pelo mesmo
grupo politico. Ao obter a autorizacdo da SMED e dos docentes da escola,
passou-se a realizar o processo de aproximacado do pesquisador com 0 Corpo
docente, por meio de visitas em trés dias da semana nos horarios de intervalo.
Essa forma de aproximacédo foi feita em comum acordo com os docentes, pois

eles queriam se acostumar com a presencga da pesquisadora.

Nesse periodo, foi possivel ouvir queixas, perceber conflitos, alegrias e
dificuldades vividas no quotidiano da equipe pedagdgica e ampliar os contatos

com funcionarios e alunos, consolidando a insercdo da pesquisadora na escola.

Durante esse periodo, além de estabelecer vinculos, foram constatadas

dificuldades vivenciadas na escola, tais como:

o preocupacdo de alguns professores com a presenca da
pesquisadora;

. existéncia de muitos conflitos durante o intervalo, como brigas entre
os alunos, o que impedia o0 descanso dos professores nesse
momento;

o angustia dos docentes por ndo conseguirem entender a defasagem
dos alunos na aprendizagem e nao saberem administrar a

heterogeneidade de conhecimento dos mesmos nas salas, pois
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haviam alguns que liam, outros que decodificavam algumas
palavras, e outros que ndao conheciam as letras do alfabeto e ja
estavam no 12 ano ou 2° ano do Ciclo Il do ensino fundamental;

. despreparo dos docentes para lidar com alunos especiais;

. surtos de violéncia de um aluno de inclusdo, que chegou a agredir
fisicamente colegas e professor;

. queixa dos professores sobre a falta de apoio pedagdgico da SMED;

. violéncia entre os alunos no espago escolar;

. auséncia da familia no espaco escolar e no processo educativo.

Enfim, estes elementos acabaram mostrando que o quotidiano da escola é
problematico, diverso e imprevisivel, o que torna-se impossivel pensar a escola
como espacgo sociocultural, sem buscar explicar como essas situacdes interferem
no trabalho docente, no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e na

prépria escola.

A questdo da nao aprendizagem dos alunos levou a pesquisadora a
questionar as causas daquele atraso na aprendizagem e o0 que acontecera com 0S
alunos que estavam no 12 ou 2° ano do ciclo Il sem sequer conhecer o alfabeto. O
interesse se consolidou quando, ao chegar a escola, num certo dia, encontrou-se
um aluno que chorava no patio e, ao questiona-lo sobre o motivo do choro, ele
respondeu que ndo havia caido nem sentia qualquer dor, mas estava chorando
porque havia lido a palavra “direcdo”. Esse fato incomodou profundamente,
principalmente por que esse aluna ja estava no segundo ano do ciclo Il e ainda se
encontrava na fase alfabetizagdo. Com isso repensou-se o0 projeto e pesquisa e
buscou-se, a partir de entdo compreender os elementos que propiciaram a
defasagem de aprendizagem desses alunos.

Conhecendo um pouco a proposta pedaqgogica da Rede Municipal de ensino

Nas Ultimas décadas, a politica publica educacional brasileira vem

buscando superar problemas histéricos da educagdo, como a evasdao e a
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repeténcia escolar, por meio de instrumentos legais, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao-LDB n®9394/96, o Plano Nacional da Educacédo (PNE), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e tantas agdes que se articulam entre si
em busca da superacéo dos velhos problemas ja citados e melhorar o ensino em

seus diversos niveis.

Nessa mesma linha seguiu o governo municipal de Vitéria da Conquista
ao buscar “melhorias” para a sua rede de ensino, baseadas no artigo 23 da LDB,
que permite liberdade de escolha na definicdo do regime de ensino. Assim a
Secretaria Municipal de Educacao optou pela implantacdo do Ciclo de
Aprendizagem, a fim de “resolver questdes histéricas na educagédo publica
municipal, como evasao, repeténcia, problemas na qualidade de ensino, entre
outras” (VITORIA DA CONQUISTA, 2007a). A implantacdo do regime por ciclo
permitiria “ampliar a escolaridade, melhorar a qualidade do ensino e garantir a
permanéncia do aluno na escola”, a possibilidade de ampliar o tempo de aprender

do aluno foi um dos elementos que fizeram a SMED incorporar tal regime.

A Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista atende a uma parcela
significativa de alunos. Sdo 199 escolas, das quais 139 localizam-se na zona rural,
40 na zona urbana e 20 escolas creches, atendendo a um total de 39.740 mil
alunos (VITORIA DA CONQUISTA, 2009a). Na busca por melhorias, deu-se inicio,
em 1998, a implantacdo, na zona urbana, do Ciclo | de Aprendizagem nos dois
anos iniciais do ensino fundamental, que ocorreu de forma gradativa ap6s consulta
realizada nas escolas sobre a aceitacdo da proposta. Naquele momento, dez
escolas concordaram e imediatamente tiveram a mudanga no regime, de série
para ciclo, e, assim, a rede passou a ter escolas seriadas e outras cicladas.

Em 2002, o Ciclo | foi redimensionado para trés anos e foi implantado o
Ciclo 11, além de ter sido ampliado o niumero de escolas cicladas. Nos dois anos
subsequentes, as demais escolas foram incorporando 0 regime por ciclo,
chegando, em 2005, a haver o Ciclo de Aprendizagem | e Il em todas as escolas
da rede urbana. Naguele mesmo ano, deu-se inicio ao projeto piloto para a
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incorporacao do terceiro ano do Ciclo de Aprendizagem em duas escolas da zona

urbana.

Na nova proposta do Ciclo de Aprendizagem, estavam previstas turmas
de progressao para os alunos que nao atingissem a aprovacao, além de aulas de
reforco paralelo, em turno oposto. A estrutura do Ciclo de Aprendizagem tinha a

seguinte configuracao:

Quadro 01 - Organizagéo do Ciclo de Aprendizagem.
Ciclo de Aprendizagem 2002 a 2006

Ciclo | | Trés anos
Turma de Progressao |

Ciclo Il | Dois anos
Turma de Progressao |l

Ciclo Il ‘ Dois anos

Turma de Progressao lli
Ciclo IV | Dois anos
Turma de Progressao IV
Fonte: SMED, 2005.

No entanto, no final do ano de 2006, a SMED enviou ao Conselho
Municipal de Educacdo (CME) a proposta do Ciclo de Formacdao Humana que
depois de aprovada, foi implantada no ensino fundamental em todas as escolas da
zona urbana, no ano de 2007 (VITORIA DA CONQUISTA, 2007b). A proposta do
Ciclo de Formacao Humana estava assim embasada

“‘em uma nova na concepg¢ao do tempo de educagédo, tendo como eixo
central o educando e seu processo de desenvolvimento e aprendizagem
(caracteristicas, ritmos, interesse, histéria de vida etc.). Assim, os
conteldos escolares e a distribuicAo dos tempos /espagos estdo
submetidos a um objetivo central participativo: a formacao e a vivéncia
socioculturais préprias de cada idade. O ensino e aprendizado de
habilidades e saberes basicos nao sédo esquecidos ; sdo condicionados
a légica mais global e determinante: a légica da formacao equilibrada de
identidade, da vivéncia, da cultura e da socializacao apropriada a cada
idade homogénea de formagéo” (VITORIA DA CONQUISTA', 2007. p
17).

O ciclo de formacéao organizava os alunos por idade, distribuidos entre os
Ciclos I, Il e lll e contemplava os nove anos do ensino fundamental, como se

mostra a seguir:
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Quadro 02 - Organizacao do Ciclo de Formagcao Humana.

Ciclos Faixa etaria Fases de Agrupamento de turmas por

desenvolvimento pares de idade e anos de ciclos

Ciclo | Alunos de 6, 7, 8, 9 anos Infancia 6e7 anos 12 ano do ciclo

7 e 8 anos 22 ano do ciclo

8 e 9 anos 32 ano do ciclo

Ciclo ll Alunos de 9, 10, 11, 12 anos Pré-adolescéncia 9 e 10 anos 12 ano do ciclo

10 e 11 anos 22 ano do ciclo

11 e 12 anos 32 ano do ciclo

Ciclo lll Alunos de 12, 13, 14, 15 Adolescéncia 12 e 13 anos 12 ano do ciclo

anos 13 e 14 anos 22 ano do ciclo

14 e 15 anos 32 ano do ciclo

Fonte: Vitéria da Conquista, 2007 Proposta Pedagdgica Ciclo de Formagdo Humana.

A avaliagao ocorreria bimestralmente, por meio de pareceres individuais,
gue deveriam estar embasados nas competéncias e habilidades desenvolvidas
pelos alunos, conforme estava explicitado no documento orientador do ciclo, que
foi distribuido em todas as escolas.

Os avancos interciclos aconteceriam por promo¢ao automatica, e o aluno
somente poderia ser retido no ultimo ano de cada ciclo. Os alunos que nao
atingissem as competéncias e habilidades seriam promovidos, mas se
submeteriam a “um plano didatico pedagdgico especifico estruturado pelo coletivo
da escola” a ser trabalhado no ano seguinte (VITORIA DA CONQUISTA , 2007a).

Na proposta também estava prevista a jornada ampliada, que atenderia
em “turno oposto os alunos que necessitassem de intervengédo pedagdgica”, e as
atividades complementares (AC), que deveriam “acontecer quando os alunos
estivessem com professores que ministrassem aulas de atividades artisticas e
desportivas conforme planejamento da escola” (ibidem). Porém, segundo os
estudos de Leite (1999), existia um hiato entre 0 que estava proposto e 0 que, de
fato, foi realizado pela SMED nas escolas.

No ano de 2006, a SMED também encaminhou ao CME a proposta
pedagdgica Educacdao do Campo, a ser implantada em todas as escolas da zona
rural, com inicio para 2007. A proposta encontrava-se assim estruturada:
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Quadro 03 - Organizacdo da Educacao do Campo

Segmento | Segmento I
Médulo | 6 anos Médulo | 11 anos
Modulo |l 7 anos Médulo I 12 anos
Modulo 111 8 anos Médulo 1l 13 anos
Médulo IV 9 anos Moédulo IV 14 anos
Mdédulo V 10 anos

Fonte: Proposta Pedagdgica da Educagéo do Campo (BAHIA2, 2007)

A avaliagdo também seguia a linha de pareceres individuais, que deveriam
ser elaborados trimestralmente pelos docentes, no final do ano letivo, em reuniao
com o corpo docente definiriam se os alunos estavam aptos a avangar para o
maédulo seguinte (VITORIA DA CONQUISTA, 2007b).

Em 2009, com a mudanga na gestdo municipal, o Ciclo de Formacao
Humana foi abandonado, € a nova proposta encaminhada ao CME para
apreciagdo e aprovagdo. As modificacOes realizadas estdao expressas na
Resolugdo CME 002/2009 (VITORIA DA CONQUISTA, 2009b).

As alteragdes foram as seguintes: 1-retorno ao Ciclo de Aprendizagem; 2-
manutencgao da progressao continuada apenas no Ciclo I; 3- para os ciclos Il, lll e
IV retorno da avaliagdo classificatéria com provas e semana de prova, 4-
correspondéncia entre idade e as fases de desenvolvimento humano, (porém o
artigo 16 da Res.CME 002/2009 estabelece que a idade nao é critério rigido e
exclusivo para a organizacdo das turmas); 5- substituicdo da Jornada Ampliada
pela recuperacao paralela, a ser estruturada por cada escola, conforme o seu
projeto pedagdgico; 6- redimensionamento dos tempos e dos ciclos com a
inclusao do Ciclo IV.

Eis o novo formato desse regime:

Quadro 04 - Organizacao dos Ciclos de Aprendizagem em 2009.

Ciclos Faixa de desenvolvimento Idade Tempo
Ciclo | Infancia 6 a 8 anos 3 anos
Ciclo I Final da infancia e inicio da pré-adolescéncia 9 e 10 anos 2 anos
Ciclo Ill Final de pré-adolescéncia e inicio da adolescéncia 11 e 12 anos 2 anos
Ciclo IV Periodo inicial da adolescéncia 13 e 14 anos 2 anos

Fonte: Resolugdo do Conselho Municipal de Educagao 002/2009.
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Para tanto, criou-se uma comissdao para definir as diretrizes a ser
implantadas no ano seguinte ap6s consulta aos docentes. No entanto, até o final
de 2010, a SMED néo havia encaminhado ao CME nenhuma proposta pedagdgica
escrita sobre as diretrizes para a rede de ensino, porque a comissdao ainda nao
havia finalizado os trabalhos.

As modificagbes realizadas no ano de 2009 pela SMED apresentavam
certa similaridade com a proposta do Ciclo de Aprendizagem implantado no
periodo de 2002 a 2005 e com o Ciclo de Formacdo Humana. A proposta, a
primeira vista, parece um retrocesso, pois, de certa forma, as alteracdes
realizadas como o retorno da avaliacdo classificatéria e as subdivisbes dos
mddulos desconfiguraram, na esséncia, o regime de ensino por ciclos, levando-o a
ter similaridade com o regime seriado. Com essas modifica¢cdes, pode-se inferir
que a SMED nao quis assumir logo no inicio da nova gestao o fim do regime por

ciclo, seja ele qual fosse, e o retorno da seriagéo.

Os movimentos realizados pela SMED no periodo de 1998 a 2009 com
seus diferentes secretarios, porém com a mesma gestao politica, objetivavam
promover melhorias na rede municipal de ensino. No entanto, o desempenho dos
alunos nas avaliagGes realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) indica que, nas séreis iniciais do ensino fundamental, a rede
de ensino municipal vém apresentando baixos indices, conforme se observa: 2005
— 3,2; 2007— 3,8 e 2009— 2,9. Comparando-se esses resultados aos
parametros do pais no mesmo periodo, nota-se que 0 municipio encontra-se muito
abaixo da média nacional: 2005—3,8; 2007—4,2 e 2009—4,6 (BRASIL, 2011).

As politicas educacionais adotadas no municipio nos ultimos dez anos
tinham como propdésito melhorar os entraves educacionais. Entretanto, elas nao
foram suficientes para propiciar um avango substancial no desempenho dos
alunos, haja vista os indices educacionais apresentados acima, pode-se inferir que
os resultados apresentados podem ser decorrentes das acdes descontinuas

desenvolvidas pela rede municipal de ensino.
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Conhecendo o contexto da escola pesquisada

A escola pesquisada esta inserida num bairro de periferia da cidade de
Vitéria da Conquista. Esse bairro comportava duas localidades da zona rural,
denominadas Campinhos e Simao, mas, com o zoneamento definido em 2008
pela Prefeitura Municipal, elas passaram a compor um bairro da zona urbana
denominado Campinhos. Mesmo com esse novo “status”, o bairro manteve suas
caracteristicas rurais e sérios problemas de infraestrutura, como falta do sistema
de esgoto sanitario, precariedade no transporte coletivo, pois dispunha de apenas
duas linhas para o centro da cidade, iluminacdo publica deficiente, ruas sem

pavimentagao, exceto para os trechos por onde trafega o énibus.

A populagdo, na sua grande maioria, trabalha no préprio bairro nas
fabricas de biscoito e nas casas de farinhas, que sdo geralmente familiares, nas
rogas da regido ou no comercio da cidade. Atualmente o bairro vem sofrendo uma
reducéo significativa das casas de farinha em virtude da escassez da matéria-
prima, a mandioca, para o seu funcionamento. No bairro observa-se que muitas

casas de farinha estao fechadas gerando ociosidade nos trabalhadores.

Do ponto de vista educacional, os povoados de Campinhos e Simao
possuiam apenas uma escola em cada localidade, que atendiam as séries iniciais
do ensino fundamental. A auséncia das demais séries do fundamental e do ensino
médio obrigava os alunos a se deslocarem para a zona urbana, o0 que ocasionava
um alto indice de abandono dos estudos, em virtude da distancia, da ineficiéncia
do transporte publico e do alto custo para as familias manterem seus filhos
estudando na cidade (VITORIA DA CONQUISTA, 2008).

Diante dessa realidade, as duas comunidades se organizaram e, juntas,
fizeram gestdes junto a Secretaria de Educacao com apoio de alguns politicos da
regido a fim de conseguir a ampliacdo da rede de ensino. Em 2003 implantou-se
uma escola para atender ao ensino fundamental de quinta a oitava série. Em

seguida o governo estadual implantou a extensdo de uma escola estadual na
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localidade para atender o ensino meédio. Assim o bairro passou a oferecer a

educacao basica nas suas duas etapas: ensino Fundamental e Médio.

Caracterizacao da escola

A implantagdo da escola sede teve como objetivo inicial suprir a demanda
das séries finais do Ensino Fundamental (quinta a oitava série). No entanto, no
decorrer dos anos e com o aumento da demanda local, ela passou a assumir
também as séries iniciais. Em 2008, a Escola Sede (Figura 01) passou a
incorporar uma das escolas que atendiam as séries iniciais do Ensino
Fundamental — a distancia entre as duas é de, aproximadamente, um quilémetro.
Essa incorporacgao foi oriunda de uma nova organizacao escolar determinada pela
Secretaria Municipal de Educacdo. Essa escola sera denominada Escola

Extensédo (Figura 02).

Figura 01 — Vista frontal da escola sede Figura 02 — Vista frontal da escola extensao

A escola, desde a sua fundacao, passou por diferenciados regimes de
ensino. O regime de seriagcao durou de 2003 até 2006; em 2007, foi implantada a
modalidade Educagdo do Campo, por se tratar de uma escola situada numa
regidao que era considerada como zona rural; em 2008, por ter sido realizado um
novo zoneamento do municipio, € a localidade ter deixado de ser considerada
como um povoado (da zona rural), a escola teve de adotar o Ciclo de Formacao
Humana, proposta que ja havia sido implantada em todas as escolas municipais
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da zona urbana. Com isso a escola deixou de trabalhar na perspectiva da
Educacao do Campo e implantou o Ciclo de Formagao Humana.

Em 2009, a escola passou por uma nova reestruturacdo na modalidade de
ensino, sendo implantado o Ciclo de Aprendizagem. Todavia, ndo chegou ao
conhecimento da pesquisadora e nem da escola até o ano de 2010 nenhuma
proposta pedagdgica do municipio estruturada. As modificagbes veio através da
Resolugao CME 002/2009 e de um oficio emitido pela coordenagao pedagédgica da

SMED, que informava sobre as datas da semana de prova por bimestre.

A Escola Sede atende nos trés turnos, e é responsavel pelos Ciclos Il,
turno matutino, ciclos Il e IV no vespertino e noturno a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA); enquanto a Escola Extensao oferece o Ciclo | nos turnos matutino e
vespertino. O total de alunos matriculados no ensino fundamental no ano 2009 foi
de 748; e, em 2010, de 513 alunos (VITORIA DA CONQUISTA, 2009a).

Projeto politico-pedagoégico

O projeto politico-pedagdgico elaborado pelo corpo docente no final de
2008, tinha como linha de trabalho os temas geradores, método desenvolvido por
Paulo Freire. O documento impresso consta de histérico da escola/comunidade,
dos problemas evidenciados no espaco escolar, os objetivos e metodologia e a
avaliacdo. Mas, infelizmente a escola ndo conseguiu implanta-lo. A Unica tentativa
para amadurecer a ideia do projeto foi realizada no inicio de margo de 2009,
quando a coordenadora pedagogica elaborou um calendario para a realizagdo de
trés reunides, que tinham o objetivo de estudar a pedagogia de Paulo Freire. Na
primeira e unica reunido, na qual a pesquisadora participou, estiveram presentes
os professores dos Ciclos | e Il, os docentes do ciclo Ill ndo compareceram. Nesse
encontro discutiram alguns pontos sobre a proposta de Paulo Freire, porém o foco
dos docentes, a todo 0 momento, voltava-se para o dia a dia da escola, ou seja,
naquela reunido a maior parte das discussées ficou direcionada aos problemas

vividos na sala de aula. Vale salientar que as outras reunides ndo aconteceram
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porque os docentes alegavam falta de tempo conforme registro da coordenadora

em reunido pedagogica.

Como ndo houve a implantagdo do projeto pedagdgico naquele ano a
escola ndo teve um direcionamento pedagogico construido por seus pares, por
isso cada professor desenvolveu sua atividade de forma isolada. Os Unicos
professores que buscaram construir uma linha norteadora foram os do Ciclo Il no
momento das AC com o auxilio da coordenadora pedagdgica. Vale salientar que,
no decorrer do ano, a pesquisadora esteve presente em cinco reunides para

conhecer o processo de planejamento dos docentes.

No ano de 2010, com a chegada da segunda diretora no més de agosto, o
projeto voltou a ser discutido em uma reunido pedagdgica, quando se decidiu que
deveriam retornar a proposta Educag¢do do Campo, em virtude das caracteristicas
do aluno e do entorno da escola. Com isso o0 projeto politico-pedagogico passaria
por reestruturagdo, 0 que ndo aconteceu nesse ano, significando que a escola

ficou, mais uma vez, sem uma linha pedagégica norteadora.

Corpo administrativo da escola

O quadro administrativo da escola contava com diretor, vice-diretor,
secretario, auxiliar de secretaria, auxiliar da sala de leitura, coordenador
pedagdgico, um porteiro e cinco merendeiras, (esses eram escalados para
trabalhar nos trés turnos). No ano de 2010, foram acrescidos mais dois
funcionarios para atuarem na sala de leitura (biblioteca), deixando assim esse

espaco disponivel aos estudantes.

Nos dois anos de observacdo da escola, verificou-se que existia a
solicitacdo junto a SMED de mais um vice-diretor ou um coordenador para
trabalhar na Escola Extenséo, o que nao foi atendido.
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Corpo docente

O corpo docente em 2009 contava com 27 professores, dos quais sete
atendiam ao Ciclo | (escola extensao), sete, ao Ciclo Il, e treze, aos Ciclos Ill e IV
(escola sede). Em 2010, havia 26 professores, que atendiam aos Ciclos |, II, lll e

IV, destes, sete pertenciam ao Ciclo Il

Quanto ao nivel de formacédo dos docentes que atuavam na escola em
2009, vinte deles eram graduados nas diversas areas de conhecimento, e trés
tinham o magistério de nivel médio. Dos docentes graduados, 50% do total ja
possuia pés-graduacdo /ato sensu em area especifica do conhecimento (VITORIA
DA CONQUISTA, 2009a). No ano de 2010, havia 26 docentes: vinte com
graduacao, trés com magistério e trés com graduacao incompleta. Dos docentes

graduados, 50% eram pés-graduados /ato sensu (ibidem).

A escola apresentava rotatividade no corpo docente, pelo fato de haver
poucos docentes concursados, isto € a maioria era contratada. Com isso, dos
docentes que atuavam no Ciclo Il em 2009, apenas trés permaneceram no quadro
em 2010, havendo, modificagdo quanto a formacdo docente, como mostra o

quadro 05 a segquir.

Quadro 05 - Formacao e situagdo administrativa dos docentes do Ciclo |l.

Formacao 2009 Ano 2010
N2 de docente e situacao N2 de docente e situacao
administrativa administrativa
Efetivo Contratado Efetivo Contratado
Historia 1 0 1 0
Pedagogia 1 1 0 1
Geografia 1 0 1 0
Graduacgao Incompleta 0 2 0 3
Magistério 0 1 0 1
Total 03 04 02 05

Fonte: Dados fornecidos pela secretaria da escola

Estrutura fisica

O espaco fisico da Escola Sede constituia-se dos seguintes ambientes:
sete salas de aulas; uma sala dividida ao meio por estantes de livros, onde
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funcionavam a sala de leitura e a sala de video; no setor administrativo, havia
salas para secretaria, diretoria, coordenacado e professores, além da cozinha,
almoxarifado e dois banheiros. A escola contava com um espaco externo grande,
que nao era aproveitado (Figura 03), j& que os alunos, durante o intervalo, ficavam
restritos ao patio interno, como mostra a Figura 04.

A area externa era utilizada apenas para a montagem de uma horta
oriunda do programa Educar pela Horta, do Ministério da Educacao (MEC), e para
a construcao de um posto de saude pela Prefeitura.

\

FERITERAANINNRRNNR

Figura 03 — Espaco externo da escola sede Figura 04 — Espaco interno com alunos durante
o intervalo

A Escola Extensdo dispunha de quatro salas de aula, uma sala
extremamente pequena de apoio pedagogico-administrativo, dois banheiros
localizados na area externa do fundo da escola e uma cozinha. A érea externa se
resumia a dois corredores entre as salas, onde os alunos ficavam durante o
recreio (Figuras 05 e 06) (VITORIA DA CONQUISTA, 2008).

Embora a escola extensao tivesse passado a compor a escola sede, ndo
houve mudanga na denominag¢do. Outro aspecto relacionado a essa nova
organizagdo era o fato das escolas sede e extensdo nado terem telefones, a
comunicacao entre as escolas se dava geralmente por deslocamento a pé ou de
bicicleta dos funcionarios, direcao e professores, ou por telefone publico, situado

no interior das escolas, quando funcionava.
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F[gura 05 L—Area externa na entrada da escola Figura 06 — Area externa da escola extensao -
extensdo - frente fundo

As escolas contavam com o0s seguintes equipamentos que atendiam a
escola sede e a escola extensdo: trés televisores, um retroprojetor, quatro
computadores com impressoras — um para uso da secretaria, outro para os
professores, um notebook para a diretoria e outro conectado a seis monitores
oriundos do programa PROINFO do Ministério da Educagdo —, um mimeografo,
trés aparelhos de DVD, um projetor de slides, dois aparelhos de som, uma

maquina datilografica e uma maquina fotocopiadora.

A direcao

A organizagdo administrativa da escola contava com direcdo e uma vice-
direcdo para atender os trés turnos da escola sede e os turnos matutino e
vespertino da escola extensdo. A escolha dos diretores se dava mediante
processo eleitoral, cujo Colégio Eleitoral era formado por alunos, professores,
funcionarios e pais. Esse processo, que é regulamentado por edital de eleigcdo
elaborado pela SMED, acontece a cada dois anos. As chapas se inscrevem, e 0s

candidatos fazem sua campanha junto ao Colégio Eleitoral.

No ano de 2009, a direcao encontrava-se no ultimo ano de mandato. A
diretora e o vice-diretor, a fim de atenderem as demandas de trabalho,
organizaram cronograma de revezamento de turnos para as duas escolas, 0 que

nem sempre funcionava. A escola, no turno matutino, ficava, muitas vezes, sem
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direcdo e quem resolvia os problemas de alunos, pais, professores e as demandas
da SMED era o coordenador pedagdgico.

Nesse ano (2009) a direcdo, junto com a coordenagdo pedagogica e
professores do Ciclo I, teve como meta criar mecanismos para minimizar a
defasagem de aprendizagem de uma parcela significativa dos alunos do 1° e 2°

anos do Ciclo Il, que n&o tinham sido alfabetizados até entao.

A primeira agdo dessa meta foi solicitar da SMED autorizagdo para o
remanejamento de alunos entre as duas turmas do 1° ano e formar uma unica
turma com todos os alunos néo alfabetizados, a fim de desenvolver um trabalho
especifico com eles. A autorizacdo para a modificacao sé chegou no final do més
de abril. Feita a reformulacéo, a turma A ficou com os alunos nao alfabetizados
total de 26 alunos, e a B, com 36 alunos. A docente responsavel pela turma A,
juntamente com a coordenadora elaborou um planejamento inicial para determinar
o nivel em que os alunos se encontravam na aprendizagem. De posse dessa
informagao, as atividades foram elaboradas para inicialmente ensinar o alfabeto,

pois a maioria dos alunos nao conhecia.

Para as turmas do 2° ano, foi solicitada, além do remanejamento de
alunos das quatro turmas, a criacdo de mais uma turma e a contratacdo de um
professor. A concretizacao do pedido s6 aconteceu no més de julho daquele ano.
Assim foi criada a turma E, com 24 alunos, oriundos das turmas A, B, C e D do 2°
ano do Ciclo Il que ndo haviam sido alfabetizados até o momento.

Apoés o inicio do trabalho, a docente que estava com a turma E externou
que o trabalho direcionado para aquele grupo de alunos gerou uma expectativa
positiva nos alunos, deixando-os mais atentos durante as aulas e menos
agressivos com os colegas. Entretanto, ao chegar ao final do terceiro bimestre, ou
seja, periodo das provas, a SMED encaminhou um oficio informando que os
alunos das turmas especiais deveriam ser avaliadas de acordo com os conteudos

pertinentes ao Ciclo em que estavam matriculados. Diante da decisdo da SMED,
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tanto a direcdo, quanto a coordenacdo pedagdgica questionaram e justificaram
com oficio e com idas a secretaria, a improcedéncia daquela determinacao além
de apontar os prejuizos na vida académica dos alunos. No entanto, como nao
obtiveram sucesso com suas justificativas, aplicaram as avaliagbes conforme,

determinado pela secretaria para as turma do 12ano A e 2% ano E do Ciclo Il

De acordo com o depoimento do docente em reunido pedagdgica, a
aplicacao do teste foi um “banho de agua fria” nos alunos, que nao entenderam o
que estava acontecendo. Depois da prova, trés alunos deixaram de frequentar a
escola, e, segundo o docente, o trabalho de alfabetizacdo e valorizacdo da
autoestima que vinha sendo realizado “caiu por terra, e os alunos voltaram a ficar
desestimulados”. O resultado dessa avaliagao foi a reprovagao de todos os alunos
nas duas turmas. Esse resultado causou indignacao no corpo docente do Ciclo |l
pelo fato de a SMED nao ter respeitado a condugdo da escola em propiciar a
alfabetizacao desse grupo de aluno, principalmente porque os alunos comegavam
a ficar estimulados a estarem na sala de aula e a participar das atividades
propostas (relato do docente).

A escola, ao longo do ano letivo de 2009, organizou as seguintes
atividades: Dia das Maes, Dia do Meio Ambiente, Festa de Sdo Jodo, Semana da
Crianca, Semana do Folclore, Festa dos Pais. Como parte do programa Educar
pela Horta, a escola delimitou o0 espaco da horta, construiu as leiras, utilizando,
para isso, garrafas pet com liquido colorido (como mostra a Figura 07).
Considerando a horta escolar como espaco pedagdgico, os alunos do Ciclo Il,
junto com os professores, realizavam as atividades de irrigar, limpar, trabalhar
com operacoes matematicas e com as formas geométricas (como mostra a Figura
08).
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Figura 08 — Alunos do Ciclo Il em atividade.

igura 07 — Vista da hrta escolar.

A direcdo mantinha um bom relacionamento com o corpo docente e
administrativo, porém tinha impaciéncia para com os alunos. A propria diretora
afirmava que ja estava cansada da lida, “pois ja estou na segunda gestao”. Isso
pode explicar a irritagcdo para lidar com os alunos, e o pouco incentivo dado aos
docentes, pelo menos do turno matutino, na organizagcdo das atividades

pedagdgicas e das atividades extraclasse.

No final do ano, a SMED antecipou o processo eleitoral para
preenchimento dos cargos de diretor e vice-diretor. Como os candidatos néo
disponibilizaram carros para buscar os pais em casa para votarem (pratica comum
nos processos eleitorais na escola), a eleigao ficou inviabilizada por falta de
quérum, e como nao foi reaberto novo edital de eleicao pela SMED, os cargos
foram ocupados por indicagao.

No ano de 2010, a escola passou por duas diregbes, todas elas por
indicagao. A primeira diretora ficou de fevereiro a final de junho. Nesse periodo, o
docente “disciplinou” os alunos, que ficavam mais na sala de aula do que nos
corredores, passaram a respeitar o descanso dos professores na hora do

intervalo, e as brigas entre eles foram reduzidas significativamente.

Nos intervalos, o porteiro, a diretora ou a vice-diretora ficavam no patio

observando os alunos e, de vez em quando, faziam brincadeiras ou colocavam
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musicas para os alunos dancarem. Com essa atitude, o recreio ficou mais

divertido para os alunos, reduzindo os atritos, entre eles.

O controle mais rigido acabou propiciando uma “disciplina” maior para a
escola. Contudo, a forma de falar da diretora era muitas vezes aspera, quando
tinha de reclamar ou resolver uma determinada situacao, chegando a inibir os
alunos. Um episédio marcante sobre a atuacdo da diretora foi quando ela se
dirigiu, na sala de aula, a um aluno que estava com piolho e o mandou “tomar
banho e n&o vir a sala sujo”. Esse aluno, ao passar por tal constrangimento,
afastou-se da escola por um més e sé retornou quando um docente esteve na sua

casa e o0 convenceu a voltar.

No recesso junino, essa diretora deixou o cargo por ter sido aprovada na
selecdo realizada pela SMED para ocupar a fungcao de coordenadora do Nucleo
Pedagdgico da Secretaria. Nesse periodo, a escola contou apenas com o vice-
diretor.

No retorno do recesso, no més de julho, assumiu a nova diretora, que, aos
poucos, comegou a tomar conhecimento da escola e a contornar os problemas
existentes, como indisciplina dos alunos, falta de assiduidade dos professores e
falta de pontualidade nos horarios de inicio e término das aulas do turno
vespertino. Houve embates com os docentes, poréem as divergéncias foram

contornadas com dialogos entre os pares.

Um aspecto importante da nova direcao foi a dinamica implantada no
espaco escolar por meio das seguintes agdes: organizacao da sala de leitura com
a catalogacéao dos livros; definicdo de pessoal para trabalhar na sala de leitura, o
que possibilitou que a sala passasse a ficar aberta e aos poucos os alunos
comegassem a frequenta-la; organizacdo dos dias de folga dos docentes;
preparagéo e organizacao da festa dos pais; comemoracao do Dia do Estudante;
gincana; visita de um grupo de alunos a Universidade Estadual do Sudoeste da

Bahia para participar do programa Janela Indiscreta; festa do folclore; visita ao
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Planetario; a primeira acao social da escola e a comemoracado do ano letivo com
alunos, professores e funcionarios. Enfim, a diregdo proporcionou um movimento
na escola, que era comentado por docentes e funcionarios com frases, como: “A

” o«

escola nunca teve esse tipo de atividade”, “Nossa, olha como 0os meninos gostam”.

Essas acbes geraram nos alunos o prazer de estar na escola a ponto de
alguns que eram infrequentes passarem a ser assiduos. Ao perguntar
aleatoriamente aos alunos sobre o que eles achavam das atividades, muitos
falavam a “escola esta viva”; “ela ficou divertida”. Esses movimentos despertaram
em alguns alunos o interesse de estarem na escola segundo relatos dos docentes

em reunido de avaliacdo da escola no final do ano.

A coordenacao

A coordenadora do ano de 2009 orientava os professores do Ciclo Il no
momento das Atividades Complementares (ACs), que passaram a ter regularidade
apenas no més de abril. As ACs passaram a acontecer quinzenalmente quando a
SMED passou a encaminhar equipes de profissionais para desenvolver atividades
artisticas e desportivas com os alunos, enquanto os docentes faziam o

planejamento.

O primeiro planejamento aconteceu no més de margo, com suspensao
das aulas. Nessa reunido, a coordenadora propds a seguinte estrutura para o
plano diario: objeto do dia tema gerador da semana, curiosidade sobre o tema da
semana, que deveria ser abordado em todos os conteudos; e em todos os dias
deveriam ser trabalhadas as disciplinas matematica, portugués, leitura e escrita,
intercalando conhecimentos de ciéncia, histéria e geografia. Essa proposta foi
acatada pelos docentes e todo o planejamento seguia essa estruturacao.

Uma das preocupagdes da coordenadora era desenvolver um trabalho
pedagdgico para minimizar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, por isso

ela dava assisténcia especifica aos professores que desenvolviam atividades de
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alfabetizacao, assim como, com os demais docentes sobre o incentivo a leitura.

Um aspecto a ser destacado era a falta de sintonia entre a coordenadora e
a diretora, pois tinham visdes e objetivos distintos sobre o trabalho pedagdgico na
escola. Em alguns momentos, essas divergéncias atrapalhavam as acgdes
pedagdgicas desenvolvidas pela coordenadora, por nao ter o apoio mais efetivo

da diretora.

Em 2010, apenas no més de agosto a escola passou a ter uma nova
coordenadora pedagdgica. Apds ter tomado conhecimento da escola, a
coordenadora em reunido com o corpo docente no final do més de agosto,
apresentou aos docentes a proposta de trabalhar com projetos tematicos,
buscando envolver a comunidade do entorno, e de criar espagos de aprendizagem
fora da sala de aula. Neste encontro, foram estabelecidos alguns temas, tais como
racismo, inclusdo, sexualidade e drogas. Com esta definicdo, a direcao, em
conjunto com a coordenadora, organizou palestras para os alunos sobre racismo e
sexualidade, temas problematicos dentro da escola. Os demais ficaram para ser
desenvolvidos no ano seguinte em virtude do encerramento do ano letivo. A
coordenadora tinha um excelente entrosamento com todo o corpo escolar, o que

facilitou a execucgéao das atividades por ela proposta.

Organizacao dos alunos na sala

Em 2009, os alunos do turno matutino adentravam a escola as 7h30 com
a abertura dos portdes e dirigiam-se as salas de aulas. Enquanto os docentes nao
chegavam, os alunos brincavam no patio ou na sala. Dos sete docentes, cinco
organizavam a sala em fileiras, enquanto dois mantinham suas salas em

semicirculo.

No ano de 2010, a escola iniciava as atividades no mesmo horario, porém
os alunos passaram a formar filas na area externa por turma. Com a abertura dos
portdes, dirigiam-se as salas de aulas silenciosamente e aguardavam o0s

docentes. Entretanto, com a nova direcdo, ocorreram mudancas na forma de
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ingresso: os alunos passaram a adentrar a escola e a formar filas por turma no
patio interno para a oragao inicial. Essa primeira acao era acrescida de canticos
conforme o periodo: musicas infantis na Semana da Crianga; Hino Nacional na
Semana de 7 de Setembro; Hino de Vitéria da Conquista na Semana da Cidade; e
Musicas Natalinas no final do ano.

Na sala geralmente as carteiras eram organizadas em fileira raramente
ficavam em semicirculo. Um aspecto negativo constatado é que, como na escola
havia muitos ninhos de pardais, geralmente as carteiras ficavam sujas de fezes.
Mesmo que os funcionarios limpassem, havia momentos, durante as aulas, que os
pardais ficavam voando e sujavam as carteiras, lousa, cadernos dos alunos e

chao da sala, além de tirarem a atencéo dos alunos.
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Capitulo lll Construcao da pesquisa

Percurso _metodolégico

Este capitulo apresenta a descricdo detalhada do percurso realizado para
a execucao da pesquisa. A abordagem utilizada para o estudo foi a qualitativa,
que se afirmou ao longo dos tempos como uma promissora possibilidade de
investigacdo na area educacional. Uma pesquisa com essa abordagem
caracteriza-se pelo enfoque interpretativo, ou seja, ela busca examinar o mundo
como ele é experienciado, compreendendo o comportamento humano conforme o

que cada individuo sozinho ou em grupo pensa ser a realidade.

A expressao “pesquisa qualitativa” assume diferentes significados no
campo das ciéncias sociais, por permitir a utilizacdo de diferentes técnicas
interpretativas, que visam descrever e decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados, além de reduzir a “distancia entre o pesquisador com o

ambiente e a situacdo que esta sendo investigada” (ANDRE 1986 p.11).

A investigagcado qualitativa busca descrever experiéncias pessoais € seus
significados no contexto social em que se vive, além de “enfatizar as
especificidades de um fenbmeno, em termos de suas origens e de sua razao de
ser’ (HAGUETTE 2003, p.63). Assim a realizagdo de um estudo qualitativo supde
um corte témporo-espacial de determinado fato a ser pesquisado, determinando o
campo e a dimensado do que se quer pesquisar. Essas definicbes permitem um
aprofundamento detalhado da realidade a ser analisada.

Nesse sentido, o método qualitativo se preocupa com o universo de
significados contidos implicita e explicitamente nessas relagdes, como crencas,
valores, motivos, atitudes, que estdo presentes no campo de estudo e que nao
podem ser simplesmente reduzidos a variaveis, ou seja, nao sao reduzidos a

variaveis isoladas, mas vistos como parte de um todo no seu contexto natural.
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Com esse olhar, o pesquisador pode desvelar importantes informacdes sobre os
sujeitos pesquisados, compreendendo seu modo de vida e suas relagdes sociais.

A investigagcao qualitativa tem na sua esséncia, segundo Bogdan e Biklen
(1986), apud André (1986), cinco caracteristicas: (1) estudar o ambiente natural,
como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental; (2) os
dados que o investigador recolhe sdo essencialmente de carater descritivo; (3) o
significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atencéo
especial pelo pesquisador; (4) a anédlise dos dados é feita de forma indutiva; (5) o
investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que

0s participantes atribuem as suas experiéncias.

Ainda segundo os autores, na investigacdo qualitativa o pesquisador se
comporta como um observador criterioso, com o intuito de coletar dados sobre a
natureza, modo de pensar dos participantes de uma investigacdo e, no momento
da analise dos dados, realiza-se um exame intensivo desses dados.

O estudo proporcionou um convivio na escola por um periodo de dois
anos, ou seja, 2009-2010. Nesse tempo coletaram-se os dados da pesquisa.
Inicialmente fez-se um processo de aproximacdo da pesquisadora com 0 COrpo
escolar com visitas a escola no momento do intervalo durante dois meses (periodo
de margo & abril). Essa forma de aproximagédo foi organizada, para atender a
solicitacdo feita pelos docentes. Nos periodos subsequentes passamos a
frequentar a escola quatro vezes na semana no turno matutino que funcionava o
2° ano do ciclo Il. Nessas visitas, passou-se a conviver com o corpo pedagégico e
administrativo da escola, o que permitiu adentrar na secretaria da escola para a
coleta de dados sobre os alunos, observar as reunides pedagdgicas e o recreio,
aplicar o teste Geres e observar as aulas dos docentes. Todos esses mecanismos
de coleta de dados serao detalhados adiante.
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Determinacao dos sujeitos da pesquisa

Para realizar o estudo, foram escolhidos alunos matriculados no segundo
ano do Ciclo Il do Ensino Fundamental da Escola Sede, no ano de 2009, por

considerar que, teoricamente, ja estariam alfabetizados.
O procedimento para a escolha dos alunos seguiu 0s seguintes critérios:

. aluno que tinha defasagem etéria em relagéo a série;
o aluno que foi acelerado no momento da implantacdo do Ciclo de
Formacao Humana segundo os critérios definidos pela SMED;

o alunos com habilidade de leitura, segundo os docentes.

Os dados gerais dos alunos, como nome, idade, foram obtidos
primeiramente da lista oficial de alunos matriculados por turma no ano de 2009,
totalizando 192 alunos; em seguida conferiu-se a lista dos alunos que passaram
por processo de aceleracao no ano de 2008, fornecida pela Secretaria da escola,
totalizando 64 alunos, sendo 11 do 12 ano do ciclo |l e 53 do 22 ano do ciclo Il.

No que se refere a definicao da habilidade de leitura, foi entregue aos
docentes das turmas do 1% e 2° ano do ciclo Il um quadro com os nomes dos
alunos com um espago para o relato sobre o nivel em que se encontravam em
relacdo a leitura. Ao receber o quadro, verificou-se que os docentes responderam
de forma simplificada com as seguintes indicagdes: sabe ler, nao sabe ler e fase
silabica. Diante dessa simplificagcdo, foram solicitadas explicacbes sobre as
expressbes obtendo-se as seguintes respostas: 1- Sabe ler: alunos que leem
fluentemente e interpretam e aqueles que fazem a leitura de pequenos textos com
dificuldade; 2 - Nao sabe ler: alunos que nao conhecem o alfabeto nem
conseguem juntar letras; e 3 - Fase silabica: alunos que |éem apenas as silabas e
apresentam dificuldades em uni-las. Esse procedimento foi realizado no inicio e no

final do ano letivo.
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Ao aplicar os critérios, obteve-se uma amostra de 53,13% do corpo
discente do ano de 2009, pois, dos 192 alunos matriculados, 102 atendiam a um
ou mais critérios preestabelecidos. Entretanto, no final da coleta de dados, em
2010, permaneceu um total de 95 alunos, em virtude de dois alunos terem
abandonado a escola em 2009 e n&do terem se matriculado no ano seguinte
tampouco pedido transferéncia, e cinco terem abandonado a escola no final do

ano letivo de 2010.

Aplicacao do processo de coletas de dados

Definido os sujeitos das pesquisas passamos para a fase de coleta de
dados utilizando varias técnicas, que serao descritas a seguir:

Inicialmente foi realizada uma pesquisa documental que se caracteriza
pela busca de informa¢cdes em documentos, como: relatorios, livros, revistas,
filmes, entre tantas outras matérias de divulgacdo. O uso de informacdes em
documentos se constitui numa técnica de coleta de dados que pode auxiliar na
“‘complementacao das informacgbes obtidas ou desvelar aspectos novos de um
tema ou problema”. O documento também caracteriza-se pela busca de

informacdes que ndo receberam tratamento cientifico (ANDRE 1986, p.38).

Os documentos apreciados na pesquisa estavam contidos na Pasta
Individual do aluno e no Livro de Resultados Finais dos anos de 1992 a 2002,
2003 a 2007 da Escola Extensao, e de 2002 a 2010, da Escola Sede. Apos essa
etapa, observou-se que alguns alunos haviam sido transferidos de outras escolas
e, por isso, nao seria possivel obter o histérico. Contudo, o secretario da escola
fez a solicitacdo do historico escolar desses alunos, e a escola de origem
prontamente enviou a documentagao, permitido assim obtencédo das informagdes
de todos os alunos. Parte dessas informagdes foi registrada em um quadro, que
indicava o nome do aluno, ano de nascimento, ano de ingresso na escola, se era
beneficiario do programa bolsa familia, e os anos de frequéncia na escola (série,

maédulos) se foi aprovado, retido ou evadido.
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No segundo momento, foram coletados: 1- os pareceres avaliativos dos
alunos contidos nas cadernetas dos anos de 2007 e 2008, sendo que de alguns
alunos nao foi possivel coletar os pareceres em virtude do desaparecimento de
duas cadernetas; 2- os pareceres avaliativos de reclassificagdo dos alunos que
passaram por processo de aceleragao; 3- os histéricos escolares dos alunos que
foram transferidos para a Escola Sede. Vale salientar que nem todos os
documentos de transferéncia vinham com o parecer informando se o aluno fora
acelerado; e 4-o oficio que informava a SMED os alunos que passaram por
aceleracdo. De posse desse documento, constatou-se que alguns foram
acelerados sem parecer de reclassificacdo. A compilacdo desses dados teve o
objetivo de subsidiar a construgédo de parte do histérico escolar dos alunos para

posterior andlise.

Outra técnica utilizada foi a observacao participante, que segundo Minayo
(2004), é uma “importante estratégia no conjunto de investigacdo, mas como um
meétodo em si mesmo, para a compreensdao da realidade empirica”. Nessa
modalidade, o pesquisador observa e interage com o contexto sociocultural de
uma comunidade, o que contribui para a compreensdo do cotidiano do grupo

estudado.

A observagao se constitui numa técnica cientifica de coleta de dados pela
“existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparagao rigorosa
do observador’ (LUDKE e ANDRE, 1986, p.25). Nesse estagio de preparagéo para
a fase especifica de observacao, o pesquisador devera delimitar “o qué” e “o
como” observar, definir o objeto e o foco da investigacao.

Neste estudo, esta técnica foi aplicada em todos os momentos escolares,
como nos intervalos, nas atividades desenvolvidas na escola interna e
externamente, nas reunides pedagogicas, nas conversas informais com os alunos,
nas reunidoes com 0s pais e a coordenacdo pedagogica, além de observagdes
pontuais das aulas dos professores.
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Antes de dar inicio as observacgdes fez-se uma reunidao com os docentes,
no dia 31 de maio, para pedir autorizacao para assistir as aulas. Com a aprovacao
dos docentes, deu-se inicio as observagbes em 7 de junho, terminando em 28 de

novembro totalizando seis meses.

As aulas foram observadas uma vez por semana em cada turma durante
quatro horas. As visitas a sala de aula a cada semana eram alternadas para evitar
que os docentes se preparassem para a chegada da pesquisadora, evitando,
assim, uma possivel alteracdo da realidade. As aulas observadas permitiram
conhecer sobre o dia a dia da sala de aula, como se realizava o trabalho
pedagdgico do professor, como os alunos interagiam com o professor e entre eles,
como os alunos reagiam as aulas e as avaliagbes. Enfim, esse periodo gerou um
acumulo de informac6es que possibilitaram tracar um perfil das aulas dos
docentes, que se encontra registrado no Apéndice C.

No entanto, no decorrer das observagcbes houve muitas interrupgdes em
razdo dos questionamentos dos professores quanto a presenca da pesquisadora
na sala, pois muitos se incomodavam com uma possivel avaliacdo do seu
trabalho. Para contornar a situagdo e dar continuidade as observagdes, foram
necessarias algumas reunidées em grupo e individualmente, além de ter tido um
momento em que os docentes solicitaram a intervencao da direcdo para impedir o
nosso retorno na sala de aula. No entanto, ocorreu o contrario, a direcdo mostrou
0 quanto seria importante a pesquisa para a melhoria da educagcdo municipal. Em
meio a tantas negociacdes, conseguiu-se realizar 53 observagcdes, como se pode
observar no quadro 06 abaixo:

Quadro 06 — Numero total e carga horaria das observagdes em sala de aula

Turmas Total de visitas Total horas
12ano A 8 32

12ano B 8 32

2%no A 8 32

2%2ano B 8 32

2%ano C 8 32

2% ano D 8 32

Roda de alfabetizagéo 5 20

Total geral 53 212
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A roda de alfabetizacao ficou com um numero menor de observacodes, por
diversos motivos: 1- pelo fato do docente substituir os colegas no momento das
folgas ou na auséncia destes; 2 - por ter sido chamado a ensinar o conteddo de
multiplicacdo e divisao em algumas salas do 2° ano do Ciclo Il; e 3 — por causa
das atividades que a escola realizou no segundo semestre, 0 que acabou
restringindo o tempo, impedindo-o de fechar as oito observacgoes.

Também foram observados: uma reuni@do de atendimento entre a
coordenadora pedagdgica, a professora e a mae de um aluno, a acao social
desenvolvida na escola e um passeio no dia da criangca para os alunos que
venceram a gincana e foram contemplados em assistir uma sessédo de filme
infantis comentado na universidade através do programa janela indiscreta
(programa da UESB que visa propiciar entretenimento cultural e cientifico a
comunidade através do cinema), além de observar os intervalos e as reunides de

atividade complementar como mostra a quadro 07.

Quadro 07-Total de visitas/horas de observacdo nas atividades complementares e nos
intervalos

Atividade pedagégica Total de visitas as reunides Observagdes no intervalo (recreio)
pedagogicas
Numeros de Carga horaria Ne de Carga horaria/
reunioes observacoes. Aproximada
2009 05 10 10 3,33min
2010 06 12 10 3,33min
Total geral 11 22 20 6,66

Nas observacdoes dos intervalos, que tinham duracdo de 20min, a
pesquisadora permanecia no patio interno da escola onde os alunos estavam e
observava como os alunos se relacionavam um com os outros. Nesses momentos
os alunos se dirigiam a mim para perguntar-lhe se eu era da SMED ou se fazia
parte do Conselho Tutelar.

Nas Atividades Complementares, que aconteciam a cada quinze dias,
ficava-se na mesa de reunibes, acompanhando as discursdes, silenciosamente,
para ndo intervir nos trabalhos. Essas reunidées tinham duragéo de duas horas; o

restante do turno, os professores procuravam corrigir os trabalhos ou providenciar
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0s materiais necessérios para o desenvolvimento das atividades. A grande
preocupacao dos professores com a presenca da pesquisadora era saber se eles

estavam sendo avaliados.

Os dados das observacbes em sala de aula, e dos intervalos foram
registrados separadamente no diario de campo, para uma posterior analise.

No ano de 2010, além das observacdes do cotidiano da escola, foram
aplicados os testes intitulados Terceira onda para o 1° ano e Quarta ondas para o
22 ano do ciclo Il. Esses testes foram oriundos do Estudo Longitudinal da Geracao
Escolar (GERES), desenvolvido pelas universidades UNICAMP, UFMG, PUC-Rio,
UEMS, UFBA e UFJF, cujo objetivo era avaliar a aprendizagem dos alunos em
lingua portuguesa e matematica nas séries iniciais do ensino fundamental, além
de estudar os fatores escolares e sécio-familiares que incidem sobre o
desempenho escolar (GERES, 2011). Como os testes ja haviam sido aplicados
em mais de 20.000 alunos, em cinco grandes cidades brasileiras — Belo Horizonte,
Rio de Janeiro, Campo Grande, Salvador e Campinas — e testada a sua eficiéncia,
o Laboratério de Observacéao e Estudos Descritivos (LOED) da UNICAMP o cedeu
para esta pesquisa, a fim de testar a habilidade de leitura dos alunos, em virtude
de haver apenas o diagnostico simplificado da desenvoltura dos alunos em leitura
na perspectiva dos docentes.

A utilizacdo dos testes em diferentes momentos produz descricées
quantitativas por meio de um instrumento fechado, essa técnica de coleta é
denominada de Método Survey. A sua utilizacdo torna-se apropriada quando se
quer responder a questdes do tipo “O que esta acontecendo?” ou “Como e por que
isso esta acontecendo?” em uma determinada populagdo como é o caso dessa
pesquisa. Para Babbie (2003), Survey oferece um método de verificacdo empirica,
ja que envolve a coleta e a quantificacdo de dados que se tornam fontes
permanentes de informagoes.
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Entre os diversos tipos de Survey, utilizou-se o estudo longitudinal de
painel, por permitir coletar dados em um curto espaco de tempo, e possibilitar
acompanhar os mesmos alunos em diferentes situagées de aprendizado, ou seja,
ao longo do seu processo escolar (BABBIE, 2003). Essa movimentagdo permite
verificar as possiveis mudangas na sua aprendizagem. A utilizacdo desse
instrumento possibilitou interseccao de informacgdes, colaborando para uma maior

validacdo dos dados obtidos no estudo.

Os testes GERES Terceira e Quarta Ondas constavam de 24 questdes
objetivas; o Teste Quarta Onda, além das questdes, apresentava um questionario
socioeconémico, que foi respondido pelos alunos. Os testes foram aplicados pela
pesquisadora em dois momentos distintos, no inicio e no final do ano letivo de
2010, na Escola Sede para os alunos do 12 e 2° anos do Ciclo Il do Ensino
Fundamental, num tempo estimado de uma hora para cada turma, tendo como
objetivo avaliar o desenvolvimento da habilidade de leitura dos alunos ao longo

desse periodo.

Ao iniciar o processo de aplicacdo dos testes, fez-se necessario mapear
as turmas do Ciclo Il para localizar os alunos participantes da pesquisa no ano de
2010. Nesse ano, a escola tinha seis turmas do Ciclo Il no turno matutino — duas
do 12 ano e quatro do 2°? ano. O mapeamento mostrou que os alunos pesquisados

encontravam-se distribuidos em todas as seis turmas, como mostra o quadro 08

Quadro 08 Numero de alunos do 12 e 2° ano do ciclo Il participantes da pesquisa no

anode 2010

Turma Numero de alunos
12 ano do ciclo Il turma A 09 alunos
12 ano do ciclo Il turma B 18 alunos
Numero parcial 27alunos
22 ano do ciclo Il turma A 23 alunos
22 ano do ciclo Il turma B 18 alunos
22 ano do ciclo Il turma C 06 alunos
2° ano do ciclo Il turma D 21 alunos
Numero parcial 68 alunos
Total geral das turmas 95 alunos

Apé6s a identificacdo dos alunos, organizaram-se quatro turmas para a

aplicagéo do teste: uma turma com os alunos do 12 ano do Ciclo Il, com a unido
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das turmas A e B; e trés turmas com os alunos do 2° ano do Ciclo Il, em razéo da
unido dos alunos das turmas B e C no momento da aplicacao do teste, em dois
momentos distintos, sendo um para a turma A e o outro para a turma D em virtude

do quantitativo de alunos.

Definidas as turmas, realizou-se uma reunido com os docentes no dia 28
de margo para explicar o teste e informar o tempo de duragéo, que seria de uma
hora. As datas marcadas para aplicacao foram os dias 26 e 29 de margo. Na
ocasido, os docentes informaram que ndo ficariam na sala, pois estariam
desenvolvendo atividades na sala de leitura com os alunos que nao faziam parte
da pesquisa. Assim quando os alunos terminavam o teste antes do tempo previsto
se dirigiam para a sala de leitura.

No dia 26 de margo, foi aplicado o teste para os alunos das turmas A e B
do 12 ano do Ciclo Il, apds o intervalo, isto €, das 10h30 as 11h30. Os alunos
foram retirados da sala de aula e conduzidos ao espacgo de leitura. Momentos
antes da aplicacdo do teste, a pesquisadora explicou que a atividade a ser
desenvolvida por eles era parte de um estudo desenvolvido sobre a aprendizagem
deles. Nesse momento os alunos comecgaram a sorrir e um deles perguntou “tia
vocé ainda estuda?”’. Respondemos que sim e falamos o quanto eles eram
importantes para o estudo. Essa informacao foi passada em todas as salas em
que foi aplicado o teste, e, por incrivel que pareca, a reacao foi a mesma. Os

alunos responderam ao teste tranquilamente.

Na primeira aplicacdo para as turmas A e B do primeiro ano do ciclo I,

faltaram quatro alunos: um da turma A e trés da turma B.

No dia 29 de margo, foi aplicado o teste para os alunos do 2% ano do Ciclo
Il; a primeira aplicacdo ocorreu das 7h30 as 8h30, para as turmas B e C; a
segunda aplicacdo aconteceu das 8h40 as 9h40 na turma A; e, apds o intervalo,
ocorreu a terceira aplicacdo na turma D das 10h30 as 11h30. Nesse dia, faltaram

onze alunos: trés da turma A; quatro da turma B; um da turma C e trés da turma D.
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No dia 30 de marco, foi agendado com os docentes para, apés o
intervalo, aplicar o teste para os quinze alunos que haviam faltado: quatro do 1°
ano do Ciclo Il e onze do 2° Ciclo Il. Nesse dia dez alunos fizeram o teste, quatro
do 12 ano do Ciclo Il e seis do 22 ano do Ciclo Il (trés do 2° ano A e trés do 2°. ano
B). Os cinco alunos que ndo realizaram o teste tiveram os seguintes motivos: trés
encontravam-se doentes e com atestado médico, e dois ndo estavam
frequentando a escola, um por ter apanhado de um grupo de colegas fora da
escola e outro por ter passado constrangimento publico na escola por estar com
piolho.

No dia 14 de abril, foi agendada uma nova aplicagéo do teste para os trés
alunos que se encontravam doentes e, no dia 20 de maio, para os dois alunos que

retornaram a escola.

No inicio de novembro do mesmo ano voltou-se a agendar uma nova
sequéncia de datas para reaplicarmos os testes, terceira e quarta onda. As datas
acordadas com os docentes foram dias 16, 17 e 18 de novembro. A aplicagao no
22 ano do Ciclo Il, diferentemente do inicio do ano, ocorreu em dois dias, em
virtude das atividades dos professores, que s6 poderiam liberar os alunos no inicio
das aulas ou apds o intervalo.

Assim, a primeira aplicagcdo ocorreu no dia 16 de novembro para os alunos
das turmas A e B do 12 ano do Ciclo Il, das 10h30 as 11h30, na sala da turma B.

Nesse dia faltaram quatro alunos, trés da turma A e um da turma B.

No dia 17 de novembro, foram aplicados os testes para os alunos do 2°
ano do Ciclo Il da turma A, das 8h30 as 9h30, e, para as turmas B e C, das 10h30
as 11h30. Estiveram ausentes dois alunos, um da turma A e um da B.

No dia 18 de novembro, aplicou-se o teste na turma D, das 10h30 as

11h30; nesse dia faltaram seis alunos.
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Como nos dias de aplicacado do teste, ndo compareceram treze alunos,
agendou-se para o dia 22 de novembro. No entanto, os alunos novamente nao se
fizeram presentes, inviabilizando a atividade, portanto agendou-se para o dia 24
de novembro. Nesse dia, oito alunos fizeram o teste, sendo: quatro do 1° ano e
quatro do 2° Ano. Ficaram sem fazer o teste cinco alunos do 2° ano pelos
seguintes motivos: um da turma C havia abandonado a escola no més de julho; e,
dos quatro da turma D, dois deixaram de frequentar a escola no final de
novembro, um abandonou a escola no més de outubro e o outro se feriu no braco

direito trabalhando na roga, o que o deixou impossibilitado de frequentar a escola.

Esperou-se até o dia 8 de dezembro o retorno dos alunos faltosos. Como
nao foi possivel encontra-los, eles foram retirados do quantitativo geral da
pesquisa por faltar o parametro final do teste. Assim, o total de alunos
pesquisados ficou em 95 (noventa e cinco).

O questionario sécio econdmico contido no Teste Quarta Onda néao foram
utilizado, em decorréncia da inconsisténcia nas respostas dadas pelos alunos. A
falta de coeréncia aconteceu na maioria das respostas nos dois testes, a exemplo
da idade, sexo, itens da casa, entre outros, ndo sendo possivel considera-los, por
falta de confiabilidade para tragar o perfil socioeconémico dos alunos, por isso nao
foram considerados na pesquisa.

Apébs a aplicacao e correcdo dos testes do 1° e 2° foram registrados nas
tabelas 02,03,04,05,06 e 07, os calculos em numero absolutos e em percentuais
de acertos por aluno em cada teste; em seguida, tirou-se a média de acertos nos
dois testes por aluno em termos absolutos e em percentuais; logo apads, tirou-se a
média de desempenho por turma em termos absolutos e em percentuais nos dois

os testes. Para estabelecimento dos calculos, foi utilizado o Programa Excel.

No momento da organizacdo dos resultados criou-se um cédigo para os
alunos, a fim de preservar a identidade deles. A codificacdo € simples: ela
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identifica a turma por letra e Ciclo se 12 ou 2° e os alunos identificados por niumero

em uma sequéncia numeérica crescente, como mostra o quadro 09.

Quadro 09 Cdbdigos de identificagdo dos alunos por turma do 12 e 2% a no do ciclo Il

Turma

Numero total de
alunos por turma

Codigo da turma e a indicacao da

sequéncia numérica

12 ano do ciclo Il Turma A 09 1A-1,1A-2até1A-9,
12 ano do ciclo Il Turma B 18 1B-10, 1B-11 até 1 B-27
Total de alunos do 12 ano do ciclo Il 27

22 ano do ciclo Il Turma A 23 2A-1,2A-2até 2 A-23
22 ano do ciclo Il Turma B 18 2 B-24, 2 B-25 até 2 B-42
22 ano do ciclo |l Turma C 06 2 C-43,2 C-44 até 2 C -48
22 ano do ciclo Il Turma D 21 2 D-49, 2 D-50 até 2 D-68
Total de alunos do 22 ano do ciclo 68

Apo6s a codificacdo dos alunos, foram construidas as tabelas com os

resultados dos testes aplicados nos alunos do 12 e 2° ano do ciclo Il, como séo

apresentadas a seguir nas Tabelas 02, 03 04, 05 06 e 07.

Tabela 02 - Desempenho dos alunos da turma A do 12 ano do ciclo Il nos testes Geres

N2 de questées
acertadas na primeira

N2 de questoes
acertadas na segunda

Média de acertos nas
duas aplicacoes por

Rendimento geral das
duas aplicac6es

Turma A aplicacao do teste aplicacao do teste aluno nos testes (diferenca entre
segunda e primeira
aplicagao )
ALUNOS N¢ Absoluto % N¢ Absoluto % N¢ Absoluto % N¢ Absoluto %
1A-01 70| 292 30| 125 5,0 20,8 40|  -16,7
1 A-02 90| 375 150] 625 12,0 50,0 6,0 25,0
1A-03 6,0/ 250 501 208 5,5 22,9 -1,0 -4,2
1A-04 70| 292 70| 292 7,0 29,2 0,0 0,0
1A-05 50| 208 90| 375 7,0 29,2 4,0 16,7
1A-06 6,0/ 250 2,0 8,3 4,0 16,7 40|  -16,7
1 A-07 70 29,2 150 625 11,0 45,8 8,0 33,3
1 A-08 6.0 250 70| 292 6.5 27,1 1,0 4,2
1 A-09 40| 16,7 60| 250 5,0 20,8 2,0 8,3
Média geral 6,3| 264 77] 31,9 7,0 29,2 1,3 5,6
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Tabela 03- Desempenho dos alunos da turma B do 12 ano do ciclo Il nos testes Geres

N2 de questoes

acertadas na primeira

N2 de questoes

acertadas na segunda

Média de acertos nas
duas aplicacoes por

Rendimento geral das
duas aplicacées

Turma B aplicacao do teste aplicacao do teste aluno nos testes (diferenca entre segunda
e primeira aplicacao )

ALUNOS N¢ Absoluto % N¢ Absoluto % N¢ Absoluto % N¢ Absoluto %
1A-10 8| 333 8| 333 8 33,3 0 0,0
1 A-11 5| 208 2 8,3 3,5 14,6 3 12,5
1A-12 6| 250 15| 625 10,5 438 9| 375
1A-13 6| 250 14| 583 10 41,7 -8|  -333
1A-14 5 20,8 3 12,5 4 16,7 2 8,3
1 A-15 8| 333 5| 208 6,5 27,1 3 12,5
1 A-16 5| 208 41 16,7 45 18,8 1 4,2
1 A-17 4| 16,7 7| 292 55 22,9 -3 -12,5
1 A-18 9| 375 7] 292 8 33,3 2 8,3
1 A-19 7| 292 6| 250 6,5 27,1 1 4.2
1 A-20 7| 29,2 11| 458 9 37,5 -4 -16,7
1 A-21 8| 333 16| 66,7 12 50,0 -8 -33,3
1 A-22 8| 333 9| 375 8,5 35,4 -1 -4,2
1 A-23 5| 20,8 4| 16,7 4,5 18,8 1 4,2
1 A-24 3| 125 6| 250 45 18,8 -3 -12,5
1A-25 7| 29,2 7| 292 7 29,2 0,0
1 A-26 5| 208 5| 208 5 20,8 0,0
1A-27 5/ 208 14| 583 9,5 39,6 9| 375
Média geral 6,2 257 80| 333 7,1 29,5 -1,8 -7,6
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Tabela 04 -Desempenho dos alunos da turma A do 22 ano do ciclo |l nos testes Geres

N2 de questoes
acertadas na primeira
aplicacgao do teste

N2 de questées
acertadas na segunda
aplicacao do teste

Média de acertos nos
testes nas duas
aplicacoes por aluno

Rendimento geral das
duas aplicacées
(diferenca entre

TURMA A segunda e primeira
aplicagao )
ALUNOS N2 Absoluto % N2Absoluto % N¢ Absoluto % N2 Absoluto %
2 A-01 14 58,3 14 58,3 14,0 58,3 0,0 0,0
2 A-02 12 50,0 17 70,8 14,5 60,4 5,0 20,8
2 A-03 14 58,3 15 62,5 14,5 60,4 1,0 4,2
2 A-04 16 66,7 16 66,7 16,0 66,7 0,0 0,0
2 A-05 17 70,8 22 91,7 19,5 81,3 5,0 20,8
2 A-06 19 79,2 18 75,0 18,5 77,1 -1,0 -4,2
2 A-07 20 83,3 23 95,8 215 89,6 3,0 12,5
2 A-08 20 83,3 21 87,5 20,5 85,4 1,0 42
2 A-09 12 50,0 10 41,7 11,0 45,8 -2,0 -8,3
2 A-10 15 62,5 19 79,2 17,0 70,8 4,0 16,7
2 A-11 18 75,0 20 83,3 19,0 79,2 2,0 8,3
2A12 10 41,7 12 50,0 11,0 45,8 2,0 8,3
2A-13 8 33,3 13 54,2 10,5 43,8 5,0 20,8
2A-14 14 58,3 16 66,7 15,0 62,5 2,0 8,3
2 A-15 10 41,7 19 79,2 14,5 60,4 9,0 37,5
2 A-16 9 37,5 14 58,3 11,5 47,9 5,0 20,8
2 A-17 12 50,0 13 54,2 12,5 52,1 1,0 42
2A-18 14 58,3 16 66,7 15,0 62,5 2,0 8,3
2A-19 12 50,0 14 58,3 13,0 54,2 2,0 8,3
2 A-20 13 54,2 19 79,2 16,0 66,7 6,0 25,0
2 A-21 20 83,3 17 70,8 18,5 77,1 -3,0 -12,5
2 A-22 19 79,2 19 79,2 19,0 79,2 0,0 0
2A-23 13 54,2 17 70,8 15,0 62,5 4,0 16,7
Média geral 14,4 60,0 16,7 69,6 15,5 64,8 2,3 9,6
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Tabela 05- Desempenho dos alunos da turma B do 22 ano do ciclo |l nos testes Geres

N2 de questées N2 de questoes Média de acertos nos Rendimento geral das
Turma B acert_adas~ na primeira acert_aldas~ na segunda t_este§ nas duas ) duas aplicac6es
aplicacao do teste aplicacao do teste aplicacoes por aluno | (diferenca entre segunda
e primeira aplicacao )
ALUNOS | N2 Absoluto % N2 Absoluto % N¢ Absoluto % N¢ Absoluto %
2B-24 8 33,3 9 37,5 16,8 35,4 1 4,2
2B-25 15 62,5 15 62,5 30,8 62,5 0 0,0
2B-26 3 12,5 5 20,8 6,8 16,7 2 8,3
2B-27 19 79,2 16 66,7 38,1 72,9 -3 12,5
2B-28 4 16,7 10 41,7 10,2 29,2 6 25,0
2B-29 8 33,3 8 33,3 16,4 33,3 0 0,0
2B-30 7 29,2 7 29,2 14,4 29,2 0 0,0
2B-31 7 29,2 9 37,5 15,1 33,3 2 8,3
2B-32 8 33,3 10 41,7 17,1 37,5 2 8,3
2B-33 3 12,5 6 25 7,2 18,8 3 12,5
2B-34 7 29,2 6 25 14,1 27,1 -1 4,2
2B-35 16 66,7 16 66,7 32,9 66,7 0 0,0
2B-36 11 45,8 15 62,5 23,9 54,2 4 16,7
2B-37 18 75,0 19 79,2 37,3 77,1 1 4,2
2B-38 1 45,8 12 50 22,9 47,9 1 4,2
2B-39 9 37,5 12 50 19,5 43,8 3 12,5
2B-40 7 29,2 7 29,2 14,4 29,2 0 0,0
2B-41 15 62,5 17 70,8 31,5 66,7 2 8,3
g":rgila 9,8 40,7 11,1 46,1 20,5 43,4 1,3 53

Tabela 06 - Desempenho dos alunos da turma C do 2° ano do ciclo Il nos testes Geres

N¢ de questoes N¢ de questoes Média de acertos nos | Rendimento geral das duas
TURMA C acertadas na primeira | acertadas na segunda testes nas duas aplicagoes (diferenca entre
aplicacao do teste aplicacao do teste aplicacoes por aluno segunda e primeira
aplicagao )
ALUNOS N2 Absoluto % N2 Absoluto % N2 Absoluto % N2 Absoluto %
2C-42 9 37,5 6 25 17,5 31,25 -3 -12,5
2C-43 3 12,5 8 33,3 7,8 229 5 20,8
2C-44 7 29,2 8 33,3 14,7 31,3 1 4.2
2C-45 5 20,8 5 20,8 10,3 20,8 0 0,0
2C-46 6 25 4 16,7 11,7 20,8 -2 -8,3
2C-47 9 37,5 7 29,2 17,8 33,3 -2 -8,3
Média geral 6,5 27,1 6,3 26,4 13,3 26,7 -0,2 -0,7
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Tabela 07 - Desempenho dos alunos da turma D do 2° ano do ciclo Il nos testes Geres

N2 de questoes
acertadas na

N2 de questées
acertadas na

Média de acertos nos
testes nas duas

Rendimento geral das
duas aplicacoes

TURMA D primeira aplicacao segunda aplicagdo | aplicagdes por aluno (diferenca entre
do teste do teste segunda e primeira
aplicacao )
ALUNOS N¢ Absoluto % N¢ Absoluto % N¢ Absoluto % N¢ Absoluto %
2D-48 5 20,8 8 33,3 6,5 27,1 3,0 12,5
2D-49 5 20,8 3 12,5 4 16,7 -2,0 -8,3
2D-50 11 458 19 79,2 15 62,5 8,0 33,3
2D-51 8 33,3 15 62,5 11,5 47,9 7,0 29,2
2D-52 1 4,2 8 33,3 4,5 18,8 7,0 29,2
2D-53 7 29,2 10 41,7 8,5 35,4 3,0 12,5
2D-54 7 29,2 8 33,3 75 31,3 1,0 4,2
2D-55 4 16,7 8 33,3 6 25,0 4,0 16,7
2D-56 9 37,5 5 20,8 7 29,2 -4.,0 -16,7
2D-57 8 33,3 5 20,8 6.5 27,1 -3,0 -12,5
2D-58 12 50,0 9 37,5 10,5 43,8 -3,0 -12,5
2D-59 4 16,7 5 20,8 4,5 18,8 1,0 4,2
2D-60 4 16,7 11 45,8 7,5 31,3 7,0 29,2
2D-61 5 20,8 10 4,7 7,5 31,3 5,0 20,8
2D-62 10 417 12 50,0 11 45,8 2,0 8,3
2D-63 8 33,3 6 25,0 7 29,2 -2,0 -8,3
2D-64 9 37,5 12 50,0 10,5 43,8 3,0 12,5
2D-65 9 37,5 4 16,7 6.5 27,1 -5,0 -20,8
2D-66 10 41,7 4 16,7 7 29,2 -6,0 -25,0
2D-67 6 25,0 5 20,8 55 22,9 -1,0 -4.2
2D-68 5 20,8 6 25,0 55 22,9 1,0 4,2
Média geral 7,0 29,2 8,2 34,3 7,6 31,7 1,2 5,2

Tomou-se como base a média dos alunos nos testes e, a partir dai, foram

criadas faixas que permitissem categoriza-los por desempenho. Para isso

estabeleceram-se, como regra de organizacao, faixas de percentuais de acertos

conforme os critérios descritos a seguir:

Alunos que ficaram abaixo de 20% na média geral dos testes, ou

seja,

rendimento.

na faixa de <20,
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. Alunos que ficaram na faixa de acima de 20% a 29,9%, na média
geral dos testes, foram considerados de baixo rendimento.

. Alunos que ficaram acima de 30% a 30,9%, na meédia geral dos
testes, foram considerados de rendimento regular.

. Alunos que ficaram acima de 40% a 40,9%, na média geral dos

testes, foram considerados de rendimento regular.

o Alunos que ficaram acima de 50% a 50,9%, na média geral dos

testes, foram considerados de rendimento mediano.

. Alunos que ficaram acima de 60% a 60,9%, na média geral dos
testes, foram considerados de rendimento bom.

. Alunos que ficaram acima de 70% a 70,9%, na meédia geral dos

testes, foram considerados de rendimento 6timo.

. Alunos que ficaram acima de 80% foram considerados como

excelente.

Com a categorizacdo, passou-se a construir parte da histéria da vida
escolar dos alunos, agrupando-os de acordo com o seu desempenho nos teste
conforme apresentado nos Apéndices A e B. A construcdo de parte da histéria
escolar dos alunos estda embasada nas tabelas onde constavam os dados
pessoais, como idade, ano de ingresso, série ou médulo, se recebiam Bolsa
Familia, se abandonaram ou ficaram retidos e os pareceres, 0os quais foram
transcritos literalmente, isto é, como estavam registrados nas cadernetas, nao

houve nenhuma correcado gramatical.

Em seguida, construiu-se um perfil docente com base nos registros de
campo referentes as aulas observadas, que se encontra no Apéndice C. Na
construcdo dos perfis dos docentes também foram codificados como forma de
preservar a sua identidade. O cédigo ficou definido pela letra do alfabeto e 0 ano

do Ciclo em que lecionavam, como mostra a seguir: 1° ano do ciclo Il dois
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docentes letras ( 1°E, 1° F); 2° ano do ciclo Il quatro docentes letras (2° G, 2° H,

291, 2°J) e um docente da roda de alfabetizacdo com a indicacéo da letra L .

Analise dos dados

Os dados coletados foram analisados a luz do referencial tedrico,
seguindo um processo analitico descritivo do conteudo das mensagens, 0 que
permitiu uma compreensao mais ampla dos fatos. A linha descritiva baseia-se na
proposta de analise de conteudo apresentada por Bardin (2011), que a define

como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos da descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativo ou nao) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condigbes de produgbes/recepcao
(varidveis inferidas) dessas mensagens ( p.48).

A autora também afirma que a técnica cria um jogo de operacoes
analiticas adaptadas a natureza dos dados que se quer resolver, podendo-se
utilizar uma ou mais operagdes a fim de complementar os resultados ou validar,
obtendo-se, assim, uma interpretacdo fundamentada. Dessa forma, pode-se dizer
que a andlise de conteudo tem como objetivo ultrapassar as incertezas e

enriquecer a leitura dos dados coletados.

Moraes (1999) considera a analise de conteddo uma metodologia de
pesquisa usada para “descrever e interpretar o conteldo de toda classe de
documentos e textos”. Essa analise conduz a “descri¢cbes sistematica, qualitativa e
quantitativa, reinterpretando as mensagens em busca de significados num nivel

que vai além de uma leitura comum (p.02)".

Para Bardin (2011), a analise de conteudo passa por trés fases: 1- pré-
analise, que se caracteriza por organizar e sistematizar as ideias iniciais de
maneira a elaborar os indicadores que fundamentam a interpretagéo final; 2 -
exploracdo do material, que corresponde a fase de codificacdo e decomposicao
dos dados conforme as regras previamente estabelecidas; e 3 - tratamento dos
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resultados, inferéncia e interpretacdo dos resultados brutos, de maneira a se

tornarem significativos e validos.

O tratamento dos dados apoiou-se na analise tematica e categorial, que,
segundo Bardin (2011), se baseia na operagao de desmembramento do texto em
unidades, descobrindo os diferentes sentidos de uma comunicagdo, para, em
seguida, reagrupa-los em categorias, ou seja, 0 seu primeiro objetivo € fornecer,
por condensacdo, uma representagcao simplificada dos dados brutos.

Os resultados brutos, ou seja, as categorias que serdo utilizadas como
unidades de analise, sdo submetidos a operacbes estatisticas simples ou
complexas, dependendo do caso, de maneira que permitam ressaltar as
informacgdes obtidas. Em seguida sao feitas inferéncias e interpretacoes previstas

no quadro tedrico; podem-se sugerir outras possibilidades tedricas.

Neste estudo, a analise dos dados foi organizada por similaridade, quando
se tratava dos pareceres avaliativos associados a valores estatisticos; ou por
desempenho, quando eram apresentados os valores estatisticos. Em ambos os
casos, a analise é apresentada em quadros ou tabelas. No entanto, vale salientar
que, na analise dos resultados, eles se apresentam entrelagados com o objetivo

de possibilitar uma leitura ampla do que foi encontrado.

Para a pesquisa realizada, foram construidas as categorias e

subcategorias descritas a seguir:

1- Politicas educacionais implantadas no municipio

1a- reducdo os indices de evasao, repeténcia, distorcao idade-série;
2- Efeitos das diferentes modalidades didaticas implantadas na escola

2a- no trabalho pedagdgico dos docentes;
2b- na avaliacao

2c- na aprendizagem dos alunos
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A elaboracao dessas categorias a posteriori representa o resultado de um
esforco de sintese de uma comunicacao, em que se destacam os aspectos mais

importantes do que se quer avaliar.

Os esforcos de andlise e o uso de diferentes métodos de coleta de dados
permitem abordar de forma complementar e dialética os resultados obtidos, além
de estabelecer o didlogo entre as questdes objetivas e subjetivas, privilegiando a
andlise dos consensos, dos conflitos e das contradi¢cdes, possibilitando maior
validade e uma insercdo mais aprofundada dos pesquisadores no contexto de
onde emergem os fatos, as falas e as acoes dos sujeitos (MINAYO, 2005).

Essa autora também considera que a avaliacdo por triangulacdo de
métodos permite identificar, explorar e compreender as diferentes dimensdes do
estudo, reforcando as descobertas e enriquecendo suas interpretagdes. Os
diferentes metodos de coleta permitiram o uso de abordagens qualitativas e
quantitativas que acabaram dando uma confibilidade na anaise sobre a

aprendizagem dos alunos.
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Capitulo IV Analisando a realidade encontrada

Neste capitulo, apresentam-se as analises dos resultados, seguindo a
sequéncia das categorias e subcategorias de analise, associando-o0s a cronologia
das propostas pedagdgicas implantadas na escola, com o intuito de propiciar o
entrelagcamento das informagbes em cada modalidade de ensino. Vale destacar
que, na apresentacao dos dados, os alunos e os professores foram identificados
conforme os cédigos ja estabelecidos na metodologia.

A politica educacional do municipio

A politica educacional brasileira ao longo dos tempos vem debatendo,
elaborando estratégias e realizando reformulag¢des curriculares, com o objetivo de
superar entraves educacionais, como evasao, repeténcia, analfabetismo e
correcdo de fluxo escolar. No entanto, nesse percurso conseguiu apenas
minimizar esses indices em algumas regides do pais, mas nao impediu a sua

permanéncia no sistema escolar brasileiro.

A partir dos anos 80, do século XX, as discussdes sobre esses entraves
adquiriram novos significados, e novas propostas curriculares que caminharam em
direcéo a politica de ciclos, com vistas a propiciar uma reestruturagéo escolar, cuja
meta inicial era a superacdo da evasao e repeténcia como forma de melhorar a
educacao através de uma nova organizacao escolar (MAINARDES, 2007), seja

ele do ponto administrativo, organizacional e pedagégico.

Assim, o Municipio de Vitéria da Conquista ndo fugiu a regra quanto a
implantacdo das macropoliticas educacionais do pais. A administracdo municipal
buscou minimizar os indices de evasao, repeténcia e defasagem de fluxo, tendo,
como mecanismo politico e pedagdgico, a implantacdo, em 1998, do Ciclo de
Aprendizagem nas escolas da zona urbana, o que trouxe uma nova perspectiva de

organizagao escolar, associada ao discurso de qualidade e inovacgao.
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E interessante destacar que, no Brasil, a implantagéo da politica de ciclos
nos sistemas de ensino ocorreu principalmente nas administragées do Partido dos
Trabalhadores (PT), constituindo-se numa versao “progressista” para a educacao
(MAINARDES, 2006), como € o caso do Municipio de Vitéria da Conquista.

A proposta de ciclos possibilita reconfiguragéo da pratica pedagdgica, com
a ampliagcdo do tempo de aprender, dando aos alunos maior possibilidade de
aprendizagem, e favorece a aplicagcado de praticas diferenciadas de avaliagéo, ou
seja, esse modelo vem se contrapor a légica avaliativa do regime seriado, que nao

vinha respondendo de forma eficiente.

A rede de ensino do municipio, ao implantar o sistema de ciclos em 1998
nas escolas urbanas, manteve, até o ano de 2007, os dois regimes — série e ciclo.
A partir de 2007, a rede passou a ser organizada em duas modalidades de ensino:
Educacédo do Campo nas escolas da zona rural e o regime de Ciclo de Formacao

Humana nas escolas urbanas.

Passam-se a apresentar os resultados oriundos das modificagbes
pedagdgicas efetuadas pelo municipio na escola pesquisada.

A escola seriada

A escola pesquisada, desde a sua criacao em 2003 até o ano de 20086,
adotava o regime seriado, por ser o regime vigente na rede municipal de Vitéria da
Conquista. Como as modificagdes promovidas pela SMED iniciaram em 1998 na
zona urbana, a escola pesquisada ndo foi contemplada com as mudangas por

pertencer naquele tempo a zona rural.

Esse estudo “construiu” e avaliou parte da historia escolar dos alunos
pesquisados desde 0 seu ingresso na escola até o ano de 2010. Constatou-se que
apenas um aluno iniciou sua vida escolar tardiamente no ano de 2007, quando ja
havia sido inserida a modalidade Educacdo do Campo. Com isso, do total de
alunos pesquisados 94 passaram pelo ensino seriado, ou seja, praticamente todos
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os alunos vivenciaram o regime seriado em, pelo menos, um ano de suas vidas

escolares.

Ao construir parte da histéria escolar dos alunos constatou-se que 90,4%
dos alunos passaram pela alfabetizacao, e 9,6%, ao ingressarem na escola, foram
matriculados diretamente na 1% série conforme consta o registro escolar. No
entanto, verificou-se que parte desses alunos, em 2009 ainda estava na fase
inicial de alfabetizagdo. Como o processo de alfabetizacdo ndo foi consolidado
entre os alunos pesquisados, acabou encontrando um numero alto de alunos
retidos 54,3%, em pelo menos um ano conforme mostra a Tabela 08. Essa
situacdo deve ter comprometido o desempenho dos alunos como se pode
constatar logo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entre os alunos

pesquisados apenas 45,7% nao passaram por nenhuma retencao.

Tabela 08 — indice de repeténcia dos alunos pesquisados no regime seriado no periodo
de 1995 a 2006.

Npr_neros de vezes retido por | Total de retencoes por série
série
1 2 3 4 5 6 Ne %
Série Pré-escola 0 0 0|0 |0 0 0 0
Alfabetizacao 6 0 0 0|0 0 6 11,8
12. Série 23 10 | 5 | 1 1 0 40 82,4
22, Série 0 2 |00 0 1 3 5,9
Ne parciais 29 12 | 05| 01 | 01| 01 51 100
Total de alunos retidos por n 2 de |58,8 |25,5 (9,8 (2,0 |2,0 (2,0 51 54,3
vezes %

* dentre os alunos pesquisados apenas 01 ndo passou pela modalidade seriada.

A analise da repeténcia indica que houve uma baixa retencdo na
alfabetizacao (11,8%), principalmente porque essa etapa da Educacao Bésica ndo
tem carater avaliativo, com o fim de promover o aluno. Essa fase inicial da
aprendizagem € o0 momento em que a criangca comeca a desenvolver a
competéncia de aprender através do dominio da leitura, da escrita, que nao se
encerra € nem se consolida em apenas um ano. O processo de alfabetizacao se
consolida no decorrer das séries iniciais do fundamental. No entanto os dados
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revelam que uma parcela dos alunos, 82,4%, teve interrupcao do processo de
aquisicao da leitura e escrita logo no inicio da vida escolar, como ficou

evidenciado pela alta taxa de repeténcia na primeira série.

Reter o aluno nos primeiros anos da escola pode trazer consequéncias
negativas, como sugestionar inaptidao de aprender. A escola, na condicao de
espago de socializagdo deve possibilitar que as criangcas desenvolvam sua
autonomia, o gosto pelo aprender como forma de superar suas dificuldades, que
podem ser originadas deste o contexto séciofamilar, a inadequacées didaticas e
metodoldgicas, a questdes psico-afetivas dentre outras. Portanto, a pratica da
retencdo dos alunos nas séries iniciais ndo assegura a aprendizagem,
principalmente porque o aluno se encontra em processo de aquisi¢ao da leitura,

escrita e calculo.

A repeténcia observada na escola ndo diverge do contexto nacional.
Segundo Silva et al. (1994), os altos indices de repeténcia encontram-se no
sistema educacional desde os anos de 1940, constituindo-se num problema
politico e educacional que vem se arrastando ha décadas. A autora considera que
a nagao ao longo dos tempos perdeu a capacidade de se indignar perante esta
situacdo. E ainda diz que as nossas redes de ensino provocam grandes custos
sociais e imensos danos a autoestima de criangas e jovens que passam varios

anos sem lograr uma promocao para niveis diferentes de ensino.

Os dados encontrados mostram a ineficiéncia da escola, ao nao perceber
a multirrepeténcia e ndo ser capaz de enxergar os alunos como seres em
formagéo, tampouco propiciar-lhes conhecimento. O fendbmeno da multirrepeténcia
representa uma violéncia escolar simbdlica contra os alunos, como considera
Bourdieu e Passeron (2008), seja por ignorar a situagao (negligenciar), seja por
constituir-se em habitus social e escolar naturalizado, que atesta uma falsa

incapacidade natural do aluno em aprender.
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A ineficiéncia no processo de alfabetizagdo entre os alunos estudados
também pode ser justificada pela rotatividade docente, tendo em vista que, entre
0s quatro docentes que atuavam nesse periodo, dois eram efetivos, e dois,
contratados, gerava rodizio constante de docentes. Essa rotatividade poderia
ocasionar uma perda da compreensao mais acurada sobre os alunos e a sua

aprendizagem.

Outro aspecto que também poderia explicar é a formagcdo dos
alfabetizadores, ja que todos os docentes que trabalhavam na seriacdo tinham
apenas o Magistério de Nivel Médio. Esta inferéncia, ndao se trata de uma
desqualificacdo dos docentes, trata-se de relembrar que a Lei de Diretrizes para o
ensino de primeiro e segundo graus (Lei 5.692/71) causou o empobrecimento dos
cursos de Magistério em termos de instrumentalizacao para a docéncia nas séries
iniciais, e que os professores da escola pesquisada eram oriundos de cursos de
Magistério possivelmente precarios, como mostra o estudo desenvolvido por Gatti
(1996). Esse estudo indica diversos problemas na formagédo dos docentes, dos
quais destacamos:

1- Estes alunos tém um baixo grau de compreensdo da relagao entre
métodos, técnicas e procedimentos de ensino com o nivel de
desenvolvimento dos alunos, bem como com os objetivos e com o0s
contetdos a serem tratados.

2. Tém dificuldades de ordenar e coordenar conteddos em area de
Lingua Portuguesa (Alfabetizacdo) e Mateméatica e de gerir e organizar
atividades para o contexto de sala de aula.

3. Se por um lado mostraram saber diferenciar fatores que interferem no
comportamento das criangas e em seu desempenho escolar, por outro
mostraram incapacidade para lidar adequadamente com a crianga que
apresenta diferengas em seu processo de aprendizagem propondo,
inclusive, nas simulagbes, uma atuagdo do professor que s6 agravaria
situagdes, mostrando dificuldade em caracterizar contextuadamente as
diferencas e heterogeneidades que se apresentam no alunado.(...)(p. 40).

Diante desse contexto, cabe aos érgdos gestores ter o cuidado de
encaminhar para as salas de aula profissionais com competéncia para atuar na
tarefa de encantar e ensinar os alunos para o mundo da leitura e da escrita. O

profissional alfabetizador precisa conhecer e refletir sobre as diferentes
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alfabetizagbes que sdo vividas pelas criangas em seu dia a dia e as diferentes
formas de leitura e refletir sobre estas para que, reconhecidas, sejam utilizadas e
possam tornar-se a base do processo de apropriacdo da linguagem oral e escrita
dos alunos. Alfabetizar ndo é algo simples, é um processo complexo que
necessita de conhecimento e responsabilidade. Ser um profissional alfabetizador &
entender que ensinar a ler vai além da leitura de textos; € mostrar ao aluno que a

leitura permite ler e reler o mundo a sua volta.

A realidade observada na escola também pode ser considerada como
resultado do modelo de ensino tradicional (baseado na acumulagédo do conteudo e
na classificagdo do aluno por mérito individual), pelo qual os alunos, mesmo
dentro da escola, sdo excluidos do processo educacional, por ndo alcangarem as
normas de exceléncia preestabelecidas pela escola e pela sociedade. O modelo
tradicional de ensino executado pelo regime seriado vem sendo duramente
criticado, por sua ineficiéncia, discriminagcdo e violéncia simbolica pelos autores
FREITAS (2003 e 2004); MAINARDES (2006); ARROYO (2004 e 2010).

A cultura da repeténcia nesse sistema de ensino segundo Krug et al.
(2000); Weisz, (2000) cria nos alunos, nos pais e na sociedade, a ilusao de que a
repeténcia é a unica forma de aprender, ou seja, considera que o0 aluno passa o
ano inteiro na escola sem nada aprender e o faz retornar e recomecar sua
aprendizagem no ano seguinte, assistindo as mesmas aulas (com 0s mesmos
conteidos), com uma diferenga: a presenca de novos colegas. E uma cultura que
parece estar enraizada na escola, na comunidade, tendo em vista que nem os
pais nem outros setores da sociedade se manifestam diante da derrota de seus
filhos e alunos.

Krug et al. (2000) e Weisz (2000) entendem que a repeténcia ndo € o
ideal, mas aceitam que os alunos poderiam repetir o ano, contudo sem recomecgar
do zero, e, sim, a partir do que eles que ja teriam aprendido, dando continuidade
ao seu aprendizado. Ressaltam que, para essa mudangca acontecer, 0s
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professores teriam de ser convencidos de que a aprendizagem dos alunos é um

desafio profissional a ser alcangado por todos.

Outro indice avaliado no regime seriado foi a evasao escolar. O indice de
7,4%, valor encontrado entre os alunos pesquisados, pode ser considerado baixo
e pode ser interpretado da seguinte forma: os alunos tinham interesse em
permanecer na escola principalmente os multirrepetentes que nunca
abandonaram a escola, o que sugere o desejo de aprender ou se trata da

influéncia do Programa Bolsa Familia que fixa o aluno na escola.

Implicacdes do Programa Bolsa Familia na vida dos alunos

Entre os programas governamentais implantados para melhorar a
condicao social da populacdo pobre do pais, o programa de Transferéncia de
Renda - Bolsa Familia foi o que, de certa forma, atingiu positivamente o sistema
escolar brasileiro, por exigir que as familias beneficiadas mantenham seus filhos
matriculados e com frequéncia de, no minimo, 85%, para permanecer recebendo o

beneficio.

Este programa também teve influéncia na vida escolar dos alunos objeto
da pesquisa. O estudo constatou que 783,7% dos alunos pesquisados eram
beneficiarios (Tabela 09), o que pode ser considerado uma quantidade
significativa, capaz de influir nos padrdes da escola em termos de desempenho
escolar, tendo em vista a sua condi¢cdo socioeconémica. Como afirmam Camargo
(2012) e Fahel (2012) os alunos beneficiarios do programa apresentam
dificuldades na apreensao dos contetdos correspondentes ao nivel de ensino em
que se encontram, necessitando, com isso, de apoio pedagdgico especifico para

auxilid-los na superagéo.
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Tabela 09— Alunos do 12 e 2° anos do Ciclo Il beneficiarios do Programa Bolsa Familia.

Numero de alunos por ciclo Beneficiarios Nao Beneficiarios Total por ciclo
Ne % Ne % N2 % N2 %

12 ano do Ciclo Il 27 28,4 21 77,8 6 22,2 27 100

2° ano do Ciclo Il 68 71,6 49 72,1 19 27,9 68 100

Total (17 + 2" anos do 95 | 100,0 70 737 | 25 26,3

Ciclo Il)

Apesar de a grande maioria dos alunos ser beneficiaria do Programa
Bolsa Familia, 22,9% deles trabalhavam, o que ¢ ilegal. Eles trabalhavam no turno
oposto ao da escola para colaborar financeiramente com a familia, fen6meno que
ocorre em outras regides conforme os estudos de Pinto (2000). O trabalho
paralelo a escola pode apoiar financeiramente a familia, mas compromete o
desempenho do aluno na escola, em virtude do cansacgo e da falta de tempo para

se dedicar aos estudos.

Durante a pesquisa, situagbes advindas do efeito do trabalho paralelo
foram registradas, como: o aluno 2C-45 dormia na sala de aula, a tal ponto que a
mae foi chamada para conversar e, para a surpresa de todos, a ela informou que
ele “trabalhava das 18:00 as 2:00h da manha”. De posse dessa informacéo, era
compreensivel o sono do aluno, mas também era visivel o prejuizo educacional,
principalmente por ele ser um dos alunos que se encontrava ainda na fase de

identificacdo das letras do alfabeto.

Outros alunos também chegavam sonolentos a sala de aula: “2D-48, que
retirava leite na madrugada antes de ir para a escola; 2D-58, que descarregava
caminhdo de mandioca para as casas de farinhas; e 2D-64, que era lavador de
carro na rua”. O cansaco, associado as dificuldades de aprendizagem, prejudicava
ainda mais o percurso escolar dos alunos, principalmente por terem uma trajetéria
escolar de insucessos, como se pode constatar: os alunos 2C-45 e 2D-48
acumulavam trés anos de retengéo, e os alunos e 2D-58 e 2D-64, cinco e seis
anos, respectivamente.Os demais alunos que trabalhavam também apresentavam
dificuldades na aprendizagem principalmente por ndo terem tempo para estudar,

tendo em vista que, no turno vespertino, eles desenvolviam atividades muitas
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vezes bracais, do que se pode inferir que, ao chegarem em casa, estavam
cansados e sem disposi¢ao para o estudo.

Com a obrigacdo do trabalho paralelo, fica evidenciado que os
condicionantes sociais e econdbmicos, o baixo capital cultural das familias, além da
pouca perspectiva de ascensdo social através da educacgdo, desestimulam a
educacao escolar (BOURDIEU E PASSERON, 2008).

7

Outro aspecto a ser destacado € a atitude dos docentes frente as
situagbes de fadiga fisica e intelectual - ao ver os alunos dormindo durante as

aulas, os docentes os mandavam para casa.

Todavia alguns alunos resistiam a ir para casa, com a justificativa de nao
poderem faltar, “para ndo perder o Bolsa Familia. Minha mée precisa”. Esta atitude
retrata a condicdo social e econémica da familia e do aluno, em que prevalece a
sobrevivéncia em detrimento da educacdo escolar. E nesse contexto que se
percebe a materializagcdo das reflexdes de Bourdieu (2009) sobre o fato de o
espago escolar consagrar a cultura da diferenga, transmitindo e separando a
cultura das diferentes classes sociais, que sao construidas segundo as
oportunidades a que elas estdo submetidas — filhos de empresarios continuaréao a
ocupar altos cargos no mercado, em decorréncia da aquisicao de conhecimentos
propiciada pela estrutura econdmica, enquanto filhos de trabalhadores contardo
com o seu esforco e inteligéncia para galgar novos espagos sociais e de mercado
de trabalho ou seguir os passos dos pais.

Outro viés da questdo é que o programa Bolsa Familia, de certa forma,
mantém o aluno na escola, mas ndo assegura a sua aprendizagem e nao é este
seu objetivo, pois se trata de um programa de transferéncia de renda, e ndo um
programa voltado para a educagéo.

A problematica do trabalho infantil ndo é simples. Em Campinhos e no
entorno, os alunos que trabalhavam recebiam em média de R$20,00 a R$50,00

por semana. Esse valor ndo pode ser considerado insignificante frente a uma
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realidade de caréncia e € uma importante forma de colaborar com o orgamento
familiar. Além disso, 0 aluno ainda tem que garantir o Bolsa Familia, que pode
variar de R$70 a R$140 por familia. Assim, o conhecimento e a aprovagéao sao

secundarios.

O trabalho infantil e seus impactos sobre a educacao dos discentes sao
aspectos que precisam ser objeto de reflexdo profunda da escola, principalmente
a de periferia e zona rural, onde o trabalho tem mais valor moral e econémico para

as classes mais carentes do que o suposto écio escolar.

Apesar de serem reais as reflexdes sobre a desigualdade social e o
desempenho escolar, ndo se podem desconsiderar os possiveis efeitos que o
Programa Bolsa Familia possa fazer em longo prazo na vida das familias
beneficiadas. Silva (2009), em seu estudo, considera que esse programa vem
promovendo um crescimento nas taxas de matriculas e na permanéncia dos
alunos na escola. Para ela, esse beneficio propiciara a elevagéo da escolaridade,
principalmente para as familias mais jovens, oportunizando mudanga de

concepgao sobre o valor da educacéo.

Quanto aos alunos que “nao trabalhavam”, a pesquisa constatou que,
depois das aulas, eles assumiam os afazeres domésticos, como arrumar a casa
ou tomar conta dos irmaos menores para que 0s pais pudessem trabalhar. Assim,
o aluno acabava tendo pouco tempo para se dedicar aos estudos, 0 que se
evidenciava quando 90% nao cumpriam as atividades que os docentes passavam
para serem feitas em casa.

O conhecimento dessa realidade deveria servir para a escola estruturar
suas praticas pedagdgicas segundo as demandas da clientela, ao invés de usar
este conhecimento como alibi para eximir-se de seu papel na producdo do
insucesso escolar desses alunos, justificando o baixo rendimento como uma

causa organica inerente a eles.
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Na escola, era comum ouvir os docentes dizerem: “N&o adianta, os alunos
nao querem nada” ou “Desisti, eles ndo se esforgcam para querer aprender e nem
a familia ajuda”. Essas falas estao sustentadas pelo discurso do mérito individual,
ou seja, a responsabilidade do sucesso escolar é do aluno. Com isso, deixa-se de
lado a responsabilidade do professor e da escola quanto ao processo ensino-
aprendizagem, que na verdade, se trata de uma troca de responsabilidades entre

professores alunos e gestores.

A _implantacao da politica educacional de ciclos nas

escolas

A politica educacional do municipio buscou ressignificar o modelo
educacional, com a implantacdo, em 1998, do Ciclo de Aprendizagem, nos dois

primeiros anos do ensino fundamental apenas nas escolas da zona urbana.

O objetivo do Ciclo de Aprendizagem era propiciar uma nova organizacao
do ensino, com a ampliagdo do tempo de aprender. Com isso a SMED queria
reduzir as taxas de reprovagdo e evasao no municipio, que chegavam a 9,2% e
16,2%, respectivamente (BRASIL, 2011), além de “reestruturar o modelo de
avaliagao desenvolvido nas escolas e melhorar a captacdo dos recursos junto ao
FUNDEF” (LEITE, 2010).

Em 2002, o Ciclo |I de Aprendizagem sofreu uma reconfiguragéo,
passando de dois para trés anos, e comegava a implantagcao gradativa do Ciclo |l
nas escolas da zona urbana, que alcancaria a sua totalidade no ano de 2005. Na
proposta de reconfiguracéo, estavam previstas duas classes de progressao, uma
para atender aos alunos que nao conseguissem aprovacao no final do Ciclo I, e
outra para os alunos do final do Ciclo Il. Além disto, estava previsto o “reforgo
paralelo” com atividades em turno oposto, com, no maximo, seis alunos por

professor.

No final de 2006, a SMED encaminhou ao Conselho Municipal de
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Educacdo, para apreciacdo, as propostas Educacdo do Campo e Ciclo de
Formagdo Humana, a serem implantadas nas escolas da zona rural e urbana
respectivamente. Obtendo a aprovagdo, e em 2007 estas propostas foram

inseridas na rede municipal urbana e rural.

A educacao do campo

A proposta Educacdo do Campo tinha o objetivo de “implantar uma
metodologia capaz de transformar a pratica fragmentada e descontextualiza de
ensino e aprendizagem da realidade escolar em uma pratica interdisciplinar, que
permita uma visdo global da realidade concreta do aluno” (VITORIA DA
CONQUISTA, 2007b). Buscava uma nova perspectiva de ensino para resgatar e
valorizar os alunos e garantir um percurso escolar mais justo. Para atender a estes
objetivos, foram estabelecidas modificagcbes na estrutura e na organizacao
pedagdgica das escolas da zona rural.

A estrutura da nova modalidade baseava-se em dois segmentos:
Segmento |, que atenderia a uma faixa etaria de 6 a 10 anos, e estava subdividida
em cinco moédulos; Segmento Il, que abrangia quatro modulos e atenderia a uma
faixa etaria de 11 a 14 anos (ver Quadro 03). As modificagcbes na organizagao
pedagdgica estabeleciam: (1) organizacao das turmas por idade; (2) avaliacao por
emissdo de pareceres individuais, nos quais seriam descritas as habilidades e
competéncias que os alunos adquirissem ao longo do bimestre e do ano; (3) poder
de decisdo dos docentes sobre o avanco dos alunos entre modulos e
intramddulos; e (4) a avaliagdo seria formativa (VITORIA DA CONQUISTA,
2007b).

Embora o documento elaborado pela SMED apresentasse uma boa
fundamentacao tedrica, foram constatados problemas nos ajustes entre idade dos
alunos e faixa etaria adequada aos modulos, visto que 86,3% dos alunos
pesquisados estavam com idade acima da idade indicada no documento conforme
mostra o Tabela 10.
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Tabela 10 — Distribuicdo dos alunos por idade nos Moédulos de aprendizagem, feita pela
escola para a modalidade Educagéao do Campo, em 2007.

Segmentol | Idade dos alunos nos médulos (anos) Total de
Moédulo — g alunos
i = ddul
adoquaga] | S| 6 | 7 | 8| 9 | 10 |11 | 12|13 | 1a | Pormoc
Modulo | N 0 13 9 5 1 0 1 0 0 29
[6 anos ] % 0,0 448 31,0 17,2 3,4 0,0 3,4 0,0 0,0 100,0
Médulo I N_ 0 11 18 9 11 2 2 0 i 54
[7 anos ] % 0,0 20,4 33,3 16,7 20,4 3,7 3,7 0,0 1,9 100,0
Médulo I N 0 1 1 3 3 3 1 0 0 12
[8 anos] % 0,0 8,3 8,3 25,0 250 250 8,3 0,0 0,0 100,0

N = NUumero de alunos absoluto na faixa etéria;

Analisando a situacao por médulos (Tabela 10) observa-se que os valores
sao muito baixos: apenas 20,4% dos alunos do Mdédulo Il tinham sete anos, e 8,3
% dos alunos do estavam no Modulo Il na faixa etaria indicada, enquanto, no
Médulo | (equivalente a alfabetizacdo), ndao houve nenhum aluno que estava na
idade adequada.

Os dados mostram que a escola nao conseguiu equalizar a relagao idade-
méddulo, ndo atendendo, consequentemente, a proposta da SMED no que se
refere a adequacao da faixa etaria a aprendizagem. Essa inadequacgao pode esta
associado possivelmente ao nivel de aprendizagem em que os alunos se
encontravam ou a falta de cuidado no momento da matricula quanto a manter no
mesmo Modulo ou retrocedé-lo para mddulos anteriores, 0 que acabou gerando

reflexos na histéria escolar dos alunos, como mostra a Tabela 11.
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Tabela 11 — Situacdo dos alunos da Educagdo do Campo ao serem matriculados em
2007.

e Série /Modulo Alunos aprovacao %
Série inicial dade Situacao escolar 2006 2007
Alfabetizacédo 100
7 anos Médulo | (retido) - 54,2
Méodulo Il (avangou) 45,8
Alfabetizacdo 100
8 anos Maodulo | (retido) - 44,4
o Médulo Il (avancou) 55,6
Alfabetizagao Alfabetizacéo 0
9 anos M@odulo | (retido) 0
Maodulo Il (avangou) 0
10 anos Alfabetizacédo 100
Médulo | (retido) - 0
Maodulo Il (avangou) 100
1% Série 100 -
8 anos Médulo | (retroagido) - 0
Médulo Il (retido) 92,9
Médulo Il (avancou) 7,1
1% Série 100 -
9 anos Médulo | (retroagido) - 7,1
Médulo Il (retido) 78,6
Méodulo Il (avangado) 14,3
1% Série 100 -
2 as Maodulo | (retroagido) - 7,7
1% Série 10 anos Médulo Il (retido) 76,9
Médulo 1l (avangado) 15,4
1% Série 100 -
11 anos Maodulo | (retroagido) - 0
Méodulo Il (retido) 40,0
Médulo Ill (avangado) 60,0
1% Série 100 -
12 anos Maodulo | (retroagido) - 33,3
Maodulo Il (retido) 66,7
Madulo Ill (avangado) 0
2% Série 100
10 anos Médulo Il (retroagido) - 0
Maodulo IlI (retido) 100
Médulo IV (avangado) Oee
2% Série 0
2 o Médulo |l (retroagido) 0
2% Série 11 anos Médulo 11l (retido) 0
Maodulo IV (avangado) 0
2° Série 100
12 anos Maodulo |l (retroagido) 0
Médulo |1l (retido) - 100
Médulo IV (avancou) 0

Todos os alunos com sete anos de idade que, em 2006, cursaram a
alfabetizacdo e foram aprovados, como consta no livro de atas da escola;
contraditoriamente, 54,2% dos alunos ficaram retidos no Médulo |, série
equivalente ao ano anterior, mesmo tendo idade para serem matriculados no

Médulo Il, enquanto 45,8% dos alunos que estavam na mesma situagcdo no ano
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anterior foram avancgados para o Médulo Il (Tabela 11). Ainda foram identificadas
situacées também gritantes como: 78,6% dos alunos que, em 2006, estavam
cursando a 12 série, independentemente da idade, foram retidos no Mdodulo I,
mesmo estando acima da faixa etaria. Nesse mesmo grupo, existiam alunos
aprovados e retidos conforme consta no Livro de Atas. Diante dessa situacao
infere-se que, no ato da matricula, ndo foi levada em consideracao a situacao de

cada aluno.

Outro grupo de alunos (7,1%) que estavam na 1° série em 2006 retroagiu,
ou seja, foram rebaixados para o Médulo I. Considera-se que esses fatos podem
ter ocorrido no processo de matricula, quando nao houve o cuidado de observar
as situacdes de aprendizagem dos discentes, causando sérios prejuizos para a
histéria escolar deles. O mais grave nessas situagdes descritas foi constatar que
0s gestores da escola, professores, alunos e pais nao terem atentado para esta
realidade esdruxula e que os gestores da escola tiveram dificuldade em lidar com

a nova organizagao escolar.

Nesse contexto, ficou evidenciado que a forma aligeirada de implantacao
da proposta trouxe para 0 espago escolar incertezas e erros que causaram atraso
na histéria escolar dos alunos, na perde de referencia do aluno sobre o seu
desempenho o que poderia interferir na sua autoestima e na aprendizagem.

A proposta da Educacdo do Campo tinha o objetivo de promover uma
reorganizagao das turmas rever a fung¢ao social da escola e o papel do professor,
com vista a adequar o ensino a realidade local, jA que a escola nessa localidade
deveria se adequar ao calendario de plantio e colheita, evitando assim uma

evasao escolar nesses periodos.

Vale ressaltar que a Educacao do Campo vigorou apenas por um ano na
escola, tempo insuficiente para a instituicdo se adequar a modalidade, visualizar
as falhas e corrigi-las.
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Avaliacao na educacao do campo

A Educacao do Campo propds o sistema de avaliacdo formativa, como
uma alternativa ao modelo tradicional, classificatério e excludente da avaliacéo.
Na avaliacdo formativa, busca-se conhecer as dificuldades dos alunos, para, em
seguida, construir agdes pedagdgicas que venham auxilid-los a aprender e a
evoluir no seu conhecimento, devendo o docente assumir o papel de facilitador da
aprendizagem (PERRENOUD, 1999). Esse autor também enfatiza que a avaliagao
formativa tem por consequéncia a promocdo e ajustes e readequacgdes dos

procedimentos de ensino.

Na pratica, a avaliacdo na Educacdo do Campo passou a ser feita por
emissao de pareceres, 0s quais deveriam descrever o desempenho dos alunos
nas atividades de ensino e apontar os avangos em seus processos de
aprendizagem. Todavia, a utilizagcdo dos pareceres descritivos como avaliagao foi
um grande desafio para os professores da escola, em razédo da (1) dificuldade na
escrita; (2) dificuldade de determinar o grau de desempenho dos alunos nas
atividades de leitura; e (3) dificuldade de interpretar os avang¢os do aluno em seu

processo de aprendizagem.

Os pareceres deveriam funcionar como uma forma de avaliacdo que
“identificasse os obstaculos e avangos dos alunos, para o redimensionamento da
acao educativa” (VITORIA DA CONQUISTA, 1997b), mas, diante das dificuldades,
os professores foram restritivos e passaram, de modo geral, a retratar apenas as
dificuldades dos alunos, sem abordar as competéncias e habilidades

demonstradas ao longo do ano letivo.

Ao analisar os pareceres, percebe-se que todos seguem o0 mesmo padrao:
sao limitados, com énfase nos conteudos de trés areas, portugués, matematica e
ciéncias, apresentam poucos registros quanto ao desempenho em geografia e

histéria, e estes, quando aparecem, sdo extremamente limitados, enfatizando
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apenas as comemoragdes da Independéncia do Brasil e do Dia do Soldado; em
geografia, os registros falam sobre a diferenciacéo entre o campo e a cidade.

Nos pareceres a seguir, observa-se que a avaliagdo € diagnoéstica e ndo

existe uma linha evolutiva da aprendizagem do aluno:

Em portugués: O aluno 1é textos e expde suas idéias com clareza,
obedecendo a seqiiéncia l6gica do pensamento. Escreve frases a partir
de palavras retiradas de textos, ordena palavras de acordo com a ordem
alfabética; em matemética: O aluno conta de 1 a 50, mas ainda tem
dificuldade com os sinais de igualdade e diferengca, maior e menor e
adicdo. Tem nocao de sucessor, antecessor, unidade, dezena, dizia,
dizia e meia, faz contas de adicdo e subtracdo com ndmeros simples.
Distingue nimeros pares e impares, reconhece as cédulas e moedas que
circulam no pais; em ciéncias: Conhece a importancia da higiene para a
salide, localiza as partes do corpo humano através de colagem, conhece
as plantas e animais e suas utilidades; em histéria (existe apenas um
registro): Tem a nogéo das datas comemorativas como a Independéncia
do Brasil e vé o soldado como defensor da Patria”. (Aluno 2 A-15) .

Convém destacar que os pareceres apresentam duas abordagens
distintas: a primeira é positiva, por enfatizar o que o aluno conseguiu aprender,
como mostra o parecer apresentado acima; e a segunda apresenta a perspectiva
negativa da aprendizagem dos alunos, tendo como fio condutor expressées como
Nao sabe, Nao compreende, Nao escreve, Nao Ié, entre outras, como se pode
observar neste parecer: “O aluno nao reconhecia as letras do alfabeto e nem do
seu proprio nome, hao escreve € hao consegue expressar as suas ideias com
clareza. (Aluno1B-25)”. No que se refere a outras matérias, existem informacgdes
sobre matematica e, em alguns momentos, constam relatos sucintos sobre
ciéncias:

o aluno nao consegue ler nimeros até 20 e nem compreende os
conceitos de unidade dezena a partir de materiais concretos, como,
também, nao identifica as unidades de tempo, ndao reconhece a
importancia da dgua e do sol para a vida em nosso planeta. [...] o aluno

apesar de nao ter adquirido as competéncias e habilidades para ser
aprovado cursara o Il médulo (Aluno 1B -11, grifo nosso).

o aluno nao reconhece as letras do alfabeto, apresenta dificuldade em
expor suas idéias com clareza, hdao escreve, mas copia observando os
espacos entre as palavras. O aluno nao identifica as unidades de tempo,
nao escreve e nem lé os numerais até 20, ndao compreende o conceito
de unidade, dezena a partir de material concreto, ndao resolve
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operacoes utilizando material concreto. Reconhece a importancia da
agua, do sol para a vida em nosso planeta, observa e identifica algumas
caracteristicas do corpo humano. [...] o aluno apesar de nao ter
adquirido as competéncias e habilidades cursara o modulo Il (Aluno
2D — 52, grifo nosso).

Na anadlise dos pareceres, reportamo-nos a Hoffmann (1993), quando
enfatiza que o ato de registrar significa estabelecer uma relagédo tedrico-pratica
sobre vivéncias, avangos e dificuldades dos alunos. O registro permite uma
observagdo mais detalhada sobre a aprendizagem dos alunos, revelando sua
trajetoria sobre o que foi aprendido e o que falta aprender. Esse indicador orienta
as novas acgdes pedagogicas do docente no sentido de propiciar o avanco na

aprendizagem.

Essa era a funcdo dos pareceres. Com base nas informacdes contidas
neles, o professor deveria reajustar seus planos de acao a cada ciclo de estudos e
elaborar procedimentos metodoldgicos que viessem a colaborar com 0s processos
de ensino-aprendizagem dos alunos, o que, efetivamente, ndo aconteceu com os
alunos pesquisados, ja que havia nesses pareceres apenas uma avaliacdo
diagndéstica da aprendizagem, e principalmente, ndo houve mudanga na estrutura

de todos os trés pareceres anuais.

A escrita dos pareceres parece carregar um determinismo e uma
intencionalidade sobre o que se quer investigar no aluno. Dessa forma, o docente
acaba restringindo o sentido da avaliacdo, que passa a ser uma mera verificacao,
que, segundo Luckesi (1995), torna-se incapaz de retirar do processo de afericéo
as consequéncias mais significativas para a melhoria da aprendizagem. Para esse
autor, a avaliacao ultrapassa a obtencao da configuracédo do objeto, exige decisao
acerca do que fazer sobre ele e direciona o objeto numa trilha dindmica de acéo,
enquanto a verificagdo apenas “congela” o objeto. Neste sentido, os pareceres

exarados pelos professores tém funcionado como verificacao.

Outro aspecto encontrado nos pareceres foram contradicées encontradas
na avaliacao trimestral emitida por alguns docentes, como pode ser observado
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neste trecho:

o aluno conhece as letras do alfabeto e escreve o seu nome,
reconhece as letras em textos trabalhados, identifica diferentes tipos de
letras e l1é pequenos textos. O Ultimo parecer afirma que o aluno nao Ié,
nao escreve € nao consegue expor com clareza as suas ideias (Aluno
1B-14, grifo nosso).

A coépia de pareceres foi outro problema detectado: varios alunos
receberam 0 mesmo parecer exarado por diferentes docentes. Esse fato
demonstra a pratica de copia de pareceres, 0 que é bastante problematico, pois

significa que os alunos nao foram avaliados.

Outro ponto critico da avaliacdo era a enorme dificuldade dos docentes
para determinar o nivel de leitura dos alunos. Essa pouca inabilidade avaliativa
dos docentes pode ser observada na falta de coeréncia deste parecer: “O aluno
reconhece as letras do alfabeto em textos, identifica diferentes tipos de letras,
escreve 0 seu préprio nome e lé palavras. No decorrer do ano, a mesma docente
indica que: o aluno nao Ié, ndo escreve nem consegue expor suas ideias com

clareza”. (Aluno 1B - 15, grifo nosso).

Weisz (2000) realizou estudo em Alagoas, que também constatou as
dificuldades dos professores em identificar o que seus alunos aprendiam.
Segundo essa autora, tais dificuldades faziam o professor criar indicadores
subjetivos de avaliagdo, gerando prejuizo na analise real da aprendizagem do
aluno. Weisz (op.cit.) também salienta que a cultura de repeténcia decorre da
ideologia segundo a qual o aluno é sempre o responsavel por sua aprendizagem,
consequentemente o docente limita a sua responsabilidade sobre o fenbmeno da
repeténcia ao padrao de normas estabelecidas a serem atingidas pelo sistema

escolar.

Ao dar continuidade na andlise dos dados fez-se uma comparagéao entre
os pareceres exarados pelos professores em 2007 presentes na historia escolar
dos alunos (apéndice A) com os resultados dos mesmos nos testes Geres

conforme as Tabelas 02 e 03. Ao estabelecer a comparacdo tinha-se como
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objetivo verificar os possiveis avangos na habilidade de leitura. No entanto, ao

visualizar os dois dados percebeu-se a pouca evolugdo na habilidade de leitura

tendo em vista que se passaram quatro anos e 92,6% dos alunos néo

extrapolaram os 50% de acerto nos testes, talvez por ndo terem desenvolvido a

habilidade de leitura e interpretacao dos textos, como mostra a Tabela 12.

Tabela 12— Comparativo da habilidade de leitura dos alunos do 1° ano do Ciclo I,
oriundos da Educacao do Campo, utilizando os pareceres de 2007 e o desempenho nos
testes Geres de 2010.

Pareceres de 2007- Modalidade
Educacao no Campo, agrupados por
similaridade.

Percentagens de acertos dos alunos nos testes Geres em
2010

Menor
que
20%

De 20 a
29,99%

De 30 a
39,99 %

De 40 a
49,99%

Maior
que
50%

Total de
alunos

HABILIDADE DE LEITURA

Nao acelerados

Parecer inicial, o aluno Identifica
diferentes _tipos de letras e Ié
pequenos textos. No parecer final,
ha indicagdo que o aluno ndo sabe
ler e nem escrever.

01

02

03

Parecer inicial, o aluno reconhece
as letras do alfabeto em textos. No
parecer final o aluno escreve seu
nome, porém ndo conseguiu ao
longo do ano ler, nem escrever.

01

01

Parecer inicial, o aluno néo
reconhece as letras do alfabeto e
nem do seu préprio nome. No
parecer final indica que o aluno ndo
escreve, e nem sabe ler.

01

01

02

04

Parecer inicial, o aluno ndo sabe
ler e nem _escrever, reconhece
apenas algumas letras do alfabeto.
No parecer final ndo sabe ler.

01

02

03

06

Acelerados

Parecer inicial o aluno conhece as
letras, ordena palavras em ordem
alfabética. No parecer final ja
consegue ler palavras simples em
textos.

01

01

01

03

Parecer inicial o aluno reconhece
letras do alfabeto em textos,
identifica_diferentes tipos de letras,
No parecer final o aluno ndo saber
ler,e escreve seu nome copiando.

01

01

02

Parecer inicial o aluno ndo conhece
as letras do alfabeto, mas escreve
quase todas as letras. No parecer
final indica que ja reconhece
algumas letras do alfabeto e do seu
nome.

02

02

01

01

06

Sem parecer*

0

01

0

01

02

Total

06

11

05

03

02

27

Percentuais

22,2

40,7

18,5

11,1

7,4

100

*Nos documentos de transferéncia de alguns alunos nao foi emitido o
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Outra analise a ser inferida do resultado encontrado é a falha no processo
de alfabetizagao ja que 22,2% dos alunos analisados ficaram abaixo dos 20% por
ainda se encontrarem na fase de reconhecimento das letras do alfabeto. Isso
significa que o numero de acerto pode ter sido decorrente da aleatoriedade ao
marcar as respostas nos testes. Essa situacao nos permite inferir que a esses
alunos foi negado o direito de ler por falta de um trabalho especifico de
alfabetizacdo. Entre os alunos do 12 ano do ciclo Il apenas 7,4% ultrapassaram os
50% de acerto, o que revela que, no periodo de 2007 a 2010, os alunos
desenvolveram lentamente a habilidade de leitura e interpretagdo, requisito
necessario para responderem bem aos testes Geres em sua totalidade. O nao
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo impediu que o aluno adquirisse
“‘competéncia para ler e entender as relagdes entre as palavras na composi¢cao do

discurso, permitindo a sua significacédo” (FREIRE, 1992).

Para os alunos do 2° ano do ciclo |l fez-se também a mesma comparacao
entre os pareceres exarados pelos docentes e os resultados dos alunos nos
Testes Geres conforme Tabelas 04, 05, 06 e 07. Vale salientar que essa analise
sera desenvolvida em todas as tabelas relacionadas as modalidades a serem
analisadas.

Na analise comparativa entre a avaliacdo dos docentes quanto ao
desempenho dos alunos do 2° ano do Ciclo Il em leitura e 0 seu desempenho nos
Testes Geres, constata-se a mesma situagdo vista anteriormente: isto é, pouca
evolugcdo no desempenho desses alunos quanto a habilidade de leitura, como
mostra a Tabela 13.
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Tabela 13 — Comparativo da habilidade de leitura dos alunos do 2° ano do Ciclo I,
oriundos da Educacdo do Campo, utilizando pareceres de 2007 e o desempenho nos

testes Geres em 2010.

Pareceres de 2007-
Modalidade Educacao no
Campo, agrupados por
similaridade.

Percentagens de acerto dos alunos nos testes Geres em 2010

Menor
que
20%

De 20 a
29,99%

De 30 a
39,99
%

De 40 a
49,99%

De 50 a
59,99%

De 60 a
69,99%

De 70 a
79,99%

Maior
que
80%

Total

alunos

HABILIDADE DE LEITURA

Nao acelerados

Parecer inicial e final
indicam que o aluno &
diversos géneros _ de
textos.

05

Parecer inicial e final
indicam que o aluno &
pequenos textos e
escreve.

04

Parecer inicial e final
indicam que o aluno &
palavras.

01

Parecer inicial e final
indicam que o aluno néo
sabe ler, mas cépia tudo
que lhe for mandado.

02

Acelerados

Parecer inicial e final
indicam que o aluno &
diversos _géneros _ de
textos.

10

Parecer inicial e final
indicam que o aluno &
pequenos textos e
escreve.

Parecer inicial e final
indicam que o aluno 1é
palavras.

12

Parecer inicial e final
indicam que o aluno
reconhece as letras do
alfabeto, mas cépia tudo
que lhe for mandado.

08

Parecer inicial e final
indicam que o aluno néo
reconhece todas as letras
do alfabeto, mas é copia
tudo.

04

Sem parecer*

3

3

4

0

0

14

Total

5

16

11

10

4

68

Percentual

7,4

23,5

17,6

14,7

5,9

17,6

10,3

4,4

100

* Nos documentos de transferéncia de alguns alunos ndo constava pareceres

50% de acerto nos testes Geres, enquanto 14,7% atingiram o patamar acima dos

70%. Os dados indicam uma auséncia de um trabalho eficiente quanto a

O resultado encontrado mostra que 63,2% dos alunos ndo transpuseram

compreensao e interpretacao de textos em sala de aula.
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Outra situacao evidenciada com o baixo desempenho nos Testes Geres é
que, apds quatro anos de vida escolar, ainda 30,9% dos alunos ndo conseguiram
ultrapassas os 30% de acertos, indicando a lentiddo do processo de alfabetizagcéo
para esses alunos, tendo em vista ainda estarem em processo de identificacdo de
letras e na leitura de palavras.

Quanto ao modelo de avaliagdo por pareceres dois fatores podem ter
contribuido para a sua ineficiéncia na modalidade educagédo do campo os quais se
destacam:

» perda de referéncia do processo de avaliagdo por parte dos docentes,
pois, nessa modalidade de ensino, a avaliacdo deixou de ser
classificatéria em funcdo da eliminacdo da nota quantitativa; passou a

haver novas possibilidades de avaliagdes;

* rejeicdo a proposta de avaliagdo e a promogao automatica, pois, desde a
implantacdo do Ciclo de Aprendizagem, existia na Rede Municipal de
Ensino um movimento de resisténcia dos professores a proposta (LEITE,
1999). Principalmente porque a avaliagdo previa o avango automéatico
intermddulos, mesmo ndo tendo atingido as habilidades e competéncias
exigidas no Médulo. Os alunos s6 poderiam ser retidos no final de cada
segmento. O retrato dessa realidade pode ser visualizado neste parecer
final: “O aluno apesar de nao ter adquirido as competéncias e
habilidades cursara o médulo llI” (Aluno 2D-52, grifo nosso). Foi dessa
forma que, no ano 2007, todos os alunos do 12 ano do ciclo Il foram
aprovados.

Além disso, na proposta da Educacdo do Campo estava previsto que
cada escola deveria elaborar o projeto politico-pedagdgico e um projeto
pedagdgico especifico de reorientacdo de estudos para os alunos que néao
adquirissem as competéncias e habilidades necessarias. Portanto, os alunos
deveriam passar por agdes pedagdgicas que minimizassem a dificuldade na
aprendizagem. No entanto, nem o projeto pedagdgico tampouco as acgdes
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mitigadoras foram efetivados, deixando a escola sem uma orientacdo para a

avaliagao e acompanhamento dos alunos.

Uma importante critica ao modelo de promog&o automatica é que ele faz
os alunos avancarem sem considerar o0 seu grau de aprendizagem. O uso dessa
avaliacao resolve o problema da regularizacdo do fluxo escolar, porém de uma
forma artificial, uma vez que os alunos ndo aprendem (BERTAGNA 2008 e
FREITAS, 2003). Logo, a promog¢ao automatica, realizada sem o estabelecimento
de critérios avaliativos claros e corretos, € um mero artefato para disfarcar
estatisticas de reprovacao e evasao escolar e para sugestionar que a escola
publica estaria mais eficiente (FREITAS, 2007; PARO, 2000).

Por outro lado, o parecer descrito acima e todos 0s outros presentes no
apéndice A, revelam (1) que os docentes, ao emitirem os pareceres, nao
percebiam que eles evidenciavam as falhas do seu trabalho, j& que o aluno
passou o ano inteiro na sala de aula e quase nada apreendeu; e (2) certa recusa
em se responsabilizar pela (des) aprendizagem do aluno.

Analisando os indices educacionais (distorcdo idade-série, abandono,
repeténcia e aprovacao) nas séries iniciais do ensino fundamental do Municipio de
Vitoria da Conquista, em trés periodos distintos — 2000, periodo em que ainda
existia o regime seriado e o de Ciclo de Aprendizagem estava em processo de
implantagcédo na rede urbana; 2008, quando foi implantada a modalidade Educacéo
do Campo e o Ciclo de Formacdo Humana com a presengca da promocao
automatica; e 2011, quando estava vigorando o Ciclo de Aprendizagem — tem-se
0 seguinte resultados:
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Fonte dos dados: MEC/Inep/DTDIE site todos pela educagao (grafico elaborado pela pesquisadora).
Grafico 01 — indices educacionais das séries iniciais do ensino fundamental do Municipio
de Vitéria da Conquista.

A comparacgao entre os trés periodos apresentados no grafico revela o
efeito estatistico nos indices que avaliam a educacdo municipal. Observa-se a
reducéo dos indices de abandono, repeténcia e distor¢ao idade-série e 0 aumento
da aprovacao chegando a 90%, em 2008, depois da implantagcdo do Ciclo de
Formacao Humana e da Educacao do Campo. Esse resultado € um bom indicador
da educacado municipal. Entretanto, a pesquisa realizada revelou uma tendéncia
subjacente, que confronta com esses indices, que pode ser chamada “aprovacgao
vazia”, isto é, o resultado de uma promocao automatica, sem critério, quando os
alunos quase nada aprendem. Assim o alto indice de aprovagdo deve ser

interpretado como artificio, e ndo como um avancgo educacional.

A estratégia politico-pedagdgica utilizada nao asseguraram “avangos na
aprendizagem” nem a redugdo desses indices, visto que, no ano de 2011,
comecgou a haver aumento de indices como o de repeténcia e distor¢cao idade-
série, além da reducédo de aprovacao.

Segundo Mainardes (1998), as experiéncias de promogao automatica que
nao foram acompanhadas de condi¢Ges estruturantes, como discussao prévia com
os professores; capacitacdo docente; infraestrutura para a realizagcado da proposta;
preparo dos docentes para trabalhar com classes heterogéneas, ou seja, nao
obtiveram sucesso. Na escola pesquisada e, muito possivelmente na rede

municipal, a situacdo ndo é muito diferente — constata-se a presenca de todos os
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indicadores levantados pelo autor, que contribuiram para a falta de éxito da

proposta Educacédo do Campo na escola.

Outro aspecto a ser levado em consideragao é o fator econémico implicito
no discurso da promog¢ao automatica, cujo objetivo € propiciar o fluxo escolar e
reduzir os indices de evasao e repeténcia, minimizando o tempo de permanéncia
dos alunos e, consequentemente, reduzindo os gastos do governo com o0s
multirrepetentes na escola MAINARDES,(2007); KNOBLAUCH, (2004); FREITAS,
(2003). A perspectiva de reducdo do tempo na escola gera a ilusdao de que os
individuos poderao entrar no “mercado de trabalho” (subempregos), atendendo as
necessidades do governo. No entanto perde-se de vista a formagéo do individuo

enquanto ser social critico.

Implantacao do ciclo de formacao humana

Em 2008, a escola implantou o Ciclo de Formagdo Humana, uma proposta
de ensino que concebe o conhecimento como parte integrante do
desenvolvimento humano. A organizacdao escolar fundamentava-se nas
caracteristicas biolégicas, psicolégicas e sociais do aluno. Seguindo essa
orientacdo, as salas foram organizadas com base nas fases de desenvolvimento
dos alunos e na idade conforme, proposta da SMED (VITORIA DA CONQUISTA,
2007a).

A organizacao do Ciclo de Formagdo Humana tinha como objetivo agrupar
na sala de aula os alunos que estivessem na mesma fase de desenovolvimento
humano e de idade, independente do nivel de aprendizagem. Essa configuracao
permitiria a formagao de classes homogéneas do ponto de vista sociocultural e
heterogéneas em termos de desenvolvimento cognitivo, o que poderia colaborar
para a socializacao e elevar a autoestima dos alunos e, com isso, promover um

avango na aprendizagem.
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A proposta organizava-se em trés ciclos, cada um com trés anos de
duracdo. Para a promoc¢ao, era permitido o avanco anual interciclos, e a retengao
sO seria possivel no final de cada ciclo (trianual). A avaliagdo permaneceu por
pareceres trimestrais; e ainda estava prevista a Jornada Ampliada para os alunos
com dificuldades de aprendizagem, que deveria ser desenvolvida no turno oposto.

O estudo desenvolvido por Leite (2010), ao analisar os ciclos no
municipio, constatou a existéncia de um hiato entre o que era proposto pela SMED
e as condicoes oferecidas as escolas para a execugao da proposta. Essa lacuna
também foi evidenciada na escola pesquisada, principalmente pela falta de

estrutura pedagodgica, e de pessoal.

Na realidade a escola apenas efetivou a organizagao dos alunos por faixa
de idade e manteve o sistema de pareceres avaliativos. Na pratica pedagdgica,
nao houve nenhuma mudanca, as aulas seguiam o modelo tradicional de ensino,

conforme relato dos docentes e da diretora.

No geral, a conducdo do ciclo de Formacdo Humana era similar ao da
Educacado do Campo, com uma diferenca, neste ano foi realizado o processo de
aceleracao, que tinha como objetivo mitigar a defasagem idade-série. Assim, do
total de 95 alunos, 67,4% passaram por esse Processo.

Entre os alunos do primeiro ano do Ciclo Il, 40,7% (Tabela 14) passaram
por processo de avango interciclo, mesmo estando dentro da faixa de idade
definida pela proposta da SMED, ndo havendo necessidade para tal fato. Na
escola ha um documento que informa a SMED a ralagdo dos alunos que
passaram por processo de aceleracdo. Dentre esses alunos existem alguns que

nao tiveram a emissao de pareceres, como € o caso desses alunos.
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Tabela 14 — Namero de alunos acelerados do 12 ano do Ciclo Il de Formagao Humana,
no ano de 2008.

Categoria Idade dos alunos -
8 anos 09anos 10 anos Total por categoria em %
Acelerados % 22,2 7,4 11,1 40,7
Nao acelerados 22,2 25,9 11 1 59,3
Total por idade 44 .4 33,3 22,2 100,0

Ao analisar o resultado, fica evidente que 22,2% dos alunos nao tinham
necessidade de ser acelerados, em virtude de estarem abaixo da faixa etéria
definida pela proposta (conforme quadro 02). Esse grupo de alunos encontrava-se
no médulo | (alfabetizacdo) no ano anterior e foi avangado para o ultimo ano do
Ciclo | que possuia equivaléncia da segunda série. Essa promocao, a que tudo
indica ndo foi acompanhada de uma avaliagdo criteriosa sobre o nivel de
aprendizagem dos alunos e a idade em que se encontravam. Os demais alunos
18,5% estavam na idade prevista na proposta do Ciclo de formagéo, ndo sendo

necessario o seu avango.

Para os alunos do segundo ano do Ciclo Il, o processo de aceleracao
mostra que 75% dos alunos (Tabela 15) passaram por processo de aceleragéao e
que 10,2% dos alunos nao precisavam ser acelerados tendo em vista estarem
abaixo da faixa etaria prevista na proposta, enquanto 8,9% dos alunos, que
estavam com a idade acima da indicada para o Ciclo Il conforme a proposta
(quadro 02), indicando que a correcao idade-série para esses alunos nao se

efetivou.

Tabela 15 — Numero de alunos acelerados do 22 ano do Ciclo Il de Formacao Humana, no
ano de 2008.

. Idade dos alunos
Categoria 8 09 10 11 12 13 15 Total por
Anos | Anos | Anos | Anos | Anos | Anos | Anos | categoria
Acelerados % 10,2 13,2 16,2 20,6 5,9 7.4 1,5 75,0
Nao acelerados 5,9 10,3 7,3 1,5 0,0 0,0 0,0 25,0
Total por idade 16,1 23,5 23,5 22,1 5,9 7,4 1,5 100,0
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O processo de aceleracdo na escola com os alunos do ciclo Il primeiro
ano e segundo ano apresentaram algumas situagdes: 1- nem todo aluno
acelerado teve emissdo de parecer (51,6%); 2 - para 10,9%, existia apenas a
indicagao no documento de transferéncia do aluno de que foi avangado; e 3 - para
37,5%, houve emissao de pareceres de avaliagcéo, originados por uma comissao
constituida pela direcao, coordenagao pedagogica e um professor (Tabela 17). O
processo de aceleracdo seguiu as orientagdes da SMED contidas numa ficha
avaliativa que buscou analisar as competéncias e habilidades no processo de

aquisicao da leitura.

Entre os alunos do ciclo Il que passaram pelo processo de aceleracao
sem a emissao de pareceres, 33,3% pertenciam ao ciclo |, e entre esses alunos
90,9% nao ultrapassaram os 50%, de acertos nos Testes Geres. Esse resultado
sugere que os alunos ainda necessitavam desenvolver as habilidades de leitura e

interpretagéo, conforme mostra a Tabela 16.

Tabela 16 Alunos do 1% ano do ciclo Il que foram acelerados em 2008 e o seu
desempenho no teste Geres 2010

Percentagens de acerto dos alunos nos testes Geres em 2010
Menor que | De 20 a De 30a De40a Maior que | Total de
20% 29,99 % 39,99 % 49,99 % 50 % alunos
N2 absoluto 03 03 02 02 01 11
Total % 27,3 27,3 18,2 18.2 9,1 100,0

Ao analisar a Tabela 17 que apresenta os pareceres exarados pela
comissado de aceleragdo e o resultado dos Testes Geres, do 2° ano do Ciclo I,
constata-se que os alunos ndo avancaram de forma significativa na sua
aprendizagem, tendo em vista que 73,6% n&o conseguiram ultrapassar 50% de
acerto nos testes, indicando que, naquele periodo até o ano de 2010, os alunos
careciam de uma assisténcia pedagdgica, mas efetiva para que pudessem
desenvolver a habilidade de leitura e compreensao de textos e ou serem

alfabetizados.
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Tabela 17 — Comparativo da habilidade de leitura dos alunos 2° ano do Ciclo Il, utilizando
pareceres da comissao de aceleragdo em 2008 e o desempenho nos testes Geres de

2010.

Pareceres de 2008- de
aceleracao, agrupados por
similaridade.

Percentagens de acerto dos alunos nos testes Geres em 2010

Menor
que
20%

De 20 a
29,99
%

De 30
a 39,99
%

De 40 a
49,99
%

De 50 a
59,99
%

De 60 a
69,99
%

De 70 a
79,99
%

Maior
que
80%

Total
de
alunos

HABILIDADE DE LEITURA

Acelerados

o aluno compreende as
diferencas entre o sistema

de escrita e outras formas
graficas de representacéo,
e compreende globalmente
um texto lido pelo
professor, identificando o
assunto principal e dando
inferéncias.

01

10

02

14

O aluno conhece o alfabeto
e os diferentes tipos de
letras, domina a natureza
alfabética, |é e compreende
palavras, 1&é e compreende
frases com estrutura
simples. Encontra-se em
desenvolvimento: nas
unidades fonolégicas—
rimas e  silabas. E
compreende um texto lido
pelo professor,
identificando 0 _assunto
principal e dando
inferéncias.

01

01

03

01

06

O aluno conhece o alfabeto
e diferentes tipos de letras..
|6 e compreende frases
com _estrutura _simples e
compreende _globalmente
um texto lido pelo
professor, identificando o
assunto principal e dando
inferéncia.

01

03

04

Parecer de transferéncia:
o aluno foi submetido a
avaliacao para a
regularizacdo da  vida
escolar preenchendo as
lacunas do 32 ano ciclo I, 12
e 2 2 ano do ciclo Il de
Formagéo Humana.
Amparado pela resolugédo
CME 009/2006

02

02

03

07

Sem parecer de
aceleracao

01

01

04

03

04

05

03

01

22

Total geral

06

17

09

07

04

06

03

01

53

Total em %

11,3

32,1

17,0

13,2

7,5

11,3

57

1,9

100

Outros aspetos foram evidenciados nos dados apresentados:
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* 26,4% dos alunos que apresentavam “compreensdo dos diferentes
sistemas de escrita [...] e compreendiam globalmente um texto lido pelo professor,
identificando o assunto principal e dando inferéncias”, ao responderem aos Testes
Geres a maioria nao ultrapassou 40% de acertos. Desse grupo de alunos apenas
um chegou acima de 60% o que representa uma melhora significativa na
aprendizagem desse aluno, pois os demais alunos nao chegaram a 50% de

acerto.

* O parecer que indicava que “o aluno conhece o alfabeto e diferentes
tipos de letras” e, terminava enfatizando que o aluno “Ié e compreende frases com
estrutura simples e compreende globalmente um texto lido pelo professor,
identificando o assunto principal e dando inferéncia” corresponde a 7,5% dos
alunos, os quais tiveram um desempenho entre menor que 20% até 29,99% nos
testes, esses alunos no ano de 2010 ainda estavam na fase de leitura de palavras.

* 13,2% dos alunos transferidos apresentavam pareceres informando do
seu avango, enquanto 41,5% dos alunos n&o havia nenhuma informacéo sobre

como eles foram acelerados.

* Os alunos que ficaram abaixo de 20%, eram alunos que até o ano de
2010, nao sabiam ler; eles eram bons copistas, isto é, ndo conseguiam
compreender 0 que escreviam, apenas copiavam o que estava escrito. Para eles,
a cébpia representava apenas desenhos de letras sem significado. Além disso,
esses alunos frequentavam o Ensino Fundamental havia pelo menos oito anos, o
que atesta a total ineficiéncia do sistema educacional escolar pelo fato de nao
enxergar essa situacdo ou nao querer visualizar, deixando-os marginalizados
dentro da prépria escola.

O resultado do processo de aceleracao realizado pela escola demonstra
falhas que podem ter colaborado ainda mais para o baixo desempenho dos
alunos, principalmente porque foram acelerados sem ter havido ag¢des de
superacdo das dificuldades de aprendizagem. A U(nica atividade que estava
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prevista no programa do Ciclo de Formag¢do Humana era a Jornada Ampliada, que
deveria atender a todos os alunos com dificuldade de aprendizagem,
independente de ser ou ndo acelerados. No entanto, a Jornada Ampliada nao
funcionou a contento, ja que, pelo seu carater facultativo, poucos alunos (30%)
frequentaram os encontros, conforme consta nos registros da caderneta dessa

turma.

Assim, o0 processo de aceleragédo realizado com os alunos pesquisados
contribuiu apenas para melhorar o fluxo escolar, pois, no que se refere a evolucao
do conhecimento, pouco foi feito. Pode-se considerar que o aligeiramento das
propostas implementadas na escola, associadas a auséncia de um apoio
pedagdgico direcionado contribuiram para a ndo reversdo do quadro de
multirrepeténcia (Tabela 18). A escola ndo foram dadas as condicdes para cumprir
a sua funcao social, atendendo as necessidades de aprendizagem de todos o0s

seus alunos.

Tabela 18 — Retencao dos alunos acelerados do 12 e 2° ano do Ciclo 1.

N2 de retencao dos alunos até 2008
Categoria Sem Total de
retencoes 1 2 3 4 5 6 alunos
acelerados
N2 Acelerados 24 14 7 12 3 3 1 64
Acelerados % 37,9 21,9 10,9 18,8 4,7 4.7 1,6 100

O processo de aceleracao ndo se resume a avangar os alunos; deveria
propiciar-lhes ampliacdo do conhecimento e dar continuidade a aprendizagem de
onde foi interrompida. Esse movimento para ser efetivado necessita de aceitacéo
e conhecimento por parte de todos os envolvidos e de muita vontade politica para

viabilizar a sua implantacao de forma real.

A superacao da lacuna de saberes nos alunos acelerados € um processo
a ser construido no interior da escola e, para o qual, se torna essencial que o
corpo administrativo e pedagdgico tenha competéncia técnica para desenvolver

acoes que envolvam os alunos e lhes assegurem adequacédo e ampliacdo do
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conhecimento, em um processo continuo, que lhes possibilite aprender em seu
ritmo. Somente nessa perspectiva € que cabe acelerar os alunos, mas,
infelizmente, o que foi encontrado foi um processo banalizado, ja que os alunos

permaneceram com baixo desempenho escolar.

Ao analisar os pareceres exarados pelos docentes do 12 ano do ciclo Il no
decorrer do ano de 2008, constatou-se que a sua estrutura segue a mesma linha
daqueles realizados no ano de 2007, ou seja, apresentam o desempenho dos
alunos nos conteudos trabalhados e de forma pontual. Evidencia-se mais uma vez
que as areas de conhecimento se restringem a portugués, matematica e ciéncias.
Em relagcdo as demais areas de conhecimento, foram encontrados apenas trés
temas recorrentes sobre a disciplina histéria: as datas comemorativas do Dia do
Soldado, da Independéncia do Brasil e do Dia da Bandeira. Esse fato pode sugerir
que o conteudo trabalhado ficava restrito a fatos histéricos e comemorativos.
Outro aspecto importante € a auséncia de registro sobre conteludos de geografia,
como se pode constatar neste parecer:

o aluno nao sabe ler, apenas identifica letras do alfabeto e néao
escreve(...) faz pequenas leituras, porém apresenta dificuldade em
silabas complexas, contudo participa de diversas situacbes de
comunicagao oral.

[...] o aluno nao Ié horas digitais, nao identifica os dias da semana e
meses, tem dificuldade de resolver calculos simples de adigdo e
subtracao.

[...] reconhece alguns dados sobre a sua histéria e reconhece a
importancia da familia.

Ao logo do ano letivo passou a resolver calculos de adigao e subtragao
simples, identifica figuras geométricas, classifica os numerais em pares
e impares.

Reconhece a importancia dos vegetais reconhece partes do corpo
humano e 6rgdos dos sentidos assim como de uma boa alimentagéao.
(Aluno1B-16, grifo nosso).

Ao avaliar, de modo geral, o conjunto dos pareceres de 2008, fica
evidenciada a reducado das expressdoes Nao sabe e Nao identifica, entre outras,
tdo presentes na avaliacdo de 2007. Por outro lado, aparece indicagdo de
aspectos positivos da aprendizagem, o que sugere que os docentes comegaram a

desenvolver um olhar mais cuidadoso sobre a aprendizagem dos alunos.
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No processo de analise dos pareceres sobre as habilidades de leitura dos
alunos e o desempenho nos testes Geres aplicado em 2010, como salienta a
Tabela 19, os dados mostram que 92,5% dos alunos nao superaram os 50% de
acerto das questdes dos testes e que apenas 7,4% atingiram acima de 50% de
acerto. Esse resultado pode ser considerado ruim e indica que o desenvolvimento
na habilidade de leitura ainda era insuficiente. Mas, ndo se pode deixar de
ressaltar que ocorreu uma pequena mudanga entre os alunos que estavam na
fase de identificacdo das letras, pois alguns passaram a ler palavras. Outro
aspecto que se evidenciou foram as imprecisdes na avaliacdo realizada em 2008
pelos professores tendo em vista que 22,2% dos alunos que tinham a indicacéo de
que “liam e interpretavam diferentes modalidades textuais”, ndo conseguiram em
2010 ultrapassar os 20% de acertos, enquanto 3,7% chegaram acima dos 50%.
Os resultados, mais uma vez, evidenciam que, para a maioria dos alunos, nao foi
oportunizado um ensino que permitissem um avanco significativo na habilidade de

leitura e interpretacao de textos.
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Tabela 19— Comparativo da habilidade de leitura dos alunos do 12 ano do Ciclo I,
oriundos do Ciclo de Formagao Humana, utilizando pareceres de 2008 e o desempenho
nos testes Geres em 2010.

Pareceres de 2008- Modalidade Ciclo de
Formacao Humana, agrupados por
similaridade.

Percentagens de acerto dos alunos nos testes Geres em

2010

Menor
que
20%

De 20 a
29,99%

De 30 a
39,99 %

De 40 a
49,99%

Maior
que
50%

Total de
alunos

HABILIDADE DE LEITURA

Nao acelerados

Parecer inicial e final indicam que o
aluno |é  diferentes modalidades
textuais, interpreta e produz frase,

01

03

01

05

Parecer inicial e final indicam que o
aluno conhece e escreve as letras do
alfabeto, 1&é palavras destacadas em
textos.

01

01

02

Parecer inicial indica que o aluno nao
reconhece as letras do alfabeto. No
parecer final_identifica algumas letras.

01

01

02

04

Parecer inicial indica que o aluno nao
identifica letras do alfabeto e né&o
escreve. No parecer final o aluno
comecou a fazer pequenas leituras,
porém apresenta  dificuldade em
silabas complexas.

01

01

01

01

04

Acelerados

Parecer inicial e final indicam que o
aluno conhece as letras do alfabeto, 1&
diferentes modalidades textuais,
interpreta textos, produz frases e
escreve.

01

01

01

03

Parecer inicial o aluno reconhece e
escreve o alfabeto, mas ndo [1é, e
escreve sem observar o espacamento
entre palavras. No parecer final o aluno
|6 diferentes modalidades textuais,

produzindo frases e interpretando.

01

01

Parecer inicial o aluno ndo reconhece
as letras do alfabeto e nem diferencia
letras e simbolos. No Parecer final
passa a reconhecer letras e a ler e
escrever palavras simples.

02

01

03

Sem parecer

01

02

01

01

05

Total geral

06

11

05

03

02

27

Total em %

22,2

40,7

18,5

11,1

7.4

100

Obs.: A auséncia de parecer é decorrente do desaparecimento da caderneta.

Em 2008 todos os alunos do 12 ano do Ciclo Il foram aprovados por conta

da promoc¢ao automatica, mesmo havendo indicacdo de que o aluno ndo haviam

atingido a competéncia e a habilidade necesséria para o avango, como mostram

0S pareceres:

“o aluno esta apto a cursar o 3° ano do ciclo I, mesmo sem atingir as
competéncias e habilidades assim mesmo foi aprovado” (1B-11).
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“O aluno esta apto a cursar 0 4° ano do ciclo | de formagdo humana,
contudo o0 mesmo ndo conseguiu alcancar as habilidades e
competéncias” (1B-25)

No segundo parecer a docente se equivoca ao registrar que o aluno esta
apto a cursar o 4° que nao existia na proposta! Esse equivoco pode ter sido
oriundo das mudancas abrutas entre a Educacdo do Campo e o Ciclo de

Formacdo Humana.

Ao analisar os pareceres dos alunos do 2% ano do Ciclo Il, constata-se a
mesma estrutura, ja descrita, ou seja, ha um diagnédstico pontual dos contetdos de
portugués, matematica e ciéncias e, alguns registros de histéria, voltados para as
datas comemorativas, como o Dia da independéncia do Brasil e o Dia do Soldado;
e, em geografia, destaca-se a diferenga entre o campo e a cidade e a identificacao

de pontos em um determinado local.

A énfase em algumas areas, segundo Perrenoud (1999), é definida pelo
curriculo formal, que enfatiza mais os “conteudos a ensinar, as no¢des a estudar e
a trabalhar do que o conhecimento propriamente dito”. Afirma, ainda, que, nas
seéries iniciais do Ensino Fundamental, os objetivos reguladores da aprendizagem
visam principalmente ao “dominio da lingua, mais especificamente a leitura, a
redacdo de textos, morfossintaxe dos verbos, os sistemas de numeragado, as
operagdes aritméticas” (p.82). Os pareceres exarados pelos professores seguem
esta linha indicada pelo autor, ou seja, privilegia os conteudos de matemética e
portugués, considerados mais importante e deixa de lado as demais areas do
conhecimento. Para o autor quando a escola enfatiza esses sistemas reguladores
da aprendizagem ela fica voltada mais para o cumprimento de programas e
conteudos do que efetivamente para a aprendizagem do aluno.

Na andlise dos pareceres dos alunos do 2° ano do Ciclo II, também ficou
evidenciada a reducdo as expressbes Nao sabe, Nao compreende. As
descricoes, de modo geral, enfatizam aspectos positivos da aprendizagem dos
alunos, mas, mesmo com essa pequena mudanca, 0s pareceres ainda

mantiveram o formato diagnéstico, essencialmente preocupado com aspectos
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pontuais de conteudos, quer dizer, ndo foram construidos pareceres que
avaliassem o0 processo evolutivo da aprendizagem dos alunos, como se pode

constatar neste parecer:

o aluno apresenta dificuldades ao analisar a produgéo escrita, ignorando
a necessidade da utilizagdo das regras ortograficas e de recursos de
pontuacdo para a melhoria textual. Produz frases,_manifestando de forma
pouco clara e ordenada suas ideias usando o alfabeto mével. Lé palavras
com dificuldade e pouca desenvoltura,

[...] o aluno apresenta dificuldade na resolu¢cdo de pequenos calculos,
reconhece 0s numeros naturais, ignora sua utilizacdo na resolugédo de
situagbes problemas proveniente de questdes do cotidiano, consegue
entender o ordenamento crescente e decrescente dos numeros, bem
COMO 0S sucessores e antecessores.

[...] reconhece as partes das plantas, compreende com dificuldades a
importancia das manifestagcdes corporais, enquanto fator de manutencéo
da salde e bem estar fisico e mental (Aluno 2D-58).

Continuando a andlise dos pareceres, constata-se que 22,1% dos alunos
tiveram dois docentes no decorrer do ano letivo e que havia pareceres que
diagnosticavam a aprendizagem de forma similar (2B-26), enquanto outros
divergiam completamente quanto a habilidade de leitura e escrita (2D-49). Vide

exemplos:

1) Nos pareceres sobre 0 aluno 2B-26, o primeiro docente que participou
do processo de reclassificacdo assim o considerou: “identifica e
escreve as letras do alfabeto, 1é pequenas palavras, produz
palavras fazendo uso do alfabeto movel e escreve frases a partir
de gravuras” [...] (grifo nosso); o segundo docente, que emitiu o Ultimo
parecer, afirmou que aluno 2B-26: “lé pequenas palavras e escreve,
mas hao consegue expor suas idéias com clareza” [...] (grifo
NO0Ss0).

2) No parecer sobre o aluno 2D-49, o primeiro docente assim o avaliou: 1é
com autonomia para si para os outros utilizando diferentes
estratégias, retira informacoes no texto, desenvolve habilidades de
uso da lingua em situacao concreta de interacdo garantindo a coesao e

coeréncia [...] (grifo nosso), enquanto o ultimo parecer, emitido pelo
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segundo professor, informa que o aluno 2D-49: [...] nao sabe ler,
nenhuma modalidade textual, encontra-se no processo de
alfabetizacao, reconhece o tragado do préprio nome, faz leitura de
imagens e ilustragcdo, nao separa palavras em ordem alfabética, nao
identifica silaba ténica, ndo pontua frases e ndo acentua as palavras

[...] (grifo nosso).

Essa divergéncia pode ser oriunda da dificuldade dos professores em
definir o nivel de leitura em que os alunos se encontram.Essa inferéncia se baseia
nos estudos desenvolvido por Weisz, (2000), principalmente porque os alunos
avaliados, 2B-26 e 2D-49, continuavam analfabetos, apesar de frequentarem a
escola havia cinco e sete anos, respectivamente, conforme constatou a
pesquisadora em 2010. Além disso, ao confrontar os pareceres com o0
desempenho nos Testes Geres, percebe-se que os alunos ficaram abaixo de 20%,
ou seja, o resultado confirma a baixissima evolugdo na habilidade de leitura em

consequéncia de falhas no processo de alfabetizacao.

Ao comparar os pareceres dos alunos do 2° ano do Ciclo Il com os
resultados dos Testes Geres aplicados em 2010 (Tabela 20), fica evidente o baixo
desempenho na habilidade de leitura e interpretacdo de textos, posto que 61,8%
dos alunos nao ultrapassaram 50% de acerto nos testes; 38,2% acertaram acima

dos 50% o que significa um avango na aprendizagem.

Outro elemento significativo é o fato de apenas 1,5% dos alunos que em
2008 nao sabiam ler terem conseguido atingir 80% de acerto nos testes, o que
indica que os alunos avancaram significativamente na aprendizagem. Enquanto
4,4% que tinha a indicacdo de ler diferentes modalidades de textos ficaram na
faixa de menor que 20% e ndo ultrapassaram os 20% de acerto. Esse
desempenho sugere que a avaliagao realizada foi no minimo descuidada por ndo
retratar a realidade da aprendizagem dos alunos.
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Tabela 20 — Comparativo da habilidade de leitura dos alunos do 2° ano do Ciclo Il que
cursavam o Ciclo de Formagado Humana em 2008, utilizando os pareceres e o desempenho
nos testes Geres em 2010.

Percentagens de acerto dos alunos nos testes Geres em 2010
Pareceres de 2008-
Modalidade Ciclo de Menor |De20a|De30a|Ded40a|De50a|De60a| De70a|Maior| Total
Formagéo Humana, que 29,9% 39,99 | 49,99% | 59,99% | 69,99% | 79,99% que de
agrupados por similaridade. 20% % 80% | alunos
Parecer inicial e final
indicam que o aluno &
textos verbais e néo 0 01 0 0 0 03 02 01 07
verbais,
" Parecer inicial e final
S indicam que o aluno & 0 0 0 0 0 01 0 0 01
@ | textos lentamente, produz
o | frases.
§ Parecer inicial e final
o | indicam que o aluno [é 0 01 02 01 0 0 0 0 04
2 | palavras lentamente e
produzir textos.
Parecer inicial e final
indicam que o aluno néo
< |6, apenas identifica letras 0 0 0 0 0 0 0 01 01
o e silabas.
E Parecer inicial e final
= indicam que o aluno 16| g, 01 0 03 | 04 | 04 | 04 | o1 | 18
w textos verbais e ndo
(=) verbais.
t Parecer inicial indica que o
< aluno identifica e escreve
g as letras do alfabeto. No
o parecer final j& comeca a 01 01 0 0 0 01 0 0 03
< & palavras simples
T
» | destacadas em textos e as
S | escreve.
® | Parecer inicial e final
< | indicam que o aluno &
g palavras de duas silabas, 01 06 02 04 0 01 0 0 14
produz palavras fazendo
uso do alfabeto mével e
escreve frases.
Parecer inicial indica que o
aluno escreve as letras do
alfabeto e do nome e 0 04 0 0 0 0 0 0 04
palavras através da ficha e
nio |é
Sem parecer* 02 02 09 0 0 02 01 0 16
Total geral 05 16 13 08 04 12 07 03 68
Total em % 7.4 235 | 19,1 | 11,8 5,9 17,6 | 10,3 | 4,4 | 100

Enquanto os alunos (27,9%) que tinham a indicacdo de “lerem apenas
palavras” continuaram com baixos desempenhos por terem ficado na faixa de

acerto que variavam de menor que 20% até 40,99%,14,8 % dos alunos que
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estavam na fase de conhecimento das letras do alfabeto em 2008 ndo ampliaram
0 seu processo de alfabetizacdo e consequentemente as habilidades de leitura,
visto que dois anos depois ficaram com desempenho de 20% de acerto. Esses,
dados retratam uma situacao lamentavel, pois os alunos eram multirepetentes e
frequentam o ensino fundamental entre cinco e até dez anos sem interrupcéo, e
ainda continuavam no ano de 2010 em processo de alfabetizacao lendo palavras
com dificuldade.

No ambito geral, os resultados evidenciam falhas no desenvolvimento das
habilidades de analise e interpretacdo de textos e na alfabetizacdao, além de
revelar a inoperéncia da escola do ponto de vista administrativo e pedagdgico, por
nao perceber ou ndo querer perceber as diferentes situagdes de aprendizagem
dos alunos e pouco fazer para propiciar 0 avango da aprendizagem.

Esta inaptiddo pedagdgica e operacional fez com que se mantivessem
grupo de alunos excluidos da aprendizagem no interior da prépria escola,
privando-os de atingir o grau de exceléncia determinado pela escola e pela
sociedade. Isto significa a materializacdo do processo de exclusdao branda ou

tardia na escola, denunciada por Bourdieu e Champagne (2011) e Freitas (2010).

A exclusdo branda ou tardia se caracteriza principalmente pela
multirepeténcia, ou seja, pela permanéncia dos alunos por longos periodos no
interior da escola, sem que lhes seja dada a oportunidade real de avancar
plenamente na vida escolar, como se constatou na pesquisa. Ao se postergar a
exclusdo do aluno que ndo avanca no seu capital cultural, como salienta Freitas
(2010), se constitui em uma pratica naturalizada e conveniente para o poder
publico, por minimizar os desgastes politicos perante a sociedade.

Observando esse processo de “exclusdo branda”, pode-se verificar que
30,5% dos alunos tinham de trés a dez retengcdes em sua vida escolar, s6

conseguiram obter a “aprovagado” em dois anos consecutivos quando foram
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implantados a Educacédo do Campo e o Ciclo de Formacado Humana, que tinham a

promoc¢ao automatica como mecanismo de avanco escolar.

Tristemente, confirma-se, neste estudo, que o insucesso escolar se
naturalizou na vida dos alunos, da familia e do corpo pedagdgico como algo
inevitavel. Talvez, por isso, ninguém se sentisse responsavel por esse fenébmeno
escolar. A legitimacédo do fracasso é traduzida como falta de mérito, inteligéncia,
aptiddo dos alunos, falta de acompanhamento familiar, justificativas que se
constituem em violéncia simbdlica, como observado por Bourdieu (2009) em seus
estudos.

Para Freitas (2002), a internalizacdo da exclusdo no interior da escola se
da por meio da relacdo de poder entre Estado, escola e sociedade e pela
avaliagdo. De fato, ficou patente a relacdo de poder citada pela autor, e que a
avaliagcao se constituiu num divisor de aguas para os alunos, determinando o seu
sucesso ou fracasso, mesmo no regime de ciclo, onde a avaliagao perdeu o poder
imediato de classificar pela nota, e o professor perdeu alguns mecanismos de

controle sobre os alunos.

Neste estudo, ficou evidente que, tanto na Educag¢do do Campo, como no
Ciclo de Formacéao, a avaliacdo se constituiu num processo falho, por nao avancar
para além da fase de diagnose da aprendizagem e por nao proporcionar, aos
docentes, reflexdes sobre a reconstrucdo das acdes pedagogicas a fim de

promover a aprendizagem do aluno.

Perrenoud (1999) chama a atencao para nao recriminar o docente quanto
a falta de dominio dos mecanismos finos do processo de aprendizagem, ja que
eles sao de dificil identificacdo e porque o docente precisaria de um aparato
tedrico-pratico permanente para ter seguranga sobre esses mecanismos. Por essa
razao, os processos avaliativos até hoje ficam mais no campo global, tanto no

diagndstico, quanto na intervengdo. Mesmo com todas as ressalvas, nao se pode

142



eximir da responsabilidade o docente, a escola, tampouco a SMED, no que se
refere ao verdadeiro sentido do ato de avaliar.

Nessas inovacdes implantadas pela SMED, quem ficou prejudicado foi o
aluno, por nao ter tido uma avaliagcdo real da sua aprendizagem, nem ter havido
acOes reais de superagao das suas dificuldades. Entretanto, contraditoriamente
esses alunos foram promovidos entre ciclos e interciclos independente da
evolugcdo ou nao da aprendizagem. Em funcao desse mecanismo avaliativo, a
promogao automatica, os alunos do 2° ano do ciclo Il atingiram nesse ano o indice

de 88,9% de aprovacéo.

De acordo com Krug et al. (2000); Arroyo (2004), a avaliacao nos Ciclos
de Formacao traz uma perspectiva diferenciada, por ser aplicada cotidianamente,
por proporcionar reflexdo coletiva e com forte movimento emancipatério,
provocando investigagbes coletivas, a fim de construir trabalhos que oportunizem
a aprendizagem dos alunos. No entanto, a avaliacdo na escola pesquisada
divergiu completamente desta linha mais progressista, talvez por
desconhecimento ou pela prépria resisténcia dos docentes quanto a promocéao

automatica, como ja foi relatado anteriormente.

A avaliagdo como instrumento de aprovagdo e reprovacdo ainda esta
muito enraizada no ambiente escolar, constituindo-se em elemento de conflito na
implantagdo das politicas do Ciclo de Formacao, como demonstram os estudos de
AROSA (2010); XAVIER (2007); KRUG (2007); KRUG et al.(2000).

Neste contexto, pode-se inferir que o insucesso na aprendizagem dos
alunos é decorrente de um modelo educacional que nado soube dar o
acompanhamento necessario ao desenvolvimento da aprendizagem do aluno. A
expressao “fracasso escolar” ja se tornou um habitus social naturalizado,
principalmente por transferéncia de responsabilidades, ora para o governo, ora
para o professor, ora para o aluno, por incapacidade, por falta de interesse, muitas
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vezes pela sua condicdo social, por falta de acompanhamento familiar. Enfim,
todas essas culpas impedem de ver que a questao esta na base da estruturacao
social, econdémica e educacional, como afirmam (ARROYO, 2000); e (PARO,
2000), ou seja, nao existe aluno fracassado, mais sim o sistema que o torna
fracassado.

Outro aspecto evidenciado na investigagdo foi a manutencdo da pratica
seriada no interior da escola, ja que nao houve mudanga na acao pedagdgica
docente. Freitas (2003) e Arroyo (2006) chamam a atencao para a permanéncia
de préticas seriadas com o titulo de ciclo, que acabam gerando mais ineficiéncia
no sistema educacional, sustentando desigualdades e excluindo tardiamente os
alunos, pela ampliacdo dos tempos de aprender, ja que os alunos ficam na escola
sem uma acao voltada a superacao da sua dificuldade de aprendizagem.

Os autores ainda afirmam que, enquanto ndo se tomar consciéncia dessas
interconexdées e encara-las efetivamente, ndo serdo resolvidos os entraves
educacionais. Havera continuidade do processo histérico de responsabilizacao
com os seguintes discursos: o problema estd na ma formacao docente, no aluno,
que nao se esforga, na familia, que ndo acompanha, e no governo, que néo

investe no sistema educacional.

Ainda nessa linha de pensamento, Arroyo (2000) enfatiza que o fracasso
escolar vem se arrastando ao longo dos tempos, se constituindo no fracasso da
sociedade como um todo. E ainda:

refinamos tanto a seletividade do sistema escolar que os indices de
fracasso e defasagem foram mantidos e até aumentados, estando entre
0s mais altos do mundo. Obrigamos milhares de criancas, adolescentes e
jovens a repetir, a se distanciar de seus pares de convivio por falta de
uns pontinhos em uma Unica disciplina, sobretudo naquelas que mais
assumiram o papel credencialista. Um caos. Os repetentes e defasados
s&o0 o produto dessa concepcao de escolarizagédo (p.37).

O autor defende a necessidade de uma reeducacao e sensibilizacdo
educativa das familias, das comunidades e dos professores, para que se torne
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evidente que a cultura da reprovacéo e exclusao nos tem impedido de ver, por

décadas, a forma de resolver os entraves educacionais.

Infelizmente enquanto se procura culpar alguém pelo fracasso
educacional, os alunos passam um longo tempo na escola, que nao é capaz de
exercer as suas funcdes primordiais: ensinar e formar cidadaos criticos para atuar

na sociedade.

Ciclo de aprendizagem

Em 2009, voltou a vigorar o regime Ciclo de Aprendizagem, com algumas
modificacdes, mantendo algumas caracteristicas do regime seriado. As alteracdes
realizadas foram as seguintes: 1) modificacdes dos tempos dos ciclos — trés anos
para o Ciclo I, dois anos para os Ciclos Il, Ill e IV, em virtude do acréscimo do
Ciclo IV, atendendo, assim, os nove anos do ensino fundamental; 2) retorno das
provas para os Ciclos Il, lll e 1V; 3) manutencao do parecer para o Ciclo |.

Sobre as mudancas que seriam realizadas pela SMED na escola
pesquisada, inicialmente apenas a diregcdo foi comunicada em reunido; 0s
docentes e a coordenacao pedagdgica receberam a informacao por meio de um
oficio encaminhado no més de maio. Entre as modificagdes, a que causou reacao
nos docente e na direcdo foi o retorno do sistema de avaliacdo por provas, cuja

implantagdo extemporanea ocasionou problemas, como:

o determinacao subita da semana de prova;

o falta de preparo dos alunos para a realizacdo das avaliagdes. Os
alunos, principalmente os do 1° ano do Ciclo Il, ao receberem a
prova, ficaram aténitos no primeiro momento, pois ndo sabiam o que
fazer. Alguns alunos fizeram as seguintes perguntas: “Professor, o
que é isso?”“O que é prova?”. Outros ficaram nervosos e chegaram
a chorar, por nao saberem responder a prova. A aluna 1B-11
precisou ser retirada da sala, por nao parar de chorar; somente
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depois de dois dias foi que ela conseguiu realizar a prova. Vale
ressaltar que todos os alunos do 1% ano A se encontravam em
processo de alfabetizagdo neste ano;

o as provas ocasionaram uma sucessao de notas baixas
principalmente para os alunos do 1° ano A, que foram todos
reprovados;

o no comecgo do ano foram criadas turmas especiais de alfabetizacéo
com os alunos originalmente matriculados no 12 e 2° anos que ainda
eram analfabetos. No entanto, no final do ano a SMED determinou
por oficio que esses alunos fossem submetidos a provas no nivel em
que estavam matriculados. Essa decisdao sem justificativa da SMED

provocou 100% reprovagao nessas turmas.

Como essa mudancga para 0 novo sistema de avaliacao (por meio de
prova, € ndo por parecer) iria interferir na pesquisa, solicitou-se dos docentes que
emitissem parecer sobre o nivel de leitura dos alunos. Contudo, os professores se
limitaram a indicar de forma breve o nivel de leitura dos alunos, estabelecendo
trés categorias: 1- alunos que sabem ler, que englobava os alunos que liam
fluentemente e interpretavam e aqueles que faziam leitura de pequenos textos ou
palavras mesmo com dificuldade; 2 - alunos que nao sabem ler, abarcando
aqueles alunos que nao conheciam o alfabeto; e 3 - alunos na fase silabica,

compreendendo os alunos que liam apenas silabas.

Na analise dos resultados, os alunos foram organizados conforme as
categorias acima e confrontou-se o resultado dos pareceres com o desempenho
dos alunos nos testes Geres. O resultado dessas informagdes pode ser
visualizado na Tabela 21.

A andlise dos dados constata que 92,5,% dos alunos ndo conseguiram
ultrapassar 50% e que apenas 7,4% chegaram acima de 50% de acerto. Também
se observa que o percentual de alunos que nao sabem ler permaneceu inalterado

(11,1%). Portanto, mais uma vez percebe-se a ineficiéncia do ensino ministrado na
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escola quanto a alfabetizacdo. Outro aspecto a ser destacado é a congruéncia

entre os pareces dos alunos e os resultados dos Testes Geres, confirmando a

situagdo de nao alfabetizacdo dos alunos e deficiéncia na habilidade de leitura,

analise e interpretacao de textos.

Tabela 21 — Comparativo da habilidade de leitura dos alunos do 1% ano do Ciclo Il, que
cursavam o Ciclo de Aprendizagem, utilizando pareceres de 2009 e o desempenho nos
testes Geres em 2010.

Pareceres de 2009- Modalidade
Ciclo de Aprendizagem,
agrupados por similaridade.

Percentagens de acerto dos alunos nos testes Geres em

2010

Menor
que
20%

De 20

a
29,99
%

De 30

a
39,99
%

De 40 a
49,99%

Maior
que
50%

Total de
alunos

HABILIDADE DE LEITURA

Nao acelerados

Parecer inicial indica que o
aluno [é pouco. No parecer
final chegou, lendo pequenos
textos e livros com
autonomia.

01

01

Parecer inicial o aluno néao
sabe 1é. No parecer final
chegou_lendo pequenos textos
e escrevendo 0 home.

02

03

01

06

Parecer inicial indica que o
aluno néo sabe Ié. No entanto,
chegou no final do ano, lendo
palavras.

03

03

06

Parecer inicial o aluno nao
sabe 1&. No parecer final
chegou reconhecendo letras
mas trocando as familias
silébicas

02

01

03

Acelerados

Parecer inicial o aluno |é
pouco. No parecer final
chegou lendo pequenos textos
com desenvoltura.

01

02

01

04

Parecer inicial o aluno nao
sabe 1é. No parecer final
chegou lendo pequenos textos
mas, tem dificuldade de
escrever 0 nome.

01

01

Parecer inicial o aluno néo
sabe 1é. No parecer final
chegou no final do ano, lendo
pequenas palavras.

01

01

02

Parecer inicial o aluno nao
sabe 1é. No parecer final
chegou reconhecendo letras,
mas _ainda tem dificuldades
com silabas.

01

01

01

03

Sem parecer

01

01

Total geral

11

06

05

03

02

27

Total em %

40,7

22,2

18,5

11,1

7.4

100
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O resultado encontrado nesse grupo de alunos demonstra que nao houve
alteracdao na evolugdo do conhecimento dos alunos, se compararmos O0sS
percentuais nos Testes Geres entre 2008 e 2009, pois 92,5% dos alunos néo
ultrapassaram 50% de acerto e que apenas 7,4% apresentaram desempenho
superior aos 50%. O que de fato ocorreu foi a mudanca na alocacdo nos
pareceres dos alunos como exemplo: 0s alunos que nao identificavam as letras do
alfabeto em 2008 passara a ler silabas e ou ler palavras o significa um sutil avango

na aprendizagem.

Confrontando os pareceres com os dados dos testes dos alunos do 2° ano
do Ciclo Il, percebe-se que 61,8% dos alunos ndo ultrapassaram 50% de acerto
nos testes, enquanto 38,2% ultrapassaram 50%. Entre estes alunos, apenas 4,4,%
atingiram a faixa de 80% como mostra a Tabela 22. Este numero indica que a
escola oferece um ensino de baixa qualidade por ndo permitir a ascensao dos
alunos ao conhecimento.

Tabela 22 — Comparativo da habilidade de leitura dos alunos do 2° ano do Ciclo II, que
cursavam o Ciclo de Aprendizagem, utilizando os pareceres de 2009 e o desempenho nos
testes Geres em 2010.

Pareceres de 2009 - Percentagens de acerto dos alunos nos testes Geres em 2010
Mo:;:g’:;;gg::,de Menor |De20a | De30a|Ded40a|De50a|De60a | De70a | Maior| Total
agrupados por que | 29,9% | 39,99 |49,99% | 59,99% | 69,99% | 79,99% | que | de
similaridade. 20% % 80% | alunos
Parecer inicial e final 0 01 03 01 02 06 03 02 18
S indica que o aluno sabe
o8 ler.
“z“% Parecer inicial e final 0 01 0 01 0 0 0 0 02
© 2 indica que o aluno faz
E leitura silébica
2 Parecer inicial e final 0 04 05 08 01 06 04 01 29
3 indica que o aluno sabe
3 ler.
3 @ | Parecer inicial e final | 02 0 02 0 01 0 0 0 05
E T | indica que o aluno faz
© o | leitura silabica.
8 | Parecer inicial e final 03 10 01 0 0 0 0 0 14
< | indica que o aluno ndo
sabe ler, identifica
letras,mas copia tudo
que lhe for mandado.
Total geral 05 16 11 10 04 12 07 03 68
Total % 7,4 23,5 16,2 14,7 5,9 17,6 10,3 44 100
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Outro aspecto presentes no resultado é a permanéncia de 7,4% de alunos
na fase de leitura sildbica e na identificacao de letras do analfabeto. Dentro desse
mesmo grupo de alunos 4,4% permanecem no mesmo nivel de alfabetizagéo que

0S anos anteriores.

Os resultados encontrados contidos na tabela revelam que os alunos, na
sua totalidade, ainda carecem de um trabalho de leitura e interpretacdo e de
alfabetizacdo. A auséncia de estratégias para propiciar a superagdo dessas
caréncias acabou comprometendo a aprendizagem dos alunos por um longo

periodo escolar.

Nesse ano, o indice de aprovagao entre os alunos pesquisados foi de
33,7%, 0 mais baixo dos ultimos trés anos, como consequéncia do fim da
aprovacao automatica e o retorno do sistema de avaliacdo tradicional com a

emisséo de notas através de provas.

Em 2010, houve continuidade do Ciclo de Aprendizagem. Com intuito de
realizar uma analise da habilidade dos alunos em leitura, aplicou-se o teste Geres.
O objetivo da aplicacao do teste era, inicialmente, comparar a habilidade de leitura
dos alunos ao responderem o teste como os pareceres emitidos pelos docentes. O
outro ponto a ser verificado era a evolugcao na desenvoltura do aluno em leitura ao
longo do ano letivo, por isso foram aplicados, os Testes Terceira e Quarta Ondas

no inicio e no final do ano letivo.

Ao sistematizar os dados dos testes, evidenciou-se que a média geral dos
alunos do 1° ano do ciclo Il ficou em torno dos 29,4% de acerto nos dois testes,
como mostram as tabelas 02 e 03. Das turmas do 2° ano do ciclo Il a média geral
ficou em 41,7%, como mostram as tabelas 04, 05,06 e 07. Esses dados indicam o
baixo desempenho dos alunos do 12 e 2° do ciclo Il no quesito habilidade em
leitura. Entre as turmas examinadas, as que apresentaram um sutil avanco na
aprendizagem na média geral das turmas foram: 12 ano A e as turmas do 2° ano

A, B, D, conforme pode-se verificar na tabelas 02, 04, 05 e 07.As turmas do 12 ano
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B e a do 2% ano C, na média geral de desempenho ndo apresentaram avancos na
aprendizagem conforme mostram as tabelas 03 e 06, comprovando, assim, falhas

significativas no processo ensino-aprendizagem.

Nesse ano, foram aplicados os testes Geres e realizadas as observacoes
das aulas dos professores, quando foi possivel acompanhar as atividades de
leitura dos alunos na sala de aula, e identificar o nivel de leitura deles, como
mostra a Tabela 23.

Tabela 23— Comparativo de habilidade de leitura dos alunos do 12 ano do Ciclo Il que
cursavam o Ciclo de Aprendizagem, utilizando pareceres de 2010 e o desempenho nos
testes Geres em 2010.

Pareceres de 2010 - Percentagens de acerto dos alunos nos testes Geres
Modalidade Ciclo de em 2010
Aprendizagem, agrupados | Meno | De20a | De30a | De 40 a | Maior | Total
por similaridade. rque | 29,99% | 39,99 | 49,99% | que de
20% % 50% | alunos
< Parecer inicial e final indica 01 03 03 01 01 09
[ que o aluno [é textos.
= -8 Parecer inicial e final indica
= ®
w o que o aluno [é palavras. 02 04 01 0 0 07
4 |E§ | e e e o [ o | o [ o | o | o
w 9 :
a o Parecer inicial e final indica 01 03 01 02 01 08
= B que o aluno_Ié textos.
| o Parecer inicial e final indica
2 § que o aluno |é palavras. 01 01 0 0 0 02
=
Total geral 06 11 05 03 02 27
Total em % 22,2 40,7 18,5 11.1 7,4 100

Os dados demonstram que 92,5% dos alunos permaneceram com
dificuldade de leitura e interpretagdo, ja que nao conseguiram extrapolar os 50%
de acerto nos testes, enquanto apenas 7,4% chegaram a acertar acima de 50% de
acertos. A mudanca evidenciada foi a eliminacao na tabela do item “ndo conhece
o alfabeto”, esses alunos passaram para a fase silabica e leitura de palavras.
Contudo, esse grupo de alunos levou em torno de cinco anos para mudarem
minimamente o nivel da alfabetizacao. Esse resultado evidencia que, nos ultimos
anos, nao houve um movimento eficaz para retira-los desse estagio, com essa
morosidade os alunos acumularam um prejuizo na sua formacéao escolar.
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Ao analisar os dados dos alunos do 2° ano do Ciclo Il, constata-se que, de

forma geral, eles apresentaram baixo desempenho em leitura e interpretacédo de

textos tendo em vista que 61,8% n&o superaram os 50% de acerto; enquanto

38,2%, ficaram acima dos 50%, e apenas 4,4% chegaram a 80%, como mostra a
tabela 24.

Tabela 24 — Comparativo da habilidade de leitura dos alunos do 2° ano do Ciclo Il que
cursavam o Ciclo de Aprendizagem, utilizando os pareceres de 2010 e o desempenho nos
testes Geres em 2010.

Pareceres de 2010 -
Modalidade Ciclo
de Aprendizagem,

agrupados por
similaridade.

Percentagens de acerto dos alunos nos testes Geres em 2010

Menor
que
20%

De 20
a
29,9%

De 30
a
39,99
%

De 40
a
49,99
%

De 50
a
59,99
%

De 60
a
69,99
%

De 70
a
79,99
%

Maior
que
80%

Total
de
alunos

HABILIDADE DE LEITURA

Nao acelerado

Parecer inicial
final indica que o
aluno |é texto.

(o)

01

02

1

02

06

03

02

17

Parecer inicial e
final indica que o
aluno |é palavras.

01

01

02

Parecer inicial e
final indica que o
aluno nao sabe ler,
mas copia tudo que
Ihe for mandado.

01

01

Acelerado

Parecer inicial e
final indica que o
aluno |é textos,.

03

06

07

02

06

04

01

29

Parecer inicial e
final indica que o
aluno |é palavras.

03

08

02

01

14

Parecer inicial e
final indica que o
aluno faz leitura
sildbica.

01

01

Parecer inicial e
final indica que o
aluno ndo sabe ler,
mas _copia tudo que
Ihe for mandado.

01

02

Total geral

05

16

11

10

12

07

03

68

Total em %

7,4

23,5

16,2

14,7

17,6

10,3

44

100

O percentual de 7,4% dos alunos do 2° ano do ciclo Il continuou na fase

silabica, de leitura de palavras e alguns analfabetos. Infelizmente esses alunos

apresentam uma histoéria escolar marcada pelo insucesso, por permaneceram na

escola por periodos que variaram de seis a dez anos e acumularam retencées que
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variaram entre trés a oito anos. Entre esse grupo de alunos, dois deles passaram
nove e dez anos nos anos iniciais do Ensino Fundamental sem conseguir

aprender o alfabeto. Eram apenas bons copistas, como mostra a Figura 09.
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Figura 9 — Escrita do aluno 2D-67, mensagem do Dia do Amigo (copiada de um colega ).

E importante destacar que os alunos que continuaram analfabetos nao
poderdo continuar no ensino regular devido a idade, provavelmente irdo para
ensino de jovens e adultos no ano seguinte. Essa lamentavel realidade indica que
esses alunos foram excluidos do sistema de ensino desde quando entraram na
escola. Esses jovens na realidade sao vitimas de um sistema que os excluiu e os
impediu de ter acesso ao conhecimento principalmente por que eles nunca
evadiram da escola.

O professor e sua pratica

As observacbes das aulas mostraram que os professores na sua pratica
pedagdgica seguiam o modelo tradicional de ensino — as aulas eram expositivas,
bastante limitadas, com explicacées que, geralmente, duravam em torno de 30 a

40 minutos, e muitas delas consistiam em leitura comentada do livro didatico ou
152



cépia do conteudo desse livro no quadro, seguida de leitura. Geralmente depois
da leitura ou explicacbes, eram aplicados exercicios para memorizacao. Os

docentes 2°G e 2°| utilizaram dessa pratica em todas as aulas assistidas.

Quando os professores utilizavam metodologia diferenciada, como o uso
do material dourado, feijdes para ensinar os alunos as quatro operagoes, bingos e
construc¢ao do sistema solar, os alunos ficavam, mas interessados pela aula, como
se comprovou nas poucas atividades desenvolvidas pelos professores 1°E; 1°F e
2°H. Essa constatacao reforca a necessidade de os professores refletirem sobre
sua pratica docente, tornando as aulas, mas atrativas para que venha colaborar

com a aprendizagem dos alunos.
Algumas dificuldades foram constatadas nas aulas dos docentes, como:

. falta de dominio do conteludo — professores 12 F; 2° G; 2° | e 2° J;
Esses docentes em algum momento do periodo da observacao
cometeram equivocos como: dar a fungcdo e a localizagdo de
algumas estruturas do corpo humano, determinar das partes das
plantas, corrigir incorretamente exercicios de matematica e néao
verificar a escrita e nem o resultado das operacgoes.

o nao sabe lidar com alunos que tém indicagcdo de inclusdao -
professores 2° H e 2° J;

o nao sabe lidar com a heterogeneidade na aprendizagem dos alunos
— 0s docentes em sua totalidade;

o auséncia de planejamento — professores 2° | e 2° J;

. excessivo uso de cépia do livro didatico, levando, as vezes, boa

parte da aula.

Constatou-se que os docentes, desenvolverem uma aula com a utilizagao
de video, constatou-se que o0s docentes ndo realizavam comentarios quando
findava a apresentagédo; os alunos recontavam a historia, sem nenhum trabalho

de analise. Esse fato também se verificou nas atividades de leitura, isto é,
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inexisténcia de uma acao que propiciasse a reflexao, analise e compreensao dos
textos lidos. A falta desse tipo de trabalho pedagdgico ficou evidenciada no baixo

desempenho dos alunos nos Testes Geres.

Observou-se também que os docentes ndo ensinavam pontuacdo no
momento da leitura, elemento fundamental para a compreensao dos textos lidos;
no momento em que o docente ditava texto também n&o existia a indicacao da
pontuacdo. A falta desse trabalho ficou evidenciado na escrita, quando houve
trabalhos de producéao de textos livres e copias de textos, o que levava os alunos
a escreverem suas producdes e copias sem atentar para as pontuacdo, como

mostram as Figuras 10 e 11:
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Figura 10 — Produg&o livre do aluno 2 A-15, sobre o tema primavera
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Figura 11 — Produc&o livre do aluno 2D-54 sobre o tema primavera

O baixo aprendizado dos alunos pode ser oriundo da falta de objetivo por

parte dos docentes em desenvolver atividades que favorecessem a habilidade de
leitura e escrita dos alunos.

As turmas do 12 e 2° anos do Ciclo Il compunham-se de 30 a 36 alunos,
com gradacdes diferenciadas de aprendizagem, o que requeria atendimento
especifico para cada grupo de aluno. Contudo, todos eram tratados como se
estivessem no mesmo nivel de aprendizagem. O tratamento linear escamoteava

0s alunos que estavam em processo de alfabetizacdo ou os que n&o conseguiam
acompanhar as atividades pedagdgicas.

As aulas seguiam a tendéncia pedagogica tradicional que, segundo
LibAneo (1998), consiste na preparagédo intelectual e moral dos alunos para
assumir uma posicao na sociedade. No entanto o caminho cultural em direcao ao
saber é 0 “mesmo” para todos os alunos, desde que se esforcem. Assim os alunos

gue apresentam atraso cultural devem lutar para superar suas dificuldades e
conquistar seu lugar na sociedade.
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A pedagogia tradicional de ensino n&o pode ser considerada como um
modelo compativel com os alunos estudados, tendo em vista a defasagem cultural
deles e os condicionantes sociais que os afetam. A manutencdo desse modelo
mostra a incapacidade da escola em propiciar a evolugdo cultural do aluno,
principalmente por haver alunos que entraram e permaneceram analfabetos no
interior da escola. Nesse sentido, concorda-se com Bourdieu (2011), quando ele
nega o carater autbnomo do individuo, especialmente porque o aluno, ao ingressar
no sistema escolar, ja tem arraigado em si os efeitos do capital social, econémico
e cultural do seu entorno. E dependendo desse capital, sozinho ele nao tera
condicdo de atingir o capital cultural estabelecido pela escola e pela sociedade,

como € o caso dos alunos pesquisados.

Dessa forma, cabe ao docente perceber que o ato de apreender nao
acontece linearmente para todos; é preciso construir caminhos e executar formas
diferenciadas de ensino que permitam o avang¢o do conhecimento no aluno. Isso
significa que o professor precisa construir um didlogo permanente com a

aprendizagem.

Nesse dialogo, o professor deve organizar atividades que favoregcam
sempre a evolugdo do conhecimento do aluno, mesmo com as péssimas
condigdes que lhe sdo ofertadas para o exercicio profissional, como falta de
estrutura, baixos salarios, componentes que comprometem e desanimam o0s
individuos que estao nessa profissdo, mas néao justificam, do ponto de vista ético-
profissional, a ndo realizagdo de um trabalho sério.

Nas aulas dos professores do 2° H e 2° |, presenciou-se a aplicagdo de
atividade direcionada aos alunos com dificuldade de aprendizagem. No entanto,
constatou-se que eles tinham dificuldades em atender as diferengas de
aprendizagem, pois sempre davam mais atendimento aos alunos regulares do que
aqueles que necessitavam de uma atencdo maior. O trabalho com salas ou
pequenos grupos heterogéneos de alunos requer estratégias organizativas e
didaticas diferenciadas que venham a atender as peculiaridades de cada aluno, o
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que requer esforco e conhecimento dos docentes. Sacristan et al. (1998 p.187)
enfatizam que a ideia de ensino “na medida do aluno” & muito dificil,
principalmente pelas condi¢des oferecidas ao docente, que nédo lhe permitem fazé-

lo com eficiéncia.

Os docentes, de modo geral, em suas aulas recorriam a coagdao com
gritos e ameaga como “mandar para a dire¢ao”, “chamar os pais”, entre outras. O
unico docente que ndo usava esse tipo de controle era o do 2% ano H, ao contrario
dos docentes do 2° | e 2° J, que primavam pelo uso desse recurso. O primeiro
docente, quando nao conseguia controlar os alunos, além de gritos, perguntava:
“Quer que eu chame a diregao?”. Vale salientar que o professor encontrava-se em
processo de formacdo por ser aluno de um curso de graduagcdo. Enquanto o
segundo utilizava expressdes ou frases que desqualificavam o aluno, como “seu
preguicoso”, “essa galinha esta muito agitada, parece que vai botar um ovo. Acho
que tenho que tirar esse ovo”, entre outras. Os alunos do 2° ano D achavam graca
dessas manifesta¢cdes, como se fosse algo natural e legitimo a ser dito por um

docente.

Essas atitudes retratam a préatica desqualificatéria do docente, que vai de
encontro ao principio de que ensinar requer troca e respeito. Acredita-se que a
falta de preparo, associada a falta de identificacdo com a profissao docente, pode
ter levado os docentes a esse tipo de conduta como forma de obtencdo do
controle. Os docentes podem nao saber que a construgdo da autoridade do
professor € conquistada todos os dias, com didlogo, respeito de ambas as partes.
Esse € um trabalho arduo, principalmente na atual sociedade, onde a violéncia e a
falta de limite e respeito vém tomando conta do interior da escola. Contudo,
considera-se que a autoridade docente € conquistada quando o aluno percebe
que o professor tem atitudes proativas.
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O olhar sobre os alunos na roda de alfabetizacao

Na sala da roda de alfabetizagdo participavam com frequéncia regular
quatorze alunos do 12 ano B, um aluno do 2° ano A, dois do 2° ano B, quatro do 2°
ano C e um do 2% ano D. Os demais alunos do 2° ano D que ndo tinham sido
alfabetizados ao serem questionados pela pesquisadora sobre a ndo participagao
das aulas, apresentaram os seguintes argumentos: “Ndo gosto da sala nem do
professor’, “Nao tenho idade para isso”. Mesmo instigados a dar mais

informacodes, n&o falavam.

A reacao desses alunos pode ser decorrente de uma rejeicao ao trabalho
de alfabetizagdo por se sentirem diminuidos em funcado da idade, ja que eles
seriam os mais velhos da turma ou da falta de perspectiva de avango no
conhecimento, principalmente porque em seu histérico escolar acumulavam

muitas retenc¢des, o que pode provocar uma baixa autoestima.

As aulas da roda de alfabetizacdo eram distribuidas em dois momentos.
No primeiro tempo, trabalhava-se com os alunos do 1° ano do Ciclo Il e, no
segundo momento (pds-recreio), com os alunos do 22 ano do ciclo Il. A partir do
segundo semestre, foi refeita essa organizacéo, ficando, no primeiro momento, os
alunos do 1° e 2° anos que estavam nas fases de identificacao do alfabeto, e, no
segundo tempo, os alunos que ja conseguiam fazer leituras de silabas, palavras e
pequenas frases. Os que conseguiam ler pequenos textos mesmo com
dificuldades foram dispensados das aulas, pois, segundo a avaliagdo dos
professores, eles teriam condi¢des de acompanhar a turma. Considera-se que tal
definigéo foi prematura em virtude, dos alunos ao retornarem para a sala, ficaram
sem um trabalho especifico para leitura, o que pode ocasionar uma parada no
desenvolvimento dessa habilidade.

O trabalho desenvolvido na roda de alfabetizagcdo seguia a mesma
metodologia das aulas dos demais docentes, ou seja, uma breve explicacao sobre

0 assunto, seguida de varias atividades praticas, como exercicios, bingos, e leitura
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de texto copiado no quadro. Nas aulas da roda, observou-se que os alunos mais
quietos gozavam de certos privilégios; enquanto com os agitados o docente nao
tinha paciéncia nem autoridade, pois, quando eles brincavam, o docente
alfabetizador chamava o docente do aluno para reclamar e decidir se ele deveria
continuar na roda ou voltar para a sua sala de origem. Com essa atitude, o
professor perdia a sua autoridade, comportando-se como se nao tivesse condicao

de agir e controlar a situagéo.

Entre aqueles que frequentavam a roda de alfabetizacao, os alunos 1°B-
11 e 2°A-12 gostavam do docente, e 0 sentimento era reciproco. Por isso, eles se
sentiam estimulados a aprender e passaram a frequentar também a roda de
alfabetizacao no turno vespertino na escola extensdo. Esses alunos chegaram ao
final do ano na fase silabica e de palavras, respectivamente. Cabe ressaltar que,
apesar de a roda de alfabetizacdo ter funcionado e ajudado a minimizar os
problemas de aprendizagem dos alunos, permanece a ressalva sobre a falta de
“cuidado” da SMED ao contratar profissionais sem a formagédo especifica para

atuar na alfabetizagéo.

Apbés a apresentacdo dos resultados, pode-se considerar que 0s
movimentos descontinuos das politicas educacionais; a falta de preparo dos
docentes; a falta de um acompanhamento criterioso da SMED sobre os efeitos das
propostas implantadas na escola, no professor e nos alunos colaboraram para o

fracasso das propostas e intensificaram a defasagem de aprendizado dos alunos.

O estudo, buscando determinar os elementos que comprometeram o
processo de aprendizagem dos alunos, constatou que o processo de méa formacéao
dos alunos teve inicio na classe de alfabetizacdo, quando ainda vigia o regime
seriado, e foi se agravando nos anos subsequentes, visto que a escola, o
professor e a SMED esqueceram que o processo de aquisicdo da leitura e
letramento se consolidava ao longo das primeiras séries (ciclos ou médulos) do

ensino fundamental.
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Além desses aspectos ainda ocorreu a implantacdo aligeirada de
diferentes propostas pedagdgicas na escola, provocando um caos do ponto de
vista pedagogico e administrativo na vida dos professores e gestores. Mas, na
histéria escolar dos alunos, comprometeu o seu percurso principalmente para
aqueles que ja estavam marcados pelo insucesso escolar. Outros fatores, que
também contribuiram foram as diferengas sociais, culturais e econdmicas dos
individuos e da familia. Todos esses elementos descritos atuaram de forma
isolada no interior e fora do espago escolar comprometendo a aquisicdo do

conhecimento dos alunos.
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Consideracoes finais

As diversas propostas de ensino vivenciadas ao longo da trajetéria escolar
pelos 95 alunos pesquisados provocaram diferentes niveis de aprendizagem, os
quais comegaram a ser acumulados no inicio da historia escolar dos alunos, em
virtude da lentidao do processo da alfabetizacdo que vinha sendo desenvolvida na
escola, levando de cinco a oito anos para o aluno chegar a fase silabica, de leitura
de palavras ou até mesmo ler textos sem fluéncia. Esse resultado encontrado
justifica o baixo indice no desempenho dos alunos ao fazerem o Teste Geres.

Os testes do Geres constituem-se num instrumento importante na
producdo de diagnésticos do desempenho escolar dos alunos e das turmas,
tracando um cenario consistente sobre os diferentes niveis de leitura
apresentados. Para um bom desempenho, seria necessario que os alunos
analisassem e interpretassem as questées. Como essa habilidade foi falha, houve,
no final da aplicacdo dos dois testes uma média que variou de 29,4% para 0s
alunos do 12 ano do ciclo Il e 41,7% para os alunos do 2° ano do ciclo |l.

Outro aspecto também a ser considerado sobre o processo de
alfabetizacdo e a sua nao consolidacdo pode ser decorrente pela falta de
profissionais alfabetizadores — os docentes que atuavam nessas classes tinham
apenas o Magistério de Nivel Médio. Esta mesma situacdo ocorreu com o0s
profissionais que foram contratados para trabalhar na Jornada Ampliada e na
Roda de Alfabetizagdo — nao tinham formacgao especifica, ndo estavam habilitados
para desenvolver atividades nesse campo, mesmo com 0 suporte dado pela
Coordenacéao Pedagdgica da SMED a cada quinze dias.

A rotatividade dos docentes, outra provavel causa do baixo desempenho,
impediu 0 acompanhamento da evolugdo da aprendizagem dos alunos, ficando
apenas a impressao individualizada de cada docente que assumia a sala, ja que a
escola nao havia implementado um projeto politico-pedagédgico. Portanto, perdeu-

se de vista a aprendizagem como um processo evolutivo, limitando-se a avaliagao
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a interpretacdes pessoais e a impressdes subjetivas deixadas pelos professores
dos anos anteriores. E foi com base nessas subjetividades que se construiram as
imagens de alunos fracos e fortes, tdo naturalizadas no sistema escolar e na
propria sociedade, que nao percebem o quanto os alunos podem ser

marginalizados na sua vida escolar.

Quanto a avaliagéo, considera-se que a forma de avaliacdo desenvolvida
na escola era subjetiva e arbitraria por ndo ter sido construida de forma coletiva
pelo corpo pedagoégico. A subjetividade individualizada, associada ao nao
conhecimento dos processos de aquisicdo da leitura, pode ter ocasionado as
variagdes nos pareceres dos professores quanto a habilidade de leitura e ao
letramento de alguns alunos. Com isso pode-se afirmar que a avaliagdo nédo
avancou como processo pedagdgico; permaneceu na mesma linha diagndéstica e,
com o retorno das provas volta a perspectiva classificatéria e excludente, mesmo

sendo feita por meio de pareceres.

Sobre o desempenho dos alunos, constatou-se que na escola nao
dispunha de mecanismos que propiciassem a aprendizagem, ja que retinha os
alunos por periodos de até dez anos nas séries iniciais, caracterizando a exclusédo
branda no interior da escola. Houve alunos que passaram um enorme periodo no
Ensino Fundamental e ndo foram alfabetizados, ou seja, passaram sete, nove e
até dez anos sem conhecer as letras do alfabeto. Um retrato vergonhoso do
sistema escolar, que atesta a sua incompeténcia, 0 descaso para com esses

jovens.

A desestruturacédo do sistema de ensino ficou evidenciada quando foram
analisados os efeitos das politicas municipais implantadas na escola pesquisada.
A SMED, em trés anos seguidos, mudou as propostas pedagdgicas da escola,
sem sequer avaliar os resultados. Simplesmente modificou baseada numa
avaliagdo global, de interesse politico-pedagogico de cada gestdo. Esse jogo de
interesse ficou confirmado com a reducdo abrupta dos indices de evasao,
repeténcia e distor¢cdo idade-série, evidenciada nos anos de 2007 e 2008, e
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consequente aumento do IDEB, passando uma falsa imagem de qualidade e
melhoria da educacao.

Diante dessa realidade, afirma-se que nao existe aluno fracassado, mas
criangas e jovens que ingressam num sistema escolar ineficiente, que os taxou de

fracassado, destruiu a sua autoestima e ndo promoveu a aprendizagem.

A SMED na busca imediatista de melhorar a educagcao municipal, nao
buscou conhecer os efeitos dessas modificacbes na escola e nos alunos
pesquisados. Na realidade foram implantados simulacros de projetos
pedagdgicos, cujos maiores prejudicados foram os alunos.

As propostas de Educacdo do Campo e Ciclo de Formagdo Humana
tinham sido muito bem fundamentadas teoricamente, nao propiciaram alteracdo
real da pratica pedagdgica na escola, o que houve foi uma deformagéo do regime
de ciclo, ja que a pratica continuou no regime seriado, e 0 processo de ensino
continuou centrado no conteddo e na sua acumulagdo. Essa mesma pratica

pedagdgica aconteceu com o Ciclo de Aprendizagem nos anos de 2009 e 2010.

A pesquisa evidenciou que a defasagem dos alunos néo esté vinculada as
diferentes modalidades ou regimes de ensino, mas, sim, a sucessao de acoes
desarticuladas entre governo, gestdo escolar e praticas pedagogicas. Essa
desarticulacdo colaborou e colabora com a perda da realidade escolar, no

momento de pensar novas politicas publicas.

Os elementos descritos se constituiram numa rede de relagdes que nao
funcionaram a contento, atingindo o elemento fragil do processo: o aluno. Este
estudo ressalta a necessidade de um conhecimento mais detalhado do sistema
educacional para que, de fato, haja elementos que norteiem as reformulac¢des das
politicas educacionais com vista a qualifica-las.

O fracasso escolar detectado reclama uma avaliacao real do sistema, que
deve ser iniciada com uma avaliacdo institucional, participativa, em cada escola, a
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fim de conhecer a realidade, identificar as falhas e construir acdes reais de

superacao e, com isso, melhorar a qualidade de ensino ministrado na escola.

O resultado final do estudo indica que nenhuma proposta feita para a
educacao ou escola, surtira efeitos positivos se nao for feito um estudo minucioso
através de uma avaliacao institucional criteriosa. De posse dessas informacdes

poderia se elaborar politicas reais para a educagao.

Acredita-se que, este estudo, realizado na ponta do processo educativo,
isto €, no chdao da escola, consiga demonstrar que politicas publicas,
consubstanciadas em propostas pedagogicas, para terem resultados satisfatorios,
precisam, além de uma boa fundamentacdo tedrica, prever condicoes
pedagdgicas, instrumentais, infraestruturais e de gestdo, ou melhor, é necessario
que elas ndo sejam alheias a realidade da escola e do seu entorno, do corpo
pedagogico-administrativo, do corpo discente e da sua familia. Sem as condigbes
necessdarias a implementacdo de mudangas, na escola continuara utilizando os
mecanismos cotidianos de construcdo da exclusao dos alunos no seu interior, € 0s
6rgaos gestores continuarao a divulgar pseudomedidas estatisticas de eficiéncia

do ensino escolar.
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Apéndice A

QUADRO 1- Histédria da vida escolar dos alunos do 12 ano do ciclo Il turmas A e B,
organizados segundo o desempenho nos testes GERES

Quadro 1.1. Alunos do 12 ano do Ciclo Il que ficaram na média geral abaixo de 20%
nos testes

Aluno 1A- 06

O aluno Iniciou sua vida escolar em 2004 na escola extensdo aos cinco anos de idade,
cursando a Pré-escola e obtendo a aprovagédo. No ano seguinte cursou a Alfabetizacao,
sendo aprovado. Nos dois anos iniciais da escola a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007, com a proposta de Educacdo do Campo, o aluno foi matriculado no
Modulo | do Segmento I. O moédulo cursado possuia a mesma equivaléncia da
alfabetizagdo. Nessa nova modalidade a avaliagéo era realizada através da emissao de
pareceres que apontavam os seguintes aspectos da aprendizagem: “o aluno conhece o
alfabeto e ordena palavras em ordem alfabética” e, no decorrer do ano, passa a “ler
pequenos textos de palavras simples, mas nao consegue expor suas idéias com
clareza”, chegando ao final do ano “compreendendo textos lidos pela docente e
colegas”. No que se refere a outras areas do conhecimento, estdo presentes nos
pareceres informacdes de matematica e relatos sucintos sobre ciéncias e histérias assim
descritos: Matematica “aluno nao tem nogao dos sinais de igual e diferenca, de maior
ou menor, no entanto possui no¢ao de unidades, numeros pares e impares”. Na
area de ciéncias: “Reconhece a importancia dos seres vivos, sabe localizar partes do
copo humano”,. Em Histéria: “reconhece a importancia das datas comemorativas
como dia da do Brasil, dia do Soldado, e das comemoracées culturais como os
festejos juninos.” Além disso, indica que o aluno possui “bons habitos de higiene,
reconhece a importancia da familia”. O parecer final atesta que o aluno “esta apto a
cursar o préoximo maédulo llI”.

Em 2008, foi transferido para escola sede, neste ano houve uma nova alteragéo
pedagdgica indicada pela SMED com isso, 0 aluno passa para o 32 ano do ciclo | de
Formacao Humana por processo de aceleracao. Nao foi localizado o parecer do processo
de aceleracao, existe apenas a matricula e um oficio indicando os nomes dos alunos.
Nessa nova modalidade a avaliacdo continuava ser exercida por pareceres, que
indicavam: “o aluno faz leitura de diferentes modalidades e interpreta. Na escrita,
observa os espacos entre as palavras e produz frases, demonstrando clareza de
idéias”. No que se refere & outras areas do conhecimento sé consta relatos sintéticos de
matematica e ciéncias que indicavam: Matemética “o aluno tem nogado de conjunto,
ordenava os numeros em ordem crescente e decrescente, resolve operacoes de
adicao e identifica dezena e duzia”. Em ciéncias o relato indica que o aluno
“Reconhece os animais e planta como ser vivo, identifica os cuidados para a
conservacao dos alimentos, identifica as caracteristicas do corpo humano e da
higiene corporal e ambiental”. O parecer final da docente considera que o aluno esta
“apto a cursar 4° ano do ciclo | de Formagao Humana”.

No ano seguinte em 2009, o aluno cursou o0 12 ano do ciclo Il de Aprendizagem mais uma
mudancga. A grande alteragdo chegou a escola no més de maio com a retirada dos
pareceres e retorno das provas. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente avaliasse o aluno quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “lé
pouco”. Contudo, ao chegar o final do ano, a docente considerou que “ja lia pequenos
textos com desenvoltura”. Apesar disso, neste ano foi retido.
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Em 2010, novamente cursou o 12 ano do Ciclo Il, de Aprendizagem, e desta foi aprovado.
Durante as observacbes em sala constatou-se que o aluno faz “leitura de texto de forma
lenta sem respeitar a pontuacao”, além disso, era frequiente na escola, participava das
brincadeiras e apresentacdes sugeridas pela docente.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou seis acertos e no
segundo dois acertos, ficando com o percentual abaixo de 20%.

OBS: o aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1B-11

Iniciou a vida escolar em 2004 na escola extensdo aos cinco anos de idade cursando a
Pré-escola. No ano seguinte, fez a Alfabetizacao, tendo aprovacao em ambas as séries.
Em 2006, cursou a 12 Série, sendo retido. Neste ano a escola era regida pelo modelo de
seriagao.

No ano de 2007, houve a implantacdo da proposta pedagdgica Educacdao do Campo,
deste modo o aluno foi matriculado no Moédulo I Segmento |. Nessa modalidade a
avaliacao era realizada através de pareceres que indicavam: “o aluno nao reconhece as
letras do alfabeto e nem do seu proprio nome, nao escreve e apresenta dificuldades
em compreender textos lidos e nem sabe se expressar”. No que se refere a outras
matérias, existiam informagbes de matematica e ciéncias: Matematica “o aluno nao
consegue lé numeros até 20 e nem compreende os conceitos de unidade dezena a
partir de materiais concretos, como também, nao identifica as unidades de tempo”.
E um registro de ciéncias: “nao reconhece a importancia da agua e do sol para a vida
em nosso planeta”. O parecer final da docente indica que: “o aluno apesar de nao ter
adquirido as competéncias e habilidades para ser aprovado cursara o lll médulo”.
Em 2008, o aluno foi transferido para a escola sede sendo matriculado no 3¢ ano do Ciclo
| de Formagdo Humana, como a avaliagdo permanecia em forma de pareceres e estes
indicavam que: “o aluno no inicio do ano nao consegue identificar as letras do
alfabeto e nem escrever”, contudo, ao chegar o fim do ano passou a “identificar
algumas letras, mas ainda ndo consegue ler palavras simples”. Nas demais matérias
existem apenas relatos de matematica e ciéncias. Matemdtica: “o aluno apresenta
dificuldade na contagem dos elementos de um conjunto, nao diferencia os nimeros
pares e impares e nem os numeros em ordem crescente e decrescente”. Em
ciéncias: “nao identifica as caracteristicas e comportamento do corpo humano,
entretanto compreende a importincia dos seres vivos”. Além disso, o aluno
“participa de atividades que envolvem histérias, brincadeiras, jogos, cancées que
dizem respeito as tradigdes culturais de sua comunidade”. No parecer final a docente
atesta que “o aluno esta apto a cursar o 3° ano do ciclo I, mesmo sem atingir as
competéncias e habilidades” assim mesmo foi aprovado.

No ano de 2009, o aluno passa a cursar o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em
decorréncia de mais uma mudanga pedagégica. Uma das modificacbes foi o modo de
avaliar que passou a ser por nota e prova e deixando de existir os pareceres avaliativos.
Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma
avaliacdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “nao sabe 1&”. Contudo, ao
chegar o final do ano, a docente indica que o aluno “consegue ler pequenas palavras”,
nesse ano, ficou retido.

Em 2010, cursou no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem e participou da Roda de
Alfabetizacdo. No entanto, ndo avancou na leitura continuou tendo dificuldades e “lendo
palavras”. Esse aluno sempre foi assiduo ao longo do ano, nao tomava iniciativa nas
atividades. E mais uma vez ficou retido.

No desempenho nos testes GERES, o aluno obteve no primeiro teste cinco acertos e no
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segundo dois acertos, ficando com rendimento abaixo de 20%.
OBS: O aluno possui incentivo do programa bolsa familia.

Aluno 1B-14

Iniciou a vida escolar em 2005 aos seis anos de idade, cursando Alfabetizacdo na escola
extensdo e por ter sido retido, cursou essa série por dois anos consecutivos. Nesse
periodo a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007, cursou o Modulo Il do Segmento | da Educacao do Campo, nessa modalidade
de ensino a avaliagdo era realizada por pareceres. Os trés primeiros pareceres indicam
que: “o aluno conhece as letras do alfabeto e escreve o seu proprio nome,
reconhece as letras em textos trabalhados, identifica diferentes tipos de letras e lé
pequenos textos”. No entanto, o ultimo parecer é contraditério em relagéo aos primeiros,
pois a docente diz que “o aluno nao ler e nem escreve e nao expoe suas ideias com
clareza”. No que se refere a outras areas do conhecimento existe relato de matematica e
ciéncias. Matematica: “o aluno identifica unidades de tempo, compreende os
conceitos de unidades e dezenas, consegue fazer algumas operacoes utilizando
material concreto”. Na area de ciéncias: “Reconhece a importancia da agua para os
seres vivos, identifica algumas caracteristicas do corpo humano”. O parecer final do
ano letivo a docente informa que: “apesar do aluno nao ter adquirido as competéncias
e habilidades para ser aprovado cursara o Maédulo IlI”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, nessa modalidade os pareceres avaliativos indicavam que: “o aluno
Ié pequenos textos, identifica diferentes modalidades textuais, interpreta e produz
frase, escreve observando os espagos entre palavras”. Nas demais areas do
conhecimento existem informagdes apenas de matemdtica e ciéncias. Matematica: “o
aluno conta os elementos de um conjunto, identifica os numerais, conhece os
numeros impares e pares e sabe colocar em ordem crescente e decrescente,
resolve operagdes de soma”. E em ciéncias: “ldentifica as caracteristicas e
comportamento do corpo, sabe da importancia da higiene corporal e reconhecem
os animais e plantas como seres vivos. Participa das atividades envolvendo
brincadeiras e histérias das tradigdes culturais regionais”. O parecer final diz que o
aluno esta “apto a cursar o 4° ano do Ciclo | de Formagao Humana”.

Em 2009, foi modificada a proposta pedagdgica para o Ciclo de Aprendizagem, com isso,
o aluno foi matriculado no 12 ano do Ciclo Il, no més de maio foram extinto os pareceres
como processo de avaliacdo, voltando a aplicacdo de provas. Diante dessa modificacéo,
foi solicitado a docente que emitisse uma avaliacdo sobre a leitura do aluno, sendo
definida como: “nao sabe 1€”. No final do ano, a docente considerou que “o aluno
reconhece letras, e familia silabica”, neste ano ficou retido.

No ano de 2010, o aluno cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem e a Roda de
Alfabetizacdo, como forma de superar as suas dificuldades. No entanto, as observacdes
feitas pela pesquisadora indicam que o aluno tinha dificuldades na leitura, pois so6 fazia
“leitura de silabas”. Além disso, é um aluno ativo, brinca muito em todas as atividades,
sempre foi freqlente as aulas. Neste ano foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou cinco questbes e
no segundo trés questdes, tendo um desempenho inferior ha 20%.

OBS: O aluno ¢ beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1B-16

Iniciou a vida escolar em 2005, aos seis anos de idade, na escola extensao, cursando a
Alfabetizacédo e foi aprovado. No ano seguinte, em 2006, cursou a 1° série, sendo retido.
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Nos dois anos iniciais a escola possui a modalidade de ensino seriada.

Em 2007, cursou o Médulo Il do Segmento | da Educagdo do Campo, nessa modalidade a
avaliagdo era feita por pareceres. O parecer inicial indica que: “o aluno nao reconhece
as letras do alfabeto”. Os pareceres seguintes demonstram que o aluno gradativamente
“reconhece algumas letras, mas nao escreve e nao expressa compreensao dos
textos lidos” nas demais areas do conhecimento existe a informagdes sobre matematica
e ciéncias que dizem. Matematica “o aluno identifica unidades de tempo, 1&é numerais,
resolve pequenas contas, compreende o conceito de unidades dezenas a partir de
material concreto”. E em ciéncias: “reconhece a importancia da agua do sol para a
vida em nosso planeta, identifica algumas caracteristicas do corpo humano”. O
parecer final indica que o aluno “esta apto a cursar o médulo IlI”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 32 ano do ciclo | de
Formagdo Humana, nova modalidade pedagogica, nessa modalidade as avaliagbes
continuaram por pareceres. O parecer inicial indica que “o aluno nao sabe |€, apenas
identifica letras do alfabeto e nado escreve”. Ao longo do ano, comegcou a fazer
“pequenas leituras, porém apresenta dificuldade em silabas complexas, contudo
participa de diversas situacoes de comunicagdao oral”. Nas demais areas do
conhecimento existem relatos de matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno nao lé
horas digitais, nao identifica os dias da semana e meses, tem dificuldade de
resolver calculos simples de adigao e subtragao”. E em ciéncias: “reconhece alguns
dados sobre a sua histéria e reconhece a importancia da familia” Ao logo do ano
letivo passou a “resolver calculos de adigao e subtragdo simples, identifica figuras
geomeétricas, classifica os numerais em pares e impares. Reconhece a importancia
dos vegetais reconhece partes do corpo humano e 6rgaos dos sentidos assim
como, de uma boa alimentagao”. O Parecer Final indica que o "aluno nao conseguiu
as habilidades necessarias, mas esta sendo promovido para o 12 ano do ciclo Il
conforme Lei 9.394/96”.

Em 2009, foi matriculado, no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em virtude da nova
mudanc¢a pedagogica. A principal modificag&o foi na avaliagdo que passou a ser por nota
e prova e deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi
solicitado pela pesquisadora que a docente avalia-se o aluno quanto a leitura, o parecer
inicial diz que: “nao sabe ler”, entretanto, chegou ao final do ano fazendo “leituras de
algumas palavras e escreve o nome”. Nesse ano, ficou retido.

Em 2010, cursou o 1% ano do Ciclo Il de Aprendizagem, participou da Roda de
Alfabetizacdo de forma irregular, pois as vezes se recusava a ir. Nas observagdes em sala
a pesquisadora observou que o aluno ainda “lia palavras”. Ele demonstra gostar de
participar das atividades propostas pela docente, teve boa freqiiéncia ao longo do ano.
Nesse ano, voltou a ficar retido.

No desempenho nos testes GERES: o aluno no primeiro teste o acertou cinco questoes e
no segundo quatro questdes, ficando com rendimento abaixo de 20%.

OBS: O aluno é nao é beneficiario do bolsa familia.

Aluno 1B-23

Iniciou a vida escolar em 2005 aos seis anos de idade na escola sede cursando por dois
anos seguidos a Alfabetizacdo, em virtude de ter sido retido no primeiro ano. Nos dois
anos iniciais a escola a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 matriculou-se no Modulo Il do Segmento | da Educagédo do Campo, como nessa
proposta a avaliagdo, continuou por pareceres, e esses ndo foram obtidos em razao do
desaparecimento da caderneta, constatamos apenas que o aluno foi aprovado mediante o
livro de ata da escola.
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Em 2008 o aluno foi transferido para a escola sede, e matriculado no 32 ano do Ciclo Il de
Formacdao Humana, nessa modalidade as avaliagdes ocorriam por pareceres. O parecer
inicial indica que “o aluno conhece e escreve as letras do alfabeto, 1€ palavras
destacadas em textos, escreve observando os espacos entre as palavras e
diferencia letras e simbolos”. Nas demais areas do conhecimento, existem apenas
registros de matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno conta os elementos do
conjunto, reconhece os numerais mais ainda nao diferencia pares e impares e nao
consegue colocar em ordem crescente e decrescente”. E em ciéncias: “Observa e
identifica caracteristicas e comportamento de corpo humano, reconhece a
importancia da higiene pessoal como ambiental entende a importancia dos seres
vivos”. O parecer final emitido considera o aluno “apto a cursar o quarto anodo ciclo |
de Formacao Humana, contudo o mesmo nao conseguiu alcancar as habilidades e
competéncias”.

Em 2009, foi matriculado, no 1% ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em virtude da nova
mudanca pedagogica, A principal modificacao foi na avalicdo que passou a ser por nota e
prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer
inicial diz que: “ndo sabe 1&€” e, no final do ano, considera que “ler pequenos textos,
mas tem dificuldade de escrever o seu nome”. Nesse ano, foi retido.

Em 2010, matriculou-se no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem e frequentou a Roda de
Alfabetizacdo. Entre as observacoes realizadas pela pesquisadora, constatamos que o
aluno, consegue “ler pequenos textos lentamente e sem pontuagao”, demonstra
interesse em participar das atividades na sala de aula e nas atividades propostas pela
escola, é frequente na escola. Neste ano ficou retido.

No resultado dos testes GERES, O aluno acertou cinco questdes e no segundo teste
quatro questdes, ficando com rendimento abaixo de 20%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1B-24

Iniciou a vida escolar em 2005 aos sete anos de idade na escola extensdo cursando a
Alfabetizacdo, sendo aprovado. No ano seguinte, em 2006, cursou a 12 série, ficando
retido, nos dois anos seguidos. A modalidade de ensino nesse periodo era seriada.

Em 2007, matriculou-se no Médulo | do Segmento |, da Educagédo do Campo. O méddulo
cursado possuia a mesma equivaléncia da série de 2005, nessa modalidade de ensino a
avaliacdo ocorria através de pareceres. O parecer inicial indica que o aluno “nao
reconhece as letras e nem escreve as letras do alfabeto, nao escreve o seu nome”.
Contudo, no decorrer do ano, comega a “reconhece e escreve algumas letras e do seu
nome e tem dificuldade de expressar as suas ideias”. Nas demais areas do
conhecimento existem apenas os relatos de matematica, ciéncias e histéria. Matematica
“o aluno nao tem nogao de igual e diferente, maior ou menor, dezena e duzia e nao
sabe contar, ndao tem nocdo da unidade de tempo e nao reconhece todos os
numeros, reconhece algumas cédulas e moedas”. E em ciéncias: “conhece a
importancia das partes do corpo humano, 6rgaos dos sentidos, compreende os
cuidados das plantas e animais, reconhece a importancia da higiene para a saude”.
E em histéria: “conhece a importancia das datas comemorativas como
independéncia do Brasil e vé o soldado como o defensor”, no parecer final: “o aluno
apesar de nao ter alcancado as competéncias e habilidades para ser aprovado
devera continuar os seus estudos cursando o modulo lll segundo o parecer
010/2006”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 1° ano do Ciclo Il de
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Formagdo Humana, devido ao processo de aceleracdo. Nao foi possivel ter acesso aos
pareceres avaliativos e nem ao processo de aceleragdo em virtude do desaparecimento
da caderneta. Sé foi possivel constatar sua aprovagao no livro ata da escola.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em virtude da nova mudanca
pedagdgica realizada pela SMED. Ao chegar o més de maio ocorre modificacdo na forma
de avaliar. A avaliagdo passa a ser por nota e prova deixando de existir os pareceres.
Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma
avaliagao quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “nao sabe ler”, contudo, no
final do ano, a docente indica que “faz leituras de palavras, porém apresenta um
comportamento que, em um dia Ié, no outro dia, ndo sabe fazer nada”, neste ano
ficou retido. A coordenagao neste ano encaminhou o nome do aluno ao nucleo de incluséo
da SMED para que fosse avaliado por ter dificuldade em aprender, no entanto, o ano se
passou e ndo houve nenhuma agéo.

Em 2010, matriculou-se no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, freqlentou a Roda de
Alfabetizacao, entre as observacoes realizadas pela pesquisadora, assistimos a leitura do
aluno, e este conseguia “ler palavras com muita dificuldade”, as vezes chegava a se
recusar, entretanto em outras atividades participava é frequiente na sala de aula. Neste
ano ficou retido.

No desempenho nos testes GRES, o aluno no primeiro teste acertou trés questdes e no
segundo seis questdes, ficando com rendimento abaixo de 20%,

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Quadro 1.2 — Alunos do 12 ano do Ciclo Il que ficaram na média geral acima de 20%
nos testes

Aluno 1 A-01

Iniciou a vida escolar em 2005 aos cinco anos de idade na escola extensdo cursando a
Pré-escola, no ano seguinte, fez a Alfabetizacdo, obtendo aprovacao nos dois anos
consecutivos, a modalidade de ensino vigente nessa época era a seriada.

Em 2007, foi matriculado no Médulo | do Segmento | da Educagdo do Campo. O médulo
cursado neste ano possui a mesma equivaléncia da série de 2006, nessa modalidade a
avaliagao era realizada por pareceres e esses indicavam inicialmente que: “o aluno nao
conhece todas as letras, escreve o seu nome e tem dificuldade de expor suas idéias
com clareza”. No decorrer do ano, “avang¢a no alfabeto e comeca ler algumas frases
com palavras simples, mas ainda tem dificuldade de expressar as suas ideias, mas
compreende textos lidos”. Nas demais areas do conhecimento, existem indicagdes de
matematica, ciéncias e histéria. Matematica “o aluno sabe contar de 1 até 13, tem
dificuldade de compreender os sinais de maior, menor, igual e diferente e da adicao,
nao tem nocao de duzia, dezena, de nimeros sucessores e antecessores”. “E em
ciéncias: Conhece a importdncia da higiene para a saude, da moradia, da familia,
consegue identificar as partes do corpo humano, a importancia das plantas e suas
utilidades”. E em histéria: “tem nogdo de datas comemorativas como a
independéncia do Brasil, e vé o soldado como defensor da patria”. O parecer final diz
que: “o aluno apesar de nao ter alcangado as competéncias para ser aprovado,
devera continuar os seus estudos cursando o préximo moédulo Il segundo a
resolucao 010/2006”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, nessa modalidade o aluno passou por processo de aceleracao, nao
consta na sua pasta o relatério desse processo. Como nessa modalidade a avaliagao
continuava por pareceres, esses indicavam que: “o aluno identifica e escreve as letras
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do alfabeto, porém nao Ié, mas escreve observando o espagcamento entre palavras”,
no decorrer do ano passa a “lé pequenos textuais”. Nas demais areas do conhecimento
existem a indicagdo de matematica e ciéncias: Matematica “o aluno reconhece os
numerais e diferencia nhumeros pares e impares, coloca em ordem crescente e
decrescente, conta os elementos do conjunto identificando os numerais
correspondentes”. E em ciéncia: “ldentifica as caracteristicas e comportamento do
corpo humano, reconhece a importancia da higiene tanto pessoal como ambiental
para a vida, compreende que os animais e plantas sao seres vivos, compreende a
importancia das tradigées culturais locais”. O parecer final: “o aluno esta apto a
cursar o 3° ano do ciclo I”.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em virtude da nova mudanca
pedagogica. A principal mudancga foi na avaliagdo que deixou de ser chegar o més de
maio ocorre modificagdo na forma de avaliar. A avaliagdo passa a ser por nota e prova,
deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente avalia-se a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “lé
pouco”, no entanto, no final do ano, a indicagdo que o aluno “ler pequenos textos com
mais seguranga”, neste ano ficou retida.

Em 2010, matriculou-se no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, entre as observacoes
realizadas pela pesquisadora, assistimos as atividades de leitura, assim o aluno “ler
textos, porem nao observa a pontuagao”, nas demais atividades ele demonstra
interesse em participar das atividades é freqiente na sala de aula. Neste ano foi
aprovado.

No desempenho nos testes GERES: o aluno no primeiro teste acertou sete questdes e no
segundo teste acertou trés questdes, ficando com rendimento acima de 20%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1A -03

Iniciou a vida escolar em 2006 aos seis anos de idade na escola extensdo cursando a
Alfabetizacdo, sendo aprovado. A modalidade de ensino vigente era seriada.

No ano seguinte, 2007, matriculou-se no Moédulo | do Segmento | da Educagéo do Campo,
que possui a mesma equivaléncia da série anterior. Como a avaliagdo era realizada
através de pareceres estes indicavam que o aluno “nao conhece as letras do alfabeto,
mas escreve quase todas as letras”. No decorre do ano letivo ele passa a “reconhecer
algumas letras do alfabeto e do seu nome, mas tem dificuldade de expressar as
suas ideias”. Nas demais areas do conhecimento existem a indicacdo de matematica e
ciéncias: Matematica “o aluno nao sabe contar ndo tem nocgao de igual e diferente,
duzia e dezena, mas conhece algumas cédulas e moedas que circulam no Brasil.” E
em ciéncias: “importancia da higiene para a saude, sabe localizar as partes do corpo
humano, dos 6rgaos dos sentidos através de colagem, tem nocao da importancia
das plantas e suas utilidades, reconhece a importéncias das tradi¢cdes culturais da
regidao”. O parecer final diz: “o aluno apesar de nao ter atingido as competéncias e
habilidades para ser aprovado devera continuar seus estudos cursando o préoximo
modulo segundo a resolugao 010/2006”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede, e matriculada no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana, nova modalidade de ensino implantada pela SMED. Nessa
modalidade o aluno passou por processo de aceleracdo, e nao consta na sua pasta o
relatério desse processo, nessa modalidade a avaliagdo continuou por pareceres, esses
indicavam que: “o aluno néo reconhece as letras do alfabeto e nem diferencia letras e
simbolos”. No decorrer do ano passa, “reconhecer as letras, ler e escreve palavras
simples”. Nas demais areas do conhecimento existem indicacdo de matematica e
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ciéncias. Matematica: “ainda nao conta elementos do conjunto, identificando-os
como oS humerais correspondentes, reconhece os numeros porem nao diferencia
de pares e impares, consegue ordenar os numerais em ordem crescente e
decrescente, reconhece o sistema de numeracdo decimal, mas nao resolve
operagoes de adicdo”. E em ciéncias: “nao identifica caracteristicas do corpo
humano, compreende os seres vivos e sua importancia, identifica os cuidados com
os alimentos e participa de atividades que envolvam histoérias, brincadeiras, jogos e
cangdes que digam respeito as tradigoes culturais”. O parecer final diz que: “o aluno
esta apto a cursar o 42 ano do ciclo | de Formacao mesmo nao conseguindo
alcancgar as habilidades e competéncias”.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em virtude da nova mudanca
pedagdgica. A principal modificagdo foi na avaliagao que voltou a ser por notas e provas
deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do aluno, o parecer
inicial diz que: “nao sabe ler”, contudo, no final do ano, a docente indica que o aluno “lé
com dificuldade palavras”, neste ano ficou retido.

Em 2010, matriculou-se no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, entre as observagbes
realizadas pela pesquisadora, acompanhou as atividades de leitura e nestes momentos
constatamos que: “o aluno ler, porém nao observa a pontuagdo”, nas demais
atividades demonstra interesse em participar e é freqlente na sala de aula. Neste ano foi
retido.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou seis questdes e no
segundo cinco questdes, ficando com rendimento acima 20%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1 A-04

Iniciou a vida escolar em 2006 aos seis anos de idade na escola extensdo cursando a
Alfabetizacao, sendo aprovado. Neste ano a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007, foi matriculada no Médulo Il do Segmento | da Educacdo do Campo,
modalidade implantada pela SMED, que tem como processo avaliativo a emissdo de
pareceres. Os pareceres indicam que: “o aluno ler e escreve, mas nao consegue expor
suas idéias com clareza” ao longo do ano passou “a ler palavras”. Nas demais areas
do conhecimento existem informagdes quanto a matematica e ciéncias. Matematica:
“identifica as unidades de tempo, ndao compreende os conceitos de unidade,
dezenas a partir de material concreto, nao escreve numerais.” E em ciéncias: “nao
identifica algumas caracteristicas do corpo humano, no entanto ela reconhece a
importancia da agua e do sol para a vida no planeta, participa das atividades
culturais proposta”. O parecer final diz que: “o aluno apesar de nao ter adquirido as
competéncias e habilidades para ser aprovada, cursara o lll médulo”.

Em 2008, foi transferido, para a escola sede no 3° ano do Ciclo | de Formagao Humana,
nova modalidade pedagdgica, que manteve a avaliacdo ainda por pareceres. Os
pareceres indicam que o aluno “lé e interpreta, escreve observando os espacos entre
as palavras, embora tenha dificuldade em manifestar suas ideias e nao percebe a
aplicabilidade das regras gramaticais”. Nas demais areas do conhecimento existem
informagdes pertinentes a matematica e ciéncias. Matematica: “tem facilidade com
calculos matematicos, compreende o significado dos numeros naturais, mas tem
dificuldade de relaciona-los, ja sistematiza com seguranca algumas estratégias para
resolver situacées problemas, de soma e subtracdo, consegue fazer a leitura e a
criacao de graficos simples, Ié e interpreta com dificuldade o espaco utilizando,
mapas simples”. Em ciéncias: “reconhece as partes, e as propriedades das plantas,
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compreende a relacao e a importancia das manifestacées corporais, enquanto fator
de manutencao da saude e bem estar fisico e mental”. Ainda ndo consegue interagir
com autonomia no contexto em que esta inserido, apresenta passividade em
trabalhos coletivos e participativos, nesse ano, foi aprovado.

Em 2009, foi matriculado, no 1% ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em virtude da nova
mudanca pedagdgica. A principal mudanga ocorreu com a avaliagdo que passou a ser por
nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do aluno. A docente
ao responder a informacdo se contradiz em relagdo ao seu parecer do ano anterior
quando afirma que o aluno “nao sabe ler”, todavia no final do ano considera que ele
passa “ler pequenos textos, mais nao avang¢a na matematica”, sendo retido neste ano.
Em 2010, cursou novamente o 12 ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das
aulas permitiram assistir atividades de leituras com isso pode-se afirmar o aluno “ler
pequenos textos”, nas demais atividades demonstra interesse em participar das
atividades na sala de aula e nas atividades propostas pela escola, é freqliente e nesse
ano obteve aprovagao.

No desempenho nos testes GERES: o aluno acertou sete questdes nos dois testes
mantendo o mesmo rendimento, ficando com o rendimento acima de 20%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1 A-05

Iniciou a vida escolar em 2005 aos seis anos de idade na escola extensdo cursando a
Alfabetizacado, dois anos seguidos, ficando retido no primeiro ano.

Em 2007, matriculado no Mddulo Il do Segmento | da Educagédo do Campo, proposta
metodolégica implantada. Como a avaliacdo nessa proposta era por pareceres, estes
indicavam que: “o aluno reconhece a letras do alfabeto, escreve o seu nome, mas
nao consegue ler e escreve observando os espagos entre palavras”. Entretanto, no
parecer final, a docente diz que “o aluno nao ler nem escreve e ndo consegue expor
suas ideias”. Nas demais areas do conhecimento, existem indicagdes de desempenho do
aluno em matematica e ciéncias. Matematica: “ldentifica as unidades de tempo,
escreve e ler os numerais até 20, nao compreende os conceitos de unidades e
dezenas a partir de material concreto”. E ciéncias: “reconhece a importancia da
agua, do sol para a vida do planeta, nao demonstra curiosidade como atitude de
motivagao para o conhecimento”. O parecer final diz: “o aluno apesar de nao ter
adquirido as competéncias e habilidades para ser aprovado, mas cursara o Il
modulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana, devido a nova proposta. Como nessa nova proposta a avaliagao
permaneceu por pareceres, a mesma docente do ano anterior emite os seguintes
pareceres: “o aluno escreve observando os espagamentos das palavras e lé
palavras, diferencia letras e simbolos”. No decorrer do ano, “passa a ler diferentes
modalidades textuais”. Chegando ao final do ano “produzindo frases, lendo e
interpretando pequenos textos”. Nas demais dareas do conhecimento, existem
indicacoes de desempenho do aluno nas areas de matematica e ciéncias. Matematica:
“conta os elementos do conjunto, identificando-os com os numerais
correspondentes, resolve operacoes envolvendo adicao, reconhece sistema de
numeragdo decimal e identifica duzia e dezena”. E em ciéncias: “ldentifica
caracteristicas e comportamentos do corpo humano, compreende que os animais e
sao seres vivos, identifica cuidados necessarios a conservacao de alimentos,
participa de atividades que envolvem histdrias, brincadeiras, jogos e cancoes que

184




digam respeito as tradicoes culturais da sua comunidade”. O parecer final diz: “o
aluno esta apto a cursar 4° ano do ciclo | de formagdo humana”.

No ano seguinte, 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de
ensino. A principal modificacdo foi na avaliacdo que passou a ser por nota e prova
deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer
inicial diz que: “nao sabe ler” no decorrer do ano consegue “ler pequenos textos, mas
ainda escreve muito errado”. Nesse ano, ficou retido.

Em 2010, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas
mostraram que o aluno “faz leitura, contudo ndo observa a pontuacao”, é frequiente na
escola. Neste ano, ficou retido.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou cinco questdes e
no segundo nove questdes, obtendo no final rendimento acima 20%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1 A-08

Iniciou a vida escolar em 2005 aos cinco anos de idade na escola extensdo cursando a
Pré-escola, no ano seguinte, fez a Alfabetizacdo, sendo aprovado em ambas as séries,
nesses dois anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007, cursou o Médulo | do Segmento | da Educagéo do Campo, tinha como processo
avaliativo a emissao de pareceres. O Modulo em que o aluno foi matriculado possuia a
mesma equivaléncia da série cursada em 2006. O parecer inicial indica que “o aluno nao
conhece as letras do alfabeto e ndo escreve o nome”. Entretanto, no decorrer do ano
letivo: “passa a conhecer as vogais e a reconhecer algumas consoantes”. No final do
ano consegue: “ler palavras simples”. Nas demais areas do conhecimento, existem
indicacoes de desempenho em matematica, ciéncias e histéria. Matematica: “ndo tem
nocao dos simbolos de igualdade e diferenca, de maior e menor e de adicao, dezena
e duzia no final do ano comecou a resolver operacées com material concreto e com
a ajuda da docente”. E em ciéncias: “conhece a importancia da higiene para a saude,
tem duvidas sobre as partes do corpo, conhece a importancia das plantas e animais
para os seres vivos, conhece a importancia da familia, da moradia”. E em histéria:
“tem nocao das datas comemorativas como independéncia do Brasil, e vé o
soldado como um defensor da Patria”. O parecer final diz que: “o aluno apesar de
nao ter alcancado as competéncias e habilidades para ser aprovado, devera
continuar os seus estudos cursando o médulo lll segundo o parecer 010/2006”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, por processo aceleracao, devido a nova proposta pedagdgica. Na
pasta do aluno ndo consta o parecer de aceleragao existe apenas um oficio com a lista
dos alunos. Na nova proposta a avaliagdo continuava por pareceres e esses diziam que:
“o aluno conhece as letras do alfabeto, ler e interpreta pequenos textos, ler
diferentes modalidades textuais identificando-as de acordo com a sua finalidade, ja
produz frases e escreve observando o espagamento entre as palavras”. Nas demais
areas do conhecimento existem indicagdes de desempenho em matematica e ciéncias:
Matematica: “conta os elementos do conjunto identificando-os com os numerais
correspondentes, reconhece os numerais e diferenciam entre os pares e impares e
os consegue colocar em ordem crescente e decrescente, resolve operagoées”. E
ciéncias: “entende que as plantas e animais sao seres vivos e que necessitam de
cuidados para a sobrevivéncia, observa e identifica caracteristicas e
comportamentos do corpo humano, reconhece a importancia da higiene tanto
pessoal como ambiental”.
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Em 2009, cursou o0 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. Ao
chegar o més de maio ocorre modificagdo na forma de avaliar. A avaliagdo passa a ser
por nota e prova e deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres,
foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacao quanto a leitura do
aluno, o parecer inicial diz que: “lé pouco”, no decorrer do ano ja consegue “ler textos
com desenvoltura”, nesse ano, ficou retido.

Em 2010, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, as observacdes das aulas
mostraram que o aluno “faz leitura de textos, contudo nao observa a pontuagao”, e é
frequente na escola, sendo neste ano aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou seis questdes e no
segundo sete questdes, ficando com rendimento acima de 20%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1A-09

Iniciou a vida escolar em 2007 aos sete anos, na escola extensédo cursando no Médulo |l
do Segmento | da Educagdo do Campo, nova modalidade, que tem como processo
avaliativo a emissao de pareceres. Os pareceres indicam que: “o aluno nao reconhece
as letras do alfabeto nem as do seu nome, ndao consegue expor suas ideias com
clareza”. Nas demais areas do conhecimento existem indicagdes de desempenho em
matematica e ciéncias: Matematica: “nao identifica as unidades de tempo, ndo escreve
e nao lé numerais de 1 até 10, nao compreende os conceitos de unidade e dezenas a
partir de material concreto, nao resolve operagdes utilizando material concreto”. E
em ciéncias: “nao reconhece a importancia da agua do sol para a vida no planeta,
ndo sabe os dias da semana”. O parecer final diz: “o aluno apesar de nao ter
adquirido as competéncias e habilidades para ser aprovada cursara o modulo IlI”.
Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, devido a nova proposta pedagogica. Como a nova proposta a
avaliagao continuou por pareceres, a mesma docente do ano anterior emitiu as seguintes
informagdes: “nao identifica as letras do alfabeto nem escreve observando o
espacamento entre palavras”. Nos trés ultimos, observa-se um sutil crescimento: “o
aluno diferencia letras e simbolos. No final do ano, passou a ler palavras simples”.
Nas demais areas do conhecimento, existem indicacées de desempenho em matematica
e ciéncias. Matematica: “conta os elementos do conjunto, identificando-os com os
numerais correspondentes, reconhece os humerais, mas nao diferencia entre pares
e impares e nao consegue colocar em ordem crescente e decrescente e nao faz
operagoes”. Em ciéncias: “ldentifica caracteristicas do corpo humano, compreende
que animais e plantas sao seres vivos, identifica os cuidados necessarios para a
conservacao dos alimentos. Participa das atividades como: brincadeiras, jogos e
cangoes que digam respeito as tradigoes culturais da sua comunidade”.

Em 2009, cursou o 1?2 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal mudanca ocorreu na forma avaliagcdo que passou a ser por nota e prova
deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer
inicial diz que: “lé pouco”, no decorrer do ano ja consegue “ler textos com
desenvoltura”, nesse ano, ficou retido.

Em 2010, cursou o 1° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, as observagbes das aulas
mostraram que o aluno “faz leitura, contudo nao observa a pontuagao”, e é freqiiente
na escola. Neste ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou quatro questoes e
no segundo seis questdes, ficando com rendimento acima de 20%.
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OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno-1B-15

Iniciou a vida escolar em 2004 na escola extensao aos cinco anos de idade cursando a
Pré-escola, no ano seguinte fez a Alfabetizacado, tendo aprovado em ambas as séries.

Em 2006, cursou a 12 série, ficando retido. Neste periodo a escola era regida pelo modelo
de seriacdo, € o aluno foi retido.

Em 2007, foi matriculado no Mdédulo Il do Segmento | da Educacao do Campo, proposta
pedagogica. Nesta modalidade a avaliagédo era realizada através de pareceres. Os
pareceres iniciais a docente diz que: “o aluno reconhece as letras do alfabeto em
textos, identifica diferentes tipos de letras, escreve o seu proprio nome e lé
palavras”. No decorrer do ano a mesma docente indica que: “o aluno nao lé, nao
escreve nem consegue expor suas ideias com clareza”. Em relagdo a outras areas do
conhecimento existe a indicagdo de matemdtica e ciéncias. Matematica: “o aluno
identifica unidades de tempo, escreve até 20 os humerais, compreende os conceitos
de unidades e dezenas a partir de material concreto e nao resolve operagdes”. E em
ciéncias: “reconhece a importancia da agua, do sol para a vida do planeta, identifica
algumas caracteristicas do corpo humano. E curiosa e apresenta motivacao para o
conhecimento”. Ndo existe parecer final apenas a indicagdo da aprovagao.

Em 2008, foi transferida para escola sede e matriculada no 32 ano do Ciclo | de Formagao
Humana, a nova modalidade pedagdgica, manteve a avaliacdo por pareceres. O parecer
escrito pela mesma docente do ano anterior considera que “o aluno identifica e escreve
as letras do alfabeto, 1é palavras destacadas em textos, reconhece simbolos e
escreve observando os espacgos entre as palavras e interpreta pequenos textos”.
Em relacdo a outras areas do conhecimento, s6 existe informacao sobre matematica que
diz: “o aluno conta os elementos do conjunto, diferencia pares de impares e sabe
enumera-los em ordem crescente e decrescente, identifica duzia e dezena e faz
conta de adi¢ao”. O parecer final atesta que o aluno esta “apto a cursar o quarto ano
do Ciclo | de Formagao Humana”.

Em 2009, o aluno foi matriculado no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem em decorréncia
da nova modalidade. A principal modificacao foi a avaliacdo que passou a ser por nota e
prova deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres foi solicitado
que a docente emitisse um diagnostico quanto a leitura a mesma considera que o aluno
“nao sabe ler”, ao chegar o final do ano a indicacao foi que o aluno estava, “lendo
pequenos textos e escrevendo o nome”, sendo retido neste ano.

Em 2010, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, frequentou a Roda de
Alfabetizacdo. As observagdes na sala pela pesquisadora mostraram que o aluno “ler
lentamente palavra por palavra de um paragrafo”. Esse aluno desenvolvia as
atividades na sala demonstrando interesse em participar, é frequiente na escolar. Neste
ano foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou oito questées e no
segundo cinco questdes, tendo rendimento acima 20%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1B-17

Iniciou a vida escolar em 2005 aos cinco anos de idade na escola extensao, cursando a
Pré-escola, em 2006, fez a Alfabetizagdo, obtendo a aprovacdo nos dois anos
consecutivos, a modalidade de ensino nesses dois anos era seriada.

Em 2007, foi matriculado no Médulo Il do Segmento | da Educagdo do Campo,
modalidade de ensino, nessa proposta a avaliacdo era realizada por pareceres. Os
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pareceres registram que “o aluno nao reconhece as letras do alfabeto, nao I1é nem
escreve 0 seu proprio nhome e nem consegue fazer copiar das tarefas e tem
dificuldade de expressar a compreensao dos textos lidos pela docente”. Nas demais
areas do conhecimento existem indicagcdes de desempenho do aluno nas areas de
matematica e ciéncias. Matematica: “ndo identifica unidades de tempo, nao
compreende os conceitos de unidades, dezenas a partir de material concreto e nao
resolve operagdes”. E em ciéncias: “ndao reconhece a importancia da agua e do sol
para a vida do planeta”. O parecer final diz que: “o aluno apesar de nao ter adquirido
as competéncias e habilidades para ser aprovado, cursara o médulo llI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e cursou o 3% ano do Ciclo | de Formagao
Humana, nova proposta metodolédgica definida pela SMED, nessa modalidade a avaliacéo
era realizada através de pareceres. Assim sendo, os trés primeiros pareceres indicam que
“o aluno nao reconhece o alfabeto, escreve sem observar o espagcamento entre
palavras e nao compreende diferentes sistemas de escrita”. Entretanto, no ultimo
parecer existe a indicacdo de que passa a “reconhecer algumas letras, e tem
dificuldade de expressar suas idéias”. Nas demais areas do conhecimento existem
indicacoes de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno ndo conta
os elementos do conjunto identificando-os com os numerais correspondentes, nao
diferencia os numeros pares e impares, nao coloca em ordem decrescente e
crescente e nao escreve de 1-10”. E em ciéncias: “entende que as plantas sao seres
vivos e que necessita de cuidados para sobreviver, nao identifica as caracteristicas
e comportamento do corpo humano e participam das atividades que envolvam
brincadeiras, jogos, cancoes que digam respeito as tradicoes culturais da sua
comunidade”. O parecer final indica que: “O aluno esta apto a cursar o 4° ano do ciclo
| de Formagdo Humana, mesmo nao conseguindo as habilidades e competéncias”.
Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em virtude da nova mudanga
pedagdgica. A principal modificagdo ocorreu na forma da avaliagdo que passou a ser por
nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer
inicial diz que “nao sabe 1&”, no final do ano, a docente indica que o aluno “so
reconhece algumas letras e poucas silabas”. Ficando retido esse ano.

Em 2010, matriculou-se no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, freqiientou a Roda de
Alfabetizacao, entre as observacoes realizadas pela pesquisadora, assistimos a leitura do
aluno, e este consegue “ler palavras”, contudo, demonstra interesse em patrticipar das
atividades na sala de aula, é frequiente, e neste ano ficou retido.

No desempenho nos testes GERES, o aluno acertou quatro questdées no primeiro teste e
sete no segundo, ficando rendimento acima de 20%%.

OBS: O aluno ¢ beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1B-19

Iniciou a vida escolar em 2004 aos cinco anos de idade na escola extenséo, cursando a
Pré-escola, no ano seguinte, fez a Alfabetizacdo sendo aprovado em ambas as séries. Em
2006, cursou a 12 série, ficando retido. Ness-19es trés anos iniciais a modalidade de
ensino era seriada.

Em 2007, cursou o Moddulo Il do Segmento | da Educagcdo do Campo, proposta
pedagogica. Nessa proposta a avaliagdo era por pareceres, e esses indicavam que: “o
aluno reconhece letras do alfabeto em textos, identifica diferentes tipos de letras,
mas nao lé, escreve o seu home, e copia observando os espagos entre as palavras”.
Nas demais areas do conhecimento existem a informacdo quanto a matemaética e
ciéncias. Matematica: “o aluno identifica unidades de tempo, escreve e |Ié numerais
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até 50, compreende os conceitos de unidade e dezena a partir de material
concreto”. E em ciéncias: “reconhece a importincia da agua, do sol e plantas, e
identifica algumas caracteristicas do corpo humano”. O parecer final indica que o
aluno “apesar de nao ter adquirido as competéncias e habilidades para ser
aprovado, cursara o lll médulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede, neste ano houve a inser¢do de, mas uma
nova proposta pedagégica Ciclo de Formacao Humana implantada pela SMED, nessa
proposta o aluno foi matriculado no 12 ano do ciclo Il devido ao processo de aceleracao,
no entanto, ndo consta na sua pasta escolar o parecer avaliativo desse processo. Além
disso, os pareceres referentes ao aluno ndo foram localizados em virtude do
desaparecimento da caderneta, constando apenas a indicagcdo de sua aprovacao
registrada no livro.

Em 2009, ele foi matriculado, no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, devido a nova
mudanca pedagdgica. A principal mudanca ocorrida foi a avaliacao passou a ser por nota
e prova deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi
solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do
aluno, o parecer inicial diz que: “lé pouco”, todavia no final do ano chegou “escrevendo
o nome completo, lendo pequenos textos”, ficando retido neste ano.

Em 2010, cursou novamente o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, a Roda de
Alfabetizacdo. As observacdes das aulas mostraram que o aluno faz “leitura de palavras
simples”, contudo, é frequente, demonstra interesse em participar das atividades na sala
de aula e nas atividades propostas pela escola. Neste ano obteve aprovacéo.

No resultado dos testes GERES, tendo rendimento acima de 20%, pois ele acertou sete
questdes no primeiro teste e no segundo seis questdes.

OBS: O aluno ¢ beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1B-25

Iniciou a vida escolar em 2005 aos cinco anos de idade na escola extensdo cursando a
Pré-escola, no entanto desistiu no decorrer do ano letivo. Em 2006, matriculou-se na
Alfabetizac¢do, sendo aprovada, nesses dois anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007, cursou o Mdodulo | do Segmento | da Educagédo do Campo, o médulo cursado
possui a mesma equivaléncia da série de 2006. A avaliagdo nessa proposta era por
pareceres, e esses indicavam que: “o aluno nao reconhece as letras do alfabeto e nao
escreve e nao consegue expressar as suas ideias com clareza”. Nas demais areas de
conhecimento existe informagao referente a matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno
nao tem nocao de igual e diferente, maior e menor e nao sabe contar, nao
reconhece todos os numeros, nao tem nocao de duzia e dezena, mas reconhece os
valores das cédulas e moedas que circulam no Brasil”. E em ciéncia: “conhece a
importancia da agua para os seres vivos, reconhece a importancia da familia,
compreende os cuidados que temos com as plantas, mas nao as suas utilidades”. O
parecer final indica que o aluno “apesar de nao ter adquirido as competéncias e
habilidades para ser aprovado, cursara o lll médulo segundo o parecer 010/2006”.
Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagao Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica. Na
pasta do aluno ndo consta o parecer referente a esse processo existe apenas um oficio
com os nomes. Nessa nova proposta a avaliagdo continuou por pareceres e esses
apontam inicialmente que: “o aluno nao reconhece as letras do alfabeto, nao lé
palavras e nem escreve”. No decorrer do ano passou a “diferenciar letras e
simbolos”. Nas demais areas do conhecimento existem a indicagdo do desempenho em
matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno conta os elementos do conjunto
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identificando com os numerais, nao diferencia pares e impares, nao consegue
colocar os numerais em ordem crescente e decrescente, nao diferencia decimal,
dazia”. E em ciéncias: “ldentifica as caracteristicas e comportamento do corpo
humano, compreende que os animais sao seres vivos, reconhece a importancia da
higiene corporal e ambiental, identifica os cuidados com a conservacao dos
alimentos, entretanto nao identifica as plantas como seres vivos”. O parecer final diz
que o “aluno esta apto a cursar o 4 ° ano do ciclo | de Formag¢ao Humana, contudo o
mesmo nhdo conseguiu alcangar as habilidades e competéncias”.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na forma de avaliar passou a ser por nota e prova deixando
de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “nao
sabe ler”, no final do ano ja consegue “reconhece as letras, mas ainda tem
dificuldades com as silabas”, ficando retido neste ano.

Em 2010, cursou o 1% ano do Ciclo Il de Aprendizagem, e frequentou a Roda de
Alfabetizacdo. Nas observagbes das aulas mostraram que o aluno permanecia fazendo
“leitura de palavras, mas escreve tudo que for passado no quadro ou no livro”. Na
Roda de Alfabetizacéo ele procurava ficar proximo de alguém para resolver as atividades
propostas e sempre repetia as respostas dos colegas. Cépia muito as respostas e quando
€ questionado leva tudo na brincadeira. Nesse ano, ficou, mas uma vez retido.

No desempenho dos testes GERES, o aluno acertou sete questées nos dois testes, tendo
um rendimento acima 20%.

OBS: O aluno é beneficidrio do programa bolsa familia.

Aluno 1B-26

Iniciou a vida escolar em 2006 na Alfabetizacdo aos sete anos de idade, na escola MIT,
sendo aprovado, nesse ano, a modalidade de ensino era seriada.

No ano seguinte, 2007, foi matriculado no Mdédulo Il do Segmento | da Educacéao do
Campo. Nessa modalidade a avaliagcdo era por pareceres, e esses nao foram obtidos
porque o aluno pertencia a outra escola e no seu documento de transferéncia ndo consta
o parecer do aluno, apenas informa sua aprovagao.

Em 2008, cursou o 32 ano do Ciclo | de Formacdo Humana, nova modalidade. O aluno
ndo tem pareceres avaliativos por ter cursado em outra escola a MIT. O registro de
transferéncia ndo consta o parecer, 0 historico escolar consta apenas a sua aprovacgao.
Em 2009, foi transferido para a escola sede e cursou o 1% ano do Ciclo Il de
Aprendizagem, em virtude da nova mudancga pedagdgica. A principal mudanga ocorreu na
avaliacao que passou a ser por nota e prova, deixando de existir os pareceres avaliativos.
Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma
avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “nao sabe ler”. Contudo, no
final do ano, a docente indica que o aluno chegou “ldentificando todas as familias
silabicas, mas troca as letras do alfabeto”.

Em 2010, matriculou-se no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, e freqlentou a Roda de
Alfabetizacao, entre as observacoes realizadas pela pesquisadora, assistimos a leitura do
aluno, consegue “ler palavras”, entretanto, demonstra interesse em participar das
atividades na sala de aula, porém ¢é disperso, é frequente na escola. Neste ano ficou
retido.

No desempenho nos testes GERES, o aluno acertou cinco questdes nos dois testes,
tendo um rendimento abaixo de 20%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.
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Quadro 1.3 — Alunos do 12 ano do Ciclo Il que ficaram na média geral acima de 30%
nos testes

Aluno 1B-10

Iniciou a vida escolar em 2005 aos cinco anos de idade na escola extensdo cursando a
Pré-escola. Em seguida, cursou a Alfabetizacdo, obtendo a aprovagcdo em ambas as
séries, a modalidade de ensino nesses dois anos era seriada.

Em 2007, matriculou-se no Mdodulo II do Segmento | da Educacdo do Campo. Nesta
modalidade de ensino implantada pela SMED, nessa modalidade a avaliagdo era
realizada por emissao de pareceres. Os pareceres indicam que: “o aluno nao reconhece
as letras do alfabeto, nao Ié, nao escreve o seu home e hao consegue expressar as
suas idéias com clareza e nem compreender textos lidos”. Nas demais areas do
conhecimento existem indica¢cdes de desempenho nas areas de matematica e ciéncias.
Matematica: “o aluno nao identifica as unidades de tempo, ndo compreende os
conceitos de unidades e dezenas a partir de material concreto e nem resolve
operagoes”. E em ciéncias: “nao reconhece a importancia da agua e sol para a vida
no planeta, nao identifica caracteristicas do corpo humano e nao demonstra
curiosidade como atitude de motivagao para o conhecimento”. O parecer final
considera que: “o aluno apesar de nao ter adquirido as competéncias e habilidades
para ser aprovado, cursara o lll médulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 32 ano do Ciclo | de
Formacdo Humana, na nova modalidade didatica, a avaliacdo continuou em forma de
pareceres. Os trés pareceres iniciais indicam que “o aluno nao reconhece as letras nem
escreve”. No entanto, o ultimo parecer mostra que o aluno “passou a reconhecer
algumas letras do alfabeto, porém nao consegue lé palavras simples”. Vale salientar
que nao consta registro de outras areas. O parecer final diz: “o aluno esta apto a cursar
o 32 ano, do ciclo | de Formacao Humana, contudo o mesmo nao adquirindo as
competéncias e habilidades”.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em virtude da nova mudanga
pedagdgica. A principal modificacdo foi ocorreu na forma da avaliagdo que passou a ser
por nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado
pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do aluno, o
parecer inicial diz que: “nao sabe ler”. Contudo, no final do ano, a docente indica que o
aluno “reconhece a maioria das letras do alfabeto, algumas silabas e 1é pequenas
palavras”, neste ano foi retido.

Em 2010, matriculou-se no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, entre as observacoes
realizadas pela pesquisadora, assistimos a leitura do aluno, este consegue fazer “leitura
lenta de pequenos textos e ndo respeita a pontuagado”. Além disso, demonstra
interesse em participar das atividades na sala de aula e nas atividades propostas pela
escola, é frequente, e ja ficou retido um ano. E neste ano foi aprovado.

No desempenho dos testes GERES o aluno acertou oito questdes nos dois testes, ficando
com rendimento acima de 30%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno - 1B-18

Iniciou a vida escolar em 2004 aos cinco anos de idade na escola extensao cursando a
Pré-escola, em seguida, fez a Alfabetizacao, sendo aprovada nos dois anos consecutivos.
Em 2006, foi matriculado na 12 série, ficando retido, esses trés anos iniciais a modalidade
de ensino era seriada na escola.

Em 2007, matriculou-se no Moédulo |l do Segmento | da Educacédo do Campo, proposta
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pedagdgica, nessa modalidade a avaliagdo era realizada através da emissao de
pareceres. Os pareceres indicavam que: “o aluno nao sabe ler nem escrever e
reconhece apenas algumas letras do alfabeto e nem consegue expor com clareza
suas idéias”. Em relacdo as demais areas do conhecimento, existem indicacdes de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “aluno reconhece as unidades de
tempo: dias, semanas e més, mas nao sabe usar o calendario”. E uma informacéo de
ciéncias: “reconhece a importancia da agua, e do sol para a vida, ndao identifica
algumas caracteristicas do corpo humano”. No entanto, os ultimos pareceres indicam
que o “aluno ndo reconhece os dias da semana e meses, hao compreende os
conceitos de unidade e dezena a partir de material concreto além de nao
desenvolver as atividades com atitude e motivagao para o conhecimento”. O parecer
final considera que: “apesar de nao ter adquirido as competéncias e habilidades para
ser aprovado, cursara o lll modulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana, que corresponde a nova proposta pedagégica implantada pela
SMED, nessa modalidade a avaliagdo permaneceu por pareceres. O parecer inicial indica
que: “o aluno nao reconhece todas as letras, apenas a do seu nhome”, no decorrer do
ano consegue “identificar algumas letras”. Nas outras areas do conhecimento existem
indicacées de desempenho do aluno em matemética: “o aluno conta as letras do
conjunto, mais nao identifica com os numerais correspondentes”. E em ciéncias:
“nao identifica caracteristicas e comportamentos do corpo humano”. No parecer
final a docente diz que: “o aluno nao atingiu as competéncias e habilidades, porém,
esta apito a cursar o 4° ano do Ciclo | de Formagao Humana”.

Em 2009, foi matriculado no 1° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. Nova mudanca
pedagdgica realizada. A principal modificacdo foi na avaliacdo que passou a ser por nota
e prova e deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi
solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do
aluno, o parecer inicial diz que: “nao sabe ler”. No decorrer do ano, passa a “ler
palavras simples”. Este ano ficou retido.

Em 2010, matriculou-se no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem e frequentou a Roda de
Alfabetizacdo, entre as observacoes realizadas pela pesquisadora, assistimos a leitura do
aluno, e ele consegue fazer “leituras de palavras”. Ele demonstra interesse em
participar das atividades na sala de aula e nas atividades propostas pela escola, e é
frequente. Neste ano foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou nove questoes e no
segundo sete questdes, obtendo um rendimento acima de 30%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia

Aluno 1B-20

Iniciou a vida escolar em 2005 aos cinco anos de idade na escola extensao cursando a
Pré-escola, no ano seguinte, fez Alfabetizagcdo, sendo também aprovado em ambas as
séries, nesses dois anos a modalidade de ensino vigente era a seriada.

Em 2007, matriculou-se no Modulo |l do Segmento | da Educagédo do Campo, proposta
metodolégica. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno nao lé, nao escreve nem identifica as letras do alfabeto, nao consegue
expor com clareza suas ideias”. Nas demais areas do conhecimento, existem
indicagbes de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno identifica
as unidades de tempo, nao Ié e nem escreve 0os humerais, nao diferencia duzia de
dezena a partir de material concreto”. E em ciéncias: “ldentifica algumas
caracteristicas do corpo humano, reconhece a importancia da agua para os seres

192




vivos, desenvolve a curiosidade como atitudes de motivagcao para o conhecimento”.
O parecer final diz que o aluno “nao tem adquirido as competéncias e habilidades
para ser aprovado, mas cursara o lll médulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, devido a nova proposta pedagogica. Na nova proposta a avaliagao
continuou por pareceres, a mesma docente do ano anterior, emitiu a seguinte informagéo
“o aluno identifica e escreve as letras do alfabeto, I1é palavras destacadas em textos,
escreve observando o espacamento entre palavras diferencia simbolos, e outras
formas graficas de representagcdo”. Nas demais areas do conhecimento, existem
indicacdes de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “conta os elementos
do conjunto, identificando como os numerais correspondentes, diferencia pares e
impares, coloca em ordem crescente e decrescente os numerais, resolve operacoes
envolvendo adigdo, reconhece o sistema decimal”. E em ciéncias: “ldentifica
caracteristicas e comportamento do corpo humano, compreende os animais e
plantas como seres vivos, compreende a relevancia das tradicées culturais da sua
comunidade”. O parecer final diz: “o aluno esta apto a cursar o 4° ano do ciclo I”.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal mudanca ocorreu na avaliagdo que passou a ser nota e prova. Com o fim dos
pareceres foi solicitado a docente que emitisse o parecer e estes diziam que: inicial diz
que “nao sabe ler’, no final do ano consegue “ler com dificuldade pequenas
palavras”, nesse ano, foi retido.

Em 2010, cursou o 1% ano do Ciclo Il de Aprendizagem, a Roda de Alfabetizacdo. As
observacdes das aulas mostraram que o aluno permanecia fazendo “leitura lenta nao
observa pontuacéao e escreve tudo”, nas demais atividades procurava ficar proximo do
professor e se esforgava bastante para aprender tanto que passou a freqlentar a Roda de
Alfabetizacdo na escola extensdo no turno vespertino. A relacao afetiva criada entre o
professor da Roda de Alfabetizacdo e o aluno foi um dos grandes estimuladores para seu
empenho. Nesse ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou sete questoées e no
segundo onze questdes, ficando com rendimento acima de 30%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1B-22

Iniciou a vida escolar em 2005 aos seis anos de idade na Alfabetizacdo, na escola
extensao, sendo aprovada. Em 2006, cursou a 12 série, ficando retida, nesses dois anos a
modalidade de ensino era seriada.

Em 2007, no Médulo Il do Segmento | da Educacdo do Campo, nessa modalidade as
avaliacdes ocorriam em forma de pareceres. E esses inicialmente indicavam que: “o
aluno nao reconhece as letras do alfabeto e do préprio nome e nem consegue fazer
copias das tarefas e nao expressa com clareza a compreensao dos textos lidos”. No
decorrer do ano o aluno chegou “reconhecendo algumas letras, nao sendo possivel
ainda ler e escrever”’. Nas demais areas do conhecimento, existem indicacdes de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno nao identifica as
unidades de tempo, nao Ié e nem escreve os numerais, nhdo compreende os
conceitos de unidades, dezenas a partir de material concreto”. E em ciéncias: “nao
identifica as caracteristicas e comportamento do corpo humano; reconhece a
importancia dos seres vivos e dos cuidados para os alimentos assim como,
compreende a importancia dos festejos juninos, das brincadeiras, jogos que diga
respeito as tradicoes culturais da sua comunidade”. O parecer final: “o aluno esta
apto cursar o 4° ano do ciclo | de Formacdo Humana mesmo ndo conseguindo
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alcancar as habilidades e competéncias”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, nova modalidade de ensino, nesse modelo a avaliagdo permaneceu
por pareceres. O parecer inicialmente indica que “o aluno nao reconhece o alfabeto,
escreve sem observar o espagamento entre as palavras do texto”, no entanto ao
longo do ano passou a “diferenciar, letras e simbolos e consegue ler e escrever
palavras simples”. Nas demais areas do conhecimento, existem indicagbes de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “ja sabe contar os elementos do
conjunto identificando os numerais correspondentes, nao diferencia pares de
impares, nao sabe colocar em ordem crescente e decrescente, nao tem nocao do
sistema de numeragao decimal e nem faz operagées”. E em ciéncias: “nao identifica
as caracteristicas do corpo humano, mas reconhece a importancia dos seres vivos,
da higiene corporal e ambiental e os cuidados com a higiene dos alimentos, gosta
de participar das atividades culturais regionais como festejos juninos, brincadeiras,
jogos”. O parecer final diz que: “o aluno esta apto a cursar o 4° ano do Ciclo | de
Formacao Humana mesmo nao alcancando as competéncias e habilidades”.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, em virtude da nova mudanca
pedagdgica. A principal modificacao foi o retorno da avaliacdo por nota e prova deixando
de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer
inicial diz que: “nao sabe ler”, contudo, no final do ano, a docente indica que: “avangou
na leitura, ja consegue ler frases e até pequenos textos de palavras simples”, neste
ano foi retido.

Em 2010, matriculou-se no 1° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, freqiientou a Roda de
Alfabetizacdo, dentre as observacdes realizadas pela pesquisadora, assistimos a leitura
do aluno, este consegue “ler textos simples e nao respeita a pontuacao”. Nas
atividades na sala demonstra interesse em participar das atividades na sala de aula, é
freqUente na escolar e nesse ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou oito questdes e no
segundo teste nove questdes, ficando com rendimento de acima 30%.

OBS: O aluno trabalha no turno vespertino em uma casa de farinha e é beneficiario do
programa bolsa familia.

Aluno 1B-27

Iniciou a vida escolar em 2005 aos sete anos de idade na escola extensao cursando a
Alfabetizacdo, sendo aprovado. Em 2006, cursou a 12 série, ficando retido, nesses dois
anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007, matriculou-se no Modulo | do Segmento |, proposta metodoldgica implantada
pela SMED. O médulo cursado possuia a mesma equivaléncia da série de 2005. Como a
avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno nao
consegue escrever e nao reconhece as letras do alfabeto”. No decorrer do ano passa
‘reconhecer as vogais, escreve o0 nome e algumas letras, tem dificuldade de
expressar suas ideias”. Nas demais areas do conhecimento, existem indicacdes de
desempenho em matematica, ciéncias e histéria. Matematica: “ndao tem nogado dos
sinais igualdade e diferenca, maior e menor e da adicdo, ndao conhece duzia e
dezena, sucessor e antecessor, dias da semana e nao reconhece 0os numeros
maiores de 15”. E em ciéncias: “reconhece os valores pequenos de cédulas e
moedas que circulam no Brasil conhece a utilidade da agua para os seres vivos
animais e plantas. Conhece a importancia da higiene para saude”. E um breve relato
de histéria: “tem nogado das datas comemorativas como a Independéncia do Brasil e
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vé o soldado como um defensor da Patria”. O parecer final diz que: “O aluno apesar
de nao ter alcancado as competéncias e habilidades para ser aprovado deve
continuar os seus estudos cursando o médulo lll segundo o parecer 010/2006”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 12 ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana, por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagdgica.
Nao consta na pasta do aluno esse processo, existe apenas um oficio com a lista dos
alunos. Na nova proposta a avaliagdo continuou por pareceres e esses nao foram
localizados em razao do desaparecimento da caderneta, existe apenas o registro da sua
aprovagao no livro de ata.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificagéo foi o retorno da avaliagdo por nota e prova deixando de existir 0s
pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “nao
sabe ler”, no final do ano ja consegue “reconhece as letras do alfabeto e as familias
silabicas”, nesse ano, ficou retido.

Em 2010, cursou o 1% ano do Ciclo Il de Aprendizagem, a Roda de Alfabetizacdo. As
observacdes das aulas mostraram que o aluno avancou para a “leitura de textos com
palavras simples, mas nao observa a pontuagao”, e ¢ frequente na escola. Nesse ano,
ficou retido.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou cinco questbes e
no segundo nove questdes, ficando com rendimento acima de 30%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa o bolsa familia.

Quadro 1.4 — Alunos do 12 ano do Ciclo Il que ficaram na média geral acima de 40%
nos testes

Aluno 1 A -07

Iniciou a vida escolar em 2005 aos cinco anos de idade, na escola extenséo cursando a
Pré-escola. No ano seguinte, fez a Alfabetizacdo, sendo aprovadas em ambas as séries,
nesses dois anos a modalidade de ensino vigente era seriada.

Em 2007, cursou o Médulo | do Segmento | da Educagdo do Campo. O modulo cursado
possuia a mesma equivaléncia da série de 2006, como a avaliacdo nessa proposta era
por pareceres, esses indicavam “o aluno conhece as vogais, mas tem duvidas em
conhecer algumas consoantes e nao tem boa caligrafia”. No decorrer do ano letivo
“passa a lé palavras simples, porém nao consegue expor suas ideias com clareza”.
Nas demais areas do conhecimento, existem indicagdes de desempenho em matematica:
“o aluno nao tem nocgao dos simbolos igualdade e diferenga, maior e menor e nem
de adicao, nao sabe contar de 1 até 13, tem nocao de dezena, duzia, dias da
semana, tem nog¢ao de numeros pares e impares”. No final do ano ja comeca a “fazer
operacao de soma simples e consegue construir a hocao de numeros a partir de
seus diferentes usos no contexto social”. O parecer final diz: “o aluno esta apto a
cursar o proximo moédulo I11”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formacao Humana por processo de aceleracao, devido a nova proposta pedagégica. Na
pasta do aluno n&o consta o parecer referente aceleragao existe apenas um oficio com os
nomes dos alunos. Na nova proposta a avaliagdo continuou por pareceres, e esses dizem
que: “o aluno sabe o alfabeto, diferencia letras de simbolos, |€ diferentes
modalidades textuais, identificando-as de acordo com suas finalidades, produz
frases e observa os espacos entre as palavras, tem bom desempenho na oralidade,
pois expressa com clareza suas idéias”. Nas demais 4reas do conhecimento, existem
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indicacoes de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno conta os
elementos do conjunto, identificando-os com os numerais correspondentes,
reconhece os numerais e diferencia entre pares e impares e os coloca em ordem
crescente e decrescente, resolve operacées envolvendo adicao, reconhece
dezenas, dulzia”. E em ciéncias: “observa identidade caracteristicas e
comportamento do corpo humano, a importancia da higiene tanto pessoal como
ambiental para a sua vida, compreende os animais e plantas como seres vivos,
identifica os cuidados necessarios aos alimentos”. O parecer final diz que: “o aluno
esta apto a cursar o 4° ano do ciclo I’

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacao foi a avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do aluno, a docente informou da
impossibilidade de emitir algum parecer porque o aluno faltava muito e foi reprovado por
falta.

Em 2010, cursou o 1?2 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagbes das aulas
mostraram que o aluno “ler textos fluentemente, contudo nao observa a pontuagao”,
e é frequente. Nesse ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou sete questdes e no
segundo quinze questdes, ficando com rendimento acima de 40%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 1B -12

Iniciou a vida escolar em 2005 aos seis anos de idade na escola extensdo, cursando a
Pré-escola, no ano seguinte, cursou a Alfabetizacdo, sendo aprovado em ambas as
seéries. Os dois primeiros anos de escola o modelo de ensino vigente era o seriado.

Em 2007, matriculou no Mddulo Il do Segmento | da Educagdao do Campo, como a
avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno nao
reconhece as letras do alfabeto, ndao consegue ler nem copiar textos”, no entanto no
terceiro parecer a docente informa que ele: “ja reconhece as letras, mas nao consegue
nem ler e nem escrever, mas nao consegue expor com clareza”. Nas demais areas do
conhecimento, existem indicacbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica: “nao identifica unidades de tempo, nao Ié e nao escreve numerais até
20, ndo faz conta”. E em ciéncias. “Nao reconhece a importancia da agua, do sol
para a vida do planeta, ndo observa e nao identifica algumas caracteristicas do
corpo humano”. O parecer final diz que: “o aluno apesar de nao ter adquirido as
competéncias e habilidades para ser aprovado, cursara lll médulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formacado Humana. Como na nova proposta a avaliagcao era através de pareceres esses
dizem que: “o aluno nao reconhece as letras do alfabeto, nao sabe ler e escreve sem
observar o espacamento entre as palavras”. No decorrer do ano letivo o aluno
passa “ler palavras simples e consegue escrever palavras”, nas demais areas de
conhecimento, existem indicagcbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica: “nao conta elementos do conjunto, identificando-o com os numerais
correspondentes”. E em ciéncias: “ndo observa e nao identifica caracteristicas e
comportamentos do corpo humano, reconhece a importancia da higiene tanto
pessoal como ambiental para a sua vida, compreende os animais e plantas como
seres vivos, participa das brincadeiras, jogos e cancoes que digam respeito as
tradicGes culturais da sua comunidade”. O parecer final diz: “o aluno esta apto a
cursar o 4° ano do ciclo | de Formacdao Humana, mesmo n&o atingindo as
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competéncias e habilidades necessarias”.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo foi ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova
deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do aluno, o parecer
inicial diz que: “nao sabe ler”, no final do ano ja consegue “identificar algumas letras e
familias silabicas”, e € frequente na escola. Neste ano ficou retido.

Em 2010, cursou o 12 ano do Ciclo |l de Aprendizagem, as observacdes das aulas
mostraram que o aluno “ler textos simples sem respeitar a pontuagao”, nesse ano foi
aprovado.

No desempenho nos testes GERES: o aluno no primeiro teste acertou seis questdes e no
segundo quinze questdes, ficando com o rendimento maior que 40%.

OBS: O aluno é beneficidrio do programa bolsa familia

Aluno 1B-13

Iniciou a vida escolar em 2004 aos seis anos de idade na escola extensdo, cursando a
Alfabetizacao e obteve aprovacao. Nos anos de 2005 e 2006, cursou a 12 série, sendo
retido nos dois anos consecutivos. Nesse periodo a modalidade vigente de ensino era
seriada.

Em 2007, matriculou-se no Médulo | do Segmento | da Educagdo do Campo. Médulo que
possuia mesma equivaléncia da serie cursada em 2004. Nessa proposta a avaliacao era
por pareceres, e esses indicavam que: “o aluno nao conhece todas as letras do
alfabeto, sabe escrevé-las. Apesar de nao identificar o alfabeto, ele ja escreve o seu
préoprio nome”. No decorrer do ano passa “reconhecer o alfabeto e consegue ler
palavras simples”. Nas demais d&reas do conhecimento, existem indicacbes de
desempenho do aluno de matematica, ciéncias e historia. Matematica: “o aluno nao
conta de 1 a 10, nao tem nocao dos sinais maior, menor, igual e diferente, adicao,
nao identifica dazia e dezena”. E em ciéncias: “conhece a importancia da agua para
os seres vivos”. E uma informacdo sobre histéria: “tem nogcao as datas
comemorativas como independéncia do Brasil, e vé o soldado como defensor da
Patria, reconhece a importancia das manifestagdes culturais, étnicas e religiosas”.
O parecer final diz que: “o aluno apesar de nao ter alcangado as competéncias para
ser aprovado, devera continuar os seus estudos cursando o proximo modulo llI
segundo resolucao 010/2006”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 12 ano do Ciclo Il de
Formacao Humana por processo de aceleracdo. Na pasta do aluno ndo consta o parecer
referente aceleracdo. Nessa nova proposta a avaliagcdo continuou por pareceres. Os
pareceres avaliativos nao foram encontrados por causa do desaparecimento da
caderneta.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, mais uma nova modalidade. A
principal modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova e deixando
de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer
inicial diz que: “faz leitura silabica”, no final do ano a indicacao de nao teve avango
continua fazendo “leitura silabica”, nesse ano, ficou retido.

Em 2010, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, as observagdes das aulas
mostraram que o aluno “faz leitura de textos sem observar a pontuagao”, nas
atividades procura se envolver nas atividades com muito interesse e solicita sempre a
presenca da professora quando tem duvida. Nesse ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou seis questdes e no
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segundo quatorze questdes, ficando com rendimento ficou acima de 40%.
OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Quadro 1.5 — Alunos do 12 ano do Ciclo Il que ficaram na média geral acima de 50%
nos testes

Aluno 1 A- 02

Iniciou a vida escolar em 2006 aos seis anos de idade na escola municipal EC cursando a
Alfabetizacao, sendo aprovado. Nesse ano a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007, cursou o Modulo Il do Segmento | da Educacdo do Campo. Como a
avaliagdo era por pareceres esses nao fazem parte do histérico escolar, ndo sendo
possivel ter acesso aos pareceres. No documento s6 consta aprovagao.

Em 2008 iniciou 0 ano letivo na escola municipal EC localizada no distrito de Vitéria da
Conquista, cursando o médulo Il segmento | da Educacao do Campo no meio do ano foi
transferido para a escola sede, na ficha de desempenho do aluno de transferéncia, consta
0 seguinte parecer: “o aluno consegue desenvolver atividades de participacao
interagindo ativamente e respeitando a vez dos outros. Expressa com desembaraco,
transmitindo recados e avisos. Consegue compreender o significado de numeral a
partir de sua utilizacao nos diferentes contextos, tem o raciocinio légico para
resolver problemas envolvendo adicao e subtracao oralmente, ja consegue ler
palavras sem dificuldades ortograficas, consegue expressar suas idéias com
clareza”. Na escola sede foi matriculado no 3° ano do Ciclo | de Formacdo Humana,
devido a nova proposta pedagdgica. Na nova proposta a avaliagdo continuou por
pareceres e esses dizem que: “o aluno lé e interpreta diferentes textos, identificando-
os de acordo com suas finalidades, possui bom desempenho na oralidade
expressando com clareza as suas idéias. Quanto a escrita produz frases”. Nas
demais areas do conhecimento existem indicacoes de desempenho em matematica e
ciéncias. Matematica: “o aluno ordena numerais observando ordem crescente e
decrescente, resolve operacoes envolvendo adicao e reconhece sistemas de
numeragao decimal e identifica dizia e meia duzia”. E em ciéncias: “entende que as
plantas sdo seres vivos e que necessitam para sobrevivéncia”. O parecer final diz
que: “o aluno esta apto a cursar o 4° ano do ciclo I”.

Em 2009, cursou o 1% ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade. A principal
modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “ler pouco”.
Entretanto, ao final do ano, a avaliagédo indica que: “lé pequenos textos e livrinhos com
mais autonomia”. Nesse ano, ficou retido.

Em 2010, cursou o 1° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, as observacbes das aulas
mostraram que o aluno faz “leituras de textos e livros bem, contudo nao observa a
pontuagao”, e é freqlente na escola. Nesse ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou nove questdes e no
segundo acertou quinze questdes, ficando com rendimento de 50%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Auno 1B-21

Iniciou a vida escolar em 2004 aos cinco anos de idade na escola extensao cursando a
Pré-escola, no ano seguinte, cursou a Alfabetizagdo, sendo aprovado em ambas as
séries. Em 2006, cursou a 12 série, ficando retido. Nesses trés anos a modalidade de
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ensino vigente era seriada.

Em 2007, cursou o Médulo | do Segmento | da Educacdo do Campo. O médulo cursado
possui a mesma equivaléncia da série do ano de 2005. A avaliagdo nessa proposta era
por pareceres, e esses indicavam que: “o aluno nao reconhece todas as letras do
alfabeto, escreve o seu nome e nao expoe suas ideias com clareza,”. No decorrer do
ano: “passa a conhecer as vogais e reconhece algumas consoantes, e ja consegue
ler palavras simples”. Nas demais areas do conhecimento, existem indicacdes de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “ndo tem nog¢ao dos sinais de
igualdade, diferenca, maior e menor, nao diferencia dezena de duzia, reconhece as
cédulas e moedas que circulam no Brasil, reconhece e escreve até 25”. E em
ciéncias: “conhece a importancia da higiene para a saude, localiza os 6rgaos dos
sentidos e as partes do corpo humano através de desenho colagem, reconhece a
importancia das plantas, animais e da agua para os seres vivos e o planeta,”. O
parecer final diz: “o aluno apesar de nao ter adquirido todas as competéncias e
habilidades par ser aprovado, devera continuar os seus estudos cursando o
préoximo médulo lll, segundo o parecer 010/2006”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana, por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. N&o consta na pasta do aluno o parecer desse processo existe
apenas um oficio com os nomes dos alunos. A avaliagdo nessa proposta continuou por
pareceres que consideram: “o aluno nao identifica as vogais nem as letras do seu
nome e ainda nao escreve as letras, observando o espagamento entre elas”. No
decorrer do ano “passa diferenciar as letras e simbolos, comega a ler palavras
simples”. Nas demais areas do conhecimento, existem indica¢cdes de desempenho em
matematica e ciéncias. Matematica: “conta os elementos do conjunto e identifica os
numerais correspondentes, reconhece os humerais, nao diferencia pares e impares
e ainda nao consegue colocar em ordem crescente e decrescente e nao resolve
operacoes e nao reconhece os sistemas de numeracao decimal”. E em ciéncias:
“Identifica caracteristica do corpo humano, reconhece a importancia da higiene
tanto pessoal como ambiental, compreende os animais e plantas como seres vivos,
participa de atividades, brincadeiras, jogos e cancdées que digam respeito as
tradigdes culturas da sua comunidades”. O parecer final afirma que “o aluno esta
apto a cursar o 42 ano do ciclo | de Formacao Humana, mesmo nao conseguindo
alcancgar as habilidades e competéncias”.

Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo correu na avaliagao que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitada pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno
“lé pouco”, a docente considerou que o aluno ao final do ano, avangou pouco na leitura,
“lé apenas pequenos textos com desenvoltura”. Sendo retido neste ano.

Em 2010, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, as observagdes feitas permitiram
assistir atividades de leitura, constatamos que o aluno, “Ler bem, contudo nao respeita
a pontuagao”, e é freqlente na escola. Nesse ano foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou oito questdes e no
segundo dezesseis questdes, ficando com rendimento acima de 50%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.
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Apéndice B
QUADRO 02 Historico da vida dos alunos do 22 ano do ciclo Il turmas A, B, C e D,
organizados segundo o desempenho dos testes GERES.

Quadro 2.1. Alunos do 22 ano do ciclo Il que ficaram na média geral dos testes
abaixo dos 20 %

Aluno 2B-26

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 6 anos, na escola extensdo cursando a Alfabetizacéo,
obtendo a aprovagao, nos anos 2005 e 2006 cursou a 12 série ficando retido nos dois
anos consecutivos, nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 matriculou-se no moédulo Il segmento | da Educagdo do Campo, proposta
metodolégica. Nessa proposta a avaliacao era por pareceres, e esses indicavam que: “o
aluno nao reconhece algumas letras do alfabeto, ndao expressa com clareza a
compreensao dos textos lidos,” no decorrer do ano passa a “identifica palavras e
escreve palavras, mas nao consegue expor as ideias com clareza”. Nas demais areas
do conhecimento, existem indicacbes de desempenho nas areas de matematica e
ciéncias. Matematica: “o aluno nao identifica as unidades de tempo, ndo compreende
os conceitos de unidades a partir de material concreto e nao resolve operacoes
utilizando material concreto”. Em ciéncia: “Nao identifica algumas caracteristicas do
corpo humano, nao desenvolve a curiosidade como atitude de motivacao para
conhecimento”, neste ano foi aprovado.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O parecer de
reclassificagdo referente aceleracdo diz que, o aluno encontra-se em dois estagios nas
seguintes competéncias e habilidades: 1- ja adquiriu “conhece o alfabeto e diferentes
tipos de letras, domina a natureza alfabética do sistema, Ié e compreende palavras e
Ié e compreende frases com estrutura simples”, 2- em desenvolvimento os seguintes
itens: “compreende diferengas entre o sistema de escrita e outras formas graficas
de representacado, o reconhecimento das unidades fonoldgicas-rimas e silabas,
utiliza principios ortograficos nas relacoes (regulares) entre grafemas/fonemas e
compreende globalmente um texto lido pelo professor, identificando o assunto
principal e dando inferéncias” e 2-os pareceres avaliativos trimestrais. Os pareceres
referentes ao aluno foram elaborados por duas professoras no decorrer do ano letivo.
Assim os trés pareceres iniciais foram emitidos pela primeira docente que também
participou do processo de reclassificacdo, considerou que: “o aluno identifica e escreve
as letras do alfabeto, Ié pequenas palavras, produz palavras fazendo uso do
alfabeto movel e escreve frases a partir de gravuras”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicagcdes de desempenho nas areas de matematica: “conta
elementos de conjuntos, identificando-os com numerais correspondentes, compara
conjunto diversos, ordena numerais observando a ordem do menor para o maior e
vice-versa, soluciona problemas utilizando material concreto”. Em ciéncia diz que
“Identifica os cuidados necessario a conservacao de alimentos, valoriza atitudes e
comportamentos em relacdo a saude, a alimentacao e a higiene pessoal”. O ultimo
parecer emitido pela segunda docente indica que: “lé pequenas palavras e escreve,
mas, nao consegue expor suas idéias com clareza”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicagbes de desempenho nas areas de matematica e ciéncias.
Matematica: “identifica cores, formas, tamanhos e os nimeros de 0 até 50, faz
comparagdes entre maior e menor”. Em ciéncia: “Mantém cuidados basicos com
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higiene, compreende & saude como bem fisico, social e psiquico, identifica as
partes do corpo, os orgaos dos sentidos, diferencia animais e plantas, sabe da
importancia da agua para todos os seres vivos”. O parecer final diz que: “O aluno ira
cursar o 3° anodo ciclo II”.

Em 2009 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliagcdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno
“nao sabe ler” ao chegar o fim do ano consegue fazer “leitura de palavras com
dificuldade”, neste ano ficou retido.

Em 2010 no 2° ano do ciclo Il de aprendizagem, e cursou a roda de alfabetizacdo. Nas
observacoes das aulas foi possivel acompanhar a atividade de leitura nesse aspecto o
aluno “continua fazendo leitura de palavras”, no entanto, na sala de aula é muito
brincalhdo procura resolver as atividades, quando tem divida pede ajuda, e é freqUente
na escola. Neste ano ficou retido.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou trés questdes e no
segundo cinco questdes, ficando com rendimento abaixo de 20%.

OBS: 1- Esse aluno foi matriculado como aluno especial, porém nunca chegou o laudo
assim sendo, a escola ndo sabe exatamente qual é o seu problema, tem o conhecimento
que ele usa a medicacéo gardenal. Nos dias em que fica agitado, ou seja, brincalhdo com
todos inclusive com a docente fazendo imitacédo, ele mesmo informa rindo que nao tomou
a medicacao.

2- O aluno é beneficidrio do programa bolsa familia.

Aluno 2B-33

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 8 anos na escola MEPR cursando a Alfabetizagao
sendo aprovado, em 2006 cursou a 1° série ficando retido, nesses dois anos a modalidade
de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no mdodulo |l
segmento |, proposta metodoldgica. Nessa proposta, a avaliagdo era por pareceres, e
esses nao foram obtidos em virtude do aluno cursar em outra escola, no documento de
transferéncia ndo consta parecer so6 a indicagdo de sua aprovacao.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta, ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1-O parecer de
reclassificacdo referente aceleracdo diz que: o aluno ja adquiriu as seguintes
competéncias e habilidades: “compreende diferengcas entre o sistema de escrita e
outras formas graficas de representacdo, conhece o alfabeto e diferentes tipos de
letras, reconhece unidades fonolégicas - rimas e silabas domina a natureza
alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas relacées (regulares) entre
grafemas /fonemas, |Ié e compreende palavras, 1é e compreende frases com
estrutura simples e compreende globalmente um texto lido pelo professor,
identificando o assunto principal e dando inferéncias”, e 2-0s pareceres avaliativos
trimestrais. Os pareceres referentes ao aluno foram elaborados por duas professoras no
decorrer do ano letivo. Assim os trés pareceres iniciais foram emitidos pela primeira
docente que também participou do processo de reclassificagcao, considerou que “o aluno
Ié com autonomia para si para os outros utilizando, diferentes estratégias, retira
informacoes no texto, desenvolve habilidades de uso da lingua em situacao
concreta de interagdo garantindo a coesdo e coeréncia”. Os pareceres possui
informacédo apenas de matematica e alguns aspectos pertinentes ao aluno que diz: “o
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aluno conta elementos do conjunto, identificando-os com o0s numerais
correspondentes, ordena humerais do menor para 0 maior e vice-versa, compara
conjuntos diversos, compreende e utiliza regras do sistema de humeracao decimal,
elabora estratégias de resolucao de situacdes problemas Manifesta solidariedade
quanto ao grupo, reconhece as tradicoes e patriménios historico-cultural,
desenvolvendo postura e preservagao”. O Ultimo parecer emitido pela segunda
professora diz que “o aluno nao sabe ler, nenhuma modalidade textual, encontra-se
no processo de alfabetizacao, reconhece o tracado do préprio nome, faz leitura de
imagens e ilustracao, nao separa palavras em ordem alfabética, nao identifica silaba
tonica, ndo pontua frases e nao acentua as palavras”. Mesmo com todas as
contradi¢cdes nos pareceres o aluno foi aprovado.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagao que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “nao
sabe ler”, no final do ano a docente considera que o aluno “ndo atendeu as
competéncias necessarias a série”, ficando retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler palavras”. Na sala de aula procura resolver as atividades, é quieto, nao
tira duvida, mas é frequente. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES no primeiro teste acertou trés questdes e no segundo
seis questdes, ficando com rendimento abaixo de 20%.

Aluno 2D-49

Iniciou sua vida escolar em 2002 aos 7 anos na escola MIT cursando a Alfabetizacéao,
sendo aprovagéo, de 2003 a 2006 o aluno cursou a 1° série permanecendo retido nesses
quatro anos, como mostra o histérico escolar. Nesses anos a modalidade de ensino
vigente era seriada.

Em 2007, cursou o Modulo Il do Segmento | da Educacdo do Campo, proposta
metodoldgica. A avaliagdo nessa proposta era por pareceres, € esses nao foram obtidos
porque o aluno pertencia a outra escola, entretanto o histérico escolar indica sua
aprovacao.

Em 2008, foi matriculado no 3° ano do Ciclo Il de Formagdo Humana, por processo de
aceleracao, devido a nova proposta pedagdgica, como o aluno estava em outra escola so
foi possivel obter informacdo no documento de transferéncia que consta o seguinte
parecer: “o aluno foi submetido a avaliagdo para a regularizagao da vida escolar
preenchendo as lacunas do 32 ano ciclo I, 12 e 2 2 ano do ciclo Il de Formacao
Humana. Amparado pela resolucao CME 009/2006. O aluno foi conservado devendo
continuar seus estudos no 3° ano do ciclo II”. Neste ano ficou retido.

Em 2009, ao ser transferido para a escola sede foi matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal modificagao ocorreu na avaliagao
que passou a ser por nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos
pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto
a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “ndo sabe ler” ao chegar o final do ano,
continuou: “nao reconhecendo as letras do alfabeto”, neste ano foi retido. O seu nome
foi encaminhado ao nucleo de inclusdo para avaliagédo, desde o meio do ano com
suspeitas de problemas mentais, mas nada foi feito.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, o aluno ndo aceitou participar da Roda
de Alfabetizacdo. As observacdes das aulas mostraram que: “o aluno permanece sem
ler, mas copia tudo que lhe for mandado e possui uma caligrafia razoavel”. Na sala
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de aula é quieto, ndo se envolve nas atividades, mas é frequente. O aluno é calado, ndo
se manifesta, mas é frequente na escola. Neste ano, ficou retido.

No desempenho nos testes GERES, no primeiro teste acertou cinco questdes e no
segundo trés questdes, ficando com rendimento abaixo de 20%.

No momento da aplicagéo do primeiro teste ele ficou muito agitado querendo que alguém
o ajudasse. Nesse momento os colegas chegaram a pedir a pesquisadora para permitir a
ajuda por ele ndo saber ler e usaram a seguinte expressao “pega leve tia ele precisa de
ajuda”.

OBS: o0 aluno é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha na fazenda tirando leite,
e é tido como um aluno de inclusédo, porém nao existe laudo na escola.

Aluno 2D-52

Iniciou a vida escolar em 2003 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola
obtendo a aprovagdo, no ano seguinte 2004 cursou a Alfabetizacdo sendo aprovado. Em
2005 e 2006 cursou a 12 série, desistindo do curso no primeiro ano e ficando retido no
segundo. Nesses quatro anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |
segmento |. Como a avaliagcdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno nao reconhece as letras do alfabeto, apresenta dificuldade em expor suas
idéias com clareza, nao escreve, mas coOpia observando os espacos entre as
palavras”. Nas demais areas do conhecimento, existem indicagdes de desempenho em
matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno nao identifica as unidades de tempo, nao
escreve e nem lé os numerais até 20, nao compreende o conceito de unidade,
dezena a partir de material concreto, nao resolve operacoes utilizando material
concreto.” Em ciéncia: “Reconhece a importancia da agua, do sol para a vida em
nosso planeta, observa e identifica algumas caracteristicas do corpo humano”. O
parecer final diz que “o aluno apesar de nao ter adquirido as competéncias e
habilidades cursara o médulo IlI”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta, ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O parecer de
reclassificacdo referente a aceleragdo diz que, o aluno encontra-se em desenvolvimento
nas seguintes competéncias e habilidades: “compreende diferengas entre o sistema de
escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o alfabeto e diferentes
tipos de letras, reconhece unidades fonoldgicas — rimas e silabas domina a natureza
alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas relacées (regulares) entre
grafemas/fonemas, Ié e compreende palavras, Ié e compreende frases com estrutura
simples e compreende globalmente um texto lido pelo professor, identificando o
assunto principal e dando inferéncias”, e 2-0s pareceres avaliativos trimestrais. Os
pareceres referentes o aluno foram elaborados por duas professoras no decorrer do ano
letivo. Assim o0s trés pareceres iniciais foram emitidos pela primeira docente que também
participou do processo de reclassificagdo, e considerou que “o aluno identifica e
escreve as letras do alfabeto, escreve através de fichas pequenas palavras, usa o
alfabeto moével para formar o seu nome”. No terceiro parecer a docente aponta que “o
aluno ja escreve palavras como casa, bola e outros homes sem o uso da ficha,
melhorou a sua escrita que antes ndao dava para reconhecer”. Nas demais areas do
conhecimento, existem indicac6es de desempenho nas areas de matematica e ciéncias.
Matematica: “conhece nimeros de 0 até 30, efetua com dificuldade as operagdes de
soma e subtracdao usando o material concreto, soluciona problemas simples,
quanto a multiplicacao e divisao encontra-se em desenvolvimento.” Em ciéncias:
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“identifica os cuidados a conservacao de alimentos, com a saude, e higiene
pessoal, reconhece as tradicoes culturais, é participativo e comunicativo, gosta de
histérias, cangoes e brincadeiras”. O ultimo parecer emitido pela segunda docente diz
que “o aluno ndo teve um bom rendimento cognitivo, ndao conseguindo fazer
nenhuma atividade proposta, por nao saber ler, desordena toda a sala com
brincadeiras desagradaveis”. O parecer final diz que “o aluno nao desenvolveu as
habilidades e competéncias para a sua aprovacao, mas de acordo com a proposta
ira cursar o 3° ano do ciclo II”.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno
“nao sabe ler”, no final do ano letivo a docente considerou que: “nao avangou na
leitura” ficando este ano retido e 0 seu nome foi encaminhado ao nucleo de incluséo
fizesse avaliacao por suspeitar de déficit de aprendizagem.

Em 2010 foi matriculado no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem e frequentou
irregularmente a Roda de Alfabetizagdo. As observacdes das aulas mostraram que “o
aluno consegue ler uma frase palavra por palavra com dificuldade”. Na roda ao tentar
identificar familias PO, CA, FA, JA, RA, MA, teve dificuldade e pediu ajuda ao docente. E
um aluno inquieto e leva tudo na brincadeira e copia as atividades no quadro. Neste ano
continuou retido.

No desempenho dos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou uma questées e no
segundo oito questdes, ficando com rendimento abaixo de 20%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2D-59

Iniciou sua vida escolar em 2003 aos 6 anos na escola MIT, cursando a Pré-escola e
sendo aprovado, nos anos de 2004 a 2006 cursou a 1° série ficando retido em todos os
anos, nesses quatro anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |l
segmento I. Como a avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses nao foram
possiveis de obter porque o aluno pertencia a outra escola, entretanto o histérico escolar
indica a aprovacgao.

Em 2008 o aluno foi matriculado no 2° ano do Ciclo Il de Formag¢ao Humana por processo
de aceleracao o parecer constante no histérico escolar diz que “o aluno foi submetido a
avaliacao para a regularizacao da vida escolar preenchendo as lacunas do 32 ano
ciclo | e do 12 e 22 ano do ciclo Il de formacao humana. Amparado pela resolucao
CME 009/2006. O aluno pode dar continuidade nos seus estudos no 32 ano do ciclo
.

Em 2009 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que ele “lé
pouco”, no entanto ao chegar o final do ano letivo o mesmo “avangou pouco, e
apresenta dificuldade em Ié as familias silabicas”. Neste ano foi retido. No decorrer do
ano o seu nome foi encaminhado ao nucleo de inclusdo para ser avaliado por ter baixo
rendimento e ser agressivo.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, participou da Roda de Alfabetizagao
mesmo nao sendo assiduo. As observacdes das aulas mostraram que o aluno ainda faz
“leitura silabica”. Na sala de aula é apatico, copia as atividades passadas no quadro, é
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frequente na escola. Nesse ano, foi retido.

No desempenho nos testes GERES os alunos no primeiro teste acertou quatro questoes e
no segundo cinco questdes, ficando com rendimento abaixo de 20%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha em casa de farinha das
13h as 16h.

Quadro 2.2. Alunos que do 22 ano do ciclo Il que ficaram na média geral acima de
20% nos testes

Aluno 2B-28

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 6 anos na escola extensao cursando a Alfabetizacao
sendo aprovado, nos anos de 2005 e 2006 esteve matriculado na 1° série, ficando retido
no primeiro ano e aprovado no segundo ano, nesses trés anos a modalidade de ensino
era seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educacdo do Campo foi matriculado no modulo |
segmento |. A modalidade cursada possui a mesma equivaléncia da seria de 2004. Como
a avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno conhece
todas as letras do alfabeto, todavia, troca ainda algumas letras consoantes e tem
dificuldade de juntar as silabas para formar palavras, consegue ler palavras
simples, mas possui dificuldade em expor suas idéias com clareza oralmente,
escreve o seu home, possui dificuldades ortograficas, mas, escreve no sentido
convencional comecando da esquerda para a direita”, neste ano foi aprovado. Vale
ressaltar que ndo consta registro das demais areas de ensino.

Em 2008 foi matriculado no 22 ano do ciclo Il de Formagcdo Humana por processo de
aceleracdo, o parecer de reclassificacdo considera que o aluno encontra-se em
desenvolvimento nas seguintes competéncias e habilidades: “compreende diferengas
entre o sistema de escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o
alfabeto e diferentes tipos de letras, reconhece unidades fonoldégicas - rimas e
silabas domina a natureza alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas
relacoes (regulares) entre grafemas /fonemas, 1é e compreende palavras, Ié e
compreende frases com estrutura simples e compreende globalmente um texto lido
pelo professor, identificando o assunto principal e dando inferéncias”, 2-os
pareceres avaliativos trimestrais. Os pareceres referentes ao aluno foram elaborados por
duas professoras no decorrer do ano letivo. Assim os trés pareceres iniciais foram
emitidos pela primeira docente que também participou do processo de reclassificacao,
considerou que: “o aluno conhece o alfabeto, ler com autonomia textos de diferentes
modalidades identificando suas finalidades além de saber extrair informacoes dos
mesmos. Na escrita escreve frases a partir de gravuras, produz pequenos textos
sem coeréncia e ainda nao utiliza recursos coesivos basicos nem as regras
ortograficas e de pontuagado”. Nas demais areas do conhecimento, existem indicacoes
de desempenho nas areas de matematica e ciéncias. Matemética: “o aluno ordena
numerais observando a ordem de menor para o maior e vice-versa, compara
conjuntos diversos, soluciona problemas da adicao e subtracao utilizando material
concreto, estd em desenvolvimento os conceitos de medidas”. Em ciéncia: “Valoriza
atitudes e comportamento em relagao a saude, a alimentagao e a higiene pessoal”.
O ultimo parecer emitido pela segunda docente considera que “o aluno conhece todo o
alfabeto, separa e classifica palavras; ler e escreve frases e pequenos textos
embora nao estando graficamente corretos”. Nas demais areas do conhecimento,
existem indicacbdes de desempenho em matematica e geografia. Matematica: “o aluno ler
e escrever humeros naturais de 0 até 50 na ordem crescente e decrescente resolve
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operacoes e problemas envolvendo adicao, subtracao, identifica 0 numero sucessor
e o antecessor, os impares e pares.” E em geografia “Faz comparagdes entre
paisagens é capaz de identificar seu municipios no mapa do estado, localiza os
locais”. O parecer final diz que: “o aluno ira cursar o 3° ano do ciclo II”.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificagdo ocorrida foi na avaliagdo que passou a ser por nota e prova
deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz
que o aluno “nao sabe ler”, o parecer do final do ano considera que o aluno faz “leitura
compassada e tem dificuldade de interpretar”, neste ano ficou retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler, porém nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou quatro questdes e
no segundo teste acertou dez questdes, ficando o rendimento acima de 20%.

OBS: O aluno é beneficidrio do programa bolsa familia.

Aluno 2B-30

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Alfabetizacéo
sendo aprovado, em 2006 cursou a 12 série ficando retido, nesses dois anos a modalidade
de ensino era seriada.

Em 2007, foi matriculado no médulo I segmento I. Como a avaliagdo nessa proposta era
por pareceres, esses indicavam que “o aluno nao reconhece as letras do alfabeto,
contudo, escreve as letras do alfabeto em textos trabalhados, nao consegue
expressar com clareza a compreensao dos textos lidos”. Ao chegar o fim do ano letivo
o aluno consegue “ler com dificuldade pequenas palavras”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicagbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matemética: “o aluno identifica as unidades de tempo, Ié e escreve numerais até 50,
compreende os conceitos de unidade, dezenas a partir de material concreto”. Em
ciéncia: “Reconhece a importancia da agua, do sol, para a vida em nosso planeta,
observa e identifica algumas caracteristicas do corpo humano”. O parecer final diz
que: “o aluno esta apto a cursar o lll médulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana por processo de aceleragdo, devido a nova proposta pedagogica.
Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno
apresenta dificuldade em identificar o alfabeto minusculo e maiusculo, escreve e
produz frases com dificuldade”, ao longo do ano passa apropria-se “da leitura de
palavras, lentamente e utiliza a escrita para varios fins, porém tem dificuldade”, nas
demais areas do conhecimento, existem indicacbes de desempenho nas é&reas de
matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno identifica os dias da semana, reconhece
as unidades de tempo, identifica duzia, dezena, resolve calculos simples
envolvendo adicao e subtracdo, reconhece o sistema monetario e valor relativo e
absoluto de alguns numeros e os numerais ordinais, identifica figuras geométricas,
classifica os numeros em pares e impares, faz decomposicao e composicao dos
numeros trabalhados”. Em ciéncia: “Reconhece a importancia dos vegetais e suas
partes e da relagao do homem com a natureza, reconhece as parte do corpo e os
orgaos dos sentidos, identifica os animais e o seu habitat natural, alimentos e
estabelece relacdo entre asseio corporal e a higiene fisica, mental e ambiental”. O
parecer final: “o aluno obteve razoavel desenvolvimento sendo promovido para o 1°
ano do ciclo Il conforme a lei n® 9394/96”.
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Em 2009 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “fase
silabica”, no final do ano “ler com dificuldades”, foi aprovado neste ano.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, o aluno freqlentou até o meio do ano a
Roda de Alfabetizacdo e a sua “leitura era de palavras”. Na sala de aula procura
resolve as atividades, quando tem duvida pede ajuda ao colega ou a professora. Neste
ano foi aprovado.

No desempenho dos testes GERES, o aluno acertou sete questdes nos dois testes
ficando com um rendimento acima de 20%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2B-34

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 6 anos na escola extensdo, cursando a Alfabetizacao
obtendo a aprovacéo, em 2005 e 2006 cursou a primeira série e ficou retido nos dois
anos consecutivos, nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educag¢do do Campo o aluno foi matriculado no médulo I
segmento |. Como a avaliagcdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno reconhece algumas letras do alfabeto, possui dificuldade de expor suas
ideias, quanto a escrita faz cépias, observando os espagos entre palavras”, Nas
demais areas do conhecimento existem indicativas de desempenho em matematica e
ciéncias. Matematica: “o aluno identifica unidades de tempo, ndao escreve e nao lé
numerais, nhao resolve operacoes utilizando material concreto, nhao compreende os
conceitos de unidade, dezena a partir de material concreto”. Em ciéncias:
“Reconhece a importancia da agua, do sol, para a vida em nosso planeta. Nao
desenvolve a curiosidade como atitude de motivagdo para o conhecimento”. O
parecer final diz: “o aluno apesar de nao ter adquirido as competéncias e habilidades
para ser aprovado, mas cursara o médulo IlI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do ciclo Il de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O parecer de
reclassificagdo referente aceleragdo considera que o aluno encontra-se em
desenvolvimento nas seguintes competéncias e habilidades: “o aluno compreende
diferencas entre o sistema de escrita e outras formas graficas de representacao,
conhece o alfabeto e diferentes tipos de letras, reconhece unidades fonolégicas —
rimas e silabas domina a natureza alfabética do sistema, utiliza principios
ortograficos nas relacoes (regulares) entre grafemas/fonemas, |Ié e compreende
palavras, l1é e compreende frases com estrutura simples e compreende globalmente
um texto lido pelo professor, identificando o assunto principal e dando inferéncias”
e 2-0s pareceres avaliativos trimestrais. Os pareceres referentes ao aluno foram
elaborados por duas professoras no decorrer do ano letivo. Assim os trés pareceres
iniciais foram emitidos pela primeira docente que também participou do processo de
reclassificagéo, considerou que “o aluno identifica e escreve algumas letras do
alfabeto, porém s6 escreve o nhome e palavras através de fichas, ler palavras
simples de duas silabas”. Nas demais areas do conhecimento existem indicativas de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno ordena numerais,
observando a ordem do menor para o maior e vice-versa, conta os elementos do
conjunto, identificando-o numerais correspondentes, efetua adicido com material
concreto utilizando a idéia de juntar, conhece os numerais de 0 a 20, e ja comeca a
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solucionar problemas de multiplicacao e subtracao com o uso de material concreto.
Em ciéncias valoriza atitudes e comportamentos em relacao higiene pessoal e a
alimentacgao, participa de jogos e brincadeiras” a segunda professora considera que
“o aluno nao evoluiu no processo de leitura, nao escreve na ordem alfabética, nao
separa silabas e nao classifica palavras em silabas, nao ler nenhuma modalidade
textual”, nas demais areas do conhecimento existe indicacdes de desempenho nas areas
de matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno identifica os numerais de 0 a 20, mas
nao sabe adiciona-los, identifica cores, formas e tamanhos. Em ciéncia: Identifica as
partes do corpo humano, conhece varios animais e plantas, sabe da importancia da
agua para os seres vivos”. O parecer final considera que “o aluno ira cursar o 3° ano
do ciclo II”.

Em 2009 cursou o 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino
implantada pela Secretaria de Educacao. Ao chegar o més de maio ocorre modificagdo na
forma de avaliar. A avaliacdo passa a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliacao quanto a leitura da aluna, o parecer inicial diz que: “lé pouco” no
final do ano “ja faz leituras e compreende o conteudo dos textos”, ficando neste ano
retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que “o aluno ler porem nao observa a pontuag¢ao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda de forma timida. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou sete questdes e no
segundo seis questdes, ficando com rendimento acima de 20%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2B-40

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 6 anos no escola extensdo cursando o Pré-escola
obtendo a aprovagdo, em 2005 cursou a Alfabetizacdo também sendo aprovado, ao
cursar a 12 série em 2006 ficou retido, nesses trés anos a modalidade de ensino era
seriada.

No ano seguinte 2007 com a implantacdo da Educagdo do Campo foi matriculado no
médulo | segmento |, proposta metodolégica implantada pela SMED. O mdédulo cursado
possuia a mesma equivaléncia da série de 2005. Como a avaliagdo nessa proposta era
por pareceres, esses indicavam que “o aluno ja faz leitura de palavras simples, mas
ndo consegue expor suas idéias, escreve o seu nome”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicagées de desempenho do aluno em matematica e ciéncias.
Matematica: “nao tem nogao de duzia, dezena, sucessor, antecessor, adigao
subtracdo com numeros simples, nao distingue numeros pares e impares, romanos
e ordinais”. Em ciéncias: “Conhece a utilidade da agua para os seres vivos, conhece
a importancia da higiene para a saude, sabe localizar partes do corpo humano, os
orgaos dos sentidos através de desenho e colagem. Reconhece a importancia das
datas comemorativas e das atividades culturais”. O ultimo parecer nao foi emitido em
virtude de o aluno ter abandonado a escola.

Em 2008, foi transferido para a escola sede matriculado no 2° ano do Ciclo Il de Formacgao
Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagdgica. Nessa
proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O parecer de reclassificagao
referente aceleracdo diz que o aluno encontra-se em dois estagios nas competéncias e
habilidades: em desenvolvimento “compreende diferengas entre o sistema de escrita e
outras formas graficas de representacao, conhecimento do alfabeto e os diferentes
tipos de letras, reconhece unidades fonolégicas — rimas e silabas”, ndo adquiriu “o
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dominio da natureza alfabética do sistema, nao sabe utilizar principios ortograficos
nas relacoes (regulares) entre grafemas/fonemas, nao ler e nem compreende
palavras e frases com estrutura simples, e nem compreende globalmente um texto
lido pelo professor nao conseguindo identificar o assunto principal e dando
inferéncias” e o 2-0s pareceres avaliativos trimestrais. Os pareceres referentes ao aluno
foram elaborados por duas professoras no decorrer do ano letivo. Assim os trés pareceres
iniciais foram emitidos pela primeira docente que também participou do processo de
reclassificagdo, considerou que “o aluno identifica e escreve as letras do alfabeto,
estabelece relacdo entre personagens e acoes oralmente, |é palavras simples
destacadas em textos e as escreve”. Em relacdo as demais areas existem indicacao de
desempenho em relacdo a matematica: “o aluno conta elementos de conjuntos,
identificando-os com numerais correspondentes e compara conjuntos diversos,
soluciona problemas de adigao e subtragcao simples utilizando material concreto”. O
ultimo parecer emitido por outra docente considera que “o aluno nao ler e nao faz
relacao entre a leitura e a escrita, pois nao reconhece todas as letras do alfabeto,
ndo consegue escrever o proprio nome”. Em relacdo as demais areas existem
indicagcdo de desempenho apenas de matematica: “o aluno nao faz associagao entre
adicao e subtracao, nao resolve situacoes problemas, nao faz comparacoes de
elementos, nao identifica todos os nimeros naturais”. O parecer final diz: “O aluno
ira cursar o 3° ano do ciclo II”.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal mudanca ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliacao quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno:
“nao sabe ler” no final do ano consegue “fazer leitura de pequenos textos”, neste ano
ficou retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler com muita dificuldade e nao observa a pontuagao”. O aluno na sala
de aula é apético, copia tudo que € passado no quadro. Nesse ano, permaneceu retido.
No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou sete questées nos
dois testes mantendo o mesmo desempenho, o seu rendimento ficou acima de 20%. .

Aluno 2C-43

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Alfabetizacédo
obtendo aprovacao, nos anos de 2005 e 2006 cursou a 1?2 série ficando retido nos dois
anos consecutivos, nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no moddulo |
segmento |. Como a avaliagéo nessa proposta era por pareceres, e esses indicavam que:
“o aluno nao reconhece todas as letras do alfabeto, nao Ié palavras e nem textos,
nao consegue expor suas idéias e escreve observando os espag¢os entre palavras”.
Nas demais areas do conhecimento, existem indicagbes de desempenho em matematica:
“o aluno identifica unidades de tempo, escreve e |é numerais até 10, nao
compreende os conceitos de unidades, dezenas a partir de material concreto, nao
resolve operagdes simples e nao utiliza material concreto”. Em ciéncia: “Reconhece
a importancia da agua, do sol para a vida no planeta, observa e identifica algumas
caracteristicas do corpo humano”. O parecer final diz que: “o aluno apesar de nao
ter adquirido as competéncias e habilidades para ser aprovado, mas cursara o lll
modulo”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 22 ano do Ciclo Il de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
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Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O parecer de
reclassificagao referente aceleracdo diz que o aluno encontra-se em desenvolvimento nas
seguintes competéncias e habilidades: “compreende diferengas entre o sistema de
escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o alfabeto e diferentes
tipos de letras, reconhece unidades fonoldgicas — rimas e silabas domina a natureza
alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas relacées (regulares) entre
grafemas /fonemas, |Ié e compreende palavras, ler e compreende frases com
estrutura simples e compreende globalmente um texto lido pelo professor,
identificando o assunto principal e dando inferéncias”, e 2-0s pareceres avaliativos
trimestrais. Os pareceres referente a aluna foram elaborados por duas professoras no
decorrer do ano letivo. Assim os trés pareceres iniciais foram emitidos pela primeira
docente que também participou do processo de reclassificacao, considerou que “o aluno
identifica algumas letras do alfabeto, escreve seu nome e dos colegas através de
fichas e consegue estabelecer relagdes entre personagens e agoes oralmente”, os
pareceres registram informagdes sobre matematica, e aponta um aspecto de ciéncia.
Matematica: “o aluno conta os elementos de conjuntos identificando-os com os
numerais correspondentes e compara conjuntos diversos, efetua adicao utilizando
material concreto, reconhece os numerais de 0 até 10”. Em ciéncias: “identifica os
cuidados necessarios a conservacao dos alimentos e com a saude, é muito pouco
participativo nas atividades realizadas na sala, conhece os direitos e deveres”. O
ultimo parecer emitido pela segunda docente considera que “o aluno nao avangou em
relacdao a todas as areas do conhecimento, nao ler nenhum tipo de texto, nao
produz textos sema ajuda da docente”, nas demais areas de conhecimento existem
indicacao apenas de matematica: “reconhece alguns nimeros, mas nao faz calculos,
nao resolve situacées problemas, nao identifica figuras geométricas do seu
cotidiano”. O parecer final diz: “O aluno ira cursa o 3° ano do ciclo Il de acordo com a
proposta mesmo sem ter atingido as habilidades e competéncias necessarias”.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal mudanga ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que “nao
sabe ler” e ao final do ano a docente considerou “nao identifica as letras do alfabeto,
confunde até as letras do proprio nome”, neste ano ficou retido e o seu nome foi
encaminhado ao nucleo de inclusdo com suspeita de problemas de ordem cognitiva.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem participou da Roda de Alfabetizagdo, mas
ndo era assiduo na sala de aula. As observagbes das aulas mostraram que a atitude do
aluno sempre foi de recusa principalmente no momento da leitura em ambas as salas de
aula, a sua leitura é de “silabas”. Na sala de aula dorme na sala, ndo € muito frequente.
Nesse ano, ficou retido.

O desempenho nos testes GERES o aluno passou a: no primeiro teste acertou trés
questdes e no segundo teste acertou oito questfes, tendo um crescimento no seu
desempenho, ficando com rendimento acima de 20%.

OBS: o aluno é beneficiario do programa bolsa familia e trabalhava das 2 horas as 17 h
em uma casa de farinha
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Aluno 2C-45

Iniciou a sua vida escolar em 2004 aos 6 anos na escola extensdo cursando a
Alfabetizacdo sendo aprovado, em 2005 cursou a 12 série e ficou retido. No ano de 2006
nao foi encontrado nenhum registro de matricula e nem de transferéncia, nos dois anos
frequentados a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no mdédulo |
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno nao reconhece as letras do alfabeto, nao escrever, além de nao conseguir
expressar as suas ideias com clareza”. Nas demais areas do conhecimento, existem
indicagcoes de desempenho do aluno nas areas de matematica: “o aluno nao identifica
unidades de tempo, ndao escreve e nao Ié numerais até 20, nao compreende os
conceitos de unidade, dezena a partir de materiais concretos, nao resolve
operagoes com material concreto”. Em ciéncia: “Nao reconhece a importancia da
agua, do sol para a vida em nosso planeta, observa e nao identifica algumas
caracteristicas do corpo humano”. O parecer final diz: “o aluno apesar de néao ter
adquirido as competéncias e habilidades para ser aprovado, mas cursara o Il
moédulo”.

Em 2008 Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo |l
de Formagcdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagdgica
definida pela SMED. Nessa proposta, ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracdo diz que o aluno encontra-se em dois
estagios nas competéncias e habilidades: em desenvolvimento “compreende diferengas
entre o sistema de escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o
alfabeto e os diferentes tipos de letras, reconhece unidades fonoldgicas — rimas e
silabas”, ndo adquiriu: “o dominio da natureza alfabética do sistema, ndao sabe
utilizar principios ortograficos nas relacoes (regulares) entre grafemas /fonemas,
nao Ié e nem compreende palavras e frases com estrutura simples, e nem
compreende globalmente um texto lido pelo professor nao conseguindo identificar
o assunto principal e dando inferéncias” e 2-os pareceres avaliativos trimestrais. Os
pareceres referentes o aluno foram elaborados por duas professoras no decorrer do ano
letivo. Assim os trés pareceres iniciais foram emitidos pela primeira docente que também
participou do processo de reclassificacdo, considerou que “escreve as letras do alfabeto
e do nome e palavras através da ficha e ndao 1&”. Nas demais areas do conhecimento,
existem indicagdes de desempenho nas areas de mateméatica: “o aluno reconhece os
numerais de 0 até 10, conta os elementos de conjunto identificando-os numerais
correspondentes, efetua adicao utilizando material concreto. Identifica”. Em
ciéncias: “Os cuidados necessarios a conservagado dos alimentos, sabe manter os
cuidados com a saude e o corpo. Além disso, é pouco participativo e muito
inquieto, mas gosta de atividades que envolva jogos e brincadeiras”. O Ultimo
parecer emitido por outra docente considera que: “o aluno nao reconhece todas as
letras do alfabeto, nao diferencia maiuscula de minuscula, nao escreve o proprio
nome e nao ler palavras ou frases”. Nas demais areas do conhecimento, existem
indicagbes de desempenho em matematica: “o aluno identifica os numeros naturais
entre 1 a 50, nao faz calculos de adigcao e subtragao”. Em ciéncia: “Conhece as
cores, conhece animais e plantas do seu convivio, sabe que o corpo humano e
dividido em trés partes, também da importancia da agua para todos nos. O aluno
nao apresenta bom comportamento”. O parecer final diz que: “O aluno ira cursar o 3°
ano do ciclo II”. Todos os pareceres avaliativos do aluno estao contraditérios, ou seja,
n&o apresenta consenso, mesmo assim, foi aprovado.
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Em 2009 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino
implantada pela SMED. Ao chegar o més de maio ocorre modificagcdo na forma de avaliar.
A avaliagéo passa a ser por nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos
pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto
a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “nao sabe 1&”, ao chegar o fim do ano passou
a “reconhecer as letras do alfabeto, mas ainda nao faz leitura”, neste ano foi retido.
Em 2010 cursou no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, freqlientou de forma irregular a
Roda de Alfabetizagdo. As observagdes das aulas mostraram que o aluno “ler palavras e
tem dificuldade de compreender a estrutura do texto lido”. Na sala fica sonolento, nao
faz as atividades, e quando a docente senta para ajuda-lo ele se recusa afirmando nao
saber ler, falta muito a escola. Neste ano ficou mais uma vez retido.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou cinco questées nos
dois testes, ficando o rendimento acima de 20%.

OBS: Esse aluno é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha das 5 horas as 2
horas da manha de segunda a sexta feira.

Aluno 2C-46

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 7 anos na escola extensédo cursando a Alfabetizacio
obtendo a aprovacdo, nos anos seguintes 2005 e 2006 cursou a 12 série ficando retido
nos dos anos, consecutivos, nesses trés anos a modalidade de ensino era seriado.

Em 2007 matriculado no médulo Il e segmento | da Educacdo do Campo. Como a
avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno conhece o
alfabeto, identifica os diferentes tipos de letras, compreende e se expressa com
clareza os textos lidos, ler palavras e escreve observando os espacos entre as
palavras”, nas demais areas do conhecimento existem indicativos de desempenho em
matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno identifica unidades de tempo, escreve e
ler os numerais de 01 até 50, compreende os conceitos de unidade e dezenas a
partir de material concreto, nao resolve operacoes mesmo utilizando material
concreto”. E em ciéncias: “Reconhece a importancia da agua, do sol para a vida em
nosso planeta, observa e nao identifica algumas caracteristicas do corpo humano”.
Neste ano foi aprovado.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana, por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1-O parecer de
reclassificacédo referente aceleracao diz que o aluno encontra-se em desenvolvimento nas
seguintes competéncias e habilidades “compreende diferengas entre o sistema de
escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o alfabeto e diferentes
tipos de letras, reconhece unidades fonoldgicas — rimas e silabas domina a natureza
alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas relacées (regulares) entre
grafemas /fonemas, ler e compreende palavras, ler e compreende frases com
estrutura simples e compreende globalmente um texto lido pelo professor,
identificando o assunto principal e dando inferéncias” e 2-os pareceres avaliativos
trimestrais. Os pareceres foram elaborados por duas professoras no decorrer do ano
letivo. Assim os trés pareceres iniciais foram emitidos pela primeira docente que também
participou do processo de reclassificacdo, considerou que: “o aluno identifica diferentes
tipos de letras, consegue ler palavras simples de duas silabas destacadas em
textos, escreve seu nome e dos colegas através de ficha”, Nas demais areas do
conhecimento existem indicativos de desempenho em matematica, ciéncias e histéria: “o
aluno conta os elementos de conjuntos identificando-os com numerais
correspondentes e compara diversos conjuntos, ordena os numerais de 0 a 20
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observando a ordem do menor para o maior, soluciona problemas da adicao e
subtragcdo simples utilizando material concreto”. E em ciéncias: “ldentifica em seu
cotidiano, manifestacoes da relacdo entre sociedade e natureza, mantém os
cuidados com a saude e seu corpo”. E em histéria: “Reconhece as tradicoes e
patrimoénio historico cultural desenvolvendo postura preservativa”. O Ultimo parecer
foi emitido pela segunda professora indica que: “o aluno nao evoluiu muito em relagao
a leitura, ainda nao consegue ler textos, e ndo produz sem a ajuda da professora”,
Nas demais areas do conhecimento, existem indicagcdes de desempenho nas areas de
matematica: “reconhece os numeros de 1 até 100, mas nao organiza, nao faz
calculos de adicdo subtragdo sem ajuda da docente”. E em ciéncia: “Diferencia
animais e plantas, identifica as partes do corpo humano e é capaz de se localizar no
espaco em que vive, sabe da importancia da agua e dos alimentos para todos os
seres vivos”. O parecer final diz que: “o aluno esta apto a cursar o 3° ano do ciclo II”.
Em 2009, cursou o 2° ano de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz: “nao
sabia ler”, entretanto, no final do ano letivo fazia “pequenas leituras de palavras”,
neste ano ficou retido.

Em 2010, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagbes das aulas
mostraram que o aluno consegue fazer “leitura de textos palavra por palavra, escreve
com muitos erros”. Na sala de aula procura resolver as atividades, € freqlente na
escola. Nesse ano, ficou retido.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou seis questées e no
segundo quatro questdes, ficando com rendimento acima de 20%.

OBS: o aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2D-48

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 7 anos na escola MIT cursando Alfabetizacao, obtendo
a aprovacao. Em 2005 cursou a 12 série sendo aprovado, no ano de 2006 o aluno néo se
matriculou e nem pediu transferéncia, pois nao existe nenhum registro. Nos dois anos
cursados a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007, foi matriculado no médulo Il segmento | da Educacdo do Campo. Como a
avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses nao foram adquiridos porque a aluno
fazia parte de outra escola, o seu histérico escolar de transferéncia consta apenas a
aprovagao.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do ciclo Il de
Formacao Humana, devido a nova proposta pedagdgica definida pela SMED, o processo
avaliativo continuava por pareceres, 0 aluno passou por duas professoras, entretanto os
pareceres de ambas se complementam sobre o desempenho do aluno. Os pareceres
consideram que o aluno “sabe ler textos com autonomia identifica e caracteriza os
personagens, produz textos, observa os espacamentos entre as palavras, sabe
utilizar o dicionario e expressa de forma ordenada as histérias conhecidas”, nas
demais areas do conhecimento, existem indicagdes de desempenho em mateméatica e
ciéncias. Matematica: “o aluno ordena numerais, observando o maior para o menor e
vice-versa, conta elementos do conjunto, identificando-os com numerais
correspondentes, soluciona problemas utilizando material concreto da adicao e
subtracdao, constréi os fatos basicos das operacées a partir de situacoes
problemas, compreende os conceitos de medidas”. Em ciéncia: “Reconhece que
todo ambiente é composto de seres vivos, deferéncia animais de plantas, identifica

213




os cuidados necessarios a conservacao da agua para todos nés. Sabe a origem do
préprio nome, gosta de trabalho em grupo, compreende a necessidade de respeitar
regras tem asseio pelo préprio corpo”. O parecer final diz que: “o aluno esta apto a
cursar o 3° ano do ciclo II”.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. Ao
chegar o més de maio ocorre modificagdo na forma de avaliar. A avaliagdo passa a ser
por nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado
pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno. O
parecer inicial diz que sabe: “ler pequenos textos” ao chegar o final do ano avangou
pouco “ler pequenos textos” ndo estando apto a cursar a série seguinte ficando retido.
Em 2010 cursou a 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacbes das aulas
mostraram que o aluno “ler textos, porém nao observa a pontuacao”. Na sala de aula
procura resolver as atividades, € disperso demonstra desestimulo para vir a escola, falta
muito, prefere ficar “jogando video game na locadora proxima a escola” (relato da mae e
professora), Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou cinco questbes e
no segundo oito questdes, ficando com rendimento acima de 20%.

OBS: o aluno é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha aos sabados e domingos
vendendo CD pirata na feira livre.

Aluno 2D-55

Iniciou a vida escolar em 2001 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola
obtendo aprovagédo, em 2002 cursou a Alfabetizacao ficou retido, nos anos de 2003 &
2006 cursou a 1° série sendo retido ao longo desse periodo. Nesses seis anos a
modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educacdo do Campo foi matriculado no modulo |
segmento I. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno reconhece as letras do alfabeto e do seu proprio nome, identifica palavras
em textos lidos, 1é pequenos textos consegue expor com clareza a sequiéncia légica
das experiéncias vividas com a compreensao oral das historias ouvidas e escreve
observando os espagos entre as palavras”, nas demais areas do conhecimento,
existem indicagbes de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno
identifica unidades de tempo, escreve os numerais e |Ié de 0 até 30, nao compreende
os conceitos de unidade e dezena a partir de material concreto, resolve
pequenas operagoes utilizando material concreto”. E em ciéncias: “Reconhece a
importancia da agua, do sol para a visa em nosso planeta, observa e identifica
algumas caracteristicas do corpo humano, demonstra pouca motivacao para o
conhecimento”. O parecer final diz que: “o aluno esta apto a cursar o lll médulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1-O parecer de
reclassificagao referente aceleragado considera que o aluno se encontra em trés estagios
distintos das competéncias e habilidades: ndo adquiriu “compreende diferengas entre o
sistema de escrita e outras formas graficas de representacdao, domina a natureza
alfabética do sistema, Ié e compreende frases com estrutura simples e compreende
globalmente um texto lido pelo professor, identificando o assunto principal e dando
inferéncias”, ja adquiriu “conhece o alfabeto e diferentes tipos de letras e reconhece
unidades fonoldgicas-rimas e silabas e em desenvolvimento “utiliza principios
ortograficos nas relacoes (regulares) entre grafemas /fonemas e lIé e compreende
palavras”. e 2-0s pareceres avaliativos. Os pareceres referentes ao aluno consideravam
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que: “o aluno identifica e escreve o alfabeto, porém nao consegue estabelecer a
relacao entre sons e letras, produz palavras fazendo o uso do alfabeto movel, lé
palavras simples e sente muita dificuldade de ler palavras complexas, Identifica
palavras nos textos estudados, sabe separar silabas de palavras estudadas, ainda
nao compreende a nocao de margens e paragrafos, emprega aleatoriamente letras
maiusculas e minusculas, usa a escrita no sentido correto da esquerda para a
direita de cima para baixo, sente dificuldade em analisar palavras em relacao a
quantidade de letras e silabas, além de apresentar sérios comprometimentos
quanto ao armazenamento de situacdes vivenciadas, ou seja, nao é capaz de
escrever com autonomia, o que acabou de ler e costuma omitir na escrita as
consoantes das palavras escritas”. Os pareceres fazem referencia as areas de
matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno conta em ordem crescente e decrescente
até 20, calcula mecanicamente operagoes simples de adi¢cao e subtragdao”. E em
ciéncia: “ldentifica as caracteristicas do corpo humano, porém, ndao consegue
relaciona-las ao comportamento humano, nas diversas fases da vida”. Apresenta
déficit de memoria e atencdo que comprometo o processamento de informacoes
necessarias para a aprendizagem, valoriza atitudes e comportamentos em relacao a
alimentacao e a higiene, identifica as atividades festivas e outras tradicées
culturais da regiao. Mantém uma atitude de isolamento dos demais colegas e nao
emite opinidao em temas debatidos”. O parecer final diz que: “o aluno nao alcangou as
habilidades e competéncias previstas para esta etapa devendo, portanto ser
conservada no lll ano do ciclo II”.

Em 2009 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Aprendizagem, nova modalidade. A principal modificagdo ocorreu na avaliacdo que
passou a ser por nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres,
foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagao quanto a leitura do
aluno, o parecer inicial diz que: “nao sabe ler”, no final do ano a docente indica que: “ler
com autonomia textos para si e para os outros” neste ano também ficou retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno faz uma boa “leitura, porém nao respeita a pontuagdo”. Na sala de aula
cumpre as atividades, porém é calada, s6 fala quando é solicitado, em sua histéria escolar
Nesse ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou quatro questdes e
no segundo oito questdes, tendo um rendimento acima de 20%.

OBS: O aluno ¢ beneficiario do programa bolsa familia

Aluno 2D-56

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 7 anos na escola MIT, cursando a Alfabetizacédo
sendo aprovado, nos anos de 2005 e 2006 cursou a 12 série sendo retido nos dois anos
consecutivos. Nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 cursou o médulo Il seguimento | da Educagcdo do Campo. Como a avaliagao
nessa proposta era por pareceres, esses ndo foram conseguidos porque o aluno pertencia
a outra escola, contudo o histérico escolar indica a aprovagao.

Em 2008, foi matriculado no 2° ano do Ciclo Il de Formagdo Humana, por processo de
aceleracao, devido a nova proposta pedagégica, como o aluno ainda estava em outra
escola s6 foi possivel obter o parecer contido no historico escolar que diz: “o aluno, foi
submetido a avaliacao para a regularizacao da vida escolar preenchendo as lacunas
do 32 ano do ciclo I, 12, 22 e 32 ano do ciclo Il de formag¢ao humana. Amparados pela
resolucao CME 009/2006. O aluno foi conservado devendo continuar seus estudos
no 3° ano do ciclo II”.
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Em 2009, foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal mudanga ocorreu na avaliacao
passou a ser por nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres,
foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o
parecer inicial diz que o aluno “nao sabe ler”, no entanto, ao chegar o final do ano a
docente considerou que: “avangou pouco, pois passou a reconhece o alfabeto, mas
nao lé silabas” neste ano ficou retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno apresenta “dificuldade em unir as silabas no momento da leitura”. Na
sala de aula o aluno é apatico, ndo participa das atividades, copia tudo que é escrito na
sala de aula. Neste ano ficou retido.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou nove questdes e no
segundo cinco questdes, ficando com rendimento acima 20%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha todas as tardes em uma
casa de farinha.

Aluno 2D-57

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 8 anos na escola MIT, cursando a Alfabetizacdo e
obtendo aprovacao, em 2005 e 2006 cursou a 12 série ficando retida nos dois anos
consecutivos, nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 cursou o moédulo Il segmento | da Educacao do Campo. Como a avaliacao nessa
proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno conhece as letras do
alfabeto, mas tem dificuldade em juntar as silabas para formar as palavras”, a partir
de o0 segundo parecer existe a indicacdo de que: “ler palavras simples, mas continua
apresentando dificuldade de juntar as silabas e ndao consegue expor suas idéias,
usa a escrita de forma convencional, comecando da direta para a esquerda e tem
bom relacionamento com os colegas”. Nas demais areas do conhecimento, existem
indicagdes de desempenho nas areas de matematica, ciéncias e histéria. Matematica: “o
aluno nao tem nocao dos sinais de: igualdade e diferenca de maior ou menor, nao
sabe contar e nem somar, nao tem nocao de sucessor e antecessor, dezena, duzia,
numeros pares e impares, numeros ordinais e romanos”. Em ciéncias: “Conhece a
importancia da agua para a vida do planeta, conhece a importancia da higiene para
a saude, localiza partes do corpo humano e os drgaos dos sentidos através de
colagem, nao conhece a importancia das plantas e suas utilidades”. E apenas um
registro sobre de histéria “Tem nog¢do das datas comemorativas como a
independéncia do Brasil, e vé o soldado como defensor da patria. Valoriza a familia,
valoriza as festas folcléricas e suas lendas”. O parecer final diz que: “o aluno apesar
de nao ter alcancado as competéncias e habilidades para ser aprovada, devera
continuar os seus estudos cursando o modulo lll segundo o parecer 010/2006”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo Il de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagégica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracdo considera que o aluno ndo adquiriu as
seguintes competéncias e habilidades: “compreende diferengcas entre o sistema de
escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o alfabeto e diferentes
tipos de letras, reconhece as unidades fonoldgicas - rimas e silabas domina a
natureza alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas relacoes
(regulares) entre grafemas /fonemas, Ié e compreende palavras, 1é e compreende
frases com estrutura simples e compreende globalmente um texto lido pelo
professor, identificando o assunto principal e dando inferéncias”, mesmo sem esses
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requisitos foi reclassificado. O aluno neste ano foi retido por falta, s6 foi possivel a
emissdo do parecer do primeiro trimestre que considera: “o aluno nao Ié e apresenta
dificuldades em reconhecer silabas e algumas letras do alfabeto, s6 produz textos
orais, apresenta poco envolvimento ou entusiasmo nas relacoes interpessoais que
se estabelecem em sala de aula”.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacao ocorreu na avaliacao que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
gue a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que:
“nao sabe ler”, no entanto ao chegar o final do ano “nao avangou” mesmo assim, ficou
retido.

Em 2010 cursou o 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas
mostraram que “o aluno consegue ler, porém nao respeita a pontuag¢ao”, Na sala de
aula é um aluno quieto, nao participa das atividades. Neste ano foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou oito questées e no
segundo cinco questdes, ficando com rendimento a acima de 20%.

OBS: o aluno é faz parte do programa bolsa familia e trabalha aos sdbados fazendo
faxina.

Aluno 2D-63

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 7 anos na escola extensdo cursando a Alfabetizagcédo
sendo aprovado, nos anos de 2005 e 2006 cursou a 1° série ficando retido nesses dois
anos sucessivamente, nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 matriculado no médulo Il segmento | da Educacédo do Campo. Como a avaliagao
nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno conhece as letras do
alfabeto, porém, nao consegue ler, na escrita ele nao elabora frases, mas copia os
textos obedecendo aos espacos entre as palavras, nao expressa com clareza a
compreensao dos textos lidos”. Nas demais areas do conhecimento existem indicagées
de desempenho em matemética e ciéncias. Na matemética: “identifica unidades de
tempo, nao compreende os conceitos de unidades e dezenas a partir de material
concreto.” E um sutil relato de ciéncia: “reconhece a importancia da agua, do sol para
a vida em nosso planeta. Observa e identifica algumas caracteristicas do corpo
humano”. Parecer final diz: “o aluno apesar de nao ter adquirido as competéncias e
habilidades para ser aprovado, mas cursara o lll médulo”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana, por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O parecer de
reclassificagdo referente aceleragdo considera que o aluno encontrava-se em
desenvolvimento nas seguintes competéncias e habilidades: “compreende diferengas
entre o sistema de escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o
alfabeto e diferentes tipos de letras, reconhece as unidades fonoldgicas - rimas e
silabas domina a natureza alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas
relacoes (regulares) entre grafemas/fonemas, 1€ e compreende palavras, Ié e
compreende frases com estrutura simples e compreende globalmente um texto lido
pelo professor, identificando o assunto principal e dando inferéncias” e 2-os
pareceres avaliativos trimestrais. Os pareceres referentes ao aluno foram elaborados por
duas professoras no decorrer do ano letivo. Assim os trés pareceres iniciais foram
emitidos pela primeira docente que também participou do processo de reclassificagao,
considerou que “o aluno identifica e escreve as letras do alfabeto através do alfabeto
movel, consegue formar pequenas palavras como casa, cama e outras usando o
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alfabeto moével”. Em relagdo a outras areas de conhecimento, os pareceres continuam
apenas com a indicacdo de desempenho em matematica: “conta os elementos de
conjuntos, identificando-os com numerais correspondentes, ordena numerais do
menor para o maior e vice-versa, conhece os numerais de 0 até 10 em ordem
crescente e decrescente, soluciona problemas utilizando material concreto de
adicao e subtracao. Outras informagdes estdo voltadas ao comportamento do aluno
como: “o aluno apresenta comportamento agressivo, nao respeita o seu espago e
nem do colega, tem dificuldade para se concentrar, mas gosta de participar das
brincadeiras e jogos que digam respeito as tradigoes culturais de sua comunidade”,
no entanto a segunda professora ao emitir o Ultimo parecer considerou que o aluno “nao
escreve o proprio nome, mal reconhece as letras do alfabeto, tem dificuldades em
se expressar, sO copia as atividades sem compreendé-las”. Em relacdo a outras
areas de conhecimento, os pareceres continuam apenas com a indicagdo de desempenho
do aluno em matematica: “o aluno nao reconhece todos os niimeros, nao sistematiza
os mesmos sem a ajuda da professora, nao compreende o seu significado, nao
constroéi ideias matematicas, ainda nao sabe o conceito de medidas e nem forma de
usa-las. Nao manifesta atitudes de respeito e de interesse pela escola”. O parecer
final diz: “O aluno ira cursar o 3° ano do ciclo II”.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que:
“nao sabe ler” ao chegar o final do ano a avaliagdo considerou que o0 aluno nao avangou
“persiste a dificuldade em reconhecer todo o alfabeto”, neste ano foi retido.

Em 2010 cursando o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nao freqlientou a roda de
alfabetizagdo, entretanto o aluno consegue fazer “leituras de palavras”, essa
constatacdo sO foi possivel através das observagdes em sala que permitiram ouvir
algumas leituras, novamente neste ano o aluno foi retido.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou oito questdes e no
segundo seis questdes, ficando com rendimento acima de 20%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa e familia trabalha com a familia na roca.

Aluno 2D-65

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 7 anos na escola extensao cursando a Alfabetizagédo
ficando retida, em 2005 cursou novamente a Alfabetizacdo sendo aprovado, em 2006 na
19 série ficou retido, nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007, cursou o Modulo Il do Segmento | da Educacdo do Campo. Como a avaliagao
nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno nao reconhece todas
as letras do alfabeto, escreve o nome, cépia poucas palavras nao observando os
espagos entre elas e nem consegue expor com clareza suas ideias”. Nas demais
areas do conhecimento, existem indica¢des de desempenho em matematica referente que
diz: “o aluno nao identifica unidades de tempo, ndao escreve e nao lIé numerais, nao
compreende o conceito de unidade e dezena a partir de material concreto”. E
apenas uma informagao de ciéncias: “Nao reconhece a importancia da agua, do sol
para a vida em nosso planeta”. O parecer final diz que: “o aluno apesar de néo ter as
competéncias e habilidades para ser aprovada cursara o lll médulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagégica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracdo considera que o aluno encontra-se em
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desenvolvimento nas seguintes competéncias e habilidades: “compreende diferencas
entre o sistema de escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o
alfabeto e diferentes tipos de letras, reconhece unidades fonoldgicas - rimas e
silabas domina a natureza alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas
relacoes (regulares) entre grafemas/fonemas, ler e compreende palavras, ler e
compreende frases com estrutura simples e compreende globalmente um texto lido
pelo professor, identificando o assunto principal e dando inferéncias” e 2-os
pareceres avaliativos trimestrais. Os pareceres referentes o aluno foram elaborados por
duas professoras no decorrer do ano letivo. Assim os trés pareceres iniciais foram
emitidos pela primeira docente que também participou do processo de reclassificagao, e
considerou que “o aluno apresenta dificuldades em reconhecer algumas letras do
alfabeto, identifica e escreve o seu nome e algumas palavras através do uso de
fichas, ler pequenas palavras com duas silabas e escreve frases com gravuras
mesmo trocando as letras do alfabeto”. Nas demais areas do conhecimento existem
indicagdo de desempenho em matematica e informagdes sobre o aluno que diz: “aluno
ordena numerais através de fichas, conta elementos do conjunto identificando
alguns numerais, reconhece os numerais de 0 até 20, efetua adicao e subtracao
utilizando material concreto. Conhece seus direitos e deveres, nao tem asseio pelo
seu corpo”. A segunda professora considera que: “o aluno nao identifica o préprio
nome, reconhece as letras do alfabeto e nao é capaz de fazer juncao das mesmas
para formar silabas, a sua escrita nao é legivel e ndao obedece a estrutura da escrita
como o espaco entre as letras e palavras”. Nas demais areas do conhecimento,
existem apenas a indicacdo de desempenho em matematica: “ndao reconhece os
numeros, hao faz comparagcées, nao classificam, nao separa objetos de acordo a
critérios determinados, nao efetua adicao e subtracao. Além de registrar que a aluna
é discriminada pelos colegas”. Os pareceres emitidos sobre o aluno apresentam
contradi¢gdes. Neste ano foi aprovado.

Em 2009 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagao que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “o
aluno nao sabe ler”, ao final do ano letivo continua “nao reconhecendo o alfabeto e
fazendo troca de letra”. Neste ano ficou retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, se recusou a freqlientar a roda de
alfabetizagédo. As observagdes das aulas mostraram que o aluno “consegue fazer leitura
silabica para formar uma palavra”, neste ano o aluno foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou nove questdes e no
segundo quatro questdes, ficando com rendimento acima de 20%.

Aluno 2D-66

Iniciou a vida escolar em 1999 aos 6 anos na escola extensao, cursando na pré-escola
sendo aprovado, em 2000 cursou a 12 série obtendo a aprovacgéo, de 2001 a 2006 cursou
a 2° série ficando retido ao longo desse periodo, nesses oito anos a modalidade de ensino
era seriado.

Em 2007 matriculou-se no médulo Il segmento | da Educag¢do do Campo no turno noturno
EJA, esse modulo equivale a 12 série cursada em 2000. Como a avaliagdo nessa proposta
era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno |é palavras, copia o que for
solicitado, mas compreende o sentido global das mensagens trazidas no texto”.
Neste ano foi aprovado.

Em 2008 foi matriculado no 32 ano do Ciclo |l de Formacdo Humana através do processo
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de aceleracdo, o parecer de reclassificacdo indica que o aluno encontra-se em dois
estagios distintos nas seguintes competéncias e habilidades: Ja adquiriu o
“conhecimento do alfabeto e diferentes tipos de letras”. Nao adquiriu a
“compreensao das diferengas entre o sistema de escrita e outras formas graficas de
representacao, utilizacao dos principios ortograficos nas relacoes (regulares) entre
grafemas /fonemas, I1é e compreende frases com estrutura simples e compreende
globalmente um texto lido pelo professor, identificando o assunto principal e dando
inferéncias”. A docente que também participou do parecer de reclassificagdo ao emitir os
pareceres avaliativos considerou que o aluno “reconhece todas as letras do alfabeto,
porém nao consegue estabelecer relacao entre as letras, utiliza o alfabeto movel
para construir palavras simples, além disso, emprega aleatoriamente, letras
maiuscula e minuscula, sente extrema dificuldade em ler e de analisar palavras em
relagdao a quantidade de letras e silabas”. Nas demais areas do conhecimento, existem
indicacées de desempenho do aluno em matematica: “conta em escala crescente e
decrescente os numerais de 1 até 50 utiliza de forma aleatdria o sistema decimal,
efetua mecanicamente calculos envolvendo adicdo e subtragdo sem reserva”.
“Apresenta indicacao de déficit de memdria e atencao, dificultando, assim a sua
aprendizagem”. O parecer final diz que: “o aluno nao alcangou as habilidades e
competéncias previstas para esta etapa, devendo, portanto ser conservado no 3°
ano do ciclo II”. O aluno neste foi retido.

Em 2009 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
mudanca ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “nao
sabe ler” ao chegar o final do ano a docente avalia que o aluno ja “reconhece o
alfabeto, consegue 1é algumas palavras e sabe interpretar algumas questées”. Neste
ano, ficou retido.

Em 2010 cursando o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, as observagdes das aulas
mostraram que o aluno consegue fazer “leituras de silaba para formar uma palavra”.
Na sala de aula o aluno € apatico, nao pergunta, apenas resolve as atividades. Nesse
ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou dez questbes e no
segundo quatro questdes, ficando com rendimento acima de 20%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha na roca a tarde.

Aluno 2D-67

Iniciou a vida escolar em 2001 aos 6 anos na escola extensado cursando a Alfabetizacao
desistindo no meio do ano. Em 2002 iniciou a 19 série desistindo no meio do ano, de 2003
a 2005 cursou a 1? série ficando retido nesses anos consecutivos. Nesses cinco anos a
modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 matriculou-se no médulo | segmento | da Educagédo do Campo. O mddulo
cursado possuia a mesma equivaléncia da série de 2001. Como a avaliagdo nessa
proposta era por pareceres, s6 foi possivel obter o registro referente ao primeiro trimestre
que diz: “o aluno conhece as letras do alfabeto, nao escreve e possui dificuldade de
expressar sua s ideias”. Nas demais areas do conhecimento, existem indicacdes de
desempenho em matematica: “ndo tem nogao dos sinais de igualdade, diferenca, de
maior e menor, de adicao e nao sabe contar até 10”. Em ciéncia: “Conhece a
importancia da agua para os seres vivos, conhece a importancia da higiene corporal
para a saude e tem dificuldade em conhecer partes do copo humano, érgaos dos
sentidos, conhece a familia como um ser a quem pertence, mas é muito

220




desobediente”. Os demais pareceres nao foram obtidos porque o aluno desistiu de
estudar nesse ano letivo.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 32 ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- refere-se ao parecer de
reclassificacao referente aceleracdo diz que o aluno encontra-se em dois estagios nas
seguintes competéncias e habilidades: conhece do alfabeto e diferentes tipos de
letras. Nao adquiriu a compreensao das diferencas entre o sistema de escrita e
outras formas graficas de representacao, utilizacao dos principios ortograficos nas
relacoes (regulares) entre grafemas/fonemas, Ié e compreende frases com estrutura
simples e compreende globalmente um texto lido pelo professor, identificando o
assunto principal e dando inferéncia, e 2- os pareceres avaliativos, emitidos pela
professora que também participou do parecer de reclassificacdo indicam que “o aluno
reconhece algumas letras do alfabeto, utiliza o alfabeto mdvel aleatoriamente,
apresenta dificuldade em estabelecer relacao entre sons e letras, I1é com dificuldade
palavras com duas silabas, nao consegue recontar textos narrativos como contos e
fabulas, escreve e |é palavras estudadas, mas somente com ajuda, nao
compreende a nogdo de margens e paragrafos”. Existe informacdo minima de
matematica: “nao reconhece os numerais mesmo os mais simples”. A outra
informacao refere-se ao comportamento do aluno que diz: “nao aceita participar de
atividades direcionadas as suas dificuldades especificas, preferindo copiar tudo
que é visto”. O parecer final diz: “o aluno ndo alcangou as habilidades vistas para
essa etapa, devendo, portanto, ser conservado no 3° ano do ciclo II”.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificagdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno: “nao
sabe ler” ao chegar o final do ano letivo 0 aluno “permanece sem alteragao no que
tange a leitura”. Neste ano o nome do aluno foi encaminhado o nucleo de inclusdo com a
indicacao de déficit de memoria e atengdo. A SMED nada fez. Neste ano ficou retido.

Em 2010 cursando novamente o 2° ano do Ciclo || de Aprendizagem, as observacoes das
aulas mostraram que: “o aluno nao consegue ler, mas copia tudo apesar de nao
compreender o que escreve”. Na sala de aula copia tudo que a professora escreve no
quadro, ndo aceita fazer leitura ou identificacao de letras, se recusou a participar da Roda
de Alfabetizagcéo, € um aluno muito calado, Nesse ano, foi retido.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou seis questées e no
segundo cinco questdes, ficando com rendimento acima de 20%.

OBS: trabalha como pedreiro no turno oposto.

Aluno 2D-68

Iniciou a vida escolar em 2003 aos 6 anos na escola MIT, cursando a Alfabetizacéo
sendo aprovado, nos anos de 2004 a 2006 cursou a 12 série ficando retidos em todos
esses anos, nesses quatro anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |l
segmento |, proposta metodolégica. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres,
esses nao foram obtidos, em funcao do aluno estudar em outra escola, todavia o histérico
escolar indicava a aprovacgao.

Em 2008 foi matriculado no 3? ano do Ciclo Il de Formagao Humana por processo de
aceleracao, o historico escolar informa que o aluno “foi submetido a avaliagdo para a
| regularizacéo da vida escolar preenchendo as lacunas do 3° ano ciclos | e do 19, 2% e
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32 ano do ciclo Il de formacao humana. Amparado pela resolucao CME 009/2006. O
aluno foi conservado devendo continuar seus estudos no 3° ano do ciclo II”.

Em 2009 foi transferido para a escola sede e matriculado no 22 ano do Ciclo Il de
Aprendizagem a avaliagao inicial diz que o aluno “lé pouco”, no final do ano continuou
lendo pouco, contudo avangou para “leitura de palavras”, neste ano ficou retido.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno faz “leitura de palavras”, apesar de se esfor¢ar possui muita dificuldade.
Neste ano ele foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou cinco questdes e no
segundo seis questdes, ficando com o rendimento acima de 20%.

OBS: trabalha na casa de farinha

Quadro 2.3 Alunos do 22 ano do ciclo Il que ficaram na média geral acima de 30%
nos testes

Aluno 2B-24

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola
sendo aprovado, em 2005 cursou a Alfabetizacdo, e obteve a aprovagdo. Em 2006 na 1°
série ficou retido. Nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007, com a implantagdo da Educac¢ao do Campo foi matriculado no médulo
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno escreve o seu proprio nome, reconhece as letras do alfabeto em textos
trabalhados, porém nao consegue expor com clareza a seqiiéncia logica experiéncia
vivida”, nas demais areas do conhecimento, existem indicacbes de desempenho em
matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno identifica as unidades de tempo, nao
compreende os conceitos de unidades e dezenas a partir de material concreto, nao
resolve operagdes utilizando material concreto”. E em ciéncia: “Reconhece a
importancia da agua, do sol, para a vida dos seres vivos, observa e identifica
algumas caracteristicas do corpo humano”. O parecer final diz que: “o aluno apesar
de nao ter adquirido as competéncias e habilidades para ser aprovado, mas cursara
o lll médulo”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 12 ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois pareceres, um avaliativo e o outro de reclassificagcdo. Os
pareceres nao foram obtidos decorréncia da caderneta esta desaparecida.

Em 2009 cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. A principal modificagdo ocorreu na
avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim
dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacao
quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “lIé pouco”, ao chegar o final do ano a
docente considerou que: “a leitura é lenta de pequenos textos”, neste ano foi aprovado.
Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos, porém nao observa a pontuag¢ao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano ficou retido.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou oito questées e no
segundo nove questdes, tendo rendimento acima de 30%.

Aluno 2B-29

Iniciou a vida escolar aos 6 anos na Alfabetizacdo, desistindo no decorrer do ano, em
2005 matriculou-se novamente na Alfabetizagéo e desta vez foi aprovado. No ano de 2006
fez a 1° série, sendo retido. Nesses dois anos a modalidade de ensino era seriada.
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Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no mdédulo |
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“escreve o seu nome, reconhece as letras do alfabeto em textos trabalhados,
identifica diferentes tipos de letras, mas nao ler, nao consegue expressar com
clareza a compreensao dos textos lidos”, ao chegar o final do ano ele “ja consegue
ler palavras e se expressa com mais clareza”. Nas demais areas do conhecimento,
existem indicagées de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno
identifica as unidades de tempos, nao escreve ele numerais até 50, compreende os
conceitos de unidades e dezenas a partir de material concreto, nao resolve
operagoes utilizando material concreto”. E em ciéncia: “Reconhece a importancia da
agua, do sol para a vida em nosso planeta, observa e identifica algumas
caracteristicas do corpo humano”. O parecer final diz que: “o aluno apesar de nao
tem adquirido as competéncias e habilidades para ser aprovado, mas cursara o lli
moédulo”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana por processo de aceleracao, devido a nova proposta pedagégica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracdo diz que, o aluno encontra-se em
desenvolvimento nas seguintes competéncias e habilidades: “compreende diferengas
entre o sistema de escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o
alfabeto e diferentes tipos de letras, domina a natureza alfabética do sistema,
compreende globalmente um texto lido pelo professor nao conseguindo identificar
o assunto principal e dando inferéncias, reconhece unidades fonoldgicas - rimas e
silabas, ler e compreende palavras e frases com estrutura simples e Ié e
compreende palavras” e 2-0s pareceres avaliativos trimestrais.

Os pareceres referentes a aluna foram elaborados por duas professoras no decorrer do
ano letivo. Assim os trés pareceres iniciais foram emitidos pela primeira docente que
também participou do processo de reclassificagcao, e considerou que “o aluno reconhece
as letras do alfabeto, escreve palavras simples com duas silabas, produz frases a
partir de gravuras”. Em relacdo as demais areas do conhecimento, s6 existem
indicagdes de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno conta os
elementos de conjuntos identificando-os com numerais correspondentes, a ordena
os numerais, ordem do menor para o maior”. Em ciéncia: “identifica os cuidados
necessarios a conservacao de alimentos, sabe dos cuidados necessarios a saude
ao corpo, conhece os deveres e direitos é agressivo oralmente quando nao
consegue realizar as atividades propostas pela professora”. A segunda docente
considera que: “o aluno nao ler palavras e frases simples, identifica e escreve o
proprio nome, faz a leitura de algumas imagens”. Em relacdo as demais areas do
conhecimento s6 existem uma informagéo referente a matematica: “identifica numeros
naturais de 1 a 50, faz comparacGes entre maior e menor e também pequenos
escritos envolvendo as operacées de adicao e subtracao, nao demonstra atitudes
de ouvintes, nao respeita os colegas, nem as regras da sala”. O parecer final diz que:
“de acordo com a proposta o aluno ira cursar o 3° ano do ciclo II”.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modalidade ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “nao
sabe ler” ao chegar o fim do ano aponta que: “avangou por ja reconhecer o alfabeto,
mas nao ler silabas”, neste ano ficou retido.

No ano de 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas
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mostraram que o aluno “ler textos, porém nao se preocupa com a pontuagao”, Na
sala de aula, procura resolver as atividades. Neste ano foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou oito questdées e no
segundo oito questdes, ficando com rendimento acima de 30%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2B-31

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 7 anos na escola extensao cursando a Alfabetizacéo,
obtendo a aprovacao, em 2006 na 1° série foi aprovado, nesses anos a modalidade de
ensino era seriada.

No ano de 2007, com a implantacao da Educacédo do Campo foi matriculado no médulo I
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“ler textos, produz frases e pequenos textos, porém nao consegue dar coesao no
que escreve”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagbes de desempenho
em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno ler horas digitais, identifica as
unidades de tempo, reconhece unidade e dezenas, realiza calculos de adicao e
subtracao, porém tem dificuldade de associar os numeros com seus valores
relativos, ordena os numeros em ordem crescente e decrescente, nao identifica
formas geométricas, tem dificuldades na multiplicagao”. E em ciéncia: “Relaciona
asseio corporal a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece a importancia da
agua para os seres vivos, ndao consegue determinar a importancia dos animais.
Reconhece as datas comemorativas e associa ao valor cultural da comunidade”. O
parecer final diz que: “o aluno nao conseguiu alcancgar as habilidades referentes ao
modulo Il esta sendo promovido para o moédulo IV baseado na resolucao
n°010/2006”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 12 ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana, devido a nova proposta pedagoégica definida pela SMED, os
pareceres nao foram obtidos em decorréncia da caderneta esta desaparecida, contudo
consta no livro ata a sua aprovacao.

Em 2009 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificagdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno e
encontra-se na “fase silabica” ao chegar o final do ano letivo “lendo palavras”, neste
ano ficou retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler pequenos textos, porém nao observa a pontuagao”. Na sala de aula
procura resolver as atividades, e quando tem duvida procura a professora e ou colegas.
Nesse ano, permaneceu retido.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou sete questdes e no
segundo nove questdes, ficando o rendimento acima de 30%.

OBS: aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2B-32

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 7 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola,
sendo aprovado, no ano seguinte cursou a Alfabetizagdo em 2006, também sendo
aprovado, nesses dois anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |l
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que “o
aluno reconhece as letras do alfabeto em textos trabalhados, ler textos dos diversos
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géneros, escreve palavras e pequenos textos”, nas demais areas do conhecimento,
existem indicagbes de desempenho em matematica: “o aluno identifica as unidades de
tempo, escreve e ler os humerais, compreende os conceitos de unidade, dezena e
resolve operacoes a partir de materiais concretos”. E em ciéncias: “Reconhece a
importancia da agua, do sol, para a vida no planeta, observa e identifica algumas
caracteristicas do corpo humano”. O parecer final diz: “o aluno esta apto a cursar o
Il médulo”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 12 ano do Ciclo Il de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagdgica.
Nessa proposta permaneceram os pareceres é estes ndo foram adquiridos em fungéo da
caderneta ter desaparecido.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagado quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe
ler”, todavia ndo fez nenhuma avaliacdo passou a “ler textos mais complexos”, neste
ano foi aprovado.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuacao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda a docente. Neste ano foi aprovado.
No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou oito questées e no
segundo dez questdes, ficando o rendimento acima de 30%.

Aluno 2C-42

Iniciou a sua vida escolar em 2004 aos 7 anos escola extensdo cursando a Alfabetizacéo
obtendo a aprovacgao, curou a 1° série em 2005 sendo aprovado, em 2006 na 2° série
ficou retido, nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educacdo do Campo foi matriculado no maodulo I
segmento |. Como a avaliagcdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o0 aluno nao conhece todas as letras do alfabeto, nao consegue organizar as letras
para formar palavras, nao consegue ler textos, nao produz textos possui dificuldade
em atividade que envolve ortografia e gramatica”, nas demais areas do conhecimento,
existem indicacdes de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “aluno nao
ler horas digitais, nao relaciona os numeros aos seus valores e nao realiza calculo,
nao organiza o humero em ordem crescente e decrescente, nao classifica as figuras
geométricas”. E em ciéncia: “Relaciona higiene corporal fisica e mental, reconhece a
importancia da agua para os seres vivos e a sua relacdo com o homem. Se
reconhece como ser integrante da sua familia e reconhece o folclore como um
conjunto de manifestagdes culturais”. O parecer final diz que: “o aluno encontra-se
em processo de aprendizagem, porém nao conseguiu alcancar as habilidades e
competéncias referentes ao modulo lll, mas esta sendo promovido para o moédulo IV
de acordo com a resolugao 010/2006”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED (n&o consta na sua pasta o parecer de acelera¢do). Nessa proposta a
avaliacao continuou por pareceres. Como esse ano o aluno passou por duas docentes, a
primeira emitiu trés pareceres que diz: “o aluno reconhece a escrita como meio de
expressar sentimentos e idéias interpretando-os, respeita os diferentes modos de
falas. Escreve, observando o espacamento entre palavras do texto, expressa de
maneira ordenada histérias conhecidas e experiéncias através de reconto, utiliza
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dicionario, produz pequenos textos escritos com gravuras, utilizando os elementos
coesivos basicos e consegue ler palavra mais ainda apresenta dificuldades”. Em
relacdo as demais areas do conhecimento, s6 existem a indicagées de desempenho em
matematica e ciéncias. Matematica: “Ordena os numerais, observando o maior para o
menor e vice-versa, conta os elementos de conjunto identificando-os com numerais
correspondentes, soluciona problemas utilizando material concreto da adicao e
subtragao, constréi fatos basicos das operagdes a partir de situagcées problemas”.
E em ciéncia: “Valoriza atitudes e comportamento em relagédo a saude, a alimentagao
e a higiene pessoal, identifica os cuidados necessarios a conservacao de alimentos,
é pouco participativo nas atividades propostas pela professora, participa nas aulas
propostas, mais tem dificuldades em comunicacao as vezes é timido ao apresentar
trabalho”. O dltimo parecer emitido pela segunda docente considerou que “o aluno
melhorou um pouco em relacao a leitura, ler palavras simples e frases, separa
palavras em silabas, diferencia maiuscula de minuscula, ainda nao produz textos
sem ajuda da docente”. Em relacdo a outras areas do conhecimento existe indicagédo de
desempenho em matematica: “o aluno efetua operagdes envolvendo a adigcdao e
subtracao, nao faz calculos de multiplicacao e divisao, conhece algumas formas
geométricas do cotidiano, sabe as horas em relégio digital, conhece cédulas e
moedas do nosso sistema monetario”. O parecer final: “o aluno ira cursar o 3° ano
do ciclo II”.

Em 2009 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “ler silabas”,
contudo ao chegar o final do ano a docente considera que avangou, para “leitura de
palavras”, neste ano foi retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler palavras”. Na sala de aula procura resolver as atividades € timido. Neste
ano, ficou retido.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou nove questées e no
segundo seis questdes, ficando com rendimento acima 30%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2C-44

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 7 anos na escola extensédo na Alfabetizagdo desistindo
no final do ano, em 2005 e 2006 cursou a 1° série, ficou retido no primeiro ano e no
segundo ano abandonou no decorrer do ano letivo, nesses anos a modalidade de ensino
era seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educagdo do Campo foi matriculado no médulo |
segmento |, proposta metodolégica implantada pela Secretaria de Educacdao. O mddulo
cursado possui a mesma equivaléncia de 2004. Como a avaliagdo nessa proposta era por
pareceres, esses indicavam que: “o aluno conhece as letras do alfabeto tem
dificuldade em juntar silabas para formar palavras, usa a escrita no sentido
convencional”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagées de desempenho
em matematica, ciéncias e histéria. Matematica: “o aluno nao tem noc¢ao dos sinais de
igualdade, diferenca, maior, menor, adicao, ainda nao sabe contar, nao tem nao de
sucessor e antecessor, dezena, duzia, nao tem nocao de numeros pares, impares e
romanos, nao sabe fazer conta, reconhece as moedas e cédulas que circulam no
Brasil e o seu valor”. E em ciéncia: “conhece a importancia da agua para os seres
vivos, e da higiene para a saude, localiza as partes do corpo humano 6rgaos dos
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sentidos através de colagem, ndao compreende a utilidade das plantas”. E uma
informacédo sobre histéria: “tem nogao das datas comemorativas como a
independéncia do Brasil, e vé o soldado como defensor da Patria”. O parecer final diz
que: “o aluno apesar de nao ter adquirido as competéncias e habilidades para ser
aprovado devera continuar os seus estudos cursando o modulo Il segundo o
parecer 010/2006”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois processos um avaliativo e um de reclassificacdo que nao
foram realizados em virtude do aluno ter abandonado logo no inicio do ano letivo, nao
sendo possivel obter os pareceres.

Em 2009 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que:
“nao sabe ler”, no entanto ao chegar o final do ano consegue “decifrar o alfabeto e Ié
palavras com duas silabas” mesmo com a melhora ficou retido.

Em ano de 2010 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, e a Roda de Alfabetizacéo,
logo no inicio do ano deixou de freqlentar a escola por um més apds exposicao feita pela
direcdo sobre o problema de piolho que enfrentava. Ao retornar a escola voltou também
para a roda de alfabetizacdo avangando bem, passando a fazer “leitura, de pequenos
textos, mas sem observar a pontuagao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda de forma timido. Nesse ano ficou retido.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou sete questdes e no
segundo oito questdes, ficando com rendimento de 30%.

Aluno 2C-47

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 8 anos na escola MIT cursando a 1° série, ficou retido,
por dois anos consecutivo (2005 e 2006). Nesses dois anos a modalidade de ensino era
seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |l
segmento I. Como a avaliacao nessa proposta era por pareceres, esses nao foram obtidos
em virtude do aluno pertencer a outra escola, entretanto o histérico escolar indica a
aprovagao.

Em 2008 foi matriculado no 2° ano do Ciclo Il de Formagdo Humana, por processo de
aceleracao. Segundo o histérico escolar “o aluno foi submetido a avaliacao para a
regularizacao da vida escolar preenchendo as lacunas do 32 ano ciclos | e do 12 e 22
ano do ciclo Il de formacao humana. Amparado pela resolucao CME 009/2006. O
aluno esta apto a cursar o seus estudos no 3° ano do ciclo II”.

Em 2009 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Aprendizagem. A principal modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e
prova e deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi
solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliacdao quanto a leitura do
aluno, o parecer inicial indica “fase silabica”, no final do ano passou para “leitura de
palavras”, neste ano foi retido.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “faz leitura fluente, contudo nao observa a pontuagao”. Na sala de aula
procura resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Neste ano foi aprovado.
No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou nove questdes e no
segundo sete questdes, ficando com o rendimento acima de 30%.
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OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2D-53

Iniciou a vida escolar em 2003 aos 6 anos na escola MIT, cursando a Pré-escola obtendo
a aprovacao, nos anos de 2004 a 2006 cursou a 1° série ficando retido nos trés anos
seguintes, nesses quatro anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |l
segmento I. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses nao
acompanharam o historico escolar, consta apenas a sua aprovagao.

Em 2008 foi matriculado no 32 ano do Ciclo Il de Formagdo Humana decorrente do
processo de aceleracdo o parecer de reclassificacdo constante no histérico escolar diz
que ele “foi submetido a avaliagdo para regularizar sua vida escolar preenchendo as
lacunas 32 ano do ciclo I, e do 1%, 22 e 32 ano do ciclo Il de formacao humana.
Amparado pela resolucao CME 009/2006. O aluno foi conservado devendo continuar
seus estudos no 3° ano do ciclo II”. Os pareceres avaliativos ndo acompanharam o
histérico escolar.

Em 2009 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Aprendizagem, nova modalidade de ensino implantada pela SMED. A principal
modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que “nao sabe ler”
no final do ano apresentou “avango na leitura e consegue ler textos pequeno”. Neste
ano ficou retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observac¢des das aulas mostraram
que o aluno “ler fluentemente, entretanto nao respeita a pontuagao o que atrapalha
na compreensao”. Na sala de aula procura resolver as atividades, quando tem duvida
pede ajuda. Neste ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou sete questdes e no
segundo dez questdes, ficando com rendimento acima de 30%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha em casa de farinha no
turno vespertino.

Aluno 2D-54

Iniciou a vida escolar em 2003 aos 7 anos na escola MIT, cursando a Pré-escola, obtendo
a aprovacao, nos anos de 2004 a 2006 cursou a 1° série ficando retidos nos trés anos
seguintes, nesses quatro anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses nao foram obtidos
devido o aluno estudar em outra escola, s6 consta no histérico escolar a sua aprovagao.
Em 2008 foi matriculado no 32 ano do Ciclo Il de Formagdo Humana decorrente do
processo de aceleracdo o parecer de reclassificacdo constante no histérico escolar diz
que o aluno “foi submetido a avaliagdo para regularizar sua vida escolar
preenchendo as lacunas 32 ano do ciclo I, e do 12, 22 e 32 ano do ciclo Il de formacao
humana. Amparado pela resolucao CME 009/2006. O aluno foi conservado devendo
continuar seus estudos no 3° ano do ciclo II”.

Em 2009 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal modificagao ocorreu na avaliacao
que passou a ser por nota e prova deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim
dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo
quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “nao sabe ler” no final do ano
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considerou que avangou pouco faz: “leitura silabica”. Neste ano ficou retido.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem as observagdes permitiram identificar que
a leitura do aluno era de “palavras por palavra com muita dificuldade”. Na sala de aula
procura resolver as atividades, quando tem duavida a docente ou ao colega. Neste ano foi
aprovado.

No desempenho nos testes GERES o0 aluno no primeiro teste acertou sete questées e no
segundo oito questdes, ficando com o rendimento acima de 30%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2D-60

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 9 anos na escola extensdo cursando a 12 serie,
desistindo de cursar no decorre do ano letivo, esse ano a modalidade de ensino era
seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no moédulo |
segmento |. Como a avaliagcdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno reconhece as letras do alfabeto em textos trabalhados, ler palavras, nao
expressa com clareza a compreensao dos textos lidos, ndo escreve”, nas demais
areas do conhecimento, existem indicacbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica: “o aluno identifica as unidades de tempo, nao escreve e nao ler os
numerais, nao compreende os conceitos de unidades e dezenas a partir de
materiais concretos, nao resolve pequenas operagoées.” E em ciéncias: “reconhece a
importancia da agua, do sol para a vida em nosso planeta, observa e identifica
algumas caracteristicas do corpo humano”. O parecer final diz: “o aluno apesar de
nao tem adquirido as competéncia e habilidades para ser, aprovados, cursara lll
modulo”.

Em 2008 Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo |
de Formagdo Humana por processo de aceleracao, devido a nova proposta pedagdgica.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O parecer de
reclassificacédo referente aceleracéo diz que, o aluno encontra-se em desenvolvimento nos
seguintes competéncias e habilidades: “compreende diferengas entre o sistema de
escrita e outras formas graficas de representacao, conhece o alfabeto e diferentes
tipos de letras, reconhece unidades fonolégicas - rimas e silabas domina a natureza
alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas relacées (regulares) entre
grafemas /fonemas, ler e compreende palavras, ler e compreende frases com
estrutura simples e compreende globalmente um texto lido pelo professor,
identificando o assunto principal e dando inferéncias”, e 2-0s pareceres avaliativos
trimestrais. Os pareceres referentes ao aluno foram elaborados por duas professoras no
decorrer do ano letivo. Assim os trés pareceres iniciais foram emitidos pela primeira
docente que também participou do processo de reclassificacdo, considerou que “o aluno
identifica e escreve seu home e dos colegas através de fichas, produz palavras
usando o alfabeto mével e frases utilizando figuras, porém sem coeréncia, lé
palavras simples”, em relagdo a outras areas do conhecimento existem apenas
informagdes de desempenho em matematica: “soluciona problemas utilizando material
concreto de adicao e subtracao, ordena numerais observando a ordem do menor
para o maior e vice-versa, conhece os numerais de 0 até 30”. E uma indicacdo de
ciéncia “identifica cuidados necessarios a conservagao de alimentos, sabe manter
os cuidados”. A segunda docente considera que “o aluno nao sabe ler palavras
simples, nem frases, ndo escreve textos sem ajuda da professora”, em relacéo a
outras areas do conhecimento, existem apenas informacdes de desempenho de
matematica: “o aluno reconhega alguns nimeros, mas nao sabe sistematiza-los nao
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faz calculos que envolva adigao, subtragao sem ajuda da professora”. Os pareceres
apresentam contradicdo, no entanto o aluno “foi aprovado para cursar o 3° ano do
ciclo II".

Em 2009 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
mudanca ocorreu na avaliacao que passou a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagcdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que: “nao sabe ler”,
todavia ao chegar o final do ano letivo considera que: “identificar algumas letras do
alfabeto”, neste ano foi aprovado.

Em 2010 no 2% ano do Ciclo Il de Aprendizagem e freqlientou irregularmente a roda de
alfabetizagdo. As observagbes das aulas mostraram que “o aluno ainda nao possui
fluéncia na leitura, mas consegue ler texto decifrando palavra por palavra”. Na sala
de aula procura resolver as atividades, falta muito as aulas. Mesmo com essa dificuldade
foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou quatro questoes e
no segundo onze questdes, ficando com rendimento acima de 30%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha as 14 as 16 cortando
capim para 0s animais.

Aluno 2D-61

Iniciou a vida escolar em 2003 aos 6 anos na escola MIT cursando a Alfabetizacao sendo
aprovado, nos anos de 2004 a 2006 cursou a 1° série ficando retido nesses trés anos
consecutivos, nesses quatro anos a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no médulo |l
segmento I. Como a avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses nao foram
conseguidos em virtude do aluno pertencer a outra escola, entretanto no histérico escolar
consta a sua aprovagao.

Em 2008 foi matriculado no 22 ano do Ciclo Il de Formagdo Humana decorrente do
processo de aceleracao, devido a nova proposta metodoldgica implantada pela SMED.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos descritos que foram: 1-o0 parecer de
reclassificacao referente aceleracdo e avaliagdo. Desses dois pareceres s6 foi possivel
obter o parecer reclassificagdo, constante no historico escolar que diz: “O aluno foi
submetido a avaliacao para regularizar sua vida escolar preenchendo as lacunas 3°
ano do ciclo I, e do 12 e 22 ano do ciclo Il de formacao humana. Amparado pela
resolucao CME 009/2006. O aluno aprovado devendo continuar estudos no 32 ano
do ciclo Il de formagado humana”.

Em 2009 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura. O parecer inicial diz que: “aluno ler pequenos
textos”, na avaliacao final informa que: “ o aluno faz leitura de textos fluentemente”,
neste ano voltou a ficar retido.

Em 2010 cursando novamente o Ciclo Il de Aprendizagem. As observacbes das aulas
mostraram que o aluno comega a ter “mais fluéncia na leitura, contudo, néo respeita a
pontuagao o que atrapalha a sua compreensao”, Na sala de aula procura resolver as
atividades, mas € muito calado. Nesse ano foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou cinco questées e no
segundo dez questdes, ficando com rendimento acima de 30%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.
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Quadro 2.4 Alunos do 22 ano do ciclo Il que ficaram na média geral acima 40% nos
testes

Aluno 2 A-09

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 5 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola,
sendo aprovada, em 2006 na Alfabetizagdo obteve aprovagédo, nesses dois anos a
modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educacdo do Campo foi matriculado no modulo |
segmento |I. O médulo cursado possui equivaléncia a série do ano anterior. Como a
avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno Ié textos
com palavras simples, mas nao expoe suas idéias com clareza, sabe explorar
material escrito como: nomes e rotulos. Escreve o seu nome e nao tem boa
caligrafia”, nas demais areas do conhecimento, existem indicacbes de desempenho em
matematica, ciéncias e histéria. Matematica: “o aluno conta de 1 até 20 ainda nao tem
nocao de igualdade, diferenca, maior, menor e adicao, tem nocao de dezena, duzia,
numeros impares, pares e ordinais e comeca a realizar operacoes de subtracao e
soma com numeros simples”. E em ciéncias: “conhece a importancia da agua para
0s seres vivos animais e plantas, conhece a importancia da higiene para a saude,
localiza as partes do corpo, dos o6rgaos dos sentidos através de desenhos,
reconhece a utilidade das plantas”. E em histéria: “Tem nog¢ao das datas
comemorativas como a independéncia do Brasil, e vé os soldados como defensor
da Patria”. Nesse ano foi aprovado.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- o parecer de
reclassificagcao referente aceleragao nao foi feito, ficando apenas o 2- os pareceres que
dizem: “o aluno ler diferentes modalidades textuais identificando-as de acordo com
as suas finalidades, quanto a escrita o aluno produz frases”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicacbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica: “o aluno conta os elementos do conjunto, identificando-os com os
numerais correspondentes, reconhece a diferenca entre pares e impares e coloca
em ordem crescente e decrescente resolve operacdoes envolvendo adicdo e
reconhece sistema de numeracao decimal, unidade, dezena, duzia e meia duzia”. E
em ciéncias “Reconhece a importancia da higiene tanto pessoal como ambiental
para a sua vida, compreende que os animais e plantas sao seres vivos e sua
importancia, identifica os cuidados necessarios para a conservagao dos alimentos”.
Participa das atividades como brincadeiras, historias, jogos, cangcées que digam respeito
as tradigdes culturais da sua comunidade, neste ano foi aprovado.

Em 2009 cursou o 1?2 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino
implantada pela SMED. Ao chegar o més de maio ocorre modificagéo na forma de avaliar.
A avaliagdo passa a ser por nota e prova deixando de existir os pareceres avaliativos.
Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma
avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe ler”, no entanto ndo
consta avaliagdo final, o aluno foi aprovado.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos, porém nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, obteve a aprovagao.
No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou doze questdes e no
segundo dez questdes, ficando com rendimento acima de 40%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.
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Aluno 2 A-12

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Alfabetizacao,
sendo aprovado, em 2006 cursou a 12 série obtendo a aprovacdo, nesses dois anos a
modalidade era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educagao do Campo foi matriculada no médulo I
segmento |. Como a avaliagao nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que “o
aluno utiliza a linguagem oral adequando a diversas situacoes comunicativas, ler
apenas palavras simples e ndao produz frases e nem textos”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicacdes de desempenho em matematica e uma informacéo de
ciéncia. Matematica: “o aluno nao ler horas digitais, nao resolve calculos de adicao e
subtragao, nao reconhece os numeros ordinais e romanos”. Em ciéncias: “mesmo ja
estabelece relacao entre asseio corporal e higiene fisica, reconhece a importancia
da agua, para os seres vivos”. O parecer final diz que: “o aluno encontra em
processo de aprendizagem, porém nao alcancou as habilidades referentes ao
madulo lll, porém esta sendo promovido para o moédulo IV baseado na resolucao n®
010/2006”.

Em 2008 no 12 ano do Ciclo | de Formacado Humana, devido a nova proposta pedagdgica
definida pela SMED. As avaliagbes permaneceram por pareceres, porém esses nao foram
encontrados devido a nado localizacao da caderneta.

Em 2009 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
mudanca ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “ler silabas”,
entretanto ao chegar o final do ano letivo a docente considera que “copista ndao produz
textos e nem interpreta, entende o texto quando é lido para ele”, neste ano ficou
retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes na roda de
alfabetizagdo mostraram que o aluno “ler palavra com dificuldade”. Na sala de aula
procura resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda de forma timida. Nesse
ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou dez questbes e no
segundo doze questdes, ficando com o rendimento acima de 40%.

OBS: O aluno ¢ beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A-13

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 6 anos na escola extensao cursando a Pré-escola
sendo aprovado, em 2006 cursou Alfabetizag&do, obtendo aprovagéo, nesses dois anos a
modalidade de ensino era seriada.
Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no médulo |
segmento |, modalidade cursada equivale a série do ano anterior. Como a avaliagao
nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que “o aluno ler textos com
palavras simples, mas ainda nao expoe suas idéias com clareza, escreve seu home
completo”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagbes de desempenho em
matematica, ciéncia e uma informagéo de histéria. Mateméatica: “o aluno conta de 1 a 50,
tem nocao dos sinais de igualdade e diferenca, maior e menos e adicao. Tem nocao
de sucessor, antecessor, unidade, dezena, duzia, duzia e meia, faz contas de adicao
e subtracao com numeros simples. Distingue numeros pares e impares, reconhece
as cédulas e moedas que circula no pais”. Em ciéncias: “Conhece a importancia da
| higiene para a saude, localiza as partes do corpo humano através de colagem,
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conhece as plantas e animais e suas utilidades”. Em histéria: “Tem a nogao das
datas comemorativas como a independéncia do Brasil, e vé o soldado como
defensor da Patria”. O parecer final diz “aluno esta apta a cursar o médulo llI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, devido o processo de aceleracdo, devido a nova proposta
pedagdgica. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O parecer
de reclassificacao referente aceleragcdo nao foi feito, existindo apenas o 2- que sao os
pareceres avaliativos que dizem que o aluno “ler textos verbais e nao verbais com
autonomia, ja produz textos utilizando, recursos gramaticais. Expoe oralmente suas
ideias. Apropria-se da leitura para alcancar diferentes objetivos”, nas demais areas
do conhecimento, existem indicacbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica: “o aluno ainda nao ler horas digitais, tem dificuldade de resolver
calculos envolvendo adicao e subtracao com numeros simples, identifica figuras
geométricas e constroi desenhos a partir das mesmas, reconhece o sistema
monetario, o valor relativo e absoluto”. E em ciéncia “conhece as nogdes sobre a
higiene fisica, reconhece e classifica os animais e plantas, identifica partes do
corpo e os orgaos dos sentidos, sabe da importancia de uma boa alimentacao e sua
contribuicdo para a nossa saude”. O parecer final diz que “o aluno apresentou um
bom desenvolvimento, estando apto para o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 no 1° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliacao quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe
ler”, entretanto ao chegar o fim do ano letivo ndo possui avaliagao, consta a aprovagao.
Em 2010 no 22 ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuacdo”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou quatorze questoes e
no segundo dezesseis questdes, ficando com o rendimento acima de 40%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A-16

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 5 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola,
sendo aprovado, em 2006 cursou a Alfabetiza¢ao, obtendo a aprovagao, nesses dois anos
a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educacao do Campo foi matriculada no médulo |
segmento |, proposta metodoldégica implantada pela SMED, a modalidade cursada
equivale a do ano anterior. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses
indicavam que o aluno “ainda nao conhece todas as letras do alfabeto, consegue ler
palavras simples com a ajuda da professora e escreve o seu nome”, nas demais
areas do conhecimento, existem indicacdes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica: “o aluno tem nocao dos sinais de igualdade e diferenca, maior e menos
e adicdao, nao tem nogdo de sucessor, antecessor’. E em ciéncia: “conhece a
importancia da higiene para a saude, localiza as partes do corpo humano através de
colagem, nao conhece as plantas e animais e suas utilidades”. O parecer final diz “o
aluno apesar de nao ter adquirido todas as competéncias e habilidades para ser
aprovado devera continuar os estudos cursando o modulo lll, segundo o parecer
010/2006”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
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Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O parecer de
reclassificagao referente aceleracdo nao foi feito existindo apenas o 2- que sédo os
pareceres avaliativos que dizem que “o aluno ler diferentes modalidades textuais,
identificando-as de acordo com as suas finalidades, produz textos frases, ler
interpreta pequenos textos”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagées de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno conta os elementos do
conjunto, identificando-os com os numerais correspondente, reconhece os
numeros e diferencia entre pares e impares e os colocam em ordem crescente e
decrescente, resolve operacoes envolvendo adicao, reconhece sistema de
numeragido decimal, e identifica dezena e duzia”. E em ciéncia: “ldentifica as
caracteristicas do corpo humano reconhece a importancia da higiene pessoal como
a ambiental entende as plantas como seres vivos que necessitam de cuidados,
identifica os cuidados necessarios a conservagcao dos alimentos”. Participa de
atividades que envolvem histérias, brincadeiras, jogos e cancées que digam respeito as
tradicdes culturais da sua comunidade. O parecer final diz que o “aluno esta apto a
cursar o ciclo do 4° ano”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe ler”, no
entanto ndo existe parecer final sobre a aprendizagem.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler porem nao observa a pontua¢ao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou nove questoes e no
segundo quatorze questdes, ficando com rendimento acima de 40%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2B-38

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 7 anos na escola extensado cursando a Alfabetizacao
sendo aprovado, nesse ano a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no mddulo |
segmento I. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno desenvolve bem as atividades com pequenos textos e escrita, expéem com
clareza a sequiéncia légica do pensamento, demonstra compreensao oral das
histérias ouvidas”, nas demais areas do conhecimento, existem indicacdes de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno identifica as unidades de
tempo, tem nocao de unidade, dezena, escreve, |Ié numerais, faz contas de adicao e
subtragcdo com numeros simples”. E em ciéncia: “conhece a importancia da agua, do
sol para a vida no planeta”. Desenvolve a curiosidade com atitude de motiva¢do para o
conhecimento. O parecer final diz “o aluno esta apta a cursar o médulo IlI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formagdo Humana. Nessa proposta a avaliacdo continua por pareceres que dizem o
aluno se “expressa oralmente com facilidade, utiliza a linguagem oral adequado a
diversas situacoes comunicativas. Ler textos verbais, porém com dificuldade, ainda
nao consegue dar coesao as palavras para formar frases” os pareceres finais indicam
“ler de forma lenta e utiliza a escrita para diversos fins”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicacées de desempenho em matematica, ciéncias e geografia.
Matematica: “o aluno ainda nao ler horas digitais, nao identifica os meses do ano,
resolve calculos com adicao e subtracdao, conhece o sistema monetario do pais,
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identifica figuras geométricas e constroi desenhos com elas, classifica os numerais
em pares e impares e compode e decompodes os numeros trabalhados”. E em ciéncia
“Relaciona de asseio do corpo e a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece
alguns animais o seu habitat natural, alimentacao e o tipo de pelagem, reconhece a
importancia da planta suas partes e da relacao com o homem, identifica seu corpo,
orgaos sentidos e sabe da importancia da boa alimentagdo para a saude”. Uma e
uma informacao de geografia: “identifica os meios de transportes e de comunicagao e
sua utilizacao no nosso dia-a-dia, identifica pontos de referencia de sua cidade e
algumas diferencas entre o campo e a cidade. Conhece o valor cultural de algumas
datas comemorativas”. O parecer final diz que “o aluno apresenta um
desenvolvimento razoavel, esta sendo promovido para o 12 ano do ciclo Il conforme
a lei 9394/96”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe ler
textos”, entretanto no final do ano nao existe parecer.

2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram que o
aluno “ler texto porem nao observa a pontuacao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou onze questoes e no
segundo doze questdes, ficando com rendimento acima de 40%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2B-39

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola
obtendo a aprovacdo, no ano seguinte 2005 cursou a Alfabetizagdo também sendo
aprovado. Em 2006 fez a 1° série ficando retido. Nesses trés anos a modalidade de
ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |l
segmento |. Como a avaliagcdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno nao conhece as vogais e as consoantes porem escreve o seu nome” na
avaliacao final informa que: “reconhece as letras do alfabeto, e apresenta dificuldade
de expor suas idéias com clareza”, nas demais areas do conhecimento, existem
indicagdes de desempenho em matematica, ciéncias e histéria. Matematica: “o aluno tem
nocao dos sinais de igualdade e diferenca, maior e menos e adicao, tem nocao de
sucessor, antecessor, unidade, dezena, faz contas de adicao e subtracdao com
numeros simples, distingue numeros pares e impares.” E em ciéncia: “reconhece as
cédulas e moedas que circula no pais. Conhece a importancia da higiene para a
saude, localiza as partes do corpo humano através de colagem, conhece as plantas
e animais e suas utilidades”. E uma informagéo de historia: “tem a nog¢ao das datas
comemorativas como a independéncia do Brasil, e vé o soldado como defensor da
Patria”. O parecer final diz “o aluno esta apto a cursar o médulo liI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana. Nessa proposta a avaliagdo permaneceu em forma de pareceres e
esses nao foram conseguidos, devido o desaparecimento da caderneta. O que consta € a
sua aprovagao no livro de ata.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
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docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe
ler” no final do ano a docente considera que: “ler e escreve varios textos e possui uma
boa compreensao”. Neste ano foi aprovado.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda a professora. Nesse ano, ficou
aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou nove questoes e no
segundo doe questdes, ficando com rendimento acima de 40%.

Aluno 2D-51

Iniciou a vida escolar em 2003 aos 7 anos na escola extensao cursando a Alfabetizacao,
obtendo aprovacédo. No periodo de 2004 e 2005 o aluno cursou a 12 série ficando retido
nos dois anos consecutivos. Em 2006 ndo existe registro de matricula, e nem de
transferéncia. Nos trés anos que frequentou a escola a modalidade de ensino era seriada.
No ano de 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no médulo |
segmento |. Esse aluno s6 comegou a freqlentar a escola no decorrer primeira trimestre.
Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que o aluno: “ler,
porém tem dificuldade de organizar as palavras para formas textos e compreender o
que ler”, nas demais areas do conhecimento existem indicacdes de desempenho em
matematica, ciéncias e geografia. Matematica: “o aluno nao identifica os meses do
ano, faz contas de adicdo e subtragao com numeros simples”. Uma informacao de
ciéncias: “Sabe falar da importancia dos animais”. E um registro de geografia: “tem
dificuldade de entender a diferenca entre campo e cidade”. O parecer final diz “o
aluno encontra-se em processo de aprendizagem, porém nao alcancou as
competéncias e habilidades referentes ao modulo lll, porem esta sendo promovido
para o médulo IV de acordo a resolugao n° 010/2006”.

No ano de 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracdo apresenta trés estagios distintos das
competéncias e habilidades: encontra-se em desenvolvimento: “Conhece o alfabeto e
diferentes tipos de letras, reconhece unidades fonolégicas-rimas e silabas, domina
a natureza alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas relacoes
(regulares) entre grafemas/fonemas, € e compreende frases com estrutura
simples”, Nao adquiriu: “Compreende diferenga entre o sistema de escrita e outras
formas graficas de representacdao, Compreende globalmente um texto lido pelo
professor, identificando o assunto principal e dando inferéncias” e Ja adquiriu: “Ler
e compreende palavras”. O segundo processo correspondente aos pareceres avaliativos
indicam que: “o aluno apresenta dificuldades ao analisar a producao escrita,
ignorando a necessidade da utilizacdo das regras ortograficas e de recursos de
pontuacao para a melhoria textual. Produz frases, manifestando de forma pouco
clara e ordenada suas ideias usando o alfabeto mével. Ler palavras com dificuldade
e pouca desenvoltura”, nas demais areas do conhecimento, existe indicacées de
desempenho em matematica e ciéncia: “aluno apresenta dificuldade na resolugao de
pequenos calculos, reconhece os numeros naturais, ignora sua utilizagao na
resolucao de situacoes problemas proveniente de questoes do cotidiano, consegue
entender o ordenamento crescente e decrescente dos numeros, bem como os
sucessores e antecessores”. Em ciéncias: “reconhece as partes das plantas,
compreende com dificuldades a importancia das manifestacées corporais,
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enquanto fator de manutencao da saude e bem estar fisico e mental”. Ndo consta o
parecer final, na caderneta o aluno foi retido.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacao ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora,
que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial indicou que o
aluno “sabe ler”, contudo no final do ano letivo ainda “apresentava dificuldade em
interpretar os textos lidos” e continuou retido.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos lentamente e nao observa a pontuagado”. Na sala de aula é
calado nao participa muito da aula. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou oito questdées e no
segundo quinze questdes, ficando com rendimento acima de 40%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2D-58

Iniciou a vida escolar em 2002 aos 7 anos no na escola extensao cursando a Pré-escola
desistindo ao longo do ano, nos anos de 2003 e 2004 cursou a 1° série ficando retido no
primeiro ano e aprovado no segundo, no periodo de 2005 e 2006 cursou o 2° ano ficando
retido nos dois anos consecutivamente. Nesses cinco anos a modalidade de ensino era
seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educacdo do Campo foi matriculado no médulo llI
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que,
“o aluno ler pequenos textos e escreve ainda com dificuldade, mas tem dificuldade
de expos suas ideias”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagcbes de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno reconhece os dias da
semana, realiza calculos envolvendo adicao, subtracao e multiplicacao simples, tem
dificuldade em relacionar os numeros a seus valores posicionais, ler alguns
numeros ordinais e romanos, reconhece algumas figuras geométricas, relaciona o
que consumimos e utilizamos ao quilo, metro e ao litro”. E em ciéncias: “relaciona
asseio corporal a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece a importancia da
agua para os seres vivos, reconhece a importancia dos animais e plantas”. O
parecer final diz que: “o aluno apresenta um bom desenvolvimento durante o ano
letivo estando apto para ir para o médulo IV”.

No ano de 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificagéo referente aceleragéo indica que o aluno encontra-se em dois
estagios nas competéncias e habilidades: j& adquiriu “conhece o alfabeto e diferentes
tipos de letras, reconhece unidades fonoldgicas-rimas e silabas, domina a natureza
alfabética do sistema, 1é e compreende palavra, Ié e compreende frases com
estrutura simples”, em desenvolvimento “compreende diferengas entre o sistema de
escrita e outras formas graficas de representacao e utiliza principios ortograficos
nas relagdes (regulares) entre grafemas /fonemas”, e 2-os pareceres avaliativos
trimestrais. Os pareceres referentes ao aluno foram elaborados pela docente que também
participou do processo de reclassificagdo, considerou que “o aluno lé textos simples
com dificuldade, produz textos escritos com certa coeréncia, porém desconsidera
paragrafos, pontuagao e ortografia”, nas demais areas do conhecimento, existem
indicacbes de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno
compreende e utiliza as regras do sistema de numeracéo decimal, ordena numeral,
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observa a ordem do menor para o maior, efetua calculos diversos envolvendo
adicao e subtracdo com reserva e nao efetua a calculos de multiplicacao e
expressao numérica”. E em ciéncia: “valoriza atitudes e comportamentos em relagao
a saude, a alimentacao e a higiene pessoal, observa e identifica caracteristicas do
corpo humano e os comportamentos nas diversas fases da vida”. Nesse ano ficou
retido.

Em 2009, cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacao ocorreu na avaliacao que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno
“sabe ler silabas” segundo a docente o aluno no final do ano passou a “ler palavras”,
entretanto esse parecer nao deixa claro sobre o que nao avangou, neste ano ficou retido
novamente.

Em 2010 cursou novamente o 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das
aulas mostraram que o aluno ainda “ler palavra por palavra” demonstrando dificuldade
na compreensdo do texto. Na sala de aula & passivo, ndo gosta de perguntar, no
momento da leitura a professora tem que ajudar. Neste ano o aluno foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou doze questdes e no
segundo nove questdes, ficando com rendimento acima de 40%. .

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha segunda, terga, quarta e
domingo descarregando mandioca nas casas de farinhas.

Aluno 2D-62

Iniciou a vida escolar em 2003 aos 6 anos na escola extensao cursando a Pré-escola,
obtendo aprovacdo, no ano seguinte 2004, cursou a Alfabetizacdo sendo também
aprovado. No periodo de 2005 & 2006 cursou a 1° série, conseguindo aprovagao no
segundo ano. Nesses quatro anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educacdo o Campo foi matriculado no maodulo |l
segmento I. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que “o
aluno ler textos verbais e nao verbais, ordena palavras de acordo a ordem alfabética
e produz frases”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagcées de
desempenho em matematica, ciéncias e geografia. Matemética: “o aluno tem nogao de
unidade, dezena, e seu valor relativo ou posicional, faz contas de adicao e
subtracdo com numeros simples e possui nocao de divisao e multiplicacao,
organiza os numeros em ordem crescente e decrescente”. Em ciéncias: “conhece a
importancia da higiene para a saude, localiza as partes do corpo humano através de
colagem, conhece as plantas e animais e suas utilidades”. E uma informacao de
geografia: “ldentifica pontos de referencia para da nossa cidade, conhece a
diferenca entre o campo e a cidade”. O parecer final diz “aluno apresentou um bom
desempenho durante o ano letivo, estando apto a cursar o médulo IV”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 2° ano do Ciclo Il de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagégica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracdo indica que aluno encontra-se em dois
estagios dentro das competéncias e habilidades que sdo: ja adquiriu: “compreende
diferencas entre o sistema de escrita e outras formas graficas de representacao,
conhece o alfabeto e diferentes tipos de letras, reconhece unidades fonolégicas -
rimas e silabas domina a natureza alfabética do sistema, Ié e compreende palavras,
lé e compreende frases com estrutura simples”, encontra-se em desenvolvimento:
“utiliza principios ortograficos nas relac6es (regulares) entre grafemas /fonemas e
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compreende globalmente um texto lido pelo professor, identificando o assunto
principal e dando inferéncias”. O segundo processo se deu com o0s pareceres
avaliativos, neste ano o aluno teve duas docentes ao longo do ano, a primeira que
também participou do processo de reclassificagdo emitiu trés pareceres indicando que “o
aluno |é pequenos textos, escreve palavras e frases usando o alfabeto mével ainda
nao utiliza as regras ortograficas e dos recursos de pontuagao”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicagbes de desempenho em matematica: “o aluno conta os
elementos do conjunto, identifica os numeros naturais, soluciona problemas
utilizando material concreto, conhece os conceitos de medidas. Conhece a
importancia para da boa alimentacao e da higiene pessoal. Reconhece as tradicoes
culturais da sua comunidade”. O parecer da Ultima professora considera que ele
“encontra-se na organizacao das silabas para formar palavras e fazer a sua leitura,
diferencia maiuscula e minuscula, vogais e consoantes, ndo produz textos”, nas
demais areas do conhecimento, existem indicacées de desempenho em mateméatica: “o
aluno faz pequenos calculos envolvendo a adicdao e subtracao, identifica os
numeros naturais entre 1 a 100, conhece cores, sabe as horas em relogio digital,
identifica formas e tamanhos”. E em ciéncia: “conhece varios tipos de animais e
plantas, sabe que o corpo humano esta dividido em trés partes, sabe da importancia
da agua para todos os seres vivos”. O parecer final diz que “o aluno ira cursar o 3¢
ano do ciclo II”.

Em 2009 no 2° ano do ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno encontra-se na
“fase silabica”, todavia ao chegar o fim do ano o aluno avangou conseguindo “ler
palavras com dificuldade” neste ano ficou retido.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observag¢des das aulas mostraram
que o aluno “ler textos lentamente e nao observa a pontuagao”. Na sala de aula
procura resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda a professora. Nesse ano,
ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou dez questbes e no
segundo doze questdes, ficando com rendimento acima de 40%.

OBS: O aluno trabalha com a raspa da mandioca em casa de farinha todas as tardes &
beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2D-64

Iniciou a vida escolar em 2003 aos 7 anos na escola extensdo cursando a 1° série, de
2003 & 2006 ficou retido os trés primeiros anos, sendo Em sendo aprovado apenas no
altimo ano, nesses quatro anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educacdo do Campo foi matriculado no médulo llI
segmento |. Como a avaliacdo nessa proposta era por pareceres, e esses indicavam que
“o aluno utiliza a linguagem oral adequado a diversas situacées comunicativas, ler
textos verbais e nao verbais, ordena palavras de acordo a ordem alfabética, produz
frases e pequenos textos”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagdes de
desempenho em matematica, ciéncia e uma informacéo sobre geografia. Matematica: “o
aluno lé horas digitais, tem nocao dos sinais de igualdade e diferenca, maior e
menos e adicao, tem nocao de unidade, dezena, faz contas de adicao e subtracao
com numeros simples”. Em ciéncias: “Conhece a importancia da higiene para a
saude, localiza as partes do corpo humano através de colagem, conhece a
importancia das plantas”. Em geografia: “percebe as caracteristicas dos bairros e os
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meios de transportes, e de comunicacao, sabe identifica pontos de referencia entre
o campo e a cidade”. O parecer final dizz “o aluno apresentou um bom
desenvolvimento durante o ano letivo, estando apto a cursar o médulo IV”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 32 ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacao referente aceleracao diz que considera que o aluno se encontra
em dois estagios de desenvolvimento das competéncias e habilidades: ja adquiriu-
“conhece o alfabeto e diferentes tipos de letras, reconhece unidades fonolégicas -
rimas e silabas, domina a natureza alfabética do sistema, 1é e compreende palavras
e Ié e compreende frases com estrutura simples”, em desenvolvimento “compreende
diferencas entre o sistema de escrita e outras formas graficas de representacao,
utiliza principios ortograficos nas relac6es (regulares) entre grafemas /fonemas, e
compreende globalmente um texto lido pelo professor, identificando o assunto
principal e dando inferéncias”. O segundo processo € o parecer avaliativo que foi
emitido pela docente que também participou do processo de reclassificagéo indica que o
aluno sente “dificuldade em expressar seus valores, sentimentos e idéias. Lé
palavras com extrema dificuldade, nao consegue estabelecer relacao direta entre o
que lé com a realidade social préoxima. Escreve, mas desconsidera a pontuagao”,
nas demais areas do conhecimento, existem indicagées de desempenho em matemética e
ciéncias. Matematica: “o aluno, nao identifica os meses do ano, sente dificuldade em
resolve calculos com adicao e subtracdo, classifica os numerais em pares e
impares”. E em ciéncia: “relaciona asseio do corpo e a higiene fisica, mental e
ambiental, reconhece alguns animais, reconhece a importancia da planta suas
partes e da relacao, identifica seu corpo, 6rgaos sentidos e sabe da importancia da
boa alimentagdo para a saude”. O parecer final indica que “o aluno nao alcancou as
habilidades e competéncias previstas para esta etapa devendo, portanto ser
conservado no lll ano do ciclo II”.

Em 2009 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagdo passa a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno
encontra-se na “fase silabica”, ao chegar o final do ano a docente considera que faz:
“leitura de palavras”, continuou retido.

Em 2010 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas
mostraram que o aluno “ler bem e demostra compreender o que ler”. Na sala de aula é
ativo gosta de participar resolve as atividades, quando tem duvida pede ajuda aos colegas
e professora. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou nove questées e no
segundo doze questdes, ficando com rendimento acima de 40%.

OBS: o aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha lavando carro nos fins
de semana.

Quadro 2.5 Alunos do 22 ano do ciclo Il que ficaram na média geral acima de 50%
nos testes

Aluno 2 A - 01

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 6 anos, na escola extensdo cursando a Alfabetizacéo
obtendo a aprovacdo, nesse ano a modalidade de ensino era seriada.
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Em 2007 com a implantacdo da Educacdo do Campo foi matriculado no modulo |
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que,
“o aluno expde suas idéias com clareza, mas lé textos com palavras simples,
interpreta oralmente, explora material como rétulos, livros de literatura e escreve”,
nas demais areas do conhecimento, indicagcées de desempenho em matematica, ciéncia e
historia. Matematica: “o aluno conta de 1 a 50 tem nocao de igualdade, diferente,
maior, menor e adicao, tem nocao de sucessor, antecessor, dezena, meia dezena,
duzia e meia duzia efetua contas de adicao, subtracdo com numeros simples,
distingue os numeros impares, pares, romanos e ordinais, reconhece cédulas e
moedas que circulam no Brasil”. Em ciéncias: “Conhece a importancia da agua
para os animais e plantas, identifica a suas utilidades para o homem, conhece a
importancia da higiene para saude os orgaos dos sentidos as partes do corpo
humano através de desenho colagem”. Em histéria: “Tem nogdo das datas
comemorativas como a independéncia do Brasil, e vé o soldado como defensor da
patria, estabelece relagao entre presente e passado”. O parecer final diz que: “o aluno
esta apto a cursar o préoximo médulo II”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos,
porem nao foi feito o parecer de aceleracdo. O aluno sé possui 0s pareceres avaliativos
que dizem: “expressa oralmente com facilidade, utilizando a linguagem
adequadamente em diversas situacoes comunicativas, no que se refere a escrita ele
escreve palavras e frases e lé textos de diferentes modalidades com facilidade”, nas
demais areas do conhecimento, existem indicacdes de desempenho em matematica e
ciéncias. Matematica: “o aluno ainda nao sabe ler horas digitais e resolve calculos
envolvendo adicao, subtracao, reconhece o sistema monetario de nosso pais,
identifica algumas figuras geométricas e constréi desenhos a partir das mesmas.” E
em ciéncias: “relaciona asseio corporal e a higiene fisica, mental e ambiental,
reconhece e classifica os animais quanto sua alimentagcdo, pelagem habitat”. O
parecer final diz que: “o aluno apresenta um bom desenvolvimento estando apto para
ir para o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagao que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que a aluna
encontra-se “fase silabica” ao chegar o final do ano letivo avangou, passando “ler e
escreve alguns textos, sem ajuda”. Neste ano foi aprovado.

Em 2010 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagbes das aulas
mostraram que o aluno “ler bem, porém nao observa a pontuagado”. Na sala de aula
procura resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Neste ano obteve
aprovagao.

No desempenho nos testes GERES o aluno acertou quatorze questdes nos dois testes
tendo um rendimento acima de 50%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A -17

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 6 anos na escola extensao cursando a Alfabetizacao
sendo aprovado, em 2006 cursou a 1° série obtendo a aprovagado, nesses dois anos a
modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educagdo do Campo foi matriculado no médulo |
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segmento |, proposta metodolégica implantada pela SMED. A modalidade cursada possui
a mesma equivaléncia da série de 2005. Como a avaliagdo nessa proposta era por
pareceres, esses indicavam que o aluno “ler textos expoe suas idéias oralmente com
clareza, obedecendo a sequiéncia légica do pensamento. Explora material escrito:
nomes, rotulos, textos livros de literatura dentre outros”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicagcdes de desempenho em matematica, ciéncias e uma
informacgéao de histéria. Matematica: “o aluno conta de 1 a 50, tem nocao dos sinais de
igualdade e diferenca, maior e menos e adicao. Tem nocao de sucessor, antecessor,
unidade, dezena, duzia, duzia e meia, faz contas de adicao e subtracio com
numeros simples, distingue numeros pares e impares, reconhece as cédulas e
moedas que circula no pais”. Em ciéncia: “conhece a importancia da higiene para a
saude, localiza as partes do corpo humano através de colagem, conhece as plantas
e animais e suas utilidades”. Em histéria: “Tem a nog¢ao das datas comemorativas
como a independéncia do Brasil, e vé o soldado como defensor da Patria”. O
parecer final diz “aluno esta apto a cursar o médulo IiI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana por processo de aceleracao, devido a nova proposta pedagégica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracdo nao foi feito, existindo apenas o 2- que
sdo os pareceres avaliativos que dizem que o aluno “ler, porém tem dificuldade na
fluéncia, pois é muito timido, utiliza recursos gramaticais nas suas produgoées”, nas
demais areas do conhecimento, existem indicacées de desempenho em matematica,
ciéncias e geografia. Matematica: “o aluno ainda nao ler horas digitais, ndo identifica
os meses do ano, resolve calculos com adicdo e subtracao, conhece o sistema
monetario do pais, identifica figuras geométricas e constréi desenhos com elas,
classifica os numerais em pares e impares e compoe e decompoes 0S humeros
trabalhados”. E em ciéncia: “relaciona asseio do corpo e a higiene fisica, mental e
ambiental, reconhece alguns animais o seu habitat natural, alimentacao e o tipo de
pelagem, reconhece a importancia da planta suas partes e da relacado com o
homem, identifica seu corpo, 6rgaos sentidos e sabe da importancia da boa
alimentagao para a saude”. E uma informagédo de geografia: “ldentifica os meios de
transportes e de comunicacao e sua utilizacao no nosso dia-a-dia, identifica pontos
de referencia de sua cidade e algumas diferengcas entre o campo e a cidade”. O
parecer final diz que “o aluno apresenta um bom desenvolvimento, estando apta para
cursar o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe
ler”, no entanto n&do existe parecer final sobre seu desempenho, obteve a aprovagao.

Em 2010 no 2% ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda, faz as atividades rapida para
brincar. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou quatorze questoes e
no segundo dezesseis questdes, tendo rendimento acima de 50%.

O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A- 19

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 7 anos na escola extensdo cursando a Alfabetizacéo,
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sendo aprovado, a modalidade de ensino neste ano era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que o
aluno “apresenta significativo desempenho, expressa com clareza a compreensao
dos textos lidos, identifica palavras em textos lidos, escreve e ler palavras”, nas
demais areas do conhecimento, existem indicagbes de desempenho em matematica e
uma informacao de ciéncia. Matematica: “o aluno conta e escreve de 1 a 70, tem nogao
de unidade, dezena, faz contas de adicao e subtracdo com numeros simples
utilizando material concreto”. Em ciéncias: “Conhece a importancia da agua e do sol
para a vida no planeta. Observa e identifica partes do corpo humano. Desenvolve a
curiosidade como atitude de motivagao para o conhecimento”. O parecer final diz “o
aluno esta apto a cursar o modulo IlI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo Il de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- o
parecer de reclassificacao referente aceleragéo nao foi feito existindo apenas o 2- que séo
0s pareceres avaliativos dizem que: “o aluno interage bem com os demais colegas
utiliza a linguagem oral para varios fins, ler textos verbais e nao verbais. Escreve
palavras, frases e pequenos textos”, nas demais areas do conhecimento, existem
indicacoes de desempenho em matematica: “o aluno ler horas digitais, identifica os
meses do ano, resolve calculos com adicdao e subtracdo, conhece o sistema
monetario do pais, identifica figuras geométricas e constréi desenhos com elas,
classifica os numerais em pares e impares e compoe e decompoée os numeros
trabalhados”. Em ciéncia: “relaciona o asseio do corpo e a higiene fisica, mental e
ambiental, reconhece alguns animais o seu habitat natural, alimentacao e o tipo de
pelagem, reconhece a importancia da planta suas partes e da relacao com o
homem, identifica seu corpo, 6rgaos sentidos e sabe da importancia da boa
alimentacao para a saude. Identifica os meios de transportes e de comunicacao e
sua utilizacao no nosso dia-a-dia”. E uma informacgéao de geografia: “identifica pontos
de referencia de sua cidade e algumas diferengcas entre o campo e a cidade”. O
parecer final diz que “o aluno apresenta um bom desenvolvimento, estando apto para
o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe
ler”, todavia ndo possui um parecer final sobre seu desempenho, neste ano foi aprovado.
Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagdo”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou doze questdes e no
segundo quatorze questdes, ficando rendimento acima de 50%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 B-36

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 7 anos na escola extensdo cursando a Alfabetizacao,
sendo aprovado, nesse ano a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |l
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que “o
aluno Ié textos e expoe suas idéias com clareza obedecendo a seqiiéncia légica do

243




pensamento. Escreve frases a partir de palavras retiradas de textos, ordena
palavras de acordo com a ordem alfabética”, nas demais areas do conhecimento,
existem indicacdo de desempenho em matemética: “o aluno conta de 1 a 200, tem
nocao dos sinais de igualdade e diferenca, maior e menos e adicao. Tem nocao de
unidade, dezena, com material concreto e faz operacoes utilizando material
concreto. Reconhece os dias da semana”. O parecer final diz que “o aluno esta apto a
cursar o médulo III”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracao nao foi feito, existindo apenas o 2- que
sdo os pareceres avaliativos que dizem: “o aluno expressa-se oralmente com
facilidade, utiliza a linguagem para varios fins, ler textos verbais e nao verbais.
Escreve palavras, frases e pequenos textos”, nas demais areas do conhecimento,
existem indicagbes de desempenho em matemadtica e ciéncias. Matematica: “o aluno
ainda nao ler horas digitais, nao identifica os meses do ano, resolve calculos com
adicao e subtracao, conhece o sistema monetario do pais, identifica figuras
geométricas e constréi desenhos com elas, classifica os numerais em pares e
impares e compoe e decompdes os numeros trabalhados”. E em ciéncia: “relaciona
asseio do corpo e a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece alguns animais o
seu habitat natural, tipo de alimentacao e pelagem, reconhece a importancia da
planta e suas partes e da relacado com o homem, identifica seu corpo, orgaos
sentidos e sabe da importancia da boa alimentacao para a saude. Identifica os
meios de transportes e de comunicacao e sua utilizacao no nosso dia-a-dia”. O
parecer final diz que “o aluno apresentou um bom desenvolvimento estando apta
para o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
mudanca ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial e final diz que o aluno “sabe
ler”, no final do ano letivo foi aprovado.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler pequenos textos, porem nao observa a pontuag¢ao”. Na sala de aula
procura resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou
aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou onze questées e no
segundo quinze questdes, ficando com o rendimento acima de 50%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Quadro 2.6 Alunos do 22 ano do ciclo Il que ficaram na média geral acima de 60%
nos testes

Aluno 2 A -02

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 6 anos na escola MIT, cursando a Alfabetizacdo e
obtendo aprovacgao, nesse ano a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educagédo do Campo foi matriculado no modulo |l
segmento I. Como a avaliacao nessa proposta era por pareceres, esses nao foram obtidos
porque o aluno pertencia a outra escola, entretanto o histérico escolar indica a aprovacao.
Em 2008 cursou o 32 ano do Ciclo | de Formacao Humana, segundo o histérico escolar o
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aluno foi aprovado. Nesse histérico ndo consta nenhum parecer.

Em 2009 foi transferido para a escola sede e matriculado no 12 ano do Ciclo Il de
Aprendizagem. A principal modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e
prova deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado
pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial
diz que o aluno “sabe ler”, no final do ano o parecer indica que: “ler diferentes textos,
sabe utilizar o dicionario”, obteve a aprovagéo.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler, porém nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda de forma timida. Nesse ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou doze questoes e no
segundo dezessete questdes, ficando com rendimento acima de 60%.

OBS: O aluno é beneficidrio do programa bolsa familia.

Aluno 2 A -03

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 5 anos na escola extenséo, cursando a Pré-escola,
obtendo a sua aprovagdo. Em 2006 cursou a Alfabetizacdo, sendo também aprovado,
nesses dois anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no médulo |
segmento |, proposta metodolégica implantada pela SMED, a modalidade cursada possui
a mesma equivaléncia da série de 2005. Como a avaliacdo nessa proposta era por
pareceres, esses indicavam que “o aluno Identifica diferentes tipos de letras,
compreende textos lidos por ele e pela professora, expoe oralmente suas idéias
com clareza”, nas demais areas do conhecimento, existem indicacées de desempenho
em matematica, ciéncia e uma informagdo sobre histéria que dizem. Matemética: “o
aluno tem nocao de igualdade, diferenca, maior, menor, adicao, conta de 1 até 29,
conhece sucessor e antecessor, unidade, dezena, meia duzia, duzia, fazem calculos
de subtracao e adicao com numeros simples, distingue nimeros pares e impares,
romanos, ordinais, reconhece cédulas e moedas que circulam no Brasil”. Em
ciéncias: “Conhece a importancia da agua para seres vivos animais plantas,
conhece a importancia da higiene para a saude, localiza as partes do corpo humano
oérgaos dos sentidos através de desenho colagem”. Em histéria: “Tem nogao das
datas comemorativas como a independéncia do Brasil, e vé o soldado como
defensor da patria”. O parecer final diz que o aluno “esta apto a cursar o préximo
maodulo 1117,

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleragcdo nado foi feito existindo apenas o 2- os
pareceres avaliativos que dizem: “o aluno ler textos verbais e nao verbais, produz
textos utilizando-se de recursos gramaticais”, nas demais areas do conhecimento,
existem indicagdes de desempenho em matematica, e uma informacao de geografia: “o
aluno ainda nao lé horas digitais, resolve calculos simples envolvendo adicao,
subtracao, reconhece o sistema monetario de nosso pais, identifica algumas figuras
geométricas e constréoi desenhos a partir delas”. E em ciéncia: “reconhece a
importancia de animais e vegetais”. Em geografia: “ldentifica os meios de
transportes, diferencia as caracteristicas do urbano e do campo, identifica pontos
de referencia de sua cidade”. O parecer final diz que: “o aluno apresentou um bom
desenvolvimento, estando apto para o 1° ano do ciclo II”.

No ano de 2009, cursou o 1° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de
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ensino. A principal modificacdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova
deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagao quanto a leitura, o parecer inicial diz
que o aluno “sabe ler”, todavia ndo possui avaliagao final consta apenas a aprovagao.

Em 2010 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas
mostraram que o aluno “ler porem nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda de forma timida. Nesse ano, ficou
aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou quatorze questdes e
no segundo teste acertou quinze questdes, ficando com rendimento acima de 60%.

Aluno 2 A -04

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 6 anos na escola extensao cursando a Pré-escola
obtendo a aprovacao, em 2006 cursou a Alfabetizacdo sendo aprovado, nesses dois anos
a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educacao do Campo foi matriculada no médulo |
segmento |, proposta metodologica implantada pela SMED, o modulo cursado é
equivalente ao ano de 2005, como a avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses
indicavam que o aluno “ler textos com palavras simples, expéem suas idéias com
clareza, explora o material escrito como: nomes, rétulos, textos, livros de literatura,
jornais entre outros”. Nas demais &reas do conhecimento, existem indicagbes de
desempenho em matemaética, ciéncias e historia. Matemética: “o aluno conta de 1 a 50,
compreende os sinais igualdade, diferenca, maior e menor, adicao, conhece o
sucessor, antecessor, unidade, dezena, duzia meia duzia, adicao subtracao com
numeros simples, distingue numeros impares e pares, romanos, ordinais, resolve
operagoes utilizando material concreto”. E em ciéncias: “conhece a importancia da
agua para os seres vivos animais e plantas, conhece a importancia da higiene para
a saude, localiza as partes do corpo humano, os 6rgaos dos sentidos através de
desenho colagem”. E em histéria: “tem nogao das datas comemorativas como o dia
da independéncia do Brasil e vé o soldado como defensor da patria, estabelece
relagdo entre passado e presente”. O parecer final diz que: “o aluno esta apto a
cursar o proximo médulo 11",

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos o de reclassificagdo que
nao foi feito e o processo avaliativo que estdo relacionados aos pareceres. Os pareceres
avaliativos indicam que “o aluno utilizam a linguagem oral adequando a diversas
situacées comunicativas, escreve palavras, ler frases e pequenos textos, identifica
o alfabeto maiusculo e minusculo”, nas demais areas do conhecimento, existem
indicagbes de desempenho nas areas de matematica e ciéncias: “o aluno sabe ler horas
digitais, resolve calculos de adicao e subtracdo, reconhece o sistema monetario
brasileiro identifica figuras geométricas classificam os numeros em pares e
impares, faz a composicao e decomposicao deles”. Em ciéncias: “relaciona asseio
corporal, a higiene fisica mental e ambiental, reconhece e classifica os animais e
plantas quanto ao seu habitat, sabe da importancia para uma boa alimentagao.”. O
parecer final diz que: “o aluno apresentou um bom desenvolvimento, estando apto
para 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
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emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “sabe ler” nao
tendo no final do ano letivo uma avaliagdo escrita do docente.

Em 2010 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagbes das aulas
mostraram que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagao”, sendo aprovado.
No desempenho nos testes GERES o aluno acertou dezesseis questées nos dois testes,
ficando com rendimento acima de 60%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A-14

Iniciou a vida escolar em 2004 aos 5 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola,
sendo aprovado, em 2005 cursou a Alfabetizacdo, obtendo a aprovagéao, em 2006 cursou
a 12 série ficando retido, nesses trés anos a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculada no médulo |l
segmento . Como a avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que o
aluno possui “expressa com clareza a compreensdao dos textos lidos, identifica
palavras em textos e escreve observando os espagos entre as palavras”, nas demais
areas do conhecimento, existem indicagbes de desempenho nas areas de matematica:
“aluno identifica unidades de tempo, 1€ os numerais até 200, compreendem os
conceitos de unidades, dezenas a partir de material concreto”. E em ciéncia:
“reconhece a importancia da agua, do sol para a vida em nosso planeta, observa e
identifica algumas caracteristicas do corpo humano”. O parecer final diz que: “o
aluno esta apto a cursar o moédulo lII”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, devido a nova proposta pedagégica definida pela SMED. Como a
avaliacdo continuou com pareceres, esses indicavam que o aluno “ler com autonomia
os diversos tipos de textos, compreende os textos lidos, produz textos utilizando
alguns recursos gramaticais e expodes suas idéias oralmente”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicacées de desempenho em matematica: “o aluno ler horas
digitais, reconhece a unidade e dezena e o valor posicional, resolve calculos
envolvendo adicao e subtracdo, reconhece o sistema monetario do nosso pais,
identifica figuras geométricas e constroi desenhos a partir dos mesmos, classifica
0S humeros como pares e impares e faz a composicao e a decomposicao dos
numeros trabalhados”. E em ciéncia: relaciona entre asseio corporal a a higiene
fisica, mental e ambiental classifica os animais e plantas, identifica partes de seu
corpo e os orgaos dos sentidos, sabe da importancia de uma boa alimentacao e
sua contribuicdo para a nossa saude”. O parecer final diz que “o aluno apresentou
um bom desenvolvimento, estando apta para o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagao quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe ler”, no
diagnostico final a docente informa que “ler texto e escreve bem”. Neste ano foi
aprovado.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou quatorze questbes e
no segundo dezesseis questdes, ficando com rendimento acima de 60%.

Aluno 2 A -15
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Iniciou a vida escolar em 2005 os seis anos de idade na escola extensdo cursando a Pré-
escola, sendo aprovado. No ano seguinte, cursou a Alfabetizagdo, atingindo aprovacao,
nesses dois anos a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educacao do Campo foi matriculada no médulo |
segmento |, proposta metodolégica implantada pela SMED. O modulo em que foi
matriculado possuia a mesma equivaléncia da série do ano anterior. Como a avaliagéo
nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que: “o aluno |é textos e expoe
suas idéias com clareza, obedecendo a seqliéncia logica do pensamento. Escreve
frases a partir de palavras retiradas de textos, ordena palavras de acordo com a
ordem alfabética”, nas demais areas do conhecimento, existem indicacées de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno conta de 1 a 50, mas
ainda dificuldade com os sinais de igualdade e diferenca, maior e menos e adicao.
Tem nocao de sucessor, antecessor, unidade, dezena, duzia, duzia e meia, faz
contas de adicao e subtracao com numeros simples. Distingue numeros pares e
impares, reconhece as cédulas e moedas que circula no pais”. Em ciéncia: “Conhece
a importancia da higiene para a saude, localiza as partes do corpo humano através
de colagem, conhece as plantas e animais e suas utilidades”. Em historia existe
apenas um registro: “Tem a no¢ado das datas comemorativas como a independéncia
do Brasil, e vé o soldado como defensor da Patria”. O parecer final diz “aluno esta
apto a cursar o médulo llI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacao referente aceleracdo que nao foi feito, existindo apenas o 2-
que sdo os pareceres avaliativos diz que: “o aluno ler textos verbais e expoe suas
idéias com clareza obedecendo as seqiiéncias légicas do pensamento”, nas demais
areas do conhecimento, existem indicacées de desempenho em matematica: “o aluno lé
horas digitais, resolve os calculos de adicao e subtracao, reconhece o sistema
monetario do pais, classifica os nimeros em pares e impares e faz a decomposicao
e composi¢cao dos numeros trabalhados”. E em ciéncia: “faz a relagdo entre asseio
corporal e a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece animais e plantas e seus
habitat”. Reconhece os valores culturais de sua comunidade. O parecer final diz que
“o aluno apresentou um bom desenvolvimento estando apto para o 1° ano do ciclo
.

Em 2009, no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino implantada
pela SMED. Ao chegar o més de maio ocorre modificagdo na forma de avaliar. A
avaliacao passa a ser por nota e prova deixando de existir os pareceres. Com o fim dos
pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto
a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe ler”; no final do ano, informa que faz:
“boa leitura”. Nesse ano, foi aprovado.

Em 2010, no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou dez questbées e no
segundo dezenove questdes, ficando rendimento acima de 60%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A -18

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola,
sendo aprovado, nesse ano a modalidade de ensino era seriada.
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No ano de 2007 com a implantagdo da Educacao do Campo foi matriculado no médulo |
segmento |, proposta metodolégica implantada pela SMED. A modalidade cursada possui
equivaléncia com a série do ano anterior. Como a avaliagdo nessa proposta era por
pareceres, esses indicavam que o aluno “conhece as letras do alfabeto, consegue ler
palavras simples escreve o seu nhome e as tarefas do quadro de giz, faz separacao
de silabas”, nas demais areas do conhecimento, existem indica¢cdes de desempenho em
matematica, ciéncias e histéria. Matematica: “o aluno conta de 1 a 50, tem nogao dos
sinais de igualdade e diferenca, maior e menos e adicao, tem nocao de sucessor,
antecessor, unidade, dezena, duzia, duzia e meia, faz contas de adicao e subtracao
com numeros simples, distingue nimeros pares e impares, reconhece as cédulas e
moedas que circula no pais. E em ciéncia: “conhece a importancia da higiene para a
saude, localiza as partes do corpo humano através de colagem, conhece as plantas
e animais e suas utilidades”. E uma informacao de histéria “Possui nogao de datas
comemorativas como a independéncia do Brasil, e vé o soldado como defensor da
Patria”. O parecer final diz “o aluno esta apto a cursar o médulo liI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formacdo Humana por processo de aceleracao, devido a nova proposta pedagdgica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracdo nao foi feito, existindo apenas o 2- que
sd0 os pareceres avaliativos que dizem que: “o aluno expressa-se oralmente com
facilidade, no entanto ainda ler lentamente, escreve palavras e pequenas frases, tem
dificuldade em organizar as palavras para produzir textos”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicagdes de desempenho em matematica, ciéncias e geografia:
“o aluno ainda nao lé horas digitais, ndo identifica os meses do ano, resolve
calculos com adicao e subtracao, conhece o sistema monetario do pais, identifica
figuras geométricas e constréi desenhos com elas, classifica os numerais em pares
e impares e compoe e decompdes os numeros trabalhados”. Em ciéncia: “relaciona
o asseio do corpo e a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece alguns animais
o seu habitat natural, alimentacao e o tipo de pelagem, reconhece a importancia da
planta suas partes e da relacao com o homem, identifica seu corpo, orgaos sentidos
e sabe da importancia da boa alimentagao para a saude”. E uma informacéo sobre
geografia “ldentifica os meios de transportes e de comunicagao e sua utilizagao no
nosso dia-a-dia, ldentifica pontos de referencia de sua cidade e algumas diferencas
entre o campo e a cidade”. O parecer final diz que: “o aluno apresentou um bom
desenvolvimento, estando apto para o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
mudanga ocorreu na avaliacdo passa a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe ler”,
entretanto ndo existiu um diagnéstico do desempenho final da mesma, neste ano foi
aprovado.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler porem nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno o aluno no primeiro teste acertou quatorze
questdes e no segundo dezesseis questdes, ficando com rendimento acima de 60%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A -20

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 5 anos na escola extensao curando a Pré-escola,
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sendo aprovado, no ano de 2006 cursou a Alfabetizagdo sendo aprovado, nesses dois
anos a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no médulo |
segmento |, proposta metodolégica implantada pela SMED. A modalidade cursada possui
equivaléncia da série do ano anterior. Como a avaliacdo nessa proposta era por
pareceres, esses indicavam que: “o aluno ler textos verbais e nao verbais, expoe
oralmente com clareza suas idéias obedecendo a seqliéncia légica do pensamento.
Emprega sinais de pontuacdao em frases produzidas e explora material escrito:
nomes, rotulos, textos, livros de literatura entre outros”. Nas demais areas do
conhecimento, existem indicagbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica: “o aluno conta de 1 a 50, tem nocao dos sinais de igualdade e diferenca,
maior e menos e adicao, tem nocao de sucessor, antecessor, unidade, dezena,
duzia, dazia e meia, faz contas de adicao e subtracio com numeros simples,
distingue numeros pares e impares, reconhece as cédulas e moedas que circula no
pais” Em ciéncias: conhece a importancia da higiene para a saude, localiza as partes
do corpo humano através de colagem, conhece as plantas e animais e suas
utilidades”. E uma informacédo de histéria: “tem a nogao das datas comemorativas
como a independéncia do Brasil, e vé o soldado como defensor da Patria”. O
parecer final diz “o aluno esta apto a cursar o médulo IlI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacdo referente aceleracdo nao foi feito, existindo apenas o 2- que
sd0 os pareceres avaliativos que dizem “o aluno utiliza a linguagem oral para varios
fins, ler textos verbais e ndo verbais. Escreve palavras, frases e pequenos textos”,
nas demais areas do conhecimento, existem indicagées de desempenho em matematica:
“o aluno Ié horas digitais, ndao identifica os meses do ano, resolve calculos com
adicao e subtracao, conhece o sistema monetario do pais, identifica figuras
geométricas e constréi desenhos com elas, classifica os numerais em pares e
impares e compoe e decompdes os numeros trabalhados”. E em ciéncia: “relaciona
o asseio do corpo e a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece alguns animais
o seu habitat natural, alimentacao e o tipo de pelagem, reconhece a importéancia da
planta suas partes e da relacao com o homem, identifica seu corpo, orgaos sentidos
e sabe da importancia da boa alimentacdao para a saude. Identifica os meios de
transportes e de comunicacao e sua utilizacdo no nosso dia-a-dia”. Em geografia:
“identifica pontos de referencia de sua cidade e algumas diferen¢as entre o campo
e a cidade”. O parecer final diz que “o aluno apresentou um bom desenvolvimento,
estando apto para cursar o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliacdo passa a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe ler”, no
entanto ndo possui nenhum parecer final, neste ano foi aprovado.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacgdes das aulas mostraram
que o aluno “ler porem nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou treze questbées e no
segundo dezenove questdes, ficando com rendimento acima de 60%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A- 23
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Iniciou a vida escolar em 2006 aos 6 anos na escola extensio cursando a Alfabetizacao,
obtendo a aprovagéo, nesse ano a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educagdao do Campo foi matriculada no médulo |
segmento |, proposta metodolégica. Como a avaliacdo nessa proposta era por pareceres,
esses indicavam que o aluno “ler e escreve, consegue expor com clareza a seqliéncia
légica das experiéncias vividas, identifica diferentes tipos de letras”, nas demais
areas do conhecimento, existem indicacbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica “o aluno conta e Ié de 1 a 200, tem nocao dos sinais de igualdade e
diferenca, maior e menos e adicao, tem nocao de unidade, faz contas de adicao e
subtragdo com numeros simples”. E em ciéncia: “conhece a importancia da higiene
para a saude, localiza as partes do corpo humano através de colagem, conhece as
plantas e animais e suas utilidades”. O parecer final diz “o aluno esta apto a cursar o
maédulo 111”.

No ano de 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formagdo Humana devido a nova proposta pedagdgica definida pela SMED. Nessa
proposta a avaliagdo permaneceu por pareceres: “o aluno expressa-se oralmente com
facilidade, utilizando a linguagem em diversas situacées de comunicacao. ler textos
verbais e nao verbais, utiliza a escrita para produzir frases, textos fazendo o uso de
alguns recursos gramaticais”.

Em 2009, cursou o 1?2 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificagdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial e final do aluno
indica que “sabe ler e escreve varios textos”.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observag¢des das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuacdo”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou treze questées e no
segundo dezessete questdes, avangando no seu desempenho, ficando com rendimento
acima de 60%.

OBS: o aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2B-25

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 7 anos na escola extensdo cursando a 1° série ficando
retido neste ano, em 2006, voltou a cursar o0 12 série obtendo a aprovagao, nesses dois
anos a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagéo da Educag¢@o do Campo foi matriculado no médulo I
segmento I. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses nao foram
realizados porque o aluno pediu transferéncia para a escola ESR logo no inicio do ano, no
seu historico escolar indica a sua aprovacgao.

Em 2008 continuou na mesma escola que estava e cursou a 3° série do ensino
fundamental, ficando retido.

Em 2009 foi transferido para a escola sede e matriculado no 12 ano do Ciclo Il de
Aprendizagem. A principal mudanga ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e
prova deixando de existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado
pela pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial
diz que o aluno “sabe ler”, no entanto ndo existe registro da avaliacao final, consta
apenas sua aprovagao.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram

251




que o aluno “ler textos, porém nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda de forma timida. Nesse ano, ficou
aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno acertou quinze questdes nos dois testes,
ficando com rendimento acima de 60%.

Aluno 2B-35

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 7 anos na escola extensao cursando a Alfabetizacéo,
sendo aprovado, nesse ano a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no modulo |
segmento |. Como a avaliagao nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que “o
aluno reconhece o alfabeto em textos trabalhados, 1é textos verbais e nao verbais,
escreve observando os espacgos entre palavras”, nas demais areas do conhecimento,
existem indicagbes de desempenho em matemadtica e ciéncias. Matematica: “o aluno
identifica unidades de tempo, escreve e Ié os numerais, compreende os conceitos
de unidades e dezenas a partir de material concreto. Resolve operagdes”. E em
ciéncia: “reconhece a importancia da agua, do sol para a vida em nosso planeta.
Observa e identifica algumas caracteristicas do corpo, desenvolve a curiosidade
como atitude de motivacao para o conhecimento”. O parecer final diz que: “o aluno
esta apto a cursar o médulo llI”.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 1° ano do Ciclo | de
Formacdo Humana, devido a nova proposta pedagdgica definida pela SMED. Nessa
proposta a avaliagdo continuou por pareceres que considera “o aluno escreve palavras
e produz frases, lé textos com facilidade”, nas demais areas do conhecimento, existem
indicagdes de desempenho em matematica e ciéncia diz que: Matematica “o aluno ler
horas digitais, reconhece unidade, dezena e seu valor posicional numeros, resolve
calculos com adigao e subtragdao”. E em ciéncia: “relaciona o asseio corporal e a
higiene fisica, mental e ambiental, reconhece alguns animais o seu habitat natural
como se alimentam e o seu tipo de pelagem”. O parecer final diz que “o aluno
apresentou um bom desenvolvimento, estando apto para o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno do “ler e
escreve bem”, ndo existe parecer final, consta apenas a aprovagao.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler, porém nao observa a pontuacao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno acertou dezesseis questées nos dois testes,
ficando com rendimento acima de 60%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2B-41

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Alfabetizagéo,
obtendo aprovacao, no ano de 2006 cursou a 1° série ficando retido, a modalidade de
ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no moddulo |l
segmento |, proposta metodolégica implantada pela SMED. Como a avaliagdo nessa
proposta era por pareceres, esses indicavam que o aluno “ler e escreve, consegue
expor com clareza a sequéncia légica das experiéncias vividas e compreende
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oralmente as histoérias vividas”, nas demais areas do conhecimento, existem indicacoes
de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno Ié numerais, tem
nocao de unidade, dezena, faz contas de adicdo e subtracio com numeros
simples”. E uma informacao de ciéncias: “reconhece a importancia da agua, do sol
para a vida em nosso planeta”. O parecer final diz que “o aluno esta apto a cursar o
maédulo 1I”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, devido a nova proposta pedagdgica definida pela SMED. Nessa
proposta a avaliagdo continuou por pareceres e esses indicam que: “o aluno ler textos
lentamente, produz frases, nao observa a pontuacao e tem dificuldade em realizar
atividades”, nas demais areas do conhecimento, existem indicacdes de desempenho em
matematica, ciéncias e geografia. Mateméatica: “o aluno nao ler horas digitais, nao
identifica os meses do ano, resolve calculos com adicdo e subtracao, conhece o
sistema monetario do pais, identifica figuras geométricas e constroi desenhos com
elas, classifica os numerais em pares e impares”. E em ciéncia: “estabelece a
relacao de asseio do corpo e a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece a
importancia da planta suas partes e da relacao com o homem, identifica seu corpo,
orgaos sentidos e sabe da importancia da boa alimentagdo para a saude”. Em
geografia: “identifica os meios de transportes e de comunicagao e sua utilizagdo no
nosso dia-a-dia, identifica pontos de referencia de sua cidade e algumas diferencas
entre o campo e a cidade”. O parecer final diz que o aluno apresentou “um
desenvolvimento razoavel, esta sendo promovido para o 12 ano do ciclo ll, conforme
a lei 9394/96”.

No ano de 2009 cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de
ensino. A principal modificacdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova
deixando de existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela
pesquisadora que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz
que o aluno “sabe ler e escrever bem varios textos”,

No ano seguinte 2010 cursou o 2% ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das
aulas mostraram que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagao”. Na sala de
aula procura resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou
aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou quinze questées e
no segundo dezessete questoes, ficando com rendimento acima de 60%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 D-50

Iniciou a vida escolar em 2003 aos 7 anos na extensao cursando a Alfabetizacio, obtendo
a aprovacao. Nos anos de 2004 a 2006 cursou a 12 série, sendo retidos os dois primeiros
anos e conseguindo a aprovagao no terceiro ano. Nesses quatro anos a modalidade de
ensino era seriada. Em 2007 com a implantacdo da Educac¢do do Campo foi matriculado
no modulo Il segmento I. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses
indicavam que: “o aluno utiliza a linguagem oral adequando a diversas situagoes
comunicativas, ler textos verbais e nao verbais ainda com dificuldade, ordena
alfabeticamente palavras, produz frases e pequenos textos com dificuldade”
obtendo aprovagao.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo Il de
Formacdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagégica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1-O
parecer de reclassificacao referente aceleracao que considera que o aluno apresenta dois
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estagios distintos das competéncias e habilidades assim descritos: “Conhece o alfabeto
e diferentes tipos de letras, reconhece unidades fonoldgicas- rimas e silabas
domina a natureza alfabética do sistema, utiliza principios ortograficos nas relacées
(regulares) entre grafemas/fonemas, ler e compreende frases com estruturam
simples”, encontra-se em desenvolvimento: “Compreende diferenga entre o sistema
de escrita e outras formas graficas de representacdao. Compreende globalmente um
texto lido pelo professor, identificando o assunto principal e dando inferéncias”, e
2-foram os pareceres avaliativos emitidos ao longo do ano letivo pela docente que
participou do processo de reclassificagdo, indicam que “o aluno apresenta dificuldade
ao manifestar opinides e duvidas bem como ao expressar de maneira ordenada
histérias conhecidas e experiéncias vividas por meio do reconto, identificam e ler
as letras do alfabeto, ainda confunde maitisculas de minusculas. Produz frases com
palavras de duas silabas e faz uso do alfabeto movel. Apresenta dificuldade em
transcrever textos e /ou frases, bem como na observacao do espaco entre palavras
e na pontuagdao”, nas demais areas do conhecimento, existem indicacbes de
desempenho em matematica: “o aluno apresenta dificuldades na efetuacao de
calculos matematicos (adicido e subtracao), nao tem assimilou a nocido de
multiplicacdo reconhece estaticamente os numeros naturais ignorando sua
utilizacdo em situacoes reais. Copia escritas numéricas sem interpreta-las, utiliza
material concreto para resolver situacoes problemas, consegue compreender o
ordenamento crescente e decrescente dos numeros, com dificuldade sistematiza as
nocoes basicas da subtracao, como apenas as ordens das unidades e dezenas,
utilizando-se de material concreto, consegue diferenciar com clareza os numeros
impares e pares”. O parecer final o “aluno ndo alcangou as habilidades e
competéncias previstas para esta etapa devendo portanto ser conservado no lll ano
do ciclo II”.

Em 2009 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificagcdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “ler
pouco”, todavia segundo a docente ao chegar o fim do ano ele “avangou de forma
significativa, mas tem dificuldade de produzir textos e de resolver questoes de
matematica”, neste ano foi retido.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler, porém nao observa a pontuacao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou onze questoes e no
segundo dezenove questdes, ficando com rendimento acima de 60%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia e trabalha as tardes em uma casa
de farinha.

Quadro 2.7 Alunos do 22 ano do ciclo Il que ficaram na média geral com 70% e nos
testes

Aluno 2 A-06

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 5 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola
obtendo a aprovacao, em 2006 cursou a Alfabetizacdo sendo aprovado, nesses dois anos
a modalidade de ensino era seriada.
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No ano de 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculada no médulo
segmento |. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno lé textos dos diversos géneros consegue expor com clareza a experiéncias
vividas e escreve observando o espaco entre as palavras”, nas demais areas do
conhecimento existem indicacdes de desempenho em matematica e ciéncias. Matematica:
“identifica unidades de tempos, compreende os conceitos de unidade, dezenas a
partir de material concreto, escreve e Ié numerais 1 até 200, resolve operacoes
utilizando material concreto”. E em ciéncia: “sabe da importancia da agua, do sol
para a vida em nosso planeta, observa e identifica algumas caracteristicas do corpo
humano”. O parecer final diz que: “o aluno esta apto a cursar o lll médulo”. Neste ano
foi aprovado.

Em 2008, foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formagdo Humana, devido a nova proposta pedagdégica. Nessa proposta permaneceram
os pareceres avaliativos que diz: “o aluno ler com autonomia os diversos tipos de
textos propostos, ja produz utilizando-se de recursos gramaticais. Expoe oralmente
suas idéias a partir de narracdo de histérias”, nas demais areas do conhecimento,
existem indicagdes de desempenho em matematica, ciéncias e geografia. Matematica: “o
aluno ler horas digitais, identifica dias da semana, reconhece a unidade e a dezena,
resolve calculos envolvendo adicao, tem dificuldade em subtracao, identifica as
figuras geométricas, classifica os nimeros em pares e impares, faz decomposicao
dos numerais, conhece os sistema monetario e o valor relativo e absoluto dos
numeros, os humeros ordinais”. Em ciéncias: “Relaciona asseio corporal e a higiene
fisica, mental e ambiental, reconhece e classificam os animais quanto a sua
alimentacao, pelagem e habitat, reconhecem a importancia das plantas suas partes
e a relagdo com os homens”. E apenas uma informagao relacionada as disciplinas e
geografia: “identifica pontos de referencia entre o campo e a cidade, identifica os
meios de transportes e de comunicagcao e sua utilizagdao”, neste ano também foi
aprovado.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliacdo passa a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que o aluno “sabe
ler”, contudo n&o existe uma avaliagao final sobre seu desempenho.

No ano de 2010 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem obtendo a sua aprovagao.
As observagbes das aulas mostraram que o aluno “ler, porém nao observa a
pontuagao”. Na sala de aula procura resolver as atividades, quando tem duvida pede
ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou dezenove questoes
e no segundo dezoito questdes, ficando com o rendimento acima de 70%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia

Aluno2 A-10

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola e
obtendo aprovacdo, no ano seguinte em 2006 cursou a Alfabetizacdo sendo também
aprovado, nesses dois anos a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implanta¢do da Educac¢do do Campo foi matriculada no médulo |
segmento |, proposta metodolégica implantada pela SMED. A modalidade cursada possui
equivaléncia com a do ano anterior. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres,
esses indicavam que: “o aluno ler textos e expoe oralmente suas idéias com clareza
obedecendo a seqiiéncia I6gica do pensamento, tem uma boa caligrafia, explora
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material escrito como: nomes, rétulos, textos dentre outros”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicacées de desempenho em matematica: “o aluno conta de 1
a 50, tem nocdo dos sinais de igualdade, diferenca, maior, menor e adicao,
compreende dezena, meia dezena, duzia, sucessor e antecessor. Efetua contas de
adicao e subtracdo com numeros simples. Distingue os numeros pares, impares,
romanos e ordinais”. E um registro sobre ciéncias: “conhece a importancia da agua,
para os seres vivos, sabe a utilidade dos animais e plantas”. O parecer final que diz:
“0 aluno esta apto a cursar o préximo moédulo IlI”.

Em 2008 foi matriculado no 32 ano do Ciclo | de Formagdo Humana por processo de
aceleracao, devido a nova proposta pedagogica. Nessa proposta ocorreram dois
processos avaliativos distintos: 1- O parecer de reclassificacao referente a aceleragcao nao
foi feito, existindo apenas o 2- que sdo os pareceres avaliativos que dizem que “o aluno
ler textos verbais e nao verbais com facilidade, produz textos utilizando alguns
recursos gramaticais. Apropria-se da leitura para alcancar diferentes objetivos
como: estudar, informar dentre outros”, nas demais areas do conhecimento, existem
indicacoes de desempenho nas areas de matematica e ciéncia. Mateméatica: “o aluno ler
horas digitais, reconhece a unidade, dezena e seu valor posicional, resolve calculos
envolvendo adigao e subtragao, conhece o sistema monetario do pais”. Em ciéncias:
“relaciona entre asseio corporal e a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece
alguns animais e vegetais quanto ao habitat, alimentacao, identifica partes do corpo
humano e os 6rgaos dos sentidos”. O parecer final diz: “o aluno apresentou um bom
desenvolvimento, estando apto para o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliacdo passa a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliacao quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe
ler”, todavia ndo existe henhum parecer sobre o desempenho do aluno no final do ano,
obteve a aprovacao.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos, porém nao observa a pontuacao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou quinze questbes e
no segundo dezenove questdes, ficando com rendimento acima de 70%.

OBS: O aluno ¢ beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A -11

Comegou a vida escolar em 2006 aos 6 anos na escola extensdo cursando a
Alfabetizacao, sendo aprovado, nesse ano a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantacdo da Educagdo do Campo foi matriculado no moédulo |
segmento |, modalidade equivalente a série cursada no anterior. Como a avaliagdo nessa
proposta era por pareceres, esses indicavam que “o aluno Ié textos com clareza e
expoe suas idéias oralmente”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagdes
de desempenho em matematica, ciéncias e histéria. Matematica: “o aluno conta de 1 a
50, tem nocao dos sinais de igualdade e diferenca, maior e menos e adicao. Tem
nocao de sucessor, antecessor, unidade, dezena, duzia, duzia e meia, faz contas de
adicao e subtracido com numeros simples. Distingue numeros pares e impares,
reconhece as cédulas e moedas que circula no pais”. E em ciéncia: “conhece a
importancia da higiene para a saude, localiza as partes do corpo humano através de
colagem, conhece as plantas e animais e suas utilidades”. E uma informagéo sobre
historia: “tem nogao das datas comemorativas como a independéncia do Brasil, e vé
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o soldado como defensor da Patria”. O parecer final diz “o aluno esta apto a cursar o
modulo I1”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacao referente aceleragéo nao foi feito existindo apenas o 2- que séo
os pareceres avaliativos que dizem que “o aluno ler textos verbais e nao verbais,
expoe suas ideias com clareza, escreve palavras, frases e textos pequenos
utilizando recursos gramaticais”, nas demais areas do conhecimento, existem
indicacoes de desempenho em matematica: “o aluno ler horas digitais, reconhece a
unidade, dezena e seu valor posicional, resolve calculos envolvendo adicao e
subtracao, conhece o sistema monetario do pais, classifica os numeros pares e
impares, faz a composic¢ao e decomposi¢ao dos numeros”. E uma informacao ciéncia:
“relaciona entre asseio corporal e a higiene fisica, mental e ambiental, reconhece
alguns animais e vegetais quanto ao habitat e alimentacao, identifica partes do
corpo humano e os 6rgaos dos sentidos”. O parecer final diz: “o aluno apresentou
um bom desenvolvimento, estando apto para o 1° ano do ciclo II”, neste ano foi
aprovado.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliacdo passa a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe
ler”, entretanto ndo existe nenhum parecer final sobre seu o desempenho, constatamos
apenas a sua aprovacao.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler porem nao observa a pontuag¢ao”. Na sala de aula procura resolver as
atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou dezoito questdes e
no segundo vinte questdes, avangando no seu desempenho e obtendo rendimento acima
de 70%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A-21

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 5 anos na escola extensdo, cursando a Pré-escola,
obtendo a aprovagéo, em 2006 na Alfabetizacdo foi aprovado, nesses dois anos a
modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educacao do Campo foi matriculada no médulo |
segmento |, proposta metodoldgica implantada pela SMED. A série cursada possuia a
mesma equivaléncia de 2005. Como a avaliagao nessa proposta era por pareceres, esses
indicavam que: “o aluno |é textos verbais e ndo verbais, como: desenhos, pinturas e
fotografia, compreendem textos, lidos por colegas e professor, ordena palavras de
acordo com a ordem alfabética, escreve frases a partir de palavras retiradas do
texto”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagbes de desempenho em
matematica e ciéncias. Matematica: “relaciona bem com os colegas conta de 10 a 50,
compreende os sinais igual, diferente, de maior e menor, adicao, tem nocao de
sucessor e antecessor, duzia, meia duzia, dezena e meia dezena, faz soma e adicao
com numeros simples, distingue numeros pares e impares, humeros romanos e
ordinais, resolve operagodes utilizando material concreto”. E em ciéncia: “conhece a
importancia da agua para os seres vivos animais e plantas e as suas utilidades,
conhece a importéncia da higiene para a saude, localiza as partes do corpo humano
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os orgaos dos sentidos através de desenho e colagem, conhece o ciclo da agua”. O
parecer final diz que: “o aluno esta apto a cursar o médulo llI”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3% ano do Ciclo | de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacao referente aceleragdo nao existe, s6 consta na pasta do aluno
item 2- os pareceres avaliativos que considera que o aluno “lé com autonomia os
diversos tipos de textos propostos, ja produz textos utilizando alguns recursos
gramaticais. Apropria-se da leitura para alcangar diferentes objetivos”, Nas demais
areas do conhecimento, existem indicagcées de desempenho em matematica ciéncias e
histéria. Matematica: “o aluno, ler horas digitais, faz soma e adigdo e subtragao,
distingue, reconhece o sistema monetario do nosso pais, identifica figuras
geomeétricas e constroi desenhos a partir das mesmas, classifica os nimeros pares
e impares e faz a composicao e decomposicao dos numeros trabalhados, sabe o
valor relativo e absoluto dos numerais ordinais”. E em ciéncia: “reconhece e
classifica os animais quanto a sua alimentacao, pelagem e habitat, reconhecem a
importancia das plantas e as suas partes e a utilidade para o homem, conhece a
importancia da higiene para a saude, localiza as partes do corpo humano, e sabe da
importancia da boa”. E uma informacdo e histérias: “reconhece a importancia
historica de algumas datas, conhece dados sobre a sua comunidade, identifica os
meios de transportes localiza-se no espaco por meios de roteiros, age com
responsabilidade e autonomia e relaciona bem com os colegas”. O parecer final diz
que: “o aluno apresentou um bom desenvolvimento, estando apto para o 12 ano do
ciclo II”.

Em 2009 cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a
docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que do aluno “sabe
ler”, no final do ano considera que: “expressa com clareza e lé diferentes tipos de
textos. Na escrita ndo obedece as regras gramaticais”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Neste ano foi aprovado.

No ano de 2010 no 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observacdes das aulas
mostraram que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagao”, nesse ano, ficou
aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou vinte questoes e no
segundo dezessete questdes, ficando com rendimento acima de 70%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A-22

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola
sendo aprovado, em 2006 cursou a Alfabetizagdo obtendo a aprovagéo, nesses dois anos
a modalidade de ensino era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no médulo |
segmento |, proposta metodolégica implantada pela SMED essa modalidade tinha
equivaléncia a série cursada no ano anterior. Como a avaliagao nessa proposta era por
pareceres, esses indicavam que: “o aluno Ié textos com palavras simples, expoes
oralmente suas idéias com clareza obedecendo a seqliéncia l6gica do pensamento,
ler textos nao verbais: gestos, pinturas, fotografias e escreve frases a partir de
textos estudados”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagcbes de
desempenho em matematica: “o aluno tem nogao dos sinais de igualdade, diferenca
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maior, menor e adicao, conta de 1 a 50, tem nocao de sucessor e antecessor,
unidade, dezena, duzia, meia duzia, resolve problemas de adicdao e subtracao com
numeros simples, distingue numeros pares e impares, romanos e ordinais,
reconhece as cédulas do sistema monetario brasileiro”. Em ciéncia: “conhece a
importancia da agua para os seres vivos conhece a importancia dos animais e
plantas”. O parecer final diz que: “o aluno esta apto a cursar o médulo Il1”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica.
Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- parecer de
reclassificacdo que nao foi feito, ficou o 2-parecer avaliativos que indicam: “o aluno ler
textos verbais e nao verbais, utiliza a escrita para produzir palavras, frases e
textos”. Nas demais areas do conhecimento existe indicacdo de desempenho em
matematica: “o aluno ler horas digitais, resolve calculos envolvendo adi¢do e
subtracdo, ja identifica o sistema monetario do pais, diferencia as figuras
geométricas, classifica os numerais ordinais”. O parecer final diz que “o aluno
apresentou um bom desempenho, estando, apto para o 1° ano do ciclo II”.

Em 2009 cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificagdo ocorreu na avaliacdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
que a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno
“sabia ler”, no entanto nao existe avaliagéo final s6 consta a sua aprovagao.

Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuacao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem davida pede ajuda neste ano foi aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno acertou dezenove questdes nos dois testes,
ficando com rendimento acima de 70%.

Aluno 2B-27

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 8 anos na escola MEC, cursando a Alfabetizacado
obtendo sua aprovacao, nesse ano a modalidade era seriada.

Em 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculado no mddulo |
segmento |. Como a avaliacao nessa proposta era por pareceres, 0s pareceres nao foram
obtidos devido o aluno ter cursado em outra escola s6 conta no seu historico a sua
aprovagao.

Em 2008 até o més de setembro o aluno cursou o médulo Il segmento | da Educacéao do
Campo. No més de outubro foi transferido para a escola sede. Os pareceres que
acompanharam o histérico escolar informavam que “o aluno consegue, ler, escrever e
interpretar pequenos textos”, nas demais areas do conhecimento, existem indicagcbes
de desempenho em matematica e ciéncia: “o aluno ler compara numerais, resolve
operacoes de subtracdao e adicao, sabe diferenciar animais vertebrados de
invertebrados sabe dos cuidados com a higiene corporal, diferencia semelhancas
entre o campo e a cidade, age de forma amigavel com os colegas”. Ao chegar a nova
escola ele foi matriculado no 12 ano do Ciclo Il de Formagdo Humana, ndo costa parecer
final apenas existe a indicagdo da sua aprovagao.

Em 2009 no 1¢ ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliacdo quanto a leitura do aluno, o parecer inicial diz que: “sabe ler”,
todavia ndo existe avaliacao final sobre o desenvolvimento do aluno neste ano obteve a
aprovagao.
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Em 2010 no 2° ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos, porém nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

O desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou dezenove questdes e
no segundo dezesseis questdes, ficando com rendimento acima de 70%.

OBS: O aluno é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2B-37

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 7 anos na escola MIT cursando a Alfabetizagao, sendo
aprovado, em 2006 cursou a 12 série obtendo aprovagao, nesses dois anos a modalidade
de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantacao da Educacao do Campo foi matriculado no médulo
segmento |I. Como a avaliagéo era por pareceres, esses nao foram obtidos em virtude da
aluna pertencer a outra escola, constando no seu histérico a indicacao da sua aprovagao
sem constar os pareceres.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 12 ano do Ciclo Il de
Formagdo Humana, obtendo a aprovacao, néo foi possivel verificar os pareceres por nao
localizar a caderneta.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
mudanga ocorreu na avaliagdo passa a ser por nota e prova deixando de existir os
pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que: “o aluno ler
lentamente, no final do ano a docente considera avancou pouco na leitura apresenta
uma disgrafia nao observa a pontuagao”, neste ano foi aprovado.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo |l de Aprendizagem. As observacdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuacao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES no aluno no primeiro teste acertou dezoito questbes e
no segundo dezenove questdes, ficando com rendimento acima de 70%.

OBS: O aluno é beneficiaria do programa bolsa familia.

Quadro 2.8. Alunos do 22 ano do ciclo Il que obtive rendimento de 80% e avancou o
desempenho no mesmo segundo teste

Aluno 2 A -05

Iniciou a vida escolar em 2006 aos 6 anos na escola extensao, cursando a Alfabetizacéo,
sendo aprovado, nesse ano a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educagdo do Campo foi matriculada no médulo |l
segmento I. Como a avaliagdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno desenvolve atitude de participacao nas atividades de grupo ouvindo os
colegas e professoras, expressando suas idéias e sentimentos, escreve o seu
proprio nome, reconhece as letras do alfabeto em textos trabalhados e observa os
espacos entre palavras, identifica diferentes tipos de letras, I1é pequenos textos de
diferentes géneros”, nas demais &reas do conhecimento, existem indicacdes de
desempenho em matematica e ciéncias. Matematica: “o aluno identifica unidades de
tempo, escreve e ler numerais até 200, compreende os conceitos de unidades e
dezenas a partir de material concreto, resolve operacoes utilizando material
concreto”. E em ciéncias: “reconhece a importancia da agua, do sol para a vida em
nosso planeta, observa e identifica algumas caracteristicas do corpo humano”. O
parecer final diz: “o aluno esta apto a cursar o lll médulo”.
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Em 2009, cursou o 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A
principal modificacdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de
existir os pareceres avaliativos. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora
gue a docente emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que “o aluno
ler com certa autonomia os diversos tipos de textos propostos, ja produz textos
utilizando-se de recursos gramaticais. Expoe oralmente suas idéias. Apropria-se da
leitura para alcancar diferentes objetivos como: estudar, escrever e comunicar-se”,
nao existe parecer final, neste ano foi aprovado.

Em 2010 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagbes das aulas
mostraram que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagado”. Na sala de aula
procura resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda aos colegas e professor.
Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou dezessete questbes
e no segundo vinte e duas questbes, ficando com rendimento acima de 80%.

Aluno 2 A-07

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 6 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola,
obtendo a aprovacado, no ano seguinte 2006 cursou a Alfabetizacdo, sendo também
aprovado, nesses dois anos a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007 com a implantagdo da Educacao do Campo foi matriculada no médulo |
segmento |, proposta metodoldgica implantada pela SMED a modalidade cursada equivale
a série no ano anterior. Como a avaliacdo nessa proposta era por pareceres, esses
indicavam que: “o aluno Ié expde suas idéias com clareza oralmente obedecendo as
sequiéncias légicas do pensamento, explora o material escritos como: nomes,
rotulos, textos, livros de literatura jornais entre outros. Escreve frases a partir da
observacdo de gravura”, nas demais areas do conhecimento, existem indicacdes de
desempenho em matematica: “o aluno conta de 1 até 13, tem nogao de dos sinais de
igualdade, diferenca, maior, menor e adicao, tem nocao de sucessor, antecessor,
unidade, dezena, meia duzia, distingue numeros romanos, ordinais, pares e
impares”. E em ciéncia: “conhece a importancia da agua para os seres vivos animais
e plantas, conhece a importancia da higiene para a saude, localiza as partes do
corpo humano 6rgaos dos sentidos através de desenho colagem”. O parecer final diz
que o “aluno teve um bom desenvolvimento estando apto a cursar o préximo
médulo 1II”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana por processo de aceleracdo, devido a nova proposta pedagogica
definida pela SMED. Nessa proposta ocorreram dois processos avaliativos distintos: 1- O
parecer de reclassificacao referente aceleragdo que nao foi feito e 2- sdo os pareceres
avaliativos que dizem que: “o aluno ler textos verbais e nao verbais, utiliza a
linguagem oral para varios fins. Escreve palavras, frases e pequenos textos”, nas
demais areas do conhecimento, existem indicagdes de desempenho em matematica “o
aluno lé horas digitais, reconhece a unidade, a dezena e seu valor posicional,
resolve calculos de adicao e subtracao, Identifica figuras geométricas, classifica os
numeros em pares e impares, reconhece o sistema monetario e o valor absoluto e
relativo dos numeros”. E em ciéncia: “relaciona entre higiene fisica, mental e
ambiental, conhece a importancia e a utilidade dos animais e plantas.”. O parecer
final diz que: “o aluno teve um bom desenvolvimento estando apto a cursar o
préoximo médulo III”.

Em 2009 no 12 ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificacdo ocorreu na avaliagcdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
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os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliacdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe ler”,
entretanto ndo existe, nenhum relato sobre o desempenho da aluna no final do ano. Em
2010 cursou o 2° ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagcdes das aulas mostraram
que o aluno “ler bem, mas, nao respeita a pontuagcao”. Na sala de aula procura resolver
as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES, o aluno no primeiro teste acertou vinte questdes e no
segundo vinte e trés questdes, ficando com rendimento acima de 80%.

OBS: O aluno ¢é beneficiario do programa bolsa familia.

Aluno 2 A -08

Iniciou a vida escolar em 2005 aos 5 anos na escola extensdo cursando a Pré-escola
obtendo aprovacdo. No ano seguinte 2006 cursou a alfabetizacdo sendo aprovado,
nesses dois anos a modalidade de ensino era seriada.

No ano de 2007com a implantacdo da Educagcdo do Campo foi matriculada no médulo Il
segmento |. Como a avaliagcdo nessa proposta era por pareceres, esses indicavam que:
“o aluno desenvolve atitudes de participacao nas atividades de grupo, expressando
suas idéias e sentimentos. Escreve e |Ié o seu nome e frases, reconhece as letras do
alfabeto em textos trabalhados e identifica diferentes tipos de letras”, nas demais
areas do conhecimento, existem indicacbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica: “o aluno identifica as unidades de tempo, compreende os conceitos de
dezena a partir de material concreto”. E em ciéncias: “reconhece a importancia da
agua, do sol para a vida em nosso planeta, observa e identifica algumas
caracteristicas do corpo humano e desenvolve a curiosidade com atitude de
motivagao para o conhecimento”. O parecer final diz que: “o aluno esta apta a cursar
o médulo lII”.

Em 2008 foi transferido para a escola sede e matriculado no 3° ano do Ciclo | de
Formagdo Humana nova proposta pedagdgica definida pela SMED. Como a avaliagdo
permaneceu por pareceres esses dizem que: “o aluno nao Ié apenas identifica letras e
silabas, mas utiliza a linguagem oral para varios fins”, nas demais areas do
conhecimento, existem indicagbes de desempenho em matematica e ciéncias.
Matematica: “o aluno nao ler oras digitais, possui dificuldades em resolver calculos
que envolvem adicao e subtracido com numeros simples. Reconhece o nosso
sistema monetario, classifica os numeros impares e pares, faz a decomposicao e
composicdo dos numeros”. E em ciéncia: “reconhece a importancia dos vegetais e
suas partes e da relacado do homem com a natureza, identifica partes do corpo
humano e os 6rgaos dos sentidos, sabe de uma boa alimentacao e sua contribuicao
para a saude”. O parecer final diz que “o aluno nao conseguiu as habilidades e esta
sendo promovida para o 1° ano do ciclo Il conforme a lei 9394/96”.

Em 2009 no 1¢ ano do Ciclo Il de Aprendizagem, nova modalidade de ensino. A principal
modificagdo ocorreu na avaliagdo que passou a ser por nota e prova deixando de existir
os pareceres. Com o fim dos pareceres, foi solicitado pela pesquisadora que a docente
emitisse uma avaliagdo quanto a leitura, o parecer inicial diz que o aluno “sabe ler”, no
entanto a avaliagdo final considera que: “precisa avangar na escrita”, o aluno foi
aprovado.

Em 2010 no 22 ano do Ciclo Il de Aprendizagem. As observagdes das aulas mostraram
que o aluno “ler textos porem nao observa a pontuagao”. Na sala de aula procura
resolver as atividades, quando tem duvida pede ajuda. Nesse ano, ficou aprovado.

No desempenho nos testes GERES o aluno no primeiro teste acertou vinte questdes e no
segundo vinte e uma questdes, ficando com um rendimento acima de 80%.

OBS: O aluno ¢ beneficiario do programa bolsa familia.
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Apéndice C

Perfil das aulas dos docentes do 12 e 22 ano do ciclo Il do ensino fundamental

Perfil

Docente 12 E

As aulas do docente eram tradicionais, geralmente iniciadas com uma
explicacdo que durava em torno de 30 a 40 minutos. As quais eram embasadas no livro
didatico, ou seja, eram feitas leituras comentadas. Sé foi observada uma aula em que o
docente nao trabalhou com o livro. A cada exposicdo eram aplicados exercicio de
fixacdo. As matérias centrais do trabalho diario eram: portugués, matematica e leitura.
As demais areas do conhecimento ficavam em segundo plano.

Quando as aulas eram iniciadas com trabalhos de leitura, o docente
primeiramente entregava aos alunos encartes com fragmentos de textos, concedendo
um tempo para que esses tentassem ler, posteriormente era sugerido que os alunos
recriassem a histéria para em seguida contar para todos.

Apesar de seguir o modelo tradicional o docente tentava enriquecer algumas
aulas com atividades como: jogos, mdusicas, cartela de textos e desenhos
mimeografados; na tentativa de facilitar a compreensdo dos alunos sobre o tema
abordado. Essas atividades eram desenvolvidas no inicio do conteddo ou no final como
forma de fixacéo.

Ao longo do periodo de observacao foi possivel assistir aulas de matematica,
nas quais foram utilizados feijdes e o material dourado, na tentativa de facilitar o
aprendizado, para ensinar os alunos a calcular. Foi possivel, também, assistir a uma
aula de geografia sobre divisdo territorial do mapa brasileiro. A explanagdo foi muito
rapida, 20 minutos. A dificuldade dos alunos ao responder os exercicios deixou em
evidencia a necessidade de uma explicagdo melhor. Nao foi possivel verificar aulas de
outras matérias.

Docente 12 F

As aulas do docente eram tradicionais, geralmente iniciadas com uma
explicacdo que durava em torno de 30 a 40 minutos. As quais eram embasadas no livro
didatico, ou seja, eram feitas leituras comentadas. Sé foi observada uma aula em que o
docente ndo trabalhou com o livro. A cada exposicao eram aplicados exercicio de
fixacdo. As matérias centrais do trabalho diario eram: portugués, matematica e leitura.
As demais areas do conhecimento ficam em segundo plano.

Quando as aulas eram iniciadas com trabalhos de leitura, o docente
primeiramente entregava aos alunos encartes com fragmentos de textos, concedendo
um tempo para que esses tentassem ler, posteriormente era sugerido que os alunos
recriassem a histéria para em seguida contar para todos.

Mesmo seguindo o modelo tradicional o docente tentava enriquecer em
algumas aulas trazendo para a sala diferentes atividades como: jogos, musicas, cartela
de textos e desenhos mimeografados com o objetivo de facilitar a compreensao dos
alunos sobre o tema a ser abordado. Essas atividades eram desenvolvidas no inicio do
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conteudo ou no final como forma de fixacdo, quando eram utilizados esses materiais 0s
alunos gostavam e participavam ativamente das aulas.

Nas aulas de matematica foram utilizados o material dourado, e o uso de feijao
para ensinar os alunos a fazem contas, esses materiais facilitavam o aprendizado.

Ao longo do periodo de observacao foi possivel assistir a uma aula de historia
sobre a vinda dos escravos ao Brasil. A explanagao ficaram restritas as informacées
contidas no livro didatico, ou seja, foi realizada uma leitura comentada. Nessa aula foi
possivel observar a inseguranga e desconhecimento por parte do docente, que nao
soube responde uma pergunta sobre o Escorbuto, recorrendo a pesquisadora.

Docente 22 G

As aulas observadas quase na sua totalidade foram de portugués e
matematica. Os estudantes estavam sempre copiando textos ou respondendo
exercicios. Apds as atividades os alunos estudavam a tabuada e no final respondiam,
individualmente, as pergunta do docente. Foi assistida uma aula de ciéncias sobre
circulagdo do corpo humano. Na qual o docente copiou o texto do livro na lousa e em
seguida fez a leitura e apresentou um cartaz, para mostrar 0 sangue venoso e arterial,
sem explica-lo. Logo depois passou uma atividade de fixagdo sobre o tema. Os alunos
nao fizeram perguntas e o professor nao buscou explorar o contetdo, demonstrando a
automagao do processo de ensino- aprendizagem.

O docente tem o habito de passar muita atividade de cépia do livro, no
momento que alunos estao desenvolvendo essa atividade, ele sai varias vezes da sala
ou desenvolve outras atividades nao relacionadas com a aula. Vale salientar que em
nenhuma das observacdes foi verificado a correcao dessas cépias.

Docente 2° H

As aulas observadas ndo eram dindmicas, o docente trabalhava com o livro
texto. Apesar disso o docente demonstrava seguranga sobre os temas trabalhados,
além de explicar de diferentes formas a fim de propiciar a compreensado do conteudo
pelos alunos. Apés a explanacdo eram aplicadas atividades de fixagdo do conteudo e
corrigidas geralmente no mesmo dia. Das aulas assistidas a predominancia foi de
ortografia, leitura e matematica, no momento das atividades de fixacdo o docente apds a
corregdo coletiva no quadro checava individualmente e dava o visto nos cadernos dos
alunos.

Dentre as aulas assistidas uma foi sobre 0 movimento da terra, nessa aula o
docente desenvolveu uma dindmica usando os alunos para representar 0s movimentos
da terra todos os alunos participaram e estavam bem interessados.

O docente apesar de demonstrar descontentamento com a série trabalhada,
assim como com a sua profissdo, ndo tratava agressivamente os alunos, agindo de
forma carinhosa e respeitosa para com eles.

Docentes 221

As aulas observadas foram geralmente de portugués e matematica. O docente
fazia algumas explanacdes rapidas, 30 minutos, baseadas no livro texto, através da
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leitura ou cépia na lousa, seguida de exercicio de fixacao do livro.

Foram assistidas trés aulas diferentes, duas delas aconteceram na sala de
video. Na primeira foram passados trés filmes do menino maluquinho e depois os alunos
se reuniram em dupla e tiveram que recontar uma das histérias destacando o que mais
chamou atencao deles. Nao ocorreram comentéarios sobre o que as histérias retratavam.
Nessa atividade foi interessante observar que muitas duplas eram compostas de
criangas que ja sabiam ler e escrever e outros ndo. Eles se organizaram da seguinte
forma: um escrevia a histéria e 0 outro a desenhava e pintava, ou um produzia e o outro
que era copista e tinha letra bonita passava a limpo.

A segunda aula na realidade acabou sendo uma improvisagao, pois o filme
que seria passado nao funcionou, e como ndo existia nada preparado para o dia foi
rodado o filme “Uma noite no funeral’, os alunos assistiram, porém nem todos o
compreenderam.

Na aula sobre ciéncias o docente apenas copiou na lousa o que estava no
livro texto e em seguida fez a leitura e passou um exercicio de fixacdo. Contudo, no
momento da leitura o docente confundiu as partes da planta, e ndo percebeu o equivoco
mantendo-o. Vale salientar que o livro indicava as partes da planta corretamente.

A maioria das aulas observadas foram cépias de textos ou resolugdo de
exercicios. O docente tinha o costume de passar as atividades e sair da sala para pegar
alguma coisa, ou quando ficava na sala gritava muito com os alunos. Ele ndo criava
mecanismo de aproximacao e também nédo se colocava como autoridade dentro da sala.

Os alunos que possuem dificuldades de aprendizagem ficavam a cargo da
roda de alfabetizacdo, ndo existindo uma atencdo maior para eles na sala de aula. Ao
longo das observacées o docente aplicou uma atividade com esses estudantes,
orientado pelo professor da roda de alfabetizagdo. Nessa atividade observa-se a falta de
paciéncia para com esses alunos.

Docente 22 J

O professor ndo seguia uma sequéncia dos conteudos, parecia nao existir um
planejamento que orientasse o trabalho. As aulas assistidas se resumiram a: 1- duas
aulas de correcao de exercicios de matematica passadas para casa. No entanto, os
alunos nado responderam logo a docente passou resolver as questdes colocando os
alunos para responder. Um aspecto constatado foi a falta de cuidado da docente em nao
corrigir os erros de portugués dos alunos, com isso 0s alunos copiavam as respostas
inclusive com erros. 2- Na terceira aula trabalhou a leitura a partir de encartes contendo
textos para os alunos lerem, poucos alunos conseguiam ler, além de demonstrarem
vergonha. Mas, é interessante destacar que os colegas da sala respeitavam uns aos
outros nesse momento. 3-A quarta e quinta aulas foram de ciéncias, uma trabalhou o
sistema respiratério e esquelético e a outra sobre as estagbes do ano. Na aula de
sistemas o docente escreveu o conteudo na lousa e depois explicou, nesse momento foi
possivel verificar alguns equivocos de conteudo que estavam sendo passados, como:
funcao, localizagao e nomes de estruturas desses sistemas. Ao perceber os equivocos
de conteldo o docente decidiu que a pesquisadora ndo assistiria mais as aulas. Essa
situacao gerou muita negociagao para o retorno da pesquisadora.
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A quinta aula seguiu a mesma logica, a docente copiou no quadro o contetdo e
em seguida leu o que estava no quadro e passou um exercicio de fixagdo. As demais
aulas foram para copiar um bilhete para um amigo comemorando o dia da amizade, Na
outra aula foram falar do passeio ao clube e relatar sobre os conflitos que aconteceram.
Nessa aula surge o tema homossexualismo, contudo, o que ficou sobre esse assunto
foram os preconceitos externados pelos alunos que diziam: “é doenca e coisa do diabo”
esse pensamento também foi sustentado pela docente. A ultima aula foi de artes para
confeccionar anjos

Vale salientar que nessa turma a grande maioria dos alunos tinha problemas
de alfabetizacdo e quase nada foi feito para minimizar essa situagdo. Os alunos que ja
tinham a idade avangada recusavam- se a participar da roda de alfabetizagcéo, e o
docente ndo os incentiva.

A professora tinha o habito de fazer uso de expressbées como: “seu
preguicoso”, ou “vocé agora ta virando homenzinhos ou mulherzinha”, ou utiliza a
expressao quando um aluno estava agitado “essa galinha esta muito agitada parece que
vai botar um ovo, acho que tenho que tirar esse ovo”. Essas expressdes eram utilizadas
quando os alunos estavam agitados na sala. Apesar dessas atitudes os alunos néo
ficam aborrecidos e alguns davam risada e interagiam com a docente reforgando essas
atitudes.

Docente L

O docente organizava as atividades da sala em dois momentos: primeiro tempo
trabalhava com os alunos do 12 ano do ciclo Il e o segundo momento com os do 22 ano
do ciclo Il. Antes de iniciar as atividades o docente fazia uma oragdo, em seguida
iniciava as atividades geralmente com uma explicagdo sobre o tema a ser abordado e
aplicava uma atividade. A duracao das explicacdes era em torno de 30 minutos.

No inicio do ano foram enfatizadas as letras do alfabeto, silabas e familia
silabica. A partir do momento que os alunos comegaram a fazer pequenas leituras, o
docente passou a escrever pequenos textos na lousa e solicitar individualmente que
eles fizessem a leitura, a identificacdo das letras e as silabas. Essa forma de trabalho
seguiu até o final do primeiro semestre.

A partir do segundo semestre, ocorreu uma mudanga de organizagdo da sala,
ou seja, os alunos do 12 ou 22 do ciclo Il que se encontravam no mesmo estagio de
alfabetizacao ficavam juntos, assim os grupos de trabalhos passaram a ser organizados
pelo nivel de aprendizagem. Com essa mudancga os alunos nas duas turmas perderam a
timidez e passaram a participar mais das atividades. Nesse momento o professor
passou a utilizar jogos e fazer brincadeiras que auxiliavam na aprendizagem. No entanto
os alunos que tinham muita dificuldade permaneceram sem um atendimento mais
direcionado.

Ao chegar o final do ano os alunos que tiverem uma regularidade na roda de
alfabetizacdo conseguiam fazer pequenas leituras.
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