ERRATA

01} pag. 10, 29 paragrafo, 52 linha
onde se 1&: Associagfio Nacional.... p. 28
leia-se: Encontro Nacional... 7, p. 28

02) pag. 26, 39 paragrafo, 22 linha
onde se 1&: .. .dos Conselho de Curso, essas lidas ¢ relidas...

. leta-se:  ...dos Conselhos de Curso, essas foram lidas e relidas...
‘03) pag. 27, 39 paragrafo, 58 ¢ 62 linhas

onde se 1&: Assim organizados, permitem diferentes leitura.
leia-se:  Assim organizados, permitem diferentes leituras.

i

04) pag. 28, 59 paragrafo, 22 linha
onde se & Considera que a Espanha encontrou. ..
leia-se:  Considera Faria que a Espanha encontrou...

05) pag. 34, 12 paragrafo, 22 linha
onde s¢ I¢; Candon (1987, p.11) considera que a existéncia de trés diferentes modelos...
leta~se:  Candau (1987,p.11) considera que os trés diferenies modelos. .

06) pag. 38, 40 paragrafo, 62 linha
onde se 1€: ..., ¢ do governo do Distrito Federal que, ao criarem as Faculdades de Direito, ...
lela-se: ..., © do governo do Distrito Federal que, ao criar as Faculdade de Dircito, ...

07} pag. 41, 12 paragrafo, 232 linha
onde se 1&: demandas de ascens#o e prestigio sociais de uma classc média que apoiara o de 64...
leia-se:  demandas de ascensdo e prestigio sociais de uma classe média que apoiara o golpe de 64...

08) pag. 45, 32 paragrafo, 52 ¢ 62 linhas
onde se 1&: sofren um processo de mobilidade social vertical descendente. Fol proletarizado nas suas
condigOes de trabatho porque foi proletarizado na sua cultura ¢ nas relagles que estabelece com
as demais classes
leta-se:  sofreram um processo de mobilidade social vertical descendente. Foram proletarizados nas suas
condigbes de trabalbo porque foram proletarizados na sua cultura ¢ nas relagBes que
estabelecem com as demais classes.

(9) pag. 64, 24 linha
onde se & p. 60
leia~se: p. 78

10) pag. 55, 32 paragrafo, 42 linha
onde se 1€ ...; para e como s¢ ensina...
lela-se:  ...; para que € como Se ensina...

11y pag. 56, 62 paragrafo, 22 linha
onde se I€: ..., mediante a implementado de projetos
leia-se: ..., mediante a implementagio de projetos

12) phg. 60, 29 pardgrafo, 42 linha
onde se 1€: ..., Guaratingueta, Assis e S0 Paulo.
lela-se: ..., Guaratingueta, Assis, Franca ¢ S8o Paulo.

[

13) pag. 235, 222 linha
onde se 1&: 1992
leia-se: 1994
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RESUMO

Estudo analitico-descritivo sobre a formagio de professores em cursos de
Licenciatura oferecidos pela UNESP - Universidade Estadual Paulista, que tém o
Bacharelado correspondentes na mesma unidade € sob os cuidados do mesmo Conselho de
Curso. Foram consideradas as opinides dos alunos licenciados em 1993, obtidas mediante a

aplicagio de um questionario de respostas abertas para verificar o processo de formacgdo
pelo qual passaram, as principais contribuigoes e deficiéncias dos cursos, as experiéncias
vividas e a atuagio dos professores. Foram também ouvidos os coordenadores dos
Conselhos de Curso, bem como os professores das diferentes Licenciaturas indicados pelos
alunos. Qutras informacdes foram obtidas através de documentos e catalogos emanados da
Pro-Reitoria de Graduagdo e dos Conselhos de Curso. Os dados foram analisados sob o
ponto de vista qualitativo, Foram também estudadas a historia das Licenciaturas no Brasil, a
criagio da UNESP e a contribuigio dos eventos cientificos que tratam da formagao de
professores no pais. As principais conclusdes sugerem que cada uma das Licenciaturas
estudadas organiza-se individualmente e que a maioria prende-se ao Bacharelado e
subestima a formacao de professores. Ao lado das contribuicdes que 0s cursos oferecem a
formagdo de professores, evidenciam-se as suas deficiéncias e sugerem-se modificacdes para
a melhorias das Licenciaturas, Dada a natureza deste estudo, as conclusdes nio podem ser

generalizadas, mas constituem referéncias para a compreensdo de situagoes analogas.



ABSTRACT

This is a descritive and analytical study of teacher formation courses with
corresponding courses without said purpose offered by the State University of S&o Paulo
(Universidade Estadual Paulista) at the same coliege and under the control of the same

board. The opinions of the students who got teaching credencial in 1993, obtained by means
of a questionnaire for open answers intended to show the formation process they went
throught, the main contributions and shortcomings of their courses, their experiences and
their teachers' performances, were considered. The coordinators of the Course Boards and
the hteachers of the several teacher formation courses indicated by the students were
inteviewed. Other information were collected from documents and catalogs issued by the
Undergraduate Dean's Office and the Course Boards. The data were analyzed from the
qualitative point of view. The history of the teacher formation courses in Brazil, the
foundation of UNESP, and the contribution of scientific meetings dealing with teacher
formation in this country were also studied. The main conclusions suggest that each of the
studied courses leading to the degree of Licenciate organizes itself individually and that most
of them are mainly concerned with the Bachelor's degree, underestimating teacher
formation. Along with the contributions that such courses offer to the formation of teachers,
their deficiencies are evinced, and suggestions for their improvement are presented. Due to
the nature of this study. the conclusions cannot be generalized, but they constitute references
tor the understending of analogous situations.f
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INTRODUCAO

Formar professores ¢ uma tarefa que, ao longo de mais de uma década, vem
sendo questionada no Brasil.

Especialmente a partir de 1980, com a realizagdo da 12 Conferéncia
Brasileira de Educacdo e a consequente criagdo do Comité Pro-Participagao na Defini¢do da
Formagio do Educador que, apos 1983, teve seus trabalhos prosseguidos pela Comissdo
Nacional de Reformulagio dos Cursos de Formagio do Educador, hoje ANFOPE, observa-
se uma crescente preocupagio para com tal questdo. Esta tem se evidenciado em SIMpOsI0S,
encontros nacionais e setoriais, seminarios, reunides cientificas e académicas, bem como em
trabalhos conclusivos de cursos de pos-graduacio.

Associada, via de regra, 4 qualidade do ensino, a formagao do professor vem

sendo apontada como um dos determinantes da situacao desfavorecida em que se encontra a
escola de 12 e 22 graus no Brasil.

Ao se falar em qualidade de ensino e formagdo de professores, € preciso
considerar que. em todos os Estados brasileiros, ha professores leigos. A Coordenagdo do
Sistema Estatistico da Educacio/MEC da conta que, da totalidade de professores atuando
no ensino de 19 grau no Brasil em 1992, 5.4% tinham 19 grau incompleto, 3,6% tinham 12
grau completo, 1,7% tinham o magistério incompleto, 40,6% tinham o magistério completo,
2.7% tinham outra forma¢io completa, 4.6% tinham curso superior incompleto, 1.9%
tinham curso superior completo sem Licenciatura e 39,5% tinham curso superior completo
com Licenciatura.

Nos Estados mais desenvolvidos. os leigos 1ém escolarizagio, muitas vezes
em nivel superior, mas que ndo corresponde a esperada para ser professor. E o dentista
professor de biologia, o bioquimico professor de quimica, o engenheiro professor de
matematica. o tradutor que ensina linguas, e assim por diante. Em junho de 1995, segundo
dados da Secretaria Estadual de Educacio, publicados pela Folha de Sdo Paulo, o Estado
de Sio Paulo tinha, dentre os seus 230 mil professores que atuam na rede publica, 23.099
professores ndo habilitados, significando que um em cada dez professores néo tinha a
formagdo para a fungio que estava exercendo.{ MARIA e ROSSETTI, 1995) Esta pratica
acaba por manifestar as distor¢des do mercado de trabalho do pais que ndo absorve

plenamente estes profissionais, a falta localizada de professores e a complacéncia da

educaciio escolarizada no recrutamento de profissionas.



Em alguns Estados do Nordeste, Norte e parte do Centro-Oeste, o professor
leigo, que ¢ maioria, é predominantemente aquele que ndo terminou o primeiro grau e
ocupa-se com ensino das quatro primeiras séries. Por mal oferecerem o 12 grau e quase ndo
dispondo do 29 grau | resta a estes Estados a alternativa da figura do professor, ou melhor,
da professora leiga e a consequente realimentagdo das altas taxas de evasdo da escola
elementar.

No conjunto, o desempenho do pais € visivelmente discrepante frente a
necessidade de ter professores formados. A analise de Warde para a questdo mostra que,
levando-se em conta que para o Brasil como um todo, apenas 10% dos que iniciaram o 19
grau tém acesso ao grau seguinte e que a rede publica atende apenas 50% do 29 grau, cabe
a consideracio segura de que nenhum FEstado da Federagdo conta com um sistema
adequado de formagao de professores para as quatro primeiras séries do 19 grau. Mesmo no
Estado de Sdo Paulo, que apresenta o maior indice de escolas ¢ matriculas de 29 grau, cerca
de 50% dessas escolas sdo particulares; das que oferecem habilitacao especifica de 29 grau

para o magistério, quase a metade também ¢ particular. (WARDE, 1985, p.76-77)

A formagio de professores em cursos especificos de nivel superior ndo
apresenta grandes diferencas do quadro anterior. A partir da lei 5692/71, que estabelecia a
formagio profissional em nivel de 29 grau, e a redugdo de procura pela habilitagdo
magistério, os cursos de pedagogia e Licenciaturas cresceram, especialmente nas
instituicdes particulares. Os primeiros ajudaram a preencher o espago deixado pelos
professores formados pela habilitagio magistério e os outros passaram a oferecer
licenciados para as quatro Ultimas séries do 19 grau e para o 29 grau.

De acordo com dados oficiais. 0 ensino superior, ao qual pertencem as
Licenciaturas, apresentava em 1990 os seguintes numeros: 93 Universidades e 809
Instituigdes isoladas e/ou Faculdades integradas, com 1.5 milhdo de alunos, dos quais 61%
em Instituigdes privadas, 21% em Instituicdes federais. 13% em estaduais ¢ 3% em
municipais (SEEC/MEC,apud. GATTI, 1993 p.70).

Embora seja inegavel que o trabalho docente nas escolas de 12 e 22 graus
nio se paute exclusivamente no curso de graduagio pelo qual o professor passou, ja que
outras variaveis de naturezas diversas igualmente intervém na sua pratica, a formagdo
académica ¢ objetivamente determinante e passivel de ser questionada, uma vez presente em
todos os professores. mesmo que realizada em diferentes instituigdes de ensino.

Desta forma parece impossivel lidar com a formacdo de professores sem
entrar no mérito da Universidade, apesar de esta estar submetida a instancias e poderes

superiores que, quer por vias econdmicas, politicas ou ideologicas, a determinam.



Embora o numero de professores formados pelas instituigdes privadas seja
significativamente maior que aqueles formados pelas Universidades pablicas, interessa, aqui,
levantar alguns pontos de questionamento relativos as Universidades Publicas, tambem
presentes nas demais.

O descompromisso dos orgios oficiais, aliado a indiferenga sobre o que ¢€
produzido por educadores comprometidos com a adequagdo dos cursos que formam
professores, tem atrasado, e até impedido, que a grande parcela de profissionais envolvidos
nesta pratica se mobilizem e implementem agdes que venham a melhorar o desempenho do
professor que ensina na escola de 12 e 29 graus.

As iniciativas governamentais ignoram a sociedade como um todo, cuidando
da educacio pela elaboragio de programas ou projetos personalistas que, quando postos em
execucdo, tém a duracdo do mandato do ministro ou secretario em cuja gestdo foram
criados. '

As inciativas daqueles educadores comprometidos com tal questdo face a

busca de alternativas que transformem a formagio do professor em algo mais proximo as
reais necessidades do seu trabalho, acabam circunscritos as proprias instituigdes onde sdo
criadas as propostas. Mesmo dentro destas Instituighes, considerando-se a totalidade de
professores envolvidos nas Licenciaturas e destes, quantos estdo preocupados em formar
professores de 19 e 29 graus. observa-se, sem grandes dificuldades que, o segundo grupo €
significativamente menor que o primeiro, embora teoricamente todos estejam realizando a
mesma tarefa.

Frente a questdo. o que se evidencia mais frequentemente ¢ a propria
organizacio das Licenciaturas que, ao privilegiar as disciplinas de conteudos especificos das
areas de formagdo, atribuem as disciplinas pedagogicas a fungdo de forjar o professor. Os
Congressos  Estaduais Paulistas sobre Formacdo de Educadores promovidos pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho -UNESP- com a participagio de
outras Universidades publicas e privadas de Sao Paulo e de outros Estados, bem como das
associacdes de profissionais da educa¢io e de agéncias estaduais e federais de fomento a
pesquisa, sio um exemplo disto. Do conjunto de participantes, poucos eram os professores
envolvidos com o ensino de disciplinas especificas em cursos de formagio de professores,
sendo a quase totahdade composta de professores das disciplinas pedagogicas, confirmando
assim uma pratica ja existente nas Universidades

As conclusdes da pesquisa "Novos Rumos Para a Licenciatura” coordenada

por Fera Candan (1989), na PUC do Rio de Janeiro, apontam que a integracdo ¢ a

interdisciplinaridade do que se ensina nas Licenciaturas seria uma das condigbes para se



romper com a fragmentagio artificial do saber e permitir uma maior correspondéncia entre o
que se ensina e a realidade.

No entanto, a implantagio de atividades de carater interdisciplinar, que
podem ir da simples integracio de idéias entre duas ou mais disciplinas até a organiza¢ao da
pesquisa e do ensino num campo amplo de saber, exigiria a revisdo de praticas comuns no
mundo universitario. O individualismo, a competi¢do académica, as "posses” das disciplinas
e até mesmo a existéncia dos departamentos seriam tocados e isso soO aconteceria se a
Universidade desejasse. Da forma como esta se estrutura, as praticas interdisciplinares néo
serdo favorecidas. Igualmente ndo se conseguira mudar o eixo da formagdo de professores
deslocando-o das disciplinas pedagogicas a ponto de que haja o envolvimento das
disciplinas especificas das areas na formagao de professores, como propos Menga Ludke no
I Congresso da UNESP(1990).

A dificuldade de conciliar as partes em que se divide a formagdo dos

professores parece determinar uma dubiedade profissional aos egressos das Licenciaturas.

biologos ou professores de biologia, matematicos ou professores de matematica, fisicos ou
profeésores de fisica e assim por diante. " O licenciando é um pingente pendurado em duays
canoas, com identidade problemdtica: especialisia em drea especifica ou professor?”
(GATTIL, 1992,p.72) Para a forma¢io de profissionais de outras carreiras, como as de
médico e engenheiro, a Universidade desenvolveu um aparato cientifico que ndo deixa
duvidas quanto aos objetivos dos cursos. Por que 0 mesmo ndo acontece com as
Licenciaturas?

Para responder a esta questdio, Garti ( op. cit. p.72) apresenta um conjunto
de indagacdes. desafiando a Universidade a pensar a formagio de professores com outras
estruturas para as Licenciaturas. empenhando-se em praticas interdisciplinares, investindo na
formacdo continuada . enfim. deixando de fazer remendos e sim, ousando nas inovagdes.
Perrenoud aborda a mesma questio tomando como referéncia o estagio de desenvolvimento
das ciéncias da educacido e afirma: “"Acmalmente, ndo exisiem, em ciéncias humanas,
conhecimenios tecricos cujo dominio bastaria para ensinar eficazmente. A formagio dos
professores ndo se compara a dos engenheiros, que articulam bases cientificas ¢
tecnologicas bastante substanciais com algum know-how e bricolage. A profissdo do
professor caracterizar-se-d, duranie varias décadas ainda, pela mtistura exactamente
inversa: muito bricolage ¢ know-how e alguns conhecimentos cientificos mais o menos
estabelecidos "(PERRENOUD, 1993 p.120)

Mas nio sdo so dificuldades desta natureza que aparecem na Universidade

quando se trata da formagdo de professores. A propria instituicdo universitaria que tem,

dentre seus objetivos, promover esta tarefa, tem dado mostras de que este € um objetivo

&



secundario, principalmente para aquelas onde a pesquisa ¢ 2 pos-graduacio constituem-se
como funcio principal. Embora considerando que os estudos sobre a questdo precisam ser
aprofundados, as experiéncias estudadas pelo grupo da PUC-RI, ja referido anteriormente,
permitiram que se levantasse a hipotese de que, quanto maior € o envolvimento com a
pesquisa e a pos-graduago, menor é a preocupagdo com a formagio de professores. Tal
fato. segundo as pesquisadoras, parece mais uma vez reforcar a distdncia entre a
Universidade e a sociedade, bem como evidencia a separagio entre pesquisa € ensino,
produgdo e transmissdo de conhecimento, formagao de cientistas e de professores, tao
frequentemente presentes nas nossas Universidades.

Ha que se considerar que, no trabalho do professor universitario, pesquisa ¢
ensino nio sio excludentes. A convivéncia ¢ saudavel e necessaria, podendo-se considerar
estéril uma pratica docente que se especialize em uma so atividade. Mas a Universidade
parece oscilar entre valorizar mais ou menos cada um desses componentes, dependendo dos

interesses de momentos distintos.

Quando se estabelece como agéncia formadora de profissionais, a
Universidade privilegia a fungio do ensino ¢ o apresenta cOmo seu carro chefe. Expoe os
numeros de inscritos para o vestibular, de alunos em formacio, de cursos oferecidos e
laboratorios dentre outros. Mas realiza o ensino, secundarizando a pesquisa, que € 0 objeto
da sua maior preocupagdo, em pelo menos dois aspectos: nio disseminando o conhecimento
produzido no seu interior através do ensino e da exiensao e ndo ensinando através de
atividades de pesquisa, consideradas essenciais para a formagao do professor. (DEMO,
1993. PERRENOUD. 1993). Assim, pelo empobrecimento do ensino, a Universidade
subtrai dessa atividade a possibiiidade de formar profissionais com a qualificacio que lhes
permitam ser criativos para a descoberta de formas mais adequadas de hidar com as
situacoes de ensino, capazes de tomar decisdes e lidar com conceitos e dados observaveis da
sua propria pratica, transformando-a.  Quando se estabelece como avaliadora dos seus
docentes ou como objeto de avaliagio, o ensino € secundarizado ¢ a pesquisa passa a ser o
referencial de qualidade Para as agéncias financiadoras de pesquisas na Universidade, a
quantidade do que é produzido e publicado tem grande peso na concessdo de auxilio a uma
Instituicdo, mesmo considerando a relevancia cientifica da produgao. Da mesma forma, para
a progressio na carreira docente, concorrem prioritariamente a pesquisa e suas decorrentes
publicacdes, desconsiderando as atividades de ensino enquanto produgdo docente.

A atividade de extensdo que fecha a triade da modernizagdo universitaria,
acaba, pelos mesmos critérios de avaliagdo e questionavel interesse da Universidade,
relegada a acio e esforco quase que individuais do docente que val executa-la. Ao mesmo

tempo em que a Universidade nd3o se empenha em valoriza-la por motivos diversos,



enquanto instituigio, aquilo que o professor faz nesta modalidade de atividade académica ¢,
da mesma forma como o ensino, minimamente considerado enquanto producéo.

O descrédito no ensino produz fatos que podem parecer extremos, mas
desnudam a sua situagiio na Universidade. A Folha de Sdo Paulo (SA, 1990), ao publicar
uma matéria sobre a avalia¢do das atividades de ensino assumidas ou nfio por docentes da
USP relatou um episodio ocorrido em 1987 em que uma professora do curso de Fisica
comunicou a comissio de graduacdo que ndo iria mais dar aulas apesar do "acordo de
cavalheiros" estabelecido para os professores do curso que os obrigavam a dar aulas na
graduagdo com rotatividade de disciplinas. Reclamou que seu tempo era "extremamente
precioso” para continuar no ensino "pouco sério” praticado na escola. Os alunos
revoltaram-se, a diretoria reagiu, mas foram precisos dois anos para que voltasse
regularmente as suas atividades de ensino. Ao ser entrevistada para a matéria a professora
afirmou ter sido ela a mosirar que "o rei esta nit". Com sua posigio extrema, apontava que o

ensino ndo tinha mérito na Universidade, e seu tempo deveria ser usado em atividade que

tivesse maior reconhecimento no meio académico. reconhecia que o ensino  estava
descuidado, a ponto de afirmar que "a palavra aqui ¢ aprovar o aluno” e que, longe de ser
uma tarefa prazerosa, o ensino era uma obrigac¢do que necessitava de acordo previo para ser
assumida.

A posicdo tomada pela professora, embora poucas vezes explicitamente
assumida, mas muitas vezes exercida, oferece uma demonstragdo da posiglo que o ensino e
a pesquisa ocupam no meio académico. Pelo status que podem proporcionar ao docente € a
Universidade, a pesquisa e as publicagdes ficam em destaque. Estas, quando se atém a
educaciio e ao ensino, ndo alcancam as mesmas posicdes de prestigio que as pesquisas das
ciéncias naturais e exatas. Para Miriam Krasilchick (CANDAU,1989), a raiz desta hierarquia
encontra-se no desprestigio da educagio e do ensino na sociedade.

Este desprestigio que se manifesta de diversas formas. nao pode ser
desconsiderado quando se trata da formagao de professores. Formar professores em um pais
onde a educagido nao ¢ considerada prioridade. torna-se tarefa extremamente dificil.

Ha ainda que se considerar que a formagfo de professores esta sendo feita
prioritaniamente pelas mstituigdes isoladas de ensino superior ¢ ndo pelas Universidades.
Houve, a partir de 1964, o que Oliven (1993,p.73) chamou de paroquializagio do ensino
superior no Brasil, ou seja, a proliferacio das faculdades 1soladas do setor privado, com a
qualidade daquilo que ¢ hmitado em pensamento. interesses € objetivos ao universo de uma
paroquia. Hoje, o que se assiste, ¢ a busca, por muitas destas Instituigdes, em tornarem-se

Universidades, oferecendo cursos de Licenciatura nas diversas areas, suprindo o mercado




de trabalho no ensino, cumprindo assim uma tarefa que as Universidades publicas ndo dao
mostras de conseguir realizar plenamente.

A participagio da Universidade na formagdo de professores através das
Licenciaturas e a extensio deste servico a outras agéncias ou institui¢bes tém gerado
discussdes com posicionamentos diferentes sobre a questao.

Conforme manifestacio das Associagdes dos Geografos Brasileiros, dos
Professores Universitarios de Historia, dos Professores de Lingua e Literatura, dos
Sociélogos do Estado de Sdo Paulo, da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia ¢
da Associacio dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paule (ICKOI et
ali, 1989), o MEC, através da portaria n@ 399, de 28 de junho de 1989, que dispde sobre
registro de professores e especialistas em educagdo decorrentes de cursos ou Licenciaturas ¢
outras habilitacdes, referenda algumas praticas distorcidas na formagdo e na
profissionalizagio do professor, aligeirando a sua qualificagio. Entendem que, dentre outras

prerrogativas, a portaria reafirma a possibilidade de formacio de professores em cursos de

Licenciatura curta, manifesta a concepgio de que o professor divulga o conhecimento e que
o cientista constitui o saber, separando o ensino e a pesquisa e, mais grave que isto - na
opinido dos manifestantes - concede a habilitagao ao magistério aos aprovados em exames
de suficiéncia, ja considerados extintos ha quase duas decadas, colocando em questdo a
existéncia dos cursos de Licenciatura. "Para que investir nesses cursos se, qualquer um,
independentemente de sua formagiio poderd ser professor?”, perguntam as AssociagOes
(IOKOT1 et alii. 1989).

Em 1993, possivelmente na tentativa de rever as formas de como 0s registros
sio concedidos, a Comissio de Especialistas de Ensmo/Educacio Superior do Ministerio da
Educacao apresentou um documento explicativo e um anteprojeto de lei reformulando a
Portaria n¢ 399. O novo modelo proposto segue basicamente tres principios: registro para
docéncia em apenas uma disciplina por Licenciatura cursada. formac&o geral e de qualidade,
eliminando-se os registros por habilitacio, e possibilidade de desenvolvimento profissional
com a ampliacio dos registros a serem obtidos em nivel de pos graduagdo. O projeto
propde mudancas nas Licenciaturas e estabelece outros critérios para o registro de
professores e especialistas. A titulo de exemplo. a Licenciatura em Pedagogia so formara
professores para a pré-escola e primeiras quatro séries do primeiro grau e para as disciplinas
pedagogicas do magistério em nivel de segundo grau. Desta forma, os licenciados em
pedagogia poderfio obter o registro ern Magisterio da Pré-Escola a 4a série do 19 grau e em
Magistério das Disciplinas pedagogicas do 2© grau, mas nao obterdo os de Filosofia da
Educagio, Historia da Educagdo, Sociologia da Educagao e Psicologia da Educacdo. Os

registros destas disciplinas s0 serfio concedidos aos que tiverem se licenciado



respectivamente em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais © Psicologia ou em Pedagogia,
desde que tenham concluido curso de especializacio na mesma area de concentragdo ou
curso de mestrado ou doutorado em Educagio. Os licenciados na area de linguas poderdo
obter registro em Portugués e Literaturas em Lingua Portuguesa no 12 e 29 graus ou em
lingua estrangeira e respectiva(s) Literatura(s) no 19 e 22 graus, conforme o curso de
Licenciatura concluido. Para as Licenciaturas em Matematica € em Ciéncias, o anteprojeto
estabelece que deverdo prever uma Licenciatura genérica e apenas quatro Licenciaturas
mutuamente excludentes em Matematica, em Fisica, em Quimica ¢ em Biologia, embora
devam ter disciplinas comuns em seus curriculos. Com isso. adianta o documento, tenta-se
garantir que, durante a fase de formagdo, o futuro professor estude todas as disciplinas
necessarias para o que se chamou de boa preparagio ¢ para a criagdo de bases comuns
matematicas e cientificas de fundamentagiio e que. no futuro exercicio da profissao, todos
os professores de Matematica e Ciéncias estejam a altura de acompanhar e absorver oS

desenvolvimentos matematicos ou cientificos e introduzi-los nas salas de aula e laboratorios

de ensino. O registro possivel para a area de Matematica sera o de Matemética no 19 ¢ 20
graus e, para a area de Ciéncias. os registros em Ciéncias no 19 grau, ou em Fisicano 19 e
20 graus ou em Quimica no 19 e 29 graus ou em Biologia no 12 e 29 graus. Do capitulo
que trata sobre a formagdo pedagogica, destaca-se a COnNCessao de registro aos que
comprovem haver concluido curso de Licenciatura com pelo menos 1/3 { um terco) do
tempo de integralizago curricular dedicado a formagao pedagogica e cursado a pratica de
ensino sob a forma de estagio supervisionado em atividades de magistério, precedido
sempre que possivel de aulas dirigidas ou experimentais desenvolvidas em escolas da
comunidade.

Sem chances de participar da elaboragdo desta proposta, mas Com
possibilidades de oferecer sugestoes. as Universidades receberam o referido documento. No
11T Congresso Estadual Paulista sobre a formagao de Educadores ( maio de 1994), esteve
presente um dos membros da comissao que elaborou o anteprojeto da nova portaria,
disposto a discutir o documento com os interessados. Dizia. 4 época, que. em tese, as idéias
nele contidas eram a posi¢io do MEC, mas que o Ministério nao estava se furtando em
ouvir a comunidade universitaria.

Apesar da surpresa provocada pelo documento € das discussdes promovidas
por diversas Universidades em 1993 e 1994, o documento sumiu do cenario. Infere-se gue
isto se deve a mudancas no ambito do governo federal e que, a qualquer momento. a idéia
pode ser retomada.



Se estabelecida a nova Portaria 399 na dire¢do em que se apresenta no
anteprojeto, cabera obrigatoriamente as Universidades reverem seus cursos de Licenciatura
e pos-graduagio em algumas areas.

Ao discutir a participagio da Universidade na formagao de professores
Rernadete Gatti (1993) apresenta duas possibilidades de atitudes que podem ser tomadas
frente & questdo: atribuir 4 Universidade o pape! hegemonico ou exclui-la de vez dessa
problematica. Considera pertinente perguntar se niio se esta atribuindo a Universidade um
papel hegemdnico nessa area, ou se Nao se esta atribuindo a Universidade esse papel de
modo hegeménico na medida que apelos continuos ihe séo feitos para que contribua com a
formagdo de professores. Por outro lado, considera que. seja por omissdo, seja por
desencanto, seja por confronto, pode haver um movimento de exclusdo da Universidade,
reduzindo-a a um papel marginal face s suas visiveis dificuldades de funcionamento. Frente
a esses dois polos a autora manifesta-se com um nao ao monopolio e um néo a exclusao e

justifica-os. Para Gatri, 0 nao ao monopolio das Universidades decorre da necessidade de

diversificacio das instituigdes que contribuem com essa formacdo. bem como da sua
regionalizagio, dadas as dimensdes do pais € © grande volume das redes de ensino. Em
1988, o Brasil tinha 1.349.090 funcdes docentes, das quais 1.110.631 (85%) em escolas
publicas. Sdo Paulo contava com 268.81 6 fungdes docentes para o ensino de 19 e 29 graus,
com 222.215 (83%) em escolas publicas (FIBGE,1990). Entende a autora Ser necessario
aumentar as oportunidades de participagao formativa e o leque de opgdes tedrico-praticas
através do ingresso dos sindicatos dos professores, associacbes de profissionais da
educacio, centros independentes ou publicos dedicados as questdes educacionais na tarefa
de formar professores. O ndo & exclusio € justificado por Gatti pelo fato de a Universidade
agregar competéncias especificas e porque, embora institucionalmente no venha assumindo
sua responsabilidade nesta formagio com o vigor € a importancia social que deveria ter,
apesar de manter inumeros cursos de formagdo de professores para o ensino, ela poderia se
rever e assumir de fato sua responsabilidade social face as questoes do ensino em diferentes
niveis. O problema real, esclarece Garti, ndo ¢ atribuir hegemonia & Universidade na
formagio de professores. mas sim preparar a Universidade para desempenhar nesta tarefa o
papel que corresponde as suas caracteristicas - realizar pesquisas educacionais e didaticas,
estudar modelos alternativos de formagdo, preocupar-se com a formagao de formadores, etc
- alterando, porém, substantivamente o seu modo de operar. integrando em todas essas
atividades, como parceiros efetivos, os professores e 08 técnicos que estdo na pratica
escolar. ndo so trazendo-os para o seu interior como indo as sua regides e locais de

trabatho.



Ja estdo em andamento cursos propostos pelo MEC para, em parceria com
secretarias de educacdo dos Estados, Universidades e escolas de 19 e 29 graus, oferecerem
formacdo aos professores das quatro primeiras séries do ensino fundamental, manifestando
concordancia com Gatti quanto a nio excluir. mas também ndo dar poderes hegemonicos, a
Universidade nesta tarefa. A criagio dos Institutos Universitarios de Formagao de
Professores no Rio Grande do Norte e em Minas Gerais com base no acordo Brasil - Franca
e um exemplo disso.

Esta e outras propostas do MEC (como a minuta de reformulagdo da
Portaria 399 e PROLICEN ) tém sido alvos de criticas da ANFOPE que vé nesta politica
uma forma de manter 2 margem deste processo os setores organizados da sociedade civil, as
associacdes dos profissionais da educagdo e as instituigoes € agéncias formadoras (
Associacio Nacional ...p. 28).

Intra e extra Universidade, questiona-se o papel das Faculdades, Centros e

Departamentos de Educagio responsaveis pela dimensio das ciéncias da educagdo na

formacdo de professores. Muitas vezes considerados incomodos por outros institutos ou
departamentos, sio expostos como fragdo menor da totalidade universitana.

O desprestigio das "coisas do ensino”, evidencia-se na propria historia das
Licenciaturas nas Universidades Publicas do Estado de Sao Paulo, revista por Maristela
Bernardo (1986). Nesse trabalho, a autora faz um levantamento documental e oral de como
se estabeleceu e vem sendo tratada a formacio do professor secundario na USP, UNICAMP
¢ UNESP. Aponta que alguns episodios ocorridos no interior da USP. decisivos nos rumos
da formacio do professor, e a concepgio ideologica de Universidade que prevaleceu,
alimentam o desprezo para com a area da educagdo. A ciéncia pura ¢ valorizada, e a
profissionalizagdo ¢ concebida como atividade que desdoura a Universidade.

A situacdo chegou ao ponto de. em 1992 ¢ 1993, os diretores das Faculdades
de Educaciio das Universidade Federais de Brasilia (UNB). Ceara (UFCE), Fluminense
(UFF), Goias (UFGO), Minas Gerais (UFMG). Rio de Janeiro (UFR]) e Rio Grande do Sul
(UFRGS) e das Universidades de Sdo Paulo - USP e UNICAMP reunirem-se em um
forum, em diversas ocasides e locais, para discutir e tornar publico, através de documentos,
as posicdes que tinham quanto a natureza institucional das Faculdades que dirigiam, as
restricdes impostas ao trabatho universitario nelas desenvolvido e os problemas da formacgao
de professores. ( Reunido de diretores.... 1993) Na busca de demarcar o territorio e de
fortalecer o trabalho desenvolvido nas Faculdades de Educacio e nos centros ¢
departamentos congéneres, destacaram "...oposicdo « criagdo de centros de formacdo de

professores especializados por campo de conhecimento: e a resisténcia a retirada das
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praticas de ensino e dos estagios do ambito das responsabilidades das Faculdades de
Educacdo ( Reunido de diretores. ., p.6, 1993)

Sem se furtarem de assumir a necessidade de mudangas, os diretores
expuseram o aprofundamento do desgaste que a formagao de professores vem sofrendo ¢
evidenciaram que as investidas para subtrair das Faculdades, Centros e Departamentos de
Educagiio uma participagio mais proxima e contundente na formagdo de professores
decorre do baixo status que tradicionalmente tém os profissionais que lhes cabe formar.

F inegavel a crise de identidade dos professores que ndo encontram no
exercicio de suas funcdes o reconhecimento que Thes caberia pela importancia do papel que
tém. O desprestigio social, acompanhado do desprestigio salarial da func@io docente
especialmente no ensino fundamental e médio, mas ja ramificado para o universitario, tém
afastado possiveis bons professores das escolas piblicas e possiveis candidatos a professor
dos vestibulares das Universidades publicas.

Enquanto os ficenciados passam a ocupar outras fungdes fora do magistério

que lhes oferecem melhores salarios, ou inserem-se na rede privada de ensino, ou ainda
sobrecarregam-se de aulas na rede publica para terem maior rendimento salarial, as
Licenciaturas da Universidades Publicas vdo se esvaziando ao longo dos cursos. Ja houve
casos de cursos sem concluintes anuais e de outros nos quais o nimero de candidatos foi
inferior a0 nimero de vagas. Tome-s¢, como exemplos. o curso de Fisica da UNICAMP
que no ano de 1989 nio formou nenhum professor. ou a Licenciatura em Matematica
oferecida no periodo diurno pela UNESP de S@o José do Rio Preto que teve no vestibular
do mesmo ano de 1989 a relagdo candidato vaga inferior a 1 por 1.

Entretanto. ha que se considerar que a crise financeira e moral do trabalho
docente subjaz. dentre outras, a auséncia de uma defini¢éo das qualificagoes que 0 protessor
precisa ter para tornar-se membro de um grupo profissional. A historia da formagao de
professores no Brasil aponta as dificuidades de se entender a atividade docente como uma
profissao com limites definidos. Formam-se professores nas Universidades com o objetivo
de coloca-los no mercado de trabalho. Mas serd que nesta formagdo ha clareza quanto as
especificidades da profissdo?

E na linha desta davida que o trabalho aqui apresentado pretende se pautar.
Tendo como objeto de estudo a formagdo de professores, a sua preocupagao central ¢
compreender o desenvolvimento desta pratica em uma Universidade publica respondendo a
seguinte questdo:

Come 2 UNESP, enquanto Instituicio que assume formalmente

a tarefa de formar professores, realiza este trabalho?
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Sabe-se, de antemdo, que qualquer tentativa de buscar uma resposta
definitiva e inequivoca para o que se pergunta, quando se reconhece a dimensdo historica
dos acontecimentos que a circundam, determinam e provocam, ¢ tarefa infrutifera.

A formag¢io de professores em uma Untversidade com o porte e a
organizacio da UNESP ¢ fonte inesgotavel de indagagbes e pesquisa porque O que se
investiga ¢ um processo, ¢ ndo um fato. Entretanto, desvelar um pouco do trabalho dessa
Universidade no que concerne & formagdo de professores, sera contribuir para a elaboragio

de um projeto para as Licenciaturas.



CAPITULO 1

DELINEAMENTO DA PESQUISA

1- Enfoque Metodolégico

As tendéncias atuais de metodologia da pesquisa na area de Ciéncias
Humanas e Sociais, na qual se situam os estudos de educagio, tém encaminhado propostas
que permitem, ndo mais apenas quantificar, mas especialmente qualificar os dados obtidos.

Ao se pronunciarem sobre a evolugio da pesquisa em educacdo, Ludke ¢

André (1986) afirmam que, por muito tempo, o fenémeno educacional foi estudado como

um fenomeno fisico, passivel de ser isolado, onde as variaveis que o compdem também
pudessem ser isoladas. Dessa forma, o investigador poderia e deveria manter-se o mais
distante possivel do objeto de estudo, a fim de que suas idéias e valores ndo interferissem na
sua ag@o de conhecer. Isso garantiria que os dados fossem apresentados "tais como sdo".

No entanto, lembram as autoras, passou-se a entender, atraves das proprias
pesquisas, que os fatos e dados nfo se manifestam gratuita e diretamente aos olhos do
pesquisador. O ato de pesquisar pressupde que, ao investigar. aquele que o faz, investe no
objeto pesquisado todo o referencial de conhecimento que construiu ao longo de sua vida.
Nio ha, portanto, possibilidade de separar o investigador do objeto da sua investigagio.

Acrescente-se a isso o fato de que as tendéncias qualitativas acabaram
evidenciando o carater mutavel e, portanto, dinamico da educacdo. Esta, passou a ser, cada
vez mais, entendida como situada em um contexto historico, inserida em uma realidade
historica que passa por transformagoes.

Assim sendo, ha pouco mais de uma década, comegaram a aparecer no Brasil
trabathos com propostas metodologicas que buscavam superar, pelo menos parcialmente, as
limitagdes da pesquisa em educagdo como até entdo era conduzida..

Embora ndo possam ser consideradas como tendéncia metodologica
predominante nas pesquisas sobre educagdo, as abordagens qualitativas tém apresentado
consideravel crescimento.

Isso pode ser observado no estudo realizado por Gamboa (1987) sobre a

Epistemologia da pesquisa em Educago, em que apresenta a produgio discente dos cursos
de pos-graduagio em Educagdo do Estado de Sdo Paulo, entre 1971 e 1984, tomando como



universo de analise 502 dissertacdes de mestrado e teses de doutorado produzidas nesses
CUTSOS.

O autor arrola os fatores determinantes da utilizacdio das abordagens
fenomenoldgico-hermenéuticas e  critico-dialéticas  enquanto  orientagdo  tedrico-
metodologica, bem como justifica a possibilidade de crescimento numérico de trabalhos
dessa natureza. Chama a atengdo para o fato de a tendéncia empirico-analitica ser
predominante nas pesquisas sobre educagio no Brasil e especialmente para as dificuldades
de aplicagio dos pressupostos epistemologicos das abordagens qualitativas nessas
Pesquisas.

Igualmente preocupada com as conotagdes que a metodologia vem ganhando
nas discussdes sobre métodos qualitativos e quantitativos, Franco (1988) diferencia os
significados que esta pode ter, se associada a epistemologia do conhecimento em uma
perspectiva historica e critica. ou se concebida como conjunto de procedimentos utilizados

para captar ¢ interpretar o empirico. No primeiro caso, afirma a autora, a metodologia

pressupde um processo de construgdo que considera a apreensao da realidade como
momento indispensavel da intengdo do investigador apreendé-la. No segundo caso, € 0
caminho que o investigador percorre para a apreensio da realidade, sem questionar que tipo
de vinculacdo se estabelece no caminho entre o sujeito que conhece e a realidade a ser
apreendida.

Evidencia-se, portanto, a necessidade de que um referencial teorico que
anuncia a utilizacio de uma orientagiio metodologica qualitativa, se concretize igualmente
nas analises do que se investiga.

No estudo aqui proposto, que busca compreender e analisar as
representacoes de professores ¢ alunos sobre as Licenciaturas nas quais estavam envolvidos,
a utilizagdo de uma metodologia qualitativa de investigagdo cientifica se faz necessaria.

O pesquisador sera o interfocutor entre o conhecimento que detém acerca do
ja produzido e acumulado sobre o que investiga, ¢ o novo que se manifesta pela sua
intervencio. A relacio que estabelecera com os dados nio sera de neutralidade (se € que ela
existe), mas, sim, reveladora dos valores que traz consigo, uma vez estudioso daquilo que
pesquisa.

Buscar nas declaracdes de alunos e professores - mesmo quando estes
ocupam e/ou acumulam temporariamente outras fungdes na Universidade - a visio que tém
das Licenciaturas aqui consideradas, ¢ dar-lhes a palavra. Analisa-la qualitativamente
significa assumir um papel de ndio neutralidade ¢ sim de sujeito da pesquisa dentro do

contexto investigado.
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A importancia das manifestagdes dos alunos sobre os cursos que estavam
concluindo quando sujeitos deste estudo, estabelece-se pelo lugar que ocupam na
organizagio da Universidade - Grigoli (1990), ao estudar o cotidiano da sala de aula na
Universidade, chama a atengdio para esta questio, considerando que "4 visdo ¢ o discurso
do aluno sobre esse cotidiano percebido e vivido representam a possibilidade de apreender
uma dimensdo crucial da vida da Universidade e que nio estd contemplada nas andlises
gue se detém nas estruturas formais e burocrdticas da instituicdo. Além disso, privilegiar a
palavra do aluno significa deslocar o foco de andlise, focalizando ndo a historia dos
poderes constituidos, mas aquela em construgdo pelos sujeitos que tecem o seu cotidiano”
(GRIGOLI, 1990, p. 7).

Ocupando outro espago, mas no mesmo processo de formagdio de
professores em que os alunos estdo envolvidos, os professores das Licenciaturas aqui
estudadas oferecem uma outra visio do cotidiano da Universidade. Ja sio profissionais,

envolvidos ndo so por uma cultura geral propria das pessoas de "uma dada cultura’, mas

sdo também expostos ao que Penin chamou de cultura escolar. "De fato, a escola cria ¢
produz, ela propria, um saber especifico, considerando, de um lado, a confrontagdo entre
os conhecimentos sistematizados disponiveis na cultura geral e de outro, aqueles menos
elaborados, provenientes tanto da "logica” institucional quanio das caracleristicas da
profissio como ainda da vida cotidiana escolar.” ( PENIN, 1994, p 26},

Analisar o que alunos e professores declaram sobre os cursos de Licenciatura
da UNESP, com os quais estdo, ou estiveram envolvidos, € possivel dada a capacidade que
o homem tem de representar o mundo.

No estudo que desenvolvi anteriormente sobre representagdes e atuagdo de
professores (PAGOTTO, 1988), busquei em autores como Moscovici (1968), Bleger
(1985), Libdnio (1980), Piager (1964) e seu revisionista Furth (1984), as posigdes que
apresentavam sobre como o homem significa ou representa o mundo. Igualmente recorri ao
trabalho de Mello (1982) que, ao analisar as representagdes do professor de 19 grau a
respeito de sua pratica docente, destacava e interpretava aspectos levantados por
Moscovici. Encontrei nesses autores as possibilidades que o homem tem de conceber,
pensar, elaborar, refletir, reproduzir, recriar. construir e representar a realidade com a qual
interage, que me permitiram analisar as declara¢des daqueles professores sobre a formagao
que tiveram e o trabalho que realizavam.

No presente estudo, revi este referencial para buscar e analisar as
manifestagdes dos alunos, professores e demais entrevistados, sobre o que ¢ investigado, ¢

acrescentar algumas leituras de/e sobre Henry Lefebvre referentes as representagdes,



especialmente "La presencia y la ausencia - Contribuicion a la teoria de las
representaciones” do autor e as consideragdes de Penin (1994) sobre a questao.

Para Lefebvre, ao conceito de representagdo subjaz uma teoria do
conhecimento e do desconhecimento, sendo o conhecimento resultante da atividade teorica
da consciéncia e da pratica humana particular e coletiva, e o desconhecimento a parte do
real que ainda ndo estd organizada via saber instituido ou propriamente conhecimento, mas
que existe na pratica social. O autor amplia 0 que ¢ para ser considerado pelo pensamento
critico, abrangendo o ndo instituido, mas existente, e o no concebido, mas vivido. Entende
que no processo de producdo do conhecimento sujeito e objeto sdo elementos fundamentais,
em ininterrupta interacdo.

Assim Lefebvre considera que, antes de elevar-se ao nivel tedrico, ©
conhecimento ¢ pratica social e s6 através dela o homem entra em contato com a realidade

objetiva, com os outros seres € homens. E essa interacio que permite ao homem estabelecer
relacdes, agir. reagir e participar da construgdo ¢ acumulagdo do saber da humanidade.

Tendo estes pontos de referéncia para coletar dados e analisar as opinides
dos sujeitos deste estudo, considerei que as manifestagdes obtidas sio o resultado da pratica
que desenvolveram nos cursos de Licenciatura e evidenciam expectativas, necessidades,
modos de ser. de pensar e viver.

Ao se pronunciarem, os sujeitos tomaram decisdes que ndo podem ser
consideradas  gratuitas. Havia um interlocutor direto (a pesquisadora) e outros
interlocutores que, em outros momentos, participaram do processo de constru¢do das
opinides enunciadas.

Para analisar o contendo das manifestagdes, foi preciso buscar sentidos e
significados. Sentidos, no que foi e ndo foi dito e escrito. Significados. nas facilidades e
dificuldades de obter dados necessarios. Para tanto, fez-se necessario conhecer e considerar
o contexto socio-historico do sujeito que elaborou e vivenciou a pratica sobre a qual se
manifestou. através da linguagem, bem como o contexto socio-historico mais amplo, onde
esta pratica se realizou, por ter sido esta, em Ultima instancia. a the atribuir sentido.

Em trabalhos de analise como o aqui proposto, ¢ imprescindivel compreender
o significado que cada sujeito da as suas palavras. Sendo a linguagem produzida em
condicdes determinadas, cabe a quem as analisa considerar que ela varia no tempo. no
espaco e nas relacdes sociais. Ai. entdo, torna-se possivel evidenciar o seu processo de
produgdo.
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2- Desenvolvimento da Pesquisa

Estudar a formaco de professores tem se evidenciado importante para a
necessaria revisio das Licenciaturas.

Em estudo anterior (PAGOTTO, 1988), levantei alguns aspectos sobre a
tematica, ao descrever e analisar as representagdes de professores da rede publica sobre
formagéao e atuacgio docente. Dos sujeitos daquele estudo, parte era licenciada pela UNESP,
atraves do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sdo José do Rio Preto.

Isso permitiu que se conhecesse um pouco do que o referido Instituto vinha
realizando na formacao de professores.

Atualmente, como docente de uma das disciplinas pedagogicas das
Licenciaturas do referido Instituto, considerei ser pertinente um estudo mais amplo que

mostrasse as Licenciaturas da UNESP e contribuisse para a melhorta desses cursos,

atendendo a uma necessidade que a propria Universidade manifesta ter.

Para realiza-lo, entendi ser necessario comegar por delinear historicamente a
implantaciio dos cursos de formacio de professores no Brasil e conhecer o processo de
criaciio da UNESP, para, em seguida, investigar como se did no seu interior a formacio
de professores.

Os dados historicos sobre a formacio de professores no Brasil foram obtidos
atraves de pesquisa bibliografica e documental Aqueles referentes a criagio da UNESP ¢
as implicacdes deste fato nas Licenciaturas foram coletados tambeém por pesquisa
bibliografica e documental & qual se acrescentaram entrevistas e depoimentos orais de
pessoas consideradas sabedoras do processo, por terem dele participado em algum
momento. direta ou indiretamente.

Comecei este trabalho na biblioteca da Reitoria da UNESP, consultando o
material disponivel sobre a sua criagio, ao qual foram se juntando as produgdes académicas
que tratavam do assunto. Em continuidade, entrevistel o professor Jorge Nagle, ex-reitor da
UNESP, ¢ esclarect algumas passagens do processo com a professora Maria de Lurdes
Mariotto Haidar, ex-membro da CESESP - Coordenadonia do Ensino Superior do Estado
de Sdo Paulo- em exercicio a época da criagdo da Universidade ¢ com professores mais
antigos e ex-alunos do Instituto de Biociéncias Letras e Ciéncias Exatas de Sfo José do Rio
Preto. Para esta etapa do trabalho, elaborei um roteiro de entrevista que permitisse obter
dados sobre os motivos que determinaram a criagio da UNESP; de onde (Orgdo, instituigio,
pessoas) surgiu a 1déia de congregar os Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de

S&o Paulo em uma Universidade: como foi o processo de criagiio, a repercussio da criagao



da UNESP nos Institutos Isolados; os critérios utilizados para a extingdo de cursos e para a
criacdo dos centros de exceléncia; a fungiio destes centros; o significado e as atribui¢des dos
departamentos de educagiio pos criagio da UNESP e sobre a organizagio dos cursos de
Licenciatura face a criagdo da UNESP.

Para conhecer a UNESP enquanto Universidade Publica que forma
professores, delineet uma pesquisa empirica que permitisse conhecer as Licenciaturas
através da "palavra da instituiciio”, através de seus alunos, professores e coordenadores
de cursos.

No entanto, era preciso definir quais Licenciaturas seriam objeto deste
estudo, uma vez que a UNESP possut atualmente trinta € quatro cursos desta natureza,
abarcando treze diferentes habilitacdes, distribuidas em onze campi, sendo praticamente
impossivel, e ndo necessario, desenvolver um trabalho que abrangesse todas elas.

Os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas encontram-se em Assis,

Bauru, Botucatu, Rio Claro e Sao José do Rio Preto; os de Educagao Fisica, em Bauru,

Presidente Prudente e Rio Claro; os de Fisica. em Bauru, Guaratingueta e Rio Claro; os de
Matematica, em Bauru, Presidente Prudente, Rio Claro e Séo José do Rio Preto; o de
Quimica, em Araraquara; os de Ciéncias Sociais, em Araraquara e Marilia, os de Educag¢io
Artistica, em Bauru e Sio Paulo; o de Filosofia, em Marilia, os de Geografia, em Presidente
Prudente e Rio Claro; os de Historia, em Assis e Franca; os de Letras, em Araraquara, Assis
e Sao José do Rio Preto; os de Pedagogia, em Araraquara, Marilia, Presidente Prudente e
Rio Claro: e os de Psicologia, em Assis e Bauru.

Embora todos tivessem a mesma importancia, ao se iniciar este estudo, mas,
dado o grande numero ¢ a duplicagdo de cursos de Licenciatura nas diferentes areas em
funcionamento da UNESP. a escolha dos cursos que vieram a ser objeto da investigagdo
que aqui se propde, foi feita apos estudos que permitiram elegé-los sem grandes equivocos.
Considerei que este estudo deveria focalizar as Licenciaturas que tivessem o Bacharelado
correspondente no mesmo Instituto, pertencendo ambos ao mesmo Conselho de Curso por
se entender que, ao analisar as duas modalidades de formacgio sob os cuidados de uma
mesma instdncia académico-administrativa. possivelmente se evidenciaria ou ndo a
"vocagio” de os referidos cursos para formar professores.

Essa solu¢do manifestou-se aceitavel do ponto de vista metodologico pelo
fato de os Bacharelados servirem de paradigma para possiveis analises das Licenciaturas,
bem como por ambos estarem organicamente ligados. Conforme Proc. no 497/83 RUNESP,

convivem, na UNESP, trés diferentes padrdes dessa ligagdo. Ainda persiste o antigo

modelo. em que a Licenciatura nada mais é que o Bacharelado acrescido da formacéo
pedagogica. Este divide espaco com mais dois. Um, no qual as duas modalidades de curso
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coexistem como cursos separados e paralelos, numa mesma area; e outro, numa posicao
intermediaria, organizado no espirito da letra do Parecer CEF 292/62, segundo o qual
Licenciatura e Bacharelado sdo bifurcagdes de um conjunto de disciplinas comuns. Neste
modelo, a carga horaria destinada a formago pedagégica €, no Bacharelado, utilizada para
intensificar especialidades.

Assim, foram considerados neste estudo os cursos de Licenciatura em
Matematica, Ciéncias Biologicas, Fisica, Geografia ¢ Educagio Fisica, de Rio Claro; o de
Geografia, de Presidente Prudente; o de Psicologia de Assis; o de Ciéncias Biologicas, de
Botucatu; os de Matematica e Ciéncias Biologicas, de SZo José do Rio Preto, os de Letras,
Quimica e Ciéncias Sociais, de Araraquara; e o de Ciéncias Sociais de Mariha.

O Curso de Letras do Instituto de Biociéncias. Letras e Ciéncias Exatas de
Sdo José do Rio Preto ndo foi incluido, embora exista no mesmo Instituto o Bacharelado
com habilitacio em Tradugio, pelo fato de terem Conselhos de Curso distintos, que 0s

caracteriza tambem como cursos distintos.

Quando cheguei 4 conclusdo de que eram catorze 0s Cursos com os quais iria
trabalhar, ndo tive duvidas de que teria muito a fazer e, conseqlientemente, nao poderia me
estender em cada um deles. Por outro lado, também néo tinha duvidas de que a minha
proposta de trabalho nfio se dirigia a busca de explicitar a formacdo de professores de
disciplinas especificas, mas sim a formagao de professores em uma Universidade, abordando
seus aspectos mais gerais. Embora desafiador e envolvente, este estudo me pareceu, por
vezes, uma imprudéncia, dado o volume de trabalho que se apresentava.

Os alunos, sujeitos deste estudo, vieram a ser os formandos de 1993 dos
cursos estudados. Os professores, os indicados por seus proprios alunos, e o0s
coordenadores. aqueles que estivessem no exercicio da presidéncia dos Conselhos dos
Cursos em questdo, no periodo em que estes dados fossem coletados.

A Pro- Rertoria de Graduagio que coordena as atividades e detem
informagdes sobre o desempenho dos cursos da sua area de atuagio também foi ouvida e
consultada sobre a politica e projetos da Universidade para a formagio de professores. bem
como ofereceu documentos que vieram a ser utilizados, A titulo de complementar
informacdes e conhecer aspectos mais formais da organizagio dos cursos, foi necessario, e
importante, consultar documentos, ler catalogos de cursos, projetos, grades
curriculares e relatorios.

Para coletar os dados junto aos alunos, entrevistar os coordenadores dos
cursos e os professores indicados pelos alunos, desloquei-me ate os campi em que se

encontram os cursos estudados Foram inumeros os interurbanos dados para agendar datas
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e combinar detalhes, além de quildmetros e quildmetros rodados para cobrir as distancias
que me separavam geograficamente dos meus interlocutores.

As entrevistas com os coordenadores do Conselhos de Curso foram
realizadas entre outubro e novembro de 1992. Considerei necessario iniciar a pesquisa de
campo por ai, pois os dados que tinha disponiveis sobre cada curso naquele momento eram
basicamente os apresentados nos Guias do Vestibulando da UNESP acrescidos de uns
poucos relatorios dos Conselhos de Curso que haviam sido implantados, pode-se dizer,
experimentalmente, em 1989, Esta decisiio manifestou-se adequada, pois, além de ter a
visio de docentes sobre os cursos dos quais eram professores e coordenadores, tive tambem
as informacgdes que me permitiram caracterizar methor cada uma das Licenciaturas e
elaborar o questionario a ser aplicado nos alunos e o roteiro de entrevista a ser usado com
os professores que vieram a ser indicados pelos alunos.

Para esta "primeira rodada" de entrevistas, elaboret um roteiro com tOpicos

que privilegiavam basicamente quatro assuntos que considerei serem de maior interesse: 0

acesso e a permanéncia do aluno na Licenciatura, a proposta do curso, o funcionamento da
Licenciatura e o desempenho do Conselho de Curso.

Com as questdes formuladas no topico acesso e permanéncia, eu pretendia
saber do coordenador de cada curso quando € que o aluno faz a opgdo pela Licenciatura, a
relacio candidato-vaga no Gltimo vestibular, o numero de formandos das ultimas turmas de
Licenciatura e Bacharelado e a existéncia e determinantes de evasdo e reprovagao.

Como a Pré-Reitoria de Graduagao vinha incentivando os Conselhos a
fazerem avaliacdo dos cursos ¢ a propor reformulagdes. centrei o topico proposta do curso
em questdes que explicitassem se houve ou ndo reformulagio, por gue foi feita ou ndo a
reformulacao, o envolvimento das pessoas na reformulagdo, quem foram os mais
participantes. o que diferencia a Licenciatura do Bacharelado. se ha partes comuns ou se os
dois cursos sdo diferenciados desde o inicio e se foi delineado o "perfil do aluno” que se
quer formar em cada modalidade de curso.

Sobre o funcionamento das Licenciaturas interessava-me saber quando o
aluno comega a ser preparado para ser professor, como esta organizado o curriculo e a
grade curricular, se houve modificagdes quanto as ementas, organizagdo e selecdo dos
conteudos, a metodologia de ensino, a avaliagdo da aprendizagem ou a qualquer pratica que
o curso vinha desenvolvendo, se ha professores das disciplinas especificas preocupados com
a formag@o de professores para o 12 e 29 graus e se o Conselho tem dados sobre a
ocupagio de ex-alunos,

Quanto ao funcionamento do Conselho de Curso. dadas as atribui¢des que
lhe foram consignadas pela Pro-Reitoria de Graduagdo com o objetivo de estabelecer-se
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como uma instancia aglutinadora dos departamentos envolvidos em um curso, mas que em
seus primeiros anos parecia concorrer com estes proprios departamentos na visdo dos
"departamentalistas”, interessei-me especialmente por tocar em duas questdes: 08 cursos
melhoraram com a sua criagdo? Como ficaram estabelecidas as competéncias do Conselho
e dos departamentos’

Embora tenha utilizado basicamente este roteiro de entrevista com cada um
dos coordenadores, cabe a observagio de que niio houve a intengiio de homogeneiza-las,
uma vez que os sujeitos foram considerados unicos ¢ detentores de informagdes com
significados e sentidos singulares. Assim, as entrevistas procuraram guardar o enfoque de
cada entrevistado. O registro foi feito através de anotagBes que eram hidas logo apos as
entrevistas, as quais acresci, sempre que necessario, dados que eventualmente havia deixado
de registrar mas que estavam na minha memoria.

Assim. entrevistel 12 dos 14 coordenadores de curso no final de 1992. Dadas
as dificuldades de agendar datas e horarios compativeis para mim e para os coordenadores

dos Conselhos de Curso de Ciéncias Sociais de Araraquara e Marilia, as entrevistas com 0s
mesmos foram programadas para outra ocasido e acabaram realizadas em meados de 1994
Apesar de adiada, ndo foi possivel falar pessoalmente com a coordenadora do curso de
Marilia, mas esta limitagio foi superada pelas entrevistas que realizei com outras duas
professoras, uma das quais extremamente atuante no processo de reformutagdo do curso e,
portanto, conhecedora do funcionamento da Licenciatura ¢ do Bacharelado.

Cada um dos registros das entrevistas foi lido e relido para que eu pudesse
ter a dimensdo do particular e dos possiveis pontos de identidade entre os cursos, e as
informacoes ali obtidas foram juntadas as das outras fontes ja mencionadas. Esses dados que
foram dispostos em um texto que mostrava a organizacdo geral de cada cursos e tentava
compara-los entre si, vieram, em um primeiro momento, a ser fonte de informagdes para a
elaboragdo de um questionario para ser aplicado aos alunos e de um roteiro de entrevista
para ser usado com professores dos cursos estudados e posteriormente, incorporados ao
trabalho.

O questionario utilizado com os alunos (anexo 1) foi estruturado em duas
partes. Na primeira. buscou-se um perfil do aluno enquanto estudante, considerando idade,
sexo, curso, turno, ano e condigdes de ingresso. condigdes de moradia, escolarizagio
anterior & Universidade e possibilidades de ja ter concluido outro curso superior e de estar
trabalhando. Na segunda parte pretendeu-se apreender a visio que o aluno tinha sobre a

Licenciatura que estava concluindo, considerando a satisfagdo da expectativa que tinha em

relacdo ao curso, a sensacio de ter condigdes para o trabalho docente, as principais

contribuigdes e deficiéncias do curso, a preocupagio das disciplinas especificas das areas ¢
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das pedagogicas com a formacio de professores, o dominio dos conteiidos especificos e a
importancia atribuida as disciplinas pedagogicas, a existéncia de relacionamento entre os
conteudos e o contexto historico-social, caracteristicas do methor professor e do que atuou
mais negativamente na sua formagiio, a qualidade do ensino quanto a conteudos,
bibliografia, didatica do professor, relacionamento professor-aluno, avaliaciio, atividades
praticas, estagios e visitas e a adequagfo do curso & formagdo de professores. Interessava-
me também saber os planos que os alunos tinham para o ano seguinte em relaciio a trabaltho
e/ou estudos e quem, dentre os professores que tiveram no curso, apontariam como um bom
professor para que eu pudesse entrevistar.

Para chegar & versdo final deste instrumento, apliquei-o, sob a forma de
estudo piloto, em setembro de 1993, em 15 alunos formandos do curso de Licenciatura em
Letras do campus de Sdo Jose do Rio Preto que ndo viriam a ser sujeitos deste estudo.
Solicitel que respondessem ao questionario ¢ fizessem anotagdes, apontando, caso assim

considerassem, as questdes dubias e/ou de dificil compreensiio, bem como se manifestassem

quanto a relevancia das questdes e do questionario como um todo, fazendo referéncias as
dificuldades que pudessem encontrar ao respondé-lo. A partir das observagdes manifestadas
na testagem, foram feitas modificagdes, reelaborando o enunciado de algumas questdes para
torna-las mais claras e reordenando-as parcialmente, sem que o questionario fosse alterado
em sua esséncia. Submeti-o, entdo, & apreciagio de um professor do departamento de
educagdo para que se manifestasse quanto ao seu conjunto, tendo em vista a proposta do
trabalho. O principio que norteou a elaboragio do questionario foi o de propor questdes que
levassem os alunos a dar opinides sobre a situagio real pois o que se pretendeu foi levantar
as condigoes efetivas de funcionamento das Licenciaturas do ponto de vista deles.

Os respondentes eram os possiveis formandos do final do ano de 1993 de
14 Licenciaturas que ja vinham sendo estudadas. A escolha destes sujeitos pareceu-me
inequivoca, porque, estando prestes a concluir o curso. teriam a visdo da sua totalidade,
podendo oferecer a contribuicio que este trabalho necessitava. Solicitei a relacio de
concluintes as se¢des de graduagdo de cada um dos Institutos ou Faculdades da UNESP
onde estes cursos estdo alocados e, & medida que as respostas iam chegando passei a
agendar a "segunda rodada” de coleta de dados pelos campi.

A aplicagdo do questionario requeria que eu fizesse contato e solicitasse
ajuda de pelo menos um professor de cada curso ou coordenador, pois precisava saber os
horarios de aulas dos alunos e a disponibilidade destes para respondé-lo. O que me pareceu
inequivoco quando elegi os sujeitos desta parte do trabalho. tornou-se um punhado de
duvidas e dificuldades para ter acesso a eles. Muitos alunos concluintes cursavam uma ou

duas disciplinas e pouco iam & Universidade. Outros cursavam varias disciplinas, mas nem
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sempre coincidentes. Um outro grupo, embora tivesse seus nomes constando das relacoes
de formandos, ndo irtam concluir o curso por terem sido reprovados em disciplina semestral
ou abandonado uma ou mais disciplinas durante o ano, adiando assim a formatura, e ainda
havia aqueles que faltavam no dia da aplicago. Enfim, logo avaliet que ndo conseguiria
aplicar o questionario em todos os alunos das relagdes recebidas e que teria de langar méio
de todas as prerrogativas que estivessem a0 meu alcance para conseguir 0 maior numero
possivel de respondentes. Para chegar a este intento, a cooperacdo de colegas professores
dos cursos foi imprescindivel. Os responsaveis pela pratica de ensino, por terem em quase
todas as Licenciaturas o maior nimero de alunos, possiveis formandos, matriculados,
conseguiam reunir 0 mator numero de sujeitos. Alguns professores dispuseram-se também a
entregar e recolher os exemplares do questionario que ficaram sob a sua guarda para serem
respondidos por alunos com os quais eu ndo conseguira fazer contato e remeté-los a mim.
Do final de outubro ao inicio de dezembro de 1993, dediquei-me a coletar
estes dados ¢ sO ndo ful a Botucatu, em busca dos alunos de Ciéncias Biologicas do

Instituto de Biociéneias daquele campus, porque um colega, professor de Pratica de Ensino,
prontificou-se a fazer as minhas vezes, contatando os alunos e aplicando os questionarios ¢
remetendo-o0s a min.

O fato de o questionario ser auto-aplicavel por nfo requerer orientagdes
especiais para ser respondido, permitiu que, em janeiro de 1994, eu voltasse a investir na
busca dos sujeitos.

Embora soubesse que as relagdes de possiveis formandos gue eu tinha néo
eram coincidentes com os numeros reais destes, considerel insatisfatoria a quantidade de
questionartos respondidos pelos concluintes dos cursos de Geografia de Rio Claro. Ciéncias
Soctais de Marilia. e Letras, de Araraquara. Assim, solicitel mais uma vez as secdes de
graduacdo a relacdo de concluintes destes cursos, desta vez com os respectivos enderecos, e
remeti, para todos, outros exemplares do questionario por eu néo ter o controle de quem ja o
havia respondido. dado o anonimato dos sujeitos. Inclui um envelope devidamente selado e
a mim enderecado para a resposta e uma carta em que expunha a situacdo. reiterava o
pedido para que respondessem e desculpava-me, pedindo que desconsiderassem a
correspondencia, caso ja tivessem respondido o questionario.

O retorno for satisfatorio no que diz respeito aos concluintes dos cursos de
Geografia e Letras. Das respostas, quatro vieram acompanhadas de gentis cartas nas quais
0s$ alunos explicavam-se ou desculpavam o fato de nfio terem respondido ao questionario
por ocasido da minha visita e colocavam-se a disposicdo caso fossem necessarias outras

informagdes. Dos de Ciéncias Sociais de Marilia ndo recebi respostas e, no inicio de marco,
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considerei encerrada esta coleta por entender que ja estavam exauridas as possibilidades de
obté-las.

Contabilizando os possiveis formandos e os questionarios respondidos, os
totais correspondiam a 343 e 229 assim distribuidos:

CAMPUS CURSO CONCLUINTES SUJEITOS
Marilia C. Sociais 22 10
Rio Claro Geografia 27 14

Fisica 13 13
Matematica 10 07
C. Biologicas 21 16
Ed. Fisica 14 08
S.JR. Preto C. Biologicas 16 14
Matematica 38 19
Araraquara Letras 38 21
C. Sociais 49 38
Quimica 16 11
Assis Psicologia 39 23
Botucatu C. Biologicas 06 06
P. Prudente Geografia 29 29

Embora ndo pretendesse trabalhar com os dados dos questionarios no micio
de 1994, precisava, ao menos, saber quem eram os bons professores que os alunos haviam
indicado para serem entrevistados e concluir toda a coleta prevista na pesquisa. Ao
manusear 0S questionarios para retirar da Gltima pagina o dado que me interessava,
procurava ater-me em algumas respostas dadas pelos alunos para as questdes referentes as
Licenciaturas. Mesmo realizada de forma aleatdria e assistematica e sequer ter sido
programada, esta estratégia acabou por proporcionar-me algumas informagoes que vieram
juntar-se a outras que eu ja tinha para o roteiro das entrevistas que ainda deveriam ser feitas
com os professores.

Os questionarios aplicados aos alunos foram agrupados por curso. Todas as
respostas de todos 08 alunos de cada curso foram transcritas. € os dados obtidos tratados de

acordo com a natureza das questdes. Se objetivas, o tratamento foir quantitativo com
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frequéncias simples e percentuais. Quando abertas as questdes foram tratadas
qualitativamente, agrupadas em classes de respostas, buscando linhas tematicas e subtemas
para as analises e depois quantificadas. A titulo de melhor visualizacio do tratamento desses
dados, os que se referem ao curso de Matematica de Sao José do Rio Preto, encontram-se
em anexo. {anexo 2) O conjunto destes dados obtidos em cada curso, vieram a se incorporar
ao trabalho como uma explicitagio das Licenciaturas na perspectiva dos alunos, as quais se
somaram as manifestagdes dos professores entrevistados.

A "erceira rodada" de coleta de dados pelos campi foi feita ao longo de
1994. Desta feita. os sujeitos eram os professores das diferentes Licenciaturas, indicados
pelos seus proprios alunos que, ao serem entrevistados, vieram a manifestar a visdo que
tinham sobre as Licenciaturas nas quais trabathavam e sobre a formagdo de professores.

O roteiro elaborado para estas entrevistas continha itens que thes permitiam
falar sobre a propria profissio, considerando a formagéo que tiveram, cursos e disciplinas

em que atuavam, inicio de carreira e trabatho anterior & Universidade; sobre a visao e

expectativas que tinham sobre a Licenciatura na qual estavam trabalhando, onde se
inchiiam aspectos positivos e negativos dos cursos, sugestdes para mudangas e avaliagdo
dos egressos enquanto profissionais do magistério; aspectos mais amplos da formacio de
professores. tais como a formagdo de professores na UNESP ¢ no Brasil e o magistério de
19 ¢ 20 graus e, para finalizar. como viam o fato de terem sido apontados por seus
alunos como bons professores.

Embora este trabalho nfo tivesse como tematica "bons professores das
Licenciaturas", a op¢io por solicitar aos alunos que os indicassem se deu como forma de
tentar garantir como sujeitos das entrevistas professores que, mesmo por motivos diversos,
haviam sido notados pelo trabalho que vinham desenvolvendo na formagéo de professores.
A idéia inicial era entrevistar o professor mais apontado em cada curso. No entanto, houve
casos de empate e votagdes muito proximas que me levaram a entrevistar dois professores
de um mesmo curso por entender que ambos teriam coisas interessantes a dizer, totalizando
ndo mais os catorze pretendidos. mas dezenove encontrados. Assim. foram considerados
dois professores dos cursos de Ciéncias Biologicas, Matematica e Fisica, de Rio Claro, do
curso de Geografia. de Presidente Prudente e do de Psicologia, de Assis. Dos demais -
Geografia e Educagdo Fisica, de Rio Claro, Matematica e Ciéncias Biologicas de S&o Jose
do Rio Preto. Ciéncias Biologicas. de Botucatu, Ciéncias Sociais, de Marilia e Ciéncias
Sociais, Quimica e Letras, de Araraquara - considerou-se um professor. Do conjunto de
professores apontados pelos alunos, com excecdo do de Ciéncias Sociais de Marilia, todos
os demais foram entrevistados. A impossibilidade de entrevistar o primerro, o segundo ou o
terceiro mais indicados do curso de Marilia se deveu ao fato de estes terem se atastado para
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estudos, um dos quais para o exterior. Para superar esta dificuldade, solicitei a um colega,
conhecedor da dindmica de funcionamento do curso, que indicasse outro docente que, na
sua opinifio, satisfizesse as diretrizes que eu havia tracado. Acatada a sugestdo, este
procedimento manifestou-se plenamente adequado.

Estas entrevistas foram registradas em vinte e uma horas de fitas gravadas e
posteriomente transcritas por mim, salvo a realizada com o professor do curso de Ciéncias
Biologicas de Botucatu que, pela impossibilidade de conciliacio de datas, apresentou as
suas posigdes por escrito, frente a um conjunto de pontos e questdes, desdobradas do
roteiro original,

Tal como nas entrevistas com os coordenadores dos Conselhos de Curso,
cada uma das realizadas com os professores tomou contornos proprios da individualidade
dos entrevistados. Embora existisse um roteiro, o que determinava a dinimica das
entrevistas eram as proprias colocagdes dos entrevistados. A flexibilidade das entrevistas

semi-estruturadas permite que cada sujeito seja considerado como ser Unico, ao mesmo

tempo em que oferece ao entrevistador a possibilidade de obter os dados que sdo
necessarios a pesquisa. A transcrigdo da entrevista realizada com um dos professores
indicados, encontra-se em anexo a titulo de exemplificagdo (anexo 3).

Da mesma forma como o procedido com as entrevistas junto aos
coordenadores dos Conselhos de Curso . essas lidas e relidas e seus contetdos foram
incorporados ao trabalhos, especialmente para explicitar as posi¢Oes manifestadas pelos
alunos nos questionarios.

3 - Estrutura da exposicio

Ja tendo introduzido este trabalho. onde procurei mostrar a origem da
investigacdo que o orienta ¢ apresentado neste primeiro capitulo o deiineamento da
pesquisa, finalizo-o anunciando a estrutura da exposi¢o das partes subseqilentes.

No capitulo 1I, apresento uma retrospectiva historica da implantacio das
Licenciaturas no Brasil. Inicio-a com a criagdo da Universidade brasileira, apontando a
despreocupagido existente, desde os seus primordios para com os cursos de formacio de
professores, passando pela criagdo das Licenciaturas, chegando aos dias atuais.

O capitulo 11l é uma analise das discussdes atuais sobre as Licenciaturas,

empreendidas por comissdes ou em eventos especialmente organizados com o intuito de
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oferecer lthes subsidios. A ANFOPE, os Congressos Estaduais Paulistas sobre Formacdo de
Educadores e o Forum das Licenciaturas da USP, sdo, dentre outros, aqui considerados
enquanto contribuindo para a discussao dos cursos que formam professores.

O capitulo TV trata da Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita
Filho - UNESP - enquanto Instituicdo que se dedica & formacdo de professores. Além da
sua caracterizagdo, ¢ apresentado um breve historico da sua criagio e apontados alguns dos
caminhos que essa Universidade vem abrindo para adequar os seus cursos de graduagdo e
melhor formar os seus alunos.

Ne quinto capitulo, tem-se uma rapida retomada do problema, como forma
de introduzir a apresentacio e as analises dos dados obtidos junto aos Conselhos de Curso
das Licenciaturas consideradas neste estudo, dos seus alunos e professores, e dispostos nos
capitulos subseqiientes.

O capitulos VI contém os dados dos cursos da area de Ciéncias Exatas, o
capitulo VI, os dos cursos da area de Ciéncias Humanas, e o capitulo VIII, os que se

referem aos das Ciéncias Biologicas. Cada um desses capitulos é iniciado por um apanhado
geral dos dados obtidos sobre os cursos das respectivas areas, ao qual se segue
detalhamento ou especificagdes de cada curso. Assim organizados, permitem diferentes
leitura. Os que estdio interessados em aspectos gerais da formagio de professores pela
UNESP nas diferentes areas, ja 0s encontram no inicio de cada capitulo. Os interessados
numa visdo mais detalhada de cada um dos cursos nas diferentes areas, poderdo estender-se
na lettura. buscando as especificacdes. No detalhamento por area. tem-se a caracterizacio
dos alunos. a organizacio de cada um dos cursos de Licenciatura tratados naquela area e as
manifestagdes dos seus alunos e professores. Embora essa organizacio acabe por alongar
muito o trabatho, entendi que assim deveria ser, pois a nio consideracio dos cursos. com
suas peculiaridades, poderia trazer um viés simplificador no que se refere as tendéncias
gerais observadas.

O IX capitulo finaliza este trabalho, retomando o problema e discutindo os
aspectos mais importantes encontrados.



CAPITULO 11

VISAO HISTORICA DA IMPLANTACAO DAS LICENCIATURAS NO BRASIL

A formagio de professores para as séries de 52 a 82 do primeiro grau e para
o segundo grau, teve, ao longo da historia da educagdo brasileira, uma trajetoria permeada
de dificuldades que evidenciam os encontros e desencontros das politicas educacionais para
esta formagéo.

O que se segue ¢ uma breve visdo deste processo que pretende apenas
destacar os aspectos e as passagens consideradas mais pertinentes ao trabalho aqui
apresentado.

1 - A cria¢iio da Universidade brasileira ¢ a despreocupacao para com a
formacio de professores secundarios

Diferentemente da historia da educacio das coldnias espanholas que tiveram
Universidades no século XVI1, o Brasil ndo as teve enquanto Coloma, Reino Unido, Império,
e mesmo durante os primeiros trinta anos de Republica.

A criagdo de cursos ou escolas superiores no Brasil, ¢ datada pela maioria
dos historiadores, em 1808, com a vinda da familia real, e a da Universidade, em 1934, com
o advento da USP. No entanto, vale a pena participar do questionamento de Cunha {1986,
p. 13) sobre a existéncia ou ndo de cursos superiores no Brasil Colonia, ao indagar se
muitas das Universidades hispano-americanas néio seriam equivalentes aos colégios jesuitas
da Bahia, do Rio de Janeiro, de Sio Paulo, de Olinda, do Maranhdo, do Para e dos
Semmnarios de Martana e Olinda que, embora nunca chamados de Universidades, tinham
curriculos, porte e destinatarios equivalentes aos das Universidades da América Espanhola.

O mesmo autor destaca da obra de Julio César de Faria "Da Fundagdo das
Universidades ao Ensino na Colénia”, os dois argumentos que entende validos ou
sugestivos para Justificar a inexisténcia de Universidades na América Portuguesa e a criagdo

de tantas na América Espanhola (seis no seculo XVI). Considera que a Espanha encontrou
em suas colonias povos indigenas com cultura complexa. tornando-se necessario travar uma

luta ideologica via Universidade, para, com o apoio das armas, conquistar a necessaria



hegemonia de colonizador. Teriam ali as Universidades recebido a fungdo de preparar
missionarios, conhecedores dos costumes dos nativos, capazes de pregar nas suas linguas.
Essa pratica, contra-argumenta Cunha, também se dava no Brasil, através dos jesuitas que,
em seus colégios, ensinavam a "lingua geral", no lugar do grego e do hebraico previstos no
"Ratio Studiorum”.

O segundo argumento, mais convincente na concepgiio de Cumha, aponta
que o quadro das Universidades espanholas batia de longe as portuguesas. Enquanto a
Espanha po século XVI dispunha de oito Universidades, dentre as quais a de Salamanca,
com seis mil estudantes e sessenta catedras, Portugal tinha apenas a de Coimbra, e, mais
tarde, as de Evora e Lisboa. Assim, enquanto a Espanha podia criar e transferir recursos
docentes para as Universidades das coldnias, Portugal parecia correr grande risco de
empobrecer a da metropole, se criasse a Universidade brasileira.

Esses argumentos, no entanto, nio podem ser vistos descolados da
organizagdo da economia e da especificidade da formagdo social do pais, estas sim,

determmantes do ritmo e dos rumos que a educacio superior tomou.

No periodo compreendido entre Coldnia e a 12 Republica, o que se
manifestou foi o descaso dos diferentes tipos de governo para com a educagio de um modo
geral e, especificamente, para com a formagdo do quadro do Magistério. Ao longo desse
tempo, a sociedade manteve um modelo de economia agrario-exportadora, que impunha
uma rigida estratificagdo social, com o monopdlio de poder e conseqiente mando da
oligarquia rural.

A heranga cultural dos jesuitas. oferecida nos cursos de artes (filosofia) e
teologia e centrada na formag&o do homem com cultura literaria e clerical, correspondia aos
interesses da camada dirigente. por desempenhar, pela a¢do educativa, um papel
eminentemente conservador. com vistas a assegurar a cultura do colonizador,

Embora dividindo o magistério com outras ordens religiosas, os jesuitas
deixaram as suas marcas no carater da educacdo secundaria e, conseqilentemente, na
formagdo de professores, até nos anos trinta deste século, por terem se dedicado com mais
empenho a organizacio de instituicdes de ensino.

Tendo organizado as primeiras instituigdes de ensino no Brasil, a Companhia
de Jesus acabou tornando-se, apos certo periodo de oposicio. uma aliada dos senhores de
engenho. O ensino, pautado no dogmatismo proveniente da exacerbacio de valores como a
obediéncia a autoridade e o servilismo, era o desejado pela ideologia colonialista para a
tormacdo de mao-de-obra .

Os mesmos valores eram cultivados, ou melhor, cobrados dos seus

professores. Segundo o "Ratio Studiorum®, so deveriam ocupar a cadeira de teologia
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aqueles que fossem afeigoados a Sdo Tomas. Os que ndo o fossem, deveriam ser afastados,
assim como os professores de filosofia que tivessem inclinagdo a novidades e manifestassem
sua liberdade de opinido ( FRANCA, p.153-164).

A educacio de nivel médio era oferecida a camada dominante, da qual uma
parte tinha acesso a educagdo superior na metropole, enquanto ao trabalhador livre era
reservada a educagdo elementar. As instituicdes Igreja e familia e as relagbes de trabalho
realizavam plenamente a tarefa de inculcagdo da ideologia dominante, n&o sendo a escola
uma necessidade para viabilizar estas idéias.

A influéncia dos jesuitas permaneceu apos sua expulsdo (1759). Mesmo com
o desmantelamento do sistema escolar jesuitico, e abalada a estrutura de ensino, manteve-se
a acdo pedagdgica que tinham desenvolvido, uma vez que assumiram as funcdes de
professores 0s seus ex-alunos, leigos e sacerdotes seculares, formados nos seus $eminarios.

Com a Independéncia, em 1822, o processo de emancipagio do pais ndo foi

além da transferéncia formal do poder, com a manutengio de uma sociedade escravocrata

(até o final do século XIX). com a economia baseada na exportagéo de produtos primarios e
com vida urbana restrita.
Neste contexto, foram criadas duas faculdades de Direito, uma em Sao
Paulo, € outra em Olinda, ambas em 1827, prevalecendo o modelo de formagéo para
profissdes em Faculdades isoladas, inaugurado em 1808 com os cursos, ou aulas de
medicina e engenharia, sem que houvesse por parte dos dirigentes a visdo de vantagens na
criagdo de Universidades.
Nio faltaram manifestagdes contrarias a posi¢do do governo, conforme relata
Sampaio (1991), ao arrolar projetos que apontavam para as vantagens de criagdo de uma
Universidade. no periodo entre 1808 e 1889
Embora as condicdes socio-econdmicas do pais tenham se mantido praticamente
inalteradas até o século XIX, a procura pela educagdo escolarizada aumentou
substancialmente, nas ultimas décadas daquele século, determinadas especialmente pelo
carater ciclico da economia brasileira que, a cada periodo de declinio. arruinava parte dos
latifundiarios que, por estarem ligados as oligarquias locais e. conseqiientemente, ao poder
central, eram empregados como burocratas, assumindo o Estado a tarefa assistencialista
para o bem-estar dos seus aliados. Para ocupar cargos, fazia-se necessario ter o grau de
instruciio secundaria. Havia ainda a emergéncia da camada média da populagdo que, embora
em numero significativamente inferior as camadas baixas, manifestava-se como

reivindicadora dos mesmos beneficios disputados pela classe dominante. A concepgio da

degradacio do trabalho fisico, emanada do escravismo, fazia da atividade intelectual a via de
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ascensdo social da classe média, promovendo o distanciamento que desejava das classes
inferiores.

No final do Império, quando as estatisticas comegaram a ser coletadas, o
numero de analfabetos era superior a 80%. Se durante este periodo, pouco se conseguiu
fazer para a manutengdo das Escolas Normais que formavam professores para o ensino
primario, nada se fez para a formagao de professores secundarios.

O advento da Repblica em 1889 manteve os padroes sécio-culturais do fim
do Império e ndo alterou a realidade do Ensino,

Fernando de Azevedo avalia que, do ponto de vista cultural e pedagdgico, a
Republica foi uma revolugdio que abortou. Nao houve a preocupacio de fazer avangar o
ensino superior para o desenvolvimento de institui¢des de alta cultura nas quais se unisse a
pesquisa teorica a fungdo do ensino, nem se iniciou a penetragao do espirito cientifico via
ensino secundario, no qual se assentava o ensino superior, aplicado ou néo, desinteressado
ou profissional (AZEVEDO, 1958, P. 134).

Nos primeiros anos de Repiblica aprofundou-se a duahdade na orgamzagio
escolar via modelo descentralizador. A Constituicio Republicana de 24 de fevereiro de 1891
assegurava 4 Uniio competéncia para legislar sobre o ensino superior da capital e da
Republica, cabendo-the, mas ndo privativamente criar instituigoes de ensino secundario e
superior nos Estados. Aos Estados permitia organizar seus sistemas escolares complexos
(AZEVEDQO. 1958, p. 119).

Assim. a Unifio ndo se responsabilizou pela educagio basica, deixando-a para
os Estados como uma opgio. Dada a precariedade de recursos da maioria dos Estados da
Federacio, os resultados ndo foram satisfatorios.

Na mesmice do tratamento com as questdes do ensino, a Republica criou
também um ministério de fachada: o da Instrugdo Publica, Correios e Telegrafos, que
unindo interesses 130 dispares evidenciava a importéncia dada a educagdo. Nas despesas de
custeio da nova Pasta, a verba maior ficava para a manutengdo dos Correios, seguida pela
dos Telégrafos e, em terceiro lugar, a da Inspetoria da Instrugdo Primaria e Secundaria da
Capital Federal, ou seja. do Colégio Pedro 11

Entre 1890 e 1925, registraram-se cinco reformas federais no ensino. sem que
nenhuma trouxesse inovagdes ao ensino secundario. Uma nova ordem social e econdmica
delineava-se através da industrializacdo, ainda incipiente, do crescimento urbano e do
alargamento do espaco ocupado pela camada media da sociedade.

Manteve o ensino secundario seu carater elitista. académico e propedéutico,
manifestando que a expressio politica da camada meédia ndo avangou na propor¢ao das suas
retvindicagdes.
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Assim, nio se ampliaram as oportunidades escolares de acesso ao ensino
médio, bem como se manteve a inexisténcia de escolas para a formagdo de professores
secundarios sendo estes quase que totalmente recrutados entre padres e profissionais
liberais, e avalizados pelas reformas.

Entretanto entre, 1889 ¢ 1910, foram criadas vinte e sete escolas de ensino
superior (CUNHA, 1986, p. 157) e, em 1918, este numero chega a cingiienta e seis, sendo a
maioria criada pela iniciativa privada (SAMPAIO, 1991, p. 6). Néo se tem noticias de gue
estas escolas tenham se preocupado com a preparagdo de professores para quaisquer niveis
de ensino.

No estudo sobre o conservadorismo na formacgio de Professores, Lodi
(1981, p. 18-19) apresenta alguns dispositivos legais sobre a formacgdo exigida aos que
pretendessem exercer o magistério. O Decreto 981, de 08 de novembro de 1890, estabelecia
que, para exercer o magistério particular, bastava ao candidato provar ndo ter sofrido

condenagdo judicial por crime infamante e ndo ter sido punido com demissao. Pelo Decreto

3890, de 01 de janeiro de 1901, para o exercicio do magistério no "Gymnasio Nacional". os
candidatos ndo precisariam possuir o "grao scientifico”. Ja o Decreto 16.782 de 1925,
estabelecia que, para a inscrigdo em concurso no Colégio Pedro II, era indispensavel que o
candidato tivesse curso completo de humanidades ou diploma de escola superior.

Foram iniimeras as tentativas de se criar Universidades no Brasil. Aquelas
criadas nas trés primeiras décadas deste século nao passavam de agrupamentos dos curso
tradicionais e, mal se instituiam com a denominagio de Universidade, voltavam a condi¢ao
anterior de Faculdades por forca da legislagio. A primeira a se estabelecer com esta
denominacio foi a do Rio de Janeiro. criada em 1920, depois de trinta tentativas. N&o
faltaram criticas pautadas especialmente no fato de que os cursos justapostos ndo
concretizavam uma Universidade, dado o curriculo de cada faculdade manter-se inalterado,
sem qualquer troca entre elas.

O modelo da Universidade pretendida foi surgindo nos anos 20, atraves das
manifestaces da Associagio Brasileira de Educagio (ABE) e da Associacao Brasileira de
Ciéncia (ABC) que, aos debates promovidos, incluia de pesquisas a aplicagdo de
questionarios ou inquéritos a personalidades, passando por oferta de cursos e projetos de
lets.

Para Nagle, os dados obtidos nestes estudos apontavam para uma
Universidade organizada de forma a integrar, num sistema Unico, mas sob direcOes

autdénomas, as Faculdades profissionais (medicina. engenharia e direito), os institutos

técnicos e especializados (farmacia e odontologia) e as instituigdes de altos estudos

(faculdades de filosofia e letras. de ciéncias matematicas. fisicas e naturais, de ciéncias
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econdmicas e sociais, de educacdo etc.) de maneira que, mantendo o seu carater de
Universidade, pudesse se desenvolver como uma institui¢do organica e viva, posta, pelo seu
espirito cientifico, pelo nivel dos estudos, pela natureza e eficacia de sua agdo, a servigo da
formacdo e desenvolvimento da cultura nacional (NAGLE, 1974, p. 129-134). A autonomia
universitaria era defendida como condig¢io imprescindivel para o éxito da implantagio do
que parecia ser um novo modelo de Universidade.

Faz-se necessario lembrar que, até o final da 12 guerra, o Brasil tinha na
Franga as referéncias da educagdo escolar, e na Inglaterra, o respaldo econdmico. Embora
vitoriosa, a Inglaterra saiu abalada financeiramente desta guerra, deixando aberto um espago
no mundo das relagdes econdmicas e mercantis internacionais prontamente preenchido pelos
Estados Unidos, que passa a ser o mais forte parceiro do Brasil nestas questdes. Assim,
junto com os bens de consumo americanos. comegaram a chegar 0s modelos para a
educacgio brasileira bem aceitos pela ABE.

Especificamente no Estado de Sdo Paulo, ocorreram neste periodo varias

tentativas formais para a implantagio de curso regular para a formagdo de professores
secundarios, sem que conseguisse grande realizagoes.

SO em 1934, com a criacdo da Faculdade de Filosofia da Universidade de
Sao Paulo é que isso se concretiza, cabendo, no entanto, o registro de que, pouco antes de
sua fundacdo, a formagio de professores secundarios se dava no Instituto de Educacio,
elevado a nivel universitario em 1933, pelo Decreto Lei n® 5846 de 02 de fevereiro
(BERNARDO, 1986, p. 50).

2 - Enfim, a criaciio das Licenciaturas

2.1. Os primeiros cursos

A formagido de professores em instituicdes de nivel superior foi desencadeada
nos anos trinta, em consequéncia da necessidade de regulamentar o preparo de professores
para as escolas secundarias. Entre 1931 e 1939 foram criadas novas unidades de ensino.
integradas em trés diferentes modelos de organizagiio. com a responsabilidade de preparar
professores: o modelo federal, anunciado no Estatuto das Universidades Brasileiras, em
1931; o modelo da USP. criado por decreto estadual, em 1934; e 0 modelo da Universidade

do Distrito Federal, criado em 1933, por decreto do prefeito Pedro Ermesto.

33



Candan (1987, p. 11) considera que a existéncia de trés diferentes modelos
para formar professores, com distintas visdes dos objetivos € do papel da Universidade em
relagio & execugiio da tarefa a ser realizada, expressavam diferentes correntes de
pensamento politico, determinantes de politicas educacionais igualmente distintas e ate
mesmo opostas: a autoritaria e a liberal (em seus diferentes matizes). A primeira prevaleceu
na esfera do governo central e a segunda em alguns governos estaduais, especialmente no de
S3o Paulo e Distrito Federal, tendo ambos convivido até em torno de 1935, quando a
repressio determinou o retraimento das idéias liberais, em um processo que atingiu seu
apice em 1937, com a implantac¢do do Estado Novo.

Ao assumir a Pasta da Educagdio ¢ Saide Publica do governo provisorio de
Getulio Vargas, em 1930, o ministro Francisco Campos chamava a atengdo para o problema
da formacio de professores. afirmando que "queremos fer professores sem cuidar de
Jforma-los" e, no ano seguinte, ao apresentar a exposi¢do de motivos que acompanhou a

reforma do ensino secundario, escreveu "O Brasil ndo cuidou ainda de formar o

professorado secunddrio. deixando a educagdo da sua Jjuventude enfregue ao acaso da
improvisacdo e da virtuosidade, sendo inacreditdvel que nenhum esfor¢o haja sido tentado
naquela diregdio." (CASTRO, 1974, p. 629).

Poucos dias antes, em 11 de abnl de 1931, o governo Provisorio,
apresentando o que aqui chamamos de primeiro modelo, promulgou o Estatuto das
Universidades Brasileiras. do qual o primeiro efeito foi a reforma da Universidade do Rio de
Janeiro que passava a ser o modelo para as Universidades e Institutos equiparados. Por este
decreto, a constituicdo de uma Universidade deveria incluir uma Faculdade de Educagéo,
Ciéncias e Letras, sem que a denominagdio adotada pelas novas instituigdes tenha sido essa,
mas sim a de Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras. $6 em 1945 ¢ que esse Decreto-lei
estabeleceu legalmente o nome que ja vinha sendo utilizado hé 14 anos. Essa Faculdade
teria como objetivos especificos "ampliar a cultura no dominio das ciéncias puras,
promover ¢ facilitar a prdatica de investigagdes originais e especializar conhecimentos
necessarios ao exercicio do magistério" (Apud CUNHA, 1986, p. 301). Com trés segdes:
educaciio, ciéncias e letras, com cursos de Licenciatura, deveriam os diplomados lecionar
preferentemente as disciplinas de sua especialidade. O ensino normal ficarta a cargo dos
licenciados em educacdo, e o ensino secundario. dos licenciados em letras e educagio.
Havia uma "seriagdo aconsethada”, mas ndo obrigatoria para cada curso.

O primeiro Instituto de Ensino Superior a funcionar efetivamente, de modo
aproximado ao modelo projetado por Francisco Campos, foi a Faculdade de Filosofia,

Ciéneias e Letras da Universidade de Sio Paulo. A criagio da USP for coincidente, ou

melhor, decorrente de um momento de crise das oligarquias paulistas que a fez nascer com

34



uma nitida funcdo: ser um centro de renovagio e formagio das elites culturais e politicas,
que se daria, principalmente, a partir da Faculdade de Filosofia criada. Este objetivo
atenderia 4 elite paulista e justifica o seu empenho criador da Universidade visto que,
inconformada com a derrota do estado na Revolucio de 32, desejava ter supremacia cultural
e politica. O trabalho de Elza Nadai (1991) resgata e analisa de maneira impar todo o
conjunto destes acontecimentos.

Além da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras ( segundo modelo), ©
projeto de criagio da USP incluia uma Faculdade de Educagio, resultante da incorporagado
da Escola de Professores do Instituto "Caetano de Campos" que ja havia sido elevada a
categoria de escola superior. Essa incorporagio € analisada por BERNARDO como tendo o
Instituto de Educacdo servido aos interesses dos mentores da USP, visto que, a0 mesmo
tempo que evitaram a criagao de uma Faculdade de Educagio para nao se comprometerem
com uma formacio técnica imediata, atenderam ao disposto do Estatuto das Universidades
Brasileiras (BERNARDO, 1986, p. 60).

A Faculdade de Educacdo, que deveria ser o centro de formacdo de
professores para o ensino secundario, acabou tendo como funcdo. de fato, a oferta da
formagio pedagogica aos bacharéis da Faculdade de Filosofia. Ja a Faculdade de Ciéncias e
Letras, seria o "coracdo da Universidade” onde se desenvolveriam "os estudos de cultura
livre e desinteressada” e na qual funcionaria uma espécie de curso basico preparatorio a
todas as escolas profissionais. inclusive ela propria.

Entretanto, este papel ndo lhe foi reconhecido pelas Faculdades
profissionalizantes, ndo aceitando que nela se centralizassem as matérias basicas. Tal fato
contribuiu para que, especialmente apds 1938, com a extingdo da Faculdade de Educacao e
a consequente criacdo da Se¢do de Educagio na Faculdade de Filosofia, ficassem relegadas
a segundo plano as suas finalidades cultural e universitaria e que se voltasse,
predominantemenie, ao menos em nivel dos objetivos explicitados, como observa Candau
(1987, p.12), para a formagdo de professores secundarios.

O terceiro modelo de Universidade em que se incluia a formagio de
professores, comegou em 1935, com Anisio Teixeira, Diretor de Educacio da Capital.
Cassada pelo Estado Novo. encontrou mesmo antes de sua criagdo resisténcias por parte do
governo Central. Argumentou-se que, da forma como foi proposta. ndo atendia aos padroes
e 4 letra dos regulamentos federais. Posteriormente foi incorporada a Universidade do
Brasil, com prédios. professores e estudantes (CUNHA, 1986. p.313), dando-se a ela "o
destino que dificilmente num regime autoritdrio e centralizado como o que se implantou
definitivamente em 1937, poderia ser outro" (CANDAU, 1987, p.13). Com a denominagio

de Universidade do Distrito Federal, previa no seu projeto inicial uma vasta gama de cursos
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com o fim estabelecido de "prover a formagdo do magistério em todos os graus" (art. 2°,
alinea e, do Titulo I do Decreto Municipal no 5513, de 04 de abril de 1935, que a cnava),
atendendo assim ao manifesto dos Pioneiros que, em 1932, ja propunha entre outras coisas,
a unificagdo do processo de formacio de professores para todos os graus de ensino, a ser
viabilizado em cursos ou escolas universitarias.

Na analise de Cumha (1986, p.314-3135), a UDF, tal como concebida,
constituir-se-ia na cupula do sistema de ensino, cumprindo importante func¢do técnica e
politica.

Ao ser incorporada a Universidade do Brasil, encontrou-a ja com a divisdo
da Faculdade de Educagfo, Ciéncias e Letras em Faculdade Nacional de Educacio e
Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, servindo de modelo-padrio para as
demais Universidades. Em 1939, nova reforma veio transformar a Faculdade de Educagédo
em duas se¢bes da Faculdade de Filosofia: a secio de Pedagogia, que criava o Bacharelado
nessa especialidade e a secfo de Didatica que, acrescentando aos diferentes cursos de

Bacharelado, o "curso ordinario”, com dura¢io de um ano e compreendendo as discipiinas
Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar,
Fundamentos Bioldgicos da Educagio e Fundamentos Sociologicos da Educacio, habilitava
o licenciado lecionar no ensino secundario. A Faculdade Nacional de Filosofia passa, assim,
a ser defimda como "o esiabelecimenio federal de ensino destinado a preparacdo do
magistério secundario”, tendo tambem o obietivo de "aumentar e aprofundar a cultura no
terreno filosofico e literario” (Apud, CANDALU. 1987, p. 13},

Com esta mudanca, retomou-se a reforma Francisco Campos. com um
modelo de instituico multifuncional, que se tornaria padrio.

2.2. Expansio e transformaciio

Quando a Faculdade de Fiiosofia Ciéncias e letra da USP foi criada, ndo
havia no ensino brasileiro um modelo de Faculdades deste tipo a ser seguido (TEIXEIRA,
1968, p.38). e aquela que se mstalava seguiu 0 modelo europeu.

Foram trazidos professores alemies para ensinar Quimica e Historia Natural,
professores italianos para ensinar Fisica e Matematica, e professores franceses para ensinar
Geografia, Historia. Ciéncias Sociais e Filosofia. No campo social e politico procurava-se
afastar qualquer vinculagio com a Alemanha e Italia, entio dominadas pelo nazi-fascismo. O
unico brasileiro do corpo docente era Plinio Ayrosa, que ensinava Tupi. Rabelo Goncalves
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foi trazido de Portugal para ensinar Portugués (CARNEIRO, 1968,p.331). Ja a formago
pedagogica era dada por professores brasileiros

Reacio nacionalista e insensata, segundo Carnmeiro, fez com que, em
principio houvesse rejeicdo dos possiveis candidatos aos cursos. A analise de Nadai para a
mesma questio aponta que as camadas médias e a burguesia tradicionalmente ofereciam o
alunado para os cursos superiores, resistira a nova nstituicdo. "Fafo comum ante a
insisténcia de um filho em querer se matricular no curso de Fisica, por exemplo, foi a
familia pressionda-lo para se submeter também ao vestibular da Fscola Politécnica, o que
indica, na melhor das hipéteses, a atitude de descrédito ou desconfianca a respeito das
possibilidades e alcance da nova instituigdo.” (NADAIL 1991, p.153). O nimero de
matriculas foi pequeno e os primeiros alunos foram recrutados entre professores primarios
do Instituto de Educagdo "Caetano de Campos” que continuavam recebendo seus salarios
(CARNEIRO 1968, p.331).Outra medida encontrada para preencher as vagas fol permitir,
até¢ 1938, a dispensa do Curso Complementar para admissdo aos exames vestibulares,

bastando a apresentagdio do certificado de "curso fundamental de cinco anos" e "idade
minima de dezessete anos”, conforme o artigo 108 do primeiro regulamento da
Faculdade (NADAI, 1991, p.154).

Tinha a USP, a pretensdo de, enquanto Universidade, ampliar os objetivos do
ensino superior, integra-lo em escolas complexas e diversificadas e criar o estudo
desinteressado das diferentes disciplinas do saber humano, congregando a cultura geral com
a especializa¢o cientifica e literaria e os estudos pos graduados de pesquisa, sem esquecer a
formacéo profissional que, entretanto, deixava de ser a unica, e a formacio geral do homem
culto brasileiro. A Faculdade de Filosofia. seria, portanto, o "locus" de integracdo e unidade
desse projeto.

No entanto. ndo foi isso gue se deu. Como analisam [eixeira e Nadai, as
antigas escolas, que vieram formar a USP. ndo s0 ndo aceitaram a colaboracio da nova
Faculdade, como passaram a hostiliza-la. Esta, para se defender, teve que "dar énfase aos
cursos de licenciatura para o magistério secunddrio, e somenie subsidiariamente, se
devoiando a formacdo académica dos especialista em Letras, Ciéncias e Filosofia”
(TEIXEIRA, 1968, p. 46)

Analise similar faz Fernandes ao afirmar que a tradiggo cultural do ambiente
trabalhou de modo poderoso no sentido de especializar as Faculdades de Filesofia como
uma nova modalidade de ensino superior, confinando-as, o quanto possivel, na realizacdo de

uma fungao técnica que foi a de formar profissionais para 0 magistério secundario e normal,

do mesmo modo que as Faculdades de Direito formam advogados; as de Medicina, médicos
e cirurgides; as de Odontologia, dentistas, e as Politéenicas, engenheiros, (FERNANDES,
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1962, p. 229). A isso soma-se o desprestigio que o curso de Didatica ja& manifestava ter
aquela época. Conforme relata Bernardo sobre depoimento do Professor Antonio Céandido,
os proprios professores da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras discriminavam aqueles
vindos do Instituto de Educacio por terem sido contratados sem concurso e reconhecidos
como titulares da USP, tendo apenas o curso médio. Engrossando o coro dos professores,
os alunos das diferentes area manifestavam pouco interesse pela didatica e aproveitavam
estas aulas para conversar entre si e ler outras matérias (BERNARDO, 1986, p.69)

Foi através de um modelo que secundarizava a formagio de professores, que
as Faculdades de Filosofia se multiplicaram.

Ate 1950, o processo de expansdo foi lento. Até o segundo semestre de
1949, o nimero total dessas Faculdades no Pais era de 22, sendo 7 em Universidades
oficiais (Bahia, do Brasil - no Rio de Janeiro, Minas Gerais, Parana, Recife, Porto Alegre e
Sao Paulo), 5 em Universidades particulares, todas catolicas (PUCs do Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul, Campinas ¢ Sao Paulo, com duas escolas) e 10 escolas isoladas. Com

exce¢do de 3 (Uberaba e Juiz de Fora em Minas Gerais e Campinas em Sdo Paulo), as
demais distribuiam-se pelas capitais de apenas 8 Estados ¢ o Distrito Federal (CANDAU,
1987, p. 15).

Dez anos, depois este numero multiplicou-se, e serviu como justificativa ao
veto da exigéncia, que constava do projeto de LDB, de 1961, de que no conjunto
universitario houvesse obrigatoriamente uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Como observa Candau, esta lei acabou por ndo tocar na estrutura do ensino superior,
apenas reguiando o funcionamento e controle do sistema escolar tal qual ja implantado.

Em 1968, na CPI da Cémara dos Deputados sobre a estruturagio do ensino
superior, Anisio Teixeira lembrava que, naquele ano. existiam 113 Faculdades de Filosofia
Ciéncias e Letras no Pais. constituidas até em municipios que nio chegavam a ter 50 mil
habitantes, com professorado local que ndo tinha formagdio desejavel para atuar em cursos
superiores. Isto contrastava com os julgamentos do governador de Sao Paulo que. ao criar a
da USP, e do governo do Distrito Federal que, ao criarem as Faculdades de Direito,
Ciéncias e Letras, Economia, etc... entenderam nio poder fazé-lo sem um corpo docente de
peso, contratando professores estrangeiros para resolverem a questio. (TEIXEIRA, 1968,
p. 39)

Ja em 1962, Fernandes alertava para o fato de que a criacio dessas
Faculdades deixava de ser um empreendimento complexo, arriscado e dificil. Afirmava que

qualquer cidade brasileira podia se arrogar tal aventura, ja que o mister de formar

professores de ensino médio parecia acessivel aos nossos letrados comuns, mesmo & custa
de algumas improvisagdes notorias (FERNANDES, 1962, p. 229-230).
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Trinta anos depois, o professor José¢ Goldemberg, quando Ministro da
Educacdio, alertava em diversas ocasides para o mesmo fato, afirmando que pequenas
cidades, que ainda ndo haviam resolvido seus problemas com 0 ensino de 12 ¢ 29 graus,
reinvindicavam Faculdades para seus cidadaos.

O que mais chama a atengdo nesta questdo da criacdo desordenada dos
cursos que formam professores sdo aspectos hoje faciimente observaveis e ja destacados por
Sucupira, em 1969, Aponta o autor que ndo foi o carater multifuncional das Faculdades de
Filosofia o maior entrave para a realizagio satisfatoria de suas tarefas. mas sim - a
precariedade do corpo docente, a indigéncia de instalagoes € bibliotecas, e a forma como os
cursos foram estruturados. Além disso, a expansdo se deu especialmente através da criagao
dos "cursos faceis”, ou seja. 0s que nio exigiam laboratorios e equipamentos especiais e, em
sua maioria, em escolas isoladas, nfio integradas a Universidades. Assim, as Faculdades de
Filosofia acabaram por ndo realizar o objetivo de alta cultura e pesquisa cientifica, e por néo
desempenhar honestamente a missdo de preparar professores que a escola média brasileira,

pela sua expansio, ja exigia. Apesar de considerar de baixo nivel a grande parte das
Faculdades de filosofia, Sucupira ndo proclamou o malogro total dessa Instituicao.
Reconheceu que muitas areas do saber, cultivadas ate entao por autodidatas, com o advento
das Faculdades de Filosofia, passaram a ser objeto de estudo sistematico ¢ especializado.
tais como, a filosofia, a critica literania, e mesmo a matematica, a fisica e a geografia
(SUCUPIRA, 1969, p.268-280).

A funcdo integradora que as Faculdades de Filosofia se propunham ter,
embora nio explicitada no modelo-padrdo da Universidade do Brasil, foi fortemente
contestada. Na Universidade de Brasilia, no inicio dos anos 60, a Faculdade de Filosofia foi
substituida por Institutos Centrais de Ensino Basico, ¢ 0 objetivo da formacio pedagogica
dos professores assumido pela Faculdade de Educagio que se criava. Em Institutos Isolados
ou Federacdes de Escolas que ndo comportavam uma Faculdade de Educacgio, um ou mais
departamentos assumiram tal fungdo. Esta solugdo foi adotada posteriormente na
reestruturacio das Universidades federais e depois incorporada, pela Reforma Universitaria
na Lei 5540/68 Cabe a observacio de que a criagio da Faculdade de Educagdo nao
implicava necessariamente o desmembramento da Faculdade de Filosofta.

Esta solucdo ndo foi consensual e especialmente Florestan Fernandes e
Anisio Teiveira manifestaram-se contra o que se estabelecia. O primeiro argumentava que a
ciéncia e a tecnologia pressupdem a combinag¢io harménica de motivos empiricos, teoricos &
praticos, possibilitada pela Faculdade de Filosofia (FERNANDES, 1962, p.232) O segundo
apontava o risco da segregago e isolamento que cada instituto criado viria a correr, visto

incluir, verticalmente, todos os niveis € aspectos do ensino superior. e, horizontalmente,
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poder se constituir em unidade isolada, soberana e auto-suficientes, mais que as antigas
escolas. (TEIXEIRA, 1968, p.61)

Igualmente posicionando-se contrario & criagdo das Faculdades de Educagdo
e defendendo a articulacio entre as matérias de conteudo com as de natureza pedagogica,
via Faculdades de Filosofia, manifestou-se Valnir Chagas (FERNANDES, 1962). Para ele,
a Faculdade de Educacio dificilmente conseguiria fazer essa articulago, pois 80% do
curriculo do curso se ligariam aos conteudos das areas especificas, afetas aos institutos que
estavam sendo criados.

A posigio e argumentos de Valnir Chagas soam hoje como um vaticinio. Em
1992, a Universidade Federal de Goias, ao propor o que denominou de uma nova politica
para as Licenciaturas. acabou por acatar a transferéncia das disciplinas Didatica e Pratica de
Ensino da Faculdade de Educaglio para as Unidades de Ensino onde sdo oferecidos os
cursos de Licenciatura, conforme a resolugdo CCEP (Conselho Coordenador de Ensino e
Pesquisa da UFG) n® 353, de 11 de dezembro de 1992, da referida Universidade.

Ainda na década de 60. uma missdo da UNESCO encarregada de orientar a
implantagdo dessas Faculdades, alertava, em seu relatorio, para as condigdes de
funcionamento e objetivos dessa instituicio que se criava com o carater de formar
professores. Mostrava que caberia a ela proporcionar o ensino qualificado e a realizagio de
pesquisas. Para tanto, teria que ter bibliotecas bem providas, laboratorios de pesquisas
pedagégicas, oficinas para a confecco de material pedagogico, professores com dedicagao
integral & docéncia e pesquisa, escola de aplicagdo bem equipada para 0 ensino primario,
secundario e normal. O relatorio dessa missdo sugere, ainda, a implantagio gradativa das
escolas de educacdo, a concentracdo de recursos nas tarefas de malor urgencia,
estabelecendo-se prioridades e até a criagio de uma Faculdade de Educagdo modelo
(LAUWERLY, 1969, apud CANDAU, p. 18). :
Embora reconhecende méritos nas Faculdades de Filosofia, Sweupira
defendia a sua extingdo por condidera-las instituigdes anacronicas, mas também chamava a
atengao para que as Faculdades de Educagéo fossem implantadas gradualmente, através de
um planejamento rigoroso que ndo thes permitisse 0 mesmo destino que tiveram no Brasil as
Faculdades de Filosofia.
As Faculdades de Educagio multiplicaram-se nestes tltimos 25 anos num
processo mais acelerado que as Faculdades de Filosofia, gerando desarticulagdes dos cursos
de Licenciatura.

A reforma da Universidade. em 1968, que se anunciou como modernizadora,

mas que se materializou como disciplinadora, tendo como referencial a combinagio dos
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Relatorios Atcon e Meira Matos, trouxe para o seu interior o corolario do "maximo
rendimento” com "minima inversdo”.

Ao se reportar e analisar as modificacbes estabelecidas pela reforma
universitaria, Chaui o faz de forma a evidenciar o que foi feito para que a Universidade
rendesse 0 maximo com baixo custo. Evidencia que se extinguiram as catedras. substituidas
por departamentos criados para reunir disciplinas afins que pudessem ser oferecidas pelo
mesmo nomero de professores a um nimero maior de alunos em um mesmo espago.
Ampliou-se, ainda mais o que se chamou produtividade do professor, pela impiantacio da
matricula dos alunos por disciplinas que se dividiram em obrigatorias e optativas, dando a
possibilidade de estas serem obrigatorias para um curso e optativas para outros, de forma a
garantir que alunos de diferentes cursos freqitentassem uma mesma disciplina, oferecida por
um mesmo professor em um mesmo local e horario. Criou-se também o curso basico para
ocupar os professores dos cursos considerados ociosos por receberem poucos alunos e

unificou-se o vestibular por regido, com ingresso classificatorio que viria preencher as vagas

dos cursos menos procurados. Com isso, fragmentou-se a graduagdo, dispersaram-se os
professores e alunos, que ndo mais formavam turmas e sim um conglomerado humano que
se desfaz ao final de cada semestre. Soma-se ainda a institucionalizagdo da pds-graduacio,
que se propoe ser formadora de profissionais de alto nivel para a pesquisa e docéncia
universitaria, mas se converte em alavanca para a carreira, envolvendo poder e salarios.
Propoe-se tambem a formar mio-de-obra altamente qualificada para as burocracias
empresariais e estatais, mas acaba por retirar da graduagio o prestigio frente a oferta de
trabalho. Os pos-graduados acabam por ser os preferidos e mais bem remunerados,
enquanto os graduados ficam secundarizados. Com essas modificacdes a reforma
universitaria consegue cumprir o que Chaui chama de "segunda tarefa" ao atender as
demandas de ascensdo e prestigio sociais de uma classe média que apoiara o de 64 ¢
reclamava a sua recompensa. A "primeira tarefa", que era erradicar a possibilidade de
contestagdo interna e externa a Universidade foi cumprida pelo Ato no 5 e pelo decreto 477,
(CHAUI, 1980, p. 34-37)

O AI-5 permitia, dentre outras coisas, a suspensio dos direitos politicos de
quaisquer cidadios pelo prazo de 10 anos e das garantias constitucionais de vitaliciedade,
inamovibilidade ¢ estabilidade dos funcionarios piblicos beneficiados por esses direitos,
enquanto o decreto-lei 477 de 1969 centra-se na repressao as redes de ensino, definindo as
infragdes disciplinares praticadas por professores, alunos e funcionarios ou empregados em

estabelecimentos publicos ou particulares e as medidas a serem adotadas nos diversos ¢asos.

O curriculo de formagdo pedagogica do professor praticamente nio foi
tocado pela reforma Universitaria de 1968, mantendo as determinacdes do PARECER CFE
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292/62, expedido apos a LDB de 1961. Este parecer propde que "os curriculos minimos
dos cursos de Licenciatura compreendem as matérias fixadas para o Bacharelado,
convenientemente apresentadas em sua amplitude ¢ os estudos profissionais que habilitem
ao exercicio nos estabelecimentos de ensino médio”, que a formacio do licenciado deve
incluir, "além da parte de comendo fixada em cada curso”, "estudos que o familiarizem
com os dois aspectos imediatos da situagdo docente”: o aluno e o método”. Para atender a
tais propostas, estabeleceu como matérias pedagogicas obrigatorias a Psicologia da
Educacio (que inclui Adolescéncia e Aprendizagem), Didatica, Elementos de Administrago
Escolar e Pratica de Ensino das matérias que sejam objeto de habilitagio profissional, sob
forma de estagios supervisionados, em escolas da comunidade, passando a considerar os
colégios de aphcacdo como "centro de experimentacio e demonstragdo”. Estabelece
também que essas matérias devem ser oferecidas ao longo de cinco semestres € ndo mais a0
final do curso, em um ano, de acordo com o conhecido esquema 3 + 1. Consolidam-se,

assim, as expressdes Licenciatura, como cursos de formagao de professores para o antigo

ginasio e colégio. e Bacharelado, cursos de formagio de cientistas. No entanto, reduz a
parte pedagogica das Licenciaturas de um quarto para um oitavo do periodo total de
duraciio do curso e exclui os fundamentos sociologicos e biologicos da educagiio, dispostos
no Decreto-lel no 1190, de 4/4/39.

Em 1969, pelo Parecer CFE n® 627/69 a disciplina Elementos de
Administracio Escolar ¢ substituida por Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 12 ¢ 29
graus, a {im de melhor expressar o contetdo pretendido , e a ocupagdo de um oitavo das
horas de trabatho fixadas como dura¢do minima para cada curso de Licenciatura ¢ mantida,
agora ndo se considerando o numero de anos, mas sim o numero de horas-aula.

Nos anos 70, a formagao de professores foi atingida pela Lei 5692/71 que. ao
reformar o ensino de primeiro e segundo graus, acabou por mexer nos cursos de
Licenciatura. Integrando os quatro anos de escolaridade do grupo escolar e os quatro anos
do ginasio em uma escola de 12 grau de oito séries propunha que o ensino se desenvolvesse
a partir de atividades e areas de estudos, mais do que por disciphina, requerendo uma
prepara¢do docente condizente com o que se estabelecia.

Foi, entdo, o conselheiro Valnir Chagas, do CFE, designado como
responsavel por apresentar um conjunto de propostas, que deveriam suprir as necessidades
desencadeadas pela lei 5692/71, através de um conjunto de oito indicagdes, das quais
quatro, que tratavam de Estudos Superiores de Educagfio, Formagdo Pedagogica das
Licenciaturas, Preparo de Especialistas em Educacio e Formagiao de Professores para
Educacio Especial, foram aprovadas pelo C F.E. sendo que as duas primeiras chegaram a se

tornar pareceres aprovados. Entretanto, todo o conjunto deixou de ser homologado pelo
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entdo ministro da Educagdo, Sr. Ney Braga, voltando ao C.F.E para a ampliacio da
discussdo em nivel nacional.

Nunca se esclareceram totalmente os motivos desta ndo homologacgéo. Sabe-
se, no entanto, que donos de Faculdades particulares, preocupados com o0s riscos que seus
cursos corriam levantaram-se em protesto (CANDAU, 1987).

Do que se propunha, algumas coisas foram posteriormente implementadas.
Uma que vingou e deu margem para muita discussio foi a resolugdo CFE 30/74, que
estabelecia um curriculo minimo, dividido em duas etapas, sob forma de Licenciatura em
Ciéncias, polivalente, de 1€ grau, com 1.800 horas, que poderia ser acrescida de uma
habilitagdo especifica em Fisica, Quimica, Matematica ou Biologia, com mais um minimo de
1.000 horas, para formar o professor de 29 grau. Era a famosa Licenciatura curta em
ciéncias que, na década de 60, ja existia em algumas instituicdes, tendo carater emergencial
¢ transitorio. diferente desta proposta nos anos 70, que surge como um processo regular de
formar professores polivalentes.

A implantagdo dessas Licenciaturas tornou-se obrigatoria, mas reacdes
contranias logo apareceram. Ndo das Universidades ou Faculdades onde os cursos foram
implantados, que so posteriormente vieram a expressar seu desacordo, mas das Sociedades
Brasileiras de Fisica, Quimica e Matematica, e da SBPC, que chamavam a ateng¢io do MEC
para a inadequacio do que se propunha.

As evidéncias de estudos, mostrando que as Licenciaturas curtas
apresentaram resultados lamentaveis e as manifestagdes contrarias, determinaram, em 1978,
a suspensdo da Resolugio CFE 30/74 que tornava este novo curriculo obrigatorio e,
consequentemente adiava a sua implantagio.

Entre 1977 e 1982, as Licenciaturas curtas foram objeto de estudos das
sociedades cientificas e orgaos do MEC e, entre 1981 e 1982, as instituigdes que ofereciam
Bacharelado e/ou Licenciatura na area de Ciéncias foram consultadas sobre a proposta da
SBPC e a da CEEC (Comissao de Especialistas em Ensino em Ciéncias criada pelo MEC,
em 1978). As instituigdes preferiram a primeira proposta que estabelecia a existéncia s6 de
Licenciaturas plenas e especificas para formar. distintamente, professores de Matematica,
Biologia, Quimica e Fisica. Sobre tal assunto nio houve mais nenhum pronunciamento do
MEC.

No que se refere as disciplinas pedagogicas. houve a propostas de acréscimo
e desdobramento daquelas exigidas pelo Parecer CFE n@ ¢72/69, bem como do aumento
destas de um oitavo para um sexto das horas fixadas para o curriculo minimo de cada curso,
atraves do Parecer CFE nQ 4873/75. Como esse parecer nio foi homologado, prevalece
ainda a legislacao de 1969
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Assim sendo, a maioria dos cursos de Licenciatura oferecem, neste conjunto
de disciplinas, apenas aquelas estabelecidas pela legislagio. Quaisquer outras, de cunho

pedagodgico, sdo oferecidas quando ha interesse das instituigdes em fazé-lo.
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CAPITULO 111

AS DISCUSSOES ATUAIS SOBRE AS LICENCIATURAS

Como avalia Candan (1987, p. 28), a nao homologac¢do da Proposta Valnir
Chagas teve, sem duvida, o mérito de reabrir nas Faculdades de Educacio e demais
instituicdes interessadas no processo de formagdo de professores o debate em torno da
questio, amortecido desde a Reforma Universitaria e do recrudescimento da repressdo
politica junto as Universidades.

A trajetdria politica que o Brasil tomara pos-64, acabou por determinar uma
politica educacional, a partir da década de 70 que ampliava 0 numero de escolas e de

professores, mas mantinha inalterados os recursos de financiamento para a educagdo. Era a

tentativa de desqualificar a escola, a0 mesmo tempo em que se anunciava a pretensdo de
torna-la universal. Com isso, os salarios do magistério entraram em acelerada curva
descendende, e o "milagre brasileiro” ajudou a produzir um outro tipo de professor. Nio
que os salarios pagos até o final da década de 60 atingissem indices que pudessem
despreocupar os professores quanto a questdes finaceira. Em Nadai sso fica evidente. Os
professores paulistas tinham, aquela época, uma remuneragdo bem mais compativel com as
sua necessidades e com o modelo econdmico do pais, mas caso vivessem exclusivamente
dos ganhos do magistério, os gastos deveriam ser parcimoniosos, embora permitissem
pequenas viagens, € 0 Compromisso com prestagdes mensais sem juros para a compra de
uma casa através dos Institutos de Previdéncia (NADAI, 1991, p.117).

O professor que emergiu a partir da década de 70, na avaliacio de Abramo,
passou a vir predominantemente de duas vertentes da estrutura de classe. Na primeira
vertente, estdo os professores que se originam de familias de certas camadas da burguesia,
mas que, por circunstincias ecomdmicas, politicas, culturais e sociais, nas ultimas decadas
sofreu um processo de mobilidade social vertical descendente. Foi proletarizado nas suas
condigdes de trabalho porque foi proletarizado na sua cultura e nas relagdes que estabelece
com as demais classes, Na segunda vertente estfio os professores que socialmente tiveram
um processo de mobilidade ascendente, vindo das camadas mais populares ou meédia baixa.
Esta mobilidade foi possivel pelo processo de massificagio escolar, atraves de uma
pseudodemocratiza¢do do ensino, que ampliou a rede escolar aumentando as oportunidades

de obtencio de qualificacio escolar formal, onde se inclui o curso de formagio para o



magistério, ainda atraente enquanto possibilidade de ascensio social (ABRAMO, 1987,
p.60).

Com o magistério praticamente mudando de mdos e passando por um
processo de empobrecimento econdmico e cultural, iniciaram-se. ao final dos anos 70,
discussdes sobre a formacio de professores cujas intengOes passaram a manifestar a
necessidade de repensar, dentre outras coisas, o papel da Universidade em confluéncia com
a Escola de 19 e 29 graus.

Entendo ser possivel considerar que os eventos organizados, a partir de
entdo, para tratar da formagdo de professores podem ser considerados como
governamentais e ndo governamentais, se observadas a forma ¢ a dinamica de organizagdo e
especialmente o contetdo das suas discussdes € quem o0s organiza. Aqueles propostos pelo
SESU-MEC comporiam o primeiro grupo, e aqueles propostos por Universidade ou grupos
de profissionais do ensino, comporiam o0s nao governamentais. A possibilidade de se fazer

esta distingio manifesta-se especialmente pelas dificuldades de intersecgdo dos eventos

levados a efeito por um e outro grupo. E, mais, a criagdo de grupos e eventos nao
governamentais parece ter sido catalisada por insatisfacdo pela forma como as
governamentais ou oficiais vinham tratando a questao.

Em 1979, foram criadas, uma peto MEC e outra pelo SESU, duas comissdes
para estudar a questdo da formagdo de professores. A primeira, presidida pelo prof. Roberto
Moreira. da USP. era na verdade a reativagio daquela criada anteriormente para um
reestudo da proposta Valnir Chagas. A segunda, organizada no interior da Coordenadoria
de Ciéncias Humanas e Sociais da Secretaria de Ensino Superior (SESU), tinha o objetivo
de propor outras alternativas a serem enviadas ao CFE. Ambas as iniciativas ainda tinham as
marcas do poder centralizador do MEC. presente nos anos de regime militar.

O erescimento do debate em torno da formagao de educadores, empreendido
no interior das instituigdes de ensino superior, se fazia notar. Em 1978, ja havia sido
iniciada. através do 1 Seminario de Educacio Brasileira, realizado em Campinas, a
superacdo do isolamento das discussdes sobre a formagdo do educador, colocando a
questdo para ser debatida em ambito nacional. A preocupagdo maior naquele momento €ra a
reformulacdo dos cursos de pedagogia, e uma das primeiras decorréncias deste encontro
foram a publicacio de textos sobre o tema pela revista Educacdo e Sociedade e o
desenvolvimento de pesquisas na area.

Cabe aqui parénteses para chamar a atengdio sobre a questdo do alcance
destas pesquisas frente a qualidade do ensino. Gari relata que em 1991, Tereza Roserley
Neubauer da Silva e outros, apresentaram um estado da arte dos estudos académicos sobre

a formacio de professores, produzidos entre 1950 e 1980, e mostraram ter sido ©
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magistério a profissdo sobre a qual mais textos analiticos e com diversidade de enfoques
foram produzidos. Por este trabalho € possivel entrever que, em termos de preocupagdo, a
formagdo de professores desde ha muito vem sendo beneficiada. No entanto, fica dificil
avaliar a contribuicio que esta produgo tem trazido & formagdo e ao aperfeicoamento do
magistério, se tomamos o quadro de qualidade do nosso ensino, como questiona Gaui
(1992}, ao estabelecer relagdes entre o professor e a academia.

Na I Conferéncia Brasileira de Educagio (CBE).realizada em Sio Paulo em
abril de 1980, manifestou-se nos educadores a disposicao de que as decisdes de sua
formagio se fizessem com a sua participagio. Assim, foi criado o Comité Pro-Participagio
na Definicio da Formacdo do Educador. hoje ANFOPE, articulado em ambito nacional,
com atividades voltadas para a reformulagfio dos cursos de formagao de educadores, onde a
preocupa¢do com as Licenciaturas juntava-se as da Pedagogia. Esta comissdo, por ter
representantes de varios Estados, acabou se multiplicando através dos Comités Pro-
Formagdo do Educador.

Entre agosto e setembro de 1981 foram realizados, pelo SESU/MEC, sete
seminarios rtegionais sobre a Reformulagdo dos Cursos de Preparagdo de Recursos

Humanos para a Educagio e o Comité Nacional fez-se representar.

A ineficiéncia do debate nesses seminarios € a dificuldade de envolver todos _

os interessados determinaram a organizagdo de outra etapa de discussdes que viesse resultar
em encontro de dmbito Nacional. Para que isso ocorresse, 0 MEC divulgou as discussoes
dos seminarios regionais, para que viessem subsidiar 0 novo encontro.

Este aconteceu em novembro de 1983, em Belo Horizonte, e teve o carater
de um encontro nacional. com a participagio de representantes eleitos entre professores ¢
alunos das instituicdes envolvidas. Deste encontro resultou num documento, conhecido
como "Documento de Belo Horizonte", contendo posigdes que passaram a ser objeto de
discussio de encontros futuros. O Comité Nacional passou, a partir dai, a denomimar-se
Comissao Nacional de Reformulagao dos Cursos de Formagio do Educador.

Um dos pontos de destaque. dentre outros estabelecidos no documento diz
respeito ao que se chamou de "base comum nacional” para as Licenciaturas e passou a ser
o ponto fundamental das discussdes levadas posteriormente a efeito, especialmente pelas
dificuldades de concebé-la sem equivocos. Entendeu-se, no Encontro de 1983, que "base
comum, nacional. dos cursos de formagdo de educadores ndo deve ser concebida como un
curriculo minimo ou um elenco de disciplinas, ¢ sim, como uma concepedo basica da

formagdo do educador ¢ a definigio de um corpo de conhecimento fundamental”.

(ANFOPE, Doc. Final do V Encontro Nacional. p. 7). Destacava-se tambem o principio de

que os problemas das Licenciaturas das areas especificas deveriam ser trabalhados em
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conjunto pelos professores das disciplinas das areas e pelos professores das disciplinas
pedagogicas e que na formagdo dos licenciados em areas especificas se mcluissem
"disciplinas integradoras”.

A propésito das disciplinas integradoras, objeto de dividas quanto a
compreensdo do papel que podem, ou devem, vir a desempenhar nas Licenciaturas, dada a
possibilidade de fazerem a sintese das disciplinas especificas e pedagégicas, praticamente
inexistente na maioria das Licenciaturas, Carvalho (1988 p. 146) considera que "existe um
momento no curso de Licenciatura, em que deve ocorrer @ discussao comum sobre ©
contetido a ser transmitido, enfocando-o com vistas a realidade do aluno. Isso s¢ poderd
ocorrer a partir da formagdo basica em contetdos especificos e pedagogicos, através das
disciplinas integradoras... Chamamos de disciplinas integradoras: pratica de ensino,
instrumentacdo para o ensino, diddtica especial e outras que fazem a transposicdo dos
conhecimenios da area para 12 ¢ 22 grans, de acordo com a especificidade do curso”. A

autora chama a ateng@io para a tomada de decisdo sobre quem deve ministrar tais disciplinas,

entendendo que essa definigio deve fazer parte da proposta de curso de Licenciatura de
cada Universidade.

Embora o documento do encontro de 1983 apresente um conjunto de
indicagbes que em principio, deveriam nortear 0s Cursos de formacdo de professores
oferecidos nas instituicdes de ensino superior, manifesta tambem a "consciencia de que a
discussdo ainda ndo esta amadurecida e afirma-se que as propostas majoritariamenie
aprovadas no encontro nacional ndo devem constiuir objeto de legislagdo imediaia do
Consetho Federal de Educacdio” (CANDAU, 1987, p.30).

A avaliacio e o comentario de Candau, apontam as dificuldades que sempre
pautaram as discussdes sobre formagao de professores, podendo-se entender que, neste
dominio, as dividas parecem ser mais frequientes que as certezas. A propria Comissdo, em
documento posterior, analisa 0 encontro e avalia as dificuldades de encaminhar propostas
sobre a questdo pela diversidade de posigdes politicas e ideologicas presentes entre 05
participantes das discussdes e pelas tentativas de desqualificar o trabalho da Comisséo,
vindas das entidades oficiais (Doc. Final do IV Encontro Nacional, 1989, p.5-10).

Em agosto de 1986, realizou-se o II Encontro da Comissio Nacional, em
Goidnia, no qual se caracterizaram as trés dimensdes da formag¢do que deveriam estar
expressas na "base comum nacional": epistemologica, politica ¢ profissional. Ali, denunciou-
se o carater contraditorio da atuagdo do MEC que, em junho de 19806, promoveu um

seminaric sobre o "O Ensino Superior e a Formagido do Magistério”, para o qual a

Comissio Nacional sequer foi formalmente comvocada, e cujo resultado final foi
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apresentado em um documento que evidenciava posicdes antagnicas no seu proprio
interior.

O III Encontro da Comissio Nacional, realizado em 1988, estabeleceu como
prioridade a rearticulagdo e reorganizagio do movimento em nivel nacional, abordou a
questio da "base comum nacional” atraves da idéia de "eixos curriculares” que
perpassariam todas as disciplinas, criando espacos para discussdes e agdes de propostas
coletivas, sem que cada disciplina perdesse as suas especificidades.

O IV Encontro foi convocado extraordinariamente para jutho de 1989, face 2
necessidade de se obter um posicionamento do movimento em rela¢éo a nova LDB. No seu
documento final, a questio da "base comum nacional” reaparece, recuperando as discussdes
ja empreendidas sobre a questdo tanto nos Encontros Nacionais, como por Sociedades
Cientificas interessadas. Discordando do encaminhamento dado anteriormente i questdo, o
grupo especifico das Licenciaturas caracterizou a base comum nacional neste IV Encontro

como um corpo de conhecimentos basicos em trés areas fundamentais. Uma que trabalharia

os conhecimentos especificos de cada Licenciatura. QOutra, de conhecimentos pedagogicos
que incluiria, além do conhecimento didatico metodologico, a analise filosofica, historica e
sociologica do processo educativo, a dindmica e a organizagao da educag¢do brasileira e, em
especial da escola e do sistema de ensino € o processo de ensino aprendizagem. Uma
terceira, de conhecimento integrador, que trabalharia o conhecimento especifico na otica do
ensino, fazendo a relagio entre a adequagdo, dosagem e Organizagao do conhecimento a ser
lecionado nos diversos graus de ensino e nas diferentes realidades existentes.

Discordancias desta natureza permitem entrever outra ordem de entraves nas
discussdes sobre a formacdo de professores € a organizacao das Licenciaturas nos encontros
da Comissio. Além daqueles advindos das instancias governamentais e de posicionamentos
politicos e ideoldgicos divergentes presentes em um mesmo grupo, manifestam-se ainda 08
de ordem pedagogica, quando busca-se forma unica de elaborar um projeto nacional que.
mesmo em linhas gerais, pudesse oferecer diretrizes para 0s Cursos que formam professores.

O trabalho da Comissio Nacional na busca do estabelecimento deste projeto
¢ inegavelmente arduo, e provavelmente por este motivo. pontithado de contradigdes. No
mesmo documento em que se evidenciam as discordancias do grupo especifico das
Licenciaturas sobre a base comum nacional frente ao posicionamento tirado anteriormente
sio apresentados os principios gerais do movimento que contém. dentre outros aspectos,
aqueles referentes as diversas dimensdes da autonomia universitaria. Dentre estas tem-se !

"Quanto aos cursos de formacio de educadores, as instituicdes deverdo ter liberdade para

propor e desenvolver experiéncias pedagogicas a partir de uma base comum nacional”

(p.12), sem que até entdo houvesse clareza sobre o que seria a base comum nacional. Em
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1990, durante o V Encontro da Comissdo Nacional, considerando o crescimento do
movimento, criou-se a Associagio Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educacéo,
ANFOPE, pela transformagdo da Comissdo Nacional de Reformulagiio dos Cursos de
Formagio do Educador que, por sua vez foi derivada do Comité Pré-Formagio do
Educador, atuante entre 1980 e 1983, "4 ANFOPE como Associagdo Nacional ganhou
mais flexibilidade ¢ independéncia financeira. Firmou-se no conjunto das entidades
educacionais, ganhou mais participagdo efetiva no Iorum Nacional em Defesa da Lscola
Publica. crion um veiculo de comunicagio nacional, representado pelo Boletim da
ANFOPE e fez-se presente nas atividades fregiientemente planejadas pelos Estados”.
(ANFOPE, Doc. Final VI Encontro, p. 7). Este V Encontro dedicou-se prioritariamente a0
tratamento da "base comum nacional” na formagdo do profissional da educagdo, entendida
como " um instrumento de luta contra a degradaciio da formagao profissional da educagdo”,
chegando a0 que chamou de "possivel composicdo da base comum nacional”, com trés

vertentes, nio sendo ainda possivel uma Unica posi¢o (ANFOPE, Doc. Final do V

Encontro Nacional, p. 12-24)

Se a dificuldade de se estabelecer a base comum nacional parecia ndo estar
completamente vencida, 20 menos conseguiu-se esclarecer o substrato do que deveria ser na
vertente apresentada por um dos grupos, que sugeria descartar a idéia de base comum como
um rol de disciplinas ¢ garantir a compreensdo de curriculo ampliado, estruturando-se em
torno de idéias-fora, tendo como eixo curricular a reflexdo/explicagao da educacdio como
pratica social, conforme aponta Weber ao analisar a trajetoria das discussoes sobre a base
comum, ao longo dos encontros. "Pode-se entdo. falar na necessidade da existéncia de uma
base comum nacional para iodos os cursos de formagdo de profissinals da educacdo, gue
deverd garantir no minimo, a formagéo de profissionais da educagdo como educadores ¢
ndo apenas como docentes, cujo alvo ¢ a Iransformagao da realidade social. Ou seja.
embora se respeitem as especificidades regionais acredita-se poder delinear uma unica
base comum nacional gue fornega os elementos indispensdveis a uma formacdo em
sintonia com as necessidades brasifeiras.” (WEBER, 1994, p. 7).

O VI Encontro Nacional, realizado em Belo Horizonte, em julho de 1992,
pela ANFOPE, preocupou-se, pelo que se pode depreender do seu documento final, com a
retomada e a recuperagio para estudos do que os proprios enconiros produziram ate entao,
com reflexdes sobre a formagiio do educador brasileiro, considerando a situagdo do Pais e
ainda com estudos sobre a estrutura de agéncias formadoras de profissionais da educagio.

Na ocasiio, reconhece-se a base comum nacional como instrumento de luta ¢ norte para a

reformulacio de profissionais da educagdo e a formagdo como momento de producio

coletiva de conhecimento. sendo a organizagio curricular entendida como acordo coletivo
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O VII Encontro da ANFOPE, realizado em Niteroi, em 1994 retoma as
discussdes do encontro anterior e analisa a conjuntura econdmica nacional e internacional
em suas relacdes com os projetos brasileiros de escolarizagdo. O seu Documento Final
oferece o entendimento que se passou a ter sobre a base comum nacional. Fica explicito que
" . esta base tem a funcdo de ponto de referéncia para as articulagbes curriculares em
cada instituicdo formadora", que € "sustentagdo epistemologica que norteara a elaboracdo
e 0 desenvolvimento do curriculo" . que "os eixos curriculares a serem considerados sdo a
gestdio democrdtica, o wrabalho coletivo e interdisciplinar, a produgdo de conhecimento,
assim como todos aqueles que possam melhor caracterizar as especificidades  das
propostas curriculares de cada curso” e que, sendo a base comum nacional "wma diretriz
gue permeia o curriculo de formagdo do educador, requer para a sua materializa¢do a
construgdo de uma politica de dmbito institucional, vinculada organicamenie aos Sistemas
Publicos de Ensino. bem como uma Politica Nacional de Formagdo de Profissionais da

Educagdo." (Doc. Final VII Encontro Nacional da ANFOPE, s/d, p.17).

O desempenho da antiga Comissdo Nacional de Reformulagio dos Cursos de
Profissionais da Educacdo, hoje ANFOPE, niio deixa dividas sobre a sua importancia para a
discussdo nacional sobre formacgdo de professores. Os documentos emanados dos sete
encontros dio a mostra de quio polémica é a questdo e da aten¢io que a Associacdo
dispensa aos temas nucleares e circundantes a formagdo e ao trabatho dos profissionais da
educagio. Embora outras discussdes venham sendo encaminhadas pela ANFOPE, a base
comum nacional foi aqui destacada por tambem ter sido destaque no interior da Associaggo.

Cabe. entretanto. uma pergunta: Estariam as discussOes encaminhadas pela
ANFOPE e a conseqilente proposta de base comum nacional sendo incorporadas como
pratica real pelos cursos de Licenciatura? Qualquer que seja a resposta obtida ao que se
pergunta, ¢ preciso reconhecer que o trabatho da ANFOPE tem um valor incomensuravel,
uma vez que faz um chamamento em nivel nacional para uma questdo que se sabe perene na
educacao brasileira. O trabalho de seus dirigentes. no sentido de mobilizar aqueles que
formam professores, tem se evidenciado frutifero, apesar de os orgaos oficiais relutarem em
reconhece-lo.

Outros eventos de dimensdo nacional levados a efeito, tém permitido que se
apresentem propostas para que se discuta a formaclo de professores. Vale destacar as
reunides anuais da Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacao-
ANPED - e o Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino -ENDIPE-. O primeiro.,

realizado anualmente, tem reservado espagos especiais para o relato de experiéncias,

apresentaciio de pesquisas e discussdes sobre a formagdo de professores. O ENDIPE, por
sua vez tem neste tema a sua preocupagao maior.
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Ja no inicio da década de 80, a tematica didatica na formagdo do professor
era objeto de discussdo e pesquisas que se evidenciavam nos simposios "A Didatica em
Questdo", pioneiramente promovidos pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro.

Em decorréncia desses trabalhos, e concomitante a eles, outras iniciativas
foram sendo tomadas. No Estado de Sao Paulo podem ser destacados o Forum de
Licenciatura empreendido pela USP, a partir 1991, e os Congressos Estaduais Paulistas
promovidos pela UNESP e realizados bienalmente, a partir de 1990.

O Forum de Licenciatura da USP foi um evento proposto para dar
continuidade aos trabalhos iniciados no final de 1990, integrando um movimento articulado
naquela Universidade, com a finalidade de ampliar e fortalecer as bases de sustentagdo do
necessario esforco de melhoria do Ensino Publico, em todos os niveis, Destacam-se, nesse
evento. os temas que ligam a Universidade ao ensino de 19 e 29 graus e a Escola Publica, e

as propostas para as Licenciaturas, apresentadas por professores daquela Instituigao. Uma

parte destas propostas trata da organizagao da Licenciatura, apresenta analises do estado em
que se encontravam & época do forum, faz sugestdes para a valorizagdo destes cursos e para
mudancas, dentre outros aspectos. Qutra parte configura-se como propostas especificas
para cursos de Licenciatura em Matematica, Historia, Ciéncias, Educagao Fisica, dentre as
quais um anteprojeto para Licenciatura Experimental Plena em Biologia, Fisica, Quimica ou
Matematica (LIUSP).

Fssa proposta destaca-se por apresentar uma organizagdo diferente das
demais para as Licenciaturas. com as disciplinas divididas em trés blocos: Pedagogicas,
Cientificas ¢ Sociais. O tratamento dado as primeiras diferencia-se, indubitavelmente,
daquele proposto pela legislagio de 1969. Além das obrigatorias, introduz as disciplinas
Replanejamento, Instrumentagio e Metodologia e desdobra a Pratica de Ensmo em 4
diferentes tipos de atividades, iniciando-a no 12 semestre do curso. As discipiinas
cientificas, que formam o corpo de conhecimentos especificos aos quais o curso se dedica,
receberam duas disciplinas - Projetos e Seminarios - oferecidas semanalmente com 2 ¢ |
hora aula, respectivamente, ac longo dos 8 semestres do curso. As disciplinas $0¢1als, com
carga horaria menor, ¢ oferecidas do 32 ao 82 semestre, tém a fungdo de propiciar ao aluno
o conhecimento das condi¢des historico-sociais do processo educacional concreto em que
vai atuar, com vistas a evitar, no futuro professor, uma pratica docente puramente técnica
ou mecénica que ndo considera os complicadores de ordem antropologica, politica, social €
cultural que atravessaram a educagao € o ensino.

O interessante dessa proposta € que pretende formar um bom professor de

Biologia. Fisica, Matematica ou Quimica para o 29 grau comum, bem como para o que
g > q
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habilita a0 Magistério de 18, a 48, série (Escola Normal), cujas peculiaridades e importéncia
sio geralmente negligenciadas, e almeja, além disso, que, gragas a formagdo geral ¢ basica
que recebe, possa o licenciado ser também um bom professor de Ciéncias e Matematica de
1€ grau (Doc. Forum da Licenciatura, p. 67). Os seus proponentes consideraram possivel
sua implementagdo paralelamente a continuidade das demais licenciaturas, e, a despeito de
opinides contrarias, esperavam gue cOmo um Curso experimental, aberto 4 observagdo e a
critica de todos, viesse a ser um estimulo para o aperfeigoamento dos cursos tradicionais.
Tal proposta, sem duvida arrojada, e independentemente do fato de ser ou
nio a melhor dentre outras, teve o mérito de balangar a Faculdade de Educacio da USP que
durante anos, manteve uma quase imobilidade frente a questao, conforme a avaliagdo de
Azanha (1991). Nao foi implantada, e possivelmente nao teve continuidade de estudos. Na
opinido de Luiz Carlos Menezes, em correspondéncia por mim solicitada, em 1994, entre as
razdes que levaram a sua ndo implantagdo estdo, sobretudo duvidas quanto a possibilidade

de sua generalizagio em maior escala e sua aparente proximidade conceitual com as

"Licenciaturas curtas” tdo duramente combatidas na decada passada. Acrescenta Menezes
que, "Licenciatura em Ciéncias, contudo, a USP ndo esta fazendo em nenhum formato.”

No entanto em decorréncia do forum, outras propostas vicejaram. Dentre
elas. "conduz-se hoje, no Instituto de Fisica uma Licenciatura completamenie auténoma do
Bacharelado. com outras disciplinas, outra segiiencid, eic.. desde o 19 ano", conforme
relata Menezes. Tgualmente foi implantada, em 1993, no campus de Sdo Carlos, "um curso
noturno inovador e inédito de Licenciatura em Ciéncias Lxatas, gue almeja wuma formagdo
muliidisciplinar ¢ integrada do conhecimento cientifico”, conforme o artigo " Ciéncia e
Educacio para o Futuro" de Hipolito, O., publicado pela F'olha de Sao Paule em marcgo de
1993, (Apud TANCREDI, 1995, p. 137).

Além de provocar discussoes e incentivar a implantagdo de novos projetos
para as Licenciaturas, o forum da USP aprovou. a0 final de 1993, uma proposta a ser
impiantada com cautela nas diferentes unidades que, dentre as suas diretrizes, uma permite
a0 aluno construir o seu proprio curriculo de forma a atender os seus interesses.

O Forum da USP permitiu especialmente entrever que, mesmo quando as
caréncias da Licenciatura sdo apontadas, ¢ dificil promover transformagoes, ¢ mais. mostrou
que a Licenciatura faltam propostas inovadoras, que a propria Universidade pode produzi-
las. e que, mais dificil que isto. € implanta-las.

Embora se perceba que as transformagdes dos cursos que formam

professores ndo se estabelegam com agilidade e talvez por este mesmo motivo, a

necessidade de pensar e discutir a formagio de professores esteja provocando o surgimento

de mais grupos e promogdo de eventos preocupados com a questdo. Os Congressos

53



Estaduais Paulistas sobre Formacio de Educadores, realizados bienalmente a partir de 1990,
s30 mais uma manisfestacdo deste interesse.
Organizados pela UNESP - Universidade Estadual Paulista - com a

participacio das demais Universidade publicas do Estado de Sdo Paulo (USP, UNICAMP ¢

UFSCAR), de trés Universidade privadas (PUCs de Sdo Paulo, de Campinas e Metodista de

Piracicaba). e contando também com a Secretaria Estadual de Educagao de Sdo Paulo € seu
orgdos assessores, com os sindicatos das diversas categorias de profissionais do ensino de
12 ¢ 29 graus do Estado e com a ANDES, estes congressos vieram a ser um grande forum
para as discussdes e apresentagdes de pesquisas e propostas para as Licenciaturas.

Embora o conjunto do que se realiza no seu interior € que permite visualizar
as possibilidades de trocas de conhecimentos e de participagio em parte do que de novo se
produz sobre a formagdo de professores, destaca-se aqui, pela proximidade com o tema
deste trabalho. a produgdo dos Grupos de Trabalho das Licenciaturas. Os documentos finais
de cada congresso oferecem este material.

No [ Congresso, realizado em 1990, a producio do G.T. Licenciaturas for
duplicada pela formagio de dois grupos, dado o grande nimero de interessados. Ambos
tentaram explicitar a guestio da Base Comum Nacional para as Licenciaturas. O G.T I
apontou para a necessidade de superagdo de certo viés idealista da proposta e tratou das
dimensdes profissional e politica do educador contidas na proposta da atual ANFOPE,
apresentando considera¢des para a sua melhor compreensao. O segundo grupo preocupou-
se com a fragmentacio da formagdo do professor, determinada especialmente pela
departamentalizagio e pela classificagiio das disciplinas em especificas, pedagogicas ¢
integradoras, que reforcam a visdo dual da Licenciatura. lgualmente considerou que
qualquer proposta de melhoria da qualidade da formagdc de professores, implica no
compromisso da Universidade com "o reconhecimento, no seu dmbiio, do ensino enquanto
atividade fundamental® e com "a valorizagio do Magistério e da Escola de 19 ¢ 22 graus”.
(Doc. final do I Congresso, p. 3-4).

Com isso. este grupo evidenciava dois grandes nds das Licenciaturas e
sinalizava que qualquer projeto que se preocupa com a melhoria da qualidade da formagao
de professores, passa necessariamente pela forma como a Universidade trata o ensino em
todos os graus, manifestando que a Universidade ndo desenvolve uma pratica que valoriza o
ensino, que € um dos motivos da sua existéncia, € pouco se preocupa com magisterio € com
a escola publica de 12 e 29 graus, da qual recebe alunos e para a qual forma professores.
Assim, parece-me que este grupo. mesmo que mais sutilmente, mostrou que "o ret esta nu",
tal como a professora do curso de Fisica da USP que se negava a dar aulas por considerar
esta atividade pouco séria para gastar seu tempo.
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A partir do II Congresso, as possibilidades dos inscritos participarem dos
Grupos de Trabalho foi restrita aos selecionados e convidados pela comissdo.
Aparentemente, as participagoes foram garantidas por indicagbes de representantes das
instituicdes na comissdo organizadora. A avaliacdo que fago desta estratégia para formar os
grupos de trabalho € de que, embora haja ganhos quando as discussoes se dao em grupos
menores, reduzem-se as possiveis contribuicdes que niio convidados poderiam oferecer e
cria-se um clientelismo que pode vir a empobrecer 0s trabalhos.

As propostas apresentadas pelo G.T. Licenciaturas no Il Congresso podem

ger assim sintetizadas:

I. Que os cursos de Licenciatura sejam estruturados a partir de um Projeto
Pedagdgico que suponha a participagdo de um grupo interdiciplinar de professores com 0
objetivo de direcionar as praticas e concepedes sobre: qual o conhecimento a ser produzido

e a ser ensinado, a quem se destina esse conhecimento; para € como se ensina ¢ qual € 0

conceito de cidadania subjacente a esse projeto.

2 Para a viabilizacio desse projeto, ¢ necessaria a criagio de um Conselho de Curso

que se encarregue de sua gestao.

3. A pesquisa sobre a formagao de professores deve ser realizada por grupos

interdisciplinares de pesquisa em ensino de conteudos especificos.

4 O estagio ndo deve ser entendido apenas como um momento do curso, que
acontece na pratica de ensino, mas deve estar presenie em todas as atividades de formagao
do licenciando. constituindo-se no eixo de significa¢ao do Projeto Pedagogico, devendo,
portanto, estar vinculado a todas as disciplinas ¢ articulado com a pesquisa em ensino do
conteudo especifico.

5 Qs Cursos de Pos-Graduagio em Ensino devem ser fortalecidos com a area de
concentragio "Ensino de”, possibilitando a sistematizacio de investigagdes nessas areas, que
viriam a contribuir para a melhoria da formagdo do professor de 30 grau ¢
conseqiientemente do futuro licenciado.

Nessas propostas (11 Congresso Estadual Paulista... 1992, p.12-14), pode-se
notar a nitida presenca da UNESP. atraves da importancia dada aos Conselhos de Curso,

criados para viabilizar os seus cursos de graduagio. e da USP, pelo carater que assumem 0s
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Estagios, semelhante ao de uma proposta de mudanga para cursos de Licenciatura,
apresentada no Forum da Licenciatura promovido por aquela instituigdo, por uma
professora da sua Faculdade de Educacio.

Vale destacar que a proposta de um projeto pedagogico para as
Licenciaturas que contenha as caracteristicas especificadas pelo G.T. ¢ um ganho para esta
modalidade de curso, uma vez que, através dele, fica dimensionada a natureza do trabalho a
ser realizado, as concepgdes que devem dar sustentagiio as praticas a serem desenvoividas, a
importancia € o compromisso de todas as disciplinas com a tarefa de formar professores ¢ a
necessidade de trabalho interdisciplinar no ensino e na producio de pesquisa sobre formagéo
de professores, Destaca-se ainda a sugestdo aos cursos de pos-graduacdo em ensino para
que se dediquem & investigacfio do ensino nas diferentes areas, como forma de contribuigdo
a formagido de docentes para os cursos de Licenciatura.

No TIl Congresso, o G.T. Licenciaturas apresenta como resultado dos
trabalhos um longo documento, iniciado por consideragdes sobre esta modalidade de curso

de graduacio, onde, na minha avaliagio, sio retomados pontos ja apresentados nos
congressos anteriores, sem entretanto aprofunda-los. Entendo que algumas posigdes,
embora ainda nio plenamente resolvidas no interior das Licenciaturas - como a da
responsabilidade das disciplinas especificas das areas na formagio de professores ¢ a da
pratica pedagogica representar um espaco de articulagfio entre teoria e pratica, dentre
outros - ja estdo plenamente acordadas entre os que se dedicam ao estudo do tema.
Reapresenta-las ou retoma-las € significativo na medida em que se avance com propostas
que ultrapassem as ja anunciadas e realizadas anteriormente, ou que se avalie as que
igualmente tenham sido propostas, mas que ndo se realizaram em decorréncia da estrutura
organizacional das Universidades ou por quaisquer outros motivos.

Além dessas considera¢des mais gerais. esse grupo de trabalho ofereceu no
HT Congresso Paulista recomendag¢bes de duas ordens para as Licenciaturas.(III Congresso
Estadual Paulista..., 1994, p. 5-11)

Na primeira propde que implementem atividades interunidades ou
interdepartamentais de modo a:

t."Garantir que a tradigdo do Bacharelado. com énfase na formagio do pesquisador,

seja partilhada, permitindo o compromisso na formagio do licenciado "

2. "Criar condigdes de trabalho conjunto, envolvendo unidades responsaveis peia

formacao do futuro educador, mediante a implementado de projetos de estagios e de
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iniciacdo cientifica, como forma de estabelecer vinculos entre estas unidades universitarias ¢
a rede de ensino de 19 e 2© graus "

Na segunda, oferece recomendagdes para a disciplina Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado, em trés dmbitos.

1. No ambito da Universidade, propde-se alteragdes na estrutura curricular de forma
a garantir carga horaria compativel com a necessidade dos cursos, definicio de himite
maximo de alunos por professor e uma coordenaciio de estagio que assuma as funcdes
pedagogicas no que diz respeito a relagdes com as escolas e a articulacio e a continuidade
dos projetos.

2. No segundo, o das escolas de 12 e 20 graus, que estas se co-responsabilizem pela
formacio dos futuros professores, garantindo o acesso ¢ a permanéncia dos alunos das

Licenciaturas na escola e que os professores que recebem estagiarios tenham horarios

remunerados para discussio e plangjamento do trabatho a ser desenvolvido nas escolas.

3. No ambito da Universidade/escola, propde-se que os estagios se desenvolvam de
forma articulada com a extensio, sugerindo para tanto que se concentrem em uma Ou
algumas escolas para que possam ser desenvolvidos continuamente projetos coletivos de
acdo. Estes, por sua vez serdo elaborados por professores da Universidade. estagiarios e
professores da escola, com vistas a garantir o atendimento as necessidades de formagdo dos

futuros professores(estagiarios) e dos professores em atuacio na escola.

Este G T. ainda recomenda que a proposta de reformulagao da Portaria MEC
399/89, que regulamenta o registro de professores e especialistas da educagao. seja
discutida nos orgaos colegiados das instituigdes. Sem duvida, a recomendacdo foi
providencial. uma vez que este documento propde outras condigdes para o registro de
professores que implicam a reformulagao curricular dos cursos, a ocupagdo profissional dos
licenciados e traz novas exigéncias para os cursos de pos-graduagao.

Dentre os estudos sobre as Licenciaturas promovidos em Universidades
privadas. cabe aqui considerar o realizada pela Pontificia Universidade Catolica de
Campinas - PUCCAMP -, entre 1992 e 1994. A PUCCAMP dedica-se ha mais de melo
século 4 formacdo de professores, tendo licenciado, ao longo de 1945 a 1993, 28.519
professores.

Este estudo foi desenvolvido por um grupo de trabatho - G.T. da Licenciatura

- composto por professores da Instituigdo, preocupados com os rumos que 0s 17 cursos de

57



Licenciatura daquela Universidade vinham tomando e determinados a apresentar um projeto
que viesse contribuir para methora-los.

Para realiza-lo, foram analisadas a estrutura organizacional, a estrutura
administrativa, a estrutura curricular, a situagdo funcional e a titulaciio dos professores de
cada curso e o numero de alunos por curso e turno, tendo como pressuposto "wma
abordagem cientifico-histérico-social, que ndo so tece criticas as classicas dicotomias:
ciéncias naturais/ciéncias sociais, teoriapratica, sujeito/objeto, conhecimentorealidade,
como também busca a superacdo da fragmentagdo das ciéncias e de suas consequéncias
para o homem ¢ a sociedade. Ademais visa ao aspecto social, ou seja, a possibilidade de
uma vida plena para todos." (Projeto Licenciatura - PUCCAMP, 1994, p.31)

O desenvolvimento dos trabalhos do grupo deu-se através de estudos de
textos e documento, promogdo de eventos e palestras sobre a tematica, presenca em
congressos e de discussdes com especialistas da area convidados especialmente pelo grupo,
com o fim de ajudar a pensar um projeto que contemplasse de forma impar a formagao de

professores em um pais em que a profissao vem sendo cada vez mais desconsiderada. Foram
aprofundados estudos sobre os conteudos especificos e pedagodgicos, as dificuldades de
uma pratica que privilegie a interdisciplinaridade, as questOes referentes ao ensino diurno,
noturno ¢ sobre o aluno trabathador, bem como sobre a relagdo da Universidade com o
ensino fundamental ¢ medio.

O trabalho foi finalizado com a apresentacio de uma proposta global para as
Licenciaturas onde sdo apresentados os principio gerais. os indicadores para as propostas
curriculares, as estratégias para a concretizagdo da proposta para as Licenciaturas, enfim,
uma politica da PUCCAMP para as Licenciaturas, comprometida com a exceléncia
académica, com a constante busca de atualizacdo ¢ com a utilizacdo plena de suas
potencialidades.

Discutido em todas as Licenciaturas daquela Universidade, o projeto aguarda
aprovag¢io de sua reitoria para ser miciado.

Pelo conjunto dos eventos em que se discute a formagdo do professor pelas
Licenciaturas. observa-se que tem havido interesse em se lidar com a questdo. Constata-se
que se buscam mudangas, embora ainda ndo haja plena clareza de quais sdo os melhores
caminhos.

No entanto. € possivel considerar que. dado o numero de experiéncias
desenvolvidas e a participacio cada vez maior de instituicdes na discussdo da questdo, oS
caminhos para a reformulagiio das Licenciaturas viio se delineando. Sabe-se, entretanto, que

nunca serdo definitivos.
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CAPITULO IV

A CRIACAO DA UNESP E OS CURSOS DE LICENCIATURA

1 - Caracterizando a UNESP

A UNESP é uma das trés Universidades Piblicas Estaduais de Sdo Paulo

Composta por 15 campi, é produto da reunido de antigas Faculdades criadas
no intefor do Fstado a partir da década de 50, nas cidades de Presidente Prudente,
Botucatu, Marilia, Araraquara, Aragatuba, Séo José do Rio Preto, Sdo José dos Campos,

Jaboticabal, Rio Claro, Guaratingueta, Assis e Sdo Paulo; de mais um, em [tha Solterra,
instituido na criacdo da nova Universidade, em 1976, e da encampacio da Universidade de
Bauru em 1988, Estes campi congregam 24 Institutos com cursos diversificados que
praticamente suprem as possibilidades de opgao profissional dos que tém acesso a ela.

Em fungdio de sua distribuicio geografica, € a tnica instituicdo de ensino
superior com presenca e atuagio em todo o Estado de Sio Paulo. Tal fato tem seu lado
complicado, mas também oferece vantagens. E complicado quando alunos e professores,
"distribuidos” por 15 diferentes cidades tém pouco contato, a reitoria localiza-se em S&o
Paulo, demandando viagens de diretores, professores. funcionarios ¢ alunos para
participagdes em reunides de Orgdos colegiados, reunides de trabalho, resolver problemas,
etc.; poucos tém refeitorios subsidiados, € a biblioteca central se localiza em Marilia, fato
que requer tempo para as solicitagdes e viagens dos livros até aos usuarios. No entanto,
oferece vantagens quando permite, a grande parte dos alunos, a permanéncia na cidade ou
regido de residéncia da familia, quando oferece moradia estudantil e quando presta servigos
de extensio, nas diferentes areas, as comunidades e regides onde as unidades estdo
alocadas.

Porém, se observadas as complicagdes e as vantagens, vé-se que as primeiras
afetam mais a organizagdo estrutural e financeira da propria Universidade, enquanto as
segundas beneficiam quase que exclusivamente aspectos que, embora de grande relevancia
social, ndo contribuem para o seu melhor desempenho académico e administrativo.

Acompanhando o que ocorre em outras Universidades, conforme pesquisa
relatada por Krasilchick no Seminario sobre Formagao de Professores (PUC/RS, 1987), a



area de ciéncias humanas da UNESP ¢ menos prestigiada que as demais tendo em vista néo
s6 a maior valorizagdo dos cursos voltados para a area de ciéncia e tecnologia como
também o desgaste que a area sofreu quando da criagio dessa Universidade. No entanto,
essa situacio vem se revertendo. O numero de inscritos para essa area, no vestibular de
1993, cresceu 21,4%, se comparado ao do ano anterior. O reitor da gestdo 1989-1992
atribuiu tal fato ndo so a razdes de ordem geografica, mas especialmente ao crescente
interesse pelo curso de Direito, oferecido pelo campus de Franca, e pelas Licenciaturas.
Considerou ainda que este fato pode ser explicado, dentre outras razdes, pela tambem
crescente melhoria de qualidade dos cursos da area de humanidades (Landim, 1992). Com
essas afirmagdes, o Reitor se penitenciava frente a comunidade universitaria da area de
Ciéncias Humanas da UNESP, de outras declaragdes, em que afirmou ser a Universidade
que dirigia ainda uma segunda op¢io para os vestibulandos, e que, na area de Humanas. ndo
tinha cursos tio bons, quanto os das Biologicas (FOVEST - Folha de Sdo Paulo,
31/12/90).

Consideracdes desta natureza ndo sdo incomuns, especialmente porque 0s
cursos de Medicina, Direito e Engenharias, agora acrescidos dos da area de comunicagdes €
dos ligados as novas tecnologias da informatica, sio os mais disputados nos vestibulares,
por oferecerem campos de trabatho e salarios mais convidativos € promissores,
diferentemente das Licenciaturas e da carreira do magistério.

Entretanto, ha que se considerar que. embora a relagio candidato/vaga das
Licenciaturas da UNESP venha aumentando a partir de 1992, esses cursos. no seu conjunto,
nio atingiram o prestigio daqueles que formam profissionais liberais. As razoes desse
descompasso se deve muito mais ao desprestigio do magistério. do que a qualquer outra que
se queira aventar.

Pode-se observar nos artigos dos jornais de grande circulagio no Estado que,
quando as Universidades publicas paulistas sio analisadas ou apresentadas aos leitores ha
forte tendéncia em compara-las entre si. Enquanto, por um lado, ha os que entendem tal
pratica como um saudavel desafio a cada uma delas, ha também os que consideram a
UNESP como uma Universidade atipica, se comparada 4 USP e a UNICAMP. Os principais
argumentos para a segunda posigao dizem respeito especialmente ao fato de as duas ultimas
serem centralizadas. apesar de terem algumas unidades fora da sede. enquanto a UNESP ¢
uma Universidade dispersa, que demanda organizagbes académica e administrativa bem
distintas das outras duas.

Um segundo argumento para a diferenciagdo da UNESP ¢ o processo de sua
criagdo. Relata-lo e buscar seus reflexos nos cursos de Licenciatura ¢ objetivo do que se

segue.
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2 - A Criaco: os motivos, o reitor, a repercussio

A UNESP foi criada pela lei estadual n 952, de 30 de janeiro de 1976, Foi,
segundo a Profa. Maria de Lurdes Mariotto Haidar em entrevista a mim concedida, a
conclusio da proposta feita ao Conselho Estadual de Educagdo pelo entdo Secretario
Estadual de Educaciio José Bonifacio Coutinho Nogueira, para que se estudasse uma forma
de unir os Institutos Isolados de Ensino Superior de Sdo Paulo em um so organismo.

Nio interessava aquela Secretaria ter sob sua responsabilidade o ensino
superior uma vez que pretendia dedicar-se exclusivamente ao ensino de 19 e 22 graus.

Pensou-se inicialmente em uma Federagdo de Institutos Isolados de Ensino
Superior. Esta idéia foi substituida pela de Universidade dentro do proprio Consetho, por se
considerar que da forma como os IIES ( Institutos Isolados de Ensino Superior) estavam
agrupados e ligados & CESESP (Coordenadoria do Ensino Superior do Estado de Sao
Paulo) ja se configurava uma Federacéo.

Lan¢ada a idéia de Universidade, congregando catorze Institutos Isolados de
Ensino Superior, foi criada a Universidade Estadual Paulista "Jilio de Mesquita Filho" em
homenagem ao jornalista presidente do grupo O Estado de Sao Paulo. A vontade politica de
criacdo desta Universidade foi engrossada pela infra- estrutura fisica extremamente onerosa
de Iiha Solteira, cidade planejada e construida para abrigar funcionarios da  Usina
Hidrelétrica da CESP. Ali se instalaria a sede e foro da nova Universidade conforme
estabelecido em lei. Como isso nunca se consumou. o distrito de Hha Sokeira recebeu
apenas mais um campus da UNESP.

Pelas entrevistas concedidas pelas professoras Maria Cecilia Matoso Ramos,
Tereza Marini, Miriam Xavier Fragoso e Raquel Voipato Serbino a Bernardo (1986), para
a elaboracdo de seu trabalho sobre a formagfio do professor secundario nas Universidades
publicas do Estado de Sao Paulo, o grande peso para a criagio da UNESP foi dado pela
intervencdo do Prof. Luis Ferreira Martins, Coordenador da CESESP e postulante a reitor,
A sua figura é, sem excegfio. lembrada como a do grande articulador que. acima de qualquer
verdade, fazia prevalecer a sua. Era, segundo o Prof. Jorge Nagle, um homem respeitado,
de mieligéneia viva, autoritario e politicamente bem situado. A sua indicagdio para ocupar o
cargo de reitor da UNESP foi o coroamento dos esforgos que fizera para a sua criacio.

Suas caracteristicas pessoais foram sem duvida determinantes para essa
escolha que, associadas a critérios politicos, fizeram do reitor o tipo puro de funcionario
burocratico que imprimiu ao seu trabalho uma legitimidade provinda da justica da lei.
Respaldado por uma assessoria competente para os propositos que enunciava, estabeleceu

regras, nomeou diretores, constituindo um aparato administrativo piramidal. A forma como
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encaminhou a implantagio da UNESP pode ser sintetizada na afirmagdo do Prof. Jorge
Nagle: "O reitor quis, cumpra-se”. (em entrevista a mim concedida)

Dada a natureza do trabalho de transformar quatorze instituicdes de ensino
superior, praticamente autdnomas, em uma Universidade, dentro dos moldes pretendidos, e
considerando que isso nio seria tarefa facil, quer do ponto de vista administrativo, quer
académico ou politico, nfo se duvida da necessidade de que as ordens emanassem de uma
Unica pessoa e que essas fossem inquestionavelmente atendidas por seus subordinados. Dai
a importancia de se ter um reitor extremamente centralizador que escolhesse um corpo de
diretores que niio criasse antagonismos entre as ordens e os subordiados.

Embora o patrulhamento politico-ideologico estivesse presente, pois estes
fatos ocorreram em 1976, e os Institutos Isolados ainda se ressentissem dos episodios pos-
1964 contra a Universidade e especiaimente contra seus docentes, houve movimentos de
resisténcia, aparentemente mais voltados para os procedimentos das formas de execugao

da transformaciio, do que para com a criagdo de uma nova Universidade. No entanto, havia

também manifestagdes de concordancia as diretrizes da reitoria. Assim, coexistiam &
rejeicdo e o apoio, no mesmo universo, fato que evidenciava interesses diferentes dentro de
um Unico instituto bem como no conjunto deles. O mesmo ocorria com os politicos das
regides onde se localizavam os institutos da nova Universidade. Uns protestavam, outros se
omitiam.

A cupula universitaria era formada por uma Comissdo Especial que, criada
para elaborar o plano de estruturagdo. ndo tinha representantes das diferentes areas de
conhecimento e dos diferentes institutos, ¢ por um Consetho Universitario provisorio que,
sem ter representacgio docente, elaborou e aprovou o 19 Estatuto da UNESP.

A reestruturagdo proposta que anunciava a organizacio dos institutos em
centros de exceléncia para o desenvolvimento da pesquisa e do ensino nas diferentes areas,
acabou golpeando-os duramente ao extinguir sete Faculdades de Filosofia e quinze cursos,
dos quais treze de Ciéncias Humanas, sem se considerar a historia de mais de 40 anos de
alguns deles.

As manifestagdes contrarias a 1850, que se organizaram nos institutos, iam de
Assembléias de docentes, alunos e funcionarios a atos publicos pouco atrativos as
comunidades locais. passando por audiéncias com o reitor. Nessas manifestagdes, eram
apresentados documentos que comprovavam serem falsos os argumentos do reitor de que
nas Faculdades de Filosofia se encontrava a maior abrangéncia de areas com grande
desperdicio de recursos humanos e econdmicos, sem que nenhuma delas apresentasse as

condicdes otimas de um curso superior.
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Nio ¢ exagero considerar que, para as Faculdade de Filosofia a criagdo da
UNESP, nos moldes propostos e executados foi mais um episddio de violéncia sofrida. Os
acontecimentos pos-64 ja haviam retirado dessas unidades os professores que faziam deias
um focos de efervecéncia cultural no interior do Estado, desde a década de 50, quando
foram criadas. Faculdades como a de Sdo José do Rio Preto que, em 1962, ja propunha ¢
desenvolvia uma experiéncia de departamentalizagio, com a atuagdo dos professores em
todos os departamentos que pertencessem aos Cursos em que atuavam e enviava ao
Conselho Federal de Educagio documento escrito pelo Professor Wilson Cantoni e
subscrito por Casemiro do Reis Filho, Newton Ramos de Oliveira, Eduardo Pefiuela
Canizal, Elena Olga Maria Andreolli, dentre outros vinte docentes da Faculdade,
defendendo a participagio dos alunos nos Orglos administrativos das Universidades e
Institutos superiores, via-se naquele momento de maos atadas. O periodo de ditadura
mostrava seus frutos e, pela segunda vez, em menos de dez anos, as Faculdades de

Filosofia cumpriam ordens autoritariamente elaboradas ¢ colocadas em execug@o, com a

concordancia de parte dos seus participantes
Nada houve que pudesse promover o recuo do que ja havia sido

determinado, e a UNESP. assim, concretizou-se.

3 - A nova Universidade: os centros de exceléncia, os Departamentos de

Educacio, as Licenciaturas e a Pedagogia

No periodo que antecedeu a criagdo da UNESP os cursos de formacgio de
professores dos 1.1.E.S. foram organizados de acordo com as possibilidade de cada um. No
entanto, todos tiveram como docentes professores vindos da USP. fato que os tornava
reconhecidamente gualificados. Com o episodio de 1964, houve perdas inestimavets, vindo
agravar a ja existente dificuldade de organizar e manter um corpo docente compativel com o
ensing universitario. Iniciou-se uma politica de contratacdo de ex-alunos das proprias
Faculdades sobre os quais se investiu com bons resultados, o que velo ao menos permitir a
fixacdo do corpo docente, especialmente nos Institutos situados em cidades mais distantes
da capital. Tal fato ndo se deu sem sacrificios, uma vez que os cursos de pos-graduagdo
exigiam dos professores desgaste fisico pelas viagens a S3o Paulo e despesas as expensas do
interessado. Aquela época ndo havia o convénio CAPES - Universidade.

Alem deste problema, os cursos de Licenciaturas das antigas Faculdades de
Filosofia tinham outro a resolver, referente a articulacdo das divergéncias entre conteudos
pedagogicos e conteudos especificos das areas dos cursos. Alias, este era um problema
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exclusivo dos Departamentos de Educagio, visto que 0s professores das area especificas,
preocupados em desenvolver pesquisas e formar pesquisadores, ndo tinham COMPromisso
com a formagio de professores. Os Departamentos de Educagdo, sempre menos
prestigiados que os demais, procuravam solugoes. Praticamente em todos os Institutos
Isolados, as praticas de ensino eram ligadas aos departamentos das areas especificas, ¢
muitos embates se deram para que se transferissem para os departamentos de Educacgio.
Com isso as Praticas e Estagios se dinamizaram, respondendo mais de perto as
necessidades que o futuro professor enfrentaria em sala de aula. Em Assis criou-se a
disciplina Introdugio ao Estudo da Educagio, ministrada durante 2 anos, sem que houvesse
condicdes de continuar a oferecé-la. Em Araraguara tentou-se um esquema de articulacdo
entre os dois blocos de disciplinas das Licenciatura, mas tambem sem sucesso.

Derrotas dessa natureza, preconceitos a area pedagogica, dificuldades dessa

para se fazer aceitar e o predominio da visdo de educagdo como algo secundario, ndo
impediram que os institutos isolados tivessem se firmado como instituigdes de ensino

superior e vivessem momentos de grandeza, tanto no ensinc quanto na pesquisa
(BERNARDO, 1986, p. 103).

Mesmo com dificuldades, as Licenciaturas das Faculdades de Filosofia.
criadas na deécada de 50, alcancaram excelentes condi¢des de funcionamento. Os
Departamentos de Educagdo conseguiram paulatinamente completar o corpo docente, e 0
nivel de qualificacio dos professores ja era satisfatorio. A grande luta desses cursos nas
LLES. havia sido a reorganizagio das praticas de ensino e o vinculo dessas aos
Departamentos de Educagio que ja tinham bom numero de professores, instalagdes.
equipamentos, funcionarios, material permanente e, em muitos deles, um respeitavel acervo
de publicacdes. Isso era a manifestagdo da atuacao correta desses Departamentos junto as
Licenciaturas e Pedagogia. Assim, passavam a ser respeitados e prestigiados.

A criagio da UNESP, pela forma como se deu, conseguiu desestruturar tudo
isso. Os catorze Institutos Isolados de Ensino Superior mantidos pelo Estado foram
incorporados em um so organismo. Desses. mais da metade se constituia de Faculdades de
Filosofia Ciéncias e Letras que, se nao eram todas Faculdades com curso de Pedagogia.
todas possuiam Licenciatura.

Dentro do principio da “nio duplicagdo de meios ou recursos”. foram
sumariamente extintas sete Faculdades de Filosofia e quinze cursos, dos quais treze da area
de Ciéncias Humanas. conforme ja exposto anteriormente. Os cursos de Pedagogia de Rio
Claro. Sio José do Rio Preto e Presidente Prudente sumiram do mapa.

As areas de Educacdo e Ciéncias Sociais ficaram circunscritas as unidades de

Araraquara e Marilia, nos denominados Centros de Exceléncia.
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Ja em 1976, a Profa. Maria de Lurdes Mariotto Haidar, em palestra proferida
na XVII Semana da F.F.C.L. de Marilia, procurava esclarecer os principios e finalidades
destes Centros. Como porta-voz do poder que se constituia na nova Universidade, afirmou
que a UNESP, no abdicando da tarefa de formar pessoal técnico e docente de qualidade
para o ensino de 19 e 29 graus, deveria preocupar-se "menos com o sen Corpo, e cuidar
especialmente daquela alma a que se referiu Ortega ¥ Gasser”. (HAIDAR, 1976-1977,
p.13). Para a consecugiio desse objetivo, esclarecia a professora, impunha-se a concentragao
dos recursos financeiros, fisicos ¢ humanos disponiveis em cada area do saber, mesmo que
com prejuizo de suas dimensdes fisicas. Os departamentos de Educagdo até entio existentes
nos TTES foram ali expostos como heterogéneos e apenas justapostos em uma unidade
administrativa (CESESP). Os trabalhos de investigagdo cientifica por eles produzidos, ainda
que fosse possivel apontar bons trabalhos na area, ndo permitiam a identifica¢do de linhas de
pesquisa definidas no campo da educacio (HAIDAR, 1976-1977).

Com essa argumentagdo, a professora, enquanto membro atuante das

comissdes assessoras de criacio da UNESP, procurava justificar o acerto da criagdo dos
Centros de Exceléncia. Julgou que "a concentragdo dos estudos relativos a educacdo em
dois grandes nucleos, situados no interior do Estado, possibilitando a convergéncia de
esfor¢os, criaria condigdes extraordinariamente  fuvordaveis ao  desenvolvimenio  de
pesquisas e estudos de real valor nesse campo, sendo porianto, extremamente vamajosa
para os docenies realmente (grifo meu) empenhados em aprofundar e estender as suas
investigacdes nesse campo” (HAIDAR, 1976-1977, p.13). Continuando. vaticinava que tais
nticleos, nos quais se desenvolveriam ao lado da graduacio, os cursos de pos-graduagdo em
educagio deveriam reunir a elite dos especialistas da area. Como decorréncia da necessidade
de oferecer a formacio pedagogica das Licenciaturas a alunos de cursos sediados em outros
locais, os centros estenderiam a sua influéncia a toda a sua esfera geografica de atuagao,
mediante a constitui¢do de pequenos setores, cujos docentes, embora sediados no local dos
cursos, estariam umbilicaimente ligados aos respectivos departamentos do nucleo central,
deles recebendo orientagio e suporte” (HAIDAR p.14). E. concluindo afirmava:
"Entretanio, como as Universidades, além daquela "alma™ a que muitas vezes me referi,
1em tambeém um corpo, que ¢ wm mecanismo cuja estrutura e funcionamento devem
ajusiar-se as tarefas que serdo atribuidas, espero que estas reflexdes acerca da missdo da
UNESP. especialmente no que concerne a melhor colaboragdo que podera prestar para o
aprimoramento do ensino de 12 ¢ 22 graus em nosso Esiado, passam ser de alguma

utilidade para a definigdo das diretrizes que deverdo prender a sua reforma” (HAIDAR,

p.14).
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Essas idéias, postas naguele momento, com a ressalva de que ndo eram um
modelo, deixavam claros, pelo menos quatro pontos: 19) os Departamentos de Educagao
eram avaliados cientificamente como pouco produtivos e sem direqio; 29) a proposta dos
Centros de Exceléncia s seria reconhecida como boa pelos docentes realmente empenhados
em crescer nas pesquisas da area, ou seja, s0 pelos "iluminados”, 32) os professores da area
que ndo pertencessem as Instituigdes onde se localizariam os Centros de Exceléncia, tertam
que se deslocar para eles; e 49) o corpo, do qual se falava que deveria se ajustar as tarefas
que lhe fossem atribuidas, se materializaria, sem duvida, nos Departamentos de Educacio,
atraves dos seus professores.

A proposta dos Centros de Exceléncia foi levada a cabo. Para tanto, foram
eliminados Departamentos de Educagio ou de Pedagogia (como também eram
denominados) e seus professores transferidos para Marilia ou Araraquara. Alguns se
demitiram, indo para outras Faculdades. S6 permaneceram nos Institutos de origem os

reponsaveis pelas disciplinas da area de educagio das Licenciaturas, mesmo assim ligados

aos Centros de Exceléncia onde deveriam fregitentar reunides, pegar holerites, receber
orientacdes etc. Em 1980, esses docentes foram remanejados administrativamente para suas
unidades de trabalho e alocados em outros departamentos, visto que os de Educagdo $6
existiam nos Centros de Exceléncia. S6 anos mais tarde € que esses Departamentos foram
reconstituidos. nas unidades que tinham Licenciaturas, para que seus professores também
pudessem prestar concursos de carreira, uma vez que estavam impedidos por dispositivo
legal

Tudo isso foi traumatico, segundo os relatos de professores que passaram
por esse processo. As manifestagdes contrarias foram inumeras, mas 0s acordos para o
ajustamento da situacdo inexistiram.

Era propésito da UNESP ndo se voltar para a formagéo de professores. Isso
fica claro na declara¢do que o reitor Luis Ferreira Martins deu a Profa. Rachel Volpato
Serbino quando esta, em uma audiéncia, ndo se contendo, disse-lhe ser inominavel o que se
pretendia fazer. extinguindo os departamentos responsaveis pela formacio do professor, €
que a historia iria the cobrar o massacre das Faculdades de Filosofia nos Institutos Isolados:
"Fu acho isso muito simples, eu ndo vou usar o dinheiro publico para fazer concorréncia
com a escola particular. As escolar particulares estdo atuando na formacdo de professores
e en ndo vou fazer concorréncia a elas" (BERNARDO, 1986, anexo i1, p.2).

De fato. as Faculdades particulares ja vinham se alastrando pelo interior, e a
criacdo da UNESP so veio beneficia-las. A experiéneia dos Centros de Exceléneia, longe de

ser boa. chegou a ser traumatica para muitos. Sociologicamente ingénua, imaginou que
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niicleos de trabalho, localizados e datados, constuidos ao longo dos anos, se desfariam pela
forca da lei e se reconstruiriam em Centros de Exceléncia em outros locais e datas.

No proposito da UNESP formar professores ndo cabia pensar uma nova
proposta, mas sim estudar e realizar aquela feita pelos Centros de Exceléncia. Se, por
exemnplo, em Araraquara se decidisse que a formagdo do professor se daria de uma certa
maneira, ela deveria se estender as unidades de Botucatu, Franca e Rio Claro igualmente.
Os programas de ensino feitos para serem aplicados nas unidades deveriam ser aprovados
nos Centros. Era impossivel unificar tantas idéias diversas advindas de experiéncias
particulares de realidades muito diferentes. O trabalho tornou-se dificil, tanto para os
deslocados, quanto para os que ja eram dos Centros de Exceléncia.

O que se tinha era a exacerbagio da burocracia, do irracional em nome do
racional. Havia um modelo técnico-burocratico para pdr em prética a qualquer custo. A
extingo de cursos e departamentos na criagdo da UNESP, feita de forma intempestiva,
atendeu a critérios que também poucos conseguiram aceitar, uma vez academicamente

incompreensiveis,

O truncamento da historia dos IIES foi coerente com o regime politico
autoritario da época.

As relagdes inter-campus pretendidas ndo se estenderam além da soma das
partes. Longe de haver unidade, cada campus defendia, e ainda defende, individuaimente
suas verbas que sdo desiguaimente distribuidas. Segundo a Profa. Yereza Marini, o que se
assistiu nos cinco primeiros anos de UNESP foi o cultivo da meritocracia ¢ a
tecnoburocracia controlando uma estrutura autoritaria pela centralizacdo do poder e pela
interferéncia nas atividades de ensino, pesquisa ¢ extensio de servicos a comumdade
(MARINL, 1990).

Indubitavelmente a extingdo dos cursos de Pedagogia que sustentavam as
Licenciaturas e constituiam uma das linhas fundamentais da politica de formagdo de
recursos humanos da Universidade e do Estado foi um gesto de colaboragdo para com a
expansio e crescimento das Licenciaturas das Faculdades privadas. O ensino publico € hoje
feito predominantemente por professores formados em escolas particulares, cuja qualidade
de trabalho € pelo menos discutivel.

4 - Abrindo espacos, encontrando os caminhos
Nédo ha duvidas de que a articulagdo da UNESP como Universidade seja

extremamente dificil, mas muitos passos tém sido dados. A sua orgamizacio muiticampi,

oferece beneficios sociais da ordem que nenhuma outra Umversidade brasileira oferece
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sozinha a um Estado da federacdo. Afinal, qual ¢ a Universidade que oferece trés cursos de
Odontologia, de Agronomia, de Ciéncias da Computagdo, de Engenharias Elétrica,
Mecénica e Civil, de Letras, de Veterinaria, de Fisica, cinco de Ciéncias Biologicas, quatro
de Pedagogia e de Matematica, um de Medicina, de Musica com habilitagdes em canto,
instrumento e regéncia, dois de Zootecnia, de Geografia, de Historia , entre tantos mais?
Enfim, sio 110 opgdes contidas em 80 cursos de graduagdo, e 41 de pos-graduagdo,
divididos em 82 programas de mestrado e doutorado, com outras areas ja criadas,
demostrando uma capacidade de expansio, desde que guardadas as suas possibilidades
financeiras.

No que diz respeito & area de Educagdo, a partir de 1984, sob outra
orientacio administrativa, foram recriados os Departamentos de Educagio nmas "Unidades
Mistas" que mantém cursos de Licenciatura, e, mais recentemente, por iniciativa dos
professores destes Departamentos das unidades de Rio Claro e Presidente Prudente, foram
também recriados os cursos de Pedagogia. O Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo,

situado no campus de Marilia, pelo bom desempenho apresentado na formagio de mestres,
foi autorizado a expandir-se e ja forma doutores. Como nada do que ocorre na UNESP ¢
fruto de pouco esforgo, o mesmo se da nessa pos-graduagdo. Parte dos seus professores e
orientadores é formada por docentes que trabalham em outros campi e se deslocam algumas
centenas de quildmetros para atender & pos-graduagdo e conciliar este trabalho as atividades
que exercem nos campus de origem. O programa de pos-graduagio em Educagio
Matematica, licado ao curso de Matematica do campus de Rio Claro, pioneiro no Brasil
nesta area, forma mestres e doutores, oferecendo profissionais especializados nas questdes
de ensino deste campo de conhecimento.

Para o methor funcionamento dos cursos de graduagdo, o novo estatuto da
UNESP ( 1988) criou os Conselhos de Curso de Graduagdo que comecaram a ser
implantados em 1989, sob a coordenago da Pro-Reitoria de Graduacio. Cada Instituto ou
Faculdade pode organizar a sua composi¢do, através de portaria do seu diretor, advinda de
deliberagdes da congregacio, respeitando as diretrizes gerais dos Conselthos de Curso. Cada
Conselho tem a finalidade de cuidar do curso da sua competéncia, sendo composto por
professores dos departamentos envolvidos e por alunos.

A sua implantacio pautou-se na oposi¢do ao desempenho dos departamentos
organizados com a reforma universitaria. O pro-rettor de graduacdo a €poca, professor
Antonio Cesar Perri de Carvalho. deixava isso muito claro: "Os Departamentos se
distanciaram de suas reais finalidades. transformando-se em cariorios onde a forca maior
¢ o corporativismo e o "laissez-faire”. E raro encontrar-se um departamento que assuma

posicdes. Os departamentos se desmembraram e proliferaram tanto que alguns deles ja
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ndo coincidem com a drea de conhecimento, mas com pequenas catedras do passado. (0
Jato é que, grosso modo o departamenio ¢ uma experiéncia malsucedida. A UNESP
considerou esse quadro ¢ deu um passo a frente por ocasido do novo estatuto. kntre as
muitas novidades, a instituicdo dos Conselhos de Curso de Graduagdo e dos grupos
académicos surgem como potencial de renovacdo do cenario” (PERRI de CARVALHO,
1990)

Os Conselhos de Curso vieram para "avaliar, adequar e revitalizar o ensino”
afirma Ferri de Carvalho e, apds um periodo de resisténcia de parte da comunidade,
determinada especialmente pela dificuldade de definico de competéncias dos
departamentos ¢ do Conselho, as atividades que lhe foram confiadas passaram a ser
desenvolvidas,

E cada Conselho responsavel pela organizagio do Projeto Pedagogico dos
seu curso que, em tese, deve ser elaborado pelo comjunto de seus professores e alunos.

Foram os Conselhos de Curso que viabilizaram, entre o final de 1994 ¢ o

inicio de 1995, a implantagdo do primeiro bloco do projeto PROLICEN nas Licenciaturas
em Matematica e Biologia dos campi de Presidente Prudente, Bauru, Rio Claro e Sdo José
do Rio Preto. Através do PROLICEN foram desenvolvidos projetos de iniciagdo cientifica
com alunos dos cursos de Licenciatura, com problemas de pesquisa que permitissem o
estudo de conteudos especificos em interface com as questdes pedagogicas, de forma a
contemplar a formacdo do aluno enquanto futuro professor do magistério do 12 e 29 graus,
e assim melhorar a qualidade dos cursos. Igualmente sdo os Conselhos de Curso que levam
adiante as avaliages e reformulagdes de cursos, com vistas a melhor adequa-los. Mesmo
que implantados, com suas fungdes delineadas e relativamente bem entendidas pela maioria
da comunidade universitaria da UNESP, ainda ndo ¢ possivel dizer que os Conselhos de
Curso estejam revigorando todos os cursos. Afinal, € preciso considerar que os Conselhos
foram criados em 1989 e acumularam pouco em termos de experiéncia e que. formados a
partir dos departamentos que integram um curso, estio sujeito as mesmas dindmicas de
relacGes. No entanto. € preciso reconhecer que as mudangas ocorridas em muitos cursos na
busca da qualidade, deram-se por suas acdes.

Para as Licenciaturas, os Conselhos de Curso tém sido um bom catalisador
para as discussdes e possiveis mudangas. E através dos seus coordenadores que a pro-
reitoria de graduacdo esta buscando conhecer as diretrizes de cada curso para discutir a
Licenciatura na UNESP.
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CAPITULO V

RETOMANDO O PROBLEMA

A UNESP ¢é. inequivocamente, uma Instituicdo que se dedica a formagdo de
professores. Com seus trinta ¢ quatro cursos de Licenciatura que, se desdobrados nos
periodos diurno e noturno, atingem quarenta e cinco, com quinze diferentes habilitagGes,
nao deixa duvidas sobre esta sua vocagio.

Do conjunto de 14 cursos criados na UNESP entre 1987 e 1989 ¢
implantados entre 1989 e 1992, ha 8 Licenciaturas, acrescentando um total de 210 vagas a
esta modalidade de ensino, conforme exposto no Relatorio Geral de Atividades e AcBes
sobre Auto Avaliagio da Pro-Reitoria de Graduagiio (1989-1992). Do total das 4.216 vagas

oferecidas pela UNESP aos vestibulandos em 1992, 1275 foram para cursos que sO tém
Licenciatura e 560 para cursos de Bacharelado e Licenciatura com ingresso unificado. A
dificuldade de se apresentar o total geral das Licenciaturas com precisio, deve-se ao fato de
os cursos que oferecem em conjunto as duas modalidades sem que o vestibulando opte no
ingresso, ém dindmicas de funcionamento distintas,!

Dados os questionamentos que a Universidade vem sofrendo e vem se
fazendo, a UNESP, ao longo dos ultimos, anos criou atividades e expedientes oferecendo
algumas respostas, especialmente para melhorar os cursos de graduacao.

O "Ano do Ensino", organizado em um conjunto de atividades desenvolvidas
em 1990, constitui-se em um desses projetos que, dentre outras diretrizes, estimulou o0s
cursos a proporem reformulagdes de estruturas curriculares que atendessem as necessidades
ja detectadas através do projeto de auto-avaliacio de cursos, desencadeado pela Pro-
Reitoria de Graduagio, e implementado pelos Conselhos de Curso, instalados em 1989,
Essa proposta estendia-se a toda graduagdo da UNESP e em 1991, oito cursos de
diferentes campi ja implantavam as aiteracOes curriculares. Desses, quatro eram
Licenciaturas.

Desde entdo. e até antes do "Ano do Ensino”. muitos cursos de Licenciatura

sdo objeto de estudos e de proposicdes de reformulactes curriculares. Essas reformulagdes

! Por exemplo: o curso de Ciéncias Biolégicas. de Botucatw admite 40 ingressanies ¢ ao longo dos

semestres o aluno opta entre Bacharelado. Licenciatura e Modalidade Médica. Ja o Curso de Geografia de
Presidente Prudente que oferece as duas modalidades sem opgdo no vestibular, € organizado para que o
aluno faca a Licenciatura. e 86 depois, o Bacharelado. E praticamente impossivel sair daquele curso s6
com o Bacharclado



ndo seguem um padriio especifico. Sequer ha orientagdo para que enfatizem a formagéo do
professor. Assim, cada Conselho de Curso encaminha a avatiagio ¢ a reformulacio de
maneira singular.

E interessante notar que nio ha, entre professores de um mesmo curso,
unanimidade de opinides quanto a necessidade de avaliar. O que mais se questiona € Como
essa avaliacio ¢ feita, especialmente quando inclui as opinides dos alunos sobre as
disciplinas ministradas. Como as propostas de reformulagdo geralmente advém das
avaliagdes, nem sempre os Conselho de Curso conseguem encaminha-las. Outros as iniciam,
mas. por divergéncias internas, acabam por recuar e esperam que 0s animos serenem para
dar novo impulso. No entanto, ha os cursos de Licenciatura que, a partir da avahiacio,
propuseram novos enfoques para o trabaltho que desenvolvem, passando por varias etapas
de discussdes e acordos internos.

Os Conselhos de Curso, criados pelo Estatuto da UNESP (art. 67) e
organizado pela Resoludo UNESP 53, de 19/6/89, tém sido o orgdo articulador dos cursos.

Embora tenha havido discordancias quanto a sua competéncia, vieram trazer para cada
curso a possibilidade de ser considerado como um todo organico, ndo mais ficando afeto
apenas a departamentos estanques. Foram também os Conselhos de Curso os responsavets
pela apresentacio dos Projetos Pedagogicos a Pro-Reitoria de Graduagdo. Configuram-se
assim como instancias importantes na organizagdo dos cursos e, portanto, objetos de
consideracdo neste estudo.

Antes de assumir qualquer fungdo, a Universidade tem. como primeira,
produzir o saber. Com a garantia dessa, desdobram-se outras.

"Nos paises avancados a Universidade moderna desempenha basicamente
guatro fungbes: ela é centro de formacdo, educacdo e pesquisa; ela passou a ser orgao
executor da politica cientifica eswtal: ela serve a formagdo profissional ¢ ela ¢ uma
institui¢do social, lanto em si mesma, quanto no dmbito da sociedade na qual esta
inserida" (NEVES, 1992, p. 81).

Embora o Brasil nio possa ser considerado um pais avancado pela
heterogeneidade das suas realizagdes nas diversas areas, essas fungOes estdao presentes nas
suas melhores Universidades, tanto sobrepondo-se e influenciando-se, como tambem
afastando-se umas das outras. F ¢ nessa dindmica de interagio e retragio que esta a
formacdo de professores, consolidada nas Licenciaturas.

No entanto, quando se fala em formagdo de professores pela Universidade. ¢
preciso considerar que aquilo que ela se propoe a realizar neste setor ja € produto de
maltiplas determinagdes, provocadas por sua propria politica interna para tratar a questao. e

pelas politicas governamentais que tém gerado problemas serios para os cursos de
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Licenciatura, para o ensino de 12 ¢ 20 graus e para 0 magistério enquanto profissao. Estes
problemas se interligam e tém se manifestado de dificil solucdo. E inegavel a decadéncia
profissional, social e salarial do professor a que o pais assiste nos tltimos 30 anos. Diga-se
de passagem que, tomando-se os quase 500 anos de Brasil, foram poucos os periodos em
que estas trés dimensdes coexistiram beneficiando o professor.

Um estudo realizado pela UNICAMP (BALZAN, 1989, p. 15-16), em
meados dos anos 80, com dois grupos de alunos, um cursando Odontologia e outro Ciéncias
Biologicas, revelou que os futuros dentistas teriam um salario/hora 22 vezes maior que os
futuros professores de Ciéncias Biologicas. Assim, os professores de Ciéncias Biologicas
formados tal como os dentistas, em cursos de graduagdo com quatro anos de duragdo na
mesma Universidade, precisariam trabalhar 22 horas para pagar uma hora de tratamento
odontologico. Esta constatagio suscitou a Balzan a seguinte questdo: " Por gue motivos um
Jjovem de talento optaria hoje pela carreira de professor, ainda mais sabendo de antemdo
que consumird grande parte de seu tempo em luias salariais para manter a si ¢ aos seus
Jamiliares?"

A questdo € otima, mas a resposta € dificil, especialmente se tomarmos o
estudo feito pela APEOESP (Associacio de Profissionais da Educagdo do Estado de Séo
Paulo) que, com base em dados do DIEESE, calculou em cerca de 88% as perdas salariais
dos professores das escolas publicas do Estado de Sao Paulo no periode que vai de 1963 a
1993, (BATISTELA, RL. e POMPEU S H., 1993)

Como professora de uma das disciplinas pedagégicas dos  cursos de
Licenciatura de um dos 15 campi de uma Universidade publica paulista que oferece o maior
numero de cursos para a formagdo de professores no Pais, fui, e ainda sou. muitas vezes
assaltada pelo sentimento de que formamos alunos para serem atirados & arena dos ledes e
que eles terdo que descobrir as formas de sobreviver com o diploma gue lhes sera conferido.

Dificuldades de outras ordens, além da salarial, sio também preccupantes e
estio presentes nas discussbes sobre a carreira e o trabalho do professor, mas
diferentemente dessa em que o professor ¢ tratado como vitima, nas outras ¢ele vem como o
vilao que compromete, pela sua desqualificacio, a qualidade do ensino de 12 e 29 graus.
Via de regra essa desqualificacdo vem associada a sua formagio.

Antes de delinear esta pesquisa. mas especialmente para poder fazé-lo, passel
a buscar no mesmo campus de Sao José do Rio Preto, informal ¢ assistematicamente, um
conjunto de informagdes que me permitisse propor um trabalho de pesquisa que mostrasse.
nio SO comoe © campus em que eu viera trabathar forma professores para o 1€ e 29 graus,

mas como a UNESP realiza esta tarefa.
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No meu dia-a-dia com os alunos, percebi que a maior parte ingressa nos
cursos de Licenciatura por ser a unica possibilidade de se chegar a Universidade. La
estando, vdo descobrindo se querem ou ndo ser professores. Alguns logo concluem que nio
e se retiram. Qutros, que chegam a mesma conclusio mas permanecem, buscam outra
motivagdo para concluir o curso, atirando-se durante a graduagio, na busca pela pos-
graduagdo, chegando a negar a Licenciatura. Nessa busca, sio auxiliados pela propria
Universidade através dos programas de iniciagio cientifica que privilegiam o
desenvolvimento de pesquisas que se afastam das questdes de ensino. Mas h& também
aqueles que ja chegam determinados quanto a serem professores. Dedicam-se a esta
formacio ou migram para outros grupos quando descobrem que o magistério de 12 ¢ 22
graus, longe de ser uma solugio enquanto profissdo, é um problema. Ha ainda o grupo
daqueles que concluem os curso sem uma definicdo de profissdo e s6 vdo se preocupar com

iss0 apos a formatura.

Com os professores das Licenciaturas. dentre os quais me incluo, também

percebi uma multiplicidade de opinides sobre o trabatho que realizamos. Os cursos tém
dificuldades de se apresentar como formadores de professores e diferentes posi¢des
convivem no mesmo espago e tempo. Entendi que, dentre os professores das disciplinas
especificas ha os que se esquecem de que um dos cursos, objeto do seu trabalho docente, ¢
a Licenciatura. Outros desdenham qualquer proposta para transformar esses cursos em um
projeto que tenha a ver com a formacdo de professores. Ha também os que manifestam
ambigutdade frente a questdo. S@o favoraveis a formacdo de professores, mas ndo véem
como participar desta formagio por outra via que ndo seja pela oferta dos contetidos das
disciplinas especificas que estdo sob a sua responsabilidade. A oferta cuidadosa dos
conteudos especificos € uma excelente contribuicio aos futuros professores, pois saber o
que se vai ensinar. € condi¢io essencial. Porem, ndo € unica. Ha também os que,
trabalnando com as Licenciaturas lembram-se de que estdo formando professores e
organizam seu trabalho para isso, mesmo quando também sdo professores do Bacharelado e
da pos-graduacdo. Ja os docentes das discipiinas pedagogicas, até por obriga¢io de oficio,
manifestam-se preocupados e trabalham para formar professores, embora esta preocupagio
nem sempre garanta um nivel de motivagio para agdes conjuntas entre os proprios docentes
da area ou com os das areas especificas.

Com mdltiplas posi¢gdes frente a uma mesma questdo, entendi ndo ser facil
propor, aprovar e fazer funcionar um projeto de formagio de professores para qualquer
area, que seja consensual, conhecido e assumido por todos os professores e alunos de um

Curso.
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Com relacio 4 UNESP enquanto Universidade, percebi que esta em processo
de pensar as Licenciaturas, que cada campus € um microcosmo da Universidade, que a
relacio inter-campus, além de pouco praticada, acaba por vezes em competigoes.

Por este processo precario de conhecer a UNESP, muitas questdes foram
parcialmente entendidas e outras sequer percebidas. Permitiu-me, entretanto, elaborar uma
sintese também precaria da Universidade, mas muito valiosa para fazer o projeto de pesquisa
que deu origem a este trabalho.

Com este conjunto de informagdes obtidas, como ja afirmei, através de um
processo informal e assistematico de busca de conhecimentos sobre essa Institui¢do, pude
delinear uma pesquisa pautada em um trabalho sistematico de investigagio que me permitiu
conhecer a vocagio da UNESP para formar professores.

Assim. 0 que se segue, ¢ um estudo da organizagdo das Licenciaturas da
UNESP que tém Bacharelado correspondente na mesma unidade. aos cuidados de um

mesmo Conselho de Curso, considerando a posigao dos Conselhos e os documentos que

subsidiam as suas praticas, as informacdes dadas pelos alunos formandos destes cursos em
1993 e as declaragdes de professores dos mesmos Cursos.

Para apresentar os dados obtidos ¢ as analises desenvolvidas sobre os
quatorze cursos estudados, optel por agrupa-los por area - exatas, humanas e bioldgicas -
conforme aparecem a seguir por convencionalmente serem assim considerados e também
assim tratados pela UNESP quando os aborda nas questdes e estudos relativos ao
vestibular e ao ensino na graduagio.

Compondo o grupo da area de Ciéncias Exatas, temos 08 cursos de Quimica
do Instituto de Quimica (1Q), do campus de Araraquara, 0s de Fisica e de Matematica do
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas (IGCE) do campus de Rio Claro, e o de
Matematica do Instituto de Biociéncias Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE) de Séo Jose do
Rio Preto.

Do grupo de cursos da area de Ciéncias Humanas participam os cursos de
Letras e de Ciéncias Sociais da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, o curso de
Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) do campus de Marilia, o de
Psicologia, da Faculdade de Ciéncias e Letras (FCL) do campus de Assis. e dois cursos de
Geografia, um do Instituto de Geociéncias e Ciéneias Exatas (IGCE) do campus de Rio
Claro. e o outro. da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT) do campus de Presidente
Prudente.

No grupo de cursos da area de Ciéncias Biologicas estao os cursos de
Educacio Fisica e Ciéncias Biologicas. do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas de Rio

Claro. e mais dois cursos de Ciéncias Biologicas, um do Instituto de Biociéncias (IB) do
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campus de Botucatu, ¢ outro do instituto de Biocéncias Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE)
do campus de sdo José do Rio Preto .

Embora agrupados, cada curso foi neste estudo tratado individualmente e ndo
houve pretensdo de homogeneidade nesse tratamento. Isso se deve ao fato de a coleta de
dados ter se particularizado em cada curso, quer pelo acesso aos alunos € disponibilidade
dos entrevistados, quer pelo acesso a documentos, ¢, especialmente pela compreensdo de
que cada curso € unico

Para cada area tem-se, como ja explicitado anteriormente, um apanhado geral
dos dados obtido, ao qual se seguem trés partes: a caracterizagio dos alunos, a organizagio
de cada curso, e o detalhamento das Licenciaturas na visdo dos alunos e professores.

Dado o volume de informagdes consideradas na terceira parte e tendo
observado como os dados se entrelagam, e por vezes se sobrepdem, optei, ao apresenta-los,
por reuni-los por temas, que resultaram em um rol de seis focos de analise.

Para tanto, agrupei as respostas dadas pelos alunos as questdes do

questionario e busquei nas entrevistas com os professores indicados as manifestagdes que
ajudassem a explicitar as posi¢des desses.

O primeiro foco trata dos indices de satisfagio/insatisfagdo dos alunos frente
a0s cursos que estavam concluindo (questio 1).

O segundo, de uma avaliagdo dos cursos, evidenciada atraves das questdes
que pediam a explicitagdo das principais deficiéncias e contribui¢des ¢ das suas maiores
preocupagdes (questdes 3. 4 e 5). Nesse bloco, também ficam contempladas as opimdes
sobre as disciplinas pedagogicas (questdes 7, 8, 9) e a contextualizagdo historica dos
contetdos (questio 10) e sobre as disciplinas especificas (questdes 6 e 1) enquanto
contribuindo para a formagio de futuros professores. bem como uma apreciagao geral dos
alunos sobre aspectos considerados relevantes do curso, tendo, como referencial para as
respostas, a qualidade do ensino.

No terceiro bloco de analise encontram-se as manifestagbes sobre a
adequagdo dos cursos & formagio de professores e sobre as condigdes obtidas para o
exercicio do magistério (questdes 2 e 13).

Segue-se. no quarto bloco, a analise apresentada pelos alunos sobre o que
consideram ter sido o melhor professor e sobre o que contribuiu mais negativamente para a
sua formagdo (questdes 12 e 13).

Como quinto ponto, tem-se as sugestdes dos alunos para a melhoria dos
cursos (questio 16) e finafizando, a perspectiva de atuago dos licenciandos para o periodo

pos-formatura.
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CAPITULO V1

AS LICENCIATURAS DA AREA DE CIENCIAS EXATAS

Introducio

A analise da Licenciaturas da 4area de Ciéncias Exatas ¢ apresentada
considerando: quem s3o os alunos que frequentam seus Cursos, COmMoO €sses Cursos se
orgariizam e como seus alunos ¢ professores por eles indicados se manifestam em relagéo a
aspectos considerados basicos, tais como tipo de ensino oferecido, preparagido para o
magistério, envolvimento do corpo docente com o curso, entre outros, de forma a

caracterizar como a UNESP esta formando professores nessa area.

Pode-se dizer que os dados de diferentes fontes apontam para aspectos
basicos no que se refere a formagfio de futuros professores nos cursos aqui considerados:
Fisica e Matematica, de Rio Claro, Quimica, de Araraquara, e Matematica, de S3o José do
Rio Preto e sdo aqui apresentados. Cada um dos cursos aqui considerado tem organiza¢ao
peculiar, ensejando a avaliagdo de que individualmente percorrem os seus caminhos, mesmo
apos a tentativa de homogeneiza-los, apos a criagdo da UNESP.

A maioria dos alunos que frequentam esses cursos de Licenciatura fizeram o
20 grau regular, comum, exclusivamente em escolas publicas, moram com a familia e t€m
trabalho remunerado concomitante aos estudos.

Observa-se que a maioria dos alunos manifesta satisfacio parcial de suas
expectativas para com os cursos que estavam concluindo, apontando especialmente
dificuldades com as disciplinas pedagogicas. Essas foram também consideradas como objeto
das principais deficiéncias, como das principais contrnibuigdes do curso que estavam
concluindo. Pelas posi¢cdes dos alunos, percebe-se que foram essas disciplinas as grandes
depositarias da possibilidade de virem a ter um bom desempenho no magistério. Entretanto,
ha que se considerar que, pelas limitacdes de ordens diversas, essas sdo insuficientes para
fazer a sintese entre os conteudos ensinados ao longo do curso ¢ o ensino no 19 e 29 grau.
Os professores entrevistados concordam que a participagio das disciplinas especificas ¢
imprescindivel para que isso acontega e, para tanto, oferecem sugestdes que, dependendo

do curso, sdo consideradas ou ndo nos seus projetos para as Licenciaturas,

Nos cursos em que a participagdo das disciplinas especificas na formagio dos

professores ¢ reduzida, a importancia das disciplinas pedagogicas € superestimada pelos



alunos. Dentre essas, a Pratica de Ensino destaca-se como a mais importante e
imprescindivel, confirmando o status que tem de ser capaz de juntar conteudo e ensino.

O dominio dos contetidos especificos foi assumido pela maioria dos alunos,
sinalizando que, frente a essa tarefa, o desempenho de todos os cursos parece ter sido bom.
E ¢ especialmente pelos conteudos que consideram os cursos, total ou parciaimente,
adequados a formagdo de professores, embora renitentemente lembrem que a maior
preocupagdo dos professores das disciplinas especificas € com o encaminhamento para a
pesquisa € para a pos-graduaclo, ficando prejudicada a relagdo entre os conteudos
aprendidos e o ensino de 12 ¢ 29 graus.

Sobre sentirem-se em condicdes de exercer a profissdo, a maioria dos alunos,
com excegiio dos de Fisica, manifestam-se positivamente, mas também ha uma significativa
parceia que considera ndo reunir as condigdes necessarias.

A avaliagio global que fizeram dos cursos aponta mais uma vez que 0s
conteudos tratados foram satisfatorios, mesmo com as limitagdes dos que se relacionam ao

que eles irdo ensinar enquanto professores de escolas publicas ou privadas. A excecio foi
dada pelos alunos de Quimica, que indicam mais 0s aspectos negativos dos conteudos que
as suas qualidades. O mesmo ocorre com a bibliografia oferecida nos diferentes cursos,
considerada no geral como boa, embora se interponham algumas restrigdes. Quanto a
didatica dos professores, os sujeitos consideram que foi varidvel, havendo professores
excelentes em situacdes de ensino e outros sofriveis. A relagdo dos professores com os
alunos ¢ avaliada como boa no geral. Os processos de avaliagdo foram relatados como
viabilizados predominantemente por provas. havendo manifestagdes de que essas eram
extremamente valorizadas. Sobre as pratica, estagios e visitas. os alunos mostram terem sido
limitadas e consideram que devem ser incrementadas. Manifestam que essas atividades sao
imprescindiveis para a formacdo para o magistério, quer se dém em laboratorios. trabalhos
de campo ou nas escolas. Avaliam que a Pratica de Ensino sofre prejuizos pelas greves
empreendidads pelos professores da rede puiblica.

Quanto aos melhores professores e aqueles que atuaram mais negativamente
na formaciio que tiveram na Universidade, os alunos os apresentam com caracteristicas
antagonicas em praticamente todos os aspectos investigados.

Os melhores professores davam predominantemente aulas expositivas. tinham
clareza e dominio do conteudo. A participacdo dos alunos nas suas aulas era grande ¢ dava-
se¢ especialmente atraves de questionamentos. Avaliavam basicamente atraves de provas que

exigiam reflexdo, afastando-se da memorizacdo. A participacdo dos alunos nas aulas e em

trabalhos diversos também era inchuida nas avahagdes empreendidas por alguns professores

O relacionamento desses com os alunos variava de otimo e excelente a bom para a maioria
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dos alunos, com poucas manifestagdes de formalidade. Dentre outras caracteristicas dos
methores professores os alunos dao destaque as relacionadas ao trabalho em sala de aula,
especialmente no que diz respeito a didatica, dominio dos conteudos e a preocupagdo que
manifestam ter para com a aprendizagem do aluno.

Os professores que contribuiram mais negativamente também davam aulas
expositivas, entretanto, de forma macante, cansativa e até copiando do livro. A participagdo
dos alunos em suas aulas era no geral restrita, desinteressada, chegando a inexistir, embora
também tenham sido relatadas formas de participagao positiva por um grupo menor. Tal
como o melhor professor, o que contribuiu mais negativamente avaliava os alunos
predominantemente através de provas escritas que poderiam estar ou nao associadas a
outras atividades desenvolvidas. No entanto, ha relatos de que, diferentemente das utilizadas
pelos melhores professores, essas provas requeriam muita memorizagdo, eram
propositalmente dificeis e muitas vezes os alunos nio chegavam a compreender 08 Criterios

adotados pelo professor para atribuir as notas. O relacionamento desses professores variava

de bom a ruim, passando por inexistente. Dentre outras caracteristicas desses professores
apontadas pelos alunos, destacam-se também as relacionadas ao ensino e ao trabalho em
sala de aula: despreparo para dar aulas, falta de didatica e desconsideragdo para com O
aluno. dentre outras.

Nota-se pelas manifestagdes dos alunos que esses estio atentos ao trabalho
desenvolvido pelos professores. Valorizam o dominio do conteido e as formas de trabalho
que acabam estabelecendo um bom relacionamento entre as partes em situagdes de sala de
aula. Deixam claro que o melhor professor ndo e o "professor bonzinho". A mesma
preocupaco tiveram ao indicar um bom professores para que eu pudesse entrevistar.

Nas entrevistas com esses professores, pude entrever que se preocupam com
a aprendizagem dos alunos, que tém seus Cursos © aulas bem preparados e que requerem o
envolvimento do aluno com o que ¢ ensinado. Avaliam que. mesmo com limitagdes. 08
cursos formam profissionais de boa qualidade para o magistério. Mas justamente por nao
vé-los como prontos e acabados, todos apresentam sugestdes para melhorar oS cursos.
Manifestando conhecé-los bem, apontam pontos positivos e negativos das Licenciaturas, ¢
0s mais antigos nos cursos conhecem as suas historias. Todos os indicados pelos alunos de
Ciéncias Exatas sio professores de disciplinas especificas.

Quanto as perspectivas de ocupagio pos-formatura, percebe-se que a maioria
do sujeitos nio pretende o magistério de 19 ¢ 29 graus. Dentre 0s que pretendem dar aulas.

a maioria associa outra atividade para empreender concomitantemente. Grande parte quer ir

para a pos-graduagio de onde se pode mferir que, neste sentido os cursos foram eficientes.

No entanto, ha também que se considerar que a pouca atracdo que os licenciandos tém pelo
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magistério se deve a questdes sobre as quais a Universidade nio pode, ndo quer ou nao
consegue interferir.
Os dados acima, passam, agora, a ser detalhados.

1 - Quem sio os alunos?

De acordo com as secdes de graduagdo dos Institutos aos quais pertencem 0s
cursos de Licenciatura na area de Ciéncias Exatas, objetos deste estudo. 77 alunos
graduaram-se ao final de 1993. Destes, 50 foram sujeitos desta pesquisa, ou seja, 64,9% do

total. assim distribuidos:

Curso Campus Formandos Sujeitos %

Matematica Rio Claro 10 7 70.0 %
Fisica Rio Claro 13 13 100.0 %
Matematica S.JR. Preto 38 19 50.0 %o
Quinca Araraquara 16 1] 64.9 %

Do total de alunos respondentes, 42,0% ingressaram na Universidade em
1990, estando, portanto, concluindo o curso no prazo de 4 anos. Dos demais, 30,0%
ingressaram em 1989, e 14.0% em 1988 Os que ingressaram em anos anteriores a esses }a
eram graduados em cursos de Bacharelado e estavam complementando a Licenciatura com
as disciplinas pedagogicas, a0 mesmo tempo em que cursavam os programas de pos-
graduacgdo em Quimica (10.0%) e Educacio Matematica (4,0%)

A idade dos sujeitos varia de entre 20 a mais de 30 anos. com maior
concentracio (46%) na faixa que vai dos 21 aos 23 anos. O numeros de sujeitos do sexo
feminino ¢ maior (54.0%). entretanto os de sexo masculino sd0 maioria nos curso de
Quimica (63.6%) e Fisica (69.2%).

A importancia da interiorizagdo da UNESP evidencia-se nos dados referentes
3 moradia dos seus alunos. Dentre os 50 sujeitos, 62,0% moram com as respectivas familias.
Secundariamente aparecem as reptblicas (30,0%) como opglo de residéncia. A moradia
estudantil oferecida gratuitamente pela Universidade aos alunos que tém residéncia em
outras cidades e comprovam baixa renda familiar € pouco utilizada pelo grupo pesquisado
(4.0%)
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A origem escolar em nivel de segundo grau ¢ predominantemente de escola
publica (64,0%), em curso regular comum (80.0%), mas cabe o destaque de que a maloria
(58.0%) fez cursinho para ingressar na Universidade. Nenhum dos alunos da area de Exatas,
sujeitos deste estudo, fez o curso de habilitagdo ao magistério de 12 grau ou supletivo, e
18.0% fizeram cursos técnicos profissionalizantes em nivel de 2€ grau.

Para 54.0% destes alunos, a opgdo pelo cursos que concluiam foi a primeira.
Dentre os que o fizeram como segunda opgio (28,0%), a maioria pretendia
preferencialmente o curso de Computagao (71,4%), secundarizado pelos de Engenharia de
Alimentos (21.4%) e Engenharia Mecanica (7,1%), fato que justifica parcialmente a procura
por cursos preparatorios ao vestibular, uma vez que 0 Cursos prioritariamente pretendidos
sio via de regra mais disputados nos vestibulares que os de Matematica, Fisica e Quimica.

A major parte dos sujeitos freqiienta os cursos em periodo integral (62,0%).
Os demais distribuem-se nos periodos diurno - manhd ou tarde - (18,0%) e noturno

(20.0%). No entanto, cabe a observagdo de que, entre 0s do curso de Matematica, de Sdo

José do Rio Preto, predomina entre os sujeitos a frequéncia no periodo noturno. De acordo
com o Catalogo dos Cursos de Graduagio em Ciéncias Exatas da UNESP, o curso de Fisica
¢ integral, o de Matematica de Rio Claro ¢ considerado diurno - com possibilidades de o
aluno ter aulas pela manhi e & tarde - o de Matematica de 530 José do Rio Preto ¢ diurno
parcial - manha ou tarde - € noturno, e o de Quimica, cursado pelos sujeitos deste estudo,
integral. Entretanto, 15,8% dos alunos de Sdo Jos¢ do Rio Preto afirmam que O curso que
freqiientam ¢ integral, provavelmente pelo fato de estarem matriculados em disciplinas em
mais que um periodo e/ou por se ocuparem com as atividades do curso o dia todo.

Quando indagados sobre terem trabalho remunerado concomitante ao estudo,
a maioria respondeu afirmativamente (60,0%). Destes, 30.0% ocupam-se menos que 30
horas semanais com o trabalho. 12.0% mais que 30 horas, e 18.0% tém trabalho eventual.
Quanto a terem concluido, estarem cursando ou pretenderem concluir outro curso superior,
os dados indicam que 20,0% ja concluiram ou estdo matriculados em outro da mesma area.
Quando este dado é explicitado, evidencia-se que se trata de alunos das Licenciaturas em
Quimica ou Fisica, que ja fizeram Bacharelado ou estio também matriculados no
Bacharelado ou na pos-graduacio. Dos demais 46,0% ndo estdo matriculados e ndo
pretendem outro curso, € 34,0% néo estao matriculados mas pretendem fazer outro curso
superior. Destes tltimos, 8,9% respondem inadvertidamente que pretendem fazer pos-
graduagdo como outro curso superior, e os demais, dividem-se entre cursos de Ciéncias
Exatas (Engenharia Civil. Computacdo, Fisica e Geologia) e Humanas (Direito,
Administracio de Empresas, Pedagogia e Filosofia e Linguas) Ha tambem um estudante

que, embora quisesse fazer outro curso, ainda nao sabia, 4 época da pesquisa, por qual
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optar. Estes dados permitem inferir que havia um pumero significativo de formandos ainda
buscando outra opeio de formagio quando responderam ao questionario.

2 - Como se organizam as Licenciaturas da area de Ciéncias Exatas

Cada curso da area de Ciéncias Exatas € aqui apresentado tendo como
referéncia a "voz oficial" da Universidade, consubstanciada nas declaragdes dos
coordenadores dos seus respectivos Conselhos e os documentos obtidos que oferecem

informacdes sobre como os mesmos se organizam e funcionam.
O curso de Quimica, de Araraquara

O Instituto de Quimica (IQ) do campus de Araraquara oferece os cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Quimica e o de Bacharelado em Quimica Tecnologica.

Essa unidade tem administracio propria, mas as disciplinas pedagogicas da
Licenciatura em Quimica sdo oferecidas pelos professores dos departamentos de Educagdo e
Didatica, da Faculdade de Ciéncias e Letras. Pelo fato de um novo Curso de Licenciatura
em Quimica de Araraquara ter comegado a funcionar a partir 1991, os concluintes sujeitos
deste estudo chegaram & Licenciatura via Bacharelado, com opg¢ao em Licenciatura em
Ciéncias, por ser esta a (inica forma de viabiliza-la ate entao.

Para melhor entender a dinamica do seu atual funcionamento, € necessario
conhecer um pouco sua historia.

Este curso de Quimica tem mais de 30 anos e, na deécada de 70, oferecia as
opedes por Bacharelado e Licenciatura. Com a Resolugdo 30/74, que criava a Licenciatura
em Ciéncias, com possiveis habilitagdes em Fisica, Quimica, Matematica, ou Biologia, ¢ a
decisio em atendé-la, o curso transformou-se, oferecendo as opgdes em Quimica e
Matematica. Para a coordenadora do Consetho de Curso na ocasiio em que estes dados
foram coletados, essa transformaciio "conturbou a vida da Fscola”.

Com 4 criacido da UNESP, em 1976, a habilitagdo em Matematica foi extinta,
juntamente com a Licenciatura em Quimica, que deixou de existir por 10 anos.

Em 1985 foi reativada. novamente como Licenciatura em Ciéncias -
habilitacio em Quimica - com algumas modificagdes, mas atendendo a Resolugdo 30 e assim
permanecendo até o final de 1990

Em 1991, constitui-se como Licenciatura em Quimica, com um curriculo bem
distinto do Bacharelado, em um curso noturno, com 10 vagas, a ser realizado em 5 anos,

decorrente de um processo de reformulagio radical do que se tinha ate entdo.
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Embora os alunos licenciados do curso de Quimica, que foram sujeitos deste
estudo ndo tenham passado por essa "nova Licenciatura”, mas pelo Bacharelado (ou
Licenciatura em Ciéncias com Habilitagio em Quimica), acrescido das disciplinas
pedagogicas, vale a pena apresentar aqui como ¢ que o Instituto de Quimica se organizou
para oferecer um curso de formagéo de professores.

Segundo a sua coordenagdo, "o curso de Quimica sempre foi mais pensado
como um Bacharelado”. Foi dificil adequa-lo para que tomasse "corpo de Licenciatura”. Ao
mesmo tempo em que corria o processo de reformulaciio da Licenciatura, corria outro para
o Bacharelado e, como tudo era pensado simultaneamente, optou-se¢ por finalizar primeiro a
Licenciatura, por se configurar cCOmo um curso novo, € bem diferente da Licenciatura em
Ciéncias que se tinha ate entdo.

Esse processo de reformulagdo contou com a participagio de professores,
quer das disciplinas especificas, quer das pedagogicas, e a organizagdo que estas altimas

tiveram partiu do pessoal da propria area, com cortes, introducées e acertos das disciplinas.

para que o curso tivesse 4 aulas diarias em CINCO anos.

A formacdo pedagogica inicia-se no 42 semestre € estende-se até o 109
semestre da seguinte forma: Fundamentos da Educagao - 49 semestre - 60 h/a, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 12 e 29 Graus - 5@ semestre - 90 h/a, Psicologia da Educacido
- 60 semestre - 90 h/a, Didatica - 72 semestre - 90 h/a, Instrumentacio para o Ensino de
Quimica I - 82 semestre - 60 h/a, Instrumentagao para o Ensino de Quimica II - 99 semestre
- 60 h/a, Pratica de Ensino de Quimica I - 90 semestre - 60 h/a. Pratica de Ensino de
Quimica I - 102 semestre - 90 h/a, Historia da Filosofia da Ciéncia - 109 semestre - 60 h/a

A carga horaria total do curso ¢ de 2.850 horas, e 0 total de créditos 190,
distribuidos em 36 disciplinas. As disciplinas pedagogicas perfazem 660 horas e 46 créditos.
correspondendo a 23,2% e 24.2% dos respectivos totais, superiores ao 1/8 requeridos pela
legislagio. O Bacharelado se integraliza com 3.690 horas e 246 créditos, e o seu curriculo ¢
composto de 43 disciplinas.

Observando-se as propostas de organizacio curricular e de seriacio ideal
para a Licenciatura e para o Bacharelado, e considerando as manifestagdes da coordenagio.
¢ possivel perceber que houve preocupagao com a organizagdo de uma Licenciatura que nao
fosse um Bacharelado acrescido das disciplinas pedagogicas obrigatorias.

A parte basica de Quimica, Fisica e Matematica. embora considerada como
dificil de ser dirigida a formagio do professor, passou por um rigoroso processo de selecao

de contetdos, onde foram mais valorizados aqueles entendidos como essenciais para cada

uma das disciplinas. Os laboratorios utilizados pela Licenciatura, se comparados aos do

Bacharelado. sio elementares, mas ha a preocupagdo para que as praticas que ali se déo
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aproximem-se a0 Maximo daquelas que os alunos executardo quando forem professores.
"Ensina-se muita Matematica, Quimica, Geologia e Biologia”, lembra a coordenadora
"mas com a preocupagdo de relacionar o contelido com o seu ensino”, completa.

Essa preocupagio determinou que © Conselho de Curso reunisse oS
professores que ja tinham ministrado, ou estavam ministrando disciplinas na Licenciatura,
para discutir sobre "como estaremos agindo como professores que formam professores?".
A coordenagio considerou que esta iniciativa foi insuficiente, que a questdo merece
aprofundamento, € que ensinar nas Licenciaturas requer mais informagdes ¢ maior
aprofundamento, assim como colaboracio de especialistas, manifestando que as discussoes
sobre "o ato de ensinar” deveriam ter continuidade.

Dos 10 alunos ingressantes em 1991, havia, em 1992, seis cursando
regularmente a Licenciatura. Dos outros quatro, dois pediram suspensdo temporaria de
matricula, um transferiu-se para o Bacharelado e o outro pediu dispensa das disciplinas por

ja té-las cursado. Dos 20 que ingressaram em 1992. dois desistiram, e os demais mantém-se

regularmente 1o curso.

A expectativa de evasdo nao se diferencia das demais Licenciaturas ou do
Bacharelado. E interessante notar que os alunos que concluem a Licenciatura em Quimica
terminam © curso com vantagens profissionais, se comparados aos concluintes do
Bacharelado. Isso porque, além de estarem habilitados 4 docéncia, concorrem legaimente,
em pé de igualdade com aqueles que concluiram o Bacharelado. visto o Conselho Regional
de Quimica dota-los das mesmas prerrogativas. Para o orgdo regulamentador da profissdo,
ambos sio quimicos. Assim, em 1ermos profissionais, a Licenciatura parece ser mais
vantajosa. O que vai diferencia-los. se egressos do 1Q de Araraquara, ¢ a formagdo que,
segundo a coordenadora. deixa os licenciados um pouco atras dos que fazem o Bacharelado
para o trabalho industrial.

Tal fato, no entanto, nao sera considerado como impedimento para o aluno
licenciado cursar a pos-graduagio. Sabe-se que, antes da organizagdo curricular implantada
em 1991. alunos de ambos os cursos foram aceitos na pos-graduagio do 1Q e ha
manifestages favoraveis a que tal pratica continue.

Considerando os dados obtidos, é possivel configurar este curso como uma
Licenciatura, separada do Bacharelado. mas paralela a ele. E inegavel que sua fungdo ¢
formar professores, haja vista a forma como 0s conteudos especificos sio tratados. o
volume e a natureza das disciplinas afetas a educacdo e ao ensino e a disposicio do
Conselho de Curso em manté-lo neste caminho. Chama especial atengao a preocupacio
com a instrumentacio. para o ensino de Quimica, oferecida como disciplina por dois

semestres. sendo o segundo concomitante a0 inicio da Pratica de Ensino. A disciplina
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Fundamentos da Educagio também pode ser destacada como a expressdo do cuidado de se
ter uma disciplina que introduza o aluno nos estudos das relagoes entre a educacdo e 0s seus
determinantes sociais, politicos e econdmicos, proposta para subsidiar as outras que vém a
seguir.

A coordenacio do Conselho de Curso considera que imprimir a Licenciatura
o carater que se pretende, s6 se faz possivel pela existéncia do proprio Conselho. "Foi ele, o
agente aglutinador desse processo", afirma sua coordenadora.

O acesso a cada uma das modalidades (Bacharelado /Licencenciatura) da-se
distintamente no vestibular. Ha 50 vagas para o Bacharelado e tecnologia, que funciona no
periodo diurno, em tempo integral, e 20 para a Licenciatura, que funciona no periedo
noturno. A relacio candidato/vaga para o vestibular de 1992 foi 10,3 para o Bacharelado e
4.0 para a Licenciatura. Para o de 1993, houve alteragdes. O primeiro decresceu para 8.9, e
o segundo cresceu para 7.0, manifestando uma tendéncia ja observada em 1991, que
justificou o aumento de 10 para 20 vagas na Licenciatura. Para o ingresso em 1995, os

indices foram 10,2 para o Bacharelado e 5.9 para a Licenciatura. Entretanto a primeira
turma desta nova Licenciatura estava no 29 ano do curso quando os dados deste trabatho
comegaram a ser coletados, fato que os inviabilizou como sujeitos desta pesquisa.

Assim, os alunos concluintes da Licenciatura em Quimica, sujeitos deste
estudo, ndo passaram pelo novo curso, € sim pelo Bacharelado ou pela Licenciatura em
Ciéncias com habilitacio em Quimica, com posterior complementa¢do das disciplinas

pedagogicas na Faculdade de Ciéncias e Letras, o que lhes assegura o grau de licenciados.
O curso de Matemaitica, de Rio Claro

Este curso é oferecido no periodo diurno. com 40 vagas anuais para
ingressantes de Bacharelado e Licenciatura. A relacao candidato-vaga vem crescendo,
embora muito lentamente, nos ultimos ano. Em 1991, foi de 2,1; em 1992, 2,6, e em | 993,
3.3. Para o ingresso em 1995, alcancou 3.2 candidados por vaga.

A entrada no curso é Gnica e o atual curriculo foi implantado em 1993, Como
se vinha trabalhando desde o final da década de 80 em cima de uma nova proposta para a
Licenciatura, alguns ajustes na proposta curricular foram realizados entre 1990 e 1992,
mesmo antes do seu estabelecimento definitive.

Na visio do Conselho de Curso. "quando o aluno faz o vestibular, ele ndo
sabe o gque é Licenciatura e Bacharelado e precisa saber para se encaminhar pelo curso".

Para que isso acontega 0s dois Primeiros anos sao COMunNs para as duas

modalidades, numa tentativa de colocar o aluno em contato com a idéia de Licenciatura.
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Quando os dados deste trabalho foram coletados junto ao Conselho de Curso, o curso se
organizava de forma que, no primeiro ano, os professores do Departamento de Matematica
que ministravam as disciplinas Calculo Diferencial e Integral I, Estruturas Algébricas,
Geometria Analitica e Vetores e Aritmética e Aigebra Elementares, seguiam, nas suas
especificidades, um programa comum. Para inicia-lo, cada professor trabalhava uma semana
no 19 més letivo, retomando os conteados basicos, porém de forma mais elaborada.

Essa estratégia ficou contemplada no Projeto Pedagogico em vigor e objetiva
“levar o aluno a construir sua estrutura cognitiva no dominio da Matemdtica para
sintetizar os dominios continuo geoméirico - técnicas de desenho geométrico com régua e
compasso, perspectiva cavaleira, isométrica ¢ conica, geometria descritiva, com o objetivo
de ensinar a fazer, ndo de fundameniar. nem de ensinar a demonstrar - e discreio
numérico - algebra linear, fatoragdo e radiciagdo, analise combinatoria, probabilidade ¢
estatistica elementares e introdugdo & computacdo numérica - numa unidade conceptual
unica", conforme afirma o Coordenador do curso, considerando que, habituaimente, o

aluno, ao ingressar na Universidade, ndo tem essa estrutura construida. Na medida em que
ela se estabelece, far-se-a possivel, pelo aluno. a analise multiperspectival do objeto de
ensino do 19 e 29 graus.

O contato com o ensino de 19 e 29 graus inicia-se no 29 semestre do 1€ ano.
E feito um levantamento dos alunos que querem atender 4 rede de ensino, através de "mini-
cursos” e do que se denominou "pronto socorro”, que € um programa de atendimento a
alunos de 19 e 29 graus, com dificuldades em conteudos matematicos. A cada ano,
manifesta-se um professor interessado em coordenar o trabalho e este recebe propostas dos
demais professores do Departamento de Matematica e do Programa de Pos-Graduagio em
Educacao Matematica. Esta pratica tem ajudado a diminuir a evasio de alunos e a aumentar
a integragdo destes com os professores.

A partir do 32 ano, a Licenciatura e o Bacharelado comegam a se diferenciar.
Do conmjunto das disciplinas oferecidas para as duas modalidades no 39 ano (10 para a
Licenciatura ¢ 9 para o Bacharelado), seis tém a mesma denominagio, com pequena
variaglo de carga horaria em trés delas. No 4€ ano, os cursos ficam bem distintos. Entre as
8 disciplinas obrigatorias do Bacharelado e as 4 da Licenciatura, apenas uma ¢ comum aos
dois. Em ambos, o aluno deve cursar trés disciplinas optativas no 4€ ano.

A formagdo pedagdgica micia-se no 12 ano, conforme ja explicitado, mas as
disciplinas pedagogicas ou da area de educacdo, comegam no 39 ano. com Filosofia da
Educagio: Questdes de Educagio Matematica, com 60 h/a no 19 semestre, e Psicologia da

Educagdo e Didatica no 29 semestre, com 75 hfa cada qual. Nesse ano, também é
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introduzida a disciplina anual Matematica Elementar sob o Ponto de Vista Avancado, com
180 h/a, exclusiva da Licenciatura.

No 40 ano, os alunos cursam Estrutura e Funcionamento do Ensino de 19 e
20 Graus, com 75 ha, e Pratica de Ensino, com 150 h/a.

A nova proposta, implantada, manteve as mesmas disciplinas pedagogicas,
porém com carga horaria maior em todas elas.

Como ja afirmado anteriormente, o curso em questdo sofreu algumas
modificacdes antes da implantagio da proposta de 1993 Essas, decorrentes de
preocupagdes que vinham se acumulando e da possibilidade de transformag0es estudadas
para a nova proposta. Em 1988, o numero de reprovagdes em Estruturas Algebricas e
Caleulo foi muito elevado. Foram ouvidos ex-alunos, € o Departamento de Matematica,
através de estudos, concluiu que deveria introduzir algumas modificagdes no curriculo que
estava em vigéncia

Com a criagio do Conselho de Curso, em 1989, o Departamento, em

conjunto com os professores do curso de pos-graduagdo em Educacio Matematica, e com
a participagdo do professor de Pratica de Ensino, passou a trabalhar na elaboragao das
"Diretrizes para a Licenciatura de Matematica” que, posteriormente, vieram a ser 0 Projeto
Pedagogico do curso. As "Diretrizes” estabelecem um perfil do ficenciando, relacionam a
estrutura cognitiva com os contendos matematicos, evidenciam as dimensdes que devem
assumir os conteudos pedagogicos, historicos e filosoficos em um curso de Licenciatura em
Matematica e apresentam um conjunto de consideragdes sobre Licenciatura e Bacharelado,
destacando os objetivos e métodos pertinentes a cada um. Considerando a relevancia do
método para cada modalidade de curso, o documento manifesta a preocupagdo do curso em
formar bacharéis e licenciados. munidos da formagio necessaria. cuja opeao pela carreira se

dé a partir do conhecimento de ambas. Destacam-se do texto as seguintes consideragoes:

- "A Licenciatura ¢ um curso terminal que visa formar o profissional para atuar no
mercado de trabalho no dia seguinte a formatura.

- O Bacharelado ¢ o curso inicial da carreira de matematico, cuja formagao exige o
prolongamento no mestrado, no doutorado e em atividades de pesquisa. O mercado de

trabalho ¢ geralmente, a docéncia de 39 grau, iniciada, via de regra, sO apos o mestrado.

- O bacharel vai seguir uma carreira cujo valor fundamental ¢ a competicido
individual Na organizagio estrutural da ciéncia nunca houve mais que 5 ou 6 grandes

matematicos vivos.
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- O licenciado vai seguir uma carreira cujo valor fundamental ¢ a cooperagdo. A

expectativa ¢ que ele possa ensinar matematica a todos.

- Consegiientemente, a metodologia adequada ao Bacharelado € a que se encontra
tradicionalmente em suas disciplinas; partindo de contelidos matematicos anteriormente
adquiridos fazem-se exposi¢des iniciais, passam-se exercicios para casa € termina-se com

avaliacdes do produto por provas escritas.

- Ja para a Licenciatura, ¢ mais adequada, por exemplo, uma metodologia que parta
da vivéncia dos alunos em atividades escolares envolvendo alunos de 12 e 29 graus, para
terminar em exposi¢des sistematizadoras, (as vezes, pelos proprios alunos) ¢ avahacdes do

processo.

- Numa palavra. as metodologias adequadas ao Bacharelado separam os alunos

diante de metas individuais deferenciadas. As metodologias adequadas a Licenciatura unem-
nos em pontos de partida comuns e pdem-nos a caminhar para atingirem um objetivo

coletivo.

- Como a condiciio para escolha livre é o conhecimento das opgdes, antes de que 0
aluno se decida pelo Bacharelado ou pela Licenciatura, ele deve ter tido experiéncias em
disciplinas com metodologias especificas da Licenciatura, o que ndo costuma acontecer.
Nio se trata de oferecer-lhe uma disciplina de contendo pedagogico com metodologia
especifica de Licenciatura para que ele compare com outra, de conteudo matematico, com
metodologia do Bacharelado. Trata-se de oferecer-lhe a oportunidade de comparar
metodologias distintas em disciplinas de mesmo objetivo, principalmente as de conteudo
matematico”. (Diretrizes para a Licenciatura em Matematica, Departamento de Matematica
- IGCE-UNESP | p. 6-8).

A coordenacio do Conselho de Curso de Matematica considera que ha clima
extremamente propicio para a execugdo da nova proposta que permite ao aluno formar-se
num periodo minimo de 3 anos e maximo de 7. com 2790 horas/aula e afirma: "se ndo der
certo agui, provavelmente néo darda em outro lugar"

Com isso, manifesta o trabalho cooperativo entre os docentes e evidencia a
preocupacio que o curso de Matematica do IGCE de Rio Claro tem para com a formagéo
de professores. Como bem lembra o coordenador por mim entrevistado no final de 1992,

“foi a graduacdo quem criou a pos em Educacdo Matematica”.
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No entanto, ha que se considerar que, apesar dessa preocupagao, o numero
médio de formandos por ano foi, até o inicio da década de 90, em torno de 5. Em 1993,

foram 10, Avaliar o curso e propor nova estrutura foi, sem duvida, uma necessidade.
O curso de Fisica, de Rio Claro

O curso de Fisica do IGCE - Campus de Rio Claro- completou, em 1 993, 30
anos de criago.

Oferece 40 vagas, com entrada unica para Licenciatura e Bacharelado, e nos
vestibulares de 1992 e 1993 alcancou 4.0 na relacio candidato/vaga, superior aos 3.3
obtidos em 1991. Para o ingresso em 1995 esse indice foi 3,3.

E um curso diurno com uma organizagio que permite ao aluno cursar as duas
modalidades e considerado, pelo coordenador do seu Conselho, como diferente dos cursos

tipicamente seriados. Anualmente se formam de 10 a 15 alunos, entre licenciados e

Bacharelados, com uma média de 5 anos de curso. A pratica mais comum € o aluno
diplomar-se em uma das modalidades, faltando poucas disciplinas para concluir a outra, o
que geralmente ocorre no ano seguinte. No entanto, ha os que nao se formam, evadem-se

Os maiores indices de evasio ocorrem na passagem do 12 para o 22 ano,
determinada especialmente pela procura do aluno por outro curso e por questdes
econdmicas, visto o curso solicitar dedicag¢do em tempo integral, conforme argumenta seu
coordenador.

As reprovacdes ocorrem ja no 19 ano, fato que leva o Coordenador a afirmar
que "a partir do 12 ano, 0 aluno ja tem problema”.

O maior numero de reprovacdes ocorre nas disciplinas Caleulo Diferencial e
Integral, anual, com 12 créditos, e em Geometria Analitica, semestral, com 4 creditos. E
interessante notar que essas duas disciplinas se incluem no conjunto das quatro que recebem
tratamento especial no curso de Matematica e sdo igualmente ministradas por professores
daquele departamento. No entanto, no curso de Fisica, s&o oferecidas nos maoldes
convencionais. Relata o coordenador que o Conselho de Curso esta atento para com a
questio e que atualmente ja & possivel conversar melhor com os professores do
Departamento de Matematica. Como ainda nio se estabeleceu uma forma institucional de
lidar com o problema, cabe ao aluno com dificuldades procurar o professor, e ao professor,
aconselhar o aluno. Essa pratica ¢ vahda para todas as disciphnas.

Segundo o coordenador do Conselho de Curso, a proposta curricular vigente

¢ basicamente a mesma, desde a sua criacdo. Em setembro de 1992, houve uma breve
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reformulacdo para estabelecer o curriculo minimo, a seqiiéncia aconselhada para as
disciplinas e rol de optativas, 0 que veio tornar o curso mais agil.

Consultando-se a Portaria IGCE n® 058/92, de 29 de setembro de 1992,
observa-se que fica estabelecido em 32 o namero maximo de créditos a ser cumprido em
cada semestre letivo pelos alunos e que a seqiiéncia de disciplinas estabelece o 12 e 22 anos
comuns & Licenciatura e Bacharelado, diferenciando-se as modalidades a partir do 3¢ ano,
com conclusio para ambas, no 49 ano. O rol de disciplinas optativas € comum, ¢ 0 aluno
deve cursar duas no 42 ano. O numero de créditos para a formagdo do licenciado em Fisica
¢ de 170 e para a formagdo do bacharel em Fisica € de 180.

Dada a diferenciacio do curso no 39 ano, iniciam-se ai, as disciplinas
pedagogicas com Instrumentagdo para o Ensino de Fisica, anual, com 8 créditos, Psicologia
da Educacio, semestral, com 4 créditos, e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 ¢ 20
graus, também semestral, com 4 créditos. No 49 ano sdo oferecidas Didatica, semestral,

com 4 créditos, e Pratica de Ensino, com 10 créditos. Com excecdo da disciplina

Instrumentacdo para o Ensino da Fisica, oferecida pelo proprio Departamento de Fisica, as
demais, relacionadas as questdes de ensino, o sdo pelo Departamento de Educagdo. A
Instrumentacdo para o Ensino de Fisica € considerada como fundamental para o curso de
Licenciatura. Até 1991, era oferecida no 49 ano, junto com Pratica de Ensino ¢ Didatica, o
que proporcionava maior interagfo, pois os alunos eram os mesmos. No entanto, sua oferta
foi antecipada em um ano, por ter-se verificado que varios alunos comegavam a dar aulas no
39 ano. Quando chegavam ao 492 ano, falavam sobre o que faziam. lamentando ndo ter
sabido antes aquilo que estavam ensinando. Nesta disciplina, ha utilizagdo de material e
trabatham-se formas de preparar experimentos para o ensino de 29 grau, com base na
proposta da CENP. Precupando-se em ter um carater pratico, a disciplina lida com
contendos de Mecanica. Eletricidade, Eletromagnetismo, Magnetismo, Otica, Tecnologia e
Calorimetria. Embora o professor dessa disciplina esteja preocupado em trabalhar com ¢
aluno de forma a prepara-lo para dar aulas, seus colegas de departamento ndo dividem com
ele a tarefa de formar professores, segundo avaliacio do proprio professor.

Considerando os dois conjuntos de disciplinas especificas, do 32 e 42 anos da
Licenciatura ¢ do Bacharelado, observa-se que 5 sdo oferecidas para as duas modaiidades.
com a mesma carga horaria, nos mesmos semestres. Enquanto a Licenciatura € completada
pelas pedagogicas que perfazem 30 créditos, o Bacharelado e acrescido por outras, da area
especifica, com 40 créditos. O rol de disciplinas optativas é composto exclusivamente por
disciplinas de conteudos especificos.

O curso tem primado por oferecer estagios aos alunos, com bolsas do PAE ¢

CNPg. Quando o aluno entra, recebe uma lista de temas de interesse do professor, para o
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desenvolvimento de iniciacdo cientifica. Ja fica ai lancada a direcio a ser imprimida ao
curso. Segundo seu coordenador, quando entrevistado por mim, o curso ndo tinha proposta
pedagogica,

De acordo com a coordenagdo do Conselho de Curso, a grande preocupagio
do curso de Fisica € formar bacharéis, com alto nivel de exigéncia sobre o aluno, com vistas
a prepara-lo para a pos-graduagdo que tem sido a ocupagiio da maioria dos alunos ja
formados. Isso acontece, especialmente pelo fato de o curso identificar-se, com o
Departamento de Fisica e ser, quase que exclusivamente gerido por ele. Para acentuar essa
pratica, concorre um fator, aparentemente irrelevante, mas que possivelmente € um de seus
determimantes. O curso de Fisica pertence ao IGCE e funciona no prédio da antiga
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras localizado proximo a regiio centrai da cidade. O
curso de Matematica, igualmente pertence ao mesmo Instituto, mas o departamento de
Matematica esta alocado no bairro Bela Vista, onde funcionam os Institutos de Biociéncias
e de Ciéncias Exatas, tal como o Departamento de Quimica que pertence a este Instituto. A

distancia fisica entre os departamentos que formam o curso possivelmente esteve impedindo
uma maior aproximagao entre eles.

Com a criagdo dos Conselhos de Curso, esta questdo foi atenuada, mas ndo
plenamente resolvida. Embora o Coordenador do Conselho evidencie que o contato com os
professores tenha sido facilitado, ha que se considerar que os departamentos sdo
representados, ndo havendo necessariamente o entrosamento e participacdo de todas que
trabalham no curso, nas atividades do Conselho. Isso também fica evidenciade nas
afirmac¢des do coordenador.

No entanto. este fato parece ndo ser objeto de grande preocupagio quando
se fala da organizacdo do curso. As informacgdes obtidas permitem entrever que o curso de
Fisica €, para os que dele participam enquanto docentes, satisfatorio ao objetivo pretendido
de formar fisicos para a pos-graduagdo e, consegiientemente, para a pesquisa € ensino
superior. Até o final de 1992, ndo havia sido formalmente avaliado e igualmente nio havia
planos para que 1ss0 acontecesse em breve.

O Curso de Matemstica, de Siao José do Rio Preto

Funcionando desde 1968, o curso de graduagdo em Matematica. do IBILCE,
oferece as modalidades Licenciatura e Bacharelado aos seus candidatos, sendo que a opgao
por uma ou outra da-se no vestibular,

A Licenciatura € oferecida nos periodos diurno e noturno (expansio feita em

1974), e o Bacharelado, no dmurno, desde o inicio de seu funcionamento, em 1977 O

90



nimero total de vagas ¢ de 95, sendo 30 para a Licenciatura - diurno, 40 vagas para a
Licenciatura - noturno, e 25 para o Bacharelado.

A relaciio candidato-vaga da Licenciatura tem crescido, junto com a das
demais Licenciaturas. Em 1991 foi de 1,1 e 3,1 para o diurno e noturno, respectivamente;
em 1992, 1.9 ¢ 3,4 em 1993, 2.8 ¢ 4,9 e em 1995, 3,1 e 4.0. Os indices para o Bacharelado
assemelham-se aos obtidos pela Licenciatura.

A estrutura curricular dos cursos diurno e noturno € a mesma, com 170
créditos, dos quais 158 de disciplinas obrigatorias e 12 de optativas. No Bacharelado sdo
168, com 152 destinados as obrigatorias e 16 as optativas, organizados em uma estrutura
curricular parcialmente igual & da Licenciatura. No 10 ano, ha identidade de 4 disciplinas,
chamadas basicas; no 292 ano ha identidade de 2, enquanto no 39eno4Qano, de 1 e 1,
respectivamente. A disciplina Introdugdo a Ciéncia da Computacio ¢ igualmente oferecida
10 19 ano da Licenciatura e ao 22 do Bacharelado. Assim, do total de créditos dos dois
cursos, 70 sdo comuns, correspondendo a 41,2% da Licenciatura e 41,7% do Bacharelado.

No 12 e 29 ano. as disciplinas idénticas sio dadas conjuntamente a0s alunos
das duas modalidades. As disciplinas pedagogicas iniciam-se no 29 ano, com Estrutura e
Funcionamento do Ensino. No 39 ano é oferecida Psicologia e no 42, Didatica e Pratica de
Ensino. As trés primeiras com 6 créditos cada uma ¢ a Gitima com 8, respondem por 17,5%
da carga didatica da Licenciatura.

Com a criacdo dos Conselhos de Curso, iniciou-se em 1989 um trabalho de
avaliagio do curso através de reunides dos professores dos departamentos que O integram,
de palestras, destacando-se o 1 Encontro dos Coordenadores dos Cursos de Graduagdo de
Matematica da UNESP. com a presenca dos campus de Presidente Prudente, Rio Claro e
Sio José do Rio Preto e do pro-reitor de graduagio.

Esse conjunto de atividades foi considerado, pela coordenacao do Conselho.
como imprescindivel para que se procedesse a avaliagdo estrutural e funcional do curso. Em
outubro de 1990, foram elaborados e aplicados questionarios distintos para professores,
alunos e ex-alunos e realizado um Seminario de Avaliagdo, com a participagdo dos
envolvidos no processo. Nesse evento foram debatidos os principais pontos levantados na
avaliagio.

A proposta final do Seminario foi de que o curso de Matematica do IBILCE
deveria ser reestruturado, de forma que o aluno ingressante so viesse a optar pelo
Bacharelado ou Licenciatura ao final do segundo ano, apos ter cursado as disciplinas basicas
para ambas as modalidades. Conclui-se, tambem, pela necessidade de reestruturagdo da
Licenciatura, quer no tratamento metodologico dado as disciplinas basicas. como Calculo,

Estatistica. Introdugiio a Computagio, quer ao que se refere a exclusio de algumas
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disciplinas e inclusio de outras e ajustes de carga horaria, de forma a promover um
enxugamento do curso. De 2.550 horas anuais, propunha-se chegar a 2.400 horas, para
permitir ao aluno dedicar-se a estagios e a outras atividades académicas.

O Conselho de Curso constituiu, dentre seus membros, uma Comissdo de
Reestruturacio que, em 1991, apresentou em reunido plenaria, uma proposta, previamente
encaminhada aos departamentos para a apreciagdo e contribuigdes.

Para a Licenciatura, a proposta contemplava a redugdo da carga horéria para
2.400 horas/aula, e, portanto 160 créditos, tendo-se ajustado varias disciplinas e a inclusao
de Geometria Plana e Espacial, Historia da Matematica, Teoria dos Conjuntos,
Fundamentos de Geometria Linear, Matematica Financeira ¢ Pratica de Ensino de Fisica,
como obrigatorias. Apesar das discussdes prolongadas, nio houve consenso e, para evitar 0
acirramento de posi¢Bes, a proposta voltou ao Conselho para reandlise e providéncias
quanto a definicio de objetivos e propostas de novas ementas. sobretudo das novas
disciplinas e daquelas que tiveram redugio de carga horaria,

As manifestacdes contrarias & implantagio de uma nova proposta vieram
especialmente de professores que entendem a Licenciatura em Matematica cOmo um curso
que deve formar, em principio, matematicos. Essa posicio, possivelmente deve-se ao fato de
esse curso, desde a sua criagio, ter guardado estreito vinculo com a pos-graduagéo, a
despeito de posteriormente ter-se criado o Bacharelado. Expressiva porcentagem dos seus
ex-alunos tém-se encaminhado para conhecidos centros de pesquisa do pais e do exterior
para realizar programas de doutorado e pos-doutorado. Destes, muitos sdo professores do
proprio curso. Este "desvio de func¢do", como avalia um dos seus ex-coordenadores,
bastante fregiiente nas Universidades publicas, estabelece-se, visto a pos-graduagao ainda
acenar com boas perspectivas de emprego e carreira no ensino superior.

O vinculo com a pds ¢ inaugurado, para os melhores alunos da Licenciatura
do curso em questdo, ja na graduacdo, quando realizam a iniciacdo cientifica, atraves de
programas do PET. ou como bolsistas do CNPq. Longe de ser um mal, a iniciagdo cientifica
é um grande bem que a Universidade vem proporcionando aos alunos, e melhor seria poder
estendé-lo a todos. O que se questiona € o quase total atrelamento desses estagios a uma
futura pos-graduagio em sub-areas de contendos especificos. Reflete, tambem, o
desinteresse pelo ensino de 19 e 22 graus, dadas as precarias condigdes de trabalho que sao
oferecidas nesse nivel de ensino, ndo sO por parte do aluno, mas especialmente pelos
professores.

Dada a falta de perspectivas de melhoria do reconhecimento social para a
carreira do magistério publico secundario, fica até dificil fazer a defesa de que os alunos da

Licenciatura devam optar, impreteriveimente, pela docéncia nas escolas de 12 e 29 graus.
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Por esses, € outros motivos, muitos docentes avaliavam que seria melhor
deixar 0s cursos como estavam, mesmo com a forte identidade entre Licenciatura ¢
Bacharelado

Nem mesmo o baixo numero de formandos, se considerado um indicador de
desempenho do curso, foi um fator sensibilizador para se rever a adequagdo da Licenciatura.
A relagio numero de matriculados no curso/nimero de formandos, no ano de 1991, for de
6.2% € 5,1% para o diurno e noturno, respectivamente, s6 ficando acima dos 4,3% do
Bacharelado do mesmo curso. Engenharia de Alimentos, do mesmo Instituto com 14,7%
nessa relacio, foi o curso com percentual mais alto de formandos.

Embora o Conselho de Curso continuasse a discutir uma reformulagio para a
Licenciatura e o interesse de um grupo de professores em viabiliza-la tenha permanecido,
pouco se fez entre 1991 e 1992 para atender as questdes levantadas na avaliagio de 1990. O
que de conereto ocorreu, foi uma pertinente modificagio metodologica na disciphna Calculo
Diferencial ¢ Integral I, oferecida no primeiro ano, e, até 1990, recordista em reprovagoes.

O numero de matriculas dessa disciplina, no curso noturno, chegou a 107 no ano de 1991,
sendo o mais alto, dentre todos os cursos do Instituto. Por sugestao do Conselho de Curso
e responsabilidade dos professores que a ministram, a disciplina passou a ser trabalhada de
forma a utilizar boa parte do seu tempo no 19 semestre, na recuperagio dos conteudos de
29 grau, cujo dominio é imprescindivel aos avangos nela propria e em outras disciplinas.

A introducdio de Pratica de Ensino de Fisica, tal como apresentada na
proposta de 1991, ndo foi aceita pelo Departamento de Fisica. Embora apresentando outra,
na qual as disciplinas Fisica Geral e Experimental I ¢ II teriam um acréscimo de 4 creditos
aos 16 ja existentes e as disciplinas Elementos de Fisica Moderna e Topicos Adicionais em
Fisica Classica seriam inseridas no curriculo, concluia um arrazoado aftrmando que
"respeitadas estas propostas, o aluno tera condi¢des minimas (embora ndo ideais) de
ministrar a disciplina de Fisica, a nivel de 12 ¢ 22 graus ¢ contribuir para a melhoria do
ensino neste nivel na nossa regido".

Entretanto, o que se fez até entdo, mesmo que de pouco volume, ja surtiu
algum efeito. Nos eventos anuais levados a termo pelo Centro de Estudos de Matematica, a
questio do ensino de Matematica no 12 e 29 graus foi tratada em palesiras ¢ mesas
redondas. Em 1994, o Conselho de Curso de Matematica engajou-se no Projeto
PROLICEN - SESU - MEC em acordo com a pro-reitoria de graduagdo e promoveu 0
desenvolvimento de 14 trabalhos de iniciagdo cientifica, voltados para o ensino, com alunos
da Licenciatura. sob a orientacdo de professores dos departamentos de Matematica e de
Educacdo. Destacam-se, também, as acdes conjuntas do professor de Pratica de Ensino de
Matematica, do Departamento de Educacdo, e de um dos professores de Calculo, do
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Departamento de Matematica, em projetos que incluem alunos da Licenciatura e professores
da rede estadual. Este ¢, sem duvida, um trabalho interdisciplinar que, se ganhar adeptos,
podera vir a ser uma boa saida para melhorar a Licenciatura.

As demais disciplinas pedagogicas, Estrutura € Funcionamento do Ensino,
Didatica e Psicologia, além de ndo estarem integradas entre si, igualmente nao se integram a
qualquer outra do conteudo especifico.

Em 1994. o0 Conselho de Curso retomou e concluiu o trabalho de propor uma
reestruturaciio que contemplasse a organizagao de uma Licenciatura com mais identidade
com a formacdo de professores e encaminhou-0 a0s drgdos competentes para aprovacao.
Partindo do ideal de carga horaria de 2400 horas, esta nova proposta fez drasticas redugdes
em todas as disciplinas pedagogicas e passa a oferecé-las a partir do 3€ ano. Estrutura ¢
Funcionamento do Ensino de 12 e 22 graus, Didatica e Psicologia, cada qual com 90 horas
semanais, passam a ter 60h/a, Pratica de Ensino, com 120 horas/aula, passa a ter 90 e

Pratica de Ensino de Desenho Geométrico mantem-se com 60h/a. No entanto ampliou as

disciplinas da area de Fisica e introduziu Instrumenta¢do para o Ensino de Fisica como
disciplina obrigatéria e Pratica de Ensino de Fisica como optativa, oferecendo a
possibilidade de o aluno obter registro para ministrar aulas da disciplina no 29 grau.

A reformulacio nio contemplou uma pratica explicita que possa aproximar o
aluno da Licenciatura para ao final dos dois primeiros anos do curso optar por esta
modalidade de curso. Entendo que, com isso, fica apenas adiada a op¢io por uma ou outra
habilitagdo.

3 - Os professores e os alunos analisam as Licenciaturas de Ciéncias Exatas
Considera-se aqui, a "voz" dos sujeitos diretamente envolvidos com o
processo de formagdo, ou seja, os alunos e professores.
3.1 - Os indices de satisfacio/insatisfaciio dos alunos frente aos cursos

Os dados obtidos sobre a satisfagdo das expectativas que os alunos tinham

quanto aos cursos gue estavam concluindo (questdo 1) indicam que esta satisfacio foi
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pareial para a maioria dos sujeitos de todas as Licenciaturas da area de Ciéncias Exatas?. As
mais fregiientes justificativas dos alunos para esse posicionamento pautam-se em aspectos
limitantes das disciplinas pedagégicas que nio ofereceram as condigoes esperadas para que
obtivessem as condicdes por eles consideradas necessarias para 0 ensino no 19 e 28 graus.
Os alunos do curso de Quimica chamam a atengio para o fato de terem tido disciplinas
pedagogicas mais voltadas para a area de Ciéncias Humanas, dado o fato de as terem
cursado em conjunto com alunos de outros cursos,

O distanciamento das disciplinas pedagogicas das de contetidos especificos, o
desinteresse do curso e de parte dos docentes pela formagdo de professores ¢ a maior
dedicacio dos cursos ao Bacharelado e ao encaminhamento dos alunos para a pos-
graduaciio, foram também fatores determinantes para a satisfagao parcial dos alunos em
relacdo aos cursos.

Outros motivos, embora menos freqiientes, também aparecem, destacando-se

a falta de disciplinas ligadas 4 area computacional e a auséncia de novos conteudos de

matematica adequados a aplicagio no mercado de trabalho, manifestados por alunos do
curso de Matematica, de Sao José do Rio Preto. A questdo da auséncia de disciphinas que
tratam de novos contetdos da matematica no curriculo também foi levantada por um dos
professores do curso de Matematica, de Rio Claro. Considera o professor que estudos sobre
sistemas dindmicos ou fractais, por exemplo, denominados por ele como "Matematica deste
século”. ndo sdo contemplados nos cursos de Licenciatura ou Bacharelado. Apesar de
interessarem a muitas pessoas, sdo, quando muito, tratados de maneira topica por um ou
outro professor que decidiu oferecer estes conhecimentos na sua disciplina.

Dentre os 50 aiunos dos cursos de Ciéncias Exatas, 5 (10.0%)* afirmam
sentirem-se satisfeitos com o curso que concluiam. Desses, 4 (80.0)% manifestam apenas
que o curso correspondeu as expectativas e 1 (20.0%), que tinha como objetivo pessoal

ingressar no mestrado e que o curso havia lhe proporcionado isso.

Os 2 sujeitos (4,0%) 4 que afirmam niio terem obtido satisfacio de
expectativa com o curso, engrossam as manifestacoes dos que se sentiram parcialmente
satisfeitos:

"Ndo. Eu esperava que o curso além de ensinar coisas hovas,
sanasse as dividas de 22 gran para ensinar aos futtros
alunos.”

(Matematica - S.J Rio Preto)

2 Matemdtica - Rio Claro - 100.0%: Matemdlica - Sio José do Rio Preto - 89.53%: Fisica - Rio
Claro - 84.6%: ¢ Quimica - Araraquara 72.7%.

3 2 de Fisica. 1 de Matemdtica de Rio Preto € 2 de Quimica.

4 } de Matematica de Rio Preto ¢ | de Quimica,
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"Nao. Fu esperava que fosse mais prdatico para com as
questdes de ensino.”

(Quimica Araraquara)

As limitagdes das disciplinas pedagogicas, o distanciamento entre essas ¢ as
especificas e o desinteresse de formar professores por parte dos docentes das Licenciaturas
aqui referidas, ja podem ser consideradas “velhas e ndo resolvidas questdes" dos cursos de
formagio de professores.

Uma possivel explicagiio para o fato das disciplinas pedagogicas nao
satisfazerem as expectativas dos alunos por ndo habilita-ios ou habilita-los parcialmente para
a docéncia reside tanto no pouco acesso que tém a elas, pois geralmente ndo $d0
privilegiadas em termos de carga horaria, quanto no conteudo e na forma como sio
ministradas, conforme veremos a frente. Pelas manisfestagdes dos alunos, ¢ possivel

entrever que sdo importantes, mas tal como lhes foram oferecidas, ndo deram conta de fazer

a sintese entre os contetdos especificos da area de formagdo e o ensino. No entanto, cabe
aqui considerar que a propria forma como os cursos sao organizados enseja nos alunos essa
expectativa de que sio as disciplinas pedagogicas que oS tornario professores pois a quase
totalidade das disciplinas de conteado ndo se aproximam da formacio para o magistério. O
professor do curso de Matematica, de Sao José do Rio Preto, atento ao problema,
considera que grande parte das disciplinas especificas deveria ter um espaco que permitisse
aos alunos voltarem-se mais para a pratica. Concorda que ao longo do curso esses tém
poucas oportunidades de manifestarem-se, de verbalizar ou escrever aquilo que aprendem,
de forma a serem compreendidos por outras pessoas que ndo o professor da disciphina
objeto de estudo. Entende que falta a0 aluno as condigbes de aprender como lidar com o
conteudo aprendido e lembra que ja recebeu apelos de ex-alunos para que os ajude a
encontrar formas de trabalhar com alunos de 12 e 22 graus. Esses alunos sd0 0s mesmos
que fizeram disciplinas com conteudos mais complexos como Analise Avancada, Topologia
Geral, estudaram Geometria dos Espagos Complexos mas que ac se tornarem professores
pedem: "Pelo amor de Deus, como é que ensino isso ou aquilo?" Entende o professor que
parte desse trabatho ¢ desenvolvido na Pratica de Epsino. mas que essa realmente nao
consegue realiza-lo plenamente Avalia entretanto que a grande parte dos professores das
disciplinas especificas ndo esta preparada ou proxima dessa questao, chegando a traté-la
com ironia. Muitos consideram que o aluno teria que fazer essa sintese sozinho, tomando o
conhecimento, transformando-o em conteido cognoscivel ao nivel do seu aluno de 18 ¢ 20

graus, verbalizando-o de forma adequada.
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Quanto ao distanciamento entre as disciplinas especificas e pedagogicas ¢ o
desinteresse de parte dos docentes dos cursos para com a formagdo de professores, as
proprias explicagdes dos alunos justificam-nas em outras questdes, quando reconhecem que
o interesse com a formacdo de pesquisadores pela dedicagdo ao Bacharelado ¢ as proprias
pesquisas fazem sombra & Licenciatura, como pelas manifestagdes unanimes dos professores
destes cursos, quando entrevistados. Todos reconhecem que a maioria dos docentes dedica-
se mais ao Bacharelado e/ou as suas pesquisas, que a formagio de professores. Mesmo
quando o curso constroi e implementa um projeto especial para isso, como ¢ o caso do de
Matematica de Rio Claro.

Entretanto percebe-se também, nas manifestagdes de todos os professores
entrevistados, que eles proprios ja pensaram em formas de envolver mais as disciplinas
especificas na formagdo de professores. Os dois de Matematica, de Rio Claro, participaram
de um Projeto Pedagogico construido coletivamente a partir de uma avaliagao do curso em

que a essa questdo ¢ tratada. O mesmo ocorreu com a professora do curso de Quimica

quando da elaboragio e implementagdo de um novo projeto para a Licenciatura. O docente
de Matematica, de Rio Preto, embora perceba a necessidade de mudanca de eixo do curso
de forma a incluir as disciplinas especificas na formagio de professores, ndo viu suas ideias
serem coletivamente assumidas na reformulagiio que o curso propos e que €sta em processo
de tramitacdo pelos orgaos superiores, Considera que, apesar de mais adequado, nio ataca
de frente o problema ja que faltam disciplinas integradoras. Os professores do curso de
Fisica, de Rio Claro, entrevistados por mim. cujo curso ndo tinha ate entao o proposito de
reformulacio também pensam em formas de se ter uma maior participagdo das disciplinas
especificas na formaciio de professores. Um considera que os mesmos cuidados que se tem
com as praticas de laboratorios para o ensino secundario. desenvolvidas na Universidade,
deveriam se evidenciar com as questdes tedricas. Outro, observando que os alunos tem
falhas conceituais, propde que, antes da Pratica de Ensino, seja oferecida uma disciplina, em
até dois semestres, para que os alunos déem aulas e fagam semindrios para 0s seus proprios
professores de disciplinas especificas, sobre conteudos afinados com o ensino de 29 grau.
Nessa oportunidades. seria feita uma revisdo ¢ corrigidas as possiveis falhas conceituais dos
alunos. A Pratica de Ensino viria posteriormente, enquanto disciplina pedagogica. Considera
ainda que a Instrumentacio para o Ensino de Fisica deveria ser reforcada. oferecendo para a
parte teorica o mesmo que ¢ oferecido para as praticas de laboratorio. Embora os alunos
tenham as disciplinas Fisica I e Il que trabatham com conceitos e a Pratica de Ensino, o
professor considera que sua proposta viria preencher a lacuna que se estabelece entre 0s
contendos e o ensino e engrossaria a participacao dos professores das disciplinas especificas
na formacio dos licenciandos.
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3.2 - A avaliaciio dos cursos pelos alunos
Principais deficiéncias e contribuicbes

Quando questionados sobre as principais deficiéncias dos cursos {questao
3), os sujeitos voltam-se mais uma vez prioritariamente para 0s problemas com as disciplinas
pedagogicas’. As deficiéncias apontadas assemetham-se aos motivos da insatisfagdo parcial
ou total com o curso, mas especificam também que falta pratica nas escolas para 0 ensino de
190 e 29 graus e que as disciplinas pedagogicas distanciam-se da realidade escolar e das
necessidades do futuro professor.

Problemas com professores (especialmente os relacionados a falta de
didatica), com a organizagio da grade curricular e oferta de disciplinas ( auséncia de
relacionamento entre as disciplinas, inexisténcia de uma disciplina para discutir conteudos do

29 grau ¢ 0 momento em que as disciplinas pedagogicas sao oferecidas no curso) ¢ com

talta ou falha de infra-estrutura (laboratérios e material didatico), tambeém séo considerados
deficiéncias do curso pelos alunos, assim como problemas com o tratamento dos conteudos,

entre outros menos freqiientes.

" Ha professores que desconhecem o que € ensinar”
(Matematica - S.J.Rio Preto)

"4s disciplinas pedagdgicas sio oferecidas para alunos ja
Jormados, Da a impressdo que o curso € vago.”

(Quimica Araraquara)

Entretanto, ao responderem sobre as principais contribuicoes do curso para
a formacdo de professores, os alunos também apontam, majoritariamente, aspectos
relacionados as disciplinas pedagégicas, enfocando o preparo para o ensino. o conhecimento
sobre aprendizagem, escola e educagdo oferecidos por elas. Dentre os alunos de Quimica,
81.8% manifestam que a analise sobre como e o qué ensinar. o conhecimento sobre as
methores formas de dar aulas e o contato com experiéncias de bom e mau ensino
proporcionado pela Didatica e as discussdes sobre ensino no pais foram contribuicdes

importantes do curso para a formagio de professores. Na mesma linha de argumentagao,

5 Matematica - Rio Clare - 71.4%: Fisica - Rio Claro - 61.53%: Matematica - Rio Preto - 47.4%: e

Quimica - Araraquara - 63.6%

98



42.1% dos alunos do curso de Matematica, de S3o José do Rio Preto, apontam as
disciplinas pedagogicas, especialmente a Pratica de Ensino, bem como o conhecimento de
questdes sobre a educagdo brasileira. Ainda sobre a mesma tematica os alunos de Fisica ¢
Matematica. de Rio Claro além de expressarem terem sido os conhecimentos sobre escola,
ensino e aprendizagem uma das principais contribui¢des para forma-los professores®,
associam nas mesmas respostas o conhecimento dos contendos especificos”, totalizando
53.8% e 57.2% respectivamente.

£ interessante notar que, a0 mesmo tempo em que as disciplinas pedagogicas
e as questdes relacionadas a educagdo, ensino, escola, e outras sdo apontadas como
deficiéncias, também o sio como contribuigdes para a formagio de professores. Isso que
poderia parecer, em principio, um contra-senso, ndo ¢ Considero que, assim se
manifestando. os alunos apontam o valor da formagio pedagogica quando se véem como
professores, por serem as disciplinas da area de educagio as unicas, em quase todas as

Licenciaturas, a se preocuparem com o magistério. Assim sendo, esperam o maximo delas.

Fazem restricdes as suas falhas, as estratégias e conteudos por vezes equivocados, mas nao
se desfazem delas. Pelo contrario. Valorizam-nas e reconhecem a sua importdncia para o
trabalho futuro.

A consisténcia dos conteados especificos, proporcionando uma soélida
formacio, ¢ também considerada por 21,1% dos alunos de Matematica, de Sdo Jose do Rio
Preto, como uma das principais contribui¢des do curso. Acrescentam, tal como os alunos de
Fisica, que o desenvolvimento do raciocinio, a autonomia intelectual e a facilidade para
entender situagdes também foram proporcionadas pelas Licenciaturas cursadas.®

O curso como um todo. o contato com bons professores, os estagios de
iniciagio cientifica e congressos, dentre outros aspectos, sdo também apontados como tendo
contribuido para a formagdo dos alunos como professores.

Os objetivos das disciplinas em relacio a formacio de professores

Continuando a avaliagiio das Licenciaturas e tomando as preocupacdes das
disciplinas especificas e pedagogicas como objetos de reflexdo (questdo 5), a maioria dos
alunos de Matematica, de Rio Claro (85,7%) e de Quimica (81.8%), manifestam ter havido
evidente preocupaciic com o ensino ¢ a formacio de professores nos cursos que

concluiam. Cabe aqui lembrar gue os sujeitos do cursos de Quimica eram alunos que ja

e Fisica - 23.1%: ¢ Matematica 28.6%
Fisica - 30.7%: e Matemaiica - 28.6%
& Matematica 26.3%: ¢ Fisica 15.4%
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haviam concluido o Bacharelado e consideravam a Licenciatura como o conjunto das
disciplinas pedagogicas, fato que atenua a compreensdo de que o curso comao um todo tenha
tido esta preocupagdo. Menos enfaticamente, mas ainda em maioria, os alunos do curso de
Matematica, de S#io José do Rio Preto (52,6%), apresentam a mesma avaliacdo. Ja os
alunos do curso de Fisica de Rio Claro (69,2%) consideram que o curso nio evidenciou a
preocupago com o ensino e a formagao de professores.

Em seqiiéncia, as respostas obtidas indicam que, para a maioria dos alunos de
Fisica (76,9%) e de Matematica de Rio Preto (84,21%) e de Rio Claro (71,5%), a
preocupag¢io com o dominio dos contendos foi o enfoque fundamental dos cursos que
estavam concluindo. Ja os alunos de Quimica, com a abstengdo de um, dividem-se frente a
questdo.

A preocupac¢io constante de relacionamento entre os contettdos
especificos e os pedagogicos nio foi reconhecida pela maioria dos alunos de todos os
cursos : 97.7% entre os de Matematica de Rio Preto, 71.4% entre os de Matematica, de Rio

Claro , 54,5% entre os de Quimica e 100,0% dos de Fisica que negam unanimemente essa
relagdo.

Sobre as disciplinas pedagégicas posicionarem-se no curse como
fundamentais para a atuaciio de futuros professores, observa-se que 0s alunos de Fisica
e Quimica manifestam em maioria (76,9% ¢ 72,7% respectivamente) que essa preocupagao
esteve presente. Os de Matematica, de Rio Claro, apresentam empate frente a questdo pela
abstencdo de um aluno, e os de Rio Preto, em maioria (57.8%), ndo lhes reconhecem esse
proposito.

Na questdo que solicitava aos alunos avaliarem se a formacio do professor
foi preocupacio exclusiva das disciplinas pedagégicas, houve predominancia de
concordancia entre os licenciandos dos curso de Fisica (53.8%), Matematica, de Rio Preto
(57.8)e de Quimica (63.6%). Negando em maioria que a formagdo de professores fosse
preocupagio exclusiva das disciplinas pedagogicas. destaca-se a matoria os alunos de
Matematica, de Rio Claro ( 71,4%)

As manisfestacdes dos professores de cada um dos cursos, entrevistados por
mim, parecem confirmar as posi¢des apresentadas pelos alunos. Excetuam-se as da
professora entrevistada do curso de Quimica, conforme explicitado mais abaixo.

Nas entrevistas com os dois docentes do curso de Matematica, de Rio Claro,
fica evidente que, combinado ao dominio do contetrdo especifico, ha a preocupagao com a
formagdo de professores e que as disciplinas pedagogicas ndo s&o as unicas responsaveis por
essa tarefa. havendo contribuicdes dos outros departamentos que no o de educagao para a

viabilizagio do projeto apresentado para a Licenciatura. No entanto, um dos professores
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ressalva que parte dos docentes do curso desconhece a proposta, nao se envolve com ela, e
portanto, nfio a cumpre. Ha tambeém que se considerar que o relacionamento entre as
disciplinas especificas e as pedagogicas ¢ negado pela maioria dos alunos e que 08
professores entrevistados ndo afirmam que ele exista enquanto uma pratica constante. O que
¢ possivel perceber ¢ a articulagdo das disciplinas especificas com o ensino no curso de
Matematica, de Rio Claro.

Na entrevista com o professor do curso de Matematica de Sdo Jose do Rio
Preto, igualmente se evidencia uma aproximagio com a avaliagdo feita pelos alunos sobre
essas questdes. Valorizam-se prioritariamente os conteiidos especificos € ha uma relativa
preocupagdo do curso com o ensino € a formacio de professores advinda de um pequeno
grupo de professores, sem contudo proporcionar © entrelagamento das  disciplinas
especificas com as pedagogicas. Considera ainda o professor que, embora as ltimas venham

tentando adequar-se mais ao curso, ainda se distanciam das suas necessidades:

"Nas disciplinas pedagégicas ha muitas coisas que ndo 1ém
sentido dar. Embora seja wm comtendo rico, seria mais
adequado deixar certos assuntos de lado ¢ ir mais a fundo et
aspectos que se casassem melhor com a Prdtica de Lnsino de
Matematica.”

(Professor - Matematica - S.J. Rio Preto)

Pode-se inferir que a énfase no dominio dos conteiudos especificos e as
limitacdes das disciplinas pedagogicas presentes no curso de Matematica, de Rio Preto,
tenham determinado que significativa parcela dos alunos ndo as considerem Ccomo
fundamentais para a formagao de professores, embora a maioria as perceba como as unicas
preocupadas com tal formagio. Vale mencionar que sequer entre as disciplinas pedagogicas
oferecidas aos alunos de Matematica. de Rio Preto, haja uma deliberada relagdo. Dai a
relagio entre essas € as especificas também serem ténues.

As colocagdes dos professores do curso de Fisica. entrevistados por mim,
bem como do seu coordenador, assemelham-se aos posicionamentos dos alunos sobre as
questdes ora em discussdo. Consideram que o curso volta-se predominantemente para o
dominio dos contetdos especificos e preparagdo do aluno para pesquisa e pos-graduagdo.
distanciando-se das preocupagdes com o ensino e com a formagao do professor. embora
haja disciplinas oferecidas pelo departamento de Fisica voltadas para o trabalho de sala de
aula e um pequeno grupo de professores preocupados com a questdo. No comjunto.

entretanto, evidencia-se que cabe prioritariamente as disciplinas pedagogicas. a preocupagao
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para com a formagao de professores e que © relacionamento entre as especificas ¢ as
pedagogicas inexiste.

Dada a configuracio do curso de Quimica pelo qual os sujeitos deste estudo
passaram - Bacharelado acrescido das disciplinas pedagogicas - ¢ a compreensdo deles de
que €ssas a0 a Licenciatura, as respostas oferecidas por eles | confirmando ter 0 curso se
preocupado com a formacao de professores, distanciam-se da avaliagio da docente
entrevistada, que tinha outro referencial de analise. Considera a professora que 0
Bacharelado ndo se preocupa mesmo com a formagao de professores, e sim com 0 dominio
de contetidos e preparagdo do aluno para a pesquisa, enquanto 0s alunos, pautando-se
apenas nas disciplinas pedagogicas, consideram ter o curso preocupagdes voltadas para 0
ensino e a formacio de professores. No entanto concordam quanto a serem as disciplinas

pedagogicas fundamentais para essa formagao.

As disciplinas pedagégicas

Ao serem solicitados a enumerar as disciplinas pedagogicas que lhes foram
oferecidas, por ordem de importancia na sua formacdo (questdo 7). a Pratica de Ensino
aparece no primeiro posto entre 08 atunos de Fisica (30,7%) ¢ de Matematica de Rio Preto
(52.6%) e de Rio Claro (57,1%). Entre os alunos de Quimica destacam-se a Didatica
(54,5%) ¢ a Pratica de Ensino (36,4%) Ainda no primeiro  posto, mas Com Mmenores
percentuais, tem-se Psicologia (23.1%) entre 0s alunos de Fisica, Topicos de Educagao
Matematica (28,6%) entre os alunos de Matematica, de Rio Claro, e Estrutura ¢
Funcionamento do Ensino (26,3%). entre 08 de Rio Preto. A Pratica de Ensino tambem
aparece COmM maiores percentuais de escolha para 0 segundo posto nos cursos de Quimica e
Matematica, de Rio Claro e de Rio Preto, enquanto a Psicologia destaca-se entre 0s alunos
de Fisica. No terceiro posto, destacam-se Didatica entre os alunos de Fisica, Estrutura €
Funcionamento do Ensino entre os de Quimica. Matematica Elementar do Ponto de Vista
Avancado e Filosofia da Educagao entre os alunos de Matematica. de Rio Claro. ¢ Didatica,
entre os de Matematica de Rio Preto. No quarto posto. tem-se Didatica e Estrutura e
Funcionamento do Ensino para os alunos de Fisica. Psicologia para os de Quimica ¢ de
Matematica, de Rio Preto, e Didatica, Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino, Geometria
Elementar e Problemas de Educagio Matematica no curso de Matematica de Rio Claro. E

interessante notar que nesse curso, embora com percentuais menores, 0s alunos indicam

desde o primeiro e até o quinto posto um conjunto de disciplinas de conhecimentos
especificos da Licenciatura junto com as pedagdgicas oferecidas pelo departamento de
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Educagio. Manifestam assim a importincia de disciplinas tais como Matematica Elementar
do Ponto de Vista Avancado e Topicos Especiais de Educagéo Matematica para a formagao
do professor.

Ao apresentarem 0s motivos da ordenagao acima (questdo 8) os alunos de
Fisica (53,8%) consideram, em maioria, ser esta seqiiéncia a que methor permite a
integragdo entre as disciplinas pedagogicas. Os de Quimica (63,6%) fizeram-no pela
importancia que tém na formagéo do professor. Os alunos de Matematica, de Rio Claro
(85.7%) ordenaram-nas especialmente pela aplicagdo mais imediata dos seus contetidos no
trabalho futuro como professores, em comunto com o desempenho dos docentes que as
ministraram. Nesta mesma direciio, os alunos de Matematica, de Rio Preto, apontam a
importancia ou relevincia dos conteado (36,8%) e as formas como foram tratados (36.,8%)

No conjunto das respostas as questdes que tratam das disciplinas
pedagogicas, a Pratica de Ensino destaca-se como a mais apontada pelos alunos nos

primeiros postos, por ordem de importancia para a formagdo de professores. Este

posicionamento dos alunos e as justificativas pela escolha revelam o crédito da disciplina
enquanto possibilidade de ser a sintese da formacio para o magistério conforme as
justificativas apresentadas. Cabe, entretanto, Jembrar que a sua viabilizagio, via de regra,
da-se pelos pré-requisitos oferecidos pelas demais pedagogicas e pelo dominio dos
conteudos especificos.

O prestigio da Pratica de Ensino confirma-~se nas respostas obtidas a questao
que solicitava aos alunos que apontassem dentre as disciplinas pedagogicas. a
imprescindivel para a formagao do professor {questio 9). Em todos 0§ Cursos, essa
disciplina obteve os maiores percentuais, ¢ as justificativas da escolha encaminham-se
especialmente para o fato de ela oferecer ao futuro professor o acesso a escola e a sala de
aula. evidenciando a necessidade que o aluno parece ter de contato com situagoes reais de

ensino.
"I a discipling que permite ao aluno ter contalo com 0
trabalho futuro e com o contetido visto no curso.”
(Matematica - Rio Claro)

As disciplinas especificas: o dominio dos contelidos e a preparaciio para o magistério.

Sobre o curso ter possibilitado o dominio dos conteddos das disciplinas

especificas (questdo 0) ¢ os professores dessas disciplinas terem se preocupado de
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prepara-los para serem professores (questdo 11), os sujeitos dos cursos de Ciéncias
Exatas respondem, em maioria, de forma afirmativa a primeira e de forma negativa a
segunda.

Observa-se que 69,3% dos alunos de Fisica manifestam saber 0s conteudos
da disciplina, embora 22,2% desses fagam reservas a partes que ficaram fathas. Os que
consideram nio ter este dominio (30,7%), aludem a pouca exploracio dos conteudos de
fisica basica e aos estudos restritos para fazerem provas e ndo para aprender.

A proposito da falta de conteudos afinados com 20 grau, o professor do
curso de Fisica entrevistado manifesta-se:

"Nés poderiamos redimensionar os cursos de tal forma que a
gente se dedicasse em um determinado momento a matéria
conforme ela é ministrada no 29 grau.”

(Professor - Fisica - Rio Claro)

Uma pratica dessa natureza, no curso em questao, poderia oferecer aos
alunos que ainda ndo se sentem seguros em relacdo ao dominjo de contetdos uma
possibilidade adicional de qualificarem-se melhor nas disciplinas para as quais esta se
habilitando. Entretanto, os dados oferecidos até entdo tém mostrado que a preocupagao
primeira dessa Licenciatura ndio € especializar-se em ensino para os graus que antecedem a
Universidade. O distanciamento das disciplinas especificas para com essa questdo mais uma
vez manifesta-se nas respostas apresentadas. 84,6% dos alunos do curso de Fisica
consideram que ndo existe a preocupaciio dessas disciplinas em prepara-los para o
magistério e justificam:

"A maioria ndio esta preocupada mesmo.”
(Fisica - Rio Claro)

"A preocupacdo da maioria é dar aulas ¢ cobrar nas provas
escritas, sem saber qual ¢ a habilitagdo do ahmo™
(¥isica - Rio Claro)

No entanto, 15.4% dos alunos de Fisica percebem a preocupagio das

disciplinas especificas em prepara-los para serem professores através de comentarios €

analises dos professores sobre a pratica.
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Entre os alunos de Matematica de Rio Claro, 85,7% manifestam que o curso
lhes proporcionou o dominio dos conteudos das disciplinas especificas. Entendem que ©
curso ¢ satisfatorio neste aspecto e que, em caso de duvidas sabem onde e como sana-las.
Apenas um aluno (14,3%) julga-se incapaz de lecionar Fisica, disciplina que ¢ também
objeto de estudo nos cursos de Matematica. Quanto aos professores das disciplinas
especificas terem se dedicado a prepara-los para serem professores, 57,1% manifestam-se
negativamente, e 42,8% afirmativamente. Esses ultimos relatam que 1sso era feito atraves da
associagio do conteido ao ensino, de exemplos, de "dicas” e lembretes sobre como lidar
com os alunos e com determinados contetdos em situagio de ensino. No entanto, ressalvam
que nem todos os professores tinham essa pratica.

A maioria (73,7%) dos alunos do curso de Matematica de Rio Preto,
considera igualmente que o curso possibilitou o dominio dos conteados. Desses, 42.8%
sentem que O Curso capacitou-os em termos de conhecimentos, e 57.1% fazem restrigdes,

dada a extensio do contetdo e a falta de apoio pedagogico. Dentre esses, ha ainda os que

esperam totalizé-lo quando tiverem experiéncia no magistério de 10 e 29 graus. Os que
consideram que o curso nao lhes possibilitou ter esse dominio (26,3%), explicam que €
impossivel saber tudo e queixam-se de que oS conteudos de 12 e 2© graus sdo pouco
tratados.

Essa queixa parece ndo ser despropositada e manifesta a politica do "quem
pode muito, pode pouco” que permeia 0s cursos ¢ ajuda a justificar a auséncia de disciplinas
especificas que se adequem mais ao ensino de 19 e 29 graus, citada pelo professor deste
curso na entrevista. O referido docente chama a atengdo para essa pratica € vé a
possibilidade de reverter a situagdo sem rebaixamento do status dos conteudos, desde que se

priorize a formagao de professores.

"Acho que devemos ministrar aos nossos alnos um contendo
mais afinado com o proprio contendo que ele vai ensinar.
Ndo seria pegar o que se ensina no 22 grau e trazer para cd.
Mas & possivel trabalhar aquele conterido de um ponto de

vista superior.”
No entanto completa:
"Mas para tratar essa é preciso sacrificar aguela ¢ o pessoal

nao esta muito disposto”

{Professor - Matematica - Rio Preto)
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Provavelmente, por esse motivo, e por outros a ele associados, os alunos do
curso em questdo foram uninimes em negar a existéncia de preocupagdo dos professores
das disciplinas especificas para com a formagdo para o magistério. Justificam que a maior
preocupagio dos professores é dar os conteudos, prepara-los para pos-graduacio e
aprofundar estudos € pesquisas.

") professor joga a matéria na cabeca da gente e nem explica
para que serve. Ndo a relaciona com outra e ainda cobra o
aluno que ndo consegue fer uma visdo global do curso e da
propria disciplina.”

( Matematica - Rio Preto)

Dentre os alunos de Quimica, 63,6% manifestam que o curso possibilitou-

Ihes ter dominio dos contetidos das disciplinas para as quais estdo se habilitando. Entretanto

36.4% consideram ndo ter esse dominio dadas as dificuldades de acompanhar algumas
disciplinas e por sentirem-se limitados do ponto de vista pedagogico. Tal como os alunos de
Matematica, de Rio Preto, esses foram unanimes em negar a preocupagio dos professores
das disciplinas especificas em prepara-los para serem professores. Tendo cursado ©
Bacharelado e posteriormente as disciplinas pedagdgicas, consideram que os professores das
disciplinas especificas conduziam as disciplinas com vistas a formar pesquisadores ou

profissionais para o trabalho em industrias, e um dos alunos completa:

"O) curso ¢ de Bacharelado. As disciplinas pedagogicas vém
por acréscimo. Formar-se professor é pura teimosia.”

(Quimica - Araraquara)

As disciplinas e o contexto historico-social

Quando questionados sobre existéncia ou ndc de relacionamento entre as
disciplinas cursadas e o contexto histérico-social atual (questio 10), a maioria dos
alunos dos cursos de Matematica, de Rio Claro (71,4%), e de Fisica {61,5%) e a totalidade
dos de Quimica, responderam afirmativamente. Reportam-se especialmente as disciphinas
pedagogicas, mas também destacam as disciplinas de contendos especificos como Fisica
Basica, Evolucio dos Conceitos de Fisica, Estrutura da Matéria e Mecanica pelos alunos de
Fisica e Calculo I e 11 ¢ Topicos de Ensino de Matematica pelos alunos de Matematica, de
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Rio Claro. Essas indicagdes podem significar a preocupagdo dos professores dessas
disciplinas em inserir, nos conteidos que trabalham, questdes ou discussdes que se
aproximem das preocupagdes do cidaddo para com o seu meio, bem como a possibilidade
de as disciplinas especificas estenderem-se além dos limites que lhes sao habitualmente
impostos.

Diferindo da posicdo acima, a maioria dos alunos do curso de Matematica, de
Rio Preto (73,6%), considera que ndo houve o relacionamento entre as disciplinas cursadas
e o contexto historico-social. Os que respondem afirmativamente & questdo (26,3%)
apontam as disciplinas pedagogicas como as responsaveis por este enfoque. '

Em todos os cursos, o relacionamento em questdo foi feito especialmente
atraves de estudo. anilise e discussdo de textos, discussdo de praticas vivenciadas pelos

professores e alunos, trabalhos, seminarios ¢ exemplos dados pelos professores e alunos.

A qualidade do ensino

Em prosseguimento a avaliagdo dos cursos que estavam concluindo, os
alunos puderam manifestar-se frente aos conteudos tratados, bibliografia utilizada, didatica
dos professores, relacionamento professor aluno, processos de avaliacdo utilizados,
atividade praticas, inclusive laboratorios e estagios ¢ visitas. tomando como referéncia a
qualidade do ensino, conforme thes foi proposto (questdo 14).

Dentre os alunos do curso de Fisica. 77.2% avaliam positivamente 0s
contendos tratados nas disciplinas as quais tiveram acesso, considerando-os relevantes,
adequados, de bom nivel e abrangentes. Desses, 40.0% fazem ressalvas a falhas de alguns e
a4 complexidade de outros para a Licenciatura. Ha. no entanto, 15.4% que os avalilam
negativamente por terem-se voltado predominantemente para o Bacharelado. A bibliografia
recomendada pelos professores ao longo do curso foi reputada positivamente pela totalidade
dos alunos, mas 30.8% fazem restrigdes pela falta de indicagbes para o 20 grau e pela
complexidade da mesma nos dois ultimos anos do curso. A didatica dos professores fo
avaliada de forma a dividir equilibradamente os docentes em dois grupos - 0s "bons" e 0s
"ruins". Dentre os professores com boa didanca, 1 5.4% dos alunos destacam os professores
das disciplinas pedagogicas. Para 69.4% dos sujeitos. o relacionamento dos professores com
os alunos é no geral bom, embora haja manifestagoes de que pode variar de 6timo a
péssimo, dependendo do professor.
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() relacionamento professor-aluno é bom. Eles procuram nos
ajudar no que podem. Nola-se porém que 0S professores
voltados para o ensino 1ém maior preocupagdo com d
formacao do aluno. I claro que temos professores cujo unico
interesse ¢ dar aulas e fechar-se em seu laboratorio.”

(Fisica - Rio  Claro)

Sobre os processos de avaliagdo as respostas dos alunos apontam que
predominavam as provas escritas (38,5%) que poderiam estar associadas a seminarios
(30,8%). Alguns alunos (15,4%) consideravam-nos insatisfatorios face as questdes
extremamente dificeis que thes eram apresentadas. As atividades praticas, essenciais ao
desenvolvimento do curso, sdo avaliadas com restrigdes por parte dos alunos dada a falta de
laboratorios (30,8%) e a forma como foram desenvolvidas (15,4%):

"I mera reprodugdo. Assiste-se ao professor fazer”
(Fisica - Rio Claro)

Entretanto 46, 2% consideram que apesar de poucas, Ou na medida do
possivel, as praticas sdo boas. De qualquer forma, evidencia-se que a qualidade das praticas
fica comprometida pelas suas limitagdes. Os estagios, ¢ especialmente visitas, sao avaliados
pela totalidade dos alunos como insuficientes, ou quase inexistentes. No entanto, 53.8%
ressaltam a importancia dos estagios de Imciagdo cientifica desenvolvidos junto as
disciplinas, cujos professores apresentam as agéncias financiadoras projetos para serem
desenvolvidos por alunos sob a sua orientagdo. Nao foram feitas mengdes a Pratica de
Ensino e a estagios nas escolas.

Ao avaliarem a qualidade do ensino do curso que estavam concluindo o0s
alunos de Matematica. de Rio Claro manifestam-se como segue. Quanto aos contendos,
85.7% consideram-nos como tendo aspectos positivos ¢ negativos. Positivos por terem sido
abrangentes, rigorosos e tratados em profundidade. Negativos por ter faltado interacdo
entre eles, apresentarem falhas e alguns terem sido oferecidos em pouco tempo. Sobre a
bibliografia recomendada 28,6% a consideram boa e variada, enguanto outros 28.6%
avaliam alguns livios como bons e outros como ultrapassados. Os demais, queixam-se de
que a biblioteca € pobre ou da falta de indicagOes para as disciplinas pedagogicas. Sobre a

didatica dos professores, a avaliagdo dos alunos de Matematica, de Rio Claro assemelha-se a

dos alunos do curso de Fisica. Varia de boa a ruim, passando por razoavel, dividindo o0s

professores em dois grupos.
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"Warios professores das disciplinas especificas ndo tinham
diddtica nenhuma, mas isso é até esperado, wma vez que ndo
tiverant contato com a parle pedagogica. O surpreendente,
na minha opinido, é que a professora de Diddtica ndo tinha
nenhuma didatica."

(Matematica - Rio Claro)

Ao avaliar o relacionamento professor-aluno, a maioria dos sujeitos do curso
de Matematica, de Rio Claro (57,1%), também estabelece dois grupos: com alguns
professores era bom, com outros distante. No entanto, 42,9% reputam-no indistintamente
como excelente e bom.

Sobre os processos de avaliagdo, os alunos relatam terem sido realizados
através de provas escritas (57,1%), que poderiam estar associadas a trabalhos e participagdo
em classe (42,8%). Um dos sujeitos assim os avalia:

"Os mesmos de ha 20 anos. Provavelmente falta coragem
para tentar mudar isio."

(Matematica - Rio Claro)

No que diz respeito as atividade praticas 57,1% explicam que foram
oferecidas no laboratorio de ensino de Matematica e na disciplina Pratica de Ensino, mas
42 8% consideram-nas poucas ou insuficientes. Sobre estagios e visitas, a maioria dos
alunos (57.1%) destaca os estagios de iniciagdo cientifica. Os demais afirmam que ndo
existiram.

Na apreciacio que os alunos de Matematica, de Sao José do Rio Preto fazem
sobre aspectos do curso que concluiam, evidenciou-se que, para a maioria (89,5%). 0s
conteudos apresentados foram adequados, tratados com seriedade e em profundidade. No
entanto 76.5%. desses fazem-thes restricdes pela falta de instrumentacéo para o ensino e de
topicos basicos do contetdo em detrimento de outros que, ultrapassando o necessario para
a Licenciatura, avancam em dire¢do aos interesses da pos-graduagio. Relatam tambem que
uma parte foi extremamente abstrata, sem ligacio com a realidade e que. embora suficientes,
foram oferecidos rapidamente. Quanto & bibliografia oferecida, julgam-na unanimemente
como boa no conjunto, mas fazem uma série de consideragdes restritivas: o numero de

volumes ¢ insuficiente na biblioteca, foi muito tradicional, exagerada e parcialmente

complexa dada a presenca de textos dificels em inglés. A didatica dos professores ¢ tambem

considerada pela maioria desses alunos como variando de otima a péssima, dependendo do
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professor. Destacam-se as consideragoes de 15.7% dos sujeitos sobre os professores das
disciplinas pedagogicas terem melhor didatica que os das especificas. Quanto ao
relacionamento entre professores e alunos, a maioria (89,6%) avalia-o entre otimo e bom,
comentando que o seu estabelecimento de uma ou de outra forma depende do professor.
Sobre os processos de avaliagdo, 84.2% aludem terem sido realizados preponderantemente
através de provas e consideram-nas dificeis ¢ extremamente valorizadas no processo.
Evidenciam ainda que o desenvolvimento e © desempenho global do aluno foram pouco
considerados enquanto critério para aprovagio pelas disciplinas especificas, mas esteve
presente nas pedagogicas. As atividade praticas foram avaliadas como raras ou quase
inexistentes por 84,2% dos alunos. Dentre 0s que se reportam as desenvolvidas na disciplina
Fisica. a maioria considera-as adequadas, mas alguns as avaliam como horriveis. No entanto,
15,8% dos alunos avaliam que, embora poucas, as praticas foram boas ou interessantes.
Quanto aos estagios e visitas a totalidade dos alunos considera os que foram realizados em

Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, e 94,7% dos sujeitos as cotam como muito

boas e boas por permitirem o contato com as escolas € a oferta de minicursos. No entanto,
houve referéncias aos prejuizos causados pela greve dos professores da rede publica que
Ihes dificultou o acesso as escolas.

ja os alunos do curso de Quimica, diferindo daqueles dos demais cursos
avaliam em maioria (81,8%) negativamente, 0s contendos aos quais estiveram expostos
durante a formacdo. Explicitam que eles ndo se relacionavam, eram extensos, complexos,
chatos, muito teoricos € que o tempo disponivel for curto para assimila-los. Acrescentam
ainda que muitos foram vistos superficialmente ¢ que alguns professores mandavam
procurd-los na biblioteca. Essas explicagdes justificam o posicionamento manifestado por
esses alunos na questdo 5, quando 50.0% discordam de ter sido o dominio dos conteudos a
preocupagio fundamental do curso. Tendo-o0s percebidos com tais caracteristicas, parece
impossivel a maioria concordar que tenha havido no curso a preocupacio de que viessem a
domina-los. Quanto a bibliografia, 36,4% a consideram boa adequada e diversificada. Os
demais (63.6%) viram-na como extensa alem do necessario em algumas disciplinas e
limitada em outras. Ha também alusdo a indicagdo de livros em lingua estrangeira sem que
os alunos tivessem o seu dominio. A didatica dos professores variou de horrivel a muito
boa, ¢ 27.3% dos alunos comentam que ela € um problema sério entre os professores,
especialmente entre os do Bacharelado. No entanto. um sujeito considera que mesmo entre
os professores da Licenciatura (disciplinas pedagoOgicas), ha os que nao tém bom
desempenho no ensino. Sobre o refacionamento entre professores e alunos, a manifestago
da maioria (63.6%) ¢ de que foi, no geral, bom. Mas 36.4% consideraram-no nem sempre

bom, chegando a ser ruim e desagradavel. Os processos de avaliago foram descritos como
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realizados por provas, trabalhos e relatorios, por 54,5% dos alunos, com comentarios sobre

a falta de originalidade na elaboracio.

"Eram mais ortodoxos que embalagem de Maizena. Um
professor teve a capacidade de ndo mudar nem a data que
estava impressa na folha de questdes. Era do ano anterior.”

(Quimica - Araraquara)

Para 27,3% dos alunos, entretanto, os processos de avaliacio foram bons
com a men¢do de que eram exigentes. Quanto as atividades praticas, 54,6% dos alunos
avaliam-nas como boas, comentando que os professores que as oferecem sdo mais
interessados ou esforcados. Aparecem também recomendacOes para que a parte tedrica
acompanhe a pratica. 18,2% consideram que as praticas foram mal elaboradas. com muitos

relatorios e pouca discussdo. Sobre estagios e visitas 0s alunos do curso de Quimica,

respondem em bloco que os primeiros sdo oferecidos pelos professores nas disciplinas
especificas em forma de iniciagdo cientifica. Em indistrias, conforme enseja o curso, ja que
¢ um Bacharelado, nem pensar. As visitas a industrias foram consideradas pouquissimas e
relatadas como organizadas pelos alunos, 18,2 avaliam os estagios como bons, referindo-se
aos de Pratica de Ensino.

3.3 - A adequacio do curso a formaciio de professores e as condicoes para o

exercicio profissional

Ao serem questionados sobre a adequagdo do curso que estavam conclumndo
4 formagdo de professores (questio 15), 61.5% dos alunos de Fisica respondem
afirmativamente. enfatizando que os contetidos oferecidos proporcionam essa formagao.
Em questdes anteriores, a maioria desses sujeitos ja havia evidenciado ter dominio dos
contetidos especificos e que esses foram enfaticamente tratados no curso, mas também
manifestaram que ndo houve preocupagio com a formagdo de professores. Aqui mostram
que a exceléncia da formagdo para o magistério que tiveram foi proporcionada pelos
conteudos. Expressando que o curso ndo ¢ adequado a formagdo de professores.
manifestam-se 15.4%, justificando que faltaram disciplinas de conteudos de 19 e 20 graus. e

23.1% consideraram que a adequagdo do curso a formagao de professores foi parcial por

distanciar-se da Licenciatura Sugerem que se intensifiquem as atividades de Pratica de

Ensino, havendo ainda alusdes ao fato de existirem alunos que optam pela Licenciatura
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dadas as reprovagdes que sofrem no Bacharelado. Essa mesma consideracéo foi tecida por
um dos professores do curso, ao comentar 0 desempenho dos alunos, evidenciando que, dos

alunos do Bacharelado, € esperado um desempenho académico superior.

"Normalmente os alunos  que  ficam  apenas  nd
Licenciatura, em geral sdo considerados mais fracos na
area especifica.”

(Professor - Fisica - Rio Claro)

Os licenciandos parecem ser vistos como um segundo escaldo que, por nao
se manisfestarem tdo brilhantes, ficam relegados a carreira do magistério.

Quando solicitados a responder se sentiam-se em condigdes de exercer a
profissao de professores (questdo 2), apenas um (7,7%) afirmou que sim, por ter boa
formacdo. Dos demais, 76,9% sentem-se parcialmente capazes por terem o dominio do

contendo. sem, no entanto, saber como adequa-los para o ensino e ensina-los. ¢ 15.4%
afirmam que ndo estdo preparados para 0 magisterio.

{ interessante notar que nessas questdes os alunos de Fisica manifestam em
maioria que o curso ¢ adequado a formagio de professores em fungao dos conteudos, mas
ndio se mostram plenamente em condigdes de exercer a profissdo

Respondendo as mesmas questdes - adequacio do curso a formacio de
professores e condigdes de exercer a profissio - a maioria dos alunos do curso de
Matematica de Rio Claro (57,1%) indicam que, embora o curso tenha sido bom, com
evidéncia de preocupagdo com O trabalho futuro dos seus concluintes, ficou faltando a
experiéncia do dia-a-dia como professor. Dentre esses ha os que consideram que a
existéncia de um colégio experimental viria a minimizar tal falha. Entretanto 42.9% néo
fazem reservas a adequacio do curso para com a formagio de professores. destacando que
tanto os conteados especificos, quanto as questoes de educacdo, foram tratados
satisfatoriamente, Em consondncia com €ss¢ posicionamento e frente a questao que thes
solicitava responder se sentiam-se em condigdes de exercer a profissdo, 71.4% manifestam-
se positivamente, e 28.6% fazem restrigdes a parte pedagogica. Mais uma vez destacam que
em um curso de Licenciatura os alunos deveriam ter contato mais freqiiente com situagdes
reais de ensino.

T4 os alunos de Matematica. de Rio Preto, assim se posicionam frente as

mesmas questdes: 36,8% concordam que o curso que estavam concluindo foi adequado a

formacio de professores pelos contendos que lhes foram oferecidos; 10.5% indicam que

essa adequacio foi parcial pela falta de maior dedicagio dos alunos e pelos conteudos
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exagerados de algumas disciplinas, e 47.4% entendem que O curso nao se dirige ao
magistério. Apontam que o curso, ao voltar-se para a pos-graduagdo ndo se preocupa com a
formacio de professores, oferecendo contetdos que fogem a realidade do 19 ¢ 20 graus,
nfio Thes possibilitando a aprendizagem de como dar aulas e lidar com os alunos. Quanto a
sentirem-se em condigdes de exercer a profissdo, 68,4% manifestam estar aptos.® Dos
demais, 15,8% manifestam que o fato do curso ndo proporcionar os conteados de 10¢20
graus impede-lhes parcialmente de ter condi¢des para o magisterio. Os restantes consideram

que nio reunem as condigbes para a profissdo por nao saberem ensinar.

" Ndo. Preciso aprender mais a ensinar.”

(Matematica - Rio Preto)

Comparados aos dos demais cursos, oS alunos de Quimica sdo 0s que

apresentam 0s maiores percentuais sobre o curso nao ser adequado 4 formagio de

professores. 54,5% dos sujeitos assim se manifestaram, justificando que € preciso ter mais
pratica e uma nova visdo das disciplinas pedagogicas. Destaca-se a avaliagio de um dos
alunos sobre nao ser cogitada, durante o curso, a hipotese de serem professores, mesmo
universitarios. Dos demais, 27,3% consideram que sim, 0 Curso foi adequado a formagdo de
professores pelas contribuigdes do conjunto das disciplinas e por ter mostrado "como ndo
deve ser um professor”, e 18,2% que essa adequagio ¢ parcial, dado o curso oferecer muito
em tempo restrito. Sobre sentirem-se em condigdes de exercer a profissdo, 81.8%
manifestam-se aptos para o magistério considerando que o curso ofereceu o necessario para
serem professores, € que as disciplinas pedagogicas foram essenciais para tanto. Dos
demais. um (9.1%5) sente-se parcialmente apto para exercer a profissio, e outro (9,1%) nao.
Esse ultimo justifica que ndo sabe como funciona uma escola, desconhece psicologia infantil

e tem a impressao de que tentaram eniiar-the o manual do bom professor "goela abaixo”.
3.4 - O professor da Licenciatura: o melhor ¢ o que atuou mais negativamente

Os melhores professores

Os melhores professores escolhidos pelos alunos do curso de Fisica aqui

considerado, davam aulas predominantemente expositivas, seguidas de experimentos ou

? Parie desses (53.8%) considera ter o dominio tedrico € condigdes de ensinar. ¢ os demais

(46.2%) entendem que. apesar de terem as condigdes. vao encontrar dificuldades iniciais para adequar os
conteudos ¢ preparar aulas
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resoluciio de exercicios, utilizando o quadro, apresentando questoes € exemplos conforme o
relato de 69.2% dos sujeitos. Os demais explicitam que as aulas eram bem preparadas,
entremeadas de teoria ¢ pratica, dinamicas, com debates € atividades desenvolvidas no
laboratério. Todos evidenciam que os alunos participavam das aulas apresentando opinides
e questdes para o esclarecimento de dividas e resolvendo os problemas propostos. As
avaliagdes desses professores pautavam-se em provas que poderiam ser semanais. Ha
alusdes quanto a serem considerados nessa provas ndo s 0s aspectos matematicos como
também 0s teoricos. A participagdo dos alunos em classe e a frequéncia foram também
apontadas como tendo sido consideradas nas avaliacdes. O relacionamento dos alunos com
os professores indicados foi avaliado como bom e muito bom pela quase totalidade dos
sujeitos {92.3%). Sobre outros aspectos apontados no melhor professor, a maioria dos
alunos (84,6%) refere-se ao ensino € a0 trabalho em sala de aula; sabe o contetdo, € Otimo
para ensinar, explicar e exemplificar, ¢ interessado na aprendizagem do aluno e demonstra

gostar da profisséo ¢ da Fisica. S3o também apontadas por parte dos sujeitos (15,4%)

caracteristicas pessoais como: € Sério, inteligente ¢ questionador .

Para a totalidade dos alunos de Matematica. de Rio Claro o melhor professor
era o que desenvolvia as aulas através de discussdes com e entre os alunos sobre o que
havia sido lido e estudado. Fazia perguntas provocadoras, " colocando-nos contra a parede
¢ fazendo-nos pensar, conforme relatam. Os trabalhos coletivos realizados em sala

aparecem com destaque:

() professor de Calculo Diferencial ¢ Integral I dava aulas
em grupos de 4: na verdade ¢le usava a assimilacdo solidaria.
O mais interessante ¢ que, a cada pergunia Nossd, SHIgia
outra por parte dele. Enfim, o postura dele é construtivisia.
Foi com ele que comecei a dar significado ao que me era
passado.”

(Matematica - Rio Claro)

A participagio dos alunos nas aulas dos methores professor era total, de
acordo com 85.7% dos sujeitos, e se dava atraves do trabalho, interesse, discussOes.
debates. tirando duvidas, perguntando. respondendo, concordando ou discordando do
professor. Ha a referéncia de uma aluna (14,3%) de que essa participagao poderia ter sido
maior, se a vergonha ou timidez ndo a tivessem impedido. A prova foi a forma de avaliacdo
mais freqiientemente utilizada, segundo manifestacdo da maioria dos sujeitos (57,2%).

Entretanto, a participagio nas aulas, o desempenho nos trabalhos ao longo do curso € 0s
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trabalhos em grupo também ganham destaque nas respostas de 42.8%, enquanto forma de
avaliagio empreendida pelos professores considerados. O relacionamento dos alunos com 08
melhores professores aparece como bom ¢ muito bom e com mengdes de afetividade e
liberdade. Dentre outras caracteristicas dos bons professores os alunos de Matematica, de
Rio Claro, destacam em maioria (71,4%}) a grande preocupagdo desses com a aprendizagem
dos alunos. Aparecem ainda competéncia, rigor, dominio dos conteidos e a preocupagao
dos professores em mostrar uma nova maneira de ensinar, de onde se depreende que as
qualidades apreciadas por esses alunos relacionam-se exclusivamente ao ensino ou ao
trabalho de sala de aula.

Quando os alunos de Matematica, de Rio Preto, referem-se aos seus
melhores professores, um (5,3%) deixa explicito que as aulas ministradas eram expositivas.
Dos demais, 78,9% manifestam que oS professores utilizavam-se predominantemente de
boa didatica valorizando o contetdo, falando muito sobre o assunto, dando exercicios €

depois a teoria € preocupando-se em fazer o aluno entender a matéria e 15.8% que

transmitiam confianca e calma ao ensinar. A participacdo dos alunos nas aulas fazia-se
através de questionamentos e resolu¢do dos exercicios propostos com a discussao dos

resultados. O clima cordial descrito aparece na manifestacio de um aluno:

" Em poucas palavras: todo mundo era feliz”
(Mat. Rio Preto)

A maioria dos alunos (94,8%;) refere que a avaliacdo se dava através de
provas bem elaboradas, por provas e participagio nas aulas, ou por provas e trabalhos. Um
aluno {5.2%) faz referéncias sobre © professor ter sido justo nas avaliagdes. O
relacionamento dos alunos com o professor € apresentado como plenamente POSitivo,
considerado como otimo. muito bom, bom e de amizade pela totalidade dos sujeitos. A0
apontarem outros aspectos do melhor professor, os alunos fazem, em maioria (52,6%).
referéncias a caracteristicas refacionadas ao bom desempenho no ensino: vontade de ensinar,
ensinar bem, exigéncia para o aluno aprender e ter conhecimento sobre o que ensina.
Também com alta frequéncia (42,1%), referem-se a caracteristicas pessoais tais cOmo
simplicidade, dedicagdo, atengao e calma. Um aluno destaca como caracteristica do bom
professor o fato de esse passar a idéia de que "ser professor ndo € 1Go ruim assini. "

Ao se manifestarem sobre os melhores professores, 0s alunos de Quimica
unanimemente relatam que esses davam aulas expositivas. Essa exposigio vinha associada a
apresentagio de transparéncias, explicacdes, exemplos. com voz clara ¢ trangiiilidade ou

com discussdes. solucdo de exercicios com preocupagdo de o aluno montar conceitos e ter
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uma linha légica de raciocinio ou ainda questionando os alunos, levando-os & pensar. A
maioria (81,8%) considera que a participagao que tinham nas aulas era boa, com perguntas ¢
respostas a questdes e simulagdes. Eram assiduos, mesmo sendo tais aulas as sextas-feiras a
tarde. No entanto, 18,18% relatam que havia poucas intervengoes € que essas s aconteciam
em casos de duvidas. O melhor professor avaliava sempre por provas escritas, as quais
poderiam estar associadas listas de exercicios. Um aluno considera as provas um pouco
forcadas, pois o professor dava questdes de A a G e quem errasse a D, erraria tambem a E,
F ¢ G. Para a maioria (81,8%), o relacionamento que s estabelecia entre os alunos e o
professor era bom, muito bom ou 6timo. Ha consideragdes de um aluno sobre 0 docente por
ele avaliado como o melhor ter desmitificado um pouco a imagem do professor " por
responder & ofensa dos alunos no mesmo nivel, por ser um pouco grosso ¢ Ser, enfin,
aberto." Nos outros aspectos levantados sobre o melhor professor, predominam
caracteristicas relacionadas ao ensino e 4 sala de aula: esfor¢o para que Os alunos

aprendessem ou aproveitassem a aula, dominio do conteiido, o gosto pelo ensino e

disposi¢do para demostrar a importancia de cada assunto tratado, dentre outros,
apresentadas por 81,8% dos sujeitos. Aparecem ainda: clareza, precisdo, objetividade,
honestidade, justica e disciplina no trabalho, destacadas por 18,2%.

Os professores que atuaram mais negativamente

Tal como com o melhor professor. os alunos foram solicitados a caracterizar
o professor da Universidade que atuou mais negativamente na formagdo que tiveram.

Dentre os alunos de Fisica. a maioria (69,2%) explicita que esse professor
dava aulas de forma expositiva. Acrescentam que €ssas poderiam ser confusas, vir
acompanhadas de anotagdes no quadro e de comentarios que humilhavam os alunos. Dos
demais, 23,1% relatam que o professor dava aulas lendo ou copiando do livro. repetindo
mecanicamente o conteudo, "como um papagaio”, conforme suas proprias palavras. A
participagio dos alunos nas aulas era nula, restrita ou quase inexistente segundo 53.8%, dos
sujeitos ou com pouca atengo, desinteresse e falhas de comunicacdo, de acordo com 08
demais. Um aluno (7.7%) explicita que essa participagdo dava-se através de seminarios €
discussdes. Quanto a avaliacio, a totalidade dos alunos expressa que o professor que atuou
mais negativamente na sua formagéo realizava-a através de provas escritas. Ha relatos de
30.8% desses sobre as provas virem acompanhadas de trabalhos. seminarios e relatorios. O
relacionamento do aluno com o professor é apresentado por 30.8% dos alunos como
inexistente, e por 23.1% como formal Entretanto, 15.4% o avaliam como medio, ou

razoavel e outros 15.4% como bom ou sem problemas. Frente a oulros aspectos que
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caracterizam o professor, a maioria dos alunos (84,6%) refere-se aos que a0 relacionados
a0 ensino e 4 sala de aula: despreparo para dar aulas, falta de didatica e incompeténcia, maus
tratos ao aluno e ndo aceitagio dos seus conhecimentos, pressionar a classe com provas ¢
notas, nio responder a certas questoes quando solicitado, falta de interesse cientifico, de
aprimoramento ¢ de vontade de dar aulas.

Os professores que atuaram mais negativamente na formagao que tiveram,
escolhidos pelos alunos do curso de Matematica, de Rio Claro, sio apresentados como se
segue. A totalidade dos sujeitos descreve as aulas desse professor, apontando aspectos
negativos, Para 71,4%, o professor néo preparava as aulas, fia e copiava na lousa 0 que
estava escrito em um livro, ndio sabia explicar e ndo respondia a perguntas. Os demais
relatam que o professor ndo dava aulas que eram ocupadas pelos alunos que faziam
seminarios. A participagdo dos alunos nas aulas foi relatada pela totalidade dos sujeitos
como: apatia, desinteresse, quase dormindo, deixando o curso correr, grifando no livro o

que o professor escrevia na lousa e faltando muito as aulas. A maioria dos alunos (71.4%)

explicita que as avaliagbes eram feitas atraves de provas que poderiam ou nao estar
associadas a trabalhos e a frequéncia as aulas. A auséncia de uma avaliagio com critérios

explicitos € expressa por um aluno:

" Passou todos com nota 7.
(Matematica - Rio Claro)

O relacionamento dos alunos com o professor que contribuiu mais
negativamente na sua formagao ¢ avaliado como razoavel e normal por 71,4% dos sujeitos,
como bom por um { 14,3%), € como inexistente por outro. Qutras caracteristicas desse
professor levantadas pela totalidade dos alunos do curso de Matematica, de Rio Claro,
associam-se a aspectos ligados ao ensino e ao trabalho de sala de aula: ndo sabia ©
contetido, reforcava a idéia de decoreba, impunba suas idéias, tinha descaso pelo curso €
nio se preocupava com 0 ensino e com a aprendizagem dos alunos.

Ao se referirem aos professores com atuagio mais negativa durante o curso
universitario que concluiam, os alunos do Curso de Matematica, de Sdo José do Rio Preto.
em maioria (52.6%) expressam que esses davam aulas muito mal. com preocupacoes
voltadas para o conteudo sem considerar o aluno, nao as finalizando. brincando em sala,
com comportamento mal educado e enrolando. Dentre os demais, 15.7% referem que para
dar aulas o professor copiava do livro e portava-se mecanicamente, como um robd, 10,5%
explicitam que ele ensinava para a lousa e para ele mesmo, € Outros 10.5% que as aulas ndo

eram preparadas e ndo motivavam os alunos. Os 10,5% restantes referem que o professor
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dava aulas de forma expositiva. A participagdo dos alunos nas aulas desses professores €
considerada quase inexistente ou inexistente, por 63.2% dos alunos, com alusdes de parte

desses de que ficavam mudos.

" 4 maioria (para ndo falar todos) dos alunos ndo entendia
¢ as vezes ficavamos com receio de responder as pergunias
quie tal professor fazia, tornando, a cada dia que passava, a
aula um verdadeiro velorio.”

(Matematica - $.J. Rio Preto)

Ainda sobre a participagio dos alunos, ha mengdes sobre esses conversarem
entre si, de ndo terem vontade de assistir a aula e de ficarem estressados, ndo entendendo as
explicagdes do professor. 21,1% dos sujeitos expressam que o professor ndo gostava da
participagdo dos alunos, ndo dando chances a elas. Sobre as avaliagdes, a prova foi a forma

mais utilizada pelos professores em questdo, de acordo com a maioria dos sujeito (78,0%).
Desses, 40.0% comentam que ndo eram condizentes com o conteudo dado, eram dificeis €
sem sensibilidade. Ha manifestagdes de dois sujeitos (10,6) sobre desconhecerem 0s

critérios usados pelo professor ao atribuir notas.

" Néio sei 0 que se passava na cabe¢a dele”
(Matematica - S.J.Rio Preto)

"Pela simpatia, creio en! Para ela, 10 ¢ 2.5 que ddo médica
superior a 6 ndo foram suficienfes para aprovagdo,
havendo necessidade de tirar no mininio 3 em cada prova!
I o pior é que ela sé avisou isso na iltima hora”
{Matematica - S.J.Rio Preto)

Sobre o relacionamento do aluno com o professor que o influenciou mais
negativamente 31,6% dos sujeitos do curso de Matematica. de Rio Preto apontam aspectos
que evidenciam ao menos uma certa aproximagao entre eles: bom razoavel, médio, ndo era
ruim. Entretanto. os demais (68.4%) apontam aspectos que ddo a idéla de que esse
relacionamento pAo era sequer amistoso: horrivel, ruim, péssimo, o mator quebra-pau,
neutro. distante, inexistente e ela me dava medo. dentre outros. Quanto a outros aspectos
apontados, destacam-se os que se referem ao ensino e ao trabalho em sala de aula,

manifestados por 94,7% dos alunos: nao se preocupava com a aprendizagem dos alunos
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(31,6%), falta de didatica, ndo sabe explicar (26.3%). ironia frente as dificuldades e falhas
ou duvidas dos alunos (10.5%), ndo dominava o conteudo (10,5%), avalia sobre 0 que nao
deu (5.3%), ndio corrigiu minha prova de recuperagao ¢ mesmo assim me deu nota (5,3%) e
falta de didlogo com os alunos (5,3%). Um aluno (5.2%) aponta um aspecto mais
relacionado a qualidade pessoal: falsidade.

Frente 4 mesma questfio, os alunos de Quimica relatam em maioria (63.6%)
que os professores que influenciaram mais negativamente a formagao que tiveram na
Universidade, davam aulas expositivas, com muitas transparéncias, sem preocupar-se em dar
tempo para que o aluno interpretasse o que era apresentado. Dos demais, 18,2% relatam
que o professor passava as aulas escrevendo na lousa. de costas para os alunos e um
comenta:

"Nos diziamos que era a aula negra. onde os alunos ndo
conhecem o rosto do professor.”

(Quimica - Araraquara)

Ha ainda explicitagdes de que a aula era reprodugao livresca, com slides ¢
exemplos escassos e que o professor divagava por 1 hora e meia. contando historias da sua
vida. Sobre a participagdo que tinham nas aulas, 0s sujeitos sdo undnimes em afirmar que
essa ficava extremamente comprometida. Para 36.4%. ndo havia, para outros 36,4%, a
participagdo era limitada, pois os alunos ficavam apaticos, e os demais relatam que os alunos
faltavam muito ou se comunicavam com o professor. via questionario. Sobre como o
professor avaliava, todos os sujeitos destacam as provas esCritas CoOmo unicas ¢ comentant
eram macantes, dificeis. absurdas, com questoes tiradas do rodapé dos livros, muito teoricas
e com pouco exercicios. Sobre o relacionamento estabelecido entre professor ¢ alunos,
27.3% consideram-no bom e amigavel, e 18,3% avaliam-no como razoavel. Os demais
qualificam-no negativamente: horrivel, distante e entendem que ndo existia. Sobre outros
aspectos do professor que atuou mais negativamente. os alunos arrolam caracteristicas
ligadas a0 ensino e ao trabalho na sala de aula: nio tinha interesse em ensinar, dar aulas era
uma situagdo penosa para ele, ndo considerava o aluno, nao sabia dar aulas, ndo admitia ser
questionado, tinha dificuldades para se expressar, so dava notas para as garotas e tinha letra
pessima.
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3.5 - Sugestdes para a melhoria dos cursos

Provavelmente por terem apresentado um conjunto de limitagdes do curso,
os alunos da area de Ciéncias Exatas foram prodigos na oferta de sugestdes para melhora-
los. Dada a variedade dessas, optel por agrupa-las por itens tematicos, facilitando assim o
entendimento do lertor.

Os alunos de todos os cursos oferecem sugestoes sobre a grade curricular ¢ a
organizago das disciplinas'® e sobre a atuacdo dos professores,!! dentre outras que se
particularizam em cada Licenciatura.

Sobre a grade curricular e organizacio das disciplinas, em todos 0s
cursos, destacam-se as sugestdes para que passem por reformulagdes de forma a
adequarem-se as expectativas dos alunos. Ha manifestacdes de que essa reformulacao seja

global, de forma a dar ao curso outro perfil, como fazem os alunos de Fisica. ou que seja

alterada a carga horaria de algumas disciplinas e se proceda 4 retirada ou inclusio de outras.
Os alunos de Fisica sugerem que seja oferecida uma disciplina que inclua os conceitos de
Fisica de 29 grau. Os de Quimica sugerem a reducio de algumas disciplinas. mas nao se
referem a quais. Os de Matematica. de Rio Claro, desejam que sejam oferecidas mais
disciplinas da Licenciatura no 19 ano, e entre 0s de Matematica, de Rio Preto, ha os que
sugerem que O curso devera ter dois anos basico para a Licenciatura e o Bacharelado, tal
como estd propostc no projeto reformulacio do curso ainda ndo implantado, €
provavelmente desconhecido por parte dos alunos.

As sugestdes mais frequentes sobre o desempenho dos professores,
refereni-se a que esses melhorem a didatica. Nesse sentido. os alunos de Fisica e os de
Matematica. de Rio Preto, propoem que se oferecam cursos ou treinamento para 0s
professores. Os de Matematica. de Rio Claro e de Rio Preto, sugerem que, a0 contraiarem
professores. estabelegam-se critérios gue permitam selecionar 0s que sejam mais dedicados
ao ensino.

As disciplinas pedagégicas foram objeto de sugestdes dos alunos dos
cursos de Fisica, Matematica, de Rio Claro, e Quimica com propostas de que sejam
ampliadas as atividades de estagio nas escolas.

19 Fisica - 29.4%. Matematica de Rio Claro - 40.0%. Matemitica de Rio Preto - 27.8%. Quimica -
18.2%

1 Fisica 17.6%. Matemtica de Rio Claro - 30.0%. Matemdtica de Rio Preto - 27.8%,. Quimica -
45,

0
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"Cada aluno deveria dar no minimo 10 aulas para se auio-
avaliar ¢ ser avaliado por seus colegas.”

(Quimica - Araraquara)

Os de Fisica estendem-se e manifestam que gostariam de ter mais aulas

praticas, palestras e debates onde possam discutir questdes referentes a0 ensino € a
educagao.

Manifestando preocupagdo com O Curso que estavam concluindo, 33,4% das

sugestdes apresentadas pelos alunos do curso de Matematica, de Rio Preto, dizem respeito a

organizagiio da Licenciatura. Propdem que se busque o sentido exato do curso, de forma

que se volte para a formagéo de professores e ndo de cientistas e que se estabeleca uma

maior aproximagdo do curso com as escolas de 19 ¢ 29. graus. Nesse sentido, sugerem que

a disciplina Pratica de Ensino de Desenho Geométrico volte-se também para as questdes de

ensino requeridas por um curso que forme professores. No conjunto das sugestoes

oferecidas por esses alunos tem-se, ainda, embora com frequéncias minimas, a necessidade
de revisio das formas de avalia¢io e a melhoria da biblioteca no que diz respeito a infra-

estrutura.

3.6 Perspectivas de atuaciio dos egressos

Quando solicitados a responder sobre as pretensdes de OCupagdo, no ano
seguinte a conclusdo dos cursos, a maioria do alunos de Ciéncias Exatas manifestou
interesse em ingressar em cursos de pas-graduacio ou de conclui-los, como € o caso dos
alunos de Quimica.

Dentre os alunos de Fisica. 53,8% querem dar aulas em escolas publicas ou
privadas, mas dentre esses, 57.1 desejam associar o curso de pos-graduag@o ao magistério.
Do total de sujeitos desse curso, 46,1% pretendem dedicar-se exclusivamente a pos-
graduagdo, 23.1% apenas ao magistério, e 30,8% a pos-graduagio concomitantemente ao
magistério..

Acompanhando o grupo anterior, 71.4% dos alunos de Matematica, de Rio
Claro, manifestam a pretensdo de dar aulas no 19 ¢ 20 graus, mas, dentre esses, 80.0%
também querem fazer pos-graduagdo. Tomando-se a totalidade dos sujeitos, observa-se que
57.2% pretendem dedicar-se a pos-graduagdo e ao magistério conjuntamente, 14.2%

exclusivamente a0 magistério, 14,2% exclusivamente a pos-graduagio e 14,2% a pesquisa.
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Entre os alunos ¢ Matematica de Rio Preto, 42,1% desejam dar aulas, e,
dentre esses. 75.0% pretendem associar outra atividade (pos-graduagdo, outro curso,
prestar um concurso publico) ao magistério, restando 25,0% que querem apenas Ser
professor. Dos demais, 10,5% estdo indecisos entre 0 magistério e a pos-graduagio, 21,1%
almejam apenas a pos-graduagio e 26,1% referem que pretendem trabalhar ou fazer um
concurso. Observa-se que do total de sujeitos desse curso, apenas 10,5% pretendem
dedicar-se exclusivamente a0 magistério.

J4 os alunos de Quimica pretendem, em maioria (72,7%), concluir os cursos
de pos-graduagiio que estio em andamento. Desses, 42 9% também continuaro a dar aulas,
conforme ja vinham fazendo anteriormente. 1Dos demais (27,3%), um (9,1%) ndo sabe o que
fazer. e os outros pretendem dar aulas, associando o magistério a outra atividade,

Do total de sujeitos dos cursos da area de Ciéncias Exatas, 56,0%
manifestam que tém pretensdes de trabalhar no magistério apos a conclusdo da Licenciatura,

mas, dentre esses, apenas 17,9% explicitam que querem apenas dar aulas. Os demais

associam essa atividade a outras, especialmente ao desenvolvimento de estudos em nivel de
pos-graduagio. Tomando-se o total de sujeitos desta area, observa-se que 10,0% pretendem

ter exclusivamente o magistério como ocupagao pos-formatura,
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CAPITULO VII

AS LICENCIATURAS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS

Introducao

Assim como os cursos da area de Ciéncias Exatas, os de Ciéncias Humanas
sdo aqui apresentados considerando quem sao 0s seus alunos, como 0s cursos se organizam
e como os seus alunos e os professores por eles indicados manifestam-se em relagdo a
aspectos tais como o ensino oferecido, a preparagdo para 0 magistério, o envolvimento dos
professores com o curso, dentre outros.

Cada um dos cursos aqui considerados - Letras e Ciéncias Sociais, de

Araraquara, Ciéncias Socias, de Marilia, Geografia, de Presidente Prudente, Geografia, de
Rio Claro e Psicologia, de Assis - sdo inicialmente apresentados nos seus aspectos mats
gerais.

Cada qual organiza-se de forma peculiar, embora guardem entre s1 algumas
semelhangas, visto todos serem de Licenciatura e Bacharelado, e pertencerem a mesma
Instituigao.

Os alunos desses cursos tém idade variavel entre 20 e mais que 30 anos. A
maioria mora com respectivas familias, cursou s a escola piblica em nivel de 20 grau em
curso regular comum e tem trabalho remunerado, paralelo aos estudos.

Manifestam predominantemente ter obtido satistagdo parcial das expectativas
que estabeleceram para os cursos que estavam concluindo. As justificativas para tal
posicionamento sfo diversas, e vio das limitagOes pessoais dos proprios alunos a
inadequacdo das grades curriculares e problemas com as disciplinas e conteudos, entre os
quais se destacam limitagdes na integracao entre as disciplinas e superficialidade, auséncia e
sobreposigdo de contetidos, que acabaram por configurar-se como as principais deficiéncias
de alguns cursos. Na busca de minimiza-las, os Conselhos de Curso empreenderam
reformulagdes curriculares, entendidas como adequadas aos propositos que tinham.

As principais contribui¢des oferecidas pelos cursos para a formagao de
professores foram as disciplinas pedagogicas e a possibilidade de construgdo de uma visdo
critica da realidade social, apresentadas por alunos de diferentes cursos.

Sobre os objetivos das disciplinas, em relagiio a formagio para o magisterio,

as manifestagdes dos sujeitos particularizam-se em cada curso, havendo entretanto



unanimidade na consideracio de que ndo ha preocupagao de relacionamento constante entre
as disciplinas especificas e as pedagogicas.

A propésito de os cursos Ihes oferecerem a possibilidade de terem o dominio
dos conteados das disciplinas especificas para as quais estavam se habilitando, ha
divergéncias de opinides, assim como a respeito das disciplinas especificas preocuparem-se
em prepara-los para serem professores. Os alunos de Psicologia foram os mais enfaticos em
ressaltar que o curso pouco evidencia a sua preocupagdo para com essa formagao, opini&o
esta corroborada pelos professores entrevistados. Sio também esses alunos os UNICos a
afirmarem, em maioria, que inexiste no curso uma pratica efetiva de relacionar os conteudos
oferecidos com o contexto historico social.

A maioria dos alunos de todos os cursos consideram que a Licenciatura que
concluiam nio é adequada & formagio de professores, apontando as suas limitagbes, mas,
com excecdo dos de Psicologia, entendem que retnem as condigdes necessaria para serem

professores

Na avaliacio geral que fizeram de diferentes aspectos dos cursos, observa-se
que, com excegao dos de Ciéncias Sociais, de Marilia e de Psicologia, a maioria do sujeios
dos demais consideram que os contetdos oferecidos foram satisfatorios. Sobre a bibliografia
oferecida, a maioria dos alunos dos diferentes cursos considera-a adequada ou de boa
qualidade, havendo, entretanto, manifestagdes de que também apresenta algumas limitagoes.
A didatica dos professores e o relacionamento desses com os alunos ¢ avaliada como
variavel, podendo tanto ser excelente como ruim, sempre dependendo do professor. No
entanto, 0S aspectos positivos parecem prevalecer em ambos. Sobre 0s processos de
avaliagio a que foram submetidos, os alunos de todos os cursos apontam as suas limitagdes,
indicando que as provas e trabalhos foram as formas utilizadas com maior frequéncia. A
proposito das atividades praticas, estagios e visitas, a maior parte das consideragdes se atem
aos poucos cuidados que lhes 530 dispensados, havendo, entretanto, a avaliagido de que,
quando adequadas, contribuiram muito para a formagio que estavam tendo. Queixam-se da
greve realizada pelos professores da rede publica que inviabilizou, total ou parcialmente, as
atividades de Estagio Supervisionado nas escolas, e ha, pontualmente, os que solicitam a
criagio de um espago, seja uma escola ou laboratorio, proprio para o desenvolvimento de
atividades de ensino para o 19 e 29 graus.

Quando se reportam aos melhores professores € aos que contribuiram mais
negativamente para a formagao que tiveram, 0s sujeitos de todos 0s cursos apresentam-nos
com caracteristicas antagdmicas, aproximando-se das consideracdes manifestadas pelos
alunos de Ciéncias Exatas. O que se percebe € que as distingdes entre os dots pautam-se

especialmente na forma como encaminham as suas aulas, ja que nas de ambos predominam
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as exposi¢des, no dominio dos conteados, na qualidade das avaliagdes € dos critéros
considerados para a atribuicio de notas e na preocupagdo que tém para com
aprendizagem dos alunos. Os alunos desses cursos distinguem-nos também quanto as
formas e frequéncia de utilizagdo de recursos audiovisuais. Enfim, unanimemente,
consideram nas suas avaliagdes sobre esses professores, a postura que tém frente ao ensino.
Ao indicarem os bons professores para que eu pudesse entrevistar, utilizaram-se dos
mesmos critérios. Todos os apontados estavam atentos para com a formacdo dos alunos
enquanto professores, ofereceram sugestdes para a melthoria das Licenciaturas e
manifestavam-se dispostos a viabiliza-las.

Coerentemente com as principais deficiéncias apontadas nos cursos, 08
alunos consideram que, para methora-los, ¢ preciso adequar a grade curricular e rever a
distribuicdo, permanéncia e até os programas de algumas disciplinas. Ha também sugestoes
que dizem respeito ao trabalho dos professores.

Quanto & ocupagio que pretendem ter apos a conclusdo do curso, observa-se

que ¢ a minoria que deseja ser professor. Mesmo dentre esses, a maior parte pretende
associar uma outra atividade ao magistério, evidenciando, assim, como com os alunos do
curso de Ciéncias Exatas, que essa profissdo € pouco atrativa para eles. Vale destacar que,
entre os licenciandos do curso de Psicologia, ninguém pretende ser professor.

A seguir, explicitamos as consideragdes acima, com base em uma analise
mais detalhada dos dados obtidos.

1 - Quem sio os alunos

Segundo as se¢des de graduagdo dos Institutos aos quais pertencem as
Licenciaturas da area de Ciéncias Humanas, analisados neste estudo, graduaram-se¢ 204
alunos ao final de 1994, Desse total, 135 foram sujeitos da pesquisa ora relatada,
compreendendo 66,2% do total, com a seguinte distribui¢ao:

Curso Campus Formandos Sujeitos %
Letras Araraquara 38 21 553 %
Ciéncias Sociais | Araraquara 49 38 77.6 %
Ciéncias Sociais | Marilia 22 10 455 %
Geografia P. Prudente 29 29 100.0 %
Geografia Rio Claro 27 14 51.9%
Psicologia Assis 39 23 58.9 %
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Dentre esses, 72,6% ingressaram na Universidade em 1990, 18,5%
ingressaram em 1989, 5.9% em 1988 e 0,7% em 1987 Os demais (2,2%) ja haviam
concluido o Bacharelado em anos anteriores ¢ estavam em 1993 complementando a
Licenciatura. Desses, 1,5% o faziam no curso de Ciéncias Sociais de Araraquara, € 0,7% no
curso de Geografia de Rio Claro.

A idade dos sujeitos varia de entre 20 a mais que 30 anos, com concentragao
na faixa que vai dos 21 aos 23 anos (37,8%). O maior percentual de respondentes ¢ do sexo
feminino (67,4%), entretanto, dentre os do curso de Geografia, de Rio Claro a maioria ¢ do
sexo masculino (78,6%)

Dos 135 sujeitos, 59,3% moram com as respectivas familias. Dos demais,
21,5% residem em republicas, e 11,9% nas moradias estudantis oferecidas pela UNESP. Os
restantes distribuem-se em pensdes, casas de parentes ou sozinhos em imovel alugado.

Em nivel de 29 grau, a maioria cursou s6 escola piblica (69,6%) em curso
regular ou comum (65,9%) e ndo fez cursinho para ingressar na Universidade (66,8%).

8.9% fizeram a habilitacdo ao magistério de 10 gray, 20,7% o curso técnico
profissionalizante e 0,8% o supletivo . Os demais (3,7%) cursaram 2 habilitacdo ao
magistério de 12 grau, associado ao colegial comum ou ao curso técnico.

Para 57.0% dos sujeitos, o curso que estavam concluindo foi a primeira
opedo do vestibular. Dos demais, 15,5% pretendiam fazer outros cursos, detacando-se o de
Jornalismo, entre os alunos de Ciéncias Sociais, e o de Letras, entre os de Geografia de
Presidente Prudente. Os cursos de Direito, Arquitetura ¢ Administragdo Pliblica tambem sdo
apontados como tendo sido a primeira opgdo desses sujeitos. Para 20,1% dos sujeltos, a
opeio feita foi determinada pela falta de clareza que tinham quando da escolha, e 7,4% o
fizeram pelo fato do curso ser noturno ou oferecer vagas para graduados.

Quanto ao periodo em que fregiilentavam o curso. os alunos dividem-se
quase igualmente entre manhd, noite e periodo integral

Sobre terem trabalho remunerado concomitante ao curso, 43,0% respondem
negativamente, sendo que o maior percentual de alunos que ndo tém ocupagao remunerada
encontra-se entre os de Psicologia, de Assis (95,6%). Dos que respondem afirmativamente
(57.0%). 15,5% trabalham até 30 horas semanais, 29,6% trabalham mais que 30 horas
semanais € 11,9% tém trabalho eventual,

Quando solicitados a responder sobre terem cursado, estarem cursando ou
pretenderem concluir outro curso superior, 51,9% manifestam-se negativamente a todas as
opgdes, e 44,4% indicam pretender fazer outro curso apos concluir os que estavam
cursando, As indicagdes para cursos futuros variam entre as trés areas, com maiores
concentragdes na pos-graduagdo (21,4%), Direito (12,9%), Administragio Piblica ou de
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Empresas (8,6%). Ha também sujeitos que ja concluiram outros cursos, na mesma area
(2,9%) e um (0,7%) que esta cursando Pedagogia. E interessante observar que uma
significativa parcela dos sujeitos indica querer continuar a estudar apos a conclusdo do

curso que estava finalizando.

2 - Como se organizam as Licenciaturas da drea de Ciéncias Humanas
O Curso de Letras, de Araraquara

O Curso de Letras da F.C.L. do Campus de Araraquara oferece 80 vagas
anuais no vestibular, divididas igualmente entre os periodos diurno e noturno.

Para o ingresso em 1993, a relagdo candidato-vaga foi 4,5 para o curso
diurno, ¢ 3,8 para o curso noturno. Para 1994 a procura aumentou, elevando os numeros

para 4,6 € 6,2, e para o ingresso em 1995 essa relagdo foi de 5.7 e 5,5, respectivamente.

No vestibular nfio ha opgio pela Licenciatura ou Bacharelado. Se, durante o
curso, o aluno optar so pelo Bacharelado, (de 2 a 3 a cada ingresso), as Unicas providéncias
que deve tomar sio ndo matricular-se nas disciplinas pedagogicas e comunicar sua decisdo a
secretaria. Dessa forma, esse curso se configura como aquele que oferece um Bacharelado
por subtracdo das disciplinas pedagOgicas, sem qualquer preocupagio em oferecer outras
que intensifiquem a especialidade.

No Catalogo do Curso de Letras, da Faculdade de Ciéncias e Letras do
Campus de Araraquara, na pagina 1, 1é-se: "sew objetivo principal, é formar docentes e-ou
pesquisadores nas diversas dreas oferecidas: Linguistica, Lingua Portuguesa e Brasileira,
Teoria Literaria, Literatura Portuguesa e Brasileira, Filologia Romdnica, Linguas ¢
Literaturas Estrangeiras Modernas - Inglés, Francés, Alemdo, ltaliano, Letras Cldssicas -
Grego ¢ Latim. Assim, além do encaminhamento para a pesquisa, proporcionado pelo
periodo de formagdo geral ¢ especifica comum ao Bacharelado ¢ a Licenciatura, garante-
se, com a formagdo pedagogica, a habilitacdo para o Magistério de Primeiro e Segundo
CGraus (licenciatura)".

Uma primeira avaliagio dos propositos do curso em questdo parece
evidenciar que, em principio, o curso de Letras ¢ um Bacharelado, ao qual ¢ acrescida a
formagdo pedagdgica, com as disciplinas Estrutura e Funcionamento do Ensino de 19 e 29
Graus, Psicologia da Educagio, Didatica e Pratica de Ensino.

Fssa porém, ndo ¢ a visio do Coordenador do Consetho de Curso

entrevistado por mim, que o considera mais como uma Licenciatura e pretendia, a €poca do



nosso encontro, encaminhar uma reformulacio com a introdugdo de um Bacharelado com
habilitacgio em Tradugdo, visando & formagdo de quadros académicos. Segundo 0
coordenador, para a maioria dos docentes a necessidade de reformulagdo ndo foi sentida
como urgente e ha resisténcias, tendo em vista uma possivel reducdo de carga horaria de
algumas de disciplinas. A coordenagio considera ainda que a UNESP preferencialmente
forma professores para a rede publica, mantendo a idéia do professor Jorge Nagle quando
reitor da Universidade e que essa idéia é defendida tanto por parte dos professores de
Letras quanto pelos da Educagio. Ja a reformulagio, que distinguiria Licenciatura e
Bacharelado, ¢ entendida pela Coordenagio como uma necessidade sentida por outro grupo
de professores de Letras, contratados nos altimos 10 anos e que, por serem menos titulados,
ndo tém poder para encaminha-la.

Enquanto uma reformulagdio que diferencie Licenciatura de Bacharelado nao
ocorre, o curso de Letras em questdio esta estruturado conforme se expdem a seguir.

O curso noturno esta organizado, desde 1989, para ser integralizado no

minimo em 5 anos e no maximo em 7. Ao estendé-lo por mais um ano, além do
convencional, pensou-se em distribuir as disciplinas de forma a liberar o aluno, geralmente
trabalhador, para fregiientar a biblioteca e conseqiientemente preparar-se mais. Na avaliagio
Conselho de Curso, tal expediente ndo determinou mudangas significativas na pratica dos
alunos, chegando-se a conclusdo de que "ndo deu cerio".

O curso diurno pressupde, a partir de 1992, a disponibilidade do aluno no
periodo matutino e vespertino, por sugestdo do Conselho de Curso e com aprovagao da
Assembiéia Geral do Curso. Para o Conselho, isso significa uma abertura de espaco para o
Bacharelado, considerando que poderfio ser criadas novas disciplinas, dada a extensdo do
tempo disponivel.

O curso, quer diurno ou noturno, pressupde quatro blocos de disciplinas
(Catalogo do Curso de Letras, p. 2-11).

a. Formagio Geral Basica: Ao completa-la, os alunos integralizam também os créditos
necessarios para o magistério de 19 e 29 graus em Lingua Portuguesa, em Literatura
Brasileira e Portuguesa;

b. Formagio Especifica: Compreende o conjunto de disciplinas de lingua e literatura
estrangeira. As opgdes oferecidas sdo: Inglés, Francés, Alemao, Itahiano, Grego e Latim,

para o curso diurno e Inglés, Francés, Alemdo, Italiano e Grego, para o curso noturno. Para

a formacio especifica. o aluno deve escolher duas dessas linguas estrangeiras. Cumpridos
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16 créditos de cada uma das linguas escolhidas, ele opta por uma delas e, com a respectiva

literatura, integraliza mais 24 créditos.

¢. Disciplinas Optativas: Oferecidas anualmente, devendo o aluno integralizar, no minimo, &

creditos em 120 horas.

d. Formagio Pedagogica Integrada: E oferecida pela area de Educagio da F.C.L., de acordo
com o programa de Formagao Pedagogica Integrada, com 25 créditos e 375 horas.

A formaciio para o Bacharelado ¢ feita em 2.550 horas com 170 creditos, e
para a Licenciatura acrescentam-se 375 horas ¢ 25 créditos da Formagdo Pedagogica.

A opgao do aluno pelas duas linguas estrangeiras ¢ feita no 12 ano e obedece
3 ordem de classificagio no vestibular, Néo The ¢ dada a possibilidade de optar por Inglés e

Franceés, pois ambas compdem a chave A e tém horarios coincidentes. Assim, o aluno opta

por uma delas e por outra da chave B - Alemio, Italiano, Grego e Latim . No segundo ano,
o aluno reafirma a sua opgdo por uma das duas linguas, para continuar cursando-a com a
respectiva literatura.

Conforme o relato dos professores de linguas, tem havido abandono de
disciplinas pelos alunos, especialmente de Grego e Alemio. Quando isso ocorre, o aluno
pode mudar de op¢ao, entrando novamente no primeiro ano, cursando outra lingua.

A Formagdo Pedagogica, embora mantendo as mesmas disciplinas, cargas
horarias e denominagio, ¢ oferecida de forma distinta para o diurno e noturno. Segundo a
proposta de seria¢ao ideal para o diurno, as disciplinas pedagogicas sdo todas oferecidas no
40 apno, enquanto que, para O Curso noturmo, iniciam-se no 32 ano com Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 19 e 29 Graus. A Psicologia da Educacio ¢ oferecida no 49
ano e Didatica e Pratica de Ensino no 52 ano. As disciplinas Pratica de Ensino de
Portugués, Inglés e Francés sao dadas pelo Departamento de Didatica, enquanto que as de
Alemio, Italiano e Grego, pelos professores das respectivas disciplinas. Os responsaveis
pelas duas primeiras pertencem ao Departamento de Letras Modernas, € 0 responsavel pela
Gitima, ao Departamento de Linguistica.

As disciplinas pedagogicas so oferecidas para 0 curso diurno através do que
se denominou Formagio Pedagogica Integrada. O aluno matricula-se no conmjunto de
disciplinas que desenvolvem uma tematica sobre Educaciio, Ensino, Aprendizagem etc.,

partindo do conceito de Educacio, Cultura e Sociedade, e chegando a Pritica de Ensino.

Do ponto de partida - com as disciplinas Estrutura e Funcionamento do Ensino de 19 ¢ 20

graus e Psicologia, a chegada - com Didatica e Pratica de Ensino - esse conjunto de
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disciplinas se propde a trabathar com os alunos de forma a possibilitar-ihes aproximacoes da
realidade educacional, considerando: o sistema escolar, seus niveis e relagdes com a
sociedade; o trabalho docente enquanto compromisso politico e competéncia técnica; o
conhecimento do desenvolvimento e da aprendizagem humana e a importancia de vivenciar
situagdes de docéncia.

Embora com um enfoque diferenciado, a oferta das disciplinas pedagogicas
no ultimo ano do curso diurno ndo deixa de trazer a lembranga do sistema de Licenciatura
3 + 1. A justificativa apresentada a favor dessa organizagio ¢ que, ao realizar os estagios,
concomitantemente com a Formacio Pedagogica Integrada, no Gltimo ano, o aluno ja tera
cursado quase todas as disciplinas de conteudo e podera utiliza-la nas atividades
pedagogicas. Tal posi¢do, se ndo ultrapassada, € pelo menos discutivel. Atualmente tem-se
proposto que as disciplinas pedagogicas iniciem-se com o curso € distribuam-se ao longo
dele.

Também chama a atengéo do leitor do Catdlogo do Curso o item que trata da
“Informagdio Ocupacional”, a pagina 11, que diz: "O aluno recebe uma formagéo geral
basica que the dd o direito de lecionar no 12 ¢ 22 graus em Lingua Portugnesa (que inclui
Literatura Portugnesa ¢ Brasileira) mais uma lingua estrangeira. Além disso, ele pode
trabalhar como secretario bilingiie, radutor ¢ pequisador nas dareas afins. Pode trabalhar
em colégios, na Universidade, em jornais e revistas, em instiutos de pesquisa, ent
editoracdo, livearias especializadas e ensino de portugués para estrangeiros”.

Sem duvida, esse item abre. e muito, o leque de ocupagdes do
licenciado/bacharel em Letras, se comparado aos objetivos do curso. Como tal questdo nao
foi abordada nas entrevistas e o rol de disciplinas optativas ndo foi consultado para este
trabalho, fica impossivel opinar com seguranga sobre tal questao.

Frente ao conjunto de disciplinas obrigatorias e do numero de créditos das
optativas (8), fica a duvida quanto a possibilidade de os alunos egressos do Curso de Letras
da F.CL. de Araraquara terem formagio para trabalhar como tradutores e secretarios
bilingues, embora a Faculdade disponha de um Laboratorio de Idiomas "cuja funcdo
principal é dar atendimento aos alunos de Letras no sentido de  auxilia-los no

entendimento ¢ conversagdo de uma lingua estrangeira” (Catalogo do Curso de Letras, p. 1),
O Curso de Ciéncias Sociais, de Araraquara

O curso de Ciéncias Sociais, de Araraquara oferece 100 vagas para o

vestibular, sendo 50 para o periodo diurno e S0 para o periodo noturno, com ingresso unico

para o Bacharelado e Licenciatura.
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A relagio candidato-vaga foi, no vestibular de 1992, 2,8 ¢ 2,7 para 05
periodos diurno e noturno respectivamente. Para o vestibular de 1993, subiu para 2,9 e 3.4,
¢ para o ingresso em 1995, os indices chegarama 4,0 ¢ 3,9.

Segundo o coordenador do seu Conselho de Curso, entrevistado por mim, a
origem social dos alunos diferencia-se ano a ano. Em linhas gerais, os alunos do diurno vém
das camadas médias de cidades da regido e parte dos ingressantes das Gltimas turmas vem
de Sdo Paulo. Sdo filhos de pequenos comerciantes, pequenos empresarios, ferroviarios
aposentados que abriram pequenos negocios e profissionais liberais nao assalariados. A
maioria ndo trabalha. Ja os alunos do noturno sdo de classes mais baixas e, em maioria,
trabalham oito horas por dia.

Em 1993, foi implantada, nesse curso, uma nova proposta curricular com
vistas a preparar melhor os alunos para o mercado de trabalho. Entende o coordenador que
o curso ndo vinha, até entdo, oferecendo ao aluno a possibilidade de vislumbrar uma

ocupagio que nao fosse 0 magistério, dada a conotagio que 0s Cursos de Ciéncias Sociais

ganharam no regime de Ditadura pelo qual o pais passou. Considera que havia uma
concepco negativa do cientista social, que o colocava como um revolucionario ou
destruidor de situagdes estabelecidas. Com a mudanga dessa visdo, o cientista social passou
a ter transito nas reparti¢des publicas federais, estaduais e municipais onde encontra opgoes
de trabalho. Entretanto, o curso nido atendia a formagdo de um profissional com esse
proposito e, mesmo que o curso ainda ndo tenha conseguido com essa reformulagdo atingir
tal objetivo, encaminha o aluno para que possa recolher rapidamente as informagdes que
lhes sio necessarias para o trabalho em que vier a se alocar.

As discusstes encaminhadas durante o processo de reformulagio pautaram-
se especialmente na tentativa de deixar claro qual ¢ o objetivo desse curso. No entanto, a
resisténcia de consideravel parte de seus professores em tocar na questao impossibilitaram,
na avaliacio do coordenador, que seus objetivos ficassem mais bem delineados.

No seu catalogo consta: "O objetivo principal do curso de Ciéncias Socias é
formar Cientistas Sociars, Pesquisadores ¢ Docentes nos campos da Antropologia, da
Politica e da Sociologia que possuam uma consciéncia critica da realidade social e uma
visdo totalizadora do homem." (Catalogo do Curso de Ciéncias Sociais, 1994, p.1)

Quanto as perspectivas de trabalho considera: "Os Bacharéis em Ciéncias
Sociais dirigem-se para instituicdes de pesquisa ou podem voliar-se para atividade
praticas das Ciéncias Sociais, no servico piiblico ou nas empresas do setor privado. A
Licenciatura em Ciéncias Sociais forma professores que se dirigem para o magistério do

12 ¢ 20 graus. Tamto os Bacharéis quanto os Licenciados em Ciéncias Sociais podem
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candidatar-se aos cursos de pos-graduacdo nas drea de Ciéncias Humanas." (Catalogo do
Curso de Ciéncias Sociais, 1994, p.2)

E interessante notar que ndo sio nomeadas as disciplinas para as quais 0s
ficenciados se habilitam para o magistério, nesse curso, ensejando a compreensdo de que a
Licenciatura parece ser a preocupagio secundaria de formacgdo desse curso. Durante a
entrevista, seu coordenador foi demonstrando o afastamento que existe entre O curso € a
formagdo de professores. Antes da reformulagio, o curso tinha uma carga horara de
Historia muito grande em detrimento das disciplinas de Ciéncias Sociais, 0 que colaborava
para a distorgdo dos seus objetivos. Formava-se 0 cientista social para dar aulas de Historia
como professor substituto no 1€ e 2¢ graus. Entende o seu coordenador que isso era uma
farsa, pois a formagdo em Historia também era insuficiente, mas, por outro lado, é preciso
considerar que o magistério dessa disciplina ¢ uma opgao de trabalho que os alunos tém,
dada a escassez de aulas de Sociologia.

Através de um arduo trabalho, no processo de reformulagdo, tentou-se

mostrar que o curso de Ciéncias Socias ndo forma historiadores ¢ que, quem quisesse dar
aulas de Historia ou Geografia, teria que fazer os cursos adequados. De forma contundente
o coordenador declara: "Ndo era objetivo formar professores de Historia. Nosso objetivo
era formar professores, se fosse o caso, de Sociologia."

Outro fator de distanciamento do curso para com a Licenciatura, apontado
pelo coordenador, ¢ a falta de envolvimento dos departamentos que oferecem as disciplinas
especificas com o0s que oferecem as pedagogicas. Para resolver esse problema, o Conselho
de Curso pensa em uma aproximagdo que permita desenvolver um trabalho cooperativo
entre as partes, pois praticamente todos os alunos fazem a Licenciatura, € 0 Curso no seu
conjunto tem-se preocupado muito pouco com ela.

Da forma como o curso ficou organizado, pos-reformulagao, ha um conjunto
de disciplinas comuns a Licenciatura e ao Bacharelado, ligadas a trés areas-tronco:
Antropologia, Politica e Sociologia, ¢ as area complementares de Economia, Filosofia,
Geografia, Historia, Métodos e Técnicas de Pesquisa e Estatistica, totalizando 1800 horas/
aula e 120 créditos. Soma-se mais um conjunto de disciplinas obrigatorias nas quais se inclu
uma monografia e as optativas que, juntas, perfazem mais 780 horas/aula e 52 créditos, e a
Formagdo Pedagogica Integrada para Licenciatura. Essa formagao, tal como para o curso de
Letras diurno, ¢ oferecida no 42 ano e desenvolve-se atraves das disciplinas Didatica.
Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 12 ¢ 29 grau, Psicologia da Educacio e a Pratica

de Ensino (teorica e pratica), num total de 375 horas/aula e 25 créditos.

Embora implantada, essa reformulagio nio foi conclusiva. O Conselho

entende que questdes referentes aos objetivos do curso nao foram plenamente esgotadas por
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haver davidas sobre o curso oferecer uma formagdo geral solida ou uma formagio que
atenda ao mercado de trabalho, que ¢ mutante. Assim, pode-se considerar que esse curso
esta em processo de reformulagdo, uma vez que o seu Consetho continua a trabalhar em

uma proposta que venha a solucionar as questdes que ficaram pendentes.
O Curso de Ciéncias Sociais, de Marilia

O curso de Ciéncias Sociais, de Marilia funciona desde o inicio da década de
60, Tem, tal como o de Araraquara, clientelas distintas para os periodos diurno (matutino) e
noturno. No diurno seus alunos sio, via de regra, dependentes financeiramente das familias,
enquanto os do noturno trabalham durante o dia. Isso determina, segundo a professora por
mim entrevistada, dinamicas diferentes de trabalho na sala de aula. Os do periodo da manha,
por terem mais tempo disponivel para estudar os textos indicados parecem ter uma

apreensao mais intelectualizada sobre o que € tratado. Os do notumo, por outro lado, tém

mais identidade com as questdes do curso.

O ingresso para a Licenciatura e Bacharelado ¢ unico, com 20 vagas para o
diurno e 40 para o noturno. A relagio candidato/vaga, nos vestibulares de 1991, foi de 1.8
para o diurno e 3,6 para o noturno. Para o ingresso em 1993, foi de 2,8 3.8, e para 1995,
os indices cairam para 2.2 e 2.9

Em busca de melhor adequagdo, esse curso tem passado por reformulagdes.
Sem precisar as datas, a professora por mim entrevistada relata gue houve um periodo em
que, para fazer a Licenciatura, o aluno deveria ter, necessariamente, cursado o Bacharelado.
Posteriormente, o curso passou a oferecer dois anos comuns as duas modalidades, com
ope¢do pela Licenciatura ou Bacharelado na passagem para © terceiro ano. Entende a
professora que essa Orgamzagao permitia tanto um trabalho diferenciado para ©
encaminhamento do aluno a pesquisa, quanto a insergdo de disciplinas que alimentassem
mais a formacio de professores. Com a ultima reformulacio, implantada em 1991, o aluno
faz o Bacharelado em 4 anos e. no quinto ano. faz a Licenciatura.

Essa reformulagio foi encaminhada visando a resgatar o papel do sociologo e
sua profissio. Pensava-se inicialmente em fazer um quinto ano. onde o aluno pudesse optar
quer por uma formagio mais profissionalizante na area de Recursos Humanos, Planejamento
e Politicas Publicas. quer por uma formagao mais tedrica em Teoria Sociolégica com vistas
4 pos-graduagdo, ou ainda pela Licenciatura, através das disciplinas pedagogicas. Com o
desenvolvimento do projeto e o afastamento de dois membros do grupo, as duas primeiras
opgdes nio foram viabilizadas, e o curso passou a oferecer uma base de todo o conteudo do

curso. em quatro anos, e a Licenciatura, atraves das disciplinas pedagogicas, no quinto. Para



tanto foram reforcados os conteiidos especificos do Bacharelado, totalizando uma carga
horaria de 2280 horas/aula. Para a Licenciatura, sdo oferecidas as disciplinas do curriculo
minimo das disciplinas pedagogicas, acrescido de Geografia Humana e Sociologia da
Fducacio, integralizando 600 horas/aula e 40 créditos dos quais, Didatica, Psicologia da
Educacdo e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 10 e 20 graus tém 6 créditos cada
uma e Pratica de Ensino 10. O rol de optativas é compostos por disciplinas afetas aos
contetidos especificos do curso nas quais o aluno deve obter 28 créditos. Dentre essas, esta
a dissertacdo de Bacharelado.

Considerando que a proposta em vigéncia ndo contempla o potencial do
curso, seu Conselho estd encaminhando um conjunto de estratégias para propor uma
profunda reforma em 1997 Tal como no curso de Ciéncias Sociais, de Araraquara, €
possivel entrever que esse busca as diregdes que o curso deve tomar. Indaga se deve
oferecer uma formaciio geral consistente que permita aos seus egressos ajustarem-se

individualmente ao mercado de trabalho ou se deve preocupar-se com esse mercado e

oferecer um curso que venha a atendé-lo mais de imediato. Percebe-se também que a
formacdo de professores fica predominantemente a cargo das disciplinas pedagogicas,
apesar de que a maior parte dos ex-alunos esteja trabalhando no ensino. A professora
entrevistada por mim avalia que os professores das disciplinas especificas desconhecem 05
projetos da rede de ensino pablico e que nao inserem mnos seus programas a intengao
explicita de orientar os alunos para o trabalho no ensino de 19 e 29 graus. Entende, porem,

que este ¢ um problema a ser enfrentado.
O Curso de Geografia, de Rio Clare

O curso de Geografia, de Rio Claro, pertence ao Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Fxatas que tem como origem a antiga Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢ Letras
criada pelo governo do Estado no final da década de 50. E um curso diurno e oferece 40
vagas anuais no vestibular, para Licenciatura e Bacharelado, com ingresso Gnico para as
duas modalidades. A relacdo candidato/vaga tem crescido lentamente. De 2.9 em 1991,
chegou a 3.0 em 1992 e atingiu 3.2 em 1993. Para o ingresso em 1995, esse indice chegou a
3.9

Os seus dois primeiros anos sido comuns & Licenciatura e ao Bacharelado e, a
partir do 3¢, comegam as diferencas que ndo sdo muitas. E organizado com maior niimero

de disciplinas semestrais e algumas anuais, e permite ao aluno fazer o curso em quatro anos,

com o tempo todo praticamente tomado por aulas. A coordenadora do Conselho de Curso

entrevistada por mim considera necessario viabilizar um processo de reformulacio . abrindo
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espagos para que o aluno tenha mais tempo para trabalhos e reflexéo sobre o que estuda. No
entanto, pondera que a introdugdo de qualquer modificagdo deve ser precedida de um
processo de avaliagéo, considerando que para readequar O Curso, nio basta diminuir o
numero de horas/aula das disciplinas.

A proposta curricular esta em vigor "ha muito tempo”, tendo sofrido apenas
o acréscimo de disciplinas optativas. Para 0 Bacharelado, o curriculo ndo esta adequado as
exigéncias do CREA, o que tem trazido dificuldades para a obtencdo do registro de
geografos. A Licenciatura, igualmente, tem sido pouco eficaz, exercendo pouco poder
apelativo sobre 0s seus proprios professores, conforme avaliagio da coordenadora
entrevistada por mim. Houve, na primeira gestio do Conselho de Curso, uma tentativa de
reformulacio. Nio foi aprovada, e a coordenaciio seguinte avaliou que realmente ndo
deveria ter sido, visto a proposta apresentada privilegiar os conteidos de Historia,
desviando a funcdo do curso e abrindo a possibilidade de os alunos virem, no futuro, obter
registro para docéncia em Historia. sem que tivessem a formagdo adequada.

As disciplinas comuns & Licenciatura € ao Bacharelado perfazem 2250
horas/aula e 150 creditos

As disciplinas especiais para a Licenciatura comegam a Ser oferecidas no 39
ano, com Psicologia da Educagao e Didatica com 5 créditos cada uma. No 42 ano tem-se
Geografia Regional: Estudo de Caso, com 4 créditos; Didatica, com 5 créditos e Pratica de
Ensino com 10. Com exce¢dio de Geografia Regional, as demais disciplinas sao oferecidas
pelo Departamento de Educagio. A professora de Pratica de Ensino considera que seu
vinculo deveria ser com um departamento de Geografia, pois seu maior contato € com
professores da area e nao com 08 da educagdo.

Para o Bacharelado sio oferecidas outras cinco disciplinas que totalizam 32
créditos. As disciplinas optativas s30 comuns as duas modalidades.

Juntar professores da Educacéo e de disciplinas de areas especificas para
viabilizar um curso que forma professores, nao tem sido facil neste curso de Geografia.
Segundo sua coordenadora, 0 Departamento de Educagdo s0 participa de discussdes sobre
o curso quando solicitado, os professores das disciplinas especificas ndo tém preocupagdo
em formar professores e os alunos insistem na formacdo de Bacharelado, recusando-se a
pensar-se como professores. 1850, nO entanto, ndo significa que, enquanto Bacharelado, o
curso esteja funcionando a contento. Para a coordenadora, nenhuma das modalidades vai
bem. Um dos motivos apontados é o fato de que, embora o curso tenha muitos

equipamentos, nem todos os alunos tém acesso a eles. O trabatho com os aparethos €

restrito a0s monitores ¢ estagiarios. Os alunos que ndo se encaixam nessas modalidades, nao

s3o preparados para utiliza-los, e 0 equipamento acaba subutilizado.

135



Este parece ser um curso que reclama por reformulagdo e que, sem duvida so

ocorrera, apds a solugdo de suas questdes internas.
O Curso de Geografia, de Presidente Prudente

Este curso pertence a Faculdade de Ciéncia e Tecnologia. Criada na década
de 50, é também originaria de uma das antigas Faculdades de Filosofia. Oferece 80 vagas no
vestibular, sendo 40 no periodo diurno e 40 no noturno. O vestibular € Gmico e o curso esta
organizado para que o aluno faga a Licenciatura em 4 anos com a possibilidade de, apos
conclui-la, completar o Bacharelado, com disciplinas obrigatérias e optativas. A relagio
candidato/vaga para os periodos diurno e noturno foi em 1991, 1,4 e 4,9, respectivamente.

Em 1992, 2.8 ¢ 4,0, em 1993, 2.9 ¢ 6,6, acompanhando o aumento da procura por cursos
superiores, especialmente do periodo noturno. Para o ingresso em 1995, obteve 2,6 ¢ 4,7
candidatos por vaga.

0O coordenador do Conselho de Curso entrevistado por mim avalia que, da

forma como as disciplinas sio dispostas no horario, é possivel ao aluno graduar-se nas duas
modalidades no prazo de 4 anos. Entretanto, a opgéo da maioria dos aluno ¢ licenciar-se ao
final do 42 ano e bacharelar-se no 52 Afirma o coordenador, que ¢ aluno ndo sat do curso
s6 com o Bacharelado. Observando o horario, € possivel perceber que, mesmo que o aluno
pretenda fazer um Unico curso, a sua maior chance ¢ de concluir primeiro a Licenciatura.
Tendo-a concluido, pouco fica faltando para a integralizagdo do Bacharelado. Do 1€ ao 3¢
ano, com excecio das disciplinas pedagdgicas, as demais sdo obrigatorias ou optativas para
ambas as modalidades de curso. No 49 ano, as que nfio sfo obrigatorias para as duas, o sdo
para uma, € optativas para a outra. Dessa forma, o aluno que cursar as disciplinas durante os
quatro anos conforme dispostas no horario, além de [licenciar-se, estara devendo poucos
créditos para completar o Bacharelado, que podera ser concluido em mais um ano, com
quatro disciplinas obrigatorias, mas que sdo optativas para a Licenciatura, uma obrigatoria
exclusiva para o Bacharelado e uma optativa para ambas,

As disciplinas pedagogicas, Psicologia da Educagio e Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1€ e 22 Graus, ambas com 6 créditos e 90 horas cada uma,
sdo oferecidas no 22 ano, Didatica, também com 6 créditos e 90 horas, no 32 ano, e Pratica
de Ensino, com 10 créditos e 150 horas, no 49 ano. Além dessas obrigatérias, oferece-se
Introducio & Educagfio, optativa, semestral, com 4 créditos e Teoria e Prética de Historia,
implantada em 1993. Todas essas disciplinas sfo oferecidas por professores da Educagéo.
As Priticas de Ensino do diurno e do noturno sdo ministradas por professores diferentes e
tém linhas tedricas distintas. Na avaliagdo do coordenador do Consetho, do conjunto de
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Este parece ser um curso que reclama por reformulaciio e que, sem davida sO

ocorrera, apos a solugdo de suas questdes internas.
O Curso de-Liceneinturaem Geografia, de Presidente Prudente

Este curso pertence 4 Faculdade de Ciéncia e Tecnologia. Criada na década
de 50, é também originaria de uma das antigas Faculdades de Filosofia. Oferece 80 vagas no
vestibular, sendo 40 no periodo diurno e 40 no noturno. O vestibular é tinico e o curso esta
organizado para que o aluno faga a Licenciatura em 4 anos com a possibilidade de, apos
conclui-la, completar o Bacharelado, com disciplinas obrigatorias e optativas. A relagdo
candidato/vaga para os periodos diurno e noturmo foi em 1991, 1.4 ¢ 4,9, respectivamente.
Em 1992, 2.8 e 4,0, em 1993,29 ¢ 6,6, acompanhando o aumento da procura por cursos
superiores, especialmente do periodo noturno. Para o ingresso €m 1995, obteve 2,6 ¢ 4,7
candidatos por vaga.

O coordenador do Conselho de Curso entrevistado por mim avalia que, da
forma como as disciplinas sio dispostas no horario, € possivel ao aluno graduar-se nas duas
modalidades no prazo de 4 anos. Entretanto, a 0pgao da maioria dos aluno é licenciar-se ao
final do 42 ano e bacharelar-se no 52. Afirma o coordenador, que 0 aluno ndo sai do curso
s6 com o Bacharelado. Observando o horario, € possivel perceber que, mesmo que o aluno
pretenda fazer um (nico curso, a sua maior chance ¢ de concluir primeiro a Licenciatura.
Tendo-a concluido, pouco fica faltando para a integralizagdo do Bacharelado. Do 19 ao 39
ano, com excegdo das disciplinas pedagogicas, as demais sa0 obrigatorias ou optativas para
ambas as modalidades de curso. No 42 ano, as que nao sio obrigatérias para as duas, 0 sdo
para uma, € optativas para a outra. Dessa forma, o aluno que cursar as disciplinas durante 08
quatro anos conforme dispostas no horario, além de licenciar-se, estara devendo poucos
créditos para completar o Bacharelado, que podera ser concluido em mais um ano, com
quatro disciplinas obrigatorias, mas que s3o optativas para a Licenciatura, uma obrigatoria
exclusiva para o Bacharelado e uma optativa para ambas.

As disciplinas pedagogicas, Psicologia da Educagio e Estrutura ¢
Funcionamento do Ensino de 1€ e 22 Graus, ambas com 6 créditos e 90 horas cada uma,
sio oferecidas no 22 ano, Didatica, também com 6 créditos e 90 horas, no 39 ano, e Pratica
de Ensino, com 10 créditos e 150 horas, no 42 ano. Além dessas obrigatorias, oferece-se
Introducdo 4 Educacdo, optativa, semestral, com 4 créditos € Teoria e Pratica de Historia,

implantada em 1993. Todas essas disciplinas sdo oferecidas por professores da Educagio.

As Praticas de Ensino do diurno e do noturno sio ministradas por professores diferentes €
tém linhas teéricas distintas. Na avaliagdo do coordenador do Conselho, do conjunto de
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professores, excetuando-se os que trabalham com a area de Educagdio, a maioria preocupa-
se mais com o conteudo do que com a metodologia. Entretanto, considera que ha, dentre 0s
professores responsaveis pelas disciplinas especificas, 0s preocupados com a formagao de
docentes para o 12 e 29 graus.

O maior enriquecimento extra-classe desse curso s30 os quatro trabalhos de
campo, realizados a cada ano, através de viagens de estudos. No 19 ano os alunos vao para
o Sul, no 29, dedicam-se a conhecer a regido Sudeste, no 39, deslocam-se para o Centro
Qeste, € no 49 ano, para a Amazénia ou Nordeste. Um mesmo aluno tem a chance de
realizar as quatro viagens, desde que s¢ integre aos grupos de estudos e as atividades que as
precedem

O Coordenador do Conselho de Curso avalia que 0 trabalho de campo €
imprescindivel a formagao do profissional, considerando a importéncia da investigagao "in
Joco™" daquilo que ¢ estudado e que se vai ensinar, ou usar no trabalho futuro.

Embora aparentemente o curso funcione bem dentro dos seus proprios

padroes de organizagdo, com uma proposta curricular implantada em 1982, o Conselho de
Curso vem, desde sua primeira gestao, guestionando © seu desempenho. Assim, fol
realizada em 1989 e 1990 uma primeira avaliagio com a participacdo de professores e
alunos. Em 1991 e 1992, a avaliago foi feita atraves das disciplinas e dela so participaram o
coordenador e os professores. Ja na primeira evidenciou-se a necessidade de mudangas,
reafirmada na subsegilente. A comisso curricular formada por professores dos diferentes
departamentos e por representantes dos alunos finalizou uma proposta que, em 1994,
encontrava-se tramitando pelas instincias superiores para ser aprovada. Segundo o
Coordenador, a preocupagdo maior foi criar um universo de opgdes, para que o aluno
pudesse se encontrar no curso. Com esse proposito, foram reformuladas especialmente as
disciplinas optativas, de forma a oferecer um rol que permita ao aluno uma real opgdo, ao
mesmo tempo que contemple as linhas de pesquisa dos Departamentos.

Além dos dados obtidos pelas avaliagdes, os numeros da evasdo tambem
devem ter sido determinantes para se empreender uma reformulacdo no curso. Apesar de
nio ter esses dados & mio, o coordenador avalia-os como significativos, especialmente no
19 ano. Ha que se considerar que, para muitos que nele ingressam, O CUrso nao € 0
desejado. Muitos entram em segunda, ou até em terceira opgao, O que lhes dificulta a
permanéncia.

Dentre os que se licenciam, uma parte significativa vai trabalhar na rede
plblica de ensino, outra mantém-se nos emMPregos que ja tinham ou assumem ocupagdes que
o a docéneia, € alguns vio para a pos-graduagdo, tal como a maioria dos egressos do
Bacharelado.
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Seu coordenador assume que esse curso prioriza a formagio de professores e
que essa intengdo encaminhou os trabalhos de reformulagio.

O Curso de Lieenciaturaem Psicologia, de Assis

A Faculdade de Ciéncias e Letras. de Assis, onde se insere o curso de
Psicologia, € tambem uma das antigas Faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras, cnada pelo
Governo, no interior do Estado de Sdo Paulo na decada de 50.

O curso de Psicologia € o unico desse campus que tem as modalidades de
Licenciatura ¢ Bacharelado. as quais se acresce a Formagdo de Psicologos. Oferece B0
vagas para o ingresso de vestibulandos. Destas, 40 sdo para o turmo matutino/vespertino, e
40 para o vespertino/moturno. A relagdo candidato/vaga em 1991, foi 82 e 3.2,
respectivamente para cada turno. Em 1992, cresceu para 84 e 5.4, e em 1993, alcancou
10,5 e 7.7. Para o ingresso em 1995 esse indice atingiu 15,1 e 8.,6.

Quando o aluno nele ingressa, o faz prefencialmente para formar-se
psicologo e, segundo a coordenadora do seu Conselho de Curso, fica claro que pode ou ndo
optar pela Licenciatura, cursando as disciplinas necessarias ao longo do curso ou voltar para
cursa-las em outro momento.

A atual proposta curricular esta em vigéncia desde 1987. A Licenciatura ¢
integralizada com 3705 horas/aula, o Bacharelado, com 3240, e a Formacdo de Psicologos,
com 4455 As disciplinas pedagogicas sdo oferecidas no 29 e 32 ano. Sendo o curso de
Psicologia, € obvio que as disciplinas da area cobrem o seu conteido e sdo oferecidas ao
longo do curso. Dentre essas, € possivel destacar Psicologia do Desenvolvimento,
Psicologia da Aprendizagem, Psicologia Educacional, Psicologia da Personalidade e
Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem, como mais proximas do trabalho nas
Escolas de 12 e 20 graus,

As disciplinas Estrutura e Funcionamento do Ensino de 19 e 29 graus,
Didatica e Pratica de Ensino somam 31 créditos, e portanto, 465 horas/aula, consideradas
elevadas e de certa forma até impeditivas de o aluno fazer outras disciplinas da seriagio
ideal. Mesmo assim, sdo poucos os alunos que ndo fazem a Licenciatura, como tambem sio
poucos os que vio trabalhar na rede de ensino.

No conjunto, essas disciplinas pedagogicas "nmdo estavam indo bem",
conforme avalia a coordenacdo do Conselho de Curso. Estrutura e Funcionamento do
Ensino e Didatica vinham sendo ministradas de forma pouco atrativa aos alunos. Esses
queixavam-se de que os propositos das disciplinas ndo eram trabalhados e cursa-las nio ia

alem de cumprir uma obrigacdo. Com a Pratica de Ensino, o problema manifestou-se de

138



outra natureza. Os alunos ndo encontravam na rede de ensino as aulas em numero
necessario e em horarios compativeis para o estagio. A solugdo encontrada foi estabelecer,
a partir de 1993, a oferta de mini-cursos pelos estagiarios, sob a supervisdo da professora
responsavel. Os problemas referentes a Didatica e Estrutura foram, pelo menos
parcialmente resolvidos em 1992, com a substituicio dos professores que se afastaram por
terem assumido OULTOS cOMpPromissos com a propria Instituicio. Segundo a coordenagdo,
essa substituigio trouxe significativa melhora nas relagdes entre os alunos e as disciplinas
em questdo, considerando ainda que a disciplina Psicologia Escolar vinha sendo prejudicada
pelas disciplinas pedagogicas. Os alunos so estavam se dando conta de que gostavam dela,
que era uma disciplina interessante e indispensével a sua formagao, quer de licenciado ou de
psicologo, no final do ano, quando conseguiam romper a resisténcia estabelecida pela
experiéncia que tiveram com a Didatica, Estrutura e Pratica de Ensino.

Embora pareca que o curso de Psicologia ndo se afine com a Educagdo, por
se evidenciarem problemas com as disciplinas pedagogicas, nao é essa a avaliagdo de sua

coordenadora. O Conselho de Curso tem procurado, se ndo resolver, a0 menos minimizar
tais questdes. O Departamento de Educagao participa do Conselho e das reunides
pedagogicas e também procura solugdes.

Na avaliagio do curso, a grande vild, apontada pelos alunos como a
responsavel pelas mazelas do curso, foi a grade curricular. Criada uma comissdo para avahar
o curriculo, concluiu-se que a grade € muito boa, que os fundamentos filosoficos que
embasaram a sua organizagiio € a elaboragdo das ementas apontavam para a formacdo de
um aluno critico € autdnomo, mas havia uma séria distorgao que acabava por solicitar que o
aluno estivesse em atividades escolares praticamente por 40 horas semanais, o que ndo lhe
dava tempo para os estagios e supervisio da formagio de psicologos. Para estudar a
questdo, um dos membros do Conselho de Curso analisou o historico escolar de cada aluno
e verificou que as disciplinas pedagogicas nao contavam créditos. Depois de marchas e
contramarchas entre o Consetho de Curso e a Congregagao, em 1991, os créditos das
disciplinas pedagogicas foram incluidos no cdmputo da Licenciatura.

A avaliagdio do curso levou também o Conselho a pensar em ampliar o elenco
das disciplinas optativas, uma vez que as cinco oferecidas eram sempre as mesmas, ¢
complementares as. obrigatorias. Com 1ss0, as disciplinas pedagogicas passaram a compor o
rol das optativas € tém sido cursadas por todos os alunos que véem nelas a possibilidade de
obter no magistério mais uma frente de trabatho.

Ainda pela avaliagio empreendida pelo Conselho. detectou-se que os alunos
atribuem aos professores a competéncia no dominio de contetidos, mas fazem restricdes a
formas metodologicas que utilizam.
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Quando se pergunta a coordenagao se, afinal, o curso de Psicologia esta ou
nio interessado em formar professores, o que se obtém, ¢ uma davida. Avalia a
coordenadora do seu Consetho de Curso que a Psicologia €, dentre os cursos do campus de
Assis, o que mais se preocupa com a questdo'’ e que h4, no curso, um grupo de
professores, com o que ela chama de "furor pedagogico”, mas que a preocupagdo da
maioria ¢ com a formacio do psicologo.

O primeiro grupo, onde ela se inclui, tem apresentado propostas de projetos
pedagdgicos para o curso, mas, ¢omo tém "cheiro de educacio”, acabam sendo vistos com
reservas.

Enfim, considera que, se o curso forma professores, € la que o aluno deve
aprender a dar aulas, sendo a Universidade o {inico lugar que ele tem para que isso
aconteca, antes de seguir para o campo de trabalho. No entanto, avalia que este produto
final ainda nio esta adequado ao magistério, No 49 ano, os alunos nao estao sendo capazes
de organizar bons seminarios, fato que manifesta, segundo a coordenagdo do curso, a

dificuldade que tém para trabalhar, didaticamente, 0s conteudos de sua area de estudos.

3 - Os professores e os alunos analisam as Licenciaturas de Ciéncias Humanas

3.1 - Os indices de satisfacio/insatisfacio dos alunos frente aos cursos

Ao serem solicitados a manifestarem-se sobre a satisfagdo de expectativas
que tinham quanto ao curso que estavam concluindo (questdo 1), a maioria dos alunos dos
cursos de Ciéncias Humanas aqui investigados (73,3%) indica ter obtido satisfaciio parcial
dessas expectativas '3

As justificativas para tal posicionamento $ao diversas, mas entre as
apresentadas pelos alunos dos dois cursos de Ciéncias Sociais destacam-se com maiores
freqiiéncias as limitagdes pessoais determinadas pela falta de tempo para estudar mais e
aprofundar as leituras. Os de Araraquara chamam atencdo também para o fato de o curso
dedicar-se mais as questdes teoricas que as praticas. Nos demais cursos, s30 mais freqlientes

os problemas com a inadequagdo da grade curricular e com as disciplinas no que tange a
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faltas, falhas e ao tratamento dado aos contedos. Sdo apresentadas limitagbes na
integragio entre as disciplinas, superficialidade e auséncia de alguns contetidos €
sobreposi¢io de outros. Questoes referentes as disciplinas pedagogicas e a formagdo de
professores tambem sao aventadas por sujeitos dos cursos de Letras, Ciéncias Sociais, de
Marilia € Geografia, de Presidente Prudente, mas com fregiténcias menores. Observa-se

também que, junto aos posicionamentos dos alunos, aparecem justificativas queixosas.

"Outro ponto que e considero negarivo ¢ o fato de durante o
curso ter-se lido dois ou wés livros inteiros. No mais, apenas
r

textos dispersos de intimeros autores. '

(Ciéncias Sociais - Araraquara)

Ha entretanto os que, embora vendo limitagbes, apresentam aspectos
pOSItIvVOs.

") curso tem boas qualidades, mas algumas disciplinas

oferecidas e alguns professores deixam a desejar.”

(Geografia - Presidente Prudente)

Assimh como o0s alunos, os professores desses Cursos entrevistados por mim
apontam especialmente problemas relativos & inadequagdo da grade curricular. Esses
problemas acabaram desencadeando os processos de reformulagdo pelos quats 0S Cursos
passam Ou passaram € apontam que hi o reconhecimento dos seus Conselhos quanto a
necessidade de ajustes para melhora-los. Com excegao do curso de Geografia, de Rio Claro,
que estava com esse Processo obstruido até meados de 1994, os demais conseguiram, a
partir de 1989, fazer desde pequenos acertos € encaminhar propostas, at¢ implantar
reformulagdes.

Dos demais sujeitos da area de Ciéncias Humanas, 9,6% referem sentirem-se
plenamente satisfeitos com os cursos que estavam concluindo € consideram que O curso
foi bom, ofereceu conhecimentos e formas de busca-los e que, pelos contendos, "permitiu
abrir a cabeca". Cabe entretanto observar que nenhum aluno dos cursos de Psicologia e de
Ciéncias Sociais, de Marilia, manifesta-se plenamente satisfeito com o curso.

Os 17,0% sujeitos restantes apontam gque OS CUrsos nio satisfizeram as
expectativas que tinham, apresentando justificativas variadas que dizem respeito ao

desconhecimento sobre o curse quando nele ingressaram, a organizagio da grade curricular,

4 falta de dedicacio dos professores, as limitagdes das disciplinas pedagogicas e a falta de

integragdo entre as disciplinas, dentre outras.
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"Fu ignorantemente pensei que CUTSO de Letras fosse

basicamente estudar inglés.”
(Letras - Araraquara)

"Fu imaginava uma geografia de gindsio e colegial. Nunca
tinha owvido falar em Marx ¢ Weber. Depois fui me
acostumando.”

(Geografia - Presidente Prudente)

Buscando resolver ou minimizar problemas dessa natureza o Conselho de
Curso de Geografia, de Presidente Prudente, através da reformulagdo proposta, entendeu
que seria necessario introduzir na disciplina Geografia do Brasil uma estratégia de
aproximagio entre os conteudos de 12 ¢ 20 graus e a "Geografia da Universidade ou do

professor”, conforme a denominou um dos professores por mim entrevistado. A disciplina

utilizara o mesmo material didatico que o aluno teve no 29 grau, mas o tratamento dado ao
conteudo sera diferenciado, ou melhor, mais avangado

No entanto, algumas limitagdes apontadas pelos alunos nos cursos nio sao
pontuais, € sim estruturais, demandando assim revisdes mais abrangentes e verticalizadas,

voltadas para a formagédo de professores.

" Meu curso tinha a fama de ser um dos melhores cursos de
Geografia do pais. Estow me formando e ndo sou uma das
melhores geografas do pais e ndo sou uma das melhores
professoras do pais. Pelo contrario. sinto que me falta
conhecimento para atuar com consisténcia. Refleti muito sobre
geografia, mas quase ndo fiz geografia.”

{Geografia - Rio Claro)

3.2 - A avaliacio dos cursos pelos alunos

Principais deficiéncias e contribuicdes

As deficiéncias dos cursos mais freqiientemente apontadas pelos alunos
{questdo 3) centram-se especialmente nos problemas com a grade curricular e disciplinas,
com as disciplinas pedagogicas € com os professores.
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No conjunto, ndo apresentam um perfil Gnico, mas ha semelhancas entre 08
dados encontrados em alguns cursos.

Dentre os que apontam prioritariamente deficiéncias relacionadas a grade
curricular e as disciplinas estdo os cursos de Letras (38,1%), Geografia, de Presidente
Prudente (48,3%), e Ciéncias Sociais, de Marilia (40,0%). Os de Letras consideram que a
grade privilegia o Bacharelado, que ha disciplinas com carga horaria reduzida, enquanto
outras parecem ser dispensaveis. Os de Ciéncias Sociais, de Marilia, chamam especial
atencdio para a falta de continuidade e entrosamento entre as disciplinas. Os de Geografia de
Presidente Prudente, julgam haver pouca opgao entre as optativas, sobreposigdes ¢ falta de
entrosamento entre as disciplinas. Entendem ainda que a carga hordria € exaustiva, 0S8
contetidos para o ensino no 12 e 29 graus sdo pouco considerados e o trabatho de campo
(viagens) ¢ oferecido quando parte dos alunos ndo pode realiza-lo. Uma parcela significativa
dos alunos desses mesmos cursos tambem aponta deficiéncias relacionadas a parte dos

professores dos cursos que estavam concluindo, dada a falta de afinidade desses para com o

ensino e com a formagio de professores. Problemas com as disciplinas pedagogicas também
sio apresentados, espectalmente pelo fato de a disciplina Pratica de Ensino ser considerada
insuficiente para os objetivos a que se propoe.

Embora com percentuais menores, os alunos de Geografia, de Rio Claro, ¢
de Psicologia também indicam a grade curricular e a organizagdo das disciplinas como
determinantes de deficiéncias dos cursos. No entanto, julgam que outros fatores sao mais
pertinentes nessa deternunacao.

Os maiores percentuais de respostas apresentados pelos alunos de Geografia,
de Rio Claro, Ciéncias Sociais, de Araraquara, ¢ Psicologia, nessa questdo, indicam que as
principais deficiéncias do curso que concluiam estio nas disciplinas pedagogicas. Dentre os
de Geografia, de Rio Claro, 28,6% indicam que essas disciplinas ocupam pouco €spago no
curso, ndo se integram e oferecem pouca pratica nas escolas. Consideram ainda a falta de
vocagdo do curso para com a formacio de professores (28,6%), dada a distancia existente
entre o que aprendem na Universidade e o que se ensina nas escolas de 12 e 20 graus e a
auséncia de um laboratorio onde se pratique o ensino.

"Por que é que em uma faculdade de A gronomia o estudarte
possui laboratorio para o ensino ¢ pesquisa, drea de plantio,
cultivo. colheita etc. e em uma faculdade onde ha Licenciaturas
nio se tem uma escola de 19 e 29 graus totalmente a
disposi¢éo?"

{(Geografia - Rio Claro)
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Ha ainda manifestagdes negativas de alunos desse curso sobre o desempenho
de professores em situagio de ensino.

Dentre os alunos de Ciéncias Sociais, de Araraquara, 47,4% indicam que as
principais deficiéncias do curso que concluiam ligam-se especialmente as disciplinas
pedagogicas, e 28,9% relacionam-nas ao tratamento dado aos conteudos. Quanto as
primeiras, relatam as dificuldades da disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado,
agravadas pela greve dos professores da rede publica. Reportam-se ainda a falta de
integragdo entre essas disciplinas e as classes populosas pelo agrupamento de turmas de
diferentes cursos. Sobre o tratamento dado aos contetidos, apontam que se valoriza muito a
teoria em detrimento de atividades praticas. Problemas com professores, embora com
menores freqiiéncias, também sdio considerados como deficiéncias do curso por esses
alunos.

Os alunos de Psicologia também indicam como deficiéncias do curso os

problemas com parte dos professores por apresentarem-se afastados dos interesses
requeridos pelo ensino (39,1%). Destacam também problemas com as disciplinas
pedagogicas (39,1%), apontando lLimitagOes dessas, especialmente no que diz respeito ao
estagio da Pratica de Ensino e a Didatica. Consideram ainda que, no conjunto, as disciplinas
pedagogicas ndo se interligam, que ha temas que 530 muito explorados, enquanto outros sao
outros deixados de lado.

E preciso considerar que, ao lidar com as respostas apresentadas a essa
questdo, pelos alunos dos cursos de Ciéncias Sociais, de Araraquara, e de Psicologia, de
Assis, foi possivel entrever que parte desses considera as disciplinas pedagogicas como a
Licenciatura. Essa percepgio ¢ reforcada pelos depoimentos dos professores dos dois
cursos, entrevistados por mim, que mostram o afastamento que existe entre o bloco das
disciplinas especificas e o das pedagogicas. Consideram também que, no conjunto, 0s Cursos
em questdo no se voltam para a formagdo de professores, forma-los parece ser casual € nao
intencional, dai a concep¢do dos alunos de que a Licenciatura € um anexo que nao se
incorpora a totalidade.

Ao responderem sobre as principais contribuicoes do curso para a
formacio de professores (questdo 4), os alunos dos cursos de Letras e de Ciéncias Sociais
de Marilia e de Araraquara apontam prioritariamente as disciplinas pedagogicas. Os alunos
dos dois cursos de Ciéncias Sociais '* manifestam que as disciplinas pedagogicas

permitiram-lhes conhecer a educagdo, a escola e o ensino, e os meandros da burocracia.

1 50.0% de Marilia ¢ 57.9% de Araraquara
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Dentre os alunos de Letras, 28,6% consideram que foram essas disciplinas que lhes
proporcionaram 0 contato com a escola e a vivéncia sobre o que é ser professor. Outros
28.6% apontam que os conteudos e a formagao cultural foram a maior contribui¢io.

Os alunos dos cursos de Geografia, de Presidente Prudente e Rio Claro,*
consideram que as principais contribui¢des do curso estdo na oferta de uma visdo critica da
sociedade e da realidade. Estendem-se nas explicagbes para evidenciar que 0s aspectos
fisicos, econdmicos e sociais do meio foram estudados ¢ discutidos de forma a alargar os
seus horizontes enquanto cidaddos e futuros professores. Grupos menores de alunos desses
mesmos cursos destacam a compreensdo ou o conhecimento das questdes da educagio e do
ensino como principal contribui¢go.

J4 os alunos de Psicologia mostram-se mais céticos quanto as contribuigdes
do curso para a formagdo de professores. 21,7% consideram que 0 curso nio contribuiu
nada ou quase nada para isso. Dos demais, 17,4% julgam que as maiores contribuigdes

advém das disciplinas Estrutura e Funcionamento do Ensino, Psicologia Escolar e Didatica

que trouxeram para a discussio a realidade do ensino e a importancia do papel do professor;
13.0% apontam que a vinculagio da teoria as experiéncias do dia a dia do professor for o
que houve de mais relevante, e outros 13,0% mostram que a visio do homem como ser
historico e produto social obtida foi a maior contribui¢do do curso para forma-los
professores. Os demais dividem-se em respostas individualizadas e vagas, tais como:
"Conhecimento tedrico sobre diversos assuntos” e "Alguns autores bastante interessantes”.
13.0% ndo responderam & questdo. O posicionamento dos alunos desse curso ndo causa
estranheza, uma vez que ndo parece haver afinidade entre os seus objetivos e a formagdo de
professores.

Embora com posi¢des relativamente diferenciadas, ¢ possivel entrever que a
visio critica da realidade social foi a maior contribuicio dos dois cursos de Geografia, e as
disciplinas pedagOgicas a maior contribuigdo dos demais para com a formagao dos alunos
enquanto futuros professores.

Os objetivos das disciplinas para com a formacio de professores

Ao serem questionados sobre as preocupacdes do curso de Licenciatura que
estavam concluindo (questio 5) e tendo como referencial de analise o conjunto das
disciplinas especificas ¢ pedagogicas, a maioria dos alunos de Letras (52,4%). Ciéncias
Sogiais, de Araraquara (60,5%), Geografia de Presidente Prudente (70,0%), e de Rio Claro

1% Presidente Prudente 44.8% e Rio Claro 64.3%
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(64,3%), manifestam que houve evidente preocupaciio com o0 ensino e com a formacio
do futuro professor. Entretanto, nas entrevistas realizadas com os professores desses
cursos, excetuando-se o de Geografia, de Presidente Prudente, fica claro que ndo ha
preocupagio com a formagdo de professores. O interesse maior desses cursos € 0
encaminhamento do aluno a pesquisa ou a profissionalizagdo via Bacharelado. Expressando
que essa preocupacio inexistiu, manifestam-se em maioria os alunos de Ciéncias Sociais, de
Marilia (70,0%) e de Psicologia (78,3%).

Sobre ter sido o dominio dos conteddos especificos a preocupacao
fundamental dos cursos, ha concordincia da maioria dos alunos de Letras, Ciéncias
Sociais, de Araraquara, Geografia, de Rio Claro e Psicologia.’¢ Os de Ciéncias Sociais, de
Marilia dividem-se igualmente frente a questdo, e os de Geografia, de Presidente Prudente,
consideram em maioria (55,2%) que esse nao foi o enfoque fundamental do curso.

Quanto 4 preocupacio constante de relacionamento entre as disciplinas

especificas e pedagdgicas, a maioria dos alunos de todos os cursos ndio a percebe como

presente nas Licenciaturas que estavam concluindo.l” Cabe, entretanto, destacar que,
mesmo tendo sido em maioria, os alunos de Geografia, de Presidente Prudente, s&o os que
apresentam 0s rmenores percentuais dessa resposta, s€ comparados aos dos demais cursos,
coerentemente com a avaliacio que os professores entrevistados fazem sobre a mesma
questdo.

Sobre as disciplinas pedagogicas posicionarem-se Como fundamentais
para a atuaciio de futuros professores, observa-se que para a maioria dos alunos de
Ciéncias Sociais, de Araraquara, (55,3%), Geografia, de Rio Claro (64,3%) e de Presidente
Prudente (62,1%), essa preocupagdo esteve presente. Ja os de Letras de Araraquara
(61.9%). Ciéncias Sociais de Marilia (90,0%) e de Psicologia (82,6%) ndo reconhecem
nessas disciplinas essa intengio .

A proposito de ter sido preocupagio exclusiva das disciplinas
pedagégicas a formaciio que tiveram para atuar como professores, a maioria dos alunos
de Letras (57,1%) e Ciéncias Socias de Araraquara (55,3%) manifestam concordéncia.
Negando que essa disciplinas detivessem exclusividade nessa formagdio, posiciona-se a

maioria dos alunos dos demais cursos.

16
76.9%
17
de Presidente Prudente - 51.7%. Geografia. de Rio Claro - 71.4% e Psicologia - 86,9%
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As disciplinas pedagogicas

Frente a solicitagdo de enumerar por ordem de importdncia para a sua
formagdo as disciplinas da area de educagiio ou pedagogicas que lhes foram oferecidas
(questdo 7) durante o curso, observa-se que dentre os alunos de Geografia, de Rio Claro
78.6% colocam a Pratica de Ensino em primeiro lugar. O mesmo fazem 38,1% dos alunos
do curso de Letras, com a Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa. Os de Psicologia,
embora a elejam para esse posto (26,1%), também apontam com igual percentual a
Didatica. Entre os alunos de Ciéncias Sociais, os de Marilia destacam a Didatica com 50,0%
de indicagdes para o primeiro posto, e os de Araraquara indicam Estrutura ¢ Fucionamento
do Ensino de 12 ¢ 29 graus (44,3%). Ja os alunos de Geografia, de Presidente Prudente
apontam com maior percentual (48,3%) Introdugio a Educagdio como a mais importante,
dentre as pedagogicas, para formagiio que tiveram como professores. Para o segundo posto,
a Didatica aparece com os maiores percentuais de escolha entre os alunos de Letras e

Ciéncias Sociais, de Araraquara, e entre os de Psicologia. Os de Geografia, de Presidente
Prudente apontam-na como segunda escolha, junto com Pratica de Ensino, enguanto 0s
alunos de Ciéncias Sociais, de Marilia, indicam Sociologia da Educag@o. Para o terceiro
posto, destaca-se Psicologia entre os alunos de Letras e Ciéncias Sociais, de Marilia (que
também apontam Planejamento e Avaliagio e Estrutura e Funcionamento do Ensino),
Didatica entre os de Ciéncias Sociais, de Araraquara, Geografia, de Presidente Prudente e
de Rio Claro, e Estrutura entre os de Psicologia. Para o quarto posto, tem-s¢ Pratica de
Ensino entre os alunos de Ciéncias Sociais, de Marilia, Estrutura e Funcionamento do
Ensino entre os de Letras e de Geografia, de Presidente Prudente, Psicologia, entre os de
Ciéncias Sociais, de Araraquara, e de Geografia, de Rio Claro, e Didatica entre os de
Psicologia.

Ao apresentarem 0s motivos para a ordenagdo acima (questdo 8), a maioria
dos alunos Letras (52,4%) aponta que o fizeram tendo em vista a importancia que essas
disciplinas tém para o trabalho do professor em sala de aula. Os demais consideraram o
desempenho do professor ¢ a forma com que trataram os conteudos. Os de Ciéncias Sociais
de Araraquara dividem-se em diferentes justificativas, sendo o desempenho do professor
(29,0%) e o contetdo (21,1%) as mais freqiientes. Para os do curso de Ciéncias Sociais, de
Marilia, os motivos foram o desempenho do professor associado a qualidade dos conteudos
(40,0%) e a importancia de cada disciplina na formacio para o magistério (40,0%). Esses
mesmos argumentos sio apresentados com maiores percentuais {em torno de 30.0%) pelos
alunos de Geografia, de Rio Claro e de Geografia, de Presidente Prudente. Os de Psicologia

justificam que as ordenaram pela importdncia que as disciplinas pedagogicas tém para o
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trabaiho do professor em sala de aula (30,4%), da mais & menos proveitosa ou da menos
pior para a pior (21,7%), pela qualidade das aulas e competéncia dos professores (17,4%) €
porque foi-lhes solicitado a ordenar, ja que sao todas iguais.

Frente as respostas dos alunos a essas questdes, observa-se a Pratica de
Ensino destaca-se como a disciplina pedagégica mais importante em trés dos $€1S Cursos
(Geografia, de Rio Claro, Letras e Psicologia), enquanto Didéatica, Estrutura e
Funcionamento do Ensino e Introdugio a4 Educagdio, foram as escolhidas nos demais
(Ciéncias Sociais, de Marilia, Ciéncias Sociais de Araraquara € Geografia, de Presidente
Prudente, respectivamente). Os motivos mais freqiientes da ordenacio dessas disciplinas foi
a relevancia dos contetidos e o desempenho dos professores.

Ao indicarem, dentre as disciplinas pedagogicas, a imprescindivel para a
formacdo de professores (questdo 9), os alunos de Ciéncias Sociais, de Araraquara e de
Marilia, apontam com maiores percentuais a Didatica por oferecer mais conhecimentos

sobre o trabalho do professor e sobre a escola. Os de Geografia de Rio Claro e de

Presidente Prudente, os de Letras ¢ os de Psicologia elegem com maiores percentuals a
Pratica de Ensino. Cabe destacar os de Geografia de Presidente Prudente com 71,4%,
enquanto os demais ficam entre 30,0% e 40,0%. Justificam que ¢ essa disciplina que permite
maior aproximagdo com o que ¢ ser professor, oferecendo contato com 0s alunos de 12 ¢
29 graus.

E também preciso evidenciar que os alunos de Psicologia, ao longo das
respostas dadas as questdes que tratam das disciplinas pedagogicas, vio além do solicitado
e queixam-se dos problemas que tiveram com elas. Relatam que havia professores faltosos ¢
que ficaram um semestre sem professor de uma das disciplinas. Um aluno chega a afirmar
que nio considera Pratica de Ensino como disciplina dada. Outro, que ndo se lembra do
nome da disciplina, so do professor e, quando solicitado a nomear dentre as disctplinas
pedagogicas a imprescindivel para a sua formagao para o magistério e justificar a sua
escolha, afirma que ndo teve formagho nenhuma. Essas manifesta¢des sdo corroboradas
pelos depoimentos do coordenador do curso e das professoras iniciadas pelos alunos para
serem entrevistadas por mim. Esses docentes também manifestam os problemas que as
pedagogicas apresentaram durante um certo periodo do curso, mostrando que, tanto a
posicio que ocupavam na grade curricular como o tratamento dado a elas pareciam ser
inadequados. As solugdes que foram se apresentando com a transformac@o dessa disciplinas
em optativas (com a adesdo total dos alunos para cursa-las) ¢ a substitui¢do de alguns

professores que foram dedicar-se a outras atividades académicas por outros mais ligados as

necessidades do curso, acabaram manifestando-se adequadas. Ha mengdes dos alunos em
suas respostas de que a troca de professores melhorou consideravelmente o desempenho das
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disciplinas em xeque. Essa melhora foi tdo significativa, que, ao final de um semestre de
trabalho uma das novas professoras foi indicada por boa parte dos sujeitos para ser
entrevistada por mim, a fim de que eu obtivesse informagdes sobre o desempenho do curso
enquanto uma Licenciatura. No entanto, as modificagoes, embora positivas, nao deram ao
curso de Psicologia caracteristicas que permitam vislumbrar a sua aproximagido com a
formagdo de professores. Uma das professoras entrevistadas por mim, responsavel por
disciplinas especificas da formagdio de psicologos, faz consideragdes sobre a questdo,

entendendo que a formagao de professores nesse curso fica comprometida mesmo.

As disciplinas especificas: o dominio dos conteados ¢ a prepara¢iio para o magistério

Ao responderem se o curso que estavam concluindo possibilitou o deminio

do conteado das disciplinas para as quais estavam se habilitando (questao 6), os alunos

dos cursos de Ciéncias Humanas, sujeitos deste estudo, dividem-se nas opinides.

A maioria dos sujeitos dos cursos de Letras, Ciéncias Sociais, de Araraquara
e Geografia, de Rio Claro manifestam-se positivamente. Em contraposi¢do, a maioria dos
alunos de Ciéncias Sociais, de Marilia, Geografia, de Presidente Prudente e Psicologia,
afirma que nao.

Iguaimente dividem-se ao opinar sobre ter havido preocupacio dos
professores das disciplinas especificas em prepari-los para serem professores (questao
11). Os de Ciéncias Sociais, de Marilia, e de Geografia, de Presidente Prudente, consideram,
em maioria, que houve essa preocupa¢do. Os de Letras, Ciéncias Sociais, de Araraquara e
Psicologia, também em maioria, dizem que ndo: ndo houve preocupagao dos professores das
disciplinas especificas em prepara-los para serem professores. Ja os de Geografia, de Rio
Claro, dividem-se em igual proporgdo frente a questao.

Tomando-se as opinides dos sujeitos por curso, observa-se que, dentre os de
[etras, 57.1% explicitam que o curso proporcionou o dominio dos contedos para os quais
estavam se habilitando. Desses, 41,7% consideram ter pleno dominio dos conteados, dado o
curso oferecé-los satisfatoriamente. Os demais (58,3%), consideram ter dominio mas
arrolam um conjunto de restricdes que o torna relativo. Apontam que algumas disciplinas
foram cuidadosas neste aspecto, enquanto outras ndo. Julgam tambem ser necessario
aprofundar os estudos para obter um dominio pleno. Os que avaliam que o curso nao

possibilitou o dominio das disciplinas para as quais estavam se habilitando (42,9%),

justificam, dentre outras coisas, que o curso tem falhas, por vezes ¢ desestimulante, requer

do proprio aluno o aprofundamento e que falta boa vontade e planejamento dos professores.
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Quanto aos professores das disciplinas especificas terem se preocupado em prepara-los para
serem professores, 80,9% manifestam-se negativamente ¢ apontam o porqué de isso nao
acontecer. Consideram majoritariamente que as principais preocupagoes dos professores
eram cumprir a programagdio, dar os conteudos e formar pesquisadores. Um grupo avalia
que a formagdo de professores fica a cargo das disciplinas pedagogicas, especialmente das
Praticas de Ensino, ressalvando a Pratica de Ensino de Alemdo. No entanto, € preciso
considerar que a Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa ¢ oferecida em um semestres, com
30 horas para aulas teodricas e 30 horas para estagio, tempo que, segundo O seu professor,
por mim entrevistado, € insuficiente para satisfazer as expectativas dos alunos. Quanto &
Pratica de Alemao, os alunos manifestam ao longo das respostas que a insatisfagdo adveém
especialmente do fato de nio se ter um professor para ela ¢ que, a cada ano um ¢ designado
para ministra-la. Explicitam tambeém que as disciplinas especificas distanciam-se das
pedagogicas e que a formagdo do professor fica comprometida. Vale lembrar que nesta

Licenciatura as disciplinas pedagogicas so oferecidas ao final do curso.

"Ndo ha casamento entre o curso de Letras como um todo e 0
seu apéndice de Licenciatura.”

(Letras - Araraquara)

Pela resposta de um sujeito € possivel entrever que percebe o curso como
um Bacharelado e The falta o conhecimento de que pode optar por ndo fazer a Licenciatura.

"0 curso ¢ basicamente volado para o Bacharelado. Como
existe uma formalidade que obriga o graduando a fazer a
Licenciatura, ela esic incluida no curriculo. Mas so incluida.”

(Letras - Araraquara)

E interessante notar que, enquanto boa parte dos alunos de Letras entendem
que O curso organiza-se mais como um Bacharelado, o seu coordenador, por mim
entrevistado, considera-o mais como uma Licenciatura e, a época em que tivemos contato,
buscava abrir espago no curso para organiza-lo com uma modalidade diferenciada de
Bacharelado. Frente a isso, parece ter razio o aluno que, para justificar porque entende ndo
haver preocupagio dos professores das disciplinas especificas para com a formagio de
professores, assim se pronuncia:
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" Na verdade o curso de Letras ficou meio a caminho entre a

formagdo de professores e de pesquisadores.”
(Letras - Araraquara)

Dentre os alunos de Ciéncias Sociais, de Araraquara, 63,2% consideram que
foi-lhes possibilitado o dominio das disciplinas especificas para as quais estavam $¢
habilitando. Dentre esses, 45,8% explicitam que obtiveram pleno dominio dos contetdos
por eles terem sido abrangentes, permitindo desenvolver ¢ senso critico € avangar nos
estudos, e 33,3% manifestam que tém dominio, mas que esse ¢ relativo especialmente por
nio saberem o suficiente para ensinar e pelo fato de o curso ndo ter sido suficientemente
bom. Um aluno se queixa de que as condigdes de funcionamento do curso noturno
impossibilitaram-lhe ter o dominio pleno dos conteiidos. Os 20,8% restantes do grupo que
admite ter obtido o dominio de contelidos, ndo justificam as suas respostas. Os que
consideram que o curso que estavam concluindo ndo lhes possibilitou o dominio dos
contenidos das disciplinas para as quais estavam se habilitando (36,8%), apontam

prioritariamente problemas de organizagdo e funcionamento do curso, avaliando-o como
vago, falho, tumultuado e com aciimulo de disciplinas. Com menores freqiiéncias ha ainda
explicagdes de que o curso volta-se para a formagio de sociologos e ndo para a do
professor. Sobre os professores das disciplinas especificas terem tido a preocupagdo de
prepara-los para serem professores, 57,9% manifestam-se negativamente, e 42,1%
afirmativamente. Os primeiros explicitam que a preocupagdo maior dos conteudos ¢ formar
bacharéis e que ndo sio encorajados a serem professores. Ha julgamentos equivocados de
que nio poderio ser professores efetivos, embora a portaria n® 399, ainda em vigor, lhes
conceda registro para o ensino de Sociologia e de Historia e Geografia. O professor deste
curso, enirevistado por mim, concorda que ndo ha por parte dos professores das disciplinas

especificas a preocupacio de preparar os alunos para 0 magistério.

"Nos, professores de Ciéncias Sociais guando estamos em sala
de aula trabalhando com nossos conteudos, quer sejam
classicos ou de Brasil, ndo estamos ali com a preocupacdo de
que estamos formando professores. A nossa preocupagdo é:
nos estamos formando cientistas sociais.”

( Prof. Ciéncias Sociais - Araraquara)

Os alunos desse curso de Ciéncias Sociais que consideram ter havido por

parte dos professores das disciplinas especificas a preocupagio em prepara-los para o

magistério (42,1%), ndo esclarecem como essa pratica se realizava.
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Os alunos do curso de Ciéncias Sociais, de Marilia, avaliam em maioria
(80,0%), que nio thes foi possivel ter o dominio dos contetdos das disciplinas para as quais
estavam se habilitando, especialmente porque a carga horana dispensada a Historia e
Geografia foi minima. Ressalvam, entretanto, que tém dominio de Sociologia. Os demais,
(20,0%), consideram que o curso ofereceu o dominio dos contetidos, mas fazem reservas a
ele, evocando mais uma vez a falta de horas aula de Geografia Fisica. Diferentemente da
maioria dos alunos de Ciéncias Sociais, de Araraquara, a maior parte desses alunos {60,0%),
avalia que houve preocupagdo dos professores das disciplinas especificas em prepara-los
para serem professores, afirmando que eram tratadas questdes gerais, ou dadas orientagOes
gerais sobre o trabalho de sala de aula. Um aluno observa que em algumas disciplinas
(Historia Econdmica e Geografia Humana Contemporénea) desenvolviam-se atividades com
a proposta da CENP para o ensino. E interessantes registrar que a avaliagio da maioria dos
alunos desse curso de Ciéncias Sociais sobre essa questio, contrapde-se a da professora

entrevistada por mim.

"Nos, professores de conteudo acabamos ndo fendo a
preocupacdo de ftrazermos para a programagdo alguma
intengdio explicita orientada para wm possivel uso na rede de
12 e 22 graus.”

(Profa. Ciéncias Sociais - Marilia)

Assim, parece evidenciar-se que a professora entrevistada e a maioria dos
alunos de Ciéncias Sociais, sujeitos deste estudo tém percepgdes distintas sobre uma mesma
questdo, pois, enquanto a primeira considera que o forte das disciplinas especificas néo € a
formagdo para o magistério, os alunos vislumbram, pelo menos em algumas delas, a
preocupacdo de prepara-los para serem professores. Mas ha os que concordam com a
professora, justificando que o interesse maior dos professores dessas disciplinas ¢ a
transmissdo dos conteados.

Entre os alunos de Geografia, de Presidente Prudente, 44,8% consideram
que o curso proporcionou o dominio dos conteudos. Dentre esses, 23,1% sentem-se
plenamente capacitados ou entendem que sdo capazes de buscar os que lhes falta, e 76,9%
fazem algumas restrigdes quanto a esse dominio especialmente por limitagGes de algumas
disciplinas. No entanto, 55,2% consideram n&o lhes ter sido possibilitado o dominio dos
contetidos das disciplinas para as quais estavam se habilitando. Apontam a necessidade

pessoal de estudar mais, as deficiéncias que trazem do 20 grau e as falhas de algumas

disciplinas no que diz respeito a troca de professores, serem vagas, afastarem-se dos
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contetidos de 12 e 29 graus e ndo se integrarem. Sobre os professores das disciplinas
especificas prepara-los para serem professores, a maioria (62,1%) considera ter percebido
essa preocupacao, justificando que © curso como um todo volta-se para esse objetivo. No
entanto, ha ressalvas quanto a alguns professores. Nas entrevistas que realizei com dois
docentes de disciplinas especificas. evidenciou-se que tem-se privilegiado a formagio de
professores neste curso. Um destaca como ponto positivo dessa Licenciatura o trabalho que
professores, que ndo do departamento de educagio, fazem para viabilizar e valorizar a atual
proposta da CENP, ¢ 0 interesse desses pela formagdo de professores. Pessoalmente, esse
professor coordena um trabalho de formacdo continuada para 60 professores de escolas
rurais da regido do Pontal do Paranapanema onde estio assentadas familias dos sem-terra ¢
envolve, nesse trabalho, tanto alunos como colegas professores do curso. O outro professor

entrevistado afirma sem titubear:

"4 formagdo de professores ¢ o carro-chefe do curso.”

(Professsor - Geografia - Presidente Prudente)

Embora haja concordancia entre as avaliagdes da maioria dos alunos e dos
docentes entrevistados sobre os professores das disciplinas pedagogicas preocuparem-se €
forma-los professores. 34.5% dos sujeitos concluintes desse cufso tém opinido diferente.
Entendem que as maiores preocupagoes sio os conteados, o Bacharelado e a pesquisa.

Os alunos do curso de Geografia, de Rio Claro. manifestam em maioria
(64.3%) que o curse possibilitou-lhes ter © dominio dos contetidos. Dentre esses. a maior
parte (55.6%) julga que esse dominio nio ¢ pleno, mas os demais consideram que foi
possivel obté-lo a contento. Os que manifestam nao ter o curso possibilitado o pleno
dominio dos contetdos, apontam problemas com o desenvoivimento das aulas e algumas
estratégias usadas pelos professores ao encaminhar o ensino. Quanto aos professores das
disciplinas especificas terem preocupag¢do em forma-los professores, 08 sujeitos dividem-se
nas opmides. 50.0% consideram gue sim, houve essa preocupagdo. mas. dentre esses. a
maior parte ressalva que eram poucos 0S que dela participavam. Os outros 50.0% julgam
que ndo, que © Curso nao evidencia isso e que a maior preocupacio ¢ a pesquisa. O
professor de Recursos Naturais ¢ apontado como excecdo. Na entrevista que fiz com uma
docente do curso, fica claro que, na sua avaliagio. os professores das disciplinas especificas

nio tratam os contendos com vistas ao ensino de 19 e 29 graus.

"0 processo diddtico das disciplinas especificas ndo leva o

aluno a aprender como se ensing porque ¢ baseado em aulas
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expositivas e leituras. Sdo feitos estudos mais teoricos para
analise do ambiente, ou sobre contendos de geologia,
geomorfologia e climatologia que depois aparecem ho 19
grau. Quando os alunos vao dar aulas sobre isso, o fazem de
uma maneira complicada, baseados no que aprenderam ou vao
pelo livro didatico, sem ler uma visdo critica sobre ele. Ha
muitas coisas que poderiam ser desenvolvidas nas especificas,
inclusive material que poderiam usar no 22 graun.”

(Profa. Geografia - Rio Claro)

Considerando que praticamente inexiste a participagdo intencional dos
professores das disciplinas especificas em preparar seus alunos para serem professores, no
que diz respeito a selegio e ao tratamento dos contendos e a confecgiio de material didatico,
a professora entrevistada avalia que cabe a Pratica de Ensino resolver tudo isso e que, como

responsavel pela disciplina, considera ser impossivel.

Os alunos do curso de Psicologia consideram majoritariamente (87,0%), que
o curso que estavam concluindo nao thes possibilitou ter o dominio dos contetidos das
disciplinas para as quais estavam s€ habilitando. Dentre esses, 35,0% ndo justificaram ©
motivo de tal avaliagdo. Dos demais, 20.0% referem que a base oferecida ¢ minima ou
distante das necessidades para o ensino, € 0s outros apresentam justificativas em que se

evidencia o distanciamento do curso para com o magistério.

" Sequer s¢i quais SA0 esses contetidos.”

(Psicologia - Assis)

Os que julgam que O curso possibilitou-lhes ter o dominio dos contetdos
(13.0%), justificam o posicionamento, explicitando que 0 curso teve essa preocupagdo, mas
que ¢ o aluno quem deve esforgar-se para atingi-lo. Quanto aos professores das disciplinas
especificas voltarem o trabalho que desenvolviam em sala de aula para a formacio de
professores, 30,4% afirmam que poucos tiveram essa intengio. Dos demais (60,9%), 50.0%
ndo justificam suas respostas, € 08 Outros consideram que inexistiu tal preocupagdo
especialmente pelo fato do curso voltar-se mais para a formagao do psicologo clinico. Dois
sujeitos (8,7%) nao responderam & questdo. A avaliacdo que os alunos do curso de

Psicologia fazem sobre essa questdo € a mesma de seus professores entrevistados por mim.

A formacio para o magistério € minimamente contemplada neste curso.
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As disciplinas e o contexto histérico - social

Questionados sobre a existéncia ou ndo de relacionamento entre 0%
conteudos das disciplinas cursadas e o contexto historico - social (questdo 10), a maioria
dos sujeitos dos cursos analisados, com exce¢do dos de Psicologia, manifestam-se
afirmativamente.

A maior parte dos alunos de Letras (78,3%) explica que esse relacionamento
foi mais contemplado nas disciplinas pedagogicas, enfatizando a Pratica de Ensino,
Estrutura e Funcionamento do Ensino de Didatica. Essa pratica deu-se atraves de letturas.
exposigdes, discussdes e reflexdes sobre a realidade educacional e o ensino no Brasil. Mas
ha também mencdes sobre tal relacionamento em {iteratura ¢ Lingua Estrangeira, com a
utilizagdo de livros de época, textos historicos e filmes.

Dentre os alunos de Ciéncias Sociais, de Araraquara, que S¢ manifestam

afirmativamente a questdo (63,2%), 50,0% explicitam que a analise do contexto historico-

social foi o fio condutor do curso e, portanto, contemplado em todas as disciplinas. Os
outros 50.0% afirmam que esse relacionamento deu-se somente atraveés das disciplinas
pedagogicas, o que suscita a divida de que tenham compreendido adequadamente a
questdo. ja que ela solicitava que 0s alunos respondessem tendo em vista o “conjunto das
disciplinas cursadas” e ndo um bloco especifico. Mais grave me parece é o fato de 31.6%
dos sujeitos deste curso terem se manifestado negativamente a questdo. Mais uma vez
considero que houve falha ou distor¢ao na interpretagio da questiio, pois nao me parece
possivel que. em um curso de Ciéncias Sociais. estejam desatrelados os conteudos
especificos € 0 contexto historico-social atual.

Para 80.0% dos alunos de Ciéncias Sociais, de Marilia. essa preocupagao se
evidenciou. Desses, 87,5% nomeiam um conjunto de disciplinas especificas preocupadas
com tal relacionamento, ¢ um sujeito (12,5%) reputa a Didatica e 4 Pratica de Ensino tal
preocupacdo. Dentre esses sujeitos, ha unanimidade em relatar que esse relacionamento
dava-se a partir de analises de textos. estudos de questdes de educacao ¢ estudo de fatos
historicos mundiais. No entanto. 20,0% do total de sujeitos deste curso consideram que nao
houve tal relacionamento. ensejando a mesma duvida levantada para os alunos do mesmo
curso de Araraquara.

Dentre os alunos de Geografia, de Presidente Prudente, 82.8% manifestam
que todas, ou quase todas, as disciplinas especificas tiveram a preocupacio de relacionar 05
seus conteados com o contexto historico-social. A maioria nio faz distingdes entre elas e

mostra o sentido social do estudo da Geografia. Mas ha os que nomeiam algumas disciplinas
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como as mais determinadas em viabilizar esse intento e, nesse rol, incluem algumas da area

de educagdo.

"Como o Geografia é a ciéncia que estuda 0 espago e suas
relacdes com a sociedade, esse relacionamento é feito de todas
as maneiras porque é proprio da Geografia estuda-lo.”

(Geografia - Presidente Prudente)

Mas nem todos percebem essa relagdo do conteados das disciplinas € 0
contexto historico-social no curse que estavam concluindo, pois 17,3% manifestam-se
negativamente a questao.

O mesmo ocorre entre os alunos de Geografia, de Rio Claro. 21,4%
entendem que ndo houve ou houve poucas aproximagdes entre 0s conteudos especificos e 0

contexto historico-social atual. Os demais (78,6%) manifestam que diversas, muitas, quase

todas ou todas as disciplinas, voltaram-se para estabelecer o relacionamento em questio,
através de discussdes, exemplos, trabalhos, videos e textos, dentre outras estratégias. As
disciplinas pedagogicas foram incluidas, e um conjunto das especificas ganham destaque

pelas formas criativas de encaminhar a questao.

"Todas sem excecdo. Sempre se observou no curso d
preocupagdo ampla, holistica, voltada para a mundializagdo do
espago.”

(Geografia - Rio Claro)

" () professor de Historia Economica mostron o Processo
historico de maneira dialética ¢ relacionou sud imporiancia
com os dias amais, além de visualizar questao social pelo
estudo de personagens de romances brasileiros. "

(Geografia - Rio Claro)

Ja os alunos de Psicologia manifestam em maioria ( 69,6%) que inexistiu 0
relacionamento entre o conjunto das disciplinas cursadas e 0 contexto historico-social atual.
Os que respondem afirmativamente 4 questdo (21.7%), atribuem exclusivamente as
disciplinas pedagogicas essa preocupacao. Dentre essas. a Estrutura e Funcionamento do
Ensino ganha destaque. Textos, exposicdes, discussdes e videos foram apontados como

presentes nas formas de encarminhamento desse trabatho. Pelos dados obtidos nessa questac.
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fica dificil entender como € que um curso da area de Ciéncias Humanas consegue
encaminhar seus objetivos sem se aproximar questoes sociais, intencionaimente atraves dos
contendos. Ou os alunos nédo entenderam a questdo, ou O trabalho de contextualizagdo
sboio-historica dos contelidos é parcial ou ténue. Uma das professoras entrevistadas por
mim considera que a preocupagao do curso deve ser formar pessoas que saibam pensar €, 0

abordar os pontos do curso que considera positivos para a formagao de professores, afirma;

"Eoa formagdo de pessoas  que tenham interesse pelo
psicossocial, ndo so pelas relagdes que vao estabelecer com
seus alunos, mas para a elaboragio dos seus programas. Ndo
sei se isso é bem aproveitado. Tenho a impressdo de que ndo."”

(Profa. Psicologia)

Assim, parece que a professora avalia adequadamente a percepeao dos

alunos quanto a essa intengo do curso. Eles provavelmente ndo aproveitam adequadamente

essa formagdo que lhes é oferecida por ndo perceberem a sua existéncia.

A qualidade do ensino

A qualidade do ensino dos cursos que estavam concluindo foi avaliada
pelos alunos da area de Ciéncias Humanas, nos aspectos considerados por eles como 0S
mais relevantes, tendo como objetos de analise os contendos tratados, a bibliografia
utilizada, a didatica dos professores, O relacionamento professor-aluno, os processos de
avaliacdo utilizados, as atividades praticas e 0s estagios € visitas empreendidos durante 0
curso.

Os alunos de Letras consideram em maiona (76,2%) que os conteudos aos
quais foram expostos durante 0 cCurso foram no geral satisfatorios, adequados ou bons. No
entanto 68,8%, entre esses apontam aspectos restritivos no que diz respeito a
superficialidade de alguns € 4 falta de outros, especificos para o ensino de 1@ ¢ 29 graus. Os
mesmos argumentos foram utilizados pelos que apontam somente aspectos negativos dos
contendos; superficialidade e falhas. A Bibliografia recomendada pelos professores durante
o curso, foi avaliada pela maioria dos alunos (71.4%) como boa. adequada ¢ atualizada, mas

alguns sujeitos relatam que nem todos os professores utihzavam o que indicavam € que $O

houve tempo para ler 1/5 dela, impossibilitando-thes uma avaliacio acurada desse item.

Quanto a Didatica dos professores, os alunos manifestam que variou de otima a ruim, com

157



predominancia de boas qualidades dos professores para 0 ensino. Igualmente se manifestam
quanto a relagdo professo-aluno: depende do professor, mas no geral ¢ otima ou boa. Os
processos de avaliagdo sdo considerados por 33,3% dos alunos como bons, adequados
satisfatorios ou gratificantes, mas Outros 33,3% apontam que, em geral, ndo eram
adequados, por serem ultrapassados, nao terem critérios explicitos e serem muito pautados
em seminarios. Os demais apresentam comentarios sobre o excesso de valorizacdo das

provas escritas € a mesmice do processo.

"Os de sempre: provas, rrabalhos e até chamada oral de Latim”'

(Letras - Araraquara)

Quanto as atividades praticas, a maioria (71,4%) faz sérias restrigdes,
especialmente no que se refere a utilizagdo do laboratorio de idiomas, contrariando 0 que

esta posto no Catdlogo do Curso, sobre ser sua principal fungdo, dar atendimento aos

alunos do curso de Letras no sentido de auxilia-los no entendimento e conversacio de uma

lingua estrangeira. (Catalogo do Curso de Letras, p. 11.)

"Nesse ponto ha uma grande falta de seriedade. Como é
possivel uma pessoa se formar em inglés sem sequer lter ido ao
laboratorio de idiomas?”

(Letras - Araraquara)

Quanto aos estagios € visitas, 52.4% fazem referéncias ao desenvolvido na
disciplina Pratica de Ensino e 0 avaliam como bons e muito bons, embora sejam citados 0$
prejuizos provocados pela greve de professores. Em menor propor¢ao ha manifesta¢des
sobre 0s estagios terem s1do poucos, banais, raros, desinteressantes € provincianos.

Na avaliagio apresentada pelos sujeitos do Curso de Ciéncias Sociais, de
Araraquara, sobre 0s mMesmos quesitos, oOs conteudos sio qualificados positivamente por
44.7% dos sujeitos. 29,0% apresentam aspectos positivos € negativos para disciplinas
distintas. enquanto os demais s6 apontam suas falhas. A bibliografia é considerada como
boa, excelente ou otima por 50,0% dos sujeitos, e 31,6%., apesar de também qualifica-la
como boa, mostram algumas de suas limitagdes. A didatica dos professores € avaliada como
variavel, de muito boa a ruim, sempre em fungdo de particularidades do trabalho de cada
um, assim como o relacionamento dos professores com 08 alunos. Entretanto, é possivel
entrever que essas relacdes s3o quase sempre satisfatorias. Quanto aos processos de

avaliacdo, 23,7% indicam que sdo adequados e positivos ¢ OS demais apontam suas
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limitagdes, considerando que precisam ser melhorados ou que nio sio adequadamente
cuidados. Sobre as praticas, 73,7% dos sujeitos consideram que ndo houve ou que foram
muito limitadas. Os estagios e visitas sio avaliados exclusivamente através das atividades
desenvolvidas nas disciplinas pedagogicas, especialmente na Pratica de Ensino, e os alunos
dividem-se em trés grupos equitativos ao aprecia-las: foram boas ou excelentes por
permitirem ver a realidade, foram prejudicadas pela greve dos professores ¢ toram
inadequadas € poucas, deixando a desejar.

Na avaliagdo global do curso empreendida pelos alunos de Ciéncias Sociais,
de Marilia, observa-se que ©os conteGdos sdo analisados através da atribuicdo de qualidades
positivas e negativas para disciplinas distintas por 50,0% dos sujeitos. Assim, ha disciplinas
em que 08 conteados foram cotados como relevantes, interessantes ¢ contextualizados
historicamente, enquanto outros o foram como desnecessarios, obvios, incoerentes com o
curso e ligados apenas a forma. Dos demais, 30.0% consideram que todos foram adequados

g que ndo poderiam ter sido melhores, e 20,0% niio responderam a questdo. A bibliografia

foi avaliada por todos como rica e diversificada. mas ha consideracdes sobre a inexisténcia
de titulos na biblioteca. Sobre a didatica do professor, um aluno (10,0%) estima nio poder
avalia-la. Os demais julgam-na variavel, de otima a péssima, dependendo do professor. O
relacionamento professor-aluno também ¢ considerado variavel por 60,0% dos sujeitos, € 0s
demais o consideram no geral bom. Quanto aos processos de avaliagiio, os sujeitos se
dividem. Uma parte considera-os tradicionais por pautarem-se €m provas, trabalhos e
seminarios, € outra entende-os como variaveis, diferenciando-se com 0s professores, indo
da consideracdo de toda a produgdo do aluno, até a nota como ameaga € provas coercitivas.
As atividades praticas sdo avaliadas negativamente por 60.0% dos sujeitos que as julgam em
maioria como inexistentes. neutras e sem orientagio e objetividade quando ha referéncias a
pesquisas de campo. Quanto aos estagios € visitas, atém-se aos primeiros, desenvolvidos na
disciplina Pratica de Ensino ¢ julgam-nos em maioria (80.0%) como inadequados,
decepcionantes € retrogrados. Quando muito, ha considera¢des sobre terem sido razoaveis.
proporcionando conhecer o trabatho do professor em sala de aula.

Dentre os alunos de Geografia, de Presidente Prudente, 65,6% apontam
aspectos positivos e negativos dos contetdos tratados. Fazem consideragdes quanto a terem
sido de modo geral bons e adequados, mas fazem restricdes dado alguns terem sido
incompletos ou desligados da realidade e queixam-se do pouco trabalho com mapas na sala
de aula. Sobre os conteudos das disciplinas pedagogicas apontam que ha repeti¢des e textos
muito extensos para ler. Os demais julgam que os conteiidos tratados foram excelentes, de
alto nivel cientifico, permitindo avaliar criticamente 0 contexto atual. Quanto a bibliografia.

todas as consideracdes refletem a sua boa qualidade, com algumas cosideragdes de que ha
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textos dificeis e indicagdes repetidas. A didatica dos professores e o relacionamento desses
com os alunos, tal como nos demais cursos, sio considerados pela maioria dos sujeitos
como variavels, sempre dependendo do professor. Quanto aos processos de avaliacdo, as
opinides se dividem. As mais freqiientes (48,3%) apontam as formas de avaliagio onde as
provas ganham destaque, embora boa parte desses mencione trabathos, seminarios e
participagdo dos alunos. Destacam-se também trés grupos menores de respostas, com
idénticos percentuais (10,3%) que avaliam distintamente 0S Processos em questdo. Um
considera que s3o variaveis, dependendo dos professores € que 03 critérios ndo ficam claros;
outro, que 08 processos de avaliagio sdo ultrapassados, € um terceiro, que a maioria dos
professores avalia bem. As atividades praticas e praticas de jaboratorio foram consideradas
numericamente insuficientes pela maioria dos alunos (38,6%), e 17,5% lembram que 0$
trabalhos de campo foram excelentes. Dos demais, 10.3% avaliam que as praticas foram
boas, significativas e bem aproveitadas. Os estagios e visitas também sdo vistos pela maioria

com resirigdes, uma vez que as observacdes dos sujeitos atém-se mais sobre oS

desenvolvidos na disciplina Pratica de Ensino que foram prejudicados pela greve dos
professores. No entanto, ha destaques sobre terem sido bons por oferecerem o©
conhecimento sobre a realidade escolar. Mesmo entre 0S que apresentam as limitagGes dos
estagios, ha manifestagbes sobre 0s trabalhos de campo terem sido 6timos. Vale lembrar que
este curso oferece anualmente quatro grandes viagens de estudos para as diferentes regioes
do pais, aos alunos que s engajam na preparacio dos eventos. Entretanto, percebe-se que
esses trabalhos de campo. assinm como Outros de menor vulto, também proporcionados pelo
curso, ndo causam grande impacto nos alunos, pelo menos quando avaliam essa praticas.
Nas suas respostas a essa questdo, eles aparecem secundariamente.

Os alunos de Geografia. de Rio Claro consideram em maioria (835.7%} que o
conjunto dos contendos oferecidos foi bom ou adequado, mas apresentam uma série de
restrigbes de ordens diversas. Consideram que alguns foram muito extensos e tratados
superficialmente, que nio ha integragdo entre eles, que faltaram conteudos para o ensino de
10 ¢ 29 graus, que a parte de Geografia Humana ficou prejudicada e que, muitas vezes, as
formas de ensino ¢ que os comprometem. A bibliografia também foi avaliada positivamente
quanto a sua qualidade pela maioria dos alunos. As restrigdes apresentadas foram poucas e
pautam-se especialmente na impossibilidade de usa-la totalmente pela falta de tempo e de
dominio de lingua estrangeira. No que se refere 4 didatica dos professores, os alunos
dividem-se nas opinides, uma vez que 50.0% consideram-na predominantemente boa, e 0s
outros 50.0% como deixando a desejar. O relacionamento dos professores com 0s alunos ¢
percebido pela maioria (71,4%) como variavel, mas prevalecem as boas relacoes. Sobre 08

processos de avaliagdo, sao destacadas as provas, trabalhos, seminarios e relatoros, com a
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observagdo de que as provas requerem muita memorizagio e que sdo, no conjunto,
contestaveis por ndo medirem a capacidade do aluno. Quanto as atividades praticas, 35.7%
fazem referéncias aos trabalhos de campo, avaliando-os como adequados e interessantes. Os
demais opdem-se a esses julgamento, entendendo que as praticas foram limitadas e até
inexistentes. Queixam-se que o acesso aos laboratorios 6 ¢ possibilitado aos alunos que

fazem estagio de iniciagdo cientifica,

") Guia do Fstudante cita que a minha Faculdade ten um
laboratorio de Climatologia. Nenhum aluno da minha sala viu
ou teve contato com esse laboratorio. Outro, o de Cartografia
Digital, é pouco acessivel sob o argumento de que tumulitua o
Departamento. Néo ha conhecimento sobre o instrumental com
o qual o geografo trabalha. Curiosamenic tudo  isso ¢
apresentado no programa "Venha nos Conhecer” para as
pessoas que ndo sio da Universidade.”

(Geografia - Rio Claro)

A avaliagio dos alunos sobre a utilizagdo de equipamentos corrobora a da
coordenadora do Conselho de Curso por mim entrevistada. S0 0s estagiarios e monitores
tém acesso a sua utilizacio., mesmo considerando a subutilizacdo dos laboratorios e
aparelhos e a impossibilidade de o aluno de graduacio desenvolver atividades que possam
melhorar a sua formagio. Sobre os estagios. os alunos nao fazem julgamentos. 14.3%
apenas mencionam due existiram os de Pratica de Ensino e de Iniciagdo Cientifica para os
que o conseguiam, A maioria (64,3%) atém-se as visitas e dividem-nas quanto a terem sido
proveitosas ou ndo. Consideram que algumas foram proficuas e outras sem objetividade,
dada a falta de preparo. Um aluno chega a afirmar que "fui sem saber o que ia ver, e voliei
sem saber o que vi."

Os alunos de Psicologia foram, dentre todos os da area de Ciéncias
Humanas, 0s que apresentaram os maiores percentuais de abstencio de respostas aos itens
da questdio que solicitava uma avaliagdo de alguns aspectos do curso. Sobre os conteudos
aos quais foram expostos, 47,8% dos sujeitos apontam caracteristicas positivas quanto a
terem sido adequados e interessantes, mas a maioria desses também mostra que
apresentavam limitagdes: voltam-se predominantemente para uma unica area €, por vezes,

sio desinteressantes e insuficientes. Os que os avaliam apenas nos seus aspectos negativos

(17.4%) engrossam o rol das limitagdes: sdo tratados de forma superficial e precisam ser

atualizados. A bibliografia ¢, no geral, avaliada como boa. mas também sdo apresentadas
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consideracdes quanto a ser variavel de disciplina para disciplina. Em algumas, julgam que
precisa ser atualizada ¢ mais bem indicadas, ¢ em outras, ¢ excelente. A didatica dos
professor ¢ apresentada pela maioria dos alunos como variavel de boa a péssima, mas €
perceptivel a tendéncia em julga-la como predominantemente inadequada. O relacionamento
professor-aluno € considerado satisfatorio pela maioria, havendo tambem manifestagdes de
que pode se estabelecer de forma conflituosa, dependendo das pessoas que estdo
envolvidas. Sobre os processos de avaliagdo, 21,7% dos sujeitos observam que nao
interessa o que o professor usa para avaliar mas sim, os critérios que utiliza. No entanto,
nada explicitam sobre isso. 26,1% apontam que as provas, fichamentos e seminarios sao as
formas mais freqtientes, e 13,1% que 0s processos de avaliacio sio insuficientes, péssimos ¢
retrogrados. A proposito das atividades praticas, a totalidade dos alunos apresenta as suas
limitagbes, quer nas que dizem respeito as desenvolvidas na disciplina Pratica de Ensino,
quer nas de laboratorios e formacao de psicologo, com poucas ressalvas quanto a terem

sido proveitosas. Quando tratam de estagios e visitas, as respostas sdo diversas e

pulverizadas, permitindo, entretanto, entrever que aconteceram, que uma parte foi adequada

e outra insatisfatoria,

3.3 - A adequacio do curso a formacio de professores e as condicdes para o exercicio

profissional

Ao se manifestarem sobre a adequagdo do curso que estavam concluindo
para com a formaggo de professores (questdo 15}, 0s alunos do curso de Letras, de
Araraquara, dividem-se equitativamente nas opindes. Um grupo considera que o curso é
adequado a formagdo de professores, mas recomenda algumas modificagdes na sua
organizacio e funcionamento, de modo a introduzir disciplinas que privilegiem o ensino de
19 e 29 graus, como Literatura Infanto-Juvenil, que as disciplinas especificas e pedagogicas
se integrem e que haja maior aproximagdo com a realidade das escolas em que vao
trabalhar. Outro grupo considera que o curso nao ¢ adequado a formacdo de professores.
por privilegiar a formagdo de pesquisadores e por ndo ter conseguido concatenar as
modalidades Licenciatura e Bacharelado, pois os conteudos especificos e a formagdo
pedagogica acabaram manifestando-se como insuficientes e desarticulados. Um terceiro
grupo avalia que o curso € parcialmente adequado a formagdo de professores e observando

que, da forma como o curso esta organizado, as reflexdes ¢ o trabalho sobre ensino ¢

formagio de professores s0 acontecem no final do curso, fazendo com que o aluno, durante
os trés primeiros anos de Universidade, sequer se lembre de que sera professor.
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"Considero que essa formagdo é parcial porque, se por um lado
este é um dos melhores cursos de Letras do Fstado de Sao
Paulo - bons professores, apesar de alguns maus - o lado
pedagogico e da realidade da profissdo do professor sdo
deixados muito para a fim do curso. Acho que deveria ser um
curso mais voltado para a drea de educagdo, sem deixar de dar
imporidncia ao portugués, inglés eic.”

(Letras - Araraquara)

Quando solicitados a responder sentem-se em condi¢bes de exercer a
profissdo para a qual estavam se habilitando (questdo 2), a maioria (76,5%) avalia que sim e
0s argumentos para esse posicionamento sio variados. Para uma parte desses sujeitos, este
curso de Letras ofereceu subsidios (sem que ficassem esclarecidos quais), para outros, as

disciplinas pedagogicas permitiram as condigdes para darem boas aulas e para os demais, a

dedicacio pessoal ao curso e o fato de alguns ja darem aulas foram fatores determinantes
para sentirem-se em condigdes de serem professores. Os que se manifestam negativamente
(23.8%), sentem-se inseguros para iniciar o trabalho como professores e fazem
consideracdes sobre o distanciamento entre o curso e o magistério.

E interessante notar que, no conjunto os alunos do curso de Letras ndo o
avaliam como plenamente adequado & formagdo de professores. Mesmo o0s que se
manifestam positivamente a questio apresentam algumas reservas quanto a sua organizagao.
Por outro lado, a maioria desses mesmos alunos avalia que se sente em condigdes de exercer
o magistério, o que enseja a consideragdo de que a formagio desses, enquanto professores,
ocorre, apesar de 0 curso ndo se preocupar com isso.

Frente as mesmas questdes, 50,0% dos alunos de Ciéncias Sociais, de
Araraquara, manifestam que o curso ¢ adequado a formagdo de professores por
proporcionar bom embasamento tedrico € conhecimento critico da realidade social e
escolar, oferecer condicdes para a docéncia e ser methor que os cursos das faculdades
particulares. 31,5% discordam, afirmando que o curso ndo se dirige a formagdo de
professores por ligar-se mais a pesquisa e & vida académica, distanciar-se da realidade e
pautar-se mais em contetidos teéricos € pouco especificos para o ensino. Consideram ainda
que as disciplinas pedagogicas apresentam limitagbes ¢ que as greves da rede publica
complicam a formagio para o magistério. Os que avaliam que o curso atende parcialmente

ao objetivo de formar professores, também mencionam as limitagdes das disciplinas

pedagogicas, a falta de entrosamento entre essas e as especificas e de atividades praticas.

Quanto a sentirem-se em condigdes de exercer a profissdo. a maioria (55,3%) manifesta-se
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positivamente, especialmente por ter o dominio dos conteudos e considerar que o exercicio
do magistério depende da capacidade de cada um.

Dentre os de Ciéncias Sociais, de Marilia, 30,0% dos alunos consideram que
o curso que concluiam nfo era adequado & formagao de professores e ndo apresentam
justificativas sobre esse posicionamento. Outros 30,0% indicam que, dada a natureza do
contetido tratado, o curso presta-se & forma¢do de quadros para o magistério, e 40,0%
julgam que esses mesmos conteudos precisam ser revistos, pois permitem apenas em parte
que o curso dirjja-se a formago de professores. Quanto a sentirem-se em condigdes de
exercer o magistério, as opinides dividem-se equitativamente. 50,0% consideram que sim, 0
curso é um bom referencial para se iniciarem na profissdo. Os outros 50,0% entendem que
ndo retnem as condicdes para exercerem o magistério, pois falta-lhes o dominio dos
conteGidos e experiéncia no trabalho docente.

Para 41,4% dos alunos de Geografia, de Presidente Prudente. o curse €

adequado  formagdo de professores por oferecer um conjunto de conhecimentos voltados

para esses objetivo. Dos demais, 37,9% entendem que o curso cumpre parcialmente essa
funcio por apresentar deficiéncias especialmente nas disciplinas pedagogicas e por voltar-se
mais para o Bacharelado e 17,2% avaliam que o curso néo € adequado para a formagio de
professores por preocupar-se mais com a preparagdo de pesquisadores e ter a maioria dos
seus contetdos afastados dos necessarios a atuagao no ensino de 19 e 29 graus, Quanto a
sentirem-se em condicdes de exercer a profissio, a maioria (58,6%) manifesta-se
negativamente, apontando a falta de pratica para o trabalho docente e a necessidade de
aprofundamento nos estudos apos o seu término. Ha ainda os que expressam sentirem-se
inseguros ou terem dificuldades pessoais para iniciarem-se no magistério. Dos demais,
27.6% julgam estar preparados para a profissio pelo fato de o curso ter oferecido formagdo
para isso e por abrir a possibilidade de buscarem na literatura, em COREressos ¢ em cursos
de extensio o que lhes faltar, e 13.8% sentem-se parcialmente capazes de exercer 0
magistério, por limitagdes pessoais e inseguranga, uma vez que o curso foi adequado.

Para 21.4% dos alunos de Geografia, de Rio Claro. o curso ¢ adequado &
formacdo de professores por oferecer boa qualidade de ensino. e 28.6% consideram que
essa adequagdo ¢ parcial pelo fato das disciplinas especificas ligarem-se pouco as questoes
de ensino e faltar-lhes mais atividades praticas. Os que consideram que o curso nao ¢
adequado a formagdo de professores (35.7%) apontam que 0 curso nao se volta para esse
objetivo.

"4 Universidade Brasileira mostra-se despreocupada para

com a formacdo de professores.”

(Geografia - Rio Claro)
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Quanto a sentirem-se em condi¢bes de exercer a profissio, 85.7% dos
sujeitos do curso de Geografia, de Rio Claro, manifestam-se afirmativamente, mas nao se
furtam de explicitar que o esforgo pessoal foi determinante para que iss0 acontecesse ou que
terdo que se empenhar muito para trabalhar no ensino. Os demais (14,3%) néo se sentem em
condigdes de serem professores por ter-lhes faltado a pratica de sala de aula e pelo curso,
como um todo, ndo estar voltado para o ensino de 19 e 29 graus.

Os alunos de Psicologia manifestam em maioria {65.2%) que 0 curso que
concluiam ndo se adequa a formagdo de professores. Julgam que nfio ha dedicagio do curso
a esse intento e que precisaria ser revisto, caso pretendesse formar professores. Dos demais
que respondem & questdo, 13,1% consideram que, apesar de ndo ser excelente, o curso de
Psicologia ¢ capaz de formar bons professores, pois € um bom curso. Quanto a serem
professores a maioria (52,7%) julga ndo ter as condigbes necessarias, especialmente pelo
fato de o curso ndo oferecer formagdo para isso e por nfo terem Interesse por essa

profisso.

E interessante notar que, em diferentes cursos, com exceg¢do dos de
Geografia, de Presidente Prudente e de Psicologia, a maioria dos alunos considera ter as
condicdes necessarias para serem  professores, mesmo quando  manifestam

predominantemente que o curso que concluiam ndo ¢ adequado a formacio de professores.

3.4 - O Professor da Licenciatura: o melhor e o que atuou mais negativamente
Os melhores professores

Ao reportarem-se aos melhores professores que tiveram no curso, a maioria
dos alunos Letras (53,4%) caracteriza as suas aulas como claras, interessantes,
descontraidas. com boas explica¢des, exemplos e incentivos ao aluno para que valonzasse o
conteudo. Pela forma como os alunos apresentam essas aulas, presume-se que tenham sido
predominantemente expositivas, embora essa estratégia ndo tenha sido mencionada. Os
demais, caracterizam-nas como expositivas, bem cuidadas ¢ planejadas, com a participacdo

dos alunos, ou com discussdes de livros e apostilas elaboradas pelo professor.

"Ela planejava totalmente as aulas e, amtes do inicio de cada

assunio, colocava na lousa o planejamento do semesire, assim

como seus objetivos, bibliografia efc. Era perceptivel que ela

165



pesquisava muito a respeito de todos os assuntos que trataria
em aula. Procurava esmiucar bem, esgolar o assunto.”

(Letras - Araraquara)

A participagio dos alunos nas aulas do melhor professor era, na avaliagéo da
quase totalidade dos sujeitos, frequente e espontanea. Faziam e respondiam a questdes,
concordando ou contrariando as posi¢des do professor, apresentavam SeMInarios, pesquisas
e encenacdes. As avaliagdes desses professores variavam entre provas, seminarios e
trabalhos escritos. Uma pequena parte dos sujeitos faz mengdo a participag¢do do aluno em
classe também ter sido considerada nas avaliagdes de desempenho. O relacionamento do
aluno com o seu melhor professor foi avaliado como o melhor possivel, otimo & bom pela
totalidade dos sujeitos. Ao referirem-se a outros aspectos do melhor professor, os alunos
apontam prioritariamente caracteristicas relacionadas ao bom desempenho no ensino

(71,4%) tais como, o dominio do contendo, boa didatica, clareza, preocupagdo em

despertar no aluno o interesse pelo estudo € o senso critico, as aulas bem preparadas, a
pontualidade e a crenca na capacidade do aluno. Embora com freqiéncias menores,
apresentam ainda caracteristicas que ddo suporte ao ensino como, boa formagao académica
¢ caracteristicas pessoais, tais como caristma, companheirismo e simpatia.

Os melhores professores escolhidos pelos alunos de Ciéncias Sociais, de
Araraquara, davam aulas expositivas e, pelo que se depreende das manifestagbes dos

sujeitos, eram "expositivas com molho”, conforme uma das consideragoes.

"Nos fazia viajar diante de suas explanagoes ¢ entender a
grandeza dos autores.”

{Ciéncias Sociais - Araraquara)

Consequentemente a participagdo dos alunos nas aulas era geralmente boa,
com interesse, bom-humor e receptividade. As avaliagdes dos melhores professor
apontados pelos alunos de Letras pautavam-se especialmente em provas escritas ou
dissertativas ¢ trabalhos, havendo poucas indicagdes sobre a existéncia de outras formas de
avaliar. O relacionamento dos alunos com esses professores variava entre excelente, otimo,
bom, satisfatorio, com mengdes de cultivo ao dialogo e a amizade. Dentre outros aspectos
destacados dos melhores professores, predominam os que dizem respeito ao dominio do

conteudo e ao bom relacionamento estabelecido com os alunos, embora caracteristicas

pessoais como dedicagdio, simplicidade e respeito, dentre outras, também sejam apontadas.
Merece destague uma qualidade do professor apontada por um aluno:
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" Ele nunca pensou em fazer semindrio.”

(Ciéncias Sociais - Araraquara)

Quando os sujeitos do curso de Ciéncias Sociais, de Marilia referem-se aos
seus melhores professores, 30,0% apontam que davam aulas expositivas ou atraves de
seminarios. Os demais relatam que as aulas eram dindmicas, instigantes, com preocupagao
em relacionar a teoria a pratica, estimulando a participagio dos alunos. Essa participagio
dava-se predominantemente por interferéncias, quando necessarias, havendo alusoes ao fato
de poucos alunos demonstrarem ter interesse pelas aulas. As avaliagbes pautavam-se
especialmente na participagdo dos alunos, na qualidade dos "papers” sobre as leituras
solicitadas, em provas e seminarios. Para a quase totalidade dos alunos, o relacionamento
que se estabelecia entre eles e o professor era Otimo, muito bom ou bom. Dentre outros
aspectos apontados nos melhores professores, prevalecem o domino dos conteudos, a

seriedade no trabalho, a capacidade de sintese ¢ clareza nas explicagdes, sempre associados

a0 gosto pelo ensino.

Para 55.2% dos alunos de Geografia, de Presidente Prudente, os seus
melhores professores davam aulas expositivas, entremeadas por seminarios, videos,
discussdo de textos previamente lidos, apresentagdo de graficos e trabalhos de campo,
sempre com boa didatica. 34,4% relatam que as aulas eram dindmicas, com grande
participagio dos alunos, sem serem cansativas. Ha ainda mengdes sobre o melhor professor
ter se preocupado nas suas aulas com a formagio do aluno para o magistério. A maioria
destes sujeitos considera que a participagdo dos alunos nas aulas era constante ¢ dava-se
pela atenciio ao que era exposto, pela apresentagio de perguntas e por respostas aos
questionamentos, pela coleta de material de jornais e revistas que tivessem interesse para a
aula. Ha também alusdes de que a participagdo dos alunos era restrita a poucos, mas que 0
professor incentivava a manifestagdo de todos. A avaliacdo dos alunos dava-se através de
estratégias diversificadas: provas, trabathos, seminarios, fichamentos, trabalhos de campo e
participagdo dos alunos no conjunto das atividades propostas pela disciplina. O crescimento
e desenvolvimento global do aluno ao longo da disciplina também foram considerados como
tendo sido o objeto da avaliagdo do melhor professor de 24.4% dos sujeitos. O
relacionamento dos alunos com os melhores professores ¢ relatado como muito bom, bom e
6timo por 75,9% dos sujeitos e como normal, com certo distanciamento, por 20,7%. Ha
entretanto manifestacdes de que, por vezes, havia certo estranhamento entre as partes, sem

contudo impedir que o docente fosse avaliado pelo aluno como um bom professor.
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"Nosso relacionamento era bom, mas as vezes ele me deixava
meio intrigada. Era meio estourado ltendo me dado uma
resposta grosseira.”

(Geografia - Presidente Prudente)

Dentre outras caracteristicas do melhor professor, apontados pelos alunos
de Geografia, de Presidente Prudente, destacam-se com maior freqiiéncia (75,9%) as que se
relacionam ao ensino e bom desempenho em sala de aula: a boa didatica. o dominio e a
abordagem adequada dos contetidos, a preocupagdo com a aprendizagem do aluno e a
capacidade de relacionar os conteidos. Caracteristicas pessoais sio também apontadas: a
vontade de mudar as coisas. a intimidade com os alunos e a simplicidade.

Pelas manifestagdes de 42.9% dos alunos de Geografia, de Rio Claro,
observa-se que o melhor professor por eles considerado dava aulas expositivas, com

dinamismo, dominio e clareza, ensejando até manifestacdes poéticas sobre tal desempenho.

"Expunha claramente o assunto abordado em cada aula ¢ deste
tinha pleno dominio. Vimos nos seus olhos que aquilo tudo era
vida, alma, coragdo. Era como se tudo dominasse suas células ¢
vertia pelos poros.”

{Geografia - Rio Claro)

Os demais referem-se as aulas do melhor professor como tendo sido ricas em
contetidos, voltadas tanto para a teoria como para as atividades praticas e com preocupagio
de ensinar a planejar o trabatho futuro. Segundo a maioria dos alunos, a participagio nas
aulas dava-se atraveés da discussio de trabathos, interpretacdo de mapas, leituras,
comentarios e debates, dentre outras formas. Ha alusOes sobre ter havido liberdade de
manifestacdes durante as aulas. Vale destacar a observagio de um sujeito sobre uma boa

aula ndo ter necessariamente questionamentos dos alunos, dado o desempenho do docente:

"4 participacdo  dos  alunos  era  minima  pois  pela
especiaiizacdo de tantos anos, a professora realizava suas
exposicoes com uma perfeicdo logica tdo grande, gue chamou
a atencdo de varios alunos. Assim, ela respondia a gquase todas
as possiveis duvidas antes que perguniassemos.”

(Geografia - Rio Claro)



Sobre a avaliaciio, 42,9% dos sujeitos desse curso referem que o melhor
professor avaliava os alunos pelo desempenho global apresentado durante o desenrolar da
disciplina, no qual se incluiam a participagdo nas aulas, os trabalhos orais e escritos que
eram corrigidos e devolvidos ao aluno, sem que houvesse atribuicio de notas. Os demais
referem-se a provas, trabalhos, leituras de textos e relatorios. O relacionamento entre alunos
e o melhor professor ¢ sempre considerado como positivo: otimo, muito bom, bom ¢ de
amizade. As outras caracteristicas desse professor, arroladas pelos alunos, ligam-se
especialmente ao trato com situagdes de sala de aula: interesse pelo ensino, cuidado com a
formagio do aluno e equilibrio para resolver situagOes constrangedoras ou complexas em
sala de aula. Qualidades pessoais como interesse pelo social, simplicidade, firmeza de
carater ¢ personalidade, também sdo consideradas.

Para a maioria dos aluno de Psicologia (87,0%), os seus melhores
professores davam aulas expositivas, com dominio de contendo e discutindo textos, de

forma a tornd-las dindmicas, tendo qualidades, consideradas por eles essenciais, para a

doceéncia;

"Ela tem uma grande magnetismo pessoal ¢ facilidade para
integrar o conhecimento e expor. Ndo hd instrucdo pedagogica
e didatica que consiga essas qualidades em um professor: ou
se lem esse dom e se deservolve, ou enidio nio se fem e se
torna um professor limitado ¢ mediocre.”

(Psicologia - Assis)

A participaciio dos alunos nas aulas € reputada pela maiona dos alunos como
boa, manifestada predominantemente através da assiduidade e do estudo dos textos para a
participagdo nos debates. Sobre as formas de avaliagdo empreendidas pelo melhor professor.,
destacam-se as provas e trabalhos. mas evidenciam também a participacio e o interesse dos
alunos nas aulas. Para a quase totalidade dos alunos. o relacionamento estabelecido com o
melhor professor foi sempre 6timo, muito bom e bom e, mesmo quando avaliado como
restrito, ndo deixava de ser positivo. O dominio, a atualizagio ¢ a forma de explorar os
conteudos, a boa didatica e o interesse pela boa formagio do aluno, s&o outras

caracteristicas do bom professor valorizadas pelos alunos do curso de Psicologia,

“Tinha senso critico.  Fazia com gne nos nde  nos

acomaodassemos frenie a um texto, tentando explora-lo no que
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concerne ao seu contendo e o porqué de estar sendo produzido
daquela forma naquele momento, ¢ o significado disso.”
{Psicologia - Assis)

Os professores que atuaram mais negativamente

Assim como sobre os melhores professor, os alunos puderam manifestar-se
sobre 0s que atuaram mais negativamente na formagfio que tiveram no curso que estavam
concluindo.

A totalidade dos alunos do curso de Letras, de Araraquara, caracterizam as
aulas dos professores que contribuiram mais negativamente através de comentarios

pejorativos: ndo dava aulas, ficava enrolando ou faltava, dava textos para lermos durante a
aula ou ele proprio os lia, feito um robo que fala sozinho, viajando sobre politica e futebol,
fazendo terror e destruindo a auto estima dos alunos, dentre outros. A participagido dos
alunos nas aulas € vista por 38,1% dos alunos como inexistente, e por outros 38,1% como
rara. Os demais fazem mengdes sobre a participacio ser regular ou razoavel ¢ sobre o alto

indice de auséncias nessas aulas.

" Poucos compareciam a aula. Na lista de presenca 20, na sala 6."

(Letras - Araraquara)

Sobre as avaliagdes, 47,6% relatam que se davam especialmente atraves de
provas, caracterizadas como mal elaboradas, assustadoras, quilométricas, patéticas, que
requeriam "decoreba”, podendo estar associadas a trabalhos em sala de aula. monografias e
seminarios. Os demais fazem comentdrios sobre o professor ndo avaliar e atribuir uma nota
qualquer, tirar a média das notas obtidas em duas disciplinas oferecidas anteriormente e nio
ter critérios explicitos. Sobre o relacionamento que se estabelecia com este professor,
73,9% referem-se a sua inexisténcia ou ao seu distanciamento, superficialidade, hostilidade e
indiferenca. O restante considera-o normal ou bom e formal. Qutras caracteristicas
levantadas pelos sujeitos sobre o professor que atuou mais negativamente associam-se

predominantemente ao ensino ou manejo de sala de aula: falta de vontade ou preguica de

dar aulas, falta de didatica, é um ditador, autoritario e inflexivel, despreza o saber do aluno e

¢ mais interessado na politica departamental que no ensino. Um aluno sintetiza:
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"Foi simplesmente o pior.”

(Letras - Araraquara)

Dentre os sujeitos do curso de Ciéncias Sociais, de Araraquara, um (2,6%)
considera que nenhum professor atuou negativamente sobre a sua formagao. Dos demais,
34.3% referem que o professor dava muito mal as suas aulas pois, propunha os conteudos €
encaminhava-os de forma insatisfatoria, através da leitura de textos complexos em sala, aos
quais se somavam poucas explicagdes. Lssas aulas podiam ser também através de
seminarios apresentados pelos alunos. 21,1% referem que o professor ndo dava aulas,

faltava muito, enrolava e, quando comparecia, manifestava ndo ter preparado.

" 4 aula era baseada em "sabe I o qué”.

(Ciéncias Sociats - Araraquara)

Ha ainda explicitagdes de 26,3% dos sujeitos sobre essas aulas terem sido
expositivas, mas com péssima dicgdo e ma vontade do professor, e de 13,2% sobre as aulas
desenvolverem-se em clima de desanimo, irritacio, desconfianca e tensdo. Para a majoria
dos sujeitos, a participagio dos alunos era inexistente ou praticamente nula, com

desinteresse e apatia.

"Nédo havia participacdo. () ambiente era sonolenio e sepulcral. "

(Ciéncias Sociais - Araraquara)

Ha. entretanto, manifestacdes de que havia participagdo dos alunos, embora
moderada, através de questionamentos ou so para discordar do professor. A avaliagdo dava-
se principalmente através de provas e trabalhos, mas podia estar associada a elaboragdo de
relatorios ou de planejamentos e a participagao em aula. Ha, dentre as respostas dos
sujeitos, manifestagdes negativas sobre as avaliagdes: as provas eram horriveis, ©
planejamento solicitado ndo foi sequer lido, os alunos foram aprovados sem que tenha
havido avaliagio e existia de um pacto de mediocridade. Para a maioria dos alunos
(55,3%), o relacionamento estabelecido com o professor era insatisfatorio, variando de
péssimo a indiferente. Ja para 34.2%, esse relacionamento era bom, razoavel ou normal.

indicando que, por vezes, mesmo quando o aluno faz restrigdes ao trabalho do professor, as

relagdes pessoais amistosas podem estabelecer-se. Dentre outras caracteristicas do professor

que atuou mais negativamente na formagdo que tiveram, os alunos apontam em maioria
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(71,1%) as que se relacionam ao trabalho de sala de aula: prepoténcia minando o ensino e
determinando pouco envolvimento do aluno para com a aprendizagem, o descaso para com
as aulas, e a falta de didatica ¢ de conhecimento. Caracteristicas pessoais ¢omo ironia, falta
de educacio, nervosismo e tirania tambem s&o arroladas.

Ao se referirem aos professores com atuagdo mais negativa durante o Curso
universitario que concluiam, a maioria dos sujeitos do curso de Ciéncias Sociais, de Marilia
(60,0%), expressam que esses eram apaticos ao ministrarem suas aulas, tornando-as
mondtonas, limitando-se a leitura de textos e evidenciando que nao foram preparadas. Dos
demais, 30,0% apenas referem que eram expositivas, ¢ 20,0% ndo respondem & questdo. A
participagio dos alunos era restrita, evidenciando desinteresse e medo, segundo um grupo
de sujeitos e, quando existente, dava-se atraves da apresenta¢iio de fichamentos ou de
perguntas e respostas ao professor, para manifestar interesse, segundo outro grupo. As
avaliacdes eram realizadas através de provas e trabalhos e parte dos sujeitos explicita que o0s

alunos desconheciam os critérios de corregao.

"4s provas e trabalhos ndo eram mosiradas aos alunos parda
que vissem suas limitagdes € comparassem-nas. Acho que as
notas eram dadas no "olhémetro”.

(Ciéncias Sociats - Marilia)

Sobre o relacionamento que se estabelecia entre o aluno e professor, 20,0%
reputam-no como bom, e os demais apontam formas conflituosas - discordancia, "pé-de-
guerra" - ou a sua inexisténcia - qual relacionamento?. sentia-me um E.T.. A proposito de
outras caracteristicas deste professor sio apresentados aspectos que se ligam ao ensino:
falta de didatica, critérios duvidosos de avaliag@o, desinteresse. auséneias as aulas ¢ a
idealizacio de um aluno inexistente.

Para parte dos alunos (44,8%) de Geografia, de Presidente Prudente, o
professor que influenciou mais negativamente a sua formaco ndo dava aulas, enrolava. nao
manifestava vontade de ensinar ou ndo ensinava. 17.2% relatam que as aulas eram
expositivas, com textos ou videos, trabalhos de campo, exercicios e seminarios, ou seja,
eram utilizadas as mesmas estratégias e material didatico que o melhor professor lancava
mao. O que os diferencia, quanto as aulas, € o julgamento que 0s alunos fazem da sua
didatica e o tratamento dado aos conteudos e aos alunos. Os demais relatam que, nas aulas,

o professor, por eles considerado, prendia-se a um texto que era lido, ou ndo preparava as

aulas ou ainda. nio ensinava, dando trabalhos de cartografia para copiar. A participacéo dos
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alunos nestas aulas era desencorajada, inexistente ou extremamente limitada, na avaliacdo da

maioria dos alunos.

"dssinavam a lista e iam embora, ou ficavam olhando
produtos de beleza.”

(Geografia - Presidente Prudente)

Entretanto 10,3% dos alunos relatam que a participagio dos alunos nas aulas
do professor por eles considerado como o que teve atuaglo mais negativa, foi boa, havendo
perguntas e colocagdes. As avaliagGes davam-se através de provas e trabalhos, havendo
mencdes de que eram dificilimas, exigindo respostas que reproduzissem os textos, ensejando
a cola. Consideram ainda que o professor utilizava-se da avaliagdo para se impor enquanto
autoridade, como forma de suprir as deficiéncias que tinha no ensino e que os critérios

utilizados eram absurdos, podendo incluir até a simpatia ¢ a beleza das alunas. Para 24.1%

dos sujeitos, o relacionamento entre o professor considerado e os alunos era péssimo, com
queixas de que, na auséncia do aluno, o professor fazia comentarios desairosos sobre a
pessoa. Para 31.0%, o relacionamento era formal, indiferente ou superficial e, para o0s
demais, era bom, razoavel ou normal. Os outros aspectos desses professores, levantados
pelos sujeitos, referem-se especialmente 2 falta de vontade, descompromisso ou comodismo
para com o trabalho, as deficiéncias no que diz respeito aos conteudos e a didatica e a
displicéncia para refletir cientificamente sobre o que € ensinado.

Frente 4s mesmas questdes, 35,7% dos alunos de Geografia, de Rio Claro,
relatam que o professor que os influenciou mais negativamente na formag¢do que tiveram na
Universidade. dava aulas lendo apostilas ou partes de livros. Os demais referem-se as aulas
desse professor como sendo mal preparadas, apressadas para que terminassem logo € com
conteudos fora do programa estabelecido, chegando a afirmacdes deselegantes,

preconceituosas e pretensiosas.

" O programa real ndo corresponden ao formal. Pedia aos
ahmos gue levassem, para a sala de aulas, textos de qualquer
fonte para os debates. Conwribuia fazendo seriamenie
afirmacoes do tipo: "Prestem concurso para o Banco do Brasil
porqite na Geografia ndo ha emprego para todos”. "Na Unesp
ndo ha pesquisadores”. "Ndo publico artigos porque seria
como cagar sem ter vontade”. "0 Sargentelli promove «a

valorizacdo da mulata”. "No Nordeste o povo quase ndo

173



trabalha, é so carnaval”. "0 Sul sustenta © Nordeste.”
Enquanto a sala debatia ele atuava como mediador.
{Geografia - Rio Claro)

Sobre a participagdo dos alunos nas aulas desses professores, 42.8% dos
sujeitos referem que era péssima e que apos a assinatura da lista de presenca, iam saindo aos
poucos. 28,6% consideram que se dava apenas pela apresentago dos seminarios, 14,3%
entendem que o aluno ndio era ouvido, era ouvinte, € outros 14,3% que 08 alunos
participavam dos debates, faziam comentarios ou reproduziam os textos. A proposito das
avaliagio empreendidas por esses professores, os alunos relatam que se davam atraves de
provas feitas em casa ou em classe, por seminarios e trabalhos. A participagdo dos alunos
nas aulas era distante ou inexistente, na avaliagio da maioria dos sujeitos (71,4%), e
razoavel ou boa, segundo os demais (28,6%). Dentre outras caracteristicas dos professores
aqui considerados, destacam-se as que se relacionam a despreocupagao para com o ensino ¢

a aprendizagem dos alunos, havendo também declaragdes sobre a falta de didatica.

Os alunos do curso de Psicologia posicionam-se de forma semethante aos dos
demais cursos frente a essas questdes. As aulas sdo relatadas por 30,4% dos alunos como
tentativas de discussdes de textos previamente dados aos alunos que os avaliam como
desinteressantes, assim como os trabalhos desenvolvidos na classe. Os demais referem-se as
auséncias, falta de motivacdo, fuga do assunto e leitura de resumos da matéra pelo

professor.

"Faltava muito, colocava questoes na lousa e pedia que
respondéssemos. Debochava das nossas  respostas e as corrigia.
Depois de uma ou duas horas de aula, considerava-a terminada.”

(Psicologia - Assis)

As avaliacdes., tal como nos demais cursos, eram realizadas
predominantemente através de provas, trabathos e seminarios, com poucas alusdes sobre a
qualidade das mesmas, mas quando mencionadas, aparecem com consideragdes negativas:
as provas eram complicadissimas e exigia na avaliagdo o que ndo foi dado em sala. Sobre o
relacionamento com esses professores, os alunos dividem-se eqiiitativamente nas opinides.
Uma parte considera-o variavel de 6timo a razoavel e outra de inexistente a pessimo. As
outras caracteristicas desses professores apresentadas pelos alunos ligam-se a dificuldades
relacionadas ao dominio de contetido, limitacdes na didatica e afastamento ou

despreocupagdo para com o ensino e com a aprendizagem dos alunos,
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3.5 - Sugestoes para a melhoria dos cursos

As sugestdes oferecidas pelos alunos de todos os cursos de Ciéncias
Humanas, com vistas a melhoria dos cursos que estavam concluindo atém-se especialmente
a4 organizagio da grade curricular e distribuicdo das disciplinas, e ao trabalho dos
professores, e, dada a semelhanga de argumentos, puderam ser tratadas em bloco, com
destaques para as particularidades apresentadas para cada curso.

As sugestdes a respeito da grade curricular e organizacfio das disciplinas
no curso sio apresentadas com maiores percentuais pelos alunos dos cursos de Letras e
Ciéncias Sociais, de Marilia e Araraquara (de 38,5% a 48,1%), e com 0s segundos maiores
percentuais pelos dos cursos de Geografia, de Rio Claro e Presidente Prudente, ¢ de Letras.
Pedem especialmente a reformulagio das grades curriculares, a introdugdo, retirada, ou
reforco de carga horaria de determinadas disciphnas.

" Tirar Teoria da Comunicagdo.”

{Letras - Araraquara)

"Aumeniar o numero de horas‘aula de Geografia Fisica e
diminuir a carga hordria de Cartografia.”

(Geografia - Presidente Prudente)

"Oue haja «a introducdo de uma disciplina  que  ensine
interpretagdo e redagdo de textos, leitura e memorizagdo.”

(Ciéncias Sociais - Araraquara)

Sugerem também, enfaticamente, que haja maior entrosamento entre as
disciplinas, de forma a integrar os conteudos, chegando a proposigdo de uma pratica
interdisciplinar por alunos de Ciéncias Sociais, de Araraquara. Tambem recomendam que as
atividades praticas, estagios, trabalhos de laboratorio e de campo, sejam ampliados e mais
cuidados. em fungdo das deficiéncias ou falhas apontadas nos diversos cursos, que dizem
respeito a auséncia de um local ou escola especialmente destinada aos estagios de Pratica de
Ensino e a ndo utilizacdo de laboratorios equipados para estudos especificos das areas,
como o de idiomas do curso de Letras. o de Geofisica do curso de Geografia de Prudente ¢
o de Climatologia de Rio Claro. Propdem ainda que sejam revistos os conteudos e

modificadas as ementas de algumas disciplinas, sem entretanto nomea-las.
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As sugestdes que se referem ao trabatho dos professores sdo apresentadas
com maiores percentuais, variando de 40,9% a 55.6%, pelos alunos de Geografia, de
Presidente Prudente, Geografia de Rio Claro, Psicologia, e com 0s segundos maiores
percentuais pelos alunos de Letras, Ciéncias Sociais, de Marilia e de Araraquara, e referem-
se especialmente a necessidade de se ter maiores cuidados na contratagdo de professores, a
fim de que seja contemplada a formagdo de um corpo docente mais afinade com o ensino.
Na mesma diregio, sugerem que alguns professores sejam substituidos por ndo terem boa
didatica ou bom dominio dos contetdos ou que lhes sejam oferecidos cursos de reciclagem,
especializagdo ou oficinas pedagogicas, para que tenham melhor desempenho na sala de
aula. Sugerem ainda que haja mais integragao entre eles, com vistas a melhoria global do
curso, destacando a necessidade de relacionamento entre as disciplinas pedagogicas e
especificas. Além dessa sugestoes, apresentadas pelos alunos dos diferentes cursos,
destacam-se algumas especificas de cada um.

"Oue os professores parem Com essa mania de mandar xerocar
texios que ndo usam.”

(Geografia - Presidente Prudente)

"Oue o5 professores revejant e aprovetiem melhor o material
para as aulas. O laboratorio de Geofisica ndo ¢ utilizado.”

(Geografia - Presidente Prudente)

" Aumentar o interesse dos professores pelos alunos”

(Psicologia - Assis )

"Oue 0s professores se preocupem em. fazer a conexdo emre o
que estamos aprendendo ¢ o que vamos ensinar. "

(Letras - Araraquara)

"Oue os professores ndo se prendam a umd unica linha
teorica.”

(Ciéncias Sociais - Araraquara)

Com menores percentuais, ainda sio apresentadas sugestoes de outras ordens

pelos alunos de todos os cursos.



A proposito das disciplinas pedagogicas os do curso de Ciéncias Sociais, de
Araraquara, consideram apenas que precisam de uma profunda reformulagio. Ja os de
Letras arrolam coloca-las desde o primeiro ano, distribuindo-as ao longo do curso (uma
vez que sdo oferecidas ao final), diminuir as pedagogicas para acrescentar mais Literatura e
Teoria Literaria, e colocar um professor habilitado para a Pratica de Ensino de Alemdo,
pois, segundo declaragdes anteriores, a cada ano um professor ¢ "contemplado” com a
disciplina.

Os alunos de Ciéncias Sociais, de Araraquara, fazem propostas, para que
curso noturno passe por um processo de adequagdo e lhe seja dada maior atengdo; que em
situagdes de sala de aula o ensino se distancie das exposigdes, dos retroprojetores e dos
assuntos macantes e que seja ampliado o acervo da biblioteca.

Os de Geografia, de Rio Claro, ainda sugerem que as rela¢des professor-
aluno sejam melhores € mais dinamicas e que se realizem reunides anuais para avaliagdes

mutuas.

Os alunos de Psicologia ¢ de Geografia. de Presidente Prudente, também

destacam que ¢é preciso melhorar o ensino.

3.6 - Perspectivas de atuacio dos egressos

Sobre as pretensdes de ocupagdio que tinham ao concluirem 0s cursos, 0s
sujeitos da area de Ciéncias Humanas manifestam-se como segue.

Os alunos de Letras dividem-se quanto as aspiragdes. Do total, 37.1%
desejam ser professores, mas dentre eles apenas um (8.4%) manifesta querer apenas o
magistério como ocupagdo. Os demais desse grupo pretendem dar aulas ¢ estudar outra
lingua ou aperfeigoar-se em outra disciplina (66,7%), fazer pos-graduagio (25.0%) ou
continuar nos empregos que ja tém (8,4%), concomitantemente a iniciar-se no magisterio.
Os que ndo desejam o magistério como profissdo (42,9%), dividem-se entre aspiragoes
individualizadas (33.3%). fazer a pos-graduagio (33,3%) e ainda ndo ter tomado qualquer
decisio (33,3%).

Os alunos de Ciéncias Sociais, de Araraquara, apresentam-se com pretensoes
semelhantes as dos seus colegas de Letras. 50,0% desejam ser professores de escolas da
rede publica ou privada, mas dentre esses, apenas 15.8% querem apenas o magistério como
ocupacdo. Os demais pretendem associa-lo a outra atividade: cursar pos-graduagao,
Bacharelado ou outra Faculdade, ou ainda continuar no emprego enquanto ddo aulas. Os

outros 50,0% que ndo pretendem o magistério como profissio para o primeiro ano pos
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formatura, dividem-se entre fazer pos-graduagio (36,8%), fazer o Bacharelado e preparar-
se para a pos ou continuar como bolsista do CNPq, fazer outro curso, estudar historia e o
movimento dos trabalhadores, ou ainda dedicar-se a uma atividade que nada tem a ver com
0 curso que estava terminando.

Dentre os de Ciéncias Sociais de Marilia, 50,0% manifestam que a Unica
pretensio que tém apés a formatura ¢ fazer pos-graduagdo, mas ha os que. embora a
desejem. reconhecem as dificuldades de ingresso.

"Gostaria de seguir os meus estudos a nivel de pos-graduagdo,
mas certamente no proximo ano estarei lecionando, como a
maioria dos meus colegas.”

(Ciéncias Sociats - Marilia)

Dos outros 50,0%, 40,0% pretendem dar aulas concomitantemente a

prepararem-se para a pos-graduacdo ou fazer o Bacharelado, 20,0% querem fazer o
Bacharelado e 40,0% ainda ndo tomaram qualquer decisao.

Entre os alunos de Geografia, de Presidente Prudente, 41,4% manifestam
que desejam ser professores, mas, desses, 41.6% também pretendem fazer o Bacharelado,
25.0% a pos-graduacdo, restando 33,4% que buscam apenas o magistério como ocupacio
pos formatura. Dentre 0s que ndo pretendem ir para o magistério de 12 e 29 graus (58,6%),
a maior parte (41,2%) quer fazer o Bacharelado, 11,8% querem fazer pos-graduacdo, e os
outros 47,0% vio continuar no mesmo trabalho, mudar de area ou decidir posteriormente o
que fazer.

Os sujeitos do curso de Geografia de Rio Claro sdao os que apresentam oS
maiores percentuais de pretensdes de serem professores, mas nio diferem dos demais
quanto a associar a docéncia a outra atividade. Observa-se que 64,3% pretendem dar aulas
apos a formatura, mas desses, 66,7% também querem fazer pos-graduago, 22,2% o
Bacharelado, restando um aluno (11,1%) que manifesta querer apenas dar aulas. Os demais,
que ndo pretendem iniciar-se no magistério logo apos a formatura (35,7%), dividem-se entre
so fazer a pos-graduagdo (20,0%) e continuar no trabalho que ja tém, associando o estudo
de uma lingua estrangeira (30,0%).

Ja os sujeitos do curso de Psicologia manifestam unanmimemente que ndo
pretendem ser professores. 30.4% aspiram iniciar-se no trabalho como psicologos clinicos,
industriais ou na area hospitalar, e os demais, ou nio sabem o que fazer (26.1%), ou

desejam continuar estudando em cursos de aperfeicoamento (43.5%).
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Tomando-se o total de sujeitos dos cursos da area de Humanas, observa-se
que 32,6% pretendem ocupar-se com o magistério apos a formatura. Dentre esses, 15,9%
referem que essa sera a unica ocupagio pretendida e 08 demais desejam associa-la a outra.
Entretanto, se tomarmos novamente o total de alunos, o percentual de sujeitos que
pretendem apenas dar aulas cai para 5,2%.



CAPITULO VI

AS LICENCIATURAS DA AREA DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Introducio

As Licenciaturas da &rea de Ciéncias Biologicas sGo aqui analisadas,
considerando quem sio os alunos que frequentaram 0s seus CUrsos, COMO €§ses CUrSOS S€
organizam ou se caracterizam, e como os seus alunos e professores entrevistados
manifestam-se sobre o tipo de ensino oferecido, a preparagdo para o magistério, o

envolvimento do corpo docente com o curso, dentre outros aspectos, da mesma forma como

ja apresentado a respeito das Licenciaturas das areas de Ciéncias Exatas ¢ Humanas.

Sdo considerados os cursos de Ciéncias Biologicas dos campi de Rio Claro,
Sio José do Rio Preto e Botucatu, € o curso de Educagio Fisica, de Rio Claro.

E posivel entrever que cada um dos cursos organiza-se de forma peculiar,
havendo, entretanto, indicadores de que os de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro e de Séo
José do Rio Preto, apresentam pontos de identidade, estabelecidos com a criacdo da
UNESP. Essas semelhancas foram se atenuando através dos processos de reformulagdo
pelos quais os cursos vém passando, embora ainda fique evidente a énfase na formagao de
bidlogos, assumida por ambos.

A maioria dos alunos dessas Licenciaturas, sujeitos desse estudo, ingressaram
na Universidade em 1990 e concluiam o curso em 1994, tém idade variavel entre 20 e
menos que 30 anos, cursaram o 292 grau regular comum e fizeram cursinho pre-vestibular. A
maioria mora em republicas e no tem trabalho remunerado concomitante aos estudos.

Assim como os alunos das outras areas, a maioria dos sujeitos desses cursos
manifestam-se parcialmente satisfeitos com os cursos que concluiam e justificam esse
posicionamento considerando a inadequagdo da grade curricular e de parte das disciplinas
que Thes foram oferecidas. Consideram que as maiores contribui¢bes oferecidas a formagdo
que tiveram como futuros professores foram a boa qualidade do curso, como um todo, e a
formacio pedagogica. As disciplinas pedagogicas, Pratica de Ensino e Didatica sdo as mais
apontadas como tendo sido importantes para o exercicio futuro do magistério.

Consideram que o0s cursos que concluiam ofereceu-lhes a possibifidade de

terem o dominio dos conteados das disciplinas especificas para os quais estavam se
habilitando, excetuando-se parte significativa dos alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio



Claro que lembram ter sido esse dominio confundido com memorizagdo, em muitas
ocasides.

Pela avaliagio global dos cursos, percebe-se mais uma vez que, na maioria
dos cursos, os conteidos oferecidos sdo considerados adequados e significativos, enquanto
que, no entendimento dos alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, cabem-lhes
restrigdes. O mesmo ocorre no que diz respeito a biliografia recomendada. A didatica dos
professores ¢ o relacionamento dos professores com os alunos sdo considerados como
variaveis, podendo tanto ser excelentes, quanto inadequados, ficando sempre na
dependéncia do professor. As avaliagdes sdo relatadas considerando que se deram
predominantemente por provas, com alusdes sobre 0 excesso de solicitagio de memorizagao
em detrimento do raciocinio. Entretanto, ha também considera¢des sobre avaliagdes
criativas e adequadas. As atividade praticas, estagios e visitas sdo também apresentadas

como variaveis, com qualificagdes distintas nos diferentes cursos.
A propésito de os cursos serem adequados a formagdo de professores, 05

alunos dividem-se no julgamento, havendo, entretanto uma tendéncia a considera-los total
ou parcialmente satisfatorios. Entretanto, a maioria dos sujeitos de todos os cursos
consideram-se em condig¢des de exercer o magistério.

Quanto aos melhores professores ¢ aos que contribuiram negativamente na
formagdo que tiveram, o$ alunos apresentam-nos, tal como os dos outros cursos, com
caracteristicas antagoOnicas, evidenciando mais uma vez que os avaliam em fungdo da
qualidade do trabalho que desenvolvem em sala de aula, valorizando especialmente o
dominio dos conteudos, as estratégias de ensino utilizadas e o respeito pelo desenvolvimento
ou aprendizagem do aluno no decorrer da disciplina. Observa-se, contudo, que, mesmo
quando o professor é avaliado negativamente frente a esses aspectos, € possivel o
estabelecimento de relagoes interpessoais positivas.

As sugestdes para a melhoria dos cursos em questdo, apresentadas pelos
alunos, referem-se especialmente a grade curricular ¢ & organizagdo das disciplinas.
Renitentemenie os alunos de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, chamam a atengdo para a
questdo, entendendo que, da forma como a grade curricular ficou estabelecida com a
reformulagio empreendida em 1989, a Licenciatura ficou prejudicada. Outras sugestdes
também sio oferecidas pelos alunos dos demais cursos.

Quanto as perspectivas de ocupagio pds-formatura, percebe-se que sio
poucos os que pretendem ocupar-se exclusivamentedo magistério. Mesmo quando
manifestam essa pretensio, a maioria, evidencia estar determinada a desenvolver outra
atividade concomitante.

O detalhamento desses dados € apresentado a seguir.
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1 - Quem sio os alunos?

De acordo com as informacdes obtidas junto as se¢des de graduagdo as quais
pertencem os cursos da area de Ciéncias Biologicas aqui considerados, licenciaram-se 57
alunos no final de 1994, dos quais 44 (77,2%) sdo sujeitos desta pesquisa e assim se

distribuem:
Curso Campus Formandos Sujeitos %
Educacido Fisica Rio Claro 14 8 57.1 %
Ciéncias Biologicas | Rio Claro 21 16 76.2 %
Ciéncias Biologicas | S.J. Rio Preto 16 14 87.5 %
Ciéncias Biologicas | Botucatu 6 6 100.0 %

Tomando-se o total de sujeito, observa-se que 75,0% ingressaram na
Universidade em 1990, estando concluindo o curso em 4 anos. Dos demais, 18,2%
ingressaram em 1989.'% 2.3% ingressaram em 1988, e 4,6% em 1987.

A idade dos sujeitos varia de 20 a menos que 30 anos, com maior
concentracdo na faixa entre 23 a 26 anos (45,5%), sendo a matoria (77,3%) do sexo
feminino.

A maioria (59,1%) mora em republica, 34.1% com a familia, e os demais
dividem-se igualmente entre morar s0, em imovel alugado (2,3%), com parentes (2,3%) ena
moradia estudantil oferecida gratuitamente pela UNESP (2,3%).

O segundo grau foi cursado por 54,4% dos sujeitos, integralmente em escolas
pablicas, e por 29,5% so em escola particular, predominando o curso regular comum
(79,6%), sendo que 63,6% fizeram cursinho para ingressar na Umniversidade.

O curso superior que estavam concluindo foi a primeira opgdo do vestibular
para 61,4% dos alunos. Dos demais, 13,6% referem que foi a segunda opgdo de cursos da
mesma area (medicina e odontologia), 15,9% que tinham pouca clareza sobre o que fazer e
9.1% o fizeram por ser da mesma area de outros cursos nos quais ja haviam pretendido
ingressar anteriormente.

Todos os sujeitos frequentam os cursos em tempo integral no periodo diurno,
70,5% ndo tém trabalho remunerado, 27,7% trabalham menos que 30 horas semanais €
2,3% tém ocupacdo eventual.

I8 Dentre esses. 37.5% ja haviam concluido o Bacharelado ¢ complementavam a Licenciatura
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Quanto a terem concluido, estarem cursando ou pretenderem concluir outro
curso superior, 13,6% referem que ja concluiram o Bacharelado, 2,3% que estdo cursando
Direito, ¢ 31,8% que pretendem fazer outro curso. Dentre esses, 28,6% pretendem fazer o
curso de pos-graduagdo, 21,4% desejam fazer Fisioterapia, e 14,3% o curso de Direito. Os
demais dividem-se entre Oceanografia, Psicologia, Historia e Filosofia. Embora significativa
parcela manifeste a pretensio de continuar estudando, a maioria (52,2%) ndo pretende

encaminhar-se para outro curso.

2 - Como se organizam as Licenciaturas da drea de Ciéncias Biologicas

Tal como os cursos das areas de Ciéncias Exatas e Humanas, cada curso da

area de Ciéncias Biologicas considerado neste trabalho € aqui apresentado tendo como fonte
de referéncia as declaragdes dos seus respectivos coordenadores de Conselho de Curso e

documentos obtidos que permitem caracteriza-los
O Curso de Educacio Fisica, de Rio Claro

Até 1988, o curso de Educagdo Fisica do IB de Rio Claro oferecia apenas a
Licenciatura. Em 1989, foi instalado o Bacharelado, tendo a prnimeira turma, concluido em
1992, Acompanhando a tendéncia de aumento de procura pelo vestibular da UNESP, a
relagdo candidato/vaga vem crescendo, com alguma vantagem para o Bacharelado. Em
1991, esta relagdo foi 3.8 para a Licenciatura e 3,7 para o Bacharelado, em 1992, 49¢ 53 ¢
em 1993, 5.5 e 6,0. Para o ingresso em 1993, os indices chegaram a 6,6 para a Licenciatura
e 7.5 para o Bacharelado.

A ope¢do do aluno, por uma ou outra modalidade, da-se na inscricdo para o
vestibuiar que oferece 30 vagas para cada uma delas. Segundo o coordenador do Conselho
de Curso, os casos de evasdo ocorrem predominantemente por questdes econdmicas ¢
variam de 7% a 10% nos Gitimos anos.

Ao se criar o Bacharelado. foram aproveitadas varias disciplinas da
Licenciatura que, por sua vez, passou por uma "boa reformulagio”, com a alteracio da
proposta que vinha sendo seguida ate entdo, conforme esclarece o coordenador do Conselho
de Curso.

Os dois cursos sdo organizados para oferecer disciplinas de quatro tipos do
conhecimento: conhecimento filosofico. conhecimento da sociedade. conhecimento do ser

humano e conhecimento técnico. sendo que a mator concentragdo de créditos esta no Gltimo
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segmento. Na Licenciatura, as disciplinas Psicologia do Desenvolvimento ¢ Psicologia da
Educaciio estdo no rol das disciplinas de conhecimento do ser humano e sio oferecidas no
20 ano, com 4 créditos cada uma. Educagdo Pré-Escolar e Ensino Basico, Didatica da
Educagio Fisica, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 12 ¢ 2€ Graus, Pratica de Ensino
1, todas com 4 créditos e Pratica de Ensino II, com 8 créditos, estdo no rol de disciplinas de
conhecimentos técnicos, sendo a primeira, oferecida no 22 ano, as trés seguintes no 39 ano
e a ultima no 42 ano. Este conjunto de disciplinas ¢ responsabilidade do Departamento de
Educagio. Embora independentes, os cursos tém disciplinas comuns, com ramificagdes
posteriores. Por exemplo, Filosofia é comum aos dois cursos, ou as duas modalidades, mas
as disciplinas que vém complementa-la sio diferentes. Para a Licenciatura, é oferecida
Filosofia da Educacio, enquanto que para o Bacharelado, Dimensdes Filosoficas da
Motricidade Humana. O mesmo se da com Sociologia e Fisiologia.

Considera o coordenador do curso que a formacio do professor de Educagio
Fisica, por este curso, inicia-se no primeiro ano, no s¢ pela distingdo das disciplinas,
conforme exposto, mas também, e especialmente, pela énfase dada aos aspectos
pedagogicos, valorizagio da didatica, aplicagdo dos métodos da psicologia, da sociologia,
até chegar as questdes da pratica esportiva. Tudo se direciona para que o aluno se prepare
para trabalhar em escolas de 12 ¢ 22 graus com aprendizes novatos, visando mais aos
aspectos pedagbgicos da relagdo ensino-aprendizagem e menos ao treiamento de equipes.
Em contraposi¢io, o aluno do Bacharelado tem uma formagio que o coloca predisposto ao
trabalho com equipes de treinamento, em clubes e academias, ndo distante do ensino-
aprendizagem, mas com grupos de pessoas ja iniciadas em modalidades esportivas.

As disciplinas optativas ajudam a reforcar estes objetivos. Se um aluno da
Licenciatura e um do Bacharelado fizerem a disciplina Estudos Avangados em Voleibol, os
cursos serdo separados, com énfases diferentes. O do Bacharelado vai trabalhar em clubes,
visando o desempenho e o rendimento. O do Licenciatura vai para a escola, visando mais ao
ensino. O trabatho de formatura, obrigatorio aos alunos das duas modalidades, também
contempla esta distingdo. Enquanto o dos licenciandos volta-se para o trabalho nas escola,
o dos bacharelandos atém-se a qualquer area que ndo seja escolar, conforme destaca o
coordenador do curso.

Apesar da formagio distinta, os licenciados tambem tém se empregado em
academias e clubes, além das escolas de 12 e 29 graus. Da mesma forma, os primeiros
formandos do Bacharelado, turma de 1992, ja estavam agilizando os meios de fazer a
Licenciatura.

O coordenador do Conselho de Curso avaha que, da forma como o curso

esta organizado, ficam contempladas, distintamente, a formagdo dos dois tipos de
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profissionais de Educagiio Fisica. Considera que o curso foi reformulado e melhorou muito,
ndo por iniciativa do Conselho, mas sim "porque teve que melhorar”. Considera que
Conselho ainda funciona mais como uma instdncia burocratica e ha pouca dedicagio as
questoes filosoficas do curso.

Para desenvolver o processo de reformulagio, foi constituida uma comissao
que contou com a participagio de outros professores. Os planos de curso passaram por trés
comissdes, para que, quando aprovados, houvesse a certeza da importéancia do conteudo em
questiio, dos objetivos, das estratégias, da avaliagio e da bibliografia para os distintos perfis
dos alunos a serem formados pelo Bacharelado e Licenciatura.

Considerando as grades curriculares dos cursos de Licenciatura ¢
Bacharelado e as informacdes prestadas pelo coordenador do Conselho de Curso de
Educacio Fisica, depreende-se que cada modalidade tem objetivos distintos para a formagio
de profissionais e que ha manifestagdes de cuidados dos professores das disciplinas

especificas para com o ensino de 12 e 20 graus, ndo se limitando tal funcdo apenas aos

professores das disciplinas pedagogicas.
No seu conjunto, o curso privilegia diferentes aspectos do conhecimento,
preocupando-se em trabalhar com os alunos ndo s6 as dimensdes humana e técnica que

envolvem seu futuro trabalho, mas também as dimensdes filosofica e sociologica.
O Curso de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro

Este curso faz parte do Instituto de Biociéncias (IB) e originariamente era o
Curso de Historia Natural da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, de Rio Claro criado
pela Lei Estadual n® 3 895, de 7 de junho de 1957. Passou pela experiéncia da Resolugdo
30, nos anos de 1973 a 1975, retomando em 1976 a sua forma original com a denominagio
de Ciéncias Biologicas. Oferece no vestibular 15 vagas para o Bacharelado e 25 para a
Licenciatura. A relagio candidato-vaga no ano de 1991 foi de 9,5 para o Bacharelado e 3,24
para a Licenciatura. Em 1992 foi 12,6 e 4,7. Para o vestibular de 1993, obteve-se 15,6 € 0.4,
e para o ingresso em 1995 alcangou 18,7 e 7.9 respectivamente, manifestando mais uma vez,
0 processo de crescimento nos vestibulares pelo qual a UNESP vem passando.

A estrutura curricular dos dois cursos ¢ praticamente igual. Alem das
disciplinas pedagogicas - Didatica, Psicologia da Educacdo, Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 12 e 29 graus, Pratica de Ensino de Ciéncias e Pratica de Ensino de Biologia - as
disciplinas Quimica Geral e Inorganica, Higiene e Saude e Elementos de Parasitologia sdo

oferecidas o para a Licenciatura. Em contrapartida, o Bacharelado oferece Parasitologia e
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requer dos alunos o trabalho de formatura. Do total de 35 disciplinas da Licenciatura e 31
do Bacharelado, 29 sdo comuns aos dois cursos.

Os dois primeiros anos sio idénticos. No terceiro diferenciam-se pela oferta
de disciplinas relacionadas a cada uma das modalidades e pelo inicio da elaboragdo do
trabatho de final de curso ou de formatura pelos alunos do Bacharelado. Mesmo com tais
diferenciacdes, o coordenador do Conselho de Curso considera que formar bidlogos € a
vocacgio deste curso. Entende que os vestibulandos ndo sabem a diferenga entre um ¢ outro.
"E:m principio, querem ser cientistas. Ndo querem ser professores”, afirma o professor.

Tal fato em principio parece ser contraditorio, pois, ao se tomar a logica dos
nameros, vé-se que a oferta de 25 vagas para a Licenciatura ¢ significativamente maior que
as 15 oferecidas para o Bacharelado. Por ai, poder-se-ia esperar que houvesse um curso
organizado para formar professores, dado o mator niumero de vagas para a modalidade, ¢
outro, para formar bidlogos.

O coordenador também argumenta que o aluno, ao fazer a opgdo para o

vestibular, ndo discrimina uma e outra modalidade e no caso de optar pela Licenciatura, o
curso lhe da poucas opgdes de, durante a sua realizagdio, discriminar. Os que fazem o
Bacharelado acabam também se licenciando, apesar de afirmarem que ndo querem ser
professores. Por sua vez, os que ingressam na Licenciatura acabam igualmente se
bacharelando.

Do ponto de vista do aluno, fazer os dois cursos € o 1deal, pois alargam-se as
possibilidade de trabatho futuro. Porém, para a coordenagdo, os bidlogos tém mais chances
de obter um trabalho socialmente mais reconhecido, dadas as condicdes precarias em que se
encontra a carreira do magistério publico. E, para este argumento, nio ha contra argumento.
Ele vem sim, refor¢ar o aumento de interesse pela pos-graduacdo, que acaba determinando a
permanéncia do aluno por mais alguns anos na Universidade.

Apesar de o coordenador admitir que "no fundo, no fundo, o curso ndo tem
preocupacdo com a formacdo do professor”, este curso forma-os, ndo ficando de todo
descartado o interesse de alguns professores das disciplinas especificas para com a
Licenciatura. O coordenador do Consetho afirma existir um grupo interessado nessa
questio, no qual se inclui. Ele proprio coordenou e desenvolveu, com trés colegas, cursos
de reciclagem para professores no Campus Avancado da UNESP em Humaitd - AM,
durante dez anos. Sdo esses os mesmos que tém maior envolvimento com a Licenciatura.

' A formacido do aluno nos conteudos especificos da area ¢ a énfase do curso
na avaliagdo do seu coordenador. Quanto as disciplinas pedagdgicas, nio oferece detalhes,
mas manifesta concordancia com o trabalho que é desenvolvido. Essas sdo ministradas no
49 ano, num total de 36 créditos e 540 horas/aula.
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Entendendo que este curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ndo se
manifesta como um curso que prioriza a formagio de professores e pretendendo revé-lo, o
Conselho de Curso iniciou um processo de avaliagdo que culminou com uma proposta de
reformulagio desenvolvida pela coordenagio eleita posteriormente. Concluida em 1994,
essa proposta encontra-se em tramitagio pelos Orgdos superiores competentes da
Universidade para aprovagio. O coordenador que encabegou a referida reformulagéo,
adiantou-me que pela nova proposta o curso passara a ter ingresso unico no vestibular para
a Licenciatura e Bacharelado, com um tronco comum de dois anos. Houve reducio de
aproximadamente 700 horas/aula da carga horaria total de 3540 horas da Licenciatura ¢
3480 horas do Bacharelado em vigor. Para o segundo, ano foi introduzida a disciplina
Filosofia da Ciéncia, oferecida pelo departamento de Educagdo com vistas a proporcionar 20
aluno a oportunidade de conhecer um pouco do que € Licenciatura e Bacharelado, a fim de

que possa fazer a opgdo por uma das modalidades ao iniciar o terceiro ano. Tal como o
coordenador da gestdo anterior, este avalia que boa parte dos alunos nao sabe porque

escolheu Bacharelado e Licenciatura e que esse dado foi confirmado em uma reunido com
alunos ingressantes no ano de 1994, Oferecer a oportunidade de opgdo posterior ao ingresso
no curso pareceu ao seu Conselho uma estratégia adequada, tanto para melhor acomodar 0s
alunos nas modalidades, quanto para diferenciar os propésitos de cada uma delas. Ao
concluir a Licenciatura em Ciéncias Biologicas com o curiculo que lhe foi proposto, e com
as disciplinas pedagogicas necessarias, o aluno esta habilitado para o magistério de Biologia

no ensino de 29 grau e para o de Ciéncias Biologicas no ensino de 12 grau.
O Curso de Ciéncias Biologicas, de Sao José do Rio Preto

O Curso de Ciéncias Biologicas, de S&o José do Rio Preto, tem uma
trajetoria semelhante ao de Rio Claro. Iniciou-se nos anos 50 como curso de Histona
Natural na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, passou pela experiéncia da
resolucio 30, nos anos 70, junto com o curso de Matematica e, na mesma década, voltou ao
sistema anterior, formando bacharéis e licenciados para o ensino de 12 ¢ 22 graus.

Com a distingdo das modalidades, cuja opgdo do aluno ¢ feita, na inscri¢do
para o vestibular, oferece 25 vagas para o Bacharelado e 25 para a Licenciatura, em cursos
diurnos, que requerem dedicagdo integral.

A relacio candidato-vaga no vestibular de 1991 foir 52 e 2.2 para o
Bacharelado e Licenciatura, respectivamente. Cresceu em 1992 para 8.4 ¢ 6,2, e em 1993

para 9.3 e 6,5. Para o ingresso em 1995 obteve os indices de 10,7 ¢ 6,1.
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Uma e outra modalidades tinham seus curriculos muito semelhantes. O total
de créditos para o Bacharelado era 220 com 3.412 horas/aula e para a Licenciatura, 226
com 3.502 horas/aula. A parte comum entre os curriculos dos dois cursos correspondia a
186 créditos/2.940 horas/aula, que significam 84% do total da Licenciatura ¢ 86% do
Bacharelado.

Do ponto de vista de estrutura curricular, o que diferia uma modalidade da
outra eram, para a Licenciatura, 5 disciplinas pedagogicas, perfazendo 30 créditos - 450
horas/aula e 3 disciplinas especificas (Quimica Inorgénica e Analitica, Higiene € Saude e
Parasitologia) que correspondem a 12 créditos/180 horas/aula; para o Bacharelado, 4
optativas ¢ 2 especificas, que totalizam 32 créditos/480 horas/aula.

No final de 1990, o Conselho de Curso atendendo a sugestdo da Pro-Reitoria
de Graduagio, procedeu a um processo de valiagdo do curso que acabou por determinar a
elaboragio de um projeto de reformulagdo implantado partir de 1994. A nova grade

curricular guarda estreita semelhanga com a anterior. Houve a redugdo da carga horaria total

pela subtragio ou juncdo de algumas disciplinas. O Bacharelado passou a ter 3000
horas/aula e 200 créditos, incluidos os 16 créditos das disciplinas optativas, € & Licenciatura,
3120 horas aula e 208 créditos, sem que haja a exigéncia de o aluno cursar disciplinas
optativas. As disciplinas pedagogicas foi acrescida a Instrumentacdo para o Ensino de
Ciéncias com 60 horas, mas em contrapartida houve perda de 30 horas de Didatica, 30 horas
de Estrutura e Funcionamento do Ensino de 19 e 22 graus, e de 30 horas de Pratica de
Ensino de Ciéncias, que de 90 horas/ayla passaram a 60. Das disciplinas especificas
exclusivas da Licenciatura estabelecidas na grade anterior, Quimica Inorganica e Quimica
Analitica deixaram de ser oferecidas, mantendo-se Quimica Geral e Quimica Organica
comunn as duas modalidades, e as disciplinas Parasitologia e Higiene ¢ Saunde foram fundidas
em Parasitologia: Higiene e Epidemiologia.

Do ponto de vista de organizagao o curso mantén-se tal como anteriormente.
Cada modalidade tem horario proprio, sendo que, para algumas das disciplinas comuns, ha
professores diferentes. Da mesma forma, para as disciplinas, cujos professores sao 0s
mesmos, ha separacdo das turmas de Bacharelado e Licenciatura. Em sintese, apesar de as
duas modalidades terem curriculos muito semelhantes, as aulas sao dadas distintamente para
alunos de uma e de outra.

Entretanto, em entrevista com a coordenadora do Conselho de Curso, ficou
claro, que embora dadas separadamente, as disciplinas comuns as duas modalidades, sdo, via
de regra ministradas da mesma forma. Relata a professora que os alunos da Licenciatura nao

disfarcam, e até mesmo cobram dos professores, que 0 trabalho por eles realizado seja igual
a0 do Bacharelado. Eventualmente os alunos checam os conteidos da disciplinas. A mesma
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professora relata que ja tentou trabathar metodologicamente de forma diferente com a
Licenciatura, mas ndo houve a aceitagio dos alunos. O maximo que ela tem conseguido g,
apos a conclusio de algumas aulas praticas, recomendar aos alunos a utilizagdo da técnica
para ensinar os alunos de 20 grau, ou entdo Sugerir que a mesma aula pode ser repetida,
quando eles forem professores. De modo geral, a coordenadora considera que nao sao
frequentes as manifestagdes de preocupagao dos professores das disciplinas especificas para
com a questio, mas que este quadro comega a modificar-se.

O relatorio da area académica do IBILCE aponta que, em 1991, 14,5% dos
alunos matriculados naquele ano na modalidade Licenciatura em Ciéncias Biologicas
concluiram o curso, sendo o segundo com maior nimero de formandos. No entanto, aponta
também que foi o que mais teve perdas de alunos no mesmo ano. Do total de matriculados,
18,23% afastaram-se do curso, por evasao, transferéncias ou suspensdo de matriculas.

A maioria dos alunos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas conclul o curso
em 4 anos. O mesmo ocorre com os do Bacharelado. No ano seguinte & formatura, muitos

voltam para cursar as disciplinas da outra modalidade, obtendo, assim, outro diploma.

Os alunos desse curso, sujeitos deste estudo, ingressaram na Universidade
nos anos de 1987, 1989 e 1990, ndo tendo, portanto, passado pela nova organizagao
curricular.

O Curso de Ciéncias Biologicas, de Botucatu

O curso de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, oferece 40 vagas no Vestibular,
com ingresso Unico para alunos que pretendam cursar o Bacharelado, a Licenciatura ou a
Modalidade Médica. I'S’ dentre os cinco cursos de Ciéncias Biologicas da UNESP, o tnico a
oferecer trés opgdes aos que nele ingressam € a relagdo candidato-vaga cresce a cada ano.
Em 1991, foi de 14,50, em 1992, alcangou 15,30, ¢ em 1993 subiu para 17.65. Para o
ingresso em 1995, o indice foi de 22,2 alunos por vaga.

De acordo com a nova grade curricular que entrou em Vigor em 1989, 08
alunos ingressantes cursam 4 semestres do que se chamou tronco comum ou ciclo basico.
A partir de ento, iniciam-se as opgdes. A primeira, ao final do 49 semestre, permite ao
aluno ir para a area Biomédica ou Biologica. Se opta pela primeira, passa a cursar a
modalidade Biomédica que se estende do 59 ao 89 semestre. Se opta pela segunda, cursa o

50 e o 69 semestres ¢ 2o final deste, opta pela segunda vez, escolhendo o Bacharelado ou a
Licenciatura. A escolha ¢ livre ao aluno, que a faz por critérios proprios, provavelmente

construidos através de informagdes que recebe formal e informalmente ao longo dos
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pﬁmeiros semestres, como de estagios que realiza e de atividades extra-curriculares que 0
Conselho de Curso vem desenvolvendo, com a finalidade de subsidiar a opgdo. No entanto,
seu ingresso na modalidade escolhida so ¢ possivel apos ter concluido todas as disciplinas do
tronco comum.

Uma base minima para cada opgdo € oferecida nos 4 primeiros semestres,
através de algumas disciplinas, como possibilidade de aproximagao a cada modalidade.

Com esse intuito, oferece-se para Biomédica, dentre outras, Parasitologia
Geral e Fundamentos de Imunologia, para o Bacharelado, Botanica Geral, Zoologia; e para
a Licenciatura, Fundamentos da Educagio Brasileira.

A historia do curso de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, mostra a sua
afinidade com a modalidade médica, uma vez que, no inicio do seu funcionamento, esse
curso era visto com dupla perspectiva. Para os professores, era o espaco de preparacio de
profissionais para atuarem nas disciplinas basicas de cursos medicos e para muitos alunos era

um "trampolim" para o curso de Medicina, pois as transferéncias eram possiveis, desde que

respeitados alguns critérios preestabelecidos. Com a criagao da UNESP foi preciso que
docentes e alunos travassem uma luta com a reitoria para a manutencio da Licenciatura, que
chegou a ser formalmente extmta. Mas, mesmo assim, prevaleceu no curso de Ciéncias
Biologicas, na opinido de um dos seus professores, a énfase na formagao do pesquisador,
uma tendéncia bastante forte para a area biomédica, e pouca ou quase nenhuma énfase na
formacdo de professores para 0 19 ¢ 29 graus, por parte das disciplinas especificas.

Dentre as trés modalidades do curso, a que tem sido menos escolhida pelos
alunos € a Licenciatura.

De acordo com o relatério do Conselho de Curso, concluido no inicio 1993,
os alunos que ingressaram em 1989, ano em que s€ iniciou o novo curriculo, optaram nas
seguintes proporgdes pelas modalidades: 50,0% pelo Bacharelado, 15,0% pela Licenciatura
e 35.0% pela Biomédica. Com os ingressantes de 1990, os percentuais, mantiveram-se
aproximados aos do ano anterior, com 51.5%, 12,1% e 36,4% respectivamente. Ja com 08
da terceira turma, houve uma alteragao significativa nas opgdes. A modalidade Biomédica
chegou aos 51,4%, enquanto a Biologica (que engloba a Licenciatura ¢ 0 Bacharelado) ficou
com 48,6%.

Além da baixa frequéncia na opgdo Licenciatura, chamam a aten¢do oS
nimeros absolutos de alunos na modalidade. Os 15% dos ingressantes de 1989 e 0s 12,1%
de 1990 correspondem respectivamente a 3 ¢ 4 alunos que optaram pela Licenciatura. Ha

que se considerar, entretanto que, dada i evasdo e as reprovagdes totais do curso, o niumero

total de alunos que chegaram as opgdes foi de 20 para os ingressantes de 1989 e de 33 para
os de 1990.
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Embora nio se tenha elaborado um estudo sistematico sobre as causas da
evasio, 0s problemas econdomicos, familiares e de saude, a quebra de expectativa com
relacio ao curso, e as reprovagdes, 3o apontadas como determinantes do fato. E obvio que
curso algum se organiza para perder alunos. O que se pretende é adequa-los, para manter a
motivacio desses, até que se formem da melhor maneira possivel, nas carreiras que
escolheram. E foi com tal intuito que este curso de Ciéncias Biologicas passou por um longo
processo de reforma curricular, com a presenca de alunos e docentes em pesquisas, reunioes
por departamento, com alunos, de alunos, assembléias, etc. Nao obstante, como afirma um
dos professores participantes, "...ficou a sensagdio, parda varias pessoas, de que o resultado
final ndo refletiv o processo”. Apesar das longas ¢ polémicas discussdes, nao se consolidou
uma visdo clara e formalizada da "filosofia " do curriculo e do perfil do bidlogo a formar.
Segundo o relatorio do Consetho de Curso, apresentado em 1992, em uma assembléia
solicitada pelos alunos no final daquele ano, dentre as questdes por eles apontadas, pelo
menos duas manifestam essa idéia. Uma aponta que o biologo formado em Botucatu, néo
tem identidade, e outra, a necessidade de se contar com especialistas para ajudar a defini-lo.

Tais afirmacdes, que manifestam certa insatisfagéo, parecem evidenciar que a
forte tendéncia desse curso de Ciéncias Biologicas para a modalidade médica acabou
limitando e até direcionando as decisdes. A 0pgao por contemplar trés modalidades no curso
certamente implicou em dificuldades para montar uma grade curricular que, a0 MesMo
tempo formasse bons profissionais em 3 carreiras, ¢ o fizesse em 4 anos.

Ao final, embora com reservas ¢ com a apresentagdo de outras propostas, a
que estabelecia a oferta de um tronco comum € a opgdo por trés modalidades foi quase
integralmente aprovada como curriculo final.

As modificagdes introduzidas, com inclusdo de disciplinas e alteragdo de
carga horaria, determinaram a reformulagio das ementas e a reorganizagao dos conteudos.
Embora isso tenha havido, a avaliagio parcial realizada pelo Conselho de Curso, parece
indicar que esta tarefa ainda ndo esta concluida. No entanto, € preciso considerar que 0
curso ainda se encontra em fase de adequag@do e envolvido por questdes polémicas que
acabam por dificultar uma postura definitiva sobre a organizagio do conteido. Ha
manifestacdes de professores sobre a falta de uma formacio geral do bidlogo em detnimento
de especialidades.

Em se tratando especificamente da Licenciatura, ¢ possivel pontuar algumas
questdes. E inegavel que um curso, com o aparato deste, no qual ingressam anualmente 40

alunos, e ao final de quatro anos forme 3 € 4 professores, tem preocupado seus docentes.
No entanto, considerando as condigdes de trabalho no ensino de 12 e 29 graus em oposigdo
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a imagem que os alunos tém do pesquisador, a baixa frequéncia a Licenciatura ja se justifica.
Além disso, conforme avalia um dos seus professores, a estrutura do curso ¢ a forma como
o aluno o vivencia, pouco o influencia a fazer Licenciatura. A isso, soma-se 0 fato de que a
maioria dos alunos, quando ingressam, ja vém resolvidos a. fazer biomédicas ou
Bacharelado, embora tal decisiio tenha chances de ser revista. O exemplo disso € que, dos
30 alunos das turmas de 1989 e 1990, que responderam a avaliagio do curso e que,
portanto, ja haviam feito a opgdo final, nenhum declarou ter escolhido a modalidade
Licenciatura no 12 ano. Nio obstante, 7 matricularam-se nela.

Hz indicios de que tal escolha tenha decorrido mais em fungéo de atividades
tais como cursos, projetos de pesquisa, estagios, e eventos proporcionados pela comissao de
extensio do campus, do que das disciplinas anteriores ao 42 ano, dentre as quais se meluem
Iniciacdo ao Ensino de Ciéncias e Biologia. O Catdlogo de Atividades do Programa de
Extensio as Escolas de 12 e 20 Graus bem mostra este trabalho. Através de visitas, mini-

cursos, palestras, projegdes e do programa "Interagdo”, com a participagao dos alunos, sdo

oferecidas aos professores e alunos de 12 e 22 graus um conjunto de atividades que
funcionam como um canal de comunica¢io direto entre estes graus de ensino € a
Universidade. Talvez esteja ai o caminho para preparar o aluno para a opgao profissional,
conforme opinam alguns professores do Departamento de Educagao.

Além de oferecer mais oportunidades para o aluno conhecer o que € a
Licenciatura e a carreira do magistério, uma segunda preocupagdo tem ocupado o0s
professores do Departamento de Educagdo. Esta se refere as caracteristicas da formacao
pedagogica oferecida no 49 ano. Este trabalho tem procurado encaminhar o aluno para uma
formagio que lhe possibilite a analise critica da educagio de 12 ¢ 29 oraus, associada a uma
solida formacdio técnica, conforme afirma um de seus professores. Para viabilizar essa
formagao. tanto as disciplinas obrigatorias, como as optativas oferecidas pela Educagio, séo
organizadas com as duas caracteristicas. O programa da disciplina Pratica de Ensino € um
bom exemplo de manifestagdo desse intuito. A monografia de final de curso, embora
realizada em tempo reduzido, também tem essa preocupagdo. Este mesmo Departamento ja
iniciou estudos sobre a criagio de um curso de Licenciatura noturno, mas tem obtido pouca
adesdo a 1deia.

Pelos dados obtidos, é possivel depreender que muitos esforgos foram
envidados para melhorar o curso de Ciéncias Biologicas como um todo. No entanto, fica a

duvida se os beneficios alcancados sio igualmente distribuidos pelas trés modalidades.
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3 - Os professores e 0s alunos analisam os cursos de Licenciatura de Ciéncias

Biologicas
3.1 - Os indices de satisfacio/insatisfacio dos alunos frente aos cursos

Assim como os alunos dos cursos das area de Ciéncias Exatas e Humanas, a
maioria dos sujeitos dos cursos de Ciéncias Biologicas considerados neste estudo
manifestam sentirem-se parcialmente satisfeitos frente as expectativas que tinham em
relagdo ao curso que estavam concluindo.!?

As justificativas deste posicionamento mais frequentes em todos 0s CUrsos
apontam problemas com a organizagdo curricular e o fato de algumas disciplinas oferecerem
conteados considerados initeis ou insatisfatorios para a formacao que pretendiam ter como
professores.

Os de Educacio Fisica ainda destacam que a formagao teorica oferecida €

adequada, mas a pratica ¢ insuficiente, em concordincia com o posicionamento da
professora entrevistada por mim. Entende a referida professora que, as praticas deveriam ser
iniciadas no primeiro ano, mesmo correndo o tisco de o aluno ndo ter ainda conhecimentos
suficientes para viabiliza-la, fato que demandaria cuidados especiais e empenho dos
professores para supervisiona-las, uma vez que parte significativa dessas atividades se daria
fora da Universidade.

Para os de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, o fato de o aluno optar 56 no
final do sexto semestre pela Licenciatura, constitui aspecto himitante da sua formagao para o
magistério. A reformulagio pela qual o curso passou em 1989, mencionada anteriormente,
estabelece uma primeira opgio entre as areas biomédica e biologica ao final do gquarto
semestre, e outra, entre Licenciatura e Bacharelado, ao final do sexto semestre para 0s que
optam pela area biologica. Assim, 0 aluno acaba por ter a formagio pedagogica restrita ao
altimo ano do curso € queixa-se disso.

Ja os alunos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, de Rio Claro e de Sdo Jos¢
do Rio Preto, apontam limitagdes mais gerais do curso como um todo ou de algumas

disciplinas, sem, no entanto, nomea-las,

19 Educagio Fisica, de Rio Claro - 75.0%, Ciéncias Biologicas. de Rio Claro - 75.0%, Ciéncias Biologicas. de

S30 José do Rio Preto - 71,4% e Ciéncias Biologicas de Botucatu - 66, 7%
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"Na parte dos contetidos especificos muitas disciplinas ndo me
acrescentaram nada por apenas se prenderem d conceitos
velhos e ultrapassados, ou por ndo sair daquela velha forma de
dar aula: apenas com retroprojetor, fichas amareladas e
descricdo pura e simples do livro.”

~ (Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

"4 carga hordria ¢ muito extensa, sobrecarregou os alunos que
ficaram sem tempo para ler e pesquisar. Tudo se resumia A
estudar para fazer provas.”

(Ciéncias Biologicas - S.J. Rio Preto)

Os alunos que referem ter obtido plena satisfacio com o curso que estavam
concluindo, somam 18,2% do total de sujeitos®® e consideram que 0 CUrso foi bom,

interessante, proveitoso, havendo mengoes sobre a UNESP ser uma das melhores
Universidades do Pais, tendo, portanto, boas condigbes para oferecer cursos satisfatorios.
Nenhum sujeito do curso de Educagio Fisica manifesta ter obtido plena satisfagio do curso
que estava concluindo.

Os sujeitos que afirmam nao terem obtido satisfacio das expectativas que
tinham em relacio ao curso, (9,1% do total), pertencem a0s CUrsos de Ciéncias Biologicas e
Educagio Fisica do campus de Rio Claro. Ha consideragdes sobre 0s cursos em questdo
serem extremamente tedricos e gue o tratamento dado as disciplinas pelos professores
impede a aproximagdo com a realidade social. Ha ainda mengOes nas justificativas dos
alunos de Educagiio Fisica sobre as disciplinas pedagogicas ndo se relacionarem com 2s

demais.

"En esperava dos professores a preocupagdo de que a
apreensdo do conhecimento pelo aluno fosse mais critica, para
que pudesse discutir os conhecimentos em diversas ocasides.
encontrado foram solicitagdes de memorizacdo de conten dos e
atividade praticas nem um  pouco relacionadas com ©

desenvolvimento do men raciocinio logico cientifico. Com

e 12.5% entre os de Ciéncias Biologicas. de Rio Claro. 28.6% entre s de Rio Preto e 33.3% dos de Botucatu




relacdo as pedagogicas, deveriam estar colocadas ao longo do
curso e estar voltadas para a realidade.”

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

"Fou esperava outra coisa do curso. O curso é extremamente
tedrico. Ndo hd relacionamento da teoria com a pratica. Muitos
professores tratam Licenciatura ¢ Bacharelado como se fossem
a mesma coisa.”

(Educagio Fisica - Rio Claro)

3.2 - A avaliagiio do curso pelos alunos
Principais deficiéncias e contribuicdes

As principais deficiéncias apontadas pelos sujeitos dos cursos da area de
Ciéncias Biolégicas refere-se a organizacio da grade curricular e propostas das disciplinas,
as disciplinas pedagogicas e aos professores, enquanto que as principais contribui¢bes
relacionam-se & qualidade global do curso e a formagao pedagogica.

Quanto as deficiéncias, os problemas com a grade curricular e disciplnas sao
apresentados por sujeitos de todos 0s cursos, com aspectos particulares de cada um, embora
seja possivel observar algumas semelhangas entre as questdes levantadas.

Os alunos de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, sio unanimes em considerar a
grade curricular como a principal deficiéncia. Retomam o motivo da insatisfagdo parcial que
tém para com o curso, ja explicitada anteriormente e reafirmam que o fato de o aluno so
optar pela Licenciatura no final do curso, faz com que no 42 ano haja acimulo de atividades
a serem cumpridas em pouco tempo. Além das disciplinas, juntam-se a elaboragdo da
monografia obrigatoria aos concluintes e o estagio de Pratica de Ensino nas escolas. Essa
limitagio, apontada pelos alunos, também o foi pelo professor entrevistado por mim.
Considera o professor que os alunos da Licenciatura ficam em desvantagem frente aos das
outras modalidades (Médica e Bacharelado), por terem apenas um ano para elaborar €
denvolver um projeto de pesquisa sobre um tema educacional que vird a ser a monografia,
enquanto os demais ja a terdo iniciado em anos anteriores. Mesmo sendo uma atividade

tedricamente enriquecedora para a formagdo do aluno, o professor considera que a

monografia também € um obstaculo ao desenvolvimento normal das disciplinas do 42 ano.
Dadas as manifestacdes dos alunos e do professor, é possivel entrever que a reformulagao
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da grade curricular, com opgdes em diferentes momentos do curso para o encaminhamento a
diferentes carreiras, longe de ser uma solugfio acabou manifestando-se como um problema.
Como ndo apontam nesta questdo, outras deficiéncias do curso, depreende-se que a

organizagio da grade curricular seja, se no a unica, pelo menos a principal.

As principais deficiéncias na grade curricular € disciplinas apontadas pelos
alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro (37,5%), e Rio Preto (42,9%), guardam muita
proximidade. Em ambos 0s cursos, o excesso de disciplinas e carga horaria aparecem como
elemento impeditivo de uma boa formagao. Os alunos referem-se 20 pouco tempo disponivel
para a realizagio de atividades extra-clase, tais como estagios de iniciag3o cientifica,
consultas 2 biblioteca e trabalhos de extensio a comunidade. O excesso de disciplinas com
énfase na teoria é também apontado como fator limitante pelos alunos que se véem presos as
salas de aula, sem possibilidade de aproximagdo com 0O Seu campo de atuacdo. Ganha

destaque entre as deficiéncias relacionadas ao tratamento dado aos conteidos pelas

disciplinas, a visao detalhista dos processos biologicos, apontada pelos alunos dos dois

CUrsos em (questao.

" Nédo temos uma visdo geral da biologia. Sabemos por
exemplo muitas coisas especificas sobre uma glandula da
perna da vespa, mas nio sabemos o seu papel na biosfera. 1sso
é praticamente em todas as disciplinas.”

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

Os de Rio Preto ainda apontam que a distribui¢do da carga horaria entre as
disciplinas determina que algumas, especialmente as semestrais, fiquem prejudicadas,
enquanto que, para outras, sobra tempo. Manifestam também que o curso volta-se mais para
quem vai prestar pos-graduacdo, fato confirmado pelo professor deste curso, por mim
entrevistado. Os de Rio Claro destacam que, no geral, as disciplinas requerem muita
memorizagio (também confirmado pelo professor entrevistado), € que nao se preocupam em
interliga-las.

Os sujeitos do curso de Educacio Fisica que apontam deficiéncias na grade
curricular e encaminhamento das disciplinas (62,5%), consideram que disciplinas
importantes para a Licenciatura, como Biomecanica e Fisiologia do Exercicio, s0 séo

oferecidas para o Bacharelado e voltam, enfaticamente, a mencionar que as praticas

coletivas e individuais sio insuficientes, tal como ja o haviam feito, quanto se manifestaram

parcialmente insatisfeitos com o curso. As colocagoes dos alunos permitem entrever que as
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disciplinas teoricas ndo se reportam a pratica ¢ que as praticas sdo poucas, frente as
necessidades de formagdo do aluno.

As deficiéncias relativas as disciplinas pedagogicas sdo apresentadas por
sujeitos do curso de Educagiio Fisica, Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, e Ciéncias
Biologicas, de Rio Preto. Os de Educagdo Fisica (12,5%) fazem observagdes gerais sobre a
falta de integragiio entre as pedagogicas e especificas e detacam que a Pratica de Ensmo
preocupou-se em trabalhar mais os aspectos teoricos, ficando a parte pratica, mais uma vez
prejudicada. Os de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro (50,0%) apontam o fato de as
disciplinas pedagogicas concentrarem-se no 42 ano e terem carga horaria exaustiva,
apresentando, como exemplo, a disciplina Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de 12 ¢ 29
Graus, com oito horas semanais, oferecidas em um unico dia. Embora com pouca
frequéncia, quelxam-se de que essas disciplinas prendem-se a leituras e discussdes de textos.
Os de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto (21.4%), consideram que, com exce¢do da Pratica
de Ensino, as demais ndo despertam interesse ou deixam de lidar com conteidos,

considerados por eles necessarios para quando ingressarem no magistéfio.

As deficiéncias relativas aos professores sdo também apresentadas pelos
sujeitos de Educagdo Fisica (25,0%), Ciéncias Biologicas, de Rio Claro (6,3%), e de Rio
Preto (28,6%) que se atém a apontar a desatualizagio e o descaso de alguns docentes para
cOMm O ensino.

As principais contribuicdes do curso para com a formagéo de professores
relacionam-se especialmente a qualidade do curso como um todo e a formagao pedagogica.

Para a totalidade dos alunos de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, a maior
contribuicdo do curso foi a formacio pedagogica que permitiu a aproximagdo com as
ciéncias humanas, o conhecimento da realidade do ensino no Brasil ¢ a possibilidade de ter
uma visio do trabalho do professor em sala de aula. Mais uma vez lembram que a
organizagio curricular compromete o trabalho dessas disciplinas.

Os sujeitos dos demais cursos dividem-se entre a boa qualidade dos cursos e
a formagio pedagogica.

Dentre os de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto, 85,7% véem no curso,
especialmente nos bons professores, nas aulas interessantes, nas aulas praticas e viagens,
enfim, nas boas atividades que o curso proporciona no que diz respeito ao trabalho com o0s
contetidos, a maior contribuigio para a formagio de professores. Os demats, (14,3%),
apontam as disciplinas Pratica de Ensino e Psicologia.

" Entendo que as maiores contribui¢des do curso para a

formagdo de professores sdo: a forma de desenvolvimento de
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algumas disciplinas especificas, a excelente diddtica de alguns
professores  que souberam trapsmitir o0 assunlo; O
desenvolvimento da disciplina Pratica de Ensino que propos um
novo modelo para a atwagdo do professor de Ciéncias,
ensinando como ela realmente existe na natureza.”

(Ciéncias Biologicas - S.J. Rio Preto)

Os de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, valorizam mais as disciplinas
pedagogicas (62,5%) ao apresentarem as principais contribuicdes do curso para com a
formagio de professores, enfatizando os seus contetidos e os estagios nas escolas de 12 e 29
graus que permitiram enfrentar o trabalho de sala de aula e a relagdo com o0s alunos. E
interessante que as disciplinas pedagogicas sdo também consideradas entre as deficiéncias do
curso. Mas, comparando-se deficiéncias e contribuigbes, observa-se que tém naturezas
diferentes. As contribuigdes associam-se a qualidade dos conteidos e das praticas, enquanto

que as deficiéncias ligam-se a0 fato de serem concentradas no tltimo ano do curso € mal
distribuidas no horano.

Os sujeitos de Educagdo Fisica dividem-se igualmente entre o conjunto de
conhecimentos oferecidos pela totalidade das disciplinas e as disciplinas pedagogicas, como

tendo sido as maiores contribui¢des do curso para a formagéo de professores.
Os objetivos das disciplinas em relaciio i formacio de professores

Em continuidade a avaliagio dos cursos e frente a questao que solicitava
manifestagbes das percepcoes que tinham quanto as preocupacdes ou objetivos das
disciplinas especificas e pedagogicas (questdo 5), observa-se que a maioria dos sujeitos dos
cursos de Educacdo Fisica (75,0%), Ciéncias Riologicas, de Rio Preto (71,4%), e Ciéncias
Biologicas, de Botucatu (83,5%), consideram ter havido evidente preocupacio com 0
ensino e a formacio de professores. Em oposi¢ao a esse posicionamento, manifesta-se a
maioria dos sujeitos de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro (87,5%).

Ha, entretanto, concordéncia total da maioria dos sujeitos de todas as
Licenciaturas aqui consideradas, quanto a evidente preocupacito dos cursos com 0
dominio dos conteiidos especificos !
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Também concordam, majoritariamente, que niio houve uma preccupacio
constante em relacionar as disciplinas de conteido especificos com as pedagogicas,
evidenciando mais uma vez que praticas dessa natureza S0 INCOMUNS MNOS CUTsoS de
Licenciatura.??

Em sequéncia, a maioria dos sujeitos dos cursos de Educagéo Fisica
(75,0%), Ciéncias Biologicas, de Rio Claro (56,3%) e Ciéncias Biologicas, de Botucatu
(66,7%), concordam que as disciplinas pedagégicas foram fundamentais para a
formacfo que tiveram enquanto professores. enquanto que 0s de Ciéncias Biologicas de
Rio Preto (78,6%) consideram que essas disciplinas nio foram fundamentais na formaggo
para O magistério.

Finalizando as apreciagdes que fizeram sobre os principais objetivos ou
preocupagdes das disciplinas oferecidas durante o curso que concluiam, os sujeitos de
Educagio Fisica, Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, e Ciéncias Biologicas, de Rio Preto,
dividem-se igualmente sobre ter sido preocupacio exclusiva das disciplinas pedagégicas

a formaciio que tiveram para serem professores, manifestando que, em cada um dos
cursos mencionados, a metade dos sujeitos avalia que outras discipinas tambeém contribuem
para essa formagdo. Ja os alunos de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, julgam em maiona
(85,3%) que as disciplinas pedagégicas foram fundamentais para a formagdo de professores.

Tomando-se os posicionamentos dos alunos frente as questdes acima tratadas
e aspectos das manifestagdes dos professores por mim entrevistados em cada curso, €
possivel estabelecer relagdes de concordancia e/ou discordédncia nas opimoes.

Os professores de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro corroboram a avaliagao
da majoria dos seus alunos quanto ao curso nio evidenciar preocupagao com 0 ensino e a
formagao de professores.

" A maior preocupagdo é com o Bacharelado. Os alunos sdo
encaminhados para a pos-graduagdo. Quando eles ndo vdo,
séio até motivo de decepedo.”

(Profa. Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

"Nos temos um curso de Ciéncias Biologicas dividido em
Bacharelado e Licenciatura e ndo vemos nenhuma diferenca

entre os dois a ndo ser a existéncia das disciplinas
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pedagégicas para a Licenciatura e as oplativas e o trabalho de
formatura para o Bacharelado. Em termos de Jformagdo, é a
mesma.”

(Prof. Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

Assim, como fica impossivel aos alunos desse curso percebé-lo como
preocupado em forma-los professores, acabam por solicitar as mesmas prerrogativas do
Bacharelado, como pude constatar em uma conversa gue tive com eles, apos a aplicagio do
questionario. Uma das queixas era a ndo exigéncia do trabalho de formatura para os alunos
da Licenciatura e a ndo oferta das mesmas disciplinas optativas do Bacharelado.

J4 os professores dos demais cursos de Ciéncias Biologicas, contrartando a
maioria dos seus alunos, reconhecem que a formagdo de professores ndo vem sendo o forte
das Licenciaturas e sio incisivos quanto a julgar que os cursos nos quais sdo docentes
privilegiam a formag@o do pesquisador ou do bidlogo, em detrimento da do professor. A de

Educagio Fisica, ¢ mais reservada. Considera que a reformulacdo pela qual o curso passou,
distingue a Licenciatura do Bacharelado, mas concorda com os alunos de que é preciso
oferecer mais atividades praticas voltadas para a formagéo do professor.

Assim, observa-se que, na opinido de todos os professores dos cursos de
Ciéncias Biologicas, entrevistados por mim, o ensino ¢ a formagio de professores ndo 580
privilegiados nos cursos.

Sobre a preocupagio dos cursos com o dominio dos conteudos especificos, a
concordancia é geral. Os professores véem na formagio sohda oferecida através dos
conteudos um dos pontos mais positivos dos cursos e, assim sendo, esses 30 trabathados de
forma a serem tambeém assim percebidos pelos alunos.

Quanto & falta de relacionamento entre as disciplinas especificas ¢ as
pedagogicas, apontada pelos alunos, os professores entrevistados tambem concordam e,
Mesmo nos cursos em que eventualmente ocorre, como € o caso de Ciéncias Biologicas de
Rio Claro, conforme relato da professora entrevistada, essa pratica € decorrente do esforgo
pessoal dos professores que nela se envolvem, néo havendo, no curso, qualquer deliberagdo
para a sua existéncia. Presume-se que, por ser esparsa € pouco contundente, sequer ¢
percebida pelos alunos.

O professor de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto, chama a atengao para o
fato de que, nas reformulagdes dos cursos empreendidas pelos seus Conselhos, ndo ficam

contempladas as praticas interdisciplinares que permitiram a aproximacio entre as
disciplinas especificas ¢ pedagogicas, uma vez que geralmente se configuram mais como

ajustes na grade curricular com a diminuigdo de carga horaria e jungdo ou substituicdo de



disciplinas, do que como um projeto para o estabelecimento de um curso de Licenciatura
com vocagdo para formar professores. Entende que a énfase do curso continua sendo a
formagio do biologo e que a integragio entre as disciplinas ndo se configura sequer como
um objetivo remoto.

" A falta de integragdo emtre as disciplinas prejudica a
formagdo dos licenciandos. A critica serve tanio para mim,
tanto como para professores de qualquer darea. Fu ndo me
relaciono profissionalmente com qualquer professor da
educacgdio e vocés nunca foram até a gente, como nos nunca
viemos até vocés. As disciplinas funcionam de forma estanque,
os docentes idem e os departamentos ibidem.”

(Prof. Ciéncias Biologicas - S.J.Rio Preto)

Sobre a participagio das disciplinas pedagogicas na formagdo dos futuros
professores, embora os alunos se dividam ao avaliar se foram ou nio fundamentais, 0s
professores unanimemente julgam que s3o imprescindiveis e reconhecem que a configuragao
das Licenciaturas enquanto curso que forma professores, € praticamente determinada por

elas.
As disciplinas pedagogicas

Ao enumerarem as disciplinas pedagogicas que lhes foram oferecidas pela
ordem da importancia na formag&o que tiveram como professores (questo 7), 0s alunos de
Ciéncias Biologicas, de Botucatu (66,7%) e de Rio Preto (78.6%), apontam para o primeiro
posto a Pratica de Ensino. Os de Educagio Fisica dividem-se igualmente entre a Pratica de
Ensino (37,5%) e a Didatica (37,5%) e os de Ciéncias Biologicas de Rio Claro apontam a
Didatica. Para o segundo posto os de Educagdio Fisica mais uma vez dividem-se entre
Pratica de Ensino (25,0%) e Didatica (25,0%), os de Ciéncias Biolégicas de Rio Claro
apontam Estrutura e Funcionamento do Ensino (50,0%), os de Ciéncias Biologicas, de Rio
Preto, a Psicologia (78,6%) e os de Ciéncias Biologicas de Botucatu, a Didatica {50,0%).
Para o terceiro posto, os alunos de Educagio Fisica mais uma vez dividem-se, agora entre
Didatica (25,0%) e Estrutura (25,0%), os de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, apontam a
Pratica de Ensino (43,8%), os de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto, a Didatica (57,1%) ¢ 0s
de Botucatu, a Psicologia (43.8%). Para o quarto posto, a Psicologia € considerada com
maiores percentuais pelos sujeitos de Educagao Fisica (25,0%) e Ciéncias Biologicas, de Rio

201



Claro (43,8%), enquanto a Estrutura de Funcionamento do Ensino o é pelos de Ciéncias
Biologicas, de Botucatu (33,3%) e de Rio Preto (64,28%). Embora com menos indicacdes,
os alunos de Educacio Fisica ainda consideram outras disciplinas oferecidas pela area de
Educacdo, tais como Filosofia e Sociologia da Educagio ¢ Educagio Pré-Escolar e
disciplinas especificas da grade curricular da Licenciatura, como Anatomia, Fisiologia ¢
Teoria do Condicionamento Fisico, dentre outras.

Dentre os motivos da ordenagio acima (questio 8), mesclam-se
especialmente a importéncia das disciplinas para o trabalho futuro e o desempenho dos
professores das disciplinas pedagogicas. A maioria dos alunos de Educagio Fisica (62,5%) ¢
de Ciéncias Biologicas, de Botucatu (56,7%), referem-se a maior aplicagdio em sala de aula
do que foi vivenciado ou aprendido nas disciplinas. Os de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto
dividem-se igualmente entre os dois motivos. Ja os alunos de Ciéncias Biologicas, Rio
Claro, justificam em maioria (68,6%) que o desempenho dos professores das disciplinas
consideradas foi fator decisivo na ordenagéo.

Observa-se que em trés dos quatro cursos aqui considerados a Pratica de
Ensino é apontada em primeiro lugar pelos sujeitos como tendo sido a de maior importéncia
para a formacgdo gue tiveram enquanto professores, acompanhando de perto o grupo de
Ciéncias Exatas frente & mesma questdo. Diferindo do posicionamento dos demais cursos da
area de Biologicas, a maioria dos alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, escolhe a
Didatica. Vale destacar que a docente responsavel por essa disciplina foi apontada por
significativa parcela dos sujeitos como a melhor professora e foi por mim entrevistada.

Quando solicitados a apontar dentre as disciplinas pedagogicas a
imprescindivel para a formagdo de professores (questao 9), os sujeitos manifestam-se como
na questdio tratada anteriormente. Os de Educagao Fisica e Ciéncias Biologicas, de Rio
Preto e Botucatu apontam, com percentuais variando de 50,0% a 75,0% a Pratica de
Ensino, e os de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, escolhem mais uma vez, em maioria
(62,5%), a Didatica. Essa reiterada preferéncia pela Didatica entre os alunos desse curso
merece destaque uma vez que, em questdio anterior, o desempenho da professora foi
considerado fundamental para que a disciplina fosse apontada como a que mais contribuiu
para com a formaglio que tiveram como professores. Observa-se ainda que, frente a esta
questdio, entre os sujeitos de todos os cursos, ha os que consideram que todas as disciplinas
pedagogicas sio inprescindiveis & formagio do professor, justificando ser impossivel uma

Ginica disciplina reunir todo o conhecimento necessario para o trabalho de sala de aula.

" Ndio existe uma disciplina imprescindivel para a formagdo do

professor. Porém, para que wma pessoa possa ser considerada
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professora, devera estar preocupada con 0 processo ensino-
aprendizagem, com a formagéo do cidaddio (ter senso critico) e
deverd saber respeitar os diferentes alunos que ird encontrar ¢
saber trabalhar com seus problemas e expectativas. Se existe
uma disciplina que possa dar isso tudo, entdo ela ¢
imprescindivel.”

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

As disciplinas especificas: o dominio dos contetidos e a preparagiio para o magistério

Quando solicitados a responder se o curso que estavam concluindo
possibilitou-thes o dominio dos contendos das disciplinas para as quais estavam se

habilitando (questdo 6) e se os professores das disciplinas especificas manifestaram

preocupaciio em prepara-los para o magistério, observa-se que 08 sujeitos de todos 08
cursos respondem, em maioria, de forma afirmativa a primeira e praticamente dividem-se,
frente 4 segunda questdo.

Todos o sujeitos do curso de Educagio Fisica, de Rio Claro, avaliam que ©
curso lhes possibilitou o dominio dos conteudos, embora 75,0% considerem que parte
desses conteados nio foi oferecido satisfatoriamente. Justificam que faltaram estudos sobre
ternas essenciais e, mais uma vez, apontam a insuficiéncia das atividades praticas. Quanto a
preocupagdo dos professores das disciplinas especificas dedicarem-s¢ a prepara-los para o
magisttério, 87.5% consideram que parte dos docentes teve essa preocupagao,
especialmente no que diz respeito ao ensino de habilidades esportivas. Este € um curso de
Licenciatura que se organizou para formar professores de forma distinta do Bacharelado.
Embora em outros momentos os alunos se queixem de suas falhas, ¢ preciso considerar que
as manifestagdes dos alunos sobre a preocupagio de parte dos professores das disciplinas
especificas em forma-los professores evidencia que a maioria do corpo docente assume O
projeto da Licenciatura.

Entre os alunos de Ciéncias Biologicas de Rio Claro, observa-se que as
opinides dividem-se quanto ao curso ter proporcionado o dominio dos conteudos das
disciplinas para as quais estavam se habilitando. Dos 50,0% que avaliam que o curso oferece
essa possibilidade, 25,0% ndo fazem restricbes ¢ consideram ter obtido um dominio
satisfatorio dos contetidos. Entretanto os 75% restantes entendem que, embora tenham

dominio, ndo houve entre os professores das disciplinas especificas a preocupacdo de
intergrar os conteudos e de adequa-los ao ensino de 12 e 29 graus. Os outros 50,0%, que 0
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curso ndo lhes possibilitou este dominio, reportam-se especialmente a falta de uma visdo
holistica do conhecimento, & auséncia de interdisciplinaridade e de relacionamento dos
conteidos com o cotidiano e com a investigagao cientifica.

"Para o ensino de biologia descritiva, o curso possibilitou o
dominio dos contetidos. Mas para o ensino de carater
relevante, relacionado ao cotidiano, de investigagdo cientifica
etc. com o objetivo de formar o educando critico, o curso ficou
longe de atender.”

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

Queixam-se que o dominio de conteados foi por inimeras vezes entendido
como memorizagio e que algumas disciplinas foram pessimamente ministradas, ndo
acrescentando nada. E interessante observar que esses alunos, longe de sentirem-se

satisfeitos por lhes terem sido oferecidos os contelidos, tém expectativas de que esses sejam
trabalhados de forma relevante e lhes permita, no magistério, um trabalho de melhor
qualidade, que v4 além das constatagdes, cOpias e repetigdes. Quanio aos professores das
disciplinas especificas terem tido a preocupagdo em prepara-los para serem professores,
25.0% julgam que alguns a tiveram, fazendo comentarios, ou proporcionando atividades que
requeriam incursdes pelo ensino. Os demais (75,0%) avaliam que esses professores nao
tiveram essa preocupacio, especialmente por dedicarem-se ao cumprimento dos programas
e a transmissio dos conteudos. Avaliam também que o fato da Licenciatura e do
Bacharelado serem praticamente iguais nos trés primeiros anos, determina que a formagao

do bidlogo seja predominante. Ha ainda os que se estendem em comentarios mais acidos.

" Dificilmente uma pessoa que ndo esta habilitada para ser
professor, poderd habilitar alguém para exercer tal fungdo.”

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

As manifestagbes dos alunos deste curso, corroboram as dos professores,
bem como a do coordenador do Conselho de Curso entrevistados por mim. Formar
professores parece configurar-se como atividade residual desta Licenciatura,

Ao responderem as mesmas questdes, os alunos de Ciéncias Biologicas de
Rio Preto consideram em maioria (71,4%) que o curso que estavam concluindo
proporcionou o dominio parcial dos conteGidos das disciplinas para as quais estavam se

habilitando. Justificam que, em algumas disciplinas, 0 dominio é plenamente satisfatorio, mas
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em outras é deficiente. Alegam ainda que o volume de informagdes oferecidas pelo curso €
muito grande para ser assimilado em pouco tempo. Os demais (28,6%) consideram que o
curso nfio possibilitou o dominio dos contetidos das disciplinas para as quais estavam se
habilitando pelo fato de a maioria ter fugido dos assuntos basicos, impossibilitando um
conhecimento profundo e duradouro e por serem as provas, e nio o dominio dos conteudos,
a maior preocupacio dos alunos. Quanto aos professores das disciplinas especificas terem a
preocupacdo de prepara-los para serem professores, 78,6% consideram que parte a tiveram,
oferecendo "dicas”, fazendo comentarios, avaliando o desempenho dos alunos nos
seminarios ou mostrando a importincia da profissio. Ha, entretanto, a manifestagdo de
21,4% dos sujeitos sobre ndo ter havido essa preocupagio por parte dos professores das
disciplinas especifica e, um sujeito que assim respondeu, julga que a falta de vontade dos
alunos para servir no magistério, determinada pela baixa remuneragio e falta de apoio,
desestimula seus professores a prepara-los para serem professores. O professor do curso de
Ciéncias Biologicas, de Rio Preto, entrevistado por mim, considera que a énfase do curso ¢

na formagdo de bidlogos e que os alunos licenciandos sdo vistos nesse curso como 0§
formandos " de segunda classe". Entretanto, avalia que, assim como ele, hd outros
professores interessados em formar professores para a rede de ensino e exulta quando vé,
entre os aprovados nos concursos para ingresso no magistério publico, os nomes dos seus
ex-alunos entre os primeiros colocados. Mas, por outro lado, sabe que sdo poucos 0s que
querem ir para a rede publica devido ao desprestigio salarial

Os alunos de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, sdo unanimes em avaliar que
o curso lhes possibilitou ter o dominio dos contelidos, entretanto consideram que esse
dominio sofreu prejuizos dada a superficialidade com que alguns foram tratados e a faita de
integragiio entre eles. No que se refere 4 preocupagdo dos professores das disciplinas
especificas em prepara-los para serem professores, os alunos se dividem. 50,0% consideram
que a maioria dava "dicas" e conselhos voltados para um futuro exercicio no magistério,
enquanto 0s outros 50,0% julgam que a maioria ndo tinha essa preocupacio, dedicando-se
mais 4 formagdo do pesquisador. Esses ltimos concordam com a avaliagdo do professor do

curso, entrevistado por num, sobre a mesma questdo.

" Falta ao curse um projeto pedagigico que leve em
consideragdo a possibilidade de o aluno de Ciéncias
Biologicas ser também professor de 19 e 22 graus. Como

consequéncias dessa auséncia, cada professor do curso tem em
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sua cabeca um perfil de biologo, quase sempre a de um

profissional que vai atuar em pesquisa. "
(Professor - Ciéncias Biologicas - Botucatu)

As disciplinas e o contexto historico-social

Questionados sobre a existéncia ou nido de relacionamento entre as
disciplinas cursadas ¢ o contexto histérico-social atual (questio 10), a maioria dos
sujeitos dos quatro cursos da area de Biologicas, manifestam-se afirmativamente. Os alunos
de Educacio Fisica (62,5%) Ciéncias Biologicas, de Botucatu (66,7%) ¢ de Rio Claro
(81,3%) indicam, que a preocupagdo com o contexto historico social predominou entre as
disciplinas pedagogicas, embora, entre 0s {ltimos, alguns também incluam disciphinas
especificas (Ecologia, Fisiologia Vegetal, Vertebrados e Invertebrados). Os de Ciéncias

Biologicas, de Rio Preto (64,3%) enfatizam que o relacionamento entre 08 conteudos € 0
contexto historico social se deu predominantemente nas disciplinas especificas (Higiene ¢
Saude, Ecologia, Boténica Econdmica, Histologia e Geologia Fisica dentre outras). As
disciplinas pedagogicas sdo também apontadas, embora com menos indicagdes.

Em todos os cursos o relacionamento em questdo pautou-se prioritariamente
em analises e discussdes de textos sobre as condigdes do ensino no Brasil e em exemplos
dados pelos professores, em se tratando das disciplinas pedagdgicas. No caso das disciplinas
especificas, o contexto historico-social foi associado aos conteudos, através de comparagoes
entre as civilizagdes, discussdes sobre questdes religiosas e criticas ao conhecimento
cientifico, como indicam os alunos de Ciéncias Biologicas de Rio Preto ou sobre as
influéncias do desenvolvimento tecnologico sobre a sociedade, segundo os alunos de Rio
Claro. Observa-se, assim, a possibilidade das disciplinas especificas terem os seus contetdos
associados a questdes sociais atuais, ampliando nos alunos a capacidade de analise sobre o

conhecimento que lhe ¢ oferecido.
A qualidade do ensino

A qualidade geral do ensino foi avaliada pelos alunos através de uma
questdo que solicitava manifestagbes sobre o0s contetdos tratados, a bibliografia utilizada, a

didatica dos professores, o relacionamento professor-aluno, os processos de avaliagio

utilizados, as atividades praticas e os estagios e visitas (questao 14).
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Os sujeitos do curso de Educagio Fisica consideram em maioria (87,5%) que
os conteudos oferecidos apresentam pontos positivos e negativos. Entendem-nos como
predominantemente relevantes, mas consideram que alguns assuntos poderiam ser incluidos
e outros melhorados. Queixam-se de que o tempo foi insuficiente para apreendé-los na
totalidade. Quanto a bibliografia,todos os sujeitos consideram-na boa e abrangente,
requerendo apenas manter-se atualizada. Sobre a didatica dos professores, julgam-na
variavel, entre muito boa e ruim, dependendo do professor. O relacionamento dos
professores com 0s alunos ¢ considerado satifatorio pela totalidade dos alunos, havendo,
entretanto, alusdes sobre a existéncia de atritos com professores mais autoritanos. A
proposito das avaliagdes, 50,0% dos sujeitos indicam que sao realizadas predominantemente
através de provas que requerem excesso de memorizacio. Os demais comentam que 830
apropriadas, podendo variar entre teoricas, praticas, seminarios e participagdo. As atividades
praticas sdo consideradas escassas € de qualidade média pela totalidade dos alunos e 0s

estagios e visitas, bons e uteis, embora pouco frequentes, segundo 50,0% dos sujeitos.

Respondendo as mesmas questdes, OS sujeitos do curso de Ciéncias
Biologicas de Rio Claro, dividem-se nas opinides quando avaliam a qualidade dos contetidos
que Thes foram oferecidos. 25,0% os consideram no geral, atualizados, interessantes €
condizentes com o curso, 37,5% entendem que, embora sejam importantes € abrangentes,
sio muito segmentados, detalhados e colocados do ponto de vista do professor. Os demais
(37,5%) apontam sO aspectos negativos, avaliando-os como excessivos e pouco trabalhados,
muito descritivos, parcialmente sem aplicabilidade aparente ¢ dezatualizados. Quanto a
bibliografia que lhes fot oferecida, 37,5% consideram-na boa, atualizada e variada, e 08
demais julgam-na parcialmente adequada, entendendo que algumas indicagbes sao

desatualizadas ou muito complexas.

" Existem professores que nao muddm nunca. Até as apostilas
sdo as mesmas de 10 anos atrds.”

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

A didatica dos professores ¢ considerada como variavel, de boa a peéssima,
por 43,8% dos alunos, e ruim, por outros 43,8%.

O relacionamento dos professores com os alunos ¢ considerado bom por
37.5% dos sujeitos e variavel por outros 37,5%. Os demais o consideram distante, ou

péssimo. Sobre os processos de avaliagdo a maioria dos sujeitos (68,8%) estende-se em

consideracbes negativas, referindo que, em geral, requerem muita memoriza¢do, $io
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excessivamente descritivos, ndo avaliam o conhecimento e sao mal elaboradas. Ha, inclusive,

restrigdes as provas praticas.

" Acho muito estranho que as provas de identificagdo de
estruturas em ldminas e de estruturas analomicas sejam
consideradas pelos professores como provas prdticas. Sao
pura memorizagdo."

(Ciéneias Biologicas - Rio Claro)

Os demais ndo apresentam julgamentos sobre as avaliagbes e apenas
informam que a maioria constitui-se de provas escritas e algumas praticas. Sobre as
atividades praticas, os sujeitos se mostram extremamente criticos. Os que apresentam 0s
aspectos positivos dessas atividades (50,0%), avaliando-as como essencials ou boas,
apontam também as suas limitagdes, especialmente por algumas serem tumultuadas,

ultrapassadas ¢ pouco exploradas, fazendo com que alguns trabalthos de campo se

reduzissem a passeios. Os outros 50,0%, que apontam s0 0 aspectos negativos das praticas,
consideram que eram meras reprodugdes, seguindo roteiros que, por vezes, ja continham o

resultado final a ser esperado.

" Todas foram muito ruins, pois ulilizavanm uma metodologia
de refazer o que ja foi feito ou descricdo e reconhecimento de
estruturas. Néo havia discussdes ou formulacdo de hipoteses,
como seria de esperar em uma atividade de cardter cientifico. "

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro}

Sobre os estagios, a maioria (68,8%) faz referéncia aos oferecidos pelos
professores sob a forma de iniciagio cientifica e considera-os importantes para incrementar a
formacgdo dos alunos. Julgam, entretanto, que, como fica a critério do professor aceitar ou
ndio o aluno para ser orientado, nem todos conseguem fazer o que querem. Entre as poucas
referéncias sobre visitas, ha consideracdes sobre as excursoes terem sido poucas.

Na apreciagdo que os alunos de Ciéncias Biologicas, de Rie Preto fazem
sobre 0 curso que estavam concluindo, observa-se que a maioria (92,8%) considera que 0s
conteudos tratados foram relevantes, bons e de interesse para a formagao. Porém, em
algumas disciplinas ficaram a desejar, sendo impossivel compreender o porqué de serem
oferecidos. A bibliografia ¢ igualmente avaliada positivamente pelos alunos, por ser
atualizada, adequada ao conteiido abordado na sala de aula e acessivel em termos de
compreensdo ou entendimento. Mas esses mesmos alunos alunos apontam as suas

limitagdes, especialmente no que diz respeito a falta de volumes ou auséncia de alguns

208



titulos na biblioteca, textos em inglés para quem pouco dominio da lingua estrangeira €
excesso de textos para xerocar. A didatica dos professores ¢ avaliada como variavel,
dependendo do professor, por praticamente a totalidade dos alunos.

" Alguns sdo otimos, alguns precisamos puxar para sair
alguma coisa e outros ndo tém nada para dar.”

(Ciéncias Biologicas - S.J.Rio Preto)

O relacionamento dos professores com os alunos € qualificado
predominantemente como bom pela totalidade dos alunos, havendo poucas manifestagdes
sobre as excegdes. Quanto aos processos de avaliagdo, as respostas praticamente se
particularizam. Entretanto, ¢ possivel depreender que sdo realizados tradicionalmente
através de provas, trabalhos ou relatorios de aulas praticas e seminarios e que tanto podem
ser adequados, coerentes € criativos, quanto insignificantes ou incapazes de evidenciar se 0

aluno aprendeu ou decorou o que lhe foi ensinado. As atividades praticas sdo qualificadas
pela maioria (64,3%) como boas, satisfatorias e bem exploradas. Os demais consideram-nas
poucas ou queixam-se de caréncia de material nos laboratérios. Os estagios sio avaliados
por todos como uma atividade que complementa a formagdo académica, mas, tal como 0s
seus colegas de Rio Claro, relatam que nem todos os professores tém disponibilidade para
oferecé-los.

Os alunos do curso de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, ao avaliarem a
qualidade dos contendos oferecidos durante o curso que estavam concluindo, dividem-se
nas opinides. 50,0% julgam que, no geral, foram bem trabalhados, oferecendo uma boa
formacio. Ja os outros 50,0% consideram que, na maioria, foram exagerados para 0 pouco
tempo que tiveram para assimila-los, que ndo ha integracio entre eles e que o maior
destaque ¢ dado aos da area médica. Dividem-se também ao avaliar a bibliografia indicada.
Parte dos sujeitos considera-a boa ou adequada e parte faz-lhe restrigdes pela dificuldade de
acesso, dado os altos pregos dos livros ou insuficiéncias de volumes na biblioteca ¢ a
insuficiéncia de indicages, A didatica dos professores ¢ avaliada pela totalidade dos alunos

como variavel, de fraca a boa, sempre dependendo das peculiaridades de cada professor.

" Ha professores que ndo preparam as aulas ou as tém
preparadas ha anos. No entanto, ha os que sdo muito bons. "

(Ciéncias Biologicas - Botucatu)
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Sobre o relacionamento dos professores com os alunos, 50,0% consideram-
no bom, e os demais, bastante variavel. Os processos de avaliagio sio criticados pela
maioria dos alunos (66,7%) por enfatizarem a memoriza¢do em detrimento do raciocinio,
havendo a afirmagdo de que ha professores que buscam questdes nas notas de rodapé.
Dentre os demais sujeitos, ha manifestagdes sobre os bons professores avaliarem os alunos
continuamente. Quanto as atividade praticas, 33,3% julgam que eram poucas € ruins ou
regulares, por serem mal preparadas, e outros 33,3% consideram-nas boas, havendo,
também entre esses, mengdes sobre uma parte ndo ter sido bem cuidada. Os demais fazem
comentérios sobre terem sido mais frequentes no ciclo basico e sobre terem tido um
excelente professor de Quimica Analitica que explicava o porqué das reagdes. Os estagios
sio considerados bons por uma parte dos sujeitos por preencherem algumas fathas do
curriculo e desestimulantes por outra. As visitas, embora poucas, contribuiram apenas ao
nivel de informagfio, conforme avaliacio de 50,0% dos sujeitos.

3.3 - A adequaciio do curso para com a formacio de professores ¢ as condiches para o
exercicio profissional

Ao serem solicitados a responder se o curso que estavam cocluindo €
adequado formagdo de professores (questdo 15), 37,5% dos alunos de Educacéo Fisica, de
Rio Claro, manifestam-se afirmativamente, justificando que lhes foram oferecidos os
conhecimentos fundamentais para o exercicio do magistério. 25,5% julgam que o
compromisso do curso com essa formagdo ¢ parcial porque as praticas sdo muito restritas, €
12,5% ndo consideram que este curso seja adequado a formagdo para o magistério por
apresentar falhas tanto na area pedagogica, quanto na area especifica. Ha ainda a
manifestacdo de um sujeito (12,5%) sobre nio saber se o curso ¢ ou ndo adequado a
formagio de professores, mas afirma ter a certeza de que, © que sabe, ao conclui-lo, no €
mais do que se tivesse adotado o autodidatismo. Ao responderem se sentiam-se em
condicdes de exercer a profissdo (questdo 2), 75,0% manifestam-se positivamente, mas
acrescentam que ja foram, ou terdo que ir, atras de algumas coisas que ficaram faltando. Os
demais consideram-se parcialmente preparados para o exercicio do magistério por sentirem-
se inseguros em algumas préticas. Vale aqui destacar que as praticas oferecidas pelo curso
s30 constantemente lembradas pelos alunos como insuficientes para a formagdo completa do
profissional que tinham a expectativa de ser.

Frente as mesmas questdes, 42,8% dos alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio

Claro, consideram que o curso que estavam concluindo ¢ adequado & formagdo de

210



professores, especialmente por oferecer uma boa base de conteudos especificos € uma
adequada formagdo pedagogica. 12,5% avaliam que o curso ¢ parcialmente adequado a essa
formacdo por faltarem informagGes que deveriam ser dadas por algumas disciplinas e pelo
curso nio estimular os alunos para o magistério. Os demais (42,8%) julgam que o curso nao
se adequa formagdo de professores por dedicar-se mais a formacio do bidlogo e a
preparagio dos alunos para a pos-graduagio, por néo haver integragdo entre as disciplinas
especificas e pedagegicas e pelo fato de as disciplinas pedagogicas serem insuficientes para
preparar adequadamente o futuro professor. Quanto a sentirem-se em condigdes de exercer
a profissdo, 75,0% manifestam-se positivamente. Dentre esses, 50,0% avaliam que ainda
sentem certa inseguranga, mas que, com a pratica, conseguirdo adequar-se as necessidades
da profissdo. Os demais ndo se consideram preparados para assumir 0 magistério por ndo
saberem ensinar.

Para 50,0% dos alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto, o curso que
concluiam é adequado & formagio de professores. Entretanto, nao se estendem nas

explicagbes para tal avaliagio. Apenas afirmam que oferece boas condigdes para que 1SS0
acontega. 14,3% julgam que o contato com a rede de ensino é insuficiente, pois € oferecido
apenas pela disciplina Pratica de Ensino, ¢ que ha falhas nas demais disciplinas pedagogicas,
determinando que a formagio para o magistério seja so parciaimente proporcionada. Os
demais consideram que o curso nfo tem Compromisso com a formagdo de professores, por
voltar-se mais para a formagdo de pesquisadores e por no oferecer a formagdo basica de
Ciéncias. A proposito de sentirem-se em condigdes de exercer a profissio, 78,6%
consideram-se aptos, especialmente por dois motivos: a consisténcia académica do curso
como um todo e o trabalho desenvolvido na disciplina Pratica de Ensino, que proporcionou
o estagio nas escolas ¢ 0 estudo da proposta curricular para 0 ensino de Ciéncias, que
vieram juntar-se aos conhecimentos de Biologia.

Ja os alunos de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, assim se posicionam frente
a essa questdes: 66,7% consideram que 0 curso que estavam concluindo ¢ adequado a
formagio de professores, sendo que, dentre esses, 50,0% atribuem as disciplinas
pedagogicas a sua concretizagao, e 0s outros 50,0% comentam que essa formagao, embora
presente, é extremamente reduzida por falta de tempo. Os que julgam que o curso nao tem
compromisso com a formagdo de professores, mais uma vez fazem restricbes a sua grade
curricular, entendendo que a opgiio para a Licenciatura deveria se dar no vestibular,
diferenciando-se das modalidades Biomédica e Bacharelado.

" Um ano é pouco para formar um professor.”
(Ciéncias Biologicas- Botucatu)

211



Entretanto, a maioria (66,7%) considera-se apta para o exercicio do
magisterio.

3.4 - O professor da Licenciatura: o melhor e o que atuou mais negativamente

Os melhores professores

Referindo-se aos melhores professores que tiveram, os alunos de Educago
Fisica, de Rio Claro, relatam que as suas aulas eram claras e objetivas e prendiam atencéo de
todos. 50,0% destacam que os conteidos eram tratados considerando a vivéncia dos alunos

e tendo como referéncia a realidade que iriam encontrar no trabalho. Assim, a participagdo

dos alunos era plena.

"Todos participavam ¢ queriam saber mais. O professor era
"sugado” pelos alunos, em fungdo do interesse que despertava.”

(Educagio Fisica - Rio Claro)

As avaliacdes se davam através de provas, trabalhos e participagio nas aulas,
ou desempenho nas praticas, quando se trata de disciplina esportiva, ndo havendo mengoes
sobre a qualidade das mesmas. O relacionamento entre professores e alunos € avaliado
positivamente por todos, como sendo Otimo excelente, muito bom, com compreensao ou
respeito. Outros aspectos destacados do methor professor dizem respeito exclusivamente ao
desempenho no trabalho de sala de aula, predominado a dedicagdo para com o ensino, o
dominio dos contetdos e a facilidade para se fazer entender.

Os alunos do curso de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro ao se referirem as
aulas dos seus melhores professores, atém-se as estratégias utilizadas, relatando que esses
ndo se prendiam a uma unica forma de conduzir suas aulas. Tanto podiam ser expositivas,
quanto pautadas em discussdes ou em praticas. Eram agradaveis de serem assistidas por

requererem a participag@o dos alunos que eram solicitados a debater, argumentar e contra
argumentar.

"Meus melhores professores foram dois. Um das especificas,

outro das pedagogicas. Suas aulas eram expositivas, em forma
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de debates, discussbes e andlise de textos, trabalhos ¢
pesquisas. Um deles era totalmente imprevisivel, nunca
sabiamos como seria a sua aula, de tanto que alternava a
forma.”

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

A participagdo dos alunos nessas aulas era constante, havendo mengdes sobre
o prazer de estar em sala para opinar, discutir e apresentar 0s trabalhos. As formas de
avaliacio dos melhores professores considerados pelos alunos de Ciéncias Biologicas, de
Rio Claro variava, sendo as provas, tedricas ou praticas, e a participagio dos alunos nas
aulas apontadas pela totalidade dos sujeitos. Junto a essas, ha mengdes sobre avaliagOes
orais, dramatizagio e auto-avaliagio e sobre a boa qualidade das questoes apresentadas.

"Através de uma questdo oral, onde o aluno deveria colocar,

além de conhecimentos teoricos, outros relacionados
principalmente aos aspectos sociais, como por exemplo: se
vocé fosse secretdrio de saiide, que medidas tomaria para
resolver um determinado problema da sua cidade?"

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

Entre as outras qualidades apontadas nos melhor professores, 50,0% dos
sujeitos indicam as que se associam as atividades ao ensino, preocupagdo com a
aprendizagem do aluno, o dominio dos conteudos, a facilidade para "amarrar" no final da
aula tudo o que foi visto, a capacidade de lidar com os conteudos e a competéncia no
trabalho. Os outros 50.0% mencionam outras qualidades que, dada a natureza que tém,
também determinam um melhor desempenho no trabaltho em sala de aula: a postura critica
frente a realidade social do pais, disponibilidade para acatar o ponto de vista do outro,
ponderagdo e inteligéncia.

Para 85,7% dos alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto, as aulas do
melhor professor por eles considerado eram expositivas ou explicativas, com praticas
excelentes e recursos - retroprojetor e slides - usados s quando necessarios. O professor
falava muito, e as discussdes eram estimuladas de forma a explorar ao maximo o0s
conteudos tratados.

" As aulas eram dadas de maneira criativa, séria, explorando

tudo o que era possivel na parte prdtica e tedrica. Foi ele que
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nos deu muitas oportunidades para entender Didatica, Pratica
de Ensino e Psicologia. Delalhe: ndo era do departamento de
educagdo.”

(Ciéncias Biologicas - S.J.Rio Preto)

Dos demais, um (7,1%) avalia que as aulas do melhor professor escolhido
por ele ainda sdo dentro de um padrdo convencional, e outro comenta que o seu melhor
professor dava aulas muito corridas, dificultando a assimilacio, embora as explicagdes
fossem bem dadas e utilizados varios recursos. A totalidade dos alunos avalia que a
participagio dos alunos nas aulas era intensa, fazendo questdes, respondendo ao professor
que os provocava intelectualmente. As provas sdo apontadas por todos os sujeitos como 2
forma de avaliagio predominantemente utilizada. Associam-se a algumas respostas 0s
semindrios, os relatorios de aulas praticas. Um aluno explicita que, se o aluno fosse mal na

prova e se esforcasse por merecer, 0 professor dava chances para se recuperar. 0

relacionamento desse professor com os alunos é avaliado como 6timo, muito bom e bom,
com comentarios de que, por vezes, o professor transformava-se em consetheiro,
encaminhando os alunos para que aproveitassem ao MAXIMO O CUrso. Dentre as outras
caracteristicas levantadas pelos alunos sobre o methor professor, predominam as que se
relacionam ao ensino e as lides de sala de aula (85,7%), tais como: dedicacao e competéncia
na profissio, preocupacdo com a formagdo do aluno, quer como biologo, quer como
professor, dominio do contetdo e excelente didatica. Os demais voltam-se para
caracteristicas pessoais: ¢ sério, dedicado, inteligente, simpatico, carismatico, uma otima
pessoa.

Ao se referirem aos seus melhores professores, os alunos de Ciéncias
Biologicas, de Botucatu, consideram que as suas aulas eram desenvolvidas através da
utilizacdo de diferentes estratégias e material. 50,0% relatam que se davam através de
exposigio dialogada, com alguns seminanios sobre artigos lidos antecipadamente e boa
participagdo dos alunos. Dos demais, 33,3% relatam que as aulas eram bem preparadas, € o
restante descreve que o professor preparava um tema e fratava-o de diferentes formas,
utilizando graficos, textos etc. A participagdo dos alunos dava-se especialmente atraves de
discussdes e preparando 0s textos previamente, levando suas contribuiches. As avaliagbes
eram feitas através de provas escritas ou dissertativas, que enfatizavam a compreensao de
assunto basicos e as relacdes com outros estudados, com mengdes de que a participa¢ao dos
alunos também era considerada.



" (O professor avaliava continuamente, a cada aula. Dava
também uma prova, sem raumas. ”

(Ciéncias Biologicas - Botucatu)

Dentre os outros aspectos levantados pelos alunos sobre o seu melhor
professor, 66,7% dizem respeito ao bom relacionamento com a classe e a postura positiva
frente aos trabalho. Um sujeito destaca que, mostrar ao alunos que © conhecimento €
construido, foi considerado por ele, como extremamente relevante, enquanto qualidade de
um bom professor.

Os professores que atuaram mais negativamente

Caracterizando os professores que atuaram mais negativamente na formagdo

que tiveram, os alunos de Educagio Fisica, de Rio Claro, referem que as suas aulas eram

pouco atrativas. 75,0% avaliam que o professor ndo as preparava adequadamente, pols
"enrolava”, apenas transmitia o conteudo verbalmente, dedicava-se & leitura de textos ou
mostrava transparéncias que ndo davam para ler. Os demais apenas afirmam que as aulas

eram dadas de maneira autoritaria. Nessa aulas a participagao dos alunos era restrita.

" Os alunos deixaram de participar. O que esperar de um
professor que afirma que pular amarelinha, correr etc, faz
mal? Acho que ele devia dar aulas de " Sedentarismo - abaixo
a satide corporal e social”."”

(Educagio Fisica - Rio Claro)

Sobre a avaliacio, 87,5% relatam que o professor usava as provas escritas,
com mencdes de que as questdes pouco se relacionavam com o cotidiano da atuagio
profissional e de que as exigéncias iam além do que era dado em aula, reprovando assim os
alunos. O relacionamento entre os professores considerados € os alunos ¢ avaliado como
bom, regular, distante ¢ formal. Outras caracteristicas arroladas pelos sujeitos sobre esses
professores relacionam-se ao desempenho em sala de aula (75,0%), tais como falta de
preparo para ser professor, falta de didatica, ironia para tratar os alunos inseguros ¢
autoritarismo. As demais referem-se a caracteristicas pessoais: antipatia e arrogéncia.

Os alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, foram prodigos ao
apresentar as caracteristicas do trabatho dos professores que influenciaram mais
negativamente a formagdo que tiveram na Universidade. Sobre as aulas, 43,7% relatam que
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geralmente eram expositivas, com frequentes leitura de trechos dos textos pelos alunos, €
quando praticas, o que se fazia era decorar nomes das estruturas, com discussdes
posteriores e explicagdes escritas na lousa. 25,0% referem-se ao uso desmedido e

inadequado do retroprojetor.

"O retroprofessor.colocava a matéria toda em uma
transparéncia e "explicava” ....lendo.”

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

Os demais desdobram-se nas explicitagdes ¢ detalhes: as aulas eram
diversificadas, mas a palavra final era somente dele; as aulas eram sempre da mesma forma,
e quando ele tentava variar, ndo dava certo; mandava ler textos fora da classe e voltar para
discuti-los; copiava tudo na lousa com erros graves de portugués e a gente tinha que copiar
no caderno; ndo dava aulas, solicitando a alunas que preparassem, garantindo um certificado

para elas. A participagio dos alunos ¢ descrita por 75,0% como minima e alienada, saindo
da classe e fingindo que faziam anotagdes no caderno. Os demais referem que havia
participago, mas, como os alunos eram considerados como desprovidos de experiéncia e
opinides proprias, a palavra final ficava s6 para o professor. As provas escritas, mal
elaboradas e exigindo muita memorizagio, foram apontadas por 62,5% dos alunos como a
forma de avaliacio mais frequentemente utilizada por esses professores. Os demais

associam-nas a trabalhos, atividades em grupo, elaboragdo de projetos e frequéncia as aulas.

"As provas eram mal elaborads e muito fdceis. Todos os
alunos conseguiram passar com médias otimas, sem assistiv
direito as aulas.”

(Ciéncias Biologicas - Rio Claro)

O relacionamento desses professores com seus atunos € avaliado como bom,
normal, razodvel e indiferente. Ao apresentarem outras caracteristicas desses professores, 0s
alunos atém-se exclusivamente as que dizem respeito ao trabalho em sala de aula, arrolando
uma variedade de atributos negativos dentre os quais se destacam, com maiores frequéncias,
a falta de didatica e confusiio para ensinar, inflexibilidade e autoritarismo frente ao
desempenho dos alunos, falta de vontade de dar aula, ser um "retroprofessor”, desinteresse e
incompeténcia.

Sobre as mesmas questdes, os alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto

relatam que os professores que os influenciaram mais negativamente tinham um mau



desempenho nas aulas que ministravam. 42,9% referem que as aulas eram dadas através de
fichas, cujo conteido era transcrito na lousa e lido pelo professor; 21,4%, que o professor
quase ndo dava aulas e, quando dava, falava coisas erradas, ¢ 14,3% que as aulas se
limitavam a leitura de transparéncias que colocava no retroprojetor.

"Ela simplesmente lia as transparéncias que colocava no
retroprojetor. Usava transparéncias carregadas e mantinha a
luz sala apagada o tempo todo, o que dava sono."

( Ciéncias Biologicas - S.J. Rio Preto)

Os demais mencionam que os conteidos eram tratados de forma insuficiente.
Sobre a participagio dos alunos nas suas aulas, os sujeitos avaliam que eram inexistentes ou
raras. Muitos saiam apos a chamada, ou se limitavam a copiar da lousa ou do pretroprojetor
o contetdo passado. Quanto as avaliagdes, 64,3% relatam que se davam através de provas

que poderiam estar ou nfio associadas a trabalhos e seminarios. Os demais referem que o
professor ndo avaliou e distribuiu notas "de acordo com a cara de cada um", ou avaliou pela
participagdo e presenca do aluno em classe. Para 28 6% dos sujeitos, o relactonamento
estabelecido com o professor considerado, era normal, amistoso ou bom. Para os demais,
era péssimo, indiferente ou inexistente. Ao manifestarem-se sobre outros aspectos do
professor que contribuiu mais negativamente para a formagdo que tiveram, os aluno de
Ciéncias Biologicas, de Rio Preto, praticamente particularizam as opinides, mas centram-se
em caracteristicas relacionadas ao desempenho do professor no ensino: falta de didatica,
falta de conhecimento especifico e de interesse para dar um curso no minimo razoavel,
arrogéancia ao ndo aceitar a opinido do aluno, prazer em ferrar, nao saber explicar porque os
experimentos davam certo ou ndo, dentre outras.

Os alunos de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, ao avaliarem o professor que
atuou mais negativamente na formagdo que tiveram, relatam que as suas aulas eram
mondtonas, expositivas e voltadas para a quadro negro (50,0%), ou muito tedricas, com
praticas pouco discutidas, que acabavam se tornando técnicas, estabelecidas em uma relagdo
hierarquica de quem sabe para quem ndo sabe (50,0%). Para avaliar, esse professor utilizava
provas dissertativas "horrorosas”, que exigiam s6 memorizagdo e iam além do que ele
imaginava ter ensinado.

" As provas eram feitas sob pressdo. Havia um relogio que
tocava para avisar o final."

(Ciéncias Biologicas - Botucatu)
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O relacionamento com o referido professor era inexistente ou de fuga, assim
como a participagio dos alunos nas suas aulas. Dentre outras caracteristicas do professor,
apontadas pelos alunos, destacam-se: a falta de consideragiio, educacdo € respeito em

relagdo ao aluno (50,0%) e a arrogéncia frente ao saber.

3.5 - Sugestdes para a melhoria dos cursos

As sugestdes oferecidas pelos alunos da area de Biologicas para a methoria
dos cursos guardam muitas semelhangas.

As que se referem a grade curricular e as disciplinas sdo apresentadas com
maiores percentuais pelos alunos de todos os cursos aqui considerados.

A grande preocupagao dos alunos de Ciéncias Biologicas, de Botucatu,

parece ser a grade curricular. Todas as sugestdes apresentadas por eles dizem respeito a
necessidade de rever a organizagdo do curso, entendendo ser necessario dar outra solugdo
para a opgio dos alunos 3s modalidades oferecidas. Ha os que julgam que ja no vestibular o
aluno deve decidir-se entre a Licenciatura e as outras modalidades, assim como ha 0s que
consideram que, THESMO que a opeao se dé durante o curso, ela deve ser antecipada, pois, tal
como esta, ocorrendo ao final do 32 ano, acarreta prejuizos na formagao para o magistério.
Sugerem ainda que € necessario repensar o perfil do profissional que se quer formar, para
que seja posivel proceder a adequagio das disciplinas e assim delinear um curso que seja
propriamente uma Licenciatura. Manifestam mais uma vez que, da forma como o Curso
ficou organizado a partir da reformulacdo de 1989, a Licenciatura acabou prejudicada. Por
ndio apresentarem sugestdes de outras ordens, infere-se que este seja O problema nuclear do
curso, sinalizando que somente a partir de sua reformulagao é que se conseguira uma
Licenciatura mais afinada com as suas expectativas.

Os sujeitos dos demais cursos da area de Bioldgicas aqui considerados
também apresentam sugestdes sobre a grade curricular e disciplinas, destacando-se como as
mais frequentes. As oferecidas pelos alunos de Educagao Fisica, de Rio Claro, perfazem
46.2% do total, as de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto, 54 5%, e as de Ciéncias Biologicas,
de Rio Claro, 46,7%. Em todos o0s cursos € sugerida a reformulagdo da grade curricular de
forma a configura-los mais como Licenciaturas. Para o curso de Educacio Fisica, destacam-
se as propostas relacionadas as praticas, tais como introdugdo de outras disciplinas praticas
no curso, aumento da carga horaria dessas disciplinas e iniciagdo das atividades praticas ja
1o 29 ano. Nos dois cursos de Ciéncias Biologica (Rio Claro € Sao José do Rio Preto), as
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sugestdes contemplam a necessidade de adequar a carga horaria do curso como um todo, a
fim de que sobre tempo para os alunos fazerem estagios de iniciacdo cientifica, estudar €
realizar atividades extra-classe. Sugerem ainda a introdugdio de disciplinas. Os de Rio Claro
querem ter Filosofia da Ciéncia, e os de Rio Preto uma disciplina que trate de Ciéncias na
teoria e na pratica. Com a adequacao das grades curriculares recentemente empreendidadas
por esses dois cursos, parece ter havido atendimento a essas solicitagbes os alunos.

As sugestdes sobre os professores ¢ o trabalho que desenvolvem sio
apresentadas com os segundos maiores percentuais pelos alunos dos cursos de Educagio
Fisica e Ciéncias Biologicas, de Rio Claro e Sdo José do Rio Preto, guardando semelhangas
quanto a necessidade de adequar os critérios de selegdo de professores de forma a contratar
os que também tenham afinidade com o ensino, além da pesquisa. Em todos 0s cursos
sugere-s¢ que haja avaliagio e trocas de professores, quando esses ndo se mostrarem

competentes para o trabalho de sala de aula, chegando-se a posi¢Oes mais radicais.

"Sugiro que se criem métodos reais de desligamento dos maus
professores que sdo notoriamente conhecidos no Instituto ¢
mantidos pela estabilidade e corporativismo de outros colegas.”

(Ciéncias Biologicas - S.J. Rio Preto)

Ha ainda sugestdes dos alunos de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, para que
sejam oferecidos cursos para qualificar a didatica dos professores.

Os alunos de Educaciio Fisica também apresentam, embora com menores
percentuais, sugestdes relativas ao tratamento dos conteddos, entendendo que deve haver
maior relagio entre contendos tedricos e a pratica e discussdes periodicas sobre a
Licenciatura, de forma a envolver os departamentos que participam do curso e os alunos,
especialmente os do 49 ano, por terem uma visdo mais ampla da Licenciatura, a fim de que
sejam tratadas as questOes referentes aos conteudos e a formagao para o magistério.

Os de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, sugerem ainda que os processos de
avaliacio sejam revistos, de forma a se afastarem da memorizagio e permitirem O
afloramento da criatividade do aluno. Manifestam ainda o desejo da inclusdo do trabalho de
formatura entre as atividades a serem desenvolvidas pelos alunos de Licenciatura.

Um aluno de Ciéncias Biologicas, de Rio Preto, inclui entre as sugestoes,
uma modificagdo global no tratamento dos conteiidos de forma que o ensino de Biologia se
dé a partir da pratica de atividades em todas as disciplinas, para que o aluno possa fazer as

descobertas dos fendmenos naturais. Os professores seriam os estimuladores e entrariam

com a teoria 5O depois de as praticas terem sido realizadas.
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3.6 - Perspectivas de atuaciio dos egressos

As perspectivas de atuagdo ou de ocupagio dos sujeitos da area de Ciéncias
Biologicas nao se distinguem das apresentadas pelos sujeitos das demais areas.

Entre os de Educagio Fisica, de Rio Claro, 25,0% referem que pretendem
trabalhar em escolas, mas associam a este o trabalho em academias de ginastica. 37,5%
querem ir para a pés graduagdio, 12,5% afirmam que desejam trabalhar, sem especificar
onde, e fazer Bacharelado, 12,5% querem continuar o trabalho de recreacionista em um
clube e fazer pos-graduagdo, € 12,5% tém duvidas quanto ao que fazer apos a formatura.

Dentre os sujeitos de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, 43,8% pretendem
dar aulas, mas também pretendem ocupar-se com cursos de pos-graduagdo ou outro
trabatho, 43,8% manifestam que desejam apenas fazer a pos-graduagdo. Dos demais, 6,5%
querem fazer o Bacharelado e o trabalho de formatura e 6,5%, procurar um Jugar para fazer
pesquisas oceanograficas.

Entre os sujeitos do curso de Ciéncias Biologicas de Rio Preto, 42,8%
pretendem dar aulas. Entretanto, entre esses, 50,0% também querem ingressar na pos
graduacio. 21,43% referem que querem trabalhar, mas ndo explicitam em que ou onde.
28.6% indicam que pretendem continuar a estudar: fazer Bacharelado, pos-graduagao, curso
de especializagdo e estagio para aprofundamento de estudo. Os demais manifestam que nao
sabem o que fazer.

Entre os alunos do curso de Ciéncias Biologicas, de Botucatu, observa-se
que 50,0% pretendem dar aulas e também fazer pos-graduagio ou estagio no departamento
de Educacio. Qs demais dividem-se entre fazer pos-graduagdo (16,7%), continuar no
mesmo emprego ¢ fazer um estagio com plantas medicinais {16,7%) e tentar descobrir 0 que
fazer (16,7%).

Do total de sujeitos dos cursos de Ciéncias Biologicas, observa-se que 40,9%
pretendem dar aulas, ou serem professores em escolas de 12 e 22 graus. Entretando, dentre
esses, 16,7% manifestam ser 0 magistério a Unica ocupagdo desejada. Os demais associam-
na a outras atividades, dentre as quais se destaca cursar a pos-graduagio.

Do total de sujeitos dos cursos dessa area, observa-se que apenas 6,8%
expressam a pretensdo de ocupar-se exclusivamente do magistério no ano subsequente a
formatura.
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FINALIZANDO:

COMO A UNESP ESTA FORMANDO PROFESSORES?

Nos capitulos anteriores, apresentei as opinides que os licenciandos dos
cursos aqui considerados tém sobre a formagao que Ihes foi oferecida e as manifestagdes de
professores sobre a mesma questdo. Finalizando este trabalho, cabe tecer consideragdes
sobre aspectos que mais me chamaram a atengio a respeito de como € que a UNESP esta
formando professores nos cursos de Licenciatura que tém Bacharelado correspondente no
mesmo Instituto ou Faculdade, estando ambos sob os cuidados do mesmo Conselho de

Curso.

Enquanto Universidade publica que se dedica a essa tarefa, fica evidente que

a sua funcdo social se explicita. SAo muitos os seus cursos de Licenciatura, ¢ o empenho em
desenvolver essa atividade é inquestionavel. Mas o que move a nossa indagagdo € como sdo
formados os professores.

Observando a organizagio das Licenciaturas, objeto deste estudo, € as
opinides dos seus professores e especialmente dos seus alunos, ¢ possivel entrever que a
UNESP esta formando professores de diversas maneiras.

Percebe-se que as Licenciaturas distinguem-se quanto a encaminharem-se ou
nio para a formagio de professores, sendo até possivel identificar, dentre as apresentadas,
as mais e as menos afinadas com esse proposito. As diferencas iniciam-se no vestibular
quando, em alguns cursos os alunos ja optam pela Licenciatura, enquanto que, em outros, a
opedo ¢ geralmente na passagem do 22 para o 39 ano, podendo dar-se até no inicio do ano
final, como ¢ o caso de Ciéncias Biologicas, de Botucatu.

Embora este estudo ndo se atenha a analise dos curriculos e das grades
curriculares, é possivel entrever, pelas opinides dos alunos e professores dos diferentes
cursos que, as disciplinas sio apresentadas como um rol, sem preocupagdo em estabelecer
relages entre elas e assim, impedem que o curso se apresente aos alunos e professores
como um todo organico. Evidencia-se também o jogo de forgas que se estabelece quando as
alteracdes de curriculo sdo propostas, que convive , contraditoriamente, com o descaso de
significativa parcela das pessoas envolvidas nos cursos. De um lado, tem-se geralmente dois

grupos que se antagonizam, quando discutem os rumos que os cursos de Licenciatura e
Bacharelado. dos quais participam, devem tomar. Do outro, tem-se um grupo que, distante

das discussdes, sO s¢ manifesta sobre o resultado, particularizando opinides e nem sempre



concordando. Ao final, os cursos se organizam dentro das "reformulagdes possiveis”, ou
mantém-se como ja estavam, mas, evidencia-se que sempre prevalece a posi¢do de uma
parcela de professores. Na UNESP, a participagdo dos alunos nessas discussdes € limitada,
e, mesmo quando mais ativa, ¢ supostamente igual a dos professores, mas néo efetivamente
igual, especialmente pela posi¢do que ocupam na hierarquia institucional. Talvez por isso,
alunos de Educagio Fisica, de Rio Claro, e de Matematica de Rio Preto tenham sugerido
assembléias para que o corpo discente possa se manifestar. Ha evidéncias de que os projetos
pedagogicos da maioria dos cursos ndo s3o preocupagio de todos os professores ¢ dos
alunos de um mesmo curso. Elaborados, também por grupos, guardam a marca de quem 0s
propdem. Néo sio conhecidos e, muito menos assumidos, enquanto projeto unico.

Na falas dos coordenadores e professores entrevistados, fica evidente que 0s
cursos organizam-se predominantemente para atender o Bacharelado, embora os proprios
alunos desse curso também venham a fazer a Licenciatura. Mesmo 0s poucos que

manifestam serem as Licenciaturas, nas quais trabalham, pensadas e organizadas para

formar professores, evidenciam que foi preciso um esforgo especial para que essas se
destacassem do Bacharelado. Parece que nada flui naturalmente para as Licenciaturas,
embora os Bacharelados, via de regra originem-se delas.

Em termos de qualidade de formagfio, os cursos oferecem a possibilidade de
os alunos terem o dominio dos conteudos especificos para os quais estdo se habilitando, ja
que essa ¢ a preocupagio central. Professores de diversos cursos destacam a qualidade dos
contetidos como um dos pontos positivos da formagdo oferecida aos alunos. No entanto,
esses mesmos conteidos, tio valorizados e apontados pelos professores como a grande
contribuicio dos cursos, sio considerados parcialmente inadequados pelos alunos por nio
verem neles proximidades com os requeridos para o ensino de 12 e 29 graus ¢ por serem
desenvolvidos de forma que, as suas relagdes com o campo de atuagdo ficam apenas
superficialmente estabelecidas.

Ao serem oferecidos, os conteidos sdo tratados de diferentes formas, com
evidéncias de que as exposigdes predominam no encaminhamento das aulas. No entanto,
essas exposicdes tanto podem ser adequadas e instigantes, conforme relatadas pelos alunos
quando se referem aos seus melhores professores, quanto podem reduzir-se a mera leitura
de livros ou de laminas colocadas em retroprojetores, quando avaliam os professores que
contribuiram mais negativamente para com a formagio que tiveram, evidenciando que nao ¢
a estratégia em si que determina serem as aulas consideradas boas ou ndo, mas ©
desempenho dos professores ao utiliza-la. O que parece distingui-las € a possibilidade de o

aluno poder ou ndo participar do processo de reconstrugdo do conhecimento que Ihe esta

sendo oferecido. Mesmo quando as aulas se encaminham através de atividades
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desenvolvidas em grupo, observa-se que tanto podem ser satisfatorias, como as relatadas
por alunos do curso de Matematica, de Rio Claro, como insatisfatorias, como as
mencionadas por alunos do curso de Psicologia. As queixas dos alunos a proposito da
didatica dos professores sdo a manifestagdo do descaso da Universidade para com as coisas
do ensino. Ao pronunciarem-se sobre os seus melhores e piores professores, isso fica
evidente. Professores com interesses e desempenhos distintos, convivem, em um mesmo
espaco, formando outros professores.

Sao inmlimeras as sugestdes dos alunos dos diferentes cursos para que a
Universidade seja mais cuidadosa na contratacio de seus docentes . Entendem que os que
nao manifestam afinidade para com o ensino deveriam passar por cursos de aperfeigoamento
pedagogico e mesmo dispensados. Sentem que a atuagdo de professores, por eles
considerados como ruins, compromete a formag¢do que tém para uma futura
profissionaliza¢io. Ha ainda que se considerar que, a contratagiio de professores se da pelos
Departamentos, o que faz com que nem sempre as necessidades do cursos sejam supridas.

Os critérios que cada Departamentos estabelece, desconsideram o perfil do curso, e sequer
ha consultas ao Conselho de Curso nessas ocasides.

No geral, os professores desconsideram o preparo que o aluno que chega a
Universidade tem e presumem que, por terem sido aprovados no vestibular, sdo portadores
de um saber adequado para inmiciar o curso superior, determinando que poucos se
preocupem, nas suas aulas, com a aprendizagem dos alunos. Quando o professor manifesta
essa preocupagdo, € avaliado positivamente pelos alunos, como se fosse qualidade de
poucos.

Sobre os contetidos das disciplinas pedagdgicas, observa-se que, no geral, os
de Pratica de Ensino sdo os mais valorizados pelos alunos, embora os de Didatica sejam
tambem destacados, quando se trata da contribuicdo que oferecem a formacio de
professores. E nessas disciplinas que os alunos tém encontrado maior proximidade com o
trabalho futuro enquanto professores e valorizam especialmente as possibilidades de
aproximacdo com as situacdes de aulas e de contatos com os alunos de escolas de 1€ ¢ 20
graus, através dos estdgios supervisionados. O 1 Congresso Estadual Paulista Sobre a
Formagdo do Educador recomendava que os trabalhos de estagios fossem ampliados para
todas as atividades de formagdo do licenciando, enfatizando que deveriam ser o eixo de
significacio do Projeto Pedagogico de cada Licenciatura, Reforgava a idéia de que
especialmente as disciplinas pedagogicas deveriam encaminhar os alunos para

desenvolverem atividades nas escolas de 19 e 29 graus, preparando-os para a sintese final,

oferecida pela Pratica de Ensino. No entanto as manifestacdes de que tais orientagdes se

consubstanciaram em praticas sfio esporadicas. O que mais se observa é que, embora as

223



disciplinas pedagogicas sejam valorizadas pelos alunos, sdo também objeto de critica e
sugestdes. Mesmo a pratica de ensino, considerada como a mais importante entre as demais,
sofre, nas atividades de estagio, com os percalgos enfrentados pelas escolas publicas e
acabam por oferecer uma contribui¢do limitada. Ha, entre os alunos e professores,
manifestagdes de que as Escolas de Aplicagio seriam bem-vindas por poderem oferecer,
sem greves de professores, a possibilidade de o aluno ter constante acesso a situagOes de
ensino. No entanto, mesmo que fossem criadas, algumas dificuldades se interporiam. Pode-
se questionar sobre ndo conseguirem reproduzir ali as caracteristicas das escolas publicas
pois funcionariam em situagio qualitativamente superior a essas. Ha ainda a consideragéo de
que a situagio do aluno estagiario manter-se-ia a mesma em se tratando do valor que €
atribuido ao trabalho que ali desenvolvesse. Como lembra Amélia Domingues de Castro
(1986), nenhuma recompensa lhe é dada, quer em termos de remuneragdo, quer em termos
de atribuicio de pontos, que se convertam em vantagens para o ingresso na carreira, em

contrapartida aos servigos que presta, como acontece com estudantes de Direito, Servigo

Social, dentre outros, além do caso especial dos alunos de Medicina.

O que se tem é que o0s estagios realizados nas escolas plblicas acabam sendo,
para muitos de seus professores, assim como para os da disciplina Pratica de Ensino e
estagiarios, um série de contratempos. Os convénios que vinculam as escolas publicas ¢ a
Universidade, para esse fim, nada oferecem ao professor que recebe os alunos em suas salas.
Por sua vez, os alunos que obrigatoriamente tém que realizar esses estagios sdo em muitas
ocasides recebidos como estorvos, além de que, para algumas disciplinas, como € o caso de
Sociologia e Psicologia, os alunos deparam-se com mais um problema: a falta de aulas nas
escolas, em numero suficiente e em horario compativel para que realizem o estagio. Os
professores de Pratica por vezes manifestam que evitam encaminhar seus alunos para
atividades de observaciio, especialmente pelo fato de que as aulas dos professores das
escolas publicas afastam-se qualitativamente do que consideram modelos de boas aulas.
Assim, os alunos sdo orientados pelos professores para oferecerem minicursos para alunos
das escolas publicas, ou atividades de recuperagiio paralela, que se configuram também
como situagdes incomuns, se comparadas ao dia-a-dia das lides de sala de aula, além de
apresentarem as mesmos limitagdes, por se darem predominantemente nas escolas publicas:
ma vontade dos professores da rede em arregimentar os alunos; greves de professores; falta
de locais nas proprias escolas para desenvolver as atividades, entre outras. Assim, as
atividades da disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado acabam subtraidas de

parte das possibilidades que tém de contribuir mais efetivamente para com a formagéo dos

professores.
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No conjunto, as disciplinas pedagogicas oferecem, na avaliagio dos alunos,
uma boa contribuigdo & formagdo de professores, mesmo quando sdo questionadas. S&o elas
que predominantemente se preocupam em estabelecer as relagdes entre o que ¢ estudado e o
contexto historico-social atual, e oferecem conhecimentos sobre o que ¢ como ensinar,
sobre as teorias da aprendizagem, sobre a realidade escolar, a historia da educagdo do pais,
dentre outras coisas. Entretanto, sabe-se que, se essa formagdo ficar apenas aos seus
cuidados, ha indicios de que ficard comprometida. Nio temos garantia alguma de que, por
lidarem com as questdes relativas a educagdo, escola, ensino e aprendizagem, sejam
suficientes para cobrir as necessidades da formagio de professores, se estdo de acordo com
as necessidades que se colocam hoje para os professores em termos de atuagdo, e se
integram-se em objetivos tinicos. Os cursos que as percebem como essenciais, expandem a
sua oferta com a introdugio de outras que nio sejam as do curriculo minimo. Ha entretanto

aqueles que as reduzem ao minimo em termos de carga horéria por ndo valoriza-las.

Provavelmente, por entender que um curso de Licenciatura deve ir além do
que estabelece o curriculo minimo, € que o curso de Matematica, de Rio Claro, propoe,
desde antes da sua reformulacdo total, que os alunos que nele ingressam, quer venham a
dedicar-se a Licenciatura ou ao Bacharelado, iniciem-se nas atividades de ensino no
primeiro ano, sob a supervisio de professores de disciplinas especificas. Essa pratica,
associada ao conjunto de todas as disciplinas oferecidas, evidenciou, neste estudo, que esse
curso, distingue-se dos demais. Seus professores concordam que a formagio de professores
é objeto de preocupagio da maioria das pessoas nele envolvidas e os seus alunos manifestam
endossar essa avaliagio. Dos demais cursos, podem também ser destacados o de Educagio
Fisica, de Rio Claro, ¢ o de Geografia, de Presidente Prudente. O primeiro conseguiu
organizar formalmente uma Licenciatura distinta do Bacharelado, mas ha indicios de que na
pratica a execugiio do seu proposito fica comprometida. Sao muitas as manifestagbes dos
alunos de que as atividades praticas ainda sdo insuficientes. O de Geografia de Presidente
Prudente, que ainda nio teve implantados os seus novos projetos de Licenciatura e
Bacharelado, apresenta-se como um curso que procura, mesmo com limitagdes, mas com
grande empenho de parte dos professores, implementar um curso de formagio de
professores que seja satisfatorio, tentando aproximar as suas aulas do ensino de 12 e 29
graus, embora uma consideravel parte de seus alunos tenha percep¢io diferente sobre a
mesma questdo. Com reformulagdo proposta, busca uma Licenciatura mais afastada dos
objetivos do Bacharelado. E esperar para ver.

Ha que se considerar que nas Licenciaturas aqui estudadas, evidenciou-se,

com raras excecdes, através das opinides de alunos e professores, que ndo ha entre as
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disciplinas, quer sejam elas especificas ou pedagogicas, o proposito de serem oferecidas de
forma articulada, Nio ha uma deliberada pratica interdisciplinar, até porque, embora
conhecendo © termo " interdisciplinaridade”, a maioria dos professores ¢ alunos
desconhecem o que vem a ser isso. Como a Universidade privilegia as especialidades, que
ao final configuram-se na especializagdo das disciplinas, fica dificil reuni-las em objetivos
comuns. Dividiu-se tanto o conhecimento, que parece ser missdo impossivel integra-lo
novamente.

Quanto a integracdo entre as disciplinas especificas e as pedagogicas, as
dificuldades sio maiores ainda. A historia mostra que a sobreposi¢do das uvltimas as
primeiras nunca deixou de existir nas Licenciaturas, mesmo quando séo feitas tentativas para
minimizar essa pratica, distribuindo as pedagogicas ao longo do curso. Ha ainda a questdo
do preconceito, do qual s3o objeto. Nas entrevistas com 0s professores, pude avaliar iss0.
No curso de Ciéncias Sociais de Araraquara, o coordenador relata que, dentre os colegas
das disciplinas especificas h4 resisténcias quanto a contemplar as disciplina pedagoOgicas na

grade curricular e coloca-las no horério. O mesmo ocorre no curso de Geografia de Rio
Claro onde a disciplina Pratica de Ensino, anual, com 150 horas-aula, ¢ oferecida com 5
horas semanais seguidas, em uma mesmo dia. Como avalia a sua professora, ¢ impossivel
trabalhar assim. O mesmo ocorre com as demais disciplinas pedagogicas desse curso.
Praticas dessa natureza sio a evidéncia de que, para muitos, as disciplinas pedagogicas nao
tém qualquer fungdo que ndo seja secundaria nos cursos até porque, ¢ possivel ser professor
de futuros professores sem ter passado por elas, com o endosso da Universidade.

Como a Universidade secundariza o proprio ensino que realiza, ndo ¢ de se
estranhar que a formagio dos que virdo a ensinar também seja secundarizada.

Kourganoff (1990), ao analisar os diferentes papéis que o professor pode
assumir, demonstra que a Universidade ao privilegiar a pesquisa, torma o docente-
pesquisador um professor irresponsavel. Essa irresponsabilidade manifesta-se necessaria
pela cobranca da Universidade aos docentes, de pesquisas e publicagdes originais que nao
sejam de cunho didatico. Essas, quando aparecem, tém menor valor, chegando a ser
consideradas publicacdes negativas, A secundarizagdo do ensino, € apontada pelo autor
como contida em um estatuto oculto, mas efetivo, do qual poucos falam, mas que ¢ aplicado
na pratica. Embora o estatuto oficial ndo discrimine ensino e pesquisa e aponte que a
promogdo na carreira se da pela atividade do professor, o estatuto efetivo a concede,
especialmente sobre as atividades de pesquisa. Entdo, optar entre ser pesquisador ¢

professor nio cabe ao docente, afirma o autor ao concluir as analises que empreende sobre

os pseudo-professores e o primado da pesquisa. Assim, dificilmente encontramos entre
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professores de disciplinas especificas nas Licenciaturas, os que pesquisam e publicam

trabalhos sobre ensino, embora estejam envolvidos com a formagio de professores.

Os processos de avaliagio da aprendizagem empreendidos tambem -

evidenciam as formas com que se tratam os contetdos. Pelos relatos dos alunos, em VArios
momentos da pesquisa, observa-se que sdo realizadas predominantemente através de provas,
acompanham as formas metodoldgicas utilizadas nas aulas e também se diferenciam. Tanto
podem ser criativas, solicitando do aluno que aplique o que aprendeu, tal qual o relato de
parte dos sujeitos, como podem ser o instrumento de verificagio das habilidades de
memoriza¢io de cada um. Nos cursos de Ciéncias Biologicas, os alunos evidenciam que a
memorizagdo é muitas vezes confundida com a aprendizagem e, em alguns dos outros
cursos, as provas sio consideradas como o que de mais importante ocorre. O fato de serem
pesquisadores parece ndo ter ajudado & maioria dos professores levarem para as aulas os
processos investigativos que tdo bem dominam. Ha casos de alunos manifestarem que
tinham maior preocupagdo com o estudo para as provas do que com a aprendizagem, que

tinham medo de realiza-las, que desconheciam os critérios utilizados pelo professor para
considerar certas ou ndo as respostas dadas as questdes, ou para atribuir notas,
superestimando o valor da avaliagio em detrimento da aprendizagem. Parece que 0s alunos
ndio tinham claros os objetivos do ensino e, por assim ser, tomavam para sl a
responsabilidade pela aprendizagem, limitando-se a lidar com o conhecimento da forma
como os professores desejavam que o fizessem. Quando as avaliagdes cobram muita
memorizacio, sabe-se que o ensino ndo estd proporcionando ao aluno a possibilidade de
perceber o objeto de conhecimento como algo passivel de transformagdes e esta
subestimando a sua capacidade de descobrir, criar, inventar etc. E disso, os alunos se
quelxaram.

As atividades praticas, estagios e visitas sfio valorizadas pelos alunos, mas
também queixam-se de que sio poucas e por vezes mal exploradas. Quando a elas se
referem, deixam entrever que as consideram como enriquecedoras para a formagdo que
pretendem ter. Os estagios supervisionados de Pratica de Ensino, como ja exposto, sofre as
limitagdes impostas pela rede de ensino em que sdo realizados. Os de iniciagdo cientifica
sdo, via de regra, reputados como bons, pelos professores e alunos, cabendo, entretanto, as
observagdes de que nio sdo oferecidos para todos os alunos e que pouco se afinam com a
investigagio do ensino. Sao predominantemente ligados a pesquisa das areas especificas,
mesmo quando oferecidos aos alunos das Licenciaturas, e mais acessiveis aos alunos dos

Bacharelados. Por serem realizados por poucos, acabam determinando que, aqueles que a

eles tém acesso. sejam privilegiados na formagio especifica da area, aproximem-se mais das
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atividades de pesquisa € encaminhem-se com mais seguranga aos processos de selecio das
pos-graduagdes.

As visitas ou trabalhos de campo, mais fregilentes nos cursos de Ciéncias
Biologicas e Geografia, ndo sdo mencionados com frequéncia pelos alunos, sujeitos deste
estudo e causou-me surpresa os do curso de Geografia nio terem atribuido maior valor as
viagens anuais que puderam fazer pelas diferentes regides do Brasil. Mas, se tomadas no
geral, observa-se que essas atividades tanto podem ser oferecidas com requintes de
qualidade, como também podem ser aligeiradas, tornando-se desinteressantes para os
alunos.

Enfim, como ¢é que a UNESP esta formando professores?

Posso dizer que na minha avaliagio, esta formando-os de diversas maneiras.
Poucas sio as Licenciaturas apreciadas neste estudo que manifestam preocupagio explicita
para com a questdo. Muitas, ficam a meio caminho entre a Licenciatura e o Bacharelado, e
hi também aquela, em que, salvo pelas disciplinas pedagogicas, ndo se diria que ¢
Licenciatura.

No primeiro grupo, incluo as ja citadas Licenciaturas em Matematica ¢ em
Educagio Fisica, de Rio Claro, e a em Geografia, de Presidente Prudente. Destaco, dentre
essas, a de Matematica de Rio Claro por ter conseguido voltar o seu curso para formagao de
professores, através de um projeto que, construido coletivamente, tem o reconhecimento
dos seus objetivos e de sua execugdo pelos alunos e professores. Os outros dois, embora
também tenham essa pretensio, sdo mais limitados. O de Educagdo Fisica também fez uma
projeto para isso, mas a sua execucdo tem esbarrado em dificuldades, especialmente
relativas as atividades praticas, conforme avaliagio da maioria dos alunos. O de Geografia,
de Presidente Prudente, embora ainda organizado mais tradicionalmente, tem em parte do
corpo docente um forte aliado para o compromisso com a Licenciatura. Tem tambem os
seus aspectos negativos, mas é perceptivel nas declaragdes dos seus professores e de parte
de seus alunos a intengdo de formar professores.

No segundo bloco, incluo a Licenciatura em Fisica, de Rio Claro; os cursos
de Ciéncias Biologicas, de Rio Claro, Sdo José do Rio Preto e Botucatu; curso de Letras, de
Araraquara; os cursos de Ciéncias Sociais, de Araraquara e Marilia; o de Geografia, de Rio
Claro; o de Matematica, de Sdo José do Rio Preto e o de Quimica de Araraquara. Todos
guardam entre si, uma identidade: aproximam-se mais do Bacharelado que da Licenciatura,
e oferecem consistentemente os contelidos especificos das areas, mas cabem aiguns
destaques.

O de Fisica é um curso antigo e, segundo o seu coordenador sofreu poucas
alteracdes desde a sua criagio ha 30 anos. Assim, parece que ndo se atualizou. Ha

228



consideragdes de que trata os alunos licenciandos como "segundo time". A formagio de
professores fica predominantemente a cargo das disciplinas pedagogicas e dos poucos
professores que se preocupam em relacionar seus conteudos com uma pratica futura de seus
alunos para o magistério. Caso queira se transformar, ha no seu corpo docente pessoas
interessadas, ou pelo menos com idéias interessantes.

Dentre os de Ciéncias Biologicas, avalio o de Rio Claro como o menos
preocupado com a formagdo de professores. Os docentes entrevistados ¢ seus alunos véem
nos trabalthos que so ali desenvolvidos uma estreita relago com o Bacharelado ¢ a pouca
valorizagdo da Licenciatura por parte da maioria dos professores das disciplinas especificas.
Por esse motivo o Conselho de Curso ja elaborou um novo projeto pedagégico para o
curso, que contempla a especificidade da Licenciatura, conforme refere o seu coordenador.
O de S3o José do Rio Preto fez uma recente reformulagdo e ndo deixou de lado a sua
vocagio para formar biclogos, mas como tem parte do corpo docente comprometida com a
formagio do aluno para o magistério de 12 e 20 graus, acaba por satisfazer, a0 menos

parcialmente aos seus alunos, no que se refere 4 oferta de uma disciplina que trata do ensino
de Ciéncias. O de Botucatu tem na sua organizagio curricular a fonte de dificuldades da
Licenciatura, renitentemente apontada pelos alunos. Por ser historicamente voltado para a
area médica e ainda oferecer o Bacharelado, torna a Licenciatura um curso cuja formagao na
area de educacgiio se comprima no ultimo ano, junto com as demais atividades, entre as
quais, uma monografia obrigatoria, que verse sobre ensino.

Os de Ciéncias Sociais, embora reformulados, ainda se encontram em
processo de adequacio. Ambos tém, como fungio primeira, formar cientistas sociais e,
mesmo para isso, ainda discutem se devem dar aos aluno, uma formagio geral para ele se
adequar ao trabalho futuro ou uma formagdo voltada para o mercado de trabalho que ai
esta. Em ambos a formagdo pedagogica, ou Licenciatura, como a denominam, € oferecida
no Gltimo ano. E perceptivel que formar professores ¢ tarefa residual desses cursos, embora
certifique os alunos para o magistério de Historia e Geografia para o 12 grau, Organizagao
Social e Politica do Brasil para o 19 e 29 graus, Sociologia, Elementos de Economia e
Geografia Humana, para o 29 grau.

O curso de Letras de Araraquara ndo se diferencia dos demais do seu grupo.
Embora o Bacharelado configure-se pela subtragdo das disciplinas pedagogicas, seus alunos
nio percebem o curso como uma Licenciatura, a ndo ser quando a Formagio Pedagogica
Integrada inicia-se no 49 ano, conforme relatam.

O de Geografia de Rio Claro se apresenta como um curso voltado

predominantemente para a formagfio de geografos, uma vez que a formagdo de professores

se restringe as disciplinas pedagogicas que tem carga horaria elevada, com destaque para a
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Pratica de Ensino. O tratamento dado aos conteudos especificos ndo ¢ compativel com a
formagiio de professores, e as atividades de praticas em laboratorios € restrita aos alunos
que desenvolvem pesquisas na area. Apresenta problemas imnternos, que tém impedido que se
reorganize, pois ndo ha consenso sobre as suas prioridades.

A Licenciatura em Matematica, de Sao José do Rio Preto deu ongem ao
Bacharelado para atender & formagao de matematicos pesquisadores, mas acabou engolida
por ele. Tem uma grade curricular e uma forma de funcionamento que O distancia da
formagiio de professores e, com a sua reformulagdo, ainda ndo implantada, as disciplinas
pedagogicas que o caracterizam como Licenciatura, foram reduzidas em sua carga horaria,
sem que qualquer outra afim fosse introduzida. O ponto de chegada dessa reformulagio era
ndo exceder 2440 horas.

Quanto ao curso de Quimica, de Araraquara, configura-se diferentemente dos
demais. Os alunos desse curso que participaram desse estudo, cursaram o Bacharelado com
opgao pela Licenciatura em Ciéncias, com habilitagdo em Quimica e faziam a Formagdo

Pedagogica Integrada oferecida pela area de educacio da Faculdade de Ciéncias e Letras,
com vistas a obter o grau de Licenciados. Essa formagao atipica que os alunos tiveram, nao
permite classificar adequadamente o curso que fizeram, em qualquer dos grupos, mas, pela
proximidade que tem, com 0s Cursos que se configuram mais cOMmMo um Bacharelado com a
sobreposigio das disciplinas pedagogicas, acabei por associa-lo aos que ficam ao meio do
caminho entre o Bacharelado e a Licenciatura. A "nova Licenciatura em Quimica"
estruturada em 1991 é que passa a formar os professores de Quimica, com perspectivas de
diferencia-los dos Quimicos.

No terceiro bloco, classifico a Licenciatura em Psicologia de Assis. E
incompreensivel que um curso que tem apenas ténues resquicios de preocupago em formar
professores, seja também uma Licenciatura, Sua vocagio ¢ formar psicologos, e seus alunos,
assim como os seus professores, ndo conseguem percebé-lo, enquanto Licenciatura. Ha
ainda o agravante de que as aulas de Psicologia nas escolas de 2© s#io poucas ¢ geralmente
ministradas pelos licenciados em Pedagogia, fato que o diferencia ainda mais dos outros
cursos, e desestimula os seus alunos para o magisterio.

Além da maioria dos cursos estudados oferecerem uma formagio mediana
aos seus licenciandos, esses ainda contam com as dificuldades da carreira futura em termos
de reconhecimento salarial e social da profissao.

Embora ainda nio se tenha estudado os motivos que a determinam, a Pro-
Reitoria de Graduagio da UNESP realizou um estudo sobre a evasdo escolar dos seus

alunos de graduagio. Os dados obtidos evidenciam que, entre os cursos de Licenciatura ¢

Bacharelado com ingresso unico nos vestibulares, e entre 0s de Licenciatura, com opgdo no
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vestibular, os maiores indices de evasido encontram-se entre os alunos da area de Ciéncias
Exatas, seguidos dos das areas de Humanas e Biologicas, considerados os ingressantes nos
anos de 1985 e 1986, que 4 época do estudo, ja haviam esgotado todas as possibilidades de
se licenciar. Cabe destacar que os indices alcangados pelas Licenciaturas/Bacharelados em
Ciénecias Fxatas atingem 77,5% e 71,3% (os mais altos de toda a graduagio),
respectivamente para ingressantes nos anos de 1985 e 1986. Os de Ciéncias Humanas
chegam a 46,0%, e os de Biologicas, 20,0%. As Licenciaturas também apresentam altos
indices, atingindo 58,3% na éarea de Exatas, 48,7% em Humanas e 29,1% em Biologicas.
Como ndo se tem os dados que permitam resultados definitivos para os ingressantes nos
anos subseqiientes, pode-se apenas inferir que ha uma tendéncia de diminuig@o desses
indices, podendo ser atribuida as estratégias que os Conselhos de Curso vém implementando
para adequar as Licenciaturas. O baixo niimero de formandos em alguns cursos também tem
sido objeto de preocupacdo das Licenciaturas.

Junta-se a esses indices de evasdo e aos baixos nimeros de formandos, a

pouca disposi¢io dos alunos que participaram dessa pesquisa, em ser professores em escolas
de 19 e 20 graus. Grande parte quer fazer a pos-graduagio com vistas a um trabalho que os
remunere melhor, evitando submeter-se a trabalbar 22 horas para pagar uma hora de
trabalho ao dentista.

Assim, com poucos licenciandos encaminhando-se ao magistério, fica restrita
a atuagdo da UNESP enquanto Universidade que forma professores para a rede publica.

Entretanto, cabe a ela, que tem o maior nimero de cursos de Licenciatura do
Estado, (talvez do Pais), ndio descuidar do processo de formagio de professores, dando a
esses curso a relevancia de que sio merecedores, investindo na melhoria dos seus projetos
pedagogicos, bem como preocupando-se com os destinos do magistério, enquanto
profisséo.

No entanto, entendo que um projeto pedagogico para a Licenciatura s¢ dara
conta de viabilizar a formacfo de professores se for elaborado sobre o conhecimento da
historia das ciéncias e das condigdes de trabaltho que se apresentam ao professor nas escolas
publicas de 19 e 29 graus, e construido com a participagdo de todos os docentes envolvidos
no curso, com o compromisso de que sera executado e avaliado.

Devera, também, garantir que as disciplinas especificas voltem-se para a
formagiio de professores, que os docentes, ao tratarem esses conteudos, contemplem os
que dizem respeito ao 12 e 29 graus, utilizando formas metodologicas e praticas

compativeis com 0s propositos do curso que permitam ac aluno reportar-se a elas, associa-

las a0 conhecimento de conteddo pedagdgico e construir uma pratica docente que se
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transforme e ajuste-se s necessidades que surgirdo, quando defrontar-se com situagdes de
ensino.

A manter-se como estdo, nio deixario de ser Bacharelados acrescidos de
disciplinas pedagogicas, ¢ os alunos continuardo a formar-se professores, 4 revelia dos
Cursos.

Ainda que esses cuidados sejam tomados, restardo diividas sobre a
pertinéncia da formagio oferecida aos futuros professores, tendo em vista as necessidades
que a cada dia se apresentam ao trabalho docente.

E preciso considerar que o professor ndo € mais o agente exclusivo de
formacéo e que o trabalho docente, longe de manter-se nos limites da oferta de conteudos,
devera incorporar o avango cientifico-tecnologico que se apresenta nas diferentes areas. E
esse, ¢ mais um desafio para as Licenciaturas
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ANEXO1

QUESTIONARIO



QUESTIONARIO
1a PARTE -
Instituto em que vocé estuda:
Cidade:
Curso que frequenta: Ano de ingresso

1. Emque periodo vooé esta matriculado?
a - manhd
b - tarde
¢ - noite
d - integral

2. Ingressar neste curso foi sua:
a - la opglio, vocé sempre quis fazer este curso.
b - 2a op¢do, a sua intengo era fazer o curso de

¢ - vocé ndo tinha idéia muito clara do que fazer e foi levado pelas circunstancias
d - outra:

Qual a sua faixa etaria?

(oS

a-de20aZ2l anos

b - mais de 21 a 23 anos
¢ - mais de 23 a 26 anos
d - mais de 26 a 30 anos

e - mais de 30 anos

4. Qual o seu sexo?

a - masculino

b - feminino
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Durante o periodo de aulas como voce mora?

a - com a propria familia

b - em quarto alugado de uma familia, penséo ou pensionato
¢ - em republica

d - sozinho em apartamento alugado

e - sozinho em apartamento proprio

f - na moradia estudantil
e - outros (especifique)

Seus estudos de segundo grau (colegial) foram realizados:
a - O em escola particular

b - s& em escola publica

¢ - ambas, predominado a particular

d - ambas, predominando escola publica
e - ambas, em partes iguais

O tipo de segundo grau realizado for.
a - colegial regular ou comum

b - técnico- profissionalizante

¢ - magistério

d - supletivo
e - outro

Vocé fez cursinho para ingressar na Universidade?

a - sim
b - ndo

Vocé ja concluiu outro curso superior?

a - sim, ligado & mesma area do atual, Qual?

b - sim, porém ndo ligado 4 mesma area do atual. Qual?

¢ - ndo, porém esta matriculado em outro curso. Qual?

d - ndo, porém pretende fazer outro curso depois de concluir 0 atual. Qual?
e - ndo, e ndo pretende fazer outro curso.

Vocé esta trabalhando atualmente?

a - sim, em tempo parcial (até 30 horas semanais)

b - sim, em tempo integral (mais de 30 horas semanais)
¢ - sim, mas se trata de trabalho eventual

d - nfio
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2a PARTE

Para responder as questdes que seguem, considere como LICENCIATURA a
totalidade das disciplinas que vocé cursou e/ou esta cursando, ou seja, tanto as disciplinas

especificas quanto as disciplinas pedagogicas.

1. De modo geral vocé se sente satisfeito com 0 curso que esta concluindo? Ele
correspondeu s suas expectativas?
a - Sim, plenamente.
b - Apenas em parte
¢ - Niio, eu esperava outra coisa do curso.
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA NO ESPACO ABAIXO

2 Ao concluir este curso e prestes a receber o diploma de professor, vocé se sente em
condicdes de exercer a profissao para a qual se habilitou?
a - Sim
b - Nao
JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA NO ESPACO ABAIXO

3. Na sua opinido, quais foram as principais deficiéncias do curso Licenciatura que voceé

esta concluindo?
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4. Na sua opinido quais foram as principais contribuigdes do curso para a sua formagdo
como professor?

5. De maneira geral durante o curso de Licenciatura (disciplinas especificas e disciplinas
pedagogicas) vocé pdde constatar

a - Evidente preocupacio com o ensino e com a formacdo do futuro professor
Sim ()
Nio ()

b - Preocupagio voltada fundamentalmente para o dominio do conteudo especifico do
curso?
Sim ()
Niao ()

¢ - Preocupaciio constante de relacionamento das disciplinas de conteiido especifico
com as disciphnas pedagogicas.
Sim ()
Néo ()

d - Preocupagio com as disciplinas pedagogicas como fundamentais para sua atuagao
como professor.
Sim ()
Nio ()

e - Preocupagio exclusiva das disciplinas pedagogicas em relagdo a sua formacio e
atuagdo como professor.
Sim ()
Nao ()
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O curso que vocé esta concluindo possibilitou-lhe o dominio dos conteados das
disciplinas para as quais vocé esta se habilitando?

Sim ()

Nao ()

JUSTIFIQUE A SUA RESPOSTA

Enumere por ordem de importdncia para a sua formagdo como professor(a) as
disciplinas da area de educagdo ( ou pedagdgicas) que lhe foram oferecidas durante o

curso de Licenciatura.

Quais foram os motivos que o levaram a apresentar esta ordenagao?

Dentre as disciplinas da area de educacio (ou pedagogicas) que the foram oferecidas
durante o curso de Licenciatura, qual na sua opinido, ¢ imprescindivel para a
formac#o do professor? JUSTIFIQUE A SUA RESPOSTA.



10. Dentre o conjunto das disciplinas cursadas houve o relacionamento entre 0s
contetidos e o contexto histérico - social atual (mundo, Pais, Estado, regido)?
Sim ()
Nao ()

Em caso de resposta positiva:
a) Em qual(ais) disciplina(s)?

b) Exemplifique como era feito esse relacionamento?

11. Durante o curso que vocé estd concluindo, houve preocupagdo por parte dos
professores das disciplinas especificas da area de conhecimento para a qual vocé esta
se habilitando, em prepara-lo para ser professor?

Sim ()
Nio { )
JUSTIFIQUE A SUA RESPOSTA.

12. Pense no (a) seu (sua) melhor professor (a) na Universidade. Em linhas gerais
comente:

a) Como elefa) dava suas aulas?

b) Como se dava a participagio dos alunos nas aulas que ele(a) ministrava?
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¢) Como ele(a) avaliava os alunos?

d) Como era o seu relacionamento com ele (a)?

€) Que outros aspectos vocé apontaria nele (a), que o (a) levaram a considera-lo (a)
o(a) melhor professor(a)?

Pense no (a) professor (a) que vocé teve na Universidade que atuou mais

negativamente na sua formago. Em linhas gerais comente:

a) Como ele(a) dava suas aulas?

b) Como se dava a participagdo dos alunos nas aulas que ele(a) ministrava’

¢) Como ele(a) avaliava os alunos?

d) Como era o seu relacionamento com ele (a)?

¢) Que outros aspectos vocé apontaria nele (a), que o (a) levaram a considera-lo(a)

ofa)  pior professor(a)?
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Faca uma apreciacio sobre o curso que esta concluindo, tomando como referéncia a
QUALIDADE DE ENSINO. Procure especificar com clareza os pontos que avalia
como sendo os mais relevantes Destaque os aspectos positivos e negativos. Vocé

podera fazer uma apreciac@o geral, ou se preferir, especificar disciplinas.
Para tanto, considere:

a) os conteudos tratados

b) a bibliografia utilizada, inclusive textos estudados € livros indicados:

c) a didatica dos professores:

d) o relacionamento professor - aluno:.

g) os processos de avaliagio utilizados:

f) as atividades praticas, inclusive laboratorios:

g) 0s estagios e visitas
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15. Vocé considera que o curso que estd concluindo € adequado a formacio de

professores? Por qué?

16. Quais as sugestdes que vocé daria para melhorar o curso que esta concluindo?

17. Dentre os professores que vocé teve no curso, qual vocé apontaria como O BOM

PROFESSOR, para que eu pudesse entrevista-lo?

18. O que vocé pretende fazer no proximo ano no que diz respeito a trabatho e estudos?



ANEXO 2

MODELO DO TRATAMENTO DOS DADOS



Questéo 1 -

Sim

Nao

Em parte

Questio 2 -

Respostas dos questiondrios dos alunos

CURSO DE MATEMATICA - S. J. RIO PRETO - N = 19

Satisfaciio com 0 curso.

Sim, o objetivo pessoal era ingressar no mestrado e 0 Curso
POSSIBIEOU 1880, ..o

Nio, esperava que o curso alem de ensinar coisas novas,
sanasse dividas de 20 grau para ensinar aos futuros alunos ..

Esperava que 0s curso preparasse methor para o ensino ou
que a formagao pedagogica fosse mais extensa ...
O curso estd mais voltado para o Bacharelado. e
encaminhamento de alunos para a pOs graduagio ¢ nao para
8 HEENCIATUTA ... it e e e eee e
Esperava mais disciplinas: optativas em matematica. aplicada
e computacional, mais voltadas ao mercado de trabalho, que
apresentassem o que tem de novo em matematica .................
Foi bom na area de pesquisa mas falhou na formagdo de
PPOFRSSOIES. ... ouiivrirmmet e
Muito tedrico € condensado. ...
NZO JUSHEICOU. ..o

Sente-se em condi¢des de exercer a profissio?

Sim. Tenho dominio tedrico e condigOes de ensinar...............
Sim. Embora va encontrar dificuldade iniciais para adequar
contetdos e preparar aulas...............

Nio. Preciso aprender mais @ nsINAT. ...

O curso ndo proporciona os contendos de 12 e 29 graus.
Vou precisar do livro didatico para preparar aufas..............

53%

53%

89.5 %

263 %

211 %

158 %
15.8 %

53%
53 %

684 %
36.8%

31.6%

158 %

158%
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Questiio 3 - Principais deficiéncias do curso de licenciatura

Problemas com a organizacio curricular ...
Falta de relacionamento entre disciplinas especificas pedagogicas

Problemas com as disciplinas pedagégicas ...
Falita de pratica nas escola.
Faltou dar aulas. A parte pedagogica foi pouca e falha
A psicologia privilegiou teorias e trabalhou pouco com questdes ligadas
ao lidar com alunos

Problemas com profeSSores: ...
A falta de didatica dos professores que desconhecem o que € ensinar.
Os professores ndo se preocupam em formar professores.

Prop!emas com tratamento de conteidos: ...
E muito contetido ¢ falta tempo para estudar

Problemas com as disciplinas: ...
Espagos métricos, Fungdes e variaveis complexas, Analise.

NAO RESPOMUEU ..o i
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53%

474 %

31,6 %

53%

53%

53%

Questiio 4 - As principais contribuicoes do curse para a formacio de professores.

008 COMEETEAOS oot et
Conteudo consistente. Solida formagio matematica.

Desenvolvimento do raciocinio..................s
Contribuigio para o desenvolvimento do raciocinio logico e mais
rapido.

Autonomia intelectual, facilidade para entender situagdes. Disciplinas
Pedagogicas, especificamente a pratica de ensino. O conhecimento
das questdes da educagio brasileira

Disciplinas Pedagogicas ...
As disciplinas pedagogicas, especificamente a pratica de ensino.
O conhecimento das questdes da educagdo brasileira

EESTAZIOS. .. oottt ittt
Os estagios de iniciagdo cientifica e eventos extra classe

21.1%

263 %

42.1 %

10.5 %



Questdo 5 - Preocupacdes do curso de licenciatura

a- Evidente preocupagdo com 0 ensino ¢ com a formagdo de
professores.

b- Preocupagdo voltada fundamentalmente para © dominio dos
contetidos  ESPECHICOS ..o..oovoiirie
¢- Preocupacio constante com o relacionamento das disciplinas de
contendo especifico com as pedagOgICas ...
d- Disciplinas pedagogicas como fundamentais para a formagio do
PTOFESSOT ... wcoocroromeessessees s
e- Preocupagdo exclusiva das disciplinas pedagogicas para a formagdo
O PrOFESSOT ...ooviroiimr s

Sim

52.6 %

84.2 %

53%

42.1 %

57.9%

Nio

474 %

158 %

94.7 %

57.9 %

42.1 %

Questiio 6 - Dominio dos conteiidos das disciplinas para as quais esta se habilitando.
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QRIL oo oos e eeeee e e e e 73.7%
O curso d4 pleno dominio do conteiido de matematica ................ 31.6 %
DOMINIO COM FESEIVARS ... .oooeeiaireeainnirrommmamsit et 421 %
Dominio de uma parte, de outra ndo, pela extensdo ou por falta
O forte vem com a experiéncia no 12. e 22, graus
Faltou o apoio pedagogico
T T 263 %
E impossivel saber tudo
O conteudo de 19. e 22. graus ¢ pouco tratado
Questiio 7 - Disciplinas pedagogicas por ordem de importincia
opgdes Didatica | Pr. Ens. Mat. | Pr. En. Des. geom. | Estrutura Psicologia
19 15.8 % 52.6 % - 26.3 % 53 %
20 21.1 % 36.8 % 21.1% 15.8 % 53 %
30 47 4 % 53 % 10.5 % 10.5 % 158 %
40 10.5 % 53 % 263 % 21.1% 36.8 %
50 - - 15.8 % 26.3 % 158 %
Questiio 8 - Motivos da ordenacio acima
Pela importancia ou relevancia do conteudo tratado ... 368 %
Pela forma como o conteudo foi tratado ... 36.8 %
Pela importancia na vida académica € futura ... 53%
Pelo desempenho do Professor ... 53 %
Respostas IdOSSINCIATICAS . ....o.oorv i 15.8 %



Questiio 9 - Dentre as disciplinas pedagogicas, a imprescindivel

Pratica de Ensino de Matematica ... 73.7%
Porque permite o enfrentamento e O questionamento do ensino em
sala de aula. Porque envolve o aluno com a formagio de professores

DRAACICA oottt 10.5 %
Porque mostra o relacionamento professor/aluno

PSICOMOZER ..o 10.5%
Permite conhecer como o aluno aprende

OIS oot 53%
Cada uma tem fun¢o especifica

Questiio 10 - Relacionamento entre as disciplinas ¢ o contexto histérico social

Sim 263 %

Pritica de ensino de matematica e Didatica .................... 10.5 %
Tratando a realidade do ensino e a relagdo da escola com
a clientela de diferentes classes sociais

Estrutura e Funcionamento do Ensino e Didatica .......... 10.5 %
Relatando e analisando fatos historicos passados e atuais

Estrutura e Funcionamento do Ensino _......................... 5.3 %
Através de trabalhos e debates.

Questiio 11 - Preocupaciio dos prof. das disciplinas especificas em prepara-los para
serem professores

INBLO oot e 100.0 %
Os professores se preocupam em dar os conteidos .......... 42.1%
Os professores se preocupam em preparar o aluno para a
POS-raduiacBo. ... 26,3 %
A preocupagio € com o conteido ¢ com a pos-graduagao. 10.5 %
A preocupagdo é com a pesquisa e o aprofundamento de
ESTUAOS. ..ot 10.5 %
NEo justificaram ... 10.5 %

Destaque:" Nio. O professor joga a matéria na cabega da gente ¢ nem explica para que
serve, nito relaciona a matéria com outra e ainda cobra o aluno que ndo consegue ter uma
visdo global de curso e da propria discipling.”
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Questio 12 - O melbor professor

12 a - Como dava aulas

EXPOSTEIVAL 1. eree oot 53 %
Com participagio dos alunos, empolgado, boa didatica, valorizando ©

conteudo, fazendo o aluno entender a matéria...............cc.ooen 52.6 %
Falava muito sobre o assunto, dava exercicios e depois a teoria................ 26.3 %
Transmitia confianga, calma, ensinando tudo para discutirmos a mateéria.... 15.8 %

12 b - Como se dava a participacao dos alunos
Através de questionamento, perguntas; fazendo exercicios e discutindo

08 TESUIEAAOS oo 94.7 %
Em poucas palavras: Todo mundo erafeliz............. 53%

12 ¢ - Como ele avaliava

Por provas bem elaboradas, que requeriam reflexéo e criatividade .......... 421 %
Por provas € PArtiCIPAGAD ..........oomiiii i 36.6 %
Por provas e trabalhos ... 10.5%
Trabalho, prova € eStAZIO ..ot 53%
Muito bem. Era JUSIO ... 5.3 %

12 d - Como era o relacionamento do alunoe com o professor

MUito Dom, OIMO ..o 57.9%
Yo ) 1 £ DU U USRS PP IR PIPPPPRPPPRTPE 31 ,6 D/o
D AT ZAAE oo e 10.5 %

12 e - Outros aspectos do melhor professor

Aspectos relacionados ao ensino/sala de aula: ... 52,6 %
Vontade de ensinar. Ensinar bem. Exigéncia para o aluno aprende.
Conhecimento do que ensina

Caracteristicas pessoais: ... e 42.1 %
Simplicidade, dedicagio, aten¢io, calma

Destaque: "Passa a idéia para o aluno de que ser professor ndo é tdo
FUII ASSTI" oo 53 %
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Questio 13 - O professor que atuou/influenciou mais negativamente

13a - Como dava aulas

Muito mal. Nio finalizava. S6 pensava em dar a matéria. Nao pensava
nos alunos. Jogava a matéria. Brincava em sala. Mal educado. Enrolava ~ 52.6 %

Copiadas do livro ou das TTANSPATENCIAS. ....o.ovovovirriercaeis e 15.8 %
TEXPOSIEIVES .o.rv.oev.sommrmesmse s 10.5%
Ensinava para a lousa, para ele mesmo ... 10.5 %
Nio preparava as aulas, N30 MOVAVA ... 10.5%

13 b - Como se dava a participacio dos alunos nas aulas

Nio havia ou quase ndo havia partiCipagao............oooooies 421 %
Os alunos ficavam mudos, calados. A aula era um velorio...........cooe 21.1%
Niio gostava ndo dava chances a participagao d0s alunos........cveverenns 21.1%
Os alUnoS CONVErSAVAIM EIIIE Si........o.oiiirririiriims i 53%
A vontade era A0 assiSHE AUla. ... 53%
Todo mundo ficava estressado sem entender nada...............oo 53%

Destaque: A maioria (para ndo falar todos) dos alunos ndo entendia e as vezes ficavamos
com receio de responder as perguntas que tal professor fazia, tornando a cada dia que
passava, a aula em um verdadeiro velorio.

13 ¢ - Como avaliava

PLEOVEAS oo e e e oo e 36.8 %
Provas nio condizentes com o conteido dado ou com © ensinado.

Dificeis, sem sensibilidade................ 31.6%
Provas € tTADAINIOS. ... .oo oo it 10.5 %
Nio sei 0 que se passava na cabega dele. ... 53%

Pela simpatia, creio eu! Para ela, 10 e 2,5 que ddo média superior a 6,
ndo foi suficiente para a provagdo, havendo necessidade de tirar no
minimo 5 em cada prova! E o pior é que sO avisou isso na ultima
FUOT @, oot 53%
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13 d - Como era o relacionamento do aluno com o professor

Bom, MEdio TaZOAVE] .........cooiii s 21.1 %
Horrivel, ruim, péssimo, 0 maior quebra Paul...........cocmiin 263 %
N, QISTAIEE. ...ttt e ee e 15.8 %
NAO BAVIR. ..+ oot et 153 %
Elame dava MedO. . .ooooe ittt e 53%
Bom FOra da €8C001a. ........ovii ittt 53%
Nenhum eXEFE-CLASSE. ......oii i it 53%
Nio era ruim, porque apesar de ndo ter didatica era uma boa pessoa....... 53%

13 e - QOutros aspectos do professor que contribuin menos

Aspectos relacionados ao ensino/saladeaula. ... 94.7 %
Nao se preocupava com a aprendizagem dos alunos. Faita de didatica.
Nio saber explicar. Ironia frente as dificuldades e duvidas do aluno.
Nao dominava o conteado. Avalia sobre o que ndo deu. Nao corrigiu

minha prova de recuperagzo e deu a nota. Sem dialogo com 0s alunos

Caracteristicas pessoais: Falsidade................n 53%

Questio 14 - Qualidade do ensino. Pontos relevantes positivos e negativos

14 a - Contendos

Pontos positivos e Negativos: ... 68.4 %

Os contenidos sio bons, tratados com seriedade e profundidade, de alto
nivel, porém faltaram topicos basicos, ultrapassaram o necessario para
a licenciatura, avangaram para preparar para a pos.

No geral bons, mas alguns abstratos, sem ligagao com a realidade.

Os especificos foram adequados. Aos pedagogicos faltou a
instrumentacio para o ensino.

Suficientes, mas rapidos.

Pontos positives: Os conteudos foram adequados............coooon, 21.1%

Ponto negativo: As disciplinas ligadas a computagdo deveriam ser 53%
optativas

NGO RESPOMAERIL. ..o 53%

14. b - Bibliografia



B O oo e 36.8 %
Bons livros, mas em numero insuficiente na biblioteca ... 158%
Extensa € abTan@ente ..o 10.5%
Boa, mas muito tradicional ... 10.5 %
Boa, mas exagerada ... S O U OO U P PSP PRRRIOPIIR 53%
BOA NS POUCE .....vioeeeeesmmiinscereasemseee it b er e 53%
Parcialmente complexa. Em algumas disciplinas textos dificeis em inglés 53%
Bons livros e de facil acesso na biblioteca ... 53%
NEO RESPONAELL ...t 53%

14. ¢ - Didatica

Didatica variavel de 6tima a péssima (de forma equilibrada) ................... 78.9.0 %
Das pedagogicas boa, das especificas ruim ... 158 %

A didatica é um problema porque a maioria dos professores veio do
BACHATEIAAO. o oot 53%

14 d - Relacionamento professor - aluno

Variando de 6timo a bom, dependendo do professor.................. 89.5 %
RAZOAVEL oo o e 10.5 %

14 e - Processos de avaliacio

Da-se muita importancia as provas que sdo geralmente dificeis e

COMPHCAAAS. ...t 26.3 %
NO GETAE PIOVES. ...ttt e 211 %
Nio é bom. Valoriza pouco o desenvolvimento/desempenho do aluno

QUTANTE © CUISO ..o ittt et et e e cae e ae e e e e et 10.5 %
Com provas. Tirou média, passou. Ndo tirou, esta reprovado................. 10.5 %
Especificas: provas. Pedagogicas: trabalhos, provas e desenvolvimento

do aluno na disCIPlNg. ... 10.5 %
Provas e trabalhos ... RSO PPURU O RPY 53%
N0 condizem COM O ENSIMO.......oiiit vt 53%
NO geral BOML ... 53%
50% ruins, 30% médios, 20%% GHMOS. ..o 53%

14 f- Atividades praticas.
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Quase nulas ou quase inexistentes, Tarissimas. ..., 26.3 %
NE0 houve. INEXISTEITE. ... 15.8 %
Sé em fisica I e fo1 BOML ... 211 %
Sé em fisica e fot horrivel......o 10.5%
Muito falhas, Negativas. Os professores ndo ddo importancia a

AtVIAAAES PIALICAS. ......oe v e 10.5 %
RAZOAVEL ..ot 53 %
Bom. Deu para aprender um pPouCO..........ooiiiiiii 53%
Apenas um semestre mas foi INteressante..................om 53%

14 g - Estagios e visitas

Muito bom e bom. Permite conhecer as escolas e dar minicursos............... 73.7 %
Foi bom mas prejudicado pela greve dos professores............... 21.1%
Jogados, nés nos danamos. Sei que temos que lutar, mas uma ajudazinha ¢

SEMIPIE DOML ... 53%

Questiio 15 - O curso que estd concluindo ¢ adequado a formacio de professores.

EIIl e 36.8 %
NGO oottt 47.4 %
Porque ndo estid preocupado com isso.Estd muito voitado

PATA A POS.... oot 26.3 %
Os contendos fogem a realidade. N&o sdo proprios para o 19
€29 GIAUS. ...ttt 10.5%
Nio aprendemos como dar aulas e lidar com os alunos.......... 10.5 %
Fm Parte 10.5 %
Deveriamos ser mais disciplinados. ... 53%
Algumas disciplinas exageraram nos contendos................... 53%
Nao esponden ... 53%

Questiio 16 - Sugestdes para melhorar o curso que esti concluindo

Quanto aos professores. Selegdo de professores mais dedicados ao ensino e menos as
pesquisas de gabinete. A renovagfo de alguns professores. Melhor interagio dos professores
com os alunos. Reciclagem dos professores. Que os professores adequassem mais as
disciplinas aos cursos. { 27.8%)



Quanto 3 grade curricular e as disciplinas: Que o curso fosse reformulado, que a
reformulacio fosse discutida em um grande congresso Que tenha dois anos basicos e $0
entio o aluno faz a opgo. Transformar algumas disciplinas obrigatorias em optativas.
Separar definitivamente a licenciatura do bacharelado ( 27.8%)

Quanto organiza¢io da licenciatura: Que se busque o sentido exato da licenciatura.
Voltar a licenciatura para a formagdo de professores. Que a licenciatura forme professores e
nio cientistas. Melhorar as disciplinas pedagogicas(Psicologia, Didatica e Pratica de Ensino
de Desenho geométrico). Mais ligagdo com as escolas. Que a licenciatura fosse ampliada
para 5 anos.{ 33.3%)

Avaliaciio: Reviséo das formas de avaliagio.(5.5%)

Infra-estrutura . Melhoria da Biblioteca.(5.5%)

Obs. Um aluno ndo ofereceu sugestdes.

Questio 18 - O que pretende fazer no proximo ano?

Fazer pos e dar aulas na rede privada ... 21.1 %
Fazer pos ou dar aulas ... 10.5 %
Fazer pos- gradUAGAO. .........oovivisiir e 21.1%
DAL AU o et e 10.5%
Dar aulas e fazer um concurso publico. ... 53%
Dar aulas € fAZer OULTO CUISO.......ooiriiiiiiiiiee i 53%
FAZET LI CONCUISO ..o ceeeee oot e e ittt e e e e e ebaeaim e oo 53%
Fazer um estagio em pratica de ensino para aprender mais............. e 5.3 %
rABAIAT oo 5.3%

INBO SADR ... oottt 10.5 %
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ANEXO 3

ENTREVISTA



Entrevista: Professor e Coordenador do Conselho de Curso de Ciéncias Sociais -
UNESP/Araraquara.

Formacio: Graduagdo: Ciéncias Sociais na USP
Mestrado e Doutorado na PUC/S30 Paulo em Ciéncias Politicas

Como foi o inicio da sua carreira?

Trabalhei durante durante 4 meses Como técnico no Mobral Estadual durante
a Ditadura Militar. Ndo me adaptei ao método do Mobral, sai e imediatamente prestei

concurso na PUC de Sdo Paulo e passei a trabalhar em 1973, ano do inicio da experiéncia
do Ciclo Basico, montado pela PUC, com objetivo diferente do Ciclo Basico oficial. Era uma
proposta "revolucionaria” para a ¢poca e instigante para 0s que se envolveram naquele tipo
de proposta. Foi dificil, complicado mas participei de toda a experiéncia em termos didaticos,
pedagogicos. Ali me formei como professor e intelectual. Aprendi a trabalhar em grupo, nao
mais individuaimente. Dava-se uma énfase muito grande ao trabalho de equipe. Havia as
equipes disciplinares e interdisciplinares. Eu aprendi muito a trabalhar com colegas que
pensavam diferentemente daquilo que eu pensava € a saber aproveitar aquilo que de bom ou
diferente apresentam e incorporar no trabalho esse Jado diferente da sua area, da sua

especializagdo, das suas preocupagoes.

Esse periodo foi de ...

De 73 a 79, no Ciclo Basico. Depois, fiquei s no departamento de Politica do
curso de Ciéncias Sociais e continuei a trabalhar na PUC, dando aula de Ciéncias Sociais
para alunos do curso de Servigo Social, de Direito e de Jornalismo. Fiquei na PUC até 1986,
quando pedi demissdo e prestel concurso € entrei em Araraquara. S3o 13 anos de PUC ¢ 7 de
Araraquara. Ja vim direto para o curso de Ciéncias Sociais e para o departamento de
Antropologia Politica e Filosofia.
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Este curso ¢ de Licenciatura e Bacharelado? Como vocé vé a formaciio de professores

neste curso? O que o curso tem priorizado?

A gente tem discutido durante muito tempo, ¢ ¢ uma discussao que as pessoas
ndo gostam de enfrentar, € tentar deixar muito claro qual é o objetivo do curso de Ciéncias
Sociais. O que nos pretendemos com nossos alunos. Se vocé pega o catalogo do curso, veé-se
que ele da um objetivo muito amplo: o curso pretende formar cientistas sociais para trabalhar
na area publica e na area privada. Na area privada naquelas instituigdes que contratam socio-
logo € na area pliblica idem. Isso para os alunos de Bacharelado. Os alunos da Licenciatura
terdo que se dirigir ao magistério de 19 ¢ 22 graus, da rede publica ou privada. O objetivo
nio esta muito claro e bem definido, e as pessoas tém se recusado a discutir se nos estamos
formando para o mercado de trabalho e que mercado de trabalho é esse. O curso de Ciéncias
Sociais tem que formar para o mercado de trabalho ou ndo? Se tem que formar outro tipo de

profissional mais critico, que possa estar incorporando todo o referencial teorico

desenvolvido pelas Cidncias Sociais e tentar se inserir criticamente dentro da sociedade em
que ele vive? Essa discussao ndo é enfrentada. As pessoas resistem a ela porque dizem: "Eu
niio vou discutir se meu aluno tem que trabalhar ou ndo. Eu estou trabalhando, fazendo um
trabalho de intelectual para intelectuais. O que ele fara depois ndo é minha responsabilidade,
minha preocupagdo”. Outros ja acham que ndo; que tém que se preocupar com o mercado de
trabatho. Al surge outra pergunta. "Mas com que mercado de trabalho, o regional, o
estadual, o federal? O privado, o publico?” Eu monto 0 curso em funciio da demanda do
mercado de trabalho. Eu desconhego essas demandas. Porque se eu penso O curso voltado
para o mercado de trabalho, tenho que estrutura-lo de acordo com a demanda deste
mercado. Na medida em que o mercado € dindmico e muda, a demanda ira mudar. Entéo,
constantemente eu tenho um curso que devera ser readequado para a demanda do mercado.
Entiio, como ficamos? Atendemos a demanda ou ficamos com um mercado hipotético em
que eu transfiro algumas habilidades para o meu aluno e ele com essas habilidades tem a
possibilidade de se movimentar nesse mercado de trabalho de acordo com as necessidades
que o mercado esta a solicitar? Noutro sentido, o que resta desta discussao toda, € a
tentativa, porque ainda ndo se concretizou, de vocé estar formando um aluno que possa ser
um profissional com essa polivaléncia. Se pudermos usar, entre aspas, um "jogo de cintura”
para adequar o curso as solicitagdes do mercado, ele pode sair daqui para dar aulas no Q¢
20 graus nas escolas onde existir sociologia ou pode sair como Bacharel e trabalhar na area
piiblica em secretarias de municipios, Estado ou federaciio, que ja estdo incorporando o
trabalho do socidlogo. Nesse sentido, dentro da area piiblica, o campo de trabatho para o

socidlogo teve melhoria sensivel, ndo € magnifica, mas houve melhoria. Nao € como antes,
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quando havia um preconceito em relagio ao profissional, que era visto como um
revolucionario, um desestruturador de situagdes estabelecidas, que nao propunha nada, que
era um elemento destrutivo, que fazia critica pela critica. Enfim, havia essa concepgao
negativa em relagdo ao cientista social e agora as coisas mudaram. A sociedade mudou, € a
visdo que se tem do cientista social mudou, principaimente a do sociologo. Agora, este
profissional que pode ter este transito nas repartigbes phblicas, estaduais, federais e
municipais, também sai daqui com uma habilidade, que ¢ a de rapidamente recolher
informagdes que sdo necessarias para o trabaltho em que ele se alocou. Por exemplo, se for
trabalhar na area de relagdes humanas de uma industria, ainda que ele nio tenha tido aqui
curso especifico de relagdes humanas na industria, ele sai com um tipo de habilidade em que

ele sabe exatamente buscar as fontes para suprir rapidamente as necessidades do trabalho
dele.

O que esta dando esta condi¢iio?

Eu acho que ¢ a forma como o curso esta estruturado, principalmente quando
as disciplinas se abrem para o Brasil. No 12.¢ 20 anos, as 3 disciplinas, como Antropologia,
Politica e Sociologia, estio buscando que o aluno incorpore 0 referencial tedrico dado pelas
ciéncias humanas. Entdo, trabalhamos com o pensamento classico e depois contempordneo.
Mostra-se ao aluno que a produgio tedrica é também resultado de uma produgdo concreta
existente na sociedade. A medida em que a sociedade muda, sofre um conjunto de alteragoes,
e a forma de se pensar a sociedade também vai sofrendo alteracbes. As teorias classicas
podem estar datadas em algum aspecto, mas sio classicas porque ndo tém data, tém uma
permanéncia, e essas disciplinas contemporineas tém a fun¢o muito mais de fazer a critica
desse passado, do presente, construindo uma nova forma de explicar o presente, sem
descartar essas formas de explicagdo do passado. Entdo, no 12¢ 29 anos trabalha-se em um
nivel de abstracio muito grande e §é dificil, dado o tipo de aluno que recebemos, cheio de
caréncias. A gente trabalha nesse aito nivel de abstragio, muito tedrico, ndo sO nas 3
disciplinas-tronco, mas tambem as complementares: Historia, Economia, Filosofia ¢
Geografia. Teoricamente os programas deveria estar adequados as necessidades que o0s
alunos de Ciéncias Sociais tém para suprir a caréncia de informagdes no 19 e 29 anos. No 39
ano, o curso abre-se para o Brasil. Vio ver como a Sociologia trabalha com os probemas
sociais no Brasil, como a politica trabalha com os problemas politicos no Brasil e como ¢ que
a Antropologia da conta da complexidade cultural da realidade brasileira. Essa complexidade

que vivenciamos no nosso dia-a- dia. A partir dai toda a teoria, que o aluno viu elaborada,
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aplicamos & sociedade brasileira, mas ai j4 comegam a trabalhar com autores que ja desceram
a realidade. Comegam a apreender a bibliografia ¢ a buscar informagdes de outra maneira e
siio incentivados a buscar informagdes nos jornais, revistas, cinema, literatura, musica. A
gente esta incentivando o aluno a buscar informagbes ndo s6 ao nivel da empiria, mas
trabalhando de forma a buscar o que estd por detras dela, para saber como posso  construir
um saber e um conhecimento a partir da busca nas mais diversas areas e locais. Comegam a
ter esse treino, esse jogo de cintura para buscar informagoes nas mais diferentes areas, ¢ ©
curso propde, periodicamente, atividade extra-sala que busque reforgar as tematicas
brasileiras. Por exemplo, na semana passada 0 curso parou para oS alunos assistirem a uma
semana em que se lembrava o suicidio de Vargas. O tema era "Getiilio Vargas, um tiro no
coragiio 40 anos depois’, com pessoas que vieram aqui falar de musica, teatro, cinema da
época, ndo ficando apenas nas explicagoes historicas e sociologicas. Ampliou-se. Tenta-se
mostrar para o aluno que o mundo € imenso, amplo, e que buscar, conhecer, significa abrir
portas para varias possibilidades de conhecimento. No ¢ apenas o livro de historia que da

esse conhecimento. Se vocé buscar ouvir a musica da época, o romance, a poesia, 0 teatro, 0
cinema, vocé se aproxima mais da €poca; nao chega nela, ¢ Obvio, mas adquire uma
habilidade de buscar conhecimento, de se familiarizar com uma forma de buscar e trabalhar
com o conhecimento. Acho que ¢ isso que da esse jogo de cintura a0 aluno depois que ele se
forma. E ébvio que também ha uma caracteristica marcada pelo individual. Ha alunos que
jamais vdo se interessar por aquilo que ndo seja o seu umbigo, e OULTOS que SeMpre vao

querer dar o salto, instigam-se, querem mais e buscam.

O curso esta oferecendo a oportunidade de o aluno ser leitor do mundo, de todas as
coisas?

Sim, mesmo em sala de aula, quando os professores estdo tratando de temas
que vio do século XVI, XVII ou XVIII, tao distantes, mas conscientemente trazem estes
séculos para ca, levam o aluno para 13, enfim, fazem este jogo para mostrar 2o aluno que o
saber ndio ¢é algo congelado. Sem essa mobilidade e a possibilidade de estar aqui, agora, mas,
atraves da pesquisa, do conhecimento, pode chegar ao passado.

No 49 ano, todas as disciplinas sdo optativas. Abrimos as possibilidades para o aluno. Alem
das optativas das Ciéncias Sociais, ele pode fazer as optativas do curso de Economia, da
Administracio Publica ou em Letras. Enfim, ele pode compor o curriculo com outras

disciplinas que elencar para complementar a sua formacdo. Essa estrutura comegou a ser
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implementada em 1993. Estamos no 22 ano. Nesta semana cOmegamos a fazer uma avahiagio

por periodos, de como 0s professores estdo sentindo esta grade curricular.

E ficou muito diferente da anterior?

Nio muito. A grade ndo muito. Na minha opinido, algumas concepgdes de
como ela foi recortada, ainda é muito positivista para © meu gosto. Por exemplo, o aluno do
39 ano, além de Brasil, tem que fazer Métodos e Técnicas de Pesquisa II, 80 que esta
disciplina ele faz da seguinte forma: optando por politica, antropologia ou sociologia. Eu
chamo de positivista porque a tendéncia agora no final do século ¢ vocé ndo ter mais a
compartimentalizagdo do saber, mas ter 0 saber estruturado de forma que vocé acumula
saberes e faga a transdisciplinariedade, além da inter. Isso voltou o curso para o século XIX.
Acho que tem que ser discutido e enfrentar com coragem o final do século: o que as Ciéncias

Sociais tem a ver com este final do século. Eu acho que o curso comportaria mais uma
estruturacio. Os alunos de Bacharelado tem que fazer um trabatho de conclusio de curso,
escolhem um professor que os orienta; quando terminam, apresentam com O Seu orientador
a uma pequena banca de dois professores que nao tem a fungdo de reproduzir defesa de
dissertacio ou tese, mas fazer com que 08 dois professores junto com o aluno € o orientador,
dém mais subsidios para que o aluno aperfei¢oe o trabalho, a sua busca, a sua inquietagdo in-
telectual, enfim, ndo ¢ criticar o aluno, mas estar ao seu lado, pedagogicamente analisando o
trabalho e auxiliar e ndo destruir com tém sido as defesas de tese que a gente tem Visto por

al,

Por que trabalho de curso s6 para o Bacharelado?

Porque a Licenciatura tem sido um pouco menos prezada aqui no campus. O
aluno que sai do curso de Ciéncias Sociais, em termos de dar aula para 0 12 ¢ 29 graus, nio
tem campo. S3o pouguissimas as escolas em que ha Sociclogia no curriculo. Os alunos
limitam-se a ser professores substitutos de historia, O curso tinha uma carga de historia
muito grande, em detrimento das disciplinas de Ciéncias Sociais. Ai se fazia uma farsa.
Formava-se o cientista social para dar aula no 19 e 22 graus de historia, e eles ndo sabiam
absolutamente nada de historia. Eles continuavam ai para reproduzir no ensino de 12 e 20
graus, que ja esta tragico. Eles tornavam mais tragico ainda. A gente diminuiu isso, brigou-se

muito e tentou mostrar que o curso de Ciéncias Sociais ndo forma historiadores. Quem
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quisesse dar aulas de histéria ou geografia, que fosse fazer curso de historia ou geografia.
Nio era objetivo formar professor de histéria. Nosso objetivo era formar professor, se fosse
o caso, de sociologia. E, mas ndo tem onde, dizem. Claro que tem. Organizem-se de maneira
a mostrar a importancia da disciplina e fazer com que seus Cursos, coordenadores, chefes de
departamento, briguem junto a Secretaria da Educagdo para que incorporem a Sociologia nos
curriculos das escolas de 1€ e 29 graus, se reaimente ela for importante. Filosofia conseguiu.
Por que Sociologia nao poderia conseguir? Enfim, mas ¢ uma outra discussdo. Eu acredito
que em funcio disso, tradicionalmente ndio se exigia muito da Licenciatura e, mesmo ¢
mesmo da forma como o curso estd montado, 0s departamentos ndo tém  nenhum
envolvimento com o pessoal da pedagogia que vem para O Curso dar as disciplinas da
Licenciatura. E tudo muito separado. Nio se contempla no horéario, ¢ uma briga para
encaixar a Licenciatura; alguns achavam que a Licenciatura deveria ser uma opgdo do aluno
depois do Bacharelado. Se ele quisesse, que fosse fazer depois, € ndo junto, porque nio cabe
na grade! Neste semestre vamos comegar a fazer uma politica de aproximagdc com a

Licenciatura, para trazé-la para o curso e tentar ver como ¢ que podemos transformar a
Licenciatura num curso ou numa forma de trabatho em que, ao invés de nos estranharmos,
passemos a nos conhecer melhor € comecemos a cooperar. Porque ¢ uma briga. O pessoal do
curso de Licenciatura vem para o de Ciéncias Sociais, no Conselho de Curso, achar que ©
curso deveria ter um 12 ano basico e depois 0 22,39 e 49 O aluno faria o que quisesse € 0
curso seria fundamentalmente no 12, 29, 39 e 42 anos, sociologia da educagdo, porque a
educagdo ¢ prioritaria, € um dos problemas que enfrenta a sociedade brasileira e eu dizia:
Pois ndo. Entdo, ndo tem que ter s0 Sociologia da Educacdo, tem que ter, Sociologia da
Saude, porque a saude tambem esta precaria neste pais, € Sociologia da Habitagao. Nio ¢
por ai. Vamos tentar discutir a Licenciatura, que seja incorporada ao curso de Ciéncias
Sociais, mas de outra forma. Como é que a Licenciatura vem sendo trabalhada? Que
necessidades o curso de Ciénclas Sociais tem que a Licenciatura viria a suprir, que
possibilidades a pedagogia tem de oferecer disciplinas optativas para que ©OS alunos de
Ciéncias Sociais reforcem a sua formagao didatico-pedagogica? Enfim, acho que essas

coisas, s¢ a gente sentar e acabar com esse estranhamento idiota, vai chegar a bom termo.

Mas ainda permanece a questio de que a ocupaciio dos alunos da Licenciatura em
Ciéncias Sociais ainda é muito restrita

Sim. & sempre professor substituto de historia.
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O ingresso ao Curso ¢ tnico?

Sim, e eles comegam a optar, se querem fazer a Licenciatura, a partir do 29
ano, e todos os alunos optam pela Licenciatura e Bacharelado. £ uma parcela infima que faz
apenas o Bacharelado. A majoria faz Licenciatura, porque todos estdo extremamente
preocupados com "0 que eu vou fazer quando crescer”, quando sair daqui. Entdo, eles véem
como unica opgdo, que € 0 que era dado para eles em termos de visio de mercado, serem
professores substitutos de histéria. No meu entender, como coordenador de curso, é de uma
pobreza lamentéavel. E restringir o universo desses alunos a nada. N&o que ser professor seja
uma vergonha. Acho que € a profissio mais digna ¢ honrosa que existe neste planeta, apesar
de nio ser reconhecida, e este € um outro problema.

Estava se estreitando muito a possibilidade de ocupacio?

Sim vocé ndo mostrava para o aluno, dentro do curso, como o mercado de
trabalho se diversificava, e a possibilidade que eles teriam e tém de se alocar em outras areas
desse mercado. Tanto que, no ano passado, tivemos uma atividade em que trouxemos
alunos formados em Ciéncias Socials que nao se dirigiram para o ensino de 1€ e 20 graus.
Estio irabalhando em prefeituras, empresas privadas ou montaram empresas de produgdes
artisticas ou pequenas empresas de pesquisa de mercado; enfim, alunos que acabaram
mostrando que o mundo é amplo, que existem possibilidades. O que a gente enfatiza € que,
se eles ndo se envolverem com O curso € nao forem sujeitos da aprendizagem, se nio
largarem essa passividade de receberem as coisas prontas, $e ndo tomarem iniciativas €
buscarem solucdes, ndo vio conseguir se transformar em profissionais que VA0 ¢conCorrer no
mercado de trabalho extremamente competitivo € complexo. VAo se restringir a serem
professores substitutos e nunca efetivos numa rede escolar oficial, a ndo ser que fagam um

curso de historia. E ai eles se transformam em professores, definitivamente.

Quem ¢ esse aluno que vem para ca? Sio diferentes os alunos dos curso diurno e no-
turno?

Muda muito de ano para ano, e os do diurno e noturno sao diferentes. Nio da
para caracterizar com precisao. Em linhas gerais; o aluno do diurmo, se eu fizer uma

interpretagio sociologica, normalmente vem das camadas médias da regido. Sao fithos de
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pequenos comerciantes, pequenos empresarios, filhos de pais ferroviarios, aposentados, que
abriram pequenos negocios, profissionais liberais ndo assalariados. Sdo classe média. Uma
boa parte ndo trabalha, s0 estuda; uma outra parte, em torno de 70%, vem da rede piblica e
30% da rede privada. No noturno, a maioria é assalariada, ndo é classe média. Trabalham 8
horas por dia, boa parte fez escola publica e supletivo. A caréncia deles em termos de
repertorio ¢ maior que a caréncia do pessoal do diurno. Familias pobres. Alguns alunos
foram até boias frias e conseguiram sair dessa situagdo, conseguindo fazer o 10 grau e 29
grau supletivo e trabatham em banco, escritorio. Mas boa parte é de extrato rural. Os pais
trabalham na zona rural, boias frias, muito pobres e trazem caréncias imensas de aprendi-
zagem. Tém dificuldades para ler, escrever e fundamentalmente em pensar © verbalizar sobre
aquilo que pensaram. Dar aula no 19 ano é extremamente dificil porque se tem este aluno
com essa caréncia. No diurno diminui um pouco este problema, mas, dadas as caréncias que
trazem do ensino publico, também ndo conseguem escrever com facilidade, ler um texto com

facilidade e tém muita dificuldade em manter a atengdo e ter disciplina de estudo. Mesmo em

aula, se o professor ndo fizer uma aula em ditmo de rede Globo, com alguns plim plins de 10
em 10 minutos, eles ja estdo divagando. 10 minutos ¢ 0 que cles tém de capacidade de
concentracio. Boa parte deles crescem de frente com a televisdo. De trés anos para ca vem
ocorrendo um fato curioso. Temos recebido muitos alunos de S&o Paulo. Normalmente, 05
alunos eram de Araraquara e regido. Agora, véem da zona leste de Sao Paulo, de S&o
Bernardo, do ABC, Osasco. Informalmente, tentando saber porque eles vém para ca, percebo
que sio alunos que prestam exame na USP, UNICAMP e PUC, mas a concorréncia 1a ¢
muito grande, maior que aqui e aqui eles entram e acabam descobrindo que tém moradia,
comida subsidiada e tem a bolsa PAE que ¢ a vergonha das vergonhas na Universidade. Tem
aluno que vem com mais informagdo porque vai mais a0 cinema, teatro ¢ musica, mas a
caréncia de repertorio para escrever, pensar € falar ¢ igual & daqui. Quando se tem um aluno
diferenciado em sala de aula que fala bem, pensa, 1&, discute e pergunta, ndo veio da rede
plblica. Veio de escola particular, a familia é de classe média alta ou o pai é professor
universitario. No ano passado, havia 3 alunos, excepcionais, que se formaram. Eram filhos de
professores universitarios e nao estudaram na rede publica. Estudaram em bons colégios de
S3o Carlos etc. Acho que isso é um problema que todos os cursos estdo enfrentando, néo €

Araraquara. Em S&o Paulo converso com colegas da USP, da PUC e ¢ a mesma coisa.

E a evasio?

No 19 ano, no diurno, a lista de alunos € em tormno de 50 alunos mais os

reprovados, € as reaberturas de matricula chega-se a 60 alunos. Ja no final de maio, voce tem
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48, e em junho, vocé tem uma média de 38 alunos. Se esta turma permanecer, vocé chega a
ter 30/32 alunos se formando. No noturno nao se chega a 50 alunos matriculados no 1€ ano.
No 29 ano, cai para 32 e, quando chega a junho, do 29 ano tem-se 28/27. Frequentando
mesmo, 24. Ao final de 5 anos, verifica-se que a turma tem 8/9 alunos. O que acontece com
esse aluno que de repente sai do curso, vai embora etc? Isso esta precisando ser feito. Uma
coisa a gente ja percebe no 12 ano. Ciéncias Sociais ndo ¢ a 12 opgdo do pessoal que se
matricula. Normalmente, é a 22, ou a 32, Ou alguns nunca pensaram € cOmo tinham que fazer

alguma coisa, vieram fazer Ciéncias Sociais.

Muitos sequer sabem o que € 0 curso ou 0 que 0 curso prioriza?

Chegam porque ouviram dizer e ¢ importante estar no Campus etc. A gente,

que da aula para adolescentes, tem que estar sempre atualizado. Tem que saber sempre o que

estdo falando, lendo - se € que estdo -, 0 que ¢ que estdo ouvindo, do que estdo gostando,
como estdo se vestindo, porque sendo a gente vira um dinossauro em sala de aula para eles.
Eles olham para a gente ¢ déo a impressao que estio vendo um monstro jurassico. As vezes,
a gente fica até com gesto de velhinho transviado, falando coisas que ndo sao proprias da

idade, sendio a gente ndo se COMUNICA.

A reestruturacio feita para o curso de Ciéncias Sociais foi feita com o apoio da maioria
dos professores?

Essa reestruturagdo vem sendo falada desde que entrei aqui, ha 7 anos.
Montavam-se comissdes ¢ ndo acontecia nada. Porque toda vez que voc€ quer que uma
coisa ndo acontega, monte uma comissio, € ela ndo acontece mesmo. Quando o Conselho de
Curso foi criado, comegou a discutir a reestruturacio do curso, mas nunca conseguiu
envolver a maioria dos professores, € a discussdo se arrastou  durante o ano de 90 e
capengou. Em 91, foi reativada, e morreu, e em 92 foi posta em pratica, porque havia um
coordenador e um vice que era eu e nos falamos: "Desta vez ou vai ou racha, nem que saia
um monstro”. Alguns alunos participaram das discussoes, € 0$ professores quase nem
participaram. De um corpo docente em gue se tem mais ou menos 30 professores, uns 4
participaram dessa discussao de reestruturacio da grade cumricular. A gente fez a
reestruturacdo, levamos aos  departamentos, discutimos, pedimos sugestdes. Os

departamentos calaram-se €, de repente quando a coisa passou pela Congregagao, muitos
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comegaram a gritar que foram traidos, que ndo havia sido discutido, que era uma decisdo
autoritaria do Consetho de Curso, que ndo foi democratico, que Criaram um monstro ao inves
de uma reestruturagio, que coisa antiga, que ninguem sabe que aluno esta formando, enfim.
Al dissemos: estio reclamando do qué? Gritando por qué? Othem todos os documentos em
que vocés foram chamados a participar. Vocés ndo vieram, e agora ninguém mais tem o
direito de reclamar. A grade esta ai e foi instaurada. Agora eu sou coordenador e comegamos
a fazer a discussio para alterar essa grade, somente naquilo que acham que ela tem de ruim.
Ontem, eu fiz uma reunido com todos os professores do 12 ano de Ciéncias Sociais para
discutir a fundo as questdes e comegar a bolar solugdes. Fiz uma convocagdo para o dia 30
de julho, outra a 15 de agosto, outra ha uma semana. Falei pessoalmente com todos o0s
professores ¢ ontem, as 14 horas, eu estava na sala a espera dos professores para comecar a
reunido, De 8 professores que ddo aula no 19 ano de Ciéncias Sociais, apareceram 2. Entao

fica dificil com esse corpo docente...

Entendo que a concep¢iio de um curso nio se limita a grade curricalar mas a uma
pratica.

E preciso ter uma avaliagio continua da grade que foi implementada. A gente
deixou claro que ela nio ¢ cristalizada, ndo ¢ rigida e tem que ser repensada constantemente.

S6 quem poder dar subsidios para mudi-la sio os professores junto com os alunos.

Vocé concorda gue, mesmo com a grade considerada ideal, é a "dinAmica” do curso
que vai dar um cariter a ele?

Nio é o que esta no papel que vai dizer o que ele é. E o trabalho em sala de
aula que vai dar essa tonica. O que a gente queria também, € pensar um determinado tipo de
trabalho em sala de aula em que os professores tivessem um MeEsMO tipo de pratica, de
procedimento. Nao € homogeneizar, mas tentar torna-la mais visivel ao aluno e mais racional
para todos.

E importante a experiéncia do aluno no irabalho de sala de aula? Veja, o professor precisa do
aluno, e o local onde o professor exerce a atividade dele. de produtor do conhecimento, € em
sala de aula, com a relagio que tem com o aluno. Entdo, ¢ importante a presenga do
professor e do aluno. Eu vejo assim, e acho que ¢ importante para o aluno estar presente na
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sala de aula. Como lidamos com a presenca? Todo mundo faz chamada? Passa lista? A
presenga entra ou nao na avaliagio como um critério? Quantos textos sio dados por meés
para leitura, quantas avaliagdes, como sdo feitas? A avaliagao do aluno ¢ importante? Vocé
da o programa? Distribui? Da bibliografia? Tem bibliografia complementar? Por isso eu digo:
vamos discutir nossos procedimentos € torna-los mais ou menos parecidos. N&o adianta um
aparecer como professor paizinho e outro como carrasco porque faz chamada, da nota,
corrige provas e exige leitura. £ fundamental que o professor tenha procedimentos que nao
pertubem a cabega do aluno. Que faca com que ele ndo seja protetor. Vocé ndo vai ser
paternalista, mas, ao mesmo tempo, O aluno tem que ver que o professor tem O MeSMO
procedimento em relagdo a alguns quesitos, principalmente no que diz respeito ao ensino,
que o ensino € primordial. As pessoas acham que, discutindo 1sso, vocé estaria
autoritariamente impondo regras.

£ dificil falar de ensino na Universidade porque é o que ela valoriza menos. Vocé deu 0

exemplo ao chamar 8 professores e s6 irem 2.

E, e os que mais criticam s3o 0§ que menos aparecem. Sdo cheios de
propostas, mas, na hora de sentar, somem. E muito estranho, ou melhor, ndo ¢é estranho. E
uma pratica antiga que conhego de longa data.

Vocé ja adiantou coisas que eu perguntaria. Disse que a Licenciatura é algo menor no

curso.

E, parece algo menor. Nao que eu a veja como algo menor.

E como fica a formacio de professor nesta Licenciatura?

Acho que fica capenga porque O Curso ndo estd estruturado de forma a
priorizar a Licenciatura, ou melhor, ele tem uma estrutura que comporta a Licenciatura, mas
ndo estd priorizando a formagdo de professores. Enfatiza muito 0 Bacharelado, e 1ss0 eu
interpreto, devido ao fato de nao ter mercado de trabalho para o professor de sociologia na
rede de 12 e 29 graus. Olha-se com um certo desdém ou ndo com muito cuidado para esta
formagéao.
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Vocé tem idéias para uma Licenciatura?

Fu tenho pensado em convidar o pessoal da Didatica, Psicologia e Pratica de
Ensino para a gente discutir como € que eles tém trabalhado no curso de Ciéncias Sociais e
como a gente poderia, agora sim, formar professor de Sociologia e nio professor de Historia.
Tentar verificar se eles trabalham com o aluno no sentido de até ensinar como é que o aluno
pesquisa para montar uma aula, para criar objetivos, como o aluno monta um programa,
transmite este programa etc. A forma de trabalho do pessoal da pedagogia nos nao
conhecemos. Nunca se buscou conhecer, e eu acho que a relagdo sempre foi um pouco
conflituosa. Culpa do pessoal de Ciéncias Sociais por um lado e culpa do pessoal da
Didatica que, muitas vezes, queria que o curso de Ciéncias Sociais fosse so de Licenciatura e
nio Bacharelado, menosprezando toda a formagao tedrica em Ciéncias Sociais. Entdo, tinha
uma resisténcia do pessoal daqui, em corporagéo, reagindo. Eu acho que, de ambos os lados,

tem aquele olhar de que o outro ndo ¢ importante, ¢ um adendo. O pessoal das Ciéncias

Sociais olha o pessoal da Licenciatura como se fosse um adendo, e o pessoal da Licenciatura
olha para os da Ciéncias Sociais como "aqueles chatos das Ciéncias Sociais”. Eu tenho
sentido que alguns professores da Licenciatura também estdo com esta predisposi¢do para
mudar essas coisas, reestruturar a Licenciatura, agora de uma outra forma e integra-la com as

Ciéncias Sociais. Ndo da para continuar assim porque o prejudicado nisso tudo € o aluno.

Entio, eu posso inferir gue o pesssoal de Ciéncias Sociais niio tem preocupa¢io com a

Licenciatura?

Nio tem, sem sombra de davida. Boto até meu nome embaixo. NOS,
professores de Ciéncias Sociais, quando estamos em sala de aula, trabalhamos com nossos
conteidos, quer sejam classicos ou de Brasil, ndo estamos entrando ali com a preocupagao
de que estamos formando professores. A nossa preocupagio € nods estamos formando
cientistas sociais.

Os alunos que saem daqui formades, quase todos fazem Licenciatura?

Nio, todos fazem Licenciatura e quase todos Bacharelado. E muito

contraditerio. O curso em que a maioria vai para a Licenciatura e ndo da importéncia a
formacgdo de professores.
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£ muito interessante porque também é uma Licenciatura que nio tem mercado de
trabalho.

E um pogo de contradigdo.

Eu fico vendo as questdes que fiz para a entrevista ¢ percebo que elas nio fazem
sentido.

Devem ser para cursos que funcionam.

Veja se é possivel responder: Vocé vé aspectos positivos neste curso de Licenciatura?

Da forma como ele esta agora, nio vejo. Dada a situagio em que VIVEMOS,
dada a desvinculacio do curso de Ciéncias Sociais com a Licenciatura, a Licenciatura virou
uma coisa, até como uma pratica burocratica. As pessoas fazem porque tém que fazer, sem
envolvimento, nem do aluno, nem do professor de Licenciatura, com algumas excegoes, com

o curso de Ciéncias Sociais. dado o distanciamento que existe entre 0s corpos docentes.

Eu estou entendendo que o curso nio se configura como Licenciatura ¢ € uma pratica
burecritica, conforme vocé colocou.

Nenhum professor de Ciéncias Sociais tem preocupagdo com a Licenciatura.
Quando eu digo que no horario temos que contemplar a Licenciatura, dizem: Nao da para

fazer no final? Por que tem que fazer junto? Que absurdo, o aluno ndo veio aqui para ser
professor!

Vocé conhece como a UNESP esta formando professores, no seu conjunto?

Nio, francamente ndo sei. Tenho informagbes muito pontuais e tenho as
informagdes das preocupagdes que a Reitoria, a PROGRAD principalmente, tem com 0s
cursos de graduacio e essas atividades nos varios campi fazendo com que os docentes
discutam os alunos que tém, que tipo de aluno esta sendo formado e para qué.



Nesse sentido acho que os professores comegam 2 acordar para a Licenciatura, naqueles
casos em que efetivamente existe uma Licenciatura, que tem razio de ser, com um mercado
que absorve os elementos que saem desse curso.

Das noticias que vocé tem, vocé considera que houve mudangas no curso com a cria¢io
da UNESP?

As informacBes que tenho, que busquei e 0 que conversel, mostram-me que
existem diferencas que sio fundamentais da época dos Institutos Isolados para a época em
que a UNESP se transformou em uma Universidade. Quer dizer, no papel, ela se
transformou em Universidade porque ainda ndio chegou a ser ser. Fu acho que o rango dos
Institutos Isolados esta presente em muitos campi, principalmente naqueles de mais tradigdo.

Araraquara ¢ um deles, e as pessoas ainda se portam como donas da verdade por serem as

portadoras da historia da universidade. "Eu tenho a historia e digo que nio vai dar certo 1850
porque a historia foi assim..." S3o pessoas que ndo conseguem olhar para o presente sem
carregar consigo o fantasma do passado, e estes fantasmas do passado impedem qualquer
transformacdo para o futuro. Eu sei que, quando era Instituto Isolado, a Pedagogia foi se
constituindo junto com a Sociologia aqui, mas parece que desde aquela época ja havia este
estranhamento. E um estranhamento historico. O curso de Ciéncias Sociais era o de
Sociologia, e os professores do primeiro departamento foram os que formaram o de Ciéncias
Sociais aqui. Os portadores da historia da Sociologia.Eu costumo dizer que, as vezes, faco
perguntas ¢ me dizem: "Né&o pode, porque na época da professora Fulana, ...que & sempre
mencionada, e ndo morreu, mas o espectro dela paira neste campus ¢ muitas vezes ndo deixa
fazer nada. Mas, naquela época, a pedagogia estava aqui e tinha uma diretriz dada pelo prof.
Jorge. Eu acho que comegou a haver um estranhamento que possibilitou que alguns
comportamentos e visdes negativas de ambas as partes se cristalizassem. Acho que esta na
hora de acabar com isso porque é prejudicial para os dois lados e para 0s alunos. Alunos da
Pedagogia e Ciéncias Sociais poderiam estar fazendo disciplinas 14 e ca, trocando

experiéncias que seriam extremamente ricas para os dois cursos, € 1ss0 nao acontece.

Na sua area, vocé acompanha a formacio de professores no Brasil, como esta a escola
piblica, o magistério de 12 e 22 graus?

Interessa-me a problematica do ensino de 12 e 29 graus. Eu acho que este

ensino ¢ fundamental mesmo, é basilar, primordial. A Universidade ¢ importante? £
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importante, mas eu acho que tem muito curso universitario no Brasi e tem muita
Universidade publica no Brasil, para onde esta sendo carreado o dinheiro, € estes recursos
poderiam estar sendo fundamentalmente aplicados no ensino de 12 e 20 graus. Acho
fundamental que se faga uma ampla reforma no ensino de 19 e 29 graus, que os professores
sejam tratados com dignidade porque eles ¢ que sdo os professores importantes. Um
professor que ensina uma crianga a juntar uma letra com outra, € €ssa crianca comega a ler, a
pensar, esse individuo € incrivel, ele tem um trabalho magnifico. Nos, que pegamos 0 aluno
ja formado, nosso trabalho tem a sua importancia na sociedade, mas, se for hierarquizar
importincias, o trabalho do professor de 19 ano primario é muito mais importante. Eé¢o
professor que esta sendo mais achincalhado, mais desprestigiado. Quando, nas Universidades
publicas paulistas, consideram que conseguiram uma grande vitoria por aumentar o indice do
ICMS que vem para as Universidades publicas, eu fico envergonhado, porque acho que se
esta tirando aquilo que é do ensino fundamental, da escola publica de 12 e 22 graus. E esse

pessoal que precisa ser bem pago € o ensino bem estruturado. E com esse professor que nos

deveriamos estar preocupados € constantemente irmos a escola publica buscando recicla-los.
Nio fazendo cursinhos para entrarem no nosso curriculo e no do professor. Recicla-los
mesmo. Readequa-los as necessidades de nossos curriculos. Fazer com que entrem em sala
de aula e saibam ensinar os alunos, que saibam falar, escrever. Que voltem a ser o8
professores que eram ha 30 anos atras. Porque 0 que a gente encontra agora dando aula no
10 e 29 graus é lamentavel e acho que a universidade tem uma responsabilidade muito grande
com o que ocorre no 12 e 29 graus. NOs somos responsaveis para que estes professores que

estio no 12 e 29graus dando aulas, tenham essa qualidade.

Comeo vé o fato de ter sido apontado como bom professor?

Em primeiro lugar, fico vaidoso. E bom para o ego, mas acredito que seja pela
postura. No primeiro dia de aula, me apresento ¢ digo a eles que me chamem de voce. Quero
ser amigo deles e estabelecer uma relagao de respeito. Mas, eu defino uma relagio de
respeito da seguinte forma: Eu ir preparado para a sala de aula e transmitir 0 que eu sei, da
melhor forma possivel. Quando eu nao souber, ter a coragem de dizer a eles ndo sei, vou me
informar e trago a informagio. Por outro lado, a reciproca ¢ verdade: venham preparados
para a sala de aula, leiam o minimo que eu pego, que estudem. E nessa relagiio de respeito
que podemos crescer juntos. Acho que também busco constantemente ndo deixar que
nenhum tipo de problema coletivo ou individual se cristalize em sala de aula. A todo

momento a gente estd retomando o conteudo, verificando por que os problemas estao suf-
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gindo. Eu tento trabathar também néo s6 com contetdos, mas também com as dificuldades
que apresentam em passar o conteiido, quer por escrito, quer verbalizado. Entdo, eu preciso
mostrar uma forma de como podem ler um texto, como escrevem a respeito de um texto, ou
seja, técnicas de estudo e técnicas de escrever. Constantemente, faco isso, aproveitando o
contetido das disciplinas oferecidas no 12 e 22 semestres do 22 ano.

E vocé foi lembrado no 42 ano.

E. sempre sou lembrado. Sempre sou professor homenageado ou paraninfo.
Sou amigo ¢ sou rigido. Nio falto, termino a aula no horario etc.
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