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RESUMO

As necessidades educacionais contemporineas mobilizam o debate entre as
ciéncias em busca de critérios para a atuagdo profissional do educador. No referente
4 moralidade, essa investigagio procurou articular o desenvolvimento psicologico e
a avaliacio identificando possibilidades pedagogicas. O presente estudo objetivou
estudar o significado da moral em Piaget, verificar se os principios norteadores
dessa teoria se fazem presentes na avaliagio do juizo moral em Kohlberg, seu
principal seguidor nessa 4rea; e, analisar com base em pressupostos tedricos-
piagetianos um instrumento objetivo de avaliagdo psico-educacional pautado nos
referenciais desses dois autores. Como metodologia, adotou-se a discussdo tedrica
em torno de fontes bibliograficas sob trés perspectivas: a) abstragdo dos principios
norteadores do desenvolvimento moral em Piaget, b) identificacio desses principios
em Kohlberg, e c) analise da Escala de Disposi¢do da Reciprocidade Moral
(E.DRM). Os resultados foram obtidos por inferéncias correlativas as discussGes
teoricas, cuja tematica central foi a teoria da equilibragdo de Piaget. As principais
evidéncias encontradas no estudo foram: a) a Reciprocidade Moral € o eixo tedrico
que explica o desenvolvimento moral em Piaget; b) Kohlberg descreve o juizo
moral distanciando-se do desenvolvimento moral de Piaget, especialmente, no que
diz respeito 4 afetividade; ¢) a EDRM procura aproximar a explicagio de Piaget e a
descrigio de Kohlberg, d) os niveis de reciprocidade moral nio correspondem
exatamente aos estadios de juizo moral de Kohlberg. Tais resultados sugerem que 0
instrumento avalie a disposigdo cognitiva que envolve um aspecto afetivo, ou seja, a
EDRM parece medir o nivel de reversibilidade légica que o sujeito utiliza na
resolucdio de uma situagio social especifica. Novos problemas foram formulados
possibilitando desenvolver pesquisas com esse instrumento de avaliagdo e suas
inter-relacdes com fatos educacionais. Finalmente, buscou-se contribuir com a

reflexio sobre a moralidade trazendo a tona implicagGes para o ambito educacional.
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ABSTRACT

The contemporary educational necessities mobilize the discussion among the
sciences in search of criterions for the educator's professional performance.
Regarding morality, that investigation tried to articulate the psychological
development and the evaluation identifying pedagogic possibilities. The present
study aimed to study the meaning of moral in Piaget, verify if the principles that
guide that theory are present in the evaluation of the moral judgement in Kohlberg,
Piaget’s principal follower in that area, and, based on piagetian-theoretical
pressuppositions analyze, an objective instrument of psycho-educational evaluation
following those two authors' theories. As methodology, the theoretical discussion
was adopted under three perspectives: a) abstraction of the principles that guide the
moral development in Piaget; b) identification of those principles in Kohlberg; and
c) analysis of the Scale of Disposition of the Moral Reciprocity (SDMR). The
results were obtained by correlative inferences to the theoretical discussions, whose
central theme was the theory of the equilibration of Piaget. The main evidences
found in the study were: a) the Moral Reciprocity is the theoretical axis that
explains the moral development in Piaget; b) Kohlberg describes the moral
judgement as away of the moral development of Piaget, especially, regarding the
affectivity; ¢) SDMR tries to approximate the explanation of Piaget and the
description of Kohlberg; d) the levels of moral reciprocity do not correspond exactly
to the stages of moral judgement of Kohlberg. Such results suggest that the
instrument evaluate the cognitive disposition that involves an affective aspect, that
is, SDMR seems to measure the level of logical reversibility that the subject uses in
the resolution of a specific social situation. New problems were formulated in order
to enable the development of researches with that evaluation instrument and its
interrelations with educational facts. Finally, this study also aimed to contribute
with the reflection about the morality and its possible implications for the

educational area.
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APRESENTACAO

APRESENTACAO

E chegado o momento de apresentar a tese pronta. Neste estado, ela guarda segredos
que escondem tanto os anseios da autora como ©0s movimentos do trabalho com suas
orientagBes intrinsecas, que s0 os mais proximos envolvidos poderiam entender. Enfim,
revela-se necessario esclarecer, por meio de alguns fatos, o sentido que se deseja obter da
pesquisa, pois ao torna-la piblica estara permeavel a uma infinidade de sentidos, o que ¢
saudavel. Mas, nfo garante a compreensio das razdes que mobilizaram as escolhas durante
a construgdo do trabalho, pois esses fatos a produgdo cientifica ndo aborda.

Primeiro fato. Sendo docente em uma universidade no interior de Sdo Paulo e
atuando como membro num grupo de pesquisa, que investiga habilidades basicas de
estudantes ingressantes, assumiu-se a responsabilidade de construir e testar um instrumento
objetivo de avaliagdo do juizo moral para tal investigacio.

Esse estudo acabou se desdobrando no presente projeto de doutoramento, que tem
por finalidade avaliar teoricamente o instrumento “Escala de Disposi¢do da Reciprocidade
Moral” (EDRM) construido, em resposta a solicitagBes, durante o trabaltho na Universidade.
As duas pesquisas foram movidas inicialmente por uma forte inquietagio frente a tarefa de
mensurar um constructo tdo complexo como ¢ juizo moral.

Por um lado, a caréncia de instrumentos de avaliagdo psico-educacionais, que
diagnostiquem o nivel de desenvolvimento dos sujeitos motivou tal investigagdo, na
esperanga de vé-la projetada para o campo educacional. Por outro, uma formagio
educacional fundamentada na Epistemologia Genética de Jean Piaget parecia contraditéria
para atender ao objetivo de mensurar o desenvolvimento psicolégico do universitério.

Dessa forma, foi concebida a questio geradora da presente investigagio - O
referencial tedrico piagetiano poderia fundamentar a construgio de um instrumento de
medida?

Segundo fato. O “desequilibrio” tanto afetivo como cognitivo mobilizou a
curiosidade com constantes indagagBes em relagio ao fendmeno. Mesmo consciente do
esforco exigido e da possibilidade de resultados insatisfatorios, acreditou-se que valena a

pena o investimento pessoal a ser realizado nessa tarefa.
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Tornou-se desejavel a busca de um aprofundamento tanto no referencial tedrico
sobre o juizo moral como em seus métodos de investigagdio, para que, com base nesse
conhecimento, além de abrir novas frentes de pesquisa, possa se respeitar e contribuir,
promovendo o desenvolvimento dos sujeitos por meio de intervengdes educativas, ja que as
observagdes do cotidiano indicam a necessidade de investir em formacio humana na sua
dimensdo ética. |

Terceiro Fato. Tendo aceitado o desafio era preciso ir além do que observava sobre
as ag0es cotidianas dos sujeitos. Fazia-se necessario verificar o desenvolvimento moral ou
ético experimentalmente.

Contudo, como verificd-lo, além dos fatos observados no cotidiano? Era preciso
buscar subsidios para compreensdo do juizo moral nfio s6 de universitarios, mas do ser
humano em geral.

A tentativa de responder essa questdo passava pelo entendimento do constructo, e é
reconhecida a auséncia de um pardmetro definidor de sua dimensio, por ser ela, a moral da
perspectiva genética, dindmica e, portanto, em continua estruturagio. Estavamos entio
diante de um paradoxo: Como avaliar algo tdo variavel? Como avaliar objetivamente algo
tdo subjetivo?

O conflito envolvia entre outros fatores, a auséncia de métodos de investigaciio que
pudessem apreciar as ciéncias € a filosofia. Nessa linha, lembrou-se que, Piaget (1969)
apresentando as razdes de ter se transformado de “amtigo-futuro-filésofo” em psicologo e
principalmente investigador das estruturas e da génese do conhecimento, disse:

“ Em que condi¢bes se tem o direito de falar de conhecimento e como

salvaguardd-lo contra os perigos interiores que nio cessam de ameagd-lo?...

quer se trate de lentacbes interiores ou de coagdes sociais de toda espécie,

esses perigos perfilam-se em torno de wuma mesma fronteira,

surpreendentemente movel ao longo das idades e das geracdes, mas nio

menos essencial ao futuro do saber: aquela que separa a verificacdo da

especulacdo ”(Piaget, 1969/ 1978, p.VI)

As palavras do autor possibilitaram a entrada ao debate, sugerindo uma

interpretagdo fundamentada em seus escritos posteriores como a sua teoria da equilibragio.
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De fato, a teoria da equilibragio das estruturas cognitivas de Jean Piaget abre a
discussdo sobre a interiorizagio e a exterioriza¢do no processo de desenvolvimento e
formagdo do conhecimento, isto ¢, sobre a relagdo dialética entre o biologico do homem e a
sua inser¢io na cultura (De La Taille, 1994).

O conhecimento, qualquer que seja seu objeto, para ele ndo € inato e nem adquirido,
mas elaborado por construgdes sucessivas de estruturas. O equilibrio proposto pelo autor
nio é estatico, mas dindmico, envolvendo mecanismos de regulagio que conduzem a
reequilibrios ¢ melhoram estruturas anteriormente construidas. Trata-se de equilibragfo
“majorante” porque corrige, completa e melhora a forma de equilibrio precedente (Piaget,
1976).

Os “perigos” sdo internos e externos ao conhecimento e ao sujeito que conhece -
nenhum conhecimento estd salvaguardado de interferéncias contextﬁais, sejam elas
histéricas, sociais, politicas, geograficas ou econOmicas que por sua vez ameagam O
equilibrio interno de quem conhece gerando novos conhecimentos através de agDes e
coordenacdes de agles individuais e interindividuais reciprocamente.

O processo de equilibragdes expresso por Piaget pela reversibilidade das operagQes
mentais, hipotese confirmada pelo autor em pesquisas universalizando o processo em
questdo (De La Taille, 1994), pareceu interessante e relevante para enfrentar o trabalho de
analise do desenvolvimento moral, como também para ser considerado na construgdio de
instrumentos de medida no campo da moralidade.

Da nossa parte, ja se recorreu ao processo de equilibragdes em uma analise
descritiva para interpretar as relagdes entre o juizo e a agdo morais de professores
(Lukjanenko,1995). O fato de constatar uma coeréncia entre o juizo moral dos sujeitos
(profissionais formados) e suas agbes no ambiente de sala de aula, instigou a verificagdo
empirica das relagbes entre a cognicdo e o afeto via a reciprocidade moral entre
profissionais em formagdo (universitarios).

De Souza (1998) também destaca a equilibragdo, na obra piagetiana, como fator
importante para o desenvolvimento tanto no aspecto cognitivo como no afetivo:

“.ao aproximarem os desenvolvimentos cognitivo e social,
introduzindo a questdo da moralidade e da afetividade, Piaget apresenta a

cooperagdo como conceito integrador dessas evolugbes, pois permile a
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coordenagdo entre pensamento e emogdo, a partir das relacbes sociais de

reciprocidade” (De Souza, 1998, p.2).

-A pesquisadora citada acima, ainda reforca a tese de que o autor apesar de
privilegiar, em suas pesquisas o aspecto estrutural cognitivo, explicando 2 evolugio pela
equilibra¢@o, ndo deixou de recorhecer o valor do aspecto afetivo.

Do ponto de vista afetivo, segundo a autora, o exercicio da reciprocidade
envolvendo as relagbes sociais, o pensamento e o sentimento de justica “levard a
construgdio de uma personalidade que serc moral e logica, o que traduz o mais alto grau
de socializagdo e de relagdo de complementaridade entre a afetividade e a inteligéncia”
(De Souza, 1998, p.3).

Quarto fato. Considerando esses pressupostos, pretendeu-se estudar a ciéncia moral
avaliando teoricamente um instrumento especifico de avaliagio da reciprocidade moral.
Tratou-se de validar o constructo piagetiano. Validar, significou aqui, verificar as
defini¢Oes tedricas do desenvolvimento moral e da teoria da equilibragio segundo Piaget;
para subsidiar em estudos posteriores a adequagio tedrica com a anélise de dados obtidos
por meic de um teste objetivo.

Para tanto a presente pesquisa visou 4 analise de um instrumento de avaliagio do
juizo moral construido para atender aos objetivos da pesquisa institucional citada. O
instrumento denominado EDRM - Escala de Disposi¢do da Reciprocidade Moral, propds-
se, ao ser elaborado, considerar niveis de equilibrio para que o sujeito, ao responder,
pudesse desencadear a construgio de um juizo pessoal, ou melhor, que pudesse se situar
num movimento de pontos de vista apresentados para resolver uma situagio de conflito
social.

A novidade deste trabalho consta da verificacio do desenvolvimento moral como
integrador dos desenvolvimentos cogmitivo e afetivo, isto €, da forma de raciocinar
implicita em contetidos morais: o juizo moral que o instrumento avalia permite afirmar que
o constructo € multidimensional? Quanto a avaliagdo em universitarios, que também pode
ser aplicada em outra amostra populacional definida para pesquisar, nio se buscam
diferencas ou igualdades culturais, mas sim o que é que move a consciéncia moral dos
sujeitos? Qual a légica presente no desenvolver do juizo moral? Qual a disposi¢io do

sujetto para uma ac¢do moral?
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Quinto fato. As questdes mobilizaram muitas idéias no trithar da construgfo, sem
fim desta tese. Foram muitas as atividades orientadas, as leituras, as reunides, as discussdes,
ora do grupo coordenado pela orientadora dessa pesquisa, ora do grupo de professores da
universidade onde atuamos como membro de um grupo que investiga as habilidades de
universitarios, que dentro e fora das reunibes se posicionavam frente a nossas idéias, e
apontavam, cuidadosamente, 0s seus defeitos e as suas virtudes durante o processo. As
velhas e as novas idéias foram se organizando e acabaram por definir o perfil do trabalho
que hoje se apresenta.

Feita a revelagdo dos fatos “secretos” e da problematica geradora da pesquisa,
segue-se, com 2 apresentagio classica.

O presente trabalho procurara responder se o instrumento “Escala de Disposi¢go da
Reciprocidade Moral” - “EDRM” estd realmente fundamentado em pressupostos teoricos
piagetianos. Apresentou-se como hipotese, que 0 instrumento EDRM possibilita verificar
0s pressupostos tedricos piagetianos 1o delineamento da reciprocidade moral para uma
situagio especifica. Como objetivos definiu-se: estudar os principios norteadores do
desenvolvimento moral na teoria de Piaget, verifica-los na teoria de Kohlberg ¢ com base
na teoria da equilibragdo de Piaget analisar o instrumento “EDRM”, que ¢ pautado nos
referenciais desses dois autores.

O estudo foi organizado em cinco partes.

A introdugdo constitui a primeira, nela serd percorrida a trajetoria historica dos
instrumentos de avaliacio da moralidade, justificando a necessidade de realizar estudos
teoricos que fundamentem a definigdo de critérios para analisar instrumentos de avaliagdo
na area.

O instrumento “EDRM™, alvo da andlise, sera apresentado na segunda parte com 0
seus referenciais preliminares, o estudo piloto e diretrizes para a sua construgao.

A terceira parte trata de uma interpretagdo dos estudos de Piaget e de Kohlberg,
visando a buscar principios norteadores do desenvolvimento moral e definir os critérios
para analisar a reciprocidade moral em um instrumento de avaliagdo psico-educacional.

O método e a apresentagio dos resultados sdo integrantes da quarta parte.

Na quinta parte do trabalho, procurou-se articular o desenvolvimento, a avaliagdo e

algumas possibilidades pedagogicas.
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I1- INTRODUCAQ

Este capitulo introdutdrio visa a percorrer a trajetoria histérica dos instrumentos de
avaliagio do aspecto moral do desenvolvimento, bem como salientar a importéncia ¢ a
necessidade de estudos tedricos que possam fundamentar a defini¢do de critérios para

analisar instrumentos de avaliagiio psico-educacionais.
1. CONSIDERACOES INICIAIS

Diante do desafio de avaliar, objetivamente o juizo moral de universitarios,
adentrou-se as leituras pertinentes a avaliagdo nessa area de estudo, em busca de um
instrumento que correspondesse as expectativas tedricas, a fim de se obter a capacidade
explicativa do fendmeno e que também atendesse as qualidades psicométricas.

Realmente, de inicio, ndo havia um interesse em investigar no que pensam os jovens
sobre questdes sociais, sendo por um método que investigasse 0 como € 0 porqué pensam
dessa forma. Assim, a busca bibliografica foi mobilizada por uma série de
questionamentos: quais seriam os instrumentos de avaliagdo do juizo moral existentes e
aceitos pela comunidade cientifica? Quais seriam seus fundamentos tedricos? E possivel a
objetividade nessa area? O que, na verdade, podem avaliar esses instrumentos? Que tipo de
informagdes trariam para possibilitar uma intervengdo educativa?

Nessa busca, efetivamente se constatou uma diversidade de estudos ¢ abordagens
sobre o tema moral e ética, cada qual trazendo contribuicBes cientificas para a area da
Psicologia. Ampliando, dessa forma, as perspectivas de andlise de um tema abordado
tradicionalmente pela Filosofia. Convém ressaltar de inicio, que os estudos classicos de
Jean Piaget (1932) e de Kohlberg (1969; 1984; 1987, 1989) foram e continuam
constantemente citados e interpretados por autores da Psicologia Moral, como tambem
serdo na presente pesquisa nos capitulos seguintes.

Além dessas pesquisas, uma vasta produgo cientifica foi encontrada. Entre elas os
trabalhos de Rest (1974, 1979), Turiel (1984,1989), Gibbs (1985), Gilligan (1988), Blasi
(1989, 1995), Nucci {1996), Selman (1989), Pérez-Delgado (1991), Freitag (1991,1992),
Damon (1995), Brown (1996), Diaz-Aguado (1994), Puig (1995, 1998).
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O interesse em Psicologia Moral foi encontrado também nos centros de pesquisas
brasileiros e alguns dos seus representantes s3o os pesquisadores Bzuneck (1979), Fini
(1979), Biaggio (1988, 1991), Barreto (1988) De La Taille (1992, 1994, 1996, 1998, 1999,
2000), Aratjo U. (1993, 1996, 1998), Lukjanenko (1995), Menin (1995) Bataglia (1996),
Vinha (1997) Freitas (1997), Araiijo V. (1998), Camino (1998), Dias (1999).

Percebeu-se também, na busca bibliografica, que o tema Educagio Moral vem
requisttando atengdo de pesquisadores na area do Desenvolvimento Moral. No entanto, sdo
poucos, ainda, os estudos que oferecem subsidios tedricos e metodologicos que possam ser
contextualizados em nossas instituicdes de ensino.

No Brasil ¢ de uma perspectiva construtivista, os trabalhos de Mantovani de Assis
com o0 PROEPRE (Programa de Educagio Infantil e de Ensino Fundamental) e de Vinha
(1997) com seu programa de formagéo de Educadores para o desenvolvimento Moral, sio
destacados por apresentarem experiéncias psicopedagogicas controladas.

O programa de formagdo de professores de Vinha (1997), de fato, repercutiu
vivéncias construtivas num movimento de agio e reflexdo orientado, que permitiu & autora
e aos participantes constatarem mudangas significativas nas relagdes interpessoais
promovendo uma evolugdo dos sujeitos no que diz respeito & autonomia moral.

Apresentada a diversidade de estudos e abordagens encontradas no levantamento
bibliografico inicial, reconheceu-se a necessidade de delimitar a investigacio, a fim de

buscar respostas para analisar um instrumento de avaliagio do desenvolvimento moral.

2. OS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO MORAL

Como apontado acima, esse momento busca responder algumas questdes sobre os
instrumentos de avaliagio do desenvolvimento moral. Para isso, procurou-se amparar
principalmente em Pérez-Delgado e Garcia-Ros (1991), que reunindo diversos
pesquisadores organizaram a obra “A Psicologia do Desenvolvimento Moral — Historia,
teoria e investigagdo atual”.

Resenhou-se, como se segue no texto, o capitulo intitulado “Os instrumentos de
avaliaggo moral” que foi escrito por Escrivi, Peres-Delgado e Brotons (1991). Esses
pesquisadores mostram que “o estudo do fendmeno moral dentro da Psicologia

contempordnea tem dependido em grande parte, como em outros dmbitos da Psicologia, da
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disponibilidade de instrumentos que possibilitem uma investigacao controlada" (Escriva et
al., 1991, p.73).

Os autores fazem uma retrospectiva historica da teoria e investigagiio da moralidade,
apresentam a evolugéo de instrumentos de medida desde o primeiro estudo, o de Osborne
(1894). Esse autor descobriu que a referéncia 4 norma era o mais importante critério para
avaliar a ética e, observa-se assim, um primeiro dado indicando uma concepgdo moral
implicita e a posigdo do vetor para a realizagdo de pesquisas controladas.

Apesar de vérios trabalhos terem se desenvolvido, superando aos poucos suas
concepgBes ao longo do tempo desse primeiro periodo que abrange estudos antes de 1900
até 1930, optou-se prosseguir comentando os estudos a partir de 1930, por atenderem mais
as especificidades desta tese.

Antes disso, mesmo ndo constando da revis3o histérica dos autores em pauta, €
oportuno destacar as contribuigbes de Freud nesse periodo, dada a sua importéncia e
influéncia dos conceitos da Psicanalise em pesquisas posteriores no campo da moral.
Lembra-se de que Freud (1922) apresenta sua hipotese sobre uma instdncia psiquica
responsavel pela consciéncia moral, o superego. Nessa mesma década, demonstra o papel
do Superego no estudo sobre as relagbes entre o homem e a cultura: o mal-estar na
civilizagdo (De La Taille, 2000).

Os autores que escreveram esse testemunho da histéria dos instrumentos de
investigagio na area da Psicologia Moral, chamaram de segundo periodo, esse que
compreende 1930-1950.

Eles destacam duas tendéncias como caracteristicas desse periodo. A primeira trata
de respaldo teodrico: inclusio dos conceitos de conhecimento, motivagdo, autocontrole e
conduta para confeccionar as técnicas de avaliagio dos valores morais. E, a inser¢do dos
modelos psicoanaliticos e neocondutistas caracterizam a segunda tendéncia do periodo
(Escriva et al., 1991).

No periodo em questdo salientam os trabathos de Jean Piaget (1932) e de Murray
(1938). Com efeito, a publicagdo de “O Juizo moral da crianga” inaugurou uma nova
estratégia para a coleta dos dados. Se os questionarios prévios, utilizados até entdo,
fixavam-se no conteido dos pensamentos morais, Piaget com seu método clinico-critico

centrava-se nos aspectos formais desses pensamentos.
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Em contrapartida, Murray (1938) estréia com o tema da moral no contexto do
modelo psicoanalitico, desenvolvendo provas para compreender as dimensdes da integragio
entre conflito e sentimentos do Superego. No mesmo ano a técnica de Murray, apresentou
uma correlagdo de .50 entre honestidade e integragdo do Superego (Escriva et al., 1991,
p.78).

Em sintese, esse periodo de 1930-1950 foi entendido como o marco histdrico em
que as dimensdes humanas da cogni¢do e do afeto sdo vistas, ainda que separadas, sob
orientacOes tedricas relevantes para o entendimento do ser moral.

A segunda tendéncia apresentada, nesse periodo, pareceu bastante fortalecida no
terceiro periodo 1950-1960 de estudos de Psicologia Moral. Esse periodo é caracterizado
pela uso de técnicas projetivas, conforme explicam os autores: “‘para medir dimensoes
morais relevantes em conexdo com estudos sobre o desenvolvimento do superego e sobre a
internalizac@o de normas”, sendo “a identificagio, introjecdio e internalizagio” os
conceitos caracteristicos (Escriva et al., 1991, p.78).

Entre as técnicas, uma das mais utilizadas foi “Story Completion Test” Allinsmith y
Greening (1955), seguidas de outras similares com a tarefa de completar historias Miller &
Swanson (1960) ou com variagdes no sistema de anélise como propds Aronfreed (1961)
utilizando-se de subcategorias como autocritica, corregdo de desvios, resolugfio interna,
orientagdo externa e execugdo. Outra técnica utilizada nesse periodo foi o IES (Id, Ego,
Superego test) que incluem quatro subtestes semiprojetivos supondo que a for¢a do
Superego se manifesta em respostas moralisticas e punitivas segundo Dombrose & Slobin
(1958).

Desses trés periodos que explicam a evolugio dos instrumentos de medida da moral,
destacam-se alguns problemas referentes aos observaveis tipicos e descoordenados:
conteudo das respostas, aspectos formais das respostas e aspectos psicoanaliticos do “eu”
em teorias fundamentais distintas. Nessa ordem e em estudos diversos ha como énfase as
técnicas psicoanalificas.

A retrospectiva historica atesta que, mesmo havendo a persisténcia desses
problemas, o seu prosseguimento adotou énfases e técnicas diferentes. Os autores (Escriva
et al, 1991), para efeito de estudo, diferenciam instrumentos de medida da moral, de

instrumentos de medida do desenvolvimento do raciocinio moral. Encaminham a tendéncia
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de um quarto periodo, que prioriza os aspectos cognitivos em detrimento dos aspectos
afetivos enfatizados no periodo anterior.

Essa segunda énfase foi verificada por Diez-Calatrava (1989) apos recorrer aos
instrumentos mais utilizados em teses de doutorado na érea, selecionando 103 no periodo
de 1981-1985, cujo resuitado observa que, em sua maioria, medem varidveis cognitivas, em
especial o juizo ou raciocinio moral.

Com efeito, a pesquisa apresenta como o instrumento mais utilizado, o de Rest
(1974) o “Defining Issues Test” (DIT), seguido por “Moral Judgment Interview 7 (MIT) de
Kohlberg. Sem citar o nome dos respectivos autores, a seqiiéncia indica em terceiro lugar o
“ Judgments about Nursing Decision Test’;, em quarto “Forced-Choiced Guilt Scale”, em
quinto lugar “Philadelphia Geriatric Centre Moral Scale” e dentre outros que aparecem
uma Gnica vez os instrumentos: “Crisham’s Nursing Dilemma Test”, “Lisemberg’s
Dilemma”, “Perry Moral Development Scores”.

Poder-se-iam acrescentar a lista o “Ethical Reasoning Inventory” (ERI) de Page &
Bode (1980) e o “Sociomoral Refection Objective Measure” (SROM) de Gibbs (1984).

Desse levantamento vale destacar o “Defining Issues Test” (DIT) que se baseia em
Kohlberg, autor que tera sua teoria estudada na terceira parte desta tese.

O “Defining Issues Test” - DIT foi, no estudo acima, apontado como o instrumento
para avaliar o juizo moral, mais utilizado em pesquisas com énfase no raciocinio moral e
possui uma técnica que atende ao critério-controle da subjetividade do experimentador.
Contudo, Escrivd, Peres-Delgado e Brotons (1991) ressalvam que ele apresenta
condicionamentos culturais, pois mantém intociveis a bagagem cultural de sua
procedéncia.

Além disso, os autores insinuam certa tendenciosidade quando interpretaram que o
DIT foi confeccionado por Rest para cobrir as deficiéncias metodologicas da entrevista
semi-estruturada de Kohlberg, especialmente, para detectar o pensamento pos-convencional
dos sujeitos e sO, indiretamente, esse instrumento informa sobre os niveis pré-
convencionais e convencionais (Escriva et al., 1991, p.87).

Lukjanenko e Primi (2000) observaram algumas coincidéncias com os achados da
retrospectiva historica em pauta sobre o DIT, quando esse instrumento foi selecionado e

aplicado em universitarios no estudo piloto desta pesquisa: auséncia de itens
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representativos dos estadios elementares, predominéncia de itens do nivel pos-convencional
e a redagdo de itens abordando a bagagem cultural, ambigiiidades e situagdes condicionais.

Rest, Narvaez & Thoma (1999) depois de vinte e cinco anos apresentamn uma
revisdo do DIT com a apresentagio da versio DIT2. Segundo os autores, a nova versio
encurta o original, seu teor ¢ mais liso e as melhorias praticas possibilitam analises
favoraveis 4 validade. Seus critérios de validade sdo: a) a idade e diferencas educacionais;
b) a predigdo de visdo em assuntos publicos como aborto, direitos dos homossexuais, papel
das mulberes; ¢) confianca interna; e d)correlagdo com o DIT1. Contudo, o poder
aumentado do DIT2 ¢ responsabilizado, segundo os autores, pelo método de analise, que
apresenta um indice novo chamado N2, checagem nova.

Voltando-se aos instrumentos agrupados no estudo sobre a Historia, teoria e
investigacSes (Escriva et.al,, 1991) resta tratar do SRM de Gibbs (1982) e do ERI de Page
& Bode (1980).

O “Ethical Reasoning Inventory” (ERI) foi construido a partir dos seis dilemas do
manual de Kohlberg, donde se extraiu vinte e seis questdes, para com base nas formas A e
B e representar cada um dos estadios de raciocinio moral, com exclusdo do estadio seis,
porque segundo Kohlberg & Kramer (1969) e Gibbs (1977) eles s ocorrem
ocasionalmente. No entanto, os autores Page & Bode (1980) incluiram o estadio um que
ndo aparecia no DIT1.

Gibbs e colaboradores (1982) reconheceram os avangos das propostas de Kohlberg
e de Rest em relagio aos instrumentos anteriores, mas também encontraram limitacSes
quanto 4 subjetividade do investigador. Suas observagdes os levaram a inovar a
metodologia de investigacdo na area. Criaram o “Sociomoral Reflection Measure (SRM)
auto-aplicativo e de ripida corregio. Mantém o dilema proposto por Kohlberg e a
pontuacio média verifica o nivel de estadio moral com base em oito normas. Oferece tanto
essa pontuagdo meédia para classificar o sujeito em estadio modal como apresenta uma
pontuacdo psicométrica diferenciada. Em sintese, é um teste de multipla escolha entre
raciocinios morais a serem reconhecidos pelo participante.

O método de Kohlberg tem sido bastante criticado por varios pesquisadores
(Kurtiness & Greif, 1974; Levine C. & Hewer, A,1984; Snarey, J.R.,1985). Mas, ¢
interessante observar que os novos instrumentos, o DIT1 e o SRM tém se derivado desse

autor assim como o de Page & Bode (1980), com a proposta do “Ethical Reasoning
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Inventory” (ERI). O DIT2 (1999), que por sua vez, apresenta novos dilemas, mas seus
autores afirmam que sio comparaveis aos do DIT1, portanto no deixam de se derivar
daqueles definidos por Kohlberg.

Partindo dos instrumentos que se pdde ter em maos: o MIL, o DIT, o TJS e uma
versio do SRM, constatou-se que todos partem da categorizardo de respostas nos estadios
definidos por Kohlberg, com algumas consideragdes que parecem nao interferir no eixo
central da teoria do desenvolvimento moral. Todos utilizam dilemas morais hipotéticos e
visam 2 objetividade, cada qual ao seu modo.

Enfim, observa-se que, no percurso dos estudos, os autores Escriva, Peres-Delgado
e Brotons (1991) evidenciam que a credibilidade cientifica da Psicologia do
Desenvolvimento Moral passa, entre outras consideragdes, pela utilizagdo de instrumentos
que controlem a subjetividade do investigador.

O que mais chamou a atengdo nessa linha de pesquisa sobre instrumentos de
avaliagio do juizo moral foi a auséncia de contestagdo sobre os fundamentos teoricos e as
concepgdes de moral definidoras do constructo. De fato, os estudos como os de Davison &
Robbins (1978), Froming & McColgan (1979) e Rest (1979) parecem concluir que 0s
instrumentos avaliam constructos diferentes. Questiona-se, entdo, como os fundamentos
tedricos explicam essas diferengas? O problema esta na teoria ou no método? A
restrospectiva histérica dos instrumentos n&o aprofunda nessas indagagdes, mas contribui
abrindo novas frentes de pesquisa.

Em assim sendo, a contribuicdo do estudo resenhado acima remete diretamente )
presente pesquisa, ressaltando a sua necessidade, bem como a importancia de estudos que
avaliam, teoricamente, novos instrumentos de investigacdo psicologica como pré-~requisitos
para subsequientes investigacdes psicometricas.

Dentro de uma abordagem distinta dos autores que investigam os instrumentos e
suas qualidades psicométricas, encontram-se estudos que contemplam levantamentos
bibliograficos mais direcionados as explicagdes conceituais.

Tais estudos também identificam diferentes abordagens para explicar o fendmeno
da moral e da ética no dmbito da Psicologia.

Dentre vérios trabalhos, serdo destacados os dos autores Freitas (1997), Aratjo
(1998) ¢ De La Taille (2000). Nao s6 pelo frescor de ser recentes, mas por terem

peculiaridades que revigoram o tema da ética e fazem refletir, com suas revisdes sobre
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conceitos e teorias. Para exprimir suas principais idéias, limitar-se-4 ao que ¢ especifico de
cada um, e a0 mesmo tempo que estreitem alguma conexiio com o presente estudo sobre a
avaliagéo da reciprocidade moral. Optou-se pela ordem cronoldgica, como se perscruta a
seguir.

Freitas (1997) pesquisadora no campo da Psicologia Social, objetivou resgatar o
projeto inicial de Piaget no que diz respeito a questio moral. Segundo a autora, além de
construir uma teoria do conhecimento alicergada na Biologia, Piaget aspirava a estabelecer
uma teoria sobre a moral. Ela adotou como método a anlise estrutural da obra plagetiana
para responder qual foi a intengdo de Piaget no dominio moral.

A autora destaca como contribuigdes da teoria piagetiana para a Psicologia Social:
a) desempenha um papel crucial na teoria das representagdes sociais; b) diferencia os
sistemas logicos e os sistemas de significagdo; c) assegura que as possibilidades humanas
se concretizam na e pela troca, sem trocas com o meio fisico e social “ndo hd
conhecimento, nem ética possivel”, d) rompe com a dualidade individuo-sociedade.

Contribuiges essas, que refletem sobre a moral. Alias, as pesquisas sobre o juizo
moral na crianga, de Piaget, ndo constituem os tnicos escritos e eles sdo inseparaveis de sua
teoria do conhecimento, abrindo caminhos para a elucidagio de seu projeto sobre a moral.
A autora conclui que Piaget buscou estabelecer as condicbes necessarias, mas nio
suficientes para a ago moral. As condicdes necessarias para a conduta ética sio: a)
possibilidades de raciocinio 16gico; b) relagdo de respeito mutuo com o outro; e c)a
constituicdo de uma escala de valores.

Em resumo, a contribuigdo essencial que a autora traz da obra de Piaget para a
presente tese sobre reciprocidade moral é a comprovagio de que para este autor a
Psicologia era um meio que ele usava para verificar a adequagdo de seus modelos logicos-
matematicos. Assim, 0 nosso observével sobre a reversibilidade parece fazer mais sentido,
principalmente quando se infere que a ag8o moral (conduta ética) implica em relacio com o
outro ¢, consequentemente, em representagdes dessas agdes. Isso significa coordenar agdes
inter e intra-individualmente, ou seja operac¢do e cooperagio.

Esse estudo possibilitou interpretar que a resposta de Piaget pareceu estar no inicio
do processo e enraizada nas ligagbes afetivas que se estabelecem entre os individuos: “a
condicdo primeira da vida moral é a necessidade de afeicdo reciproca”(Freitas, p.144),

esse parece ser o ponto zero da reciprocidade moral, j4 que a a¢3o ocorre no contexto
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exogeno de relagdes com outros sujeitos e €, simultaneamente, representada no contexto
endogeno, possibilitando aos esquemas de acdo se estabilizarem em formas de agir
generalizaveis a relagdes com outros sujeitos.

O que Freitas (1997) buscou na abordagem de um autor classico como Piaget,
Aratjo (1998) pareceu fazer com diversos autores € abordagens. Especificamente, Freitas
(idem) nFo encontrou uma resposta fechada para sua questdo, mas verificou, com sua
analise estrutural da obra de Piaget, subsidios tedricos que asseguram a possibilidade de o
ser humano construir uma escala de valores e agir de acordo com ela.

Araiijo(1998), movido pelo desejo de ampliar o campo conceptual das teorias
cientificas sobre a moralidade a fim de contribuir no complexo contexto educacional,
buscou respostas para entender a fungdo do sentimento de vergonha. Revisou os estudos
classicos e adentrou os mais recentes estudos apresentados por cientistas de renome
internacional (Campbell e Cristopher, Gilligan, Eisenberg, Damon, Brown, Blasi). Sobre os
referenciais teoéricos chegou a conclusio de nio haver uma teoria que responda a
complexidade humana, pois o momento atual impde uma expectativa de abertura para a
incorporagio de diferentes formas para compreender a moralidade real. Quanto ao
sentimento de vergonha, seus dados favoreceram a interpretagao de que “O sentimento de
vergonha pode ser compreendido como um regulador moral. Um elemento pertencente ao
sistema afetivo do sujeito psicologico que exerce influéncia no julgamento e na agdo moral
dos sujeitos psicologicos em sua interacdo com o mundo” (Aragjo, 1998, p.213) em suas
conclusBes parece ressignificar o papel regulador do sistema afetivo integrando outros
agentes reguladores que podem ser contemplados num modelo heuristico, que nos seus
dizeres “o entendemos como um modelo coerente com a abertura do campo de
investigacBes e reflexbes da Psicologia Moral”. Em sintese, o autor defende sua intengdo
de estruturar uma moralidade que contemple 2 complexidade do ser humano, de seus
interesses pessoais e de suas relagdes com o mundo.

Os dois estudos, de Freitas (1997) e Araijo (1998) de alguma forma se articulam,
numa expressio de desalento frente a respostas abertas sobre as questdes que tratam do
juizo e da ago morais. Delas, valem-se ressaltar pelo contrario, a vida, o movimento € 0
fato de ndo encerrar a duvida metddica que promove a ciéncia.

Os trabalhos de De La Taille exerceram influéncia teorica, ajudando na

interpretagdo de pesquisas, levantando novas questdes, como também abrindo

17




A RECIPROCIDADE MORAL: AVALIACAO E IMPLICACOES EDUCACIONAIS

possibilidades de pensar diferente na producgio cientifica da area. O propodsito nessa

introdugdo € resumir o seu dltimo trabatho.

Em “Vergonha, a ferida moral” De La Taille (2000), a2 complexidade tdo buscada
por pesquisadores se faz presente, ndo como resposta pontual, mas como forma de lidar
com os dados, defini¢Bes e teorias. Com efeito, o autor elege o sentimento de vergonha
como essencial a moralidade, sem deixar para um segundo plano outros sentimentos, como

também ndo descarta que os niveis de juizo moral sdo relevantes para o agir moral.

Dezesseis pesquisas compdem o estudo e seus resultados autorizam o autor a crer
“que existe, no desenvolvimento infantil, uma progressiva sensibilidade ao auto-respeito

como motivagdo do pensar e agir morais” (De La Taille,2000, p.181).

A obra analisa as tendéncias contemporéneas em Psicologia que articulam o pensar
€ 0 agir morais a construgdo da personalidade. Nesse contexto situa o sentimento de
vergonha na moralidade e delimita seu posicionamento: a) pensa na moral na sua relagio
com o Eu, entendido como a representagio de si; b) adota o critério da integragio do Eu
como explicagdo da for¢a motivacional para o pensar e agir morais; c) adota o critério da
presenca de sentimentos morais para determinar o lugar da moral na personalidade,

entendida como sistema.

Suas explicagbes fundamentadas na perspectiva genética sio justificadas como as
forgas explicativas de Freud e de Piaget. “Freud.. sempre afirmou que, para entender o
moralidade humana deve se construir uma teoria da personalidade” De La Taille (idem,
p.27}, e a forga dessa teoria, no caso da moral, estd em saber como e por que o Superego
aparece. Ja, a forca explicativa de Piaget enfatizada pelo autor, estd em sua teorizagio
sobre 0s processos que promovem o Eu a personalidade: o “ ex primitivo, por exemplo, ndo
tem estabilidade porque ainda ndo tem capacidade de conservar valores: ora, tal
capacidade depende da propria evolucdo das operagdes cognitivas e essas dependem de
uma socializagdo baseada em relagées de reciprocidade” (De La Taille, 2000, p.27). Esse,
¢ um fundamento que remete 4 presente pesquisa sobre a reciprocidade moral, o qual se

desdobra em outros como seguem.

Para o autor, conhecer-se implica em juizo e este ¢ um fato moral que envolve

relagBes e representacdes de si. Para explicar a génese do que definiu como personalidade
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moral De La Taille verificou se alguma motivagio basica a dirige. Suas teses: a) a busca de
representagdes positivas ¢ uma das motivagdes bésicas das condutas humanas; b) a tomada
de consciéncia segue o curso do desenvolvimento desde uma fuséo inicial de si e do
universo; ¢) as representagdes de si podem ser influenciadas pelos juizos alheios ou ndo.
Assim, vincula o sentimento de vergonha a moral decorrente da consciéncia de uma falha

moral e segue aprofundando em suas analises.

Assume a presenga necessaria da afetividade no julgar e agir morais. Em alguns
momentos o autor retoma Piaget e defende alguns pontos ja comentados, nessa revisao por
Freitas (1997) ¢ posiciona o lugar da afetividade na agdo e no juizo com duas
possibilidades: a motivago (amor, simpatia) e o do resultado da ac&o (culpa e vergonha).
De La Taille conclui que, na moralidade, o sentimento da propria dignidade esta sempre a
consciéncia, sendo preferivel manter a integridade a sentir a vergonha de trair-se. Juizo e
sentimentos se integram e se desenvolvem integrados: numa primeira fase a crianga segue
regras morais para ser amada ou por medo de ser castigada, depois para ndo decair aos

olhos desse amor e perder o direito moral de ser amada.

Enfim, De La Taille (2000) abre um novo campo de pesquisas: a génese do
sentimento de vergonha — um processo de construgio em marcha para um aperfeigoamento

das orientagdes intimas onde os sentimentos s&o associados ao agir e pensar morais.

Terminada a exposicio sobre os autores que se dedicam mais as explicagdes,
verifica-se a importincia desse tipo de procedimento para avangar na ciéncia moral.

Assim, esse foi o caminho adotado nesta pesquisa: revisitar autores como Piaget e
Kohlberg considerando o contexto e a evolugdo de suas teorias, sem fixar-se nas respectivas
obras sobre o juizo moral e a teoria dos estadios morais, como freqiientemente se observa.

Esclarece-se que, essa visio foi ficando mais clara no decorrer da presente pesquisa,
quando o instrumento j& estava elaborado e aplicado, sendo preciso avalid-lo. Detectou-se
dessa forma, que o momento pedia uma avaliagio tedrica mais cuidadosa. Ela era, e €, 0
pré-requisito necessario para, em outros estudos, avaliar as qualidades psicométricas e sua
adequagdo teorica frente aos dados.

Face a elei¢io do método para avaliar o instrumento, procurou-se compenetrar nos

autores para interpreta-los com base em suas fontes primarias. Raras foram as participagoes
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de intérpretes e criticos na parte Il que se segue revisitando os classicos Piaget ¢
Kohlberg.

Considera-se necessario, antes mesmo de revisitar os citados autores, apresentar o
insttumento — “Escala de Disposi¢do da Reciprocidade Moral” e suas concepgdes tedricas

preliminares que compde a parte II a seguir.
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II — A ESCALA DE DISPOSICAO DA RECIPROCIDADE MORAL - EDRM E
SEUS CRITERIOS DE COMPOSICAO

O objetivo central desta parte do estudo é apresentar a composi¢éo da Escala de
Disposi¢gio para a Reciprocidade Moral — EDRM. Para isso, versara sobre seus
antecedentes, sobre o estudo piloto do instrumento objetivo mais utilizado em pesquisas
no Brasil até 1997, data de sua aplicagdo. A avaliagiio do piloto possibilitou definir
diretrizes para a construgio desse novo instrumento de avaliagdo psico-educacional.
Optou-se por manter, nesta parte do trabalho, o registro do que se consultou e
fundamentou o inicio da investigagdo, ao elaborar o instrumento, como se segue no texto
abaixo (texto apresentado no exame de qualificagiio para defesa de doutoramento desta
tese com algumas alteragdes aconsethadas pela banca avaliadora). O desfecho tratara de

uma retomada dos critérios abordados na sua concepgao.

1. ANTECEDENTES DO INSTRUMENTO DE AVALIACAO PSICO-
EDUCACIONAL

Em sintese, as posi¢des assumidas na fase de elaboragdo do instrumento seguem
abaixo com breves informagbes sobre as teorias de Piaget (1932, 1964, 1968) e
Kohlberg (1963, 1969, 1976, 1984). Seguindo esses autores, foram importantes 0s
estudos que procuraram avaliar o juizo moral como os de James Rest (1974,1979),
Bzuneck (1979), Biaggio (1988, 1991), Lukjanenko (1995), Bataglia (1996), Araijo
(1998).

Comegamos por Jean Piaget (1932) para a defini¢@io do constructo. Com base em
seus pressupostos, o juizo moral foi entendido como o raciocinio moral que o sujeito
apresenta diante de suas motivagOes e planos pessoais, como em situagbes de conflito
entre valores. Assim, avaliar o juizo moral de um individuo, ajuda a compreender como
esse representa seu pensamento, ou seja, como ele coordena sua perspectiva individual

com a de outros individuos justificando agdes sociais reais ou hipotéticas.
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Nesse sentido observou-se o desenvolvimento cognitivo como condigio
necesséria para o desenvolvimento do juizo moral; nio porém suficiente, porque essa
area envolve também uma dimensio ética (De La Taille, 1994).

Em outras palavras, a insuficiéncia da cogni¢do pode ser explicada pelo
envolvimento de uma disciplina interna que orienta a razio e a conduta de um sujeito ou
grupo. Dessa forma, € preciso querer pensar e agir de determinado modo, o que envolve
também a dimens&o afetiva (De Souza, 1999).

Mas, nem sempre a dimens3o afetiva acompanha o desenvolvimento da
cognitiva. Por isso, um sujeito pode estar no mais alto nivel do desenvolvimento
cognitivo e apresentar razdes que caracterizam o mais elementar dos niveis morais, o
que parece representar um desequilibrio natural e coerente entre as estruturas afetivo-
cognitivas num contexto social limitador do desenvolvimento afetivo.

Em contrapartida, ao fato de o desenvolvimento cognitivo ser condi¢do
necessaria, mas ndo suficiente para o desenvolvimento do juizo moral, esse altimo nio
acontece sem o cognitivo, porque numa tomada de decisio, um sujeito usa estruturas
cognitivas disponiveis em seu sistema cognitivo para coordenar pontos de vista, relagdes
¢ efeitos de uma agdo sobre os envolvidos na situagio de “jogo social”.

Nessa situagdo, as pessoas podem recorrer a seus instrumentos cognitivos e
apresentar diferentes juizos morais em decorréncia da sua pratica social. Mas da
perspectiva tedrica de Piaget, o homem, em que se pensa em termos de tempo, espago e
relagBes sociais, tem também a capacidade de legislar, uma vez que pode fazer uso da
razio para construir suas proprias normas de conduta, tornando possivel o juizo
autbnomo e, portanto, “independente” dos padrdes sociais. Assim para esse autor, o
meio social, ndo € o determinante unico, mas um dos fatores do desenvolvimento e da
aprendizagem junto com outros trés: a maturagio, a experiéncia e a equilibragdo (auto-
regulagio) (Piaget, 1986).

Neste estudo a equilibragdo foi considerada como o fator mais importante como
ponto de analise por integrar os outros trés fatores, e por ser um modelo universalizado
em pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo (Piaget, 1976). Acreditou-se que a
extensdo do modelo de equilibragio (Piaget, 1976) para o desenvolvimento do juizo
moral (Piaget, 1932), poderia trazer informacGes sobre a relacdo cognigio-afeto e seu

desenvolvimento.
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A proposigdo, a titulo de construgio do instrumento, definiu contemplar a
cognicdo e o afeto, ou seja, verificar como o sujeito coordena aspectos cognitivos e
afetivos numa situac@o social especifica.

Definido o embasamento tedrico piagetiano como prioritario, seguiu-se a busca
em Kohlberg (1969, 1984), visto que este é considerado como o principal seguidor de
Piaget nos estudos sobre a moralidade, descrevendo o juizo moral em seis estadios
sucessivos, que se transformam em conseqiientes implicagdes para os niveis de justica.

Os seis estadios definidos por Kohlberg (1969) representam, em sua perspectiva
social, modos sucessivos de assumir o papel de outros em situagdes sociais. Eles se
agrupam em trés niveis: pré-comvencional (perspectiva individual e concreta),
convencional (perspectiva de membro-da-sociedade) e pos-convencional (perspectiva de
principios morais superiores a sociedade).

Tendo em vista a avaliagdo objetiva dos niveis pré-convencional, convencional e
pos-convencional, definidos por Kohlberg (1969) na 6ptica piagetiana, interpretou-se a
evoluglio entre os niveis, da seguinte maneira: o pré-convencional compreendendo
completa indiferenca entre o “eu”, a “lei” e a “justica”, até a consecucdo do nivel pos-
convencional, no qual o sujeito é capaz de coordenar, reciprocamente, o “eu”, a
“justica” e a “lei”, de propor mudangas e de agir de acordo com principios éticos.

Em resumo, a evolugio ocorreria em diregiio da descentracdio afetiva, além da
descentracdo cognitiva e por meio da reciprocidade moral.

Como se nota, apesar de, preliminarmente, admitir os estadios de Kohiberg,
buscou-se © suporte piagetiano para interpretar o nivel de reciprocidade moral por
considerar as diferencas entre as finalidades das pesquisas de Piaget ¢ de Kohlberg. A
principal diferenga pode ser entendida na busca da objetividade.

Se por um lado a objetividade de Piaget mostrou a evolugio psicogenética, com
uso do método clinico critico, a de Kohlberg apresentou um avango, no referente a
construgdo de uma escala para a avaliagio do juizo moral (o trabalho desses autores
serdio tratados com maior profundidade em capitulos especificos na terceira parte da
tese).

Pensando assim, nem a escala de Kohlberg ¢ nem qualquer outra satisfariam a
objetividade de Piaget. Mas, essa insatisfagio ndo invalida a possibilidade de identificar

os niveis da evolugio psicogenética no campo da moral, por meio de métodos
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alternativos: seria possivel, do ponto de vista da ciéncia com seus critérios para obtengido
de credibilidade, verificar objetivamente o juizo moral? Acreditou-se que sim, para o
produto, ou seja para a manifestacdo do desenvolvimento em niveis de respostas para
situagGes especificas e que seriam detectados com instrumentos que controlariam a
subjetividade do investigador.

Pois, se as pesquisas de Piaget tém credibilidade na explicacio da Epistemologia
Gengética elas precisam ser ampliadas em extensdo com novos métodos de pesquisa que
consolidem esse referencial tedrico também para ilustrar um aspecto especifico e
verificavel do desenvolvimento.

Uma alternativa para essa extensdo foi possibilitada por Sara Pain (1992) com
sua Psicometria Genética. A intencio da autora anunciada no prologo dessa obra, foi
“reunir a fecundidade do modelo piagetiano e a precisdo do método dos testes”,
segundo ela, as provas precisam de um corpo tedrico coerente para diagnosticar e
explicar o comportamento.

Como se percebe, ndo se trata de negar o método-clinico-critico, mas de tirar
proveito da riqueza de informagdes que ele possibilita obter e, com base nesses dados,
procurar uma alternativa técnica para agilizar uma avaliagio com fins de diagnostico.

Trata-se entdo, de validar um novo instrumento, de realizar pesquisas no cerne
da Psicologia e da Educagdo para predizer, mensurar e conservar a riqueza da analise
descritiva que absorve o fendmenc em seu aspecto mais amplo. Tudo isso, com base nos
dados, sem perder de vista a precisdo e a economia tanto de tempo como de recursos
humanos e materiais {Almeida, 1997).

Como realizar tudo isso, com as informagdes disponiveis até o momento:
pressupostos teéricos piagetianos, estadios morais de Kohlberg, questionamentos sobre a
escala de Kohlberg, tdo criticada pela comunidade cientifica nio apenas em termos
tedricos, mas justamente quanto & objetividade (Levine C. & Hewer, A, 1984; Snarey,
JR., 1985)7 Como justificar as bases tedricas ¢ as opgdes de encaminhamento desse
trabatho? O suporte tedrico dessa vez foi buscado em Fini (1979) e em outros
pesquisadores brasileiros, como se segue no texto.

Os estudos de Fini (1979) destacam uma contribuigdo importante de Kohlberg,
para n8o apontar apenas suas limitagcOes. A contribuicio ¢ destacada no reviver e

legitimar o estudo empirico do desenvolvimento do juizo moral, o qual foi evitado
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durante consideravel espago de tempo. A autora, depois de realizar uma ampla revisao
bibliografica sobre os trabalhos de Kohlberg, bem como de suas controvérsias, apresenta
como limitagdo o fato com que o citado autor esteve mais preocupado em validar sua
escala de juizo moral e que, quando busca entender a consciéncia moral, parece
distanciar-se do constructo piagetiano.

Essa posigio da pesquisadora brasileira ¢ de extrema importéncia neste trabalho,
pois atenta sobre a necessidade de que para garantir verificacio do constructo
piagetiano, sob uma perspectiva metodologica diferente da de Piaget, nio se pode abrir
mio da fundamentagio tedrica que referencia o ideal maior da consciéncia moral.

Dessa forma Fini (idem) analisa, criticamente, a obra de Kohlberg tendo como
eixo a preocupacio de constatar se esse autor fundamentou ou ndo, em seus estudos, a
questdo da moral na vida do homem e quais seriam 0s pressupostos tedricos referentes
as concepgdes de Kohlberg.

A pesquisadora traga a evolugdo da obra do autor no contexto da pesquisa norte-
americana sobre o julgamento moral até a década de setenta e chama a ateng@o ao risco
que se pode correr quando se fazem implicagGes para o campo educacional, pois o
significado da existéncia humana precisa ser aprofundado e compreendido com base na
natureza psicolégica do homem como um ser ontologico, so depois disso pode ser
estendido ao processo educativo (Fini, 1979).

A autora ainda ressalta que, mesmo seguindo o enfoque cognitivo evolutivo de
Piaget, Kohlberg ndo discute os pressupostos piagetianos e justifica que falar em
cognigdo significa falar em ato de abertura de consciéncia para o mundo no didlogo
homem-mundo, o gual s6 é possivel por causa da cogni¢do que abre a possibilidade de
atribuir significados (Fini, 1979).

No Brasil, além dos dé Fini (1979), os estudos de Bzuneck (1979), de Biaggio
(1991, 1999) e de Bataglia (1996) também revisam e apontam as principais criticas ao
programa de avaliagdo do juizo moral por meio do instrumento de Kohlberg e as criticas
mais comuns sdo as seguintes: a complexidade da escala, as instrugdes imprecisas, a
presenca de aspectos subjetivos e néo verificaveis no sistema de avaliagdo, a questdo do
relativismo de valores morais e a definigio do constructo, particularmente a

invariabilidade dos estadios.
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Qutro tipo de critica contesta a teoria, como a de Gilligan (1982) pelo fato de
Kohlberg ter se baseado em amostras masculinas até 1969. Sua sugestio é que existem
duas orientagdes morais. 2 da justica e a dos cuidados. Assim Gilligan & Murphy
(1979, 1980), Shweder (1982) entre outros, compdem o grupo de criticos da teoria e do
método de Kohlberg, considerando-os tendenciosos.

Ja os pesquisadores Gibbs (1979), Habermas (1979), (Kohlberg, Colby, Gibbs,
1985) sugeriram reformula¢Ges e procuraram um possivel aprimoramento desse sistema
de avaliagdo. Biaggio (1988, 1991) que confirma os estadios propostos por Kohlberg
relaciona-os com outros constructos e faz adaptagio de instrumentos.

Dessa forma as criticas foram replicadas por Kohlberg (1984) e seu instrumento
original ja passou por diversas reformulagdes, porém esse sistema de avaliagdo, ainda
estd sujeito a interpretagdes subjetivas, apesar do empenho de Kohlberg e seus
colaboradores no seu aprimoramento.

Ainda assim, Bataglia (1996), com um olhar piagetiano, depois do contato com
vérios instrumentos objetivos, optou por seguir o manual de Kohlberg, por concordar
que a entrevista-clinica adaptada traria mais informagdes que os testes por ela estudados.
Contudo, concluiu que essa forma € subjetiva por tratar-se de uma interpretacio de
resultados contando com as impressdes do entrevistador.

As impressdes de Bataglia (1996), como investigadora, foram subsidiadas e
controladas 4 Optica piagetiana, as quais trouxeram informagdes interessantes. A autora
correlacionou dados colhidos com dilemas hipotéticos de Kohlberg e dilemas reais da
profissdo de Psicélogo. Foram sujeitos estudantes de Psicologia e psicélogos formados.
Os resultados ndo apresentaram diferengas significativas quanto ao nivel de juizo moral,
para os dois tipos de dilemas. A autora detectou um nivel de juizo moral primario na
amostra.

Nessa linha, mas com a diferenca de ndo usar o manual de Kohlberg, verificamos
o juizo moral de professores com o instrumento de Kohlberg, analisando sob a
perspectiva da teoria da equilibragio de Piaget. Os dados sobre o juizo moral colthidos
em seis provas com as entrevistas de Kohlberg, mostraram que o sujeito apresenta
diferentes niveis de respostas para um tnico dilema ou conflito social (Lukjanenko
1995).
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Esse fato, de certa forma tratado por alguns autores como inconsisténcia, ndo o ¢
para os estudiosos do sistema piagetiano que o interpretam como dinimico e complexo.

De La Taille (1994) por exemplo defende a complexidade do ser humano e até a
sua contraditoriedade sem eliminar a racionalidade, mas diminuindo o seu poder por
compor-s¢ com outros aspectos do universo psicologico. Acredita na existéncia de um
juizo moral, com critérios de avaliagdo com objetivos conscientes de conduta, mas nem
sempre responsaveis pelas agdes do individuo que muitas vezes parecem movidas pelo
afeto, por puras vontades e instintos.

Com o uso do método clinico-critico piagetiano, pudemos notar que hi a
prevaléncia de um dos estadios no conjunto de respostas dos sujeitos da pesquisa e esta
prevaléncia se confirmou para as outras situagdes de conflito propostas, envolvendo
outros conteudos. Encontrou-se uma coeréncia entre as respostas dos sujeitos, quando
ela foi buscada na forma de coordenar, ou seja, na forma de posicionar seu “eu” num
contexto de outros “eus”, isto é, no tipo de operacdo mental utilizada pelo sujeito para
resolver seu conflito (Lukjanenko, 1995).

Essa idéia parece apresentar uma congruéncia com o pensamento de De La
Taille quando ele diz que “o fortalecimento do ego, que inclui a racionalidade, ¢
condicdo sine qua non do equilibrio social e pessoal” (De La Taille (1994, p.14).

Na continuidade da citada pesquisa, confrontamos o tipo de operagdo mental
com a forma de acdo dos sujeitos nas relagdes interpessoais, e, a coeréncia foi
confirmada para a realidade pesquisada. Professores com nivel de raciocinio moral mais
elevado tendiam a exercer interagdes sociais também num nivel mais elevado como, a0
contrario, s que apresentaram niveis morais menos elevados — heter6nomos exerciam
um nivel de interaches sociais menos elevados — autoritarios ou indiferentes
(Lukjanenko, 1995). Neste ponto o nosso resultado apresenta semelhanga com o de
Bataglia (1996), ambas pesquisas encontraram coeréncia entre situacdes hipotéticas e
reais.

Ja Aranjo (1998b), diferengandmée de Lukjanenko (1995) e de Bataglia (1996),
procurou outra forma de avaliagdo, a qual considerou uma ultrapassagem da perspectiva
piagetiana. Utilizou a Teoria dos Modelos Organizadores (Moreno e Sastre, 1988) num
estudo exploratorio intercultural objetivando entender o raciocinio moral de estudantes

universitarios brasileiros e cataldos. Os resultados mostraram a existéneia de uma
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variagdo intercultural e interpessoal, dependendo dos contetidos apresentados. A
tendéncia de os estudantes oscilarem na decisdo, entre o 4mbito ptblico e o privado no
juizo dos brasileiros, foi maior do que a dos sujeitos cataldos que sdo mais constantes e
parecem respeitar mais o &mbito pablico. Interpretou-se esse estudo como voltado para o
entendimento das diferengas culturais no referente ao respeito aos 4mbitos publicos e
privados. Nas entrelinhas do modelo adotado pode-se perceber a evolugdo pela
equilibracdo tal e qual propde a teoria piagetiana, mas o foco do trabalho nio era o
entendimento da reciprocidade moral em sua forma. O foco parece ter sido o
entendimento das diferengas culturais por meio do conteido das respostas.

Notam-se divergentes posigdes conceituais sobre o universalismo e o relativismo
no juizo moral. Biaggio (1999) analisa diversas posigdes tedricas com base nas criticas
de James Rest, Lutz Eckensberger e Snarey. De um lado verifica as posigdes
universalistas como as de Piaget e Kohlberg com seus fundamentos em Kant e de outro
lado as posi¢des relativistas como a de Shweder. Entre os dois pontos extremos, Biaggio
analisa as posi¢Bes de Turiel, Gilligan Nucci e outros autores “tidos como pos-
modernos”. Sem entrar no mérito dessas posi¢Bes de direita, de esquerda e de centro, o
que parece interessante observar € que existem diferentes concepgdes para o
universalismo. Isso significa, que o tema sugere um aprofundamento nas teorias desses
autores e ndo possibilita comparagdes pontuais simplificadas.

A autora contribui com a reflexio sobre esses posicionamentos entre o
universalismo e o relativismo e diz que a questdo ainda ndo parece resolvida nos estudos
recentes, ao contrario do que registram os estudos classicos. Biaggio (1999) defende a
consisténcia das justificativas dos universalistas Kant, Piaget ¢ Kohlberg.

A autora possibilita aos interessados na area, buscar o entendimento de
universalismo em fundamentacGes cientificas por meio de alguns questionamentos: qual
o papel da cultura na formagdo moral? Qual o significado do discurso moral? Qual a
relagdo entre o discurso e pratica social? O que sgo préticas sociais “de fato™ ? (Biaggio,
1999).

Biaggio (1999) também aponta a questio da universalidade em Rest, a qual
refusa a proposta entendida por Kohlberg — na qual o estadio seis é a garantia de

universalidade.
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Sem davida a concepgdo de universalidade em Piaget explica a seqiiéncia de
estadios logico-matematicos e é distinta tanto da de Kohlberg como da de Rest.

Em Piaget a universalidade ¢ referente a cerfos mecanismos invariantes
funcionais que o ser humano usa para construir diferentes culturas. Pode-se dizer que € a
logica, a regularidade do raciocinio empregado (forma ou estrutura do pensamento) para
responder conteados morais, 0 que ndo significa que um sujeito utilize sempre a mesma
forma.

Rest parece mais proximo da posigio piagetiana quando apoia a interpretagdo dos
filosofos da atualidade que estdo trabalhando os ideais morais compartilhados e testados
pela coeréncia logica (equilibrio reflexivo). Dessa forma a posi¢do de Rest sobre a
universalidade ¢ a da moralidade “em fluxo™ que pode se modificar de acordo com 0s
fatores tempo e cultura.

Os estudiosos piagetianos diriam que Rest foi parcimonioso na aproximagéo a
Piaget, se o equilibrio reflexivo a que se refere ndo destacar a inspiragio biologica auto-
organizadora e o processo de equilibragao, completando, com este Ultimo, 0s quatro
fatores do desenvolvimento definidos por Jean Piaget.

A posi¢io assumida neste trabalho € a da universalidade dos processos cognitivos
e dos aspectos afetivos do desenvolvimento humano de acordo com a teoria da
equilibragiio piagetiana. Assim, acredita-se na proeminéncia da forma para investigagdes
no campo da moralidade, pois o conteddo moral estaria sempre em fluxo -
desacreditando-se, assim, em valores morais universais interiorizaveis - confia-se na
existéncia de principios éticos universais desejaveis, que so podem ser constituidos por
abstragbes reflexivas e com tomada de consciéncia pelos sujeitos até o alcance da
autonomia de consciéncia que € a esséncia da autonomia moral.

Essa autonomia moral depende da intelectual, pois valores universais desejaveis
como o respeito 4 vida humana, 4 lealdade, 2 eqiiidade exigem um dialogo sincero entre
o biologico do homem e seu contexto cultural que ¢ dado pelos movimentos reciprocos
de interiorizacio e exteriorizagio coordenados entre individuos, grupos, comunidades,
sistemas globais, enfim ha um cerne na construgdo de valores ¢ esse foi interpretado
neste trabalho como a extensio da reciprocidade logica para a reciprocidade moral.

Enquanto as possibilidades de interpretagdo vao se abrindo, as pesquisas com usQ

de diversas metodologias apontam niveis elementares de juizo moral e o sistema social
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brasileiro nos d4 amostras que, em nossa cultura, € constante a presenca de certos
valores voltados para o &mbito privado, como individualismo, autoritarismo e racismo,
entre outros.

Esses valores representam um nivel heterdnomo de relagBes sociais, segundo a
teoria de Piaget por manifestar uma reciprocidade simples e utilitiria nas relagdes
humanas.

Para que haja evolugio nos niveis heterbnomos de relagdes sociais, o0 homem
necessita, individualmente, de operar e, coletivamente, necessita de atingir a cooperacio.
Diante dessa assergdo, a falta de cooperagdo entre as pessoas pode ser resultante do nivel
elementar de reciprocidade moral.

A reciprocidade social estd contemplada na teoria piagetiana, mas sua forma de
avaliar, pode trazer dificuldades a fim de garantir o mesmo procedimento tanto para a
aplicagdo como para a sua avaliagio.

O método clinico-critico de Piaget traz contribuigdes por acompanhar os
meandros do pensamento do sujeito, possibilitando avaliar a coeréncia entre a razio € o
sentimento moral do mesmo, e identificar as relages entre a cognigdo e o afeto, mas
exige uma série de cuidados que dificulta sua aplicacdo, requerem tempo e
pesquisadores experientes.

Acreditou-se que os dados colhidos em entrevista clinica sio importantes ¢
devem ser utilizados na construgio de instrumentos objetivos, para uso em um grande
numero de sujeitos e com fins diagndsticos, isso ampliaria a possibilidade de explicaggo
dos dados. Ao tratar da construgiio do instrumento Escala de Disposicio para a
Reciprocidade Moral essa e outras questSes serfo abordadas na seqiéncia desta
exposi¢io.

Antes de construir o citado instrumento procurou-se realizar uma nova aplicacio
do TJS — teste de julgamento de situagSes de Bzuneck (1979) num estudo piloto para
avaliar o juizo moral de universitarios.

Como se péde observar tanto no capitulo introdutério como neste, sio diversos
os instrumentos aplicados em pesquisas. Estariam eles avaliando o mesmo constructo?
Parece que alguns estudos buscam entender o juizo moral em seu conteudo relacionado 3
aprendizagem social, outros demonstram preocupagio maior com o desenvolvimento ¢ a

tomada de consciéncia.
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A literatura estudada sugere um aprofundamento nos estudos sobre
instrumentos de avaliagdo do juizo moral para garantir a validade dos mesmos.
Entretanto, dois pontos comuns foram destacados das pesquisas apresentadas. Um deles
é o uso freqiiente dos dilemas hipotéticos de Kohlberg, que aponta uma aceitagdo parcial
de seu método para a coleta das representacBes dos sujeitos e 0 segundo ponto comum €
a negagdo de seu sistema de analise dos dados porque € dificil e subjetivo.

O problema que pareceu persistir, na revisdo, foi como tornar possivel a
objetividade. Aquela que evitaria a introspegao filosofica do aspecto psicologico do
desenvolvimento moral, considerada impossivel de controlar por contar com
interpretagdes subjetivas e incomensuraveis (Escriva, Peres-Delgado e Brotons, 1991).

O diferencial aqui buscado é a esséncia da moralidade em Piaget, a autonomia de
consciéncia, verificada por meio da reciprocidade moral e refletida num instrumento
objetivo que busca a sua credibilidade cientifica. Foi o que, principalmente, Kohlberg e
Rest propuseram, e que ainda continua objeto de pesquisa. Sera essa esséncia ndo
avaliavel, objetivamente, como requer a psicometria? A primeira tentativa de reposta se

encontra a seguir com o estudo piloto.

2. 0 ESTUDO-PILOTO DA VERSAO BRASILEIRA DO DIT DE REST PARA
AVALIAR O JUIZO MORAL DE UNIVERSITARIOS'

Depois de estudar os instrumentos de avaliacio no aspecto moral do
desenvolvimento ¢ com base nos pressupostos teoricos adotados no capitulo anterior,
selecionou-se o DIT para realizar uma pesquisa piloto com estudantes universitarios.
Julgou-se importante reproduzir, no corpo da tese apenas fragmentos que, orientaram o
processo de continuidade em uma nova versdo mais completa dessa prova.

Mais informagdes sobre a metodologia e os resultados obtidos poderdo ser
observadas em Lukjanenko e Primi (2000), a partir da pesquisa piloto realizada em

1997, cuja finalidade foi investigar a qualidade do instrumento objetivo para avaliagio

1t UKJANENKO, MLF.S.P., PRIMI, R. (1999) Estudo Pilote de wm instrumento de avaliacdo do juizo moral entre
aniversitarios. In: XXIX Reunido anual da sociedade brasileira de psicologia, Campinas. TRILHANDO NOVQOS RUMOS,
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do juizo moral, inicialmente, proposto por Rest (1974), pesquisando sua validade de
constructo®.

Lembra-se de que James Rest (1974), depois de trabathar com o método de
Kohlberg, criou um instrumento objetivo de medida do desenvolvimento moral
cognitivo, o DIT (Defining Issues Test), que foi traduzido por Teste de Julgamento de
Situagdes (TJS), para ser usado no Brasil na pesquisa de Bzuneck (1979) e essa versdo
foi alvo do estudo piloto.

Como desde o inicio, buscava-se atender aos pressupostos piagetianos, a escolha
pareceu acertada, pois segundo Bzuneck (1979), o intrumento de Rest se posiciona entre
os pressupostos de Kohlberg e de Piaget. Do primeiro, mantém-se as caracteristicas dos
estadios € do segundo os conceitos de cooperagio social nas consideragdes que
valorizam acordos sociais e levam a coordenagio de interagdes, aproximando-se mais da
perspectiva piagetiana.

Esse piloto consistiu, portanto, no estudo do TSJ (Teste de Julgamento de
SituagBes) que ¢ uma versio do DIT (Rest, 1974). Especificamente, buscaram-se
analisar os doze itens de uma das provas do instrumento para verificar se eles
agrupavam-se, consistentemente, segundo o modelo tebrico conceitual proposto por
Kohlberg.

Participaram do estudo 509 ingressantes universitarios respondendo a uma parte
do DIT (Defining Issues Test) traduzida e adaptada para uso no Brasil, a qual constituiy-
se de um dilema moral classico seguido por 12 argumentos representando trés niveis
segundo a teoria de Kohlberg. Os alunos responderam indicando, em uma escala de
cinco pontos, o grau de concordancia com os argumentos (cf. anexo 1).

Por meio da analise fatorial por componentes principais da matriz de correlagio
entre os itens, buscou-se investigar como eles se agrupavam. Essa analise resultou em
trés fatores ortogonais explicando 45,3% da varidncia dos itens.

Os resultados confirmam a tendéncia de os itens se agruparem de forma a
representar o juizo de acordo com as caracteristicas dos estadios propostos na teoria de
Kohlberg: o Estadio 3 (boas relagdes pessoais e reciprocidade) do Nivel II definiu o

Fator 1; um estadio intermediario entre os Estadios 4 (manutengfo da lei e ordem social)

* {2000) Estado pitote de mm instramento de avaliacio do juize moral entre universitirios. Reviga Psicologia Escolar
e Educacional, Campinas, S.P., ABRAPEE, vol.3,n.3,p.217-226.
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e 5 (associado & moralidade de principios), o Fator 2; e o Estadio 4 prevaleceu no
terceiro fator encontrado.

A analise indicou algumas diferencas entre os agrupamentos de argumentos em
fatores e os estidios kohlberguianos. Foi necessario buscar uma saliéncia nos
argumentos de diferentes estadios na composi¢io dos agrupamentos ¢ ela foi encontrada
na regularidade logica que apresentava. Interpretaram-se os argumentos do TJS
tomando-se por base a predominéncia de estadios no fator.

A avaliacdo do instrumento TJS parcial apontou a necessidade de novos estudos.
Para isso considerou-se relevante o acréscimo de argumentos com conteudo de todos os
estadios e a alteracio da redagiio de alguns itens, que apontavam ambigiidades,
situacdes condicionais e alguns aspectos culturais inadequados para a realidade
brasileira.

Valendo-se dessas informagdes se confirmou a necessidade de fazer uma nova
adaptagdo no TSJ de Bzuneck (1979), que por sua vez € adaptagdo do teste de Rest
(1974) para verificar, experimentalmente, o desenvolvimento moral de universitarios.
Visou-se, dessa forma, a elaborar um instrumento de avaliagio do juizo moral,
sintetizando as contribui¢8es de Kohlberg e de Rest, sem perder de vista os pressupostos

tedricos piagetianos. Esse movimento de criagio seré apresentado a seguir.

3. A DEFINICAO DE DIRETRIZES PARA A CONSTRUCAO DA
ESCALA DE DISPOSICAO DA RECIPROCIDADE MORAL

Com o intuito de construir um novo instrumento objetivo partiu-se dos
resultados apresentados no estudo piloto do instrumento TJS, uma versdo adaptada do
DIT (Rest, 1974) para avaliagdo do juizo moral entre universitarios (Lukjanenko &
Primi, 2000), o qual sugeriu além da alteragfio da redagdo dos argumentos, o aumento
do nimero de itens e a representagio de todos os niveis do desenvolvimento moral, bem

como a definigdo das seguintes diretrizes:

a) a definicio do objetive do instrumento: avaliar o nivel de
desenvolvimento do juizo moral, via reciprocidade moral em

universitarios, especificamente, o instrumento procura avaliar
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disposi¢do cognitiva do sujeito por meio do reconhecimento de
argumentos que orientariam sua atitude e a tomada de decisio
diante de uma situagdo de conflito social;

b) populacio a que se destina a prova: jovens e adultos
universitarios brasileiros;

c) dimensio a avaliar: a reversibilidade das operagdes mentais dos
sujeitos com implicagdes para a reciprocidade nas relagBes
interindividuais. A avaliagio abstrairda padrdes de pensamento
presentes em argumentos que justifiquem a atitude do protagonista
de um dilema moral, ou seja, procurara captar a estrutura cognitiva
que o sujeito usa para resolver um dilema moral,

d) os aspectos comportamentais a integrar e que explicitem o
constructo — a capacidade de cooperacdo social observada na
autonomia dos sujeitos em seus aspectos social, intelectual, afetivo
¢ moral, presentes nas a¢lGes do dia-a-dia e no exercicio da
cidadania. A autonomia nas a¢des dos sujeitos nio sera avaliada
com essa escala, apenas uma tendéncia 3 autonomia de consciéncia
que determine teoricamente a possibilidade de atitudes éticas frente

ao dilema que trata do conflito vida e lei.

De posse dessas diretrizes, conservou-se o dilema que envolve o conflito entre os

valores da vida e da lei de Kohlberg (1963) e o0 modelo de ponderagiio de argumentos em

escala de importincia de acordo com o DIT instrumento de Rest (1974). Procurou-se

identificar a estrutura cognitiva do juizo moral em busca da avaliacio da autonomia de

consciéncia refletida num instrumento objetivo. Em resumo, a “ED.R.M.”, sintetiza os
instrumentos de Kohlberg e de Rest sem perder de vista os pressupostos piagetianos. Os
procedimentos realizados em cada uma dessas etapas serdo explicados no proximo item

que trata da composigio do instrumento.
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4. A COMPOSICAO DO INSTRUMENTO “EDRM™- Escala de Disposicio da
Reciprocidade Moral

Utilizou-se um dos seis dilemas do TJS (versdo do DIT de Rest, 1974) que coloca

em conflito os valores vida e lei, como se segue:

“Num pais da Europa, havia uma muiher que estava quase a
morte porque sofria de cdancer. Existia s6 um remédio que os médicos
achavam que poderia salva-la: era um remédio que um famacéutico
da mesma cidade tinha inventado recentemente. Saia um tanto caro
para se fazer esse medicamento, além disso o farmacéutico cobrava
dez vezes mais do que lhe custava para fazer: ele gastava R3 2.000,00
em material e cobrava R$ 20.000,00 por uma pequena dose do
remédio. Jodo, assim mesmo, conseguiu juntar so a metade. Falou
com o farmacéutico pedindo abatimento, ou que, pelo menos o
deixasse pagar o restante mais tarde, pois sua mulher precisava
mesmo do remédio. Mas o farmacéutico disse que ndo vendia por
menos, nem vendia fiado, pois queria era ganhar dinheiro. Entdo,
havendo tentado todos os meios legais, Jodo desespera-se e pensa em
assaltar a farmdcia e furtar o remédio para sua esposa”(Kohlberg,
1984, p.640).
A seleco de argumentos para a composi¢io do instrumento foi defimida a partir
das diversas respostas apresentadas ao dilema acima, por sujeitos de pesquisas que
tentaram resolver o conflito justificando sua decisio com argumentos de diferentes

niveis de juizo moral.

Para tanto, selecionaram-se argumentos de sujeitos de pesquisas realizadas sob
varios enfoques metodoldgicos como:
a) método clinico critico adaptado (Lukjanenko, 1995),
b) questiondrio de avaliagfo do juizo moral (Lukjanenko, 1995; Biaggio, 1975, 1976),
¢) escala do juizo moral de Kohlberg (Kohlberg, 1969, 1984; Freitag, 1992),
d) teste de julgamento de situagdes (Bzuneck, 1979; Biaggio, 1984).
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Depois de selecionados os argumentos, mais freqiientemente, apresentados por
sujeitos e citados em pesquisas, procuraram-se extrair generalizagdes com o propésito
de produzir categorias conceituais que pudessem vir a ser operacionalizadas,
possibilitando assim, além da ampliag&o do nivel de informagdes sobre o juizo moral, a
elaboracdo de um novo instrumento de avaliagio.

A principio, a aproximacio quanto ao significado dos argumentos selecionados
foi realizada com base nos seis estidios de juizo moral definidos por Kohlberg e
agrupados considerando tendéncias de atitudes favoraveis ou desfavoraveis ao delito

com suas respectivas justificativas.

O que se extraiu, em seguida, dos argumentos selecionados foi a representacio
da coordenagdo de pontos de vista. Pois, pareceu clara a idéia de descentragio do
pensamento infantil nos argumentos dos adultos, tal como Piaget (1932) observou
pesquisando o juizo moral de criangas.

Nesse caso, procuraram-se agrupar os argumentos, ndo mais nos seis estadios de
Kohlberg, mas em niveis de reciprocidade moral, niveis que pudessem representar a
reciprocidade logica num conteddo moral, como ser apresentado no quadro abaixo.

A anélise tedrica do instrumento sera efetuada na parte IV deste trabalho, onde
se procurara atingir o objetivo de analisar o instrumento de avaliagio da reciprocidade
moral tomando-se por base a teoria da equilibragdo segundo J. Piaget.

O quadro I apresenta os argumentos de sujeitos de pesquisas, agora organizados
por supostos niveis de reciprocidade. Estes argumentos foram utilizados para a
construgdo de uma escala de atitudes frente & resolugio do conflito moral que compde o

dilema entre os valores da vida e da lei.
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Quadro I - Argumentos por nivel de reciprocidade moral agrupados por tendéncia de

atitudes.

Selegio de argumentos de sujeitos de pesquisas

FAVORAVEIS AO FURTO

NAO FAVORAVEIS ACG FURTO

- 8e deixar que a muther morra Jodo podera
sofrer uma investigagdo ¢ até ser culpado
pela morte da esposa.

- A droga s6 vaie R82.000,00. Ele ndo estd
furtando uma droga de R$20.060,00.

- Ndo deve furtar, porque ac fazé-lo Jofo pode
ser pegado e levado a cadeia.

-Nio deve furtar, porque se ¢le arrombar a
farmdcia estard causando estragos e pode ser
preso em flagrante.

- Ele poderia tentar pegar a droga. Se fosse
preso, devolveria a droga ¢ talvez ado
pegasse uma pena grave,

- Como a esposa de Jodo sempre cuidou de
tudo para ele, ela faria muita falta. Assim,
Jodo deve furtar,

~ Pode ser que ele fique muito tempo na cadeia se
furtar a droga e, ao sair, sua esposa ji terd
morrido, portanto  furtar ndio  resolveria o
problema.

- Ele nfio deveria furtar porque o farmacButico
tem o direito de preservar algo que the seja
importante, assim como JoSio tenta preservar a
vida de sua esposa,

- Jo#io é um marido amoroso, ¢ normal que
chegue a furtar para a sua querida esposa.

- Jodo estd furtando em beneficio de outra
pessoa.

- O furto o tornaria um ladrdo coisa que a esposa,
mesmo depois de curada, niio aceitania.

- Se ele furtasse todos pensariam que ele ¢ um
criminoso; ndo entenderiam scus motivos; ele se
sentiria muito mal com isso.

Ele deveria furtar, pois € o finico meio de
salvar sua esposa. No entanto, ele deveria
pagar ao farmacéutico depois, pois 80
assim ele ndo estaria em débito com a iei,
que garante o direito privado.

- Ele deveria furtar porque esse € o finico
jeito de salvar a esposa, porém consciente
de que devera cumprir as penas referentes
ao seu delito.

As leis da sociedade devem ser obedecidas
porgue elas garantem os direitos ¢ obrigagbes de
um cidadfio, ¢ elas sdo defimidas por padrbes
sociais.

« Os direitos do farmacéutico, quanio ao seu
invento, devem ser respeitados.

Niveis de
Reciprocidade Moral
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- Ele deve furtar o remédio para sua mulher
ou para gqualguer outra pessoa, porque o
direito 4 vida pertence a todo ser humano.
Mas a lei deveria defendé-lo, porque, neste
caso, ela estd apoiando o farmacgutico e
isso & injusto.

- A lel neste caso estaria atrapalhando a
mais profunda aspiragic de qualquer
membro da sociedade.

- A let deveria ser favoravel a Jodo pois ele esta
tentando salvar uma vida. Mas ele ndo pode fazer
a justiga com as proprias méos.

- Esta ¢ uma sitwagdo dificil, a vida deve ser
salva, mas nio se pode permitir que todo mundo
furte sempre que estiver numa situag@io de
desespero. As leis deveriam proteger o direito a
vida.

- Esta ¢ uma situagio onde a escolha deve
ser feita e ¢ moralmente certo furtar. Ele
necessita agir em lermos de principic de
preservagdo e respeito 4 vida.

- Ele deve furtar o remédio para sua mulher
ou furtar para qualquer ouira pessoa,
porque, para ele, ¢ direito a vida pertence a2
qualquer ser humano. Ele deve agir em
conformidade com a sua consciéncia.

- Jodio deve agir de acordo com seus principios,
ele nfio pode violar sua consciéneia. Ele deve
agir depois de se colocar na pele da doents, do
farmacéutico, da justipa e considerar todas as
vidas envolvidas. Depois de pensar em tudo,
deve agir em concorddncia com seus padrbes de
honestidade.
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Em se tratando do modelo escolhido, optou-se pela técnica escalar por ser, a
escala, um instrumento cientifico de mensuragio de fendmenos sociais com a finalidade
de medir a intensidade das atitudes na forma mais objetiva possivel (Marconi &
Lakatos,1996). As atitudes podem ser medidas tanto por agdes como por respostas, das
quais se podem deduzir os mecanismos internos dos sujeitos (Almeida, 1997).

Por meio de técnicas escalares pode-se transformar uma série de dados
qualitativos em uma série de dados quantitativos ou variaveis, podendo-se mensurar e
analisar estatisticamente (Marconi & Lakatos,1996). A escala idealizada por Lickert
(idem) foi o tipo escolhido para o instrumento. A rea¢do (regulagiio) dos sujeitos frente
ao conflito moral serd indicada numa escala numerada de sete graus, quanto ao seu grau
de concordincia. Por conseguinte verificara a correspondéncia entre esses valores
numeéricos (de sete a um) e os valores pessoais representados nos argumentos, sendo o
grau sete concordancia plena com o argumento e o grau um discordancia do mesmo. O
grau quatro estaria representando o conflito n3o resolvido, a davida do sujeito, a
dificuldade para tomar a decisio.

Em sintese, a elaboragdo da escala obedeceu aos seguintes critérios:

» contemplaram-se proposigdes ou argumentos considerados importantes em relacio
ao juizo moral de sujeitos, indicando atitudes (agdes potenciais) com justificativas
de diferentes niveis;

e representou-se por varios itens, cada estadio do juizo moral de modo que se um
sujeito, ao responder, ndo conseguir captar algum deles, tera essa oportunidade em
Outro ou em outros;

» foram apresentados para cada estadio argumentos favoraveis e desfavoraveis ao
delito;

e foram considerados, em principio, os seis estadios de desenvolvimento do juizo
moral de acordo com o modelo tedrico kohlberguiano;

» foram reinterpretados, a luz das teoria do desenvolvimento moral e cognitivo de
Piaget, os estadios de juizo moral definidos por Kohlberg. Depois de uma analise
mais elaborada, os argumentos foram categorizados em quatro niveis de
reciprocidade moral: Nivel I - ndo reciprocidade; Nivel II - reciprocidade simples;
Nivel III - reciprocidade limitada (transi¢@o) e Nivel IV — reciprocidade ilimitada ou
indefinida;
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e Representaram-se diferentes formas de coordenar pontos de vista caracterizando
cada nivel de reciprocidade moral e assim buscou-se a extensdo dimensional
cognitiva para a moral presente nos argumentos, isto €, da reciprocidade légica para
a reciprocidade moral,

e para ilustrar uma disposi¢8o cognitiva para a agdo representou-se, com diferentes
pontos de vista a dimensdo soOcio-moral. Para tanto, utilizaram-se atitudes e
justificativas do protagonista frente a tomada de decisdes numa situag@o de conflito
social;

e foram apresentados os itens em niveis gradativos, isto é, desde a nfio- coordenagéo
de pontos de vista — ndo-reciprocidade moral, que equivaleria aos primeiros
estadios de juizo moral de Kohlberg, até ao mais avangado representando a
reciprocidade ilimitada que difere do sexto estadio de Kohlberg.

¢ foi denominada “Prova de Juizo Moral — JM”, a versdo do instrumento elaborada
para a aplicacdo em universitarios, conforme pode ser apreciada no capitulo do
método na parte I'V desta tese. Ao analisa-la, percebeu-se que o juizo moral que ela
avaliaria seria diferente do definido por Kohlberg, Rest, Bzuneck, Biaggio,
tornando-se importante verificar seu alcance, para isso langou-se a hipotese de que a
prova avaliaria a Reciprocidade Moral, sendo ent3o renomeada.

Enfim, a tentativa de Lukjanenko e Primi (1999) inspirou a construgio de uma
nova versdo do instrumento TJS, a qual foi nomeada como “Escala de Disposigdo para a
Reciprocidade Moral” (EDRM) e que ¢ o objeto de estudo da presente tese de
doutoramento.

Além de ser objeto da tese, o referido instrumento tem sua validade em estudo®
para verificar as qualidades psicométricas e possibilitar finalidades psico-educacionais
para uma institui¢iio de ensino superior.

Construida a Escala de Disposicdo para a Reciprocidade Moral questionou-se se ela
realmente contemplaria os pressupostos tedricos piagetianos preliminarmente implicitos

na composi¢do. E o que se pretende responder com a presente pesquisa.

* Santos, et al. em fase de elaboragio; €
SANTOS, Acicia A. Angeli dos, et al. (2000) Habilidades basicas de universitarios ingressantes. Revista
da Rede de Avaliagio Institucional da Educacdo Superior, v.2, 1. 16, p.33-45, 2000,
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Assim, considerou-se importante investigar a qualidade do instrumento partindo

de uma avaliagfo tedrica.

Dessa forma, a pesquisa definiu o problema, a hipétese e seus objetivos

conforme segue abaixo.

4.1 - PROBLEMA, HIPOTESE E OBJETIVOS

PROBLEMA
O instrumento “Escala de Disposicdo para a Reciprocidade Moral” ¢
fundamentado, teoricamente, em pressupostos piagetianos que possibilitam o
delineamento do nivel de reciprocidade moral no que diz respeito ao conflito vida e lei?
HIPOTESE
O instrumento “Escala de Disposicio para a Reciprocidade Moral” &
fundamentado, teoricamente, em pressupostos  piagetianos que possibilitam
delineamento do nivel de reciprocidade moral de sujeitos no que diz respeito ao conflito
vida e lei.
OBJETIVOS
Considerando os estudos expostos, bem como o problema de pesquisa, os
objetivos definidos para esta pesquisa foram:
a) estudar os principios norteadores do desenvolvimento moral na teoria de Piaget
e verifica-los na teoria de Kohlberg (como apresenta-se na Parte I dessa
pesquisa);
b) analisar o instrumento de avaliagdo da reciprocidade moral tomando-se por base

a teoria da equilibracio de J. Piaget.
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PARTE IIT - O DESENVOLVIMENTO MORAL E A RECIPROCIDADE MORAL:
UMA INTERPRETACAO POSSIVEL

1. O JUIiZO MORAL EM PIAGET

Jean Piaget em seus estudos sobre a moralidade infantil, especificamente nas
pesquisas apresentadas na obra “O juizo Moral na Crianga” (Piaget,1932/1994), traz
contribuicbes essenciais 4 questdo da socializagio da crianga e apresenta a defesa da
hipétese construtivista interacionista para esta area, a da moral, diferenciando-se portanto
de referenciais empiristas e aprioristas. Segue nesta obra o mesmo modelo que da suporte a
construgio do conhecimento segundo a sua perspectiva até 1932. Tal fidelidade com o
modelo sugere uma consisténcia no percurso piagetiano em busca da verificagdo empirica
de suas hipoteses nas mais diversas frentes de investigagdo. Particularmente, sobre o juizo
moral, a hipotese de uma construgio gradativa pelo sujeito em interagdo com o meio €
permeavel 3 qualidade das relagbes interpessoais, j4 que essas exercem influéncias no
desenvolvimento moral. O método utilizado para as suas investigagdes € o clinico-critico
em estudos transversais e longitudinais. Piaget reconstitui o desenvolvimento de sujeitos
normais em situacBes de jogos e historietas, analisando o contetido, ou seja, o que dizem 0s

sujeitos e por que dizem. Suas analises buscam a logica do raciocinio empregado pelos

sujeitos de suas amostras. Os principais conceitos abordados no estudo s&o a heteronomia e
a autonomia, compondo dois tipos de morais diretamente relacionados com o tipo de

interacdo social, a saber: as relagdes de coagéo e as de cooperagdo. O principio norteador e

incontestavel da teoria piagetiana é o da construgio endogena de estruturas que organizam

psicolégicos como: assimilagdo e acomodacio, descentragdo (superagdo do egocentrismo)

e a abstracdo reflexiva (abstragiio das relagdes sociais vivenciadas). Percebe-se que o

significado da moral em Piaget estd mais nas razdes apresentadas pelos sujeitos que

manifestam seus juizos morais carregados de intengdes e sentimentos, do que nos valores

morais propriamente ditos, ou seja, suas analises procuram descrever como a consciéncia

respeita valores como: o respeito pelas pessoas, ser honesto, dizer a verdade, ajudar ao

proximo, ser responsavel e ser justo. Seu interesse ndo foi verificar se as criangas possuiam

ou ndo esses valores, nem mesmo atribuiu significincia positiva ou negativa a eles. O
45



A RECIPROCIDADE MORAL: AVALIACAO E IMPLICACOES EDUCACIONAIS

objetivo de Jean Piaget foi maior do que estudar a moralidade infantil, pois suas pesquisas,
com todo rigor exigido por uma ciéncia, abrem possibilidades para o entendimento da
moral humana.

Destacou-se, com os grifos, nesta visio compacta dos estudos piagetianos sobre o
juizo moral, alguns pontos que possibilitam o entendimento da moral com base no conceito
de reciprocidade.

Sabe-se que da perspectiva da Epistemologia Genética de Jean Piaget, a
reciprocidade pode ser definida sob os aspectos logico e social. Tais serdo tratados a seguir
com a proposta de perpassar os excertos teoricos e os dados da pesquisas sobre o juizo
moral das criangas de Piaget com outros estudos também piagetianos e acompanhados de

possiveis interpretagoes.

1.1. O ASPECTO LOGICO DA RECIPROCIDADE

O aspecto 16gico da reciprocidade trata de relagdes de simetria e de relagdes
proposicionais entre operagdes. Nas palavras de Piaget a reciprocidade ¢é ...

i

.. 4 forma de reversibilidade que caracteriza os agrupamentos
de relacdo, mas origina-se também de condutas bem anteriores em forma
de simetrias. Existem, assim, simetrias espaciais perceptivas ou
representativas, simetrias motoras, etc. No nivel das regulacbes
representativas pré-operatorias uma crignea dird que uma bolinha
transformada em salsicha contém mais massa porque é mais comprida,
mas se a encompridarmos cada vez mais, ela chegard, por reciprocidade
(regulatdria e ndo operatdria) a idéia de que contém menos porque ¢
fina demais. " (Piaget, 1968/1986, p.117)
Pode-se interpretar a reciprocidade como uma disposi¢io para agdo ou ainda uma reagio do
sujeito frente a situagGes mobilizadoras de reagdo, tratar-se-ia de regulagdes? Poderia ela, a
reciprocidade, como citada por Piaget ter uma defini¢So variavel? Parece que sim, que a
reciprocidade implica em movimento, agdo fisica ou mental, atrelada a reversibilidade. A
citagdo € clara e a define como “forma de reversibilidade”, de modo que anuncia uma
disposigdo que esta ligada a uma origem precedente como também anuncia a continuidade
caracterizando outras possibilidades para o estabelecimento de relagdes. Assim a inversio e
a rectprocidade, que sdo as duas formas de reversibilidade sdo encontradas sob diferentes

aspectos em cada nivel de desenvolvimento.
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O autor evidencia o pressuposto colocado com base na analise de experimentos,
que essas duas formas de reversibilidade “distintas e complementares™ constituem as
condi¢cdes de equilibrio das agdes tanto das mais elementares, como das operagdes
superiores. (Piaget, 1970/1976)

Nota-se para as mais elementares (pré-operatorias), “ no nivel perceptivo (embora
ndo exista ainda nenhuma reversibilidade completa) as inversdes correspondem as
adjungbes ou supressoes de elementos e as reciprocidades as simetrias ou semelhancas™
(Piaget, 1970/1976, p.205).

Ja, num nivel de agrupamento, ainda elementar, no das operagdes concretas o autor

¥

aponta que “ essas duas formas possiveis de reversibilidade regem, cada qual, o seu
dominio, os sistemas de classes ou de relagbes, sem construgcdo de um sistema de conjunto
que permita passar dedutivamente de um conjunto de agrupamentos a outro e compor
entre si as transformacdes inversas e reciprocas”. (Piaget,1968/1986, p.117)

Como se observa, as relagOes, ainda, nfo comportam uma combinatdria entre o
conjunto das partes, ndo atingindo, desse modo a estrutura do reticulado. Ou seja, as duas
formas de reversibilidade ndo chegam a reunirem-se em um sistema Gnico (o grupo INRC).

A integragio desses conjuntos de agrupamentos num sO sistema garante a
solidariedade das duas formas de reversibilidade: a inversdo e a reciprocidade, combinando
as operagDes proposicionalmente. Neste ponto o nivel de agrupamento € superior e
complexo. O funcionamento psicoldgico supde uma estrutura de conjunto, com leis gerais
de reciprocidade que caracterizaram a estrutura de grupo e manifestam o uso de dezesseis
operagdes binarias (Piaget, 1970/1976).

De acordo com Piaget o que ocorre € uma “fusdo operatoria num todo unico, no
sentido de que cada operagdo serd, a partir de entdo, ao mesmo tempo, a inversa de outra
e a reciproca de uma terceira, o que dd quatro transformagdes: direta, inversa, reciproca e
inversa da reciproca, sendo esta ultima, ao mesmo tempo correlativa da primeira” (Piaget,
idem p.118).

Acontece, dessa forma, uma transformag@io de perspectiva que promove uma
abertura de fronteiras frente & realidade perceptivel e concreta. O estado de grupos
incompletos que considerava apenas inclusdes contiguas atingem a combinatéria que
caracteriza o “conjunto das partes” (reticulado completo), essa combinaténa é “a dnica que

permite a sintese, num sistema unico, das inversdes e reciprocidades” (Piaget, 1970/1976,
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p.206). Um avango consideravel no desenvolvimento ¢ conquistado, pois o pensamento se
abre para todas as possibilidades e caracteriza-se como operatorio formal,

Enfim, sobre o aspecto logico da reciprocidade ¢ importante salientar que as duas
formas de reversibilidade: 2 inversdo e a reciprocidade estio presentes sob diferentes

aspectos em todos os niveis de desenvolvimento, e segundo Piaget (1970/1976, p.205), elas

“constituem as condicdes de equilibrio das aces mais elementares, bem como das

operacdes superiores”. Entendeu-se que a reversibilidade é a caracteristica dos estados de

equilibrio, ou seja cada estado de equilibrio apresenta uma reversibilidade distinta ou
melhor, um momento de sua evolugdo que repercute na reciprocidade como disposigdo para
uma aglo, seja ela fisica ou mental. A reversibilidade repercute em forma de interagio,

relagdo, troca, solidariedade.

1.2. O ASPECTO SOCIAL DA RECIPROCIDADE

O aspecto social da reciprocidade € explicado também por relagdes e proposicdes
nas de atitudes e pontos de vista.

Segundo Jean Piaget “a reciprocidade social é a coordenagdo mitua das atitudes e
dos pontos de Vista, tanto afetivos como cognitivos” (Piaget,1962). Tal definigdo
possibilitou a interpretagdo de que a reciprocidade social se refere a cooperagio de fato, por
isso se trata de um conceito amplo e que integraria a reciprocidade moral de forma
interdependente.

A reciprocidade social, tida como a cooperagdo em funcionamento foi verificada
em criangas ¢ adolescentes por Piaget, a partir da consciéncia e da pratica ao jogar com
regras € ele explica:

“Para que de fato, a reciprocidade dos jogadores na aplicagdo
das regras estabelecidas ou na elaboracdo das novas regras se verifique,
serd preciso eliminar tudo o que possa comprometer essa mesma
reciprocidade (as desigualdades devidas a sorte, ds diferengas muito
gramndes entre os individuos em matéria de habilidade ou em for¢a fisica,
etc). Assim, os hdbitos se apuram, pouco a pouco, em funcdo de um ideal
superior Qo costume, porque resulta do proprio funcionamento da

cooperacdo.” (Piaget, 1932, p.66)
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Entende-se a cooperagio como ideal de reciprocidade, pois ela explicaria sua vitoria
sobre um costume ou uma tradigio, porque esses costumes e tradi¢des, que no inicio do
desenvolvimento regulam o pensamento e as agdes dos sujeitos, seriarﬁ _;E_;com a
reciprocidade social avaliados e questionados entre os participantes do jogo em ﬁngﬁo do
que seria considerado racionalmente justo, portanto utilizando-se das consciéncias dos
envolvidos na situagio como reguladoras da agdo. A agdo resultante dessa reciprocidade
entre as consciéncias, ao menos no que se refere ao jogo de regras, ¢ o exercicio
democratico.

E o proprio Piaget pergunta: “Como ¢ que a prdtica da democracia estd tdo
avancada no jogo de bolinhas dos meninos de onze a treze anos, enquanio ainda é tGo
pouco familiar ao adulfo, em muitos outros campos? (idem, p.69). Nessa mesma obra ele
investiga outros campos, ou seja pesquisa um conjunto de valores morais, em que a
autonomia de consciéncia surge por volta de onze anos, questionando se essa evidéncia
seria atribuida a uma repercussiio dos jogos coletivos.

Se interpretarmos os jogos coletivos como formas de imteragdo social que
possibilitam o exercicio da reciprocidade 16gica e moral, poderiamos responder que sim.
Sim, os jogos coletivos possibilitam uma coordenagdo de agdes individuais e
interindividuais e por isso a prética democratica avangada no referente ao jogo coletivo,
demonstraria uma forma de equilibrio que repercutiria no “jogo social”, ou em outros
campos morais.

Sobre essa forma de equilibrio o autor, no final da obra, propSe que uma vez

habituados & reciprocidade como uma forma de equilibrio das agdes “ocorre uma especie

de repercussGo da forma sobre o conteudo” (idem, p.242) e essa reciprocidade ndo se

limitaria a comportamentos considerados justos, mas essencialmente, aqueles suscetiveis de
reciprocidade indefinida.

Em se tratando de comportamento, o autor ndo parece estar se remetendo
exclusivamente 2 reciprocidade social, tdo somente & reciprocidade logica. Haveria um
estado psicologico que pudesse intermediar essas formas de reciprocidade, que apeﬁas num
nivel ideal se uniriam?

Considerando a reciprocidade social como cooperagio de fato, e portanto

envolvendo as dimensSes cognitiva ¢ afetiva num sistema integrador, que se propde como
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forma de equilibrio majorada para agBes individuais e interindividuais, fica dificil

investigar e explicar seu desenvolvimento, por ser, a cooperagio, tio dindmica e complexa.
Dessa forma, buscou-se uma interposigéo entre os dois aspectos, o l6gico e o social,
definidos por Piaget para a reciprocidade. E ela foi encontrada, ao desenvolver esta
pesquisa, no que se ousou chamar de reciprocidade moral.
Essa idéia reforca a hipotese de que a reciprocidade moral seria o principio
norteador do desenvolvimento moral em Piaget. Como tal, seria o foco de observacio e

analise em instrumentos que avaliam a moralidade humana.

1.3. O ASPECTO MORAL: ENTRE 0S ASPECTOS LOGICOS E SOCIAIS
DO DESENVOLVIMENTO

Partindo-se do pressuposto piagetiano da existéncia de uma conexio entre a logica
do pensamento ¢ a logica das relagBes interpessoais; acreditou-se, que haveria uma
extensdo da reciprocidade l6gica para a reciprocidade social passando pela reciprocidade
moral,

Diferentemente do aspecto 16gico da reciprocidade, que foi ampla e universalmente
comprovado em pesquisas, o aspecto social ainda ¢ alvo de criticas e ressalvas
metodologicas no referente 4 sua verificagdo empirica, pois os modelos de investigacio
parecem, ainda, ndo dar conta da complexidade das agOes morais caso se pense num
controle sistematico de varidveis que nelas interferem. Contudo, os dois aspectos da
reciprocidade s3o, hoje, objetos de estudo da Psicologia por envolverem processos mentais
e comportamentos observaveis.

Neste contexto falta, ainda, situar a reciprocidade moral. A diferenga parece estar no
fato de a reciprocidade social envolver agbes praticas, vividas e justificadas pelo
protagonista de um “jogo social”, ou melhor da vida social, enquanto que a reciprocidade
moral parece ser mais, ou ser antes, teorica e individual, por considerar a si e ao outro, ou
as relagbes interindividuais em pensamento. As semelhangas podem ser encontradas na
légica do pensamento e no modo de funcionar desse processo do desenvolvimento

psicolégico.
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A logica foi considerada, neste estudo, como a abstragio de uma forma de pensar ou
enunciar leis. As leis, por sua vez, foram tratadas como regularidades ou sistema de signos
; 1

com regras de seu emprego. Assim, a reciprocidade moral € a logica, que neste trabatho

explica a:orientacio intima de pensamento, ou de consciéncia que, por conseguinte,

enunciaria principios orientadores da conduta.

Percebe-se entfo, que a aproximacdo € maior entre a reciprocidade moral ¢ o juizo
moral, na teoria piagetiana. Nesta optica, ha quase uma identificagdo ja comprovada, pois
as razfes dos sujeitos e os processos mentais adjacentes foram verificados, empiricamente,
no estudo da préatica e consciéncia da pratica das regras do jogo bem como nos estudos
sobre os valores morais: respeito, honestidade, responsabilidade e justica (Piaget, 1932).

Cré-se que o juizo moral investigado por Plaget estda mais para confirmar a
reciprocidade logica no campo das relagdes interpessoais do que para verificar uma
constancia no juizo de valores. A preocupagdo do autor néo parece estar no valor moral em
si, mas em como a consciéncia respeita os valores morais. E neste ponto, que o autor, que
se define como epistemologo, busca a regularidade nos juizos morais das criangas.

Como o presente estudo se embasa, prioritariamente em Piaget, é a partir de seus
pressupostos teoricos que se buscara a fundamentagfo para o conceito de reciprocidade
moral, j& que, ele, explicitamente, nio definiu esse conceito. Mas, ao apresentar
aproximagOes entre a logica do pensamento e a logica das relagdes sociais o autor
possibilitou a inferéncia de que a reciprocidade moral ¢ um elemento constitutivo do
pensamento de suma importdncia para a agdo social e portanto para a educagio.

Talvez o conceito de Reciprocidade Moral possa ser o fundamento psicoldgico da
proposta de Piaget para a educag@o quando ele dizz “a educacdo é um todo: ndo poderia
haver uma divisoria para a inteligéncia, wma divisoria para a moral e uma divisoria para a
cooperagdio entre os povos” (Piaget, 1998, p.60) e também quando o autor aponta dire¢des
para se trabalhar em qualquer area educacional, salientando ser necessario haver “wma
atmosfera de reciprocidade e de cooperacdo tanto intelectuais quamto morais” (idem).
Essas insinuagdes piagetianas para a educacfo sio importantes, mas ndo explicam seus
fundamentos.

Piaget (1973) foi mais plausivel com “A explicagdo em Sociologia”, possibilitando
interpretar a reciprocidade moral como uma nogdo fundamental que parece ser ao mesmo

tempo estrutural ¢ funcional:
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“Entre o bioldgico e o social, hd, pois, o mental, e... a grande diferenga
que existe entre as relagbes da Sociologia com a Biologia e da Sociologia com
a Psicologia é que as segundas dessas relagdes ndo constituem lagos de
superposi¢do ou sucessdo hierdrquica como as primeiras, mas lacos de
coordenagdo ou mesmo de interpenetracdo... uma passagem simulidnea da
Biologia a Psicologia e a Sociologia reunidas, estas duas éltimas disciplinas
tratando do mesmo objeto, mas com dois pontos de vista distintos e

complementares.” (Piaget, 1973, p.21)

As razdes apresentadas para a passagem simultinea é a de que 2 natureza humana
ndo faz a distingdo fisica, mental e social, ela é una e indivisivel, as explicagbes ¢ que se
diferem em alguns pontos. Por exemplo na explicago socioldgica:

“.. 0 “eu” ¢ substituido pelo “nos” e que as acdes e “operacdes” se
tornam, uma vez completadas pela adjuncdo coletiva, interagdes, quer dizer
condutas se modificando wmas as outras ... formas de “cooperacdo”, quer

dizer operagbes efetuadas em comum ou em correspondéncia reciproca”

(Piaget, p.22).

E 6 Proprio autor quem identifica a questdo do “nés” como de dificil objetividade e
nogio propria da Sociologia, que intervém em parte na Psicologia, pois nesta
“precisamente 0 homem ¢é um e todas as suas funcdes mentalizadas sdo igualmente
socializadas” (Piaget, idem, p.22). O individuo, “eu” no mundo, constitui nogio propria da
Psicologia, assim, diferente do objeto da Sociologia, o da Psicologia, refere-se as
representacdes do “eu” como expressdes da coordenagio com o social, cujas relacdes
permitem um posicionamento pessoal, ou seja possibilitam construgdes de formas de
pensar, sentir € agir no mundo. Essas construgdes resultam da interiorizacdo, ou methor, da
assimilagdo de suas relagtes com o mundo fisico € social.

Dessa Optica, pareceu correta a interpretagdo de que a nogfio de reciprocidade possa
ser um conceito a0 mesmo tempo estrutural e funcional. Estrutural por ser elemento da
estrutura, ja que exerce fungBes mentais auto-organizadoras, que no caso se referem a
coordena¢les mentais de pontos de vista e de atitudes; e funcional por tratar de acbes

mediadoras entre o sujeito pensante e o real, visando a sua inser¢do na sociedade.
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Percebe-se que o conceito de Reciprocidade Moral, ainda que n&o evidenciado por
Piaget, foi tateado em diferentes momentos pelo didlogo que o pesquisador mobilizou entre
as ciéncias biologicas, sociais, psicologicas e educacionais, tornando mais evidente sua
proposta construtivista, ou seja, tal didlogo permitiu a Piaget esclarecer que seu
construtivismo estrutural explica e descreve o sujeito epistémico, enquanto que, o funcional
possibilita entender e descrever o sujeito psicologico com toda sua peculiaridade.

As consideragBes acima, permitem dizer que a reciproctdade moral, definida nesse
trabalho, € um conceito piagetiano que perpassa os fundamentos da teoria do
desenvolvimento moral, aqueles que, explicam a evolugo da anomia para a heteronomia e
dessa & autonomia.

Isso significa que o conceito de reciprocidade moral apresenta, em principio, trés
fundamentos:

a) as transformagbes estruturais sdo necessarias para a evolugdo, isto €, as
respostas dos sujeitos manifestam um tipo de organiza¢io mental que tende a
transformacdes em sua forma,

b) o desenvolvimento é resultante de um processo de inferagdo entre as estruturas,
© organismo e o ambiente; €,

c) o desenvolvimento tende a um maior equilibrio na imteragdo organismo-
ambiente. Isto €, um conflito ou um objetivo pode levar ao desenvolvimento de
uma estrutura mais adequada para o enfrentamento de uma interagdo mais
complexa, ou ainda para alcangar determinada finalidade.

Tais fundamentos constituem o eixo evolutivo por meio do qual se pode verificar

em niveis o desenvolvimento moral.

Torna-se agora, necessario apresentar as evidéncias teoricas sobre a aproximagio
sugerida neste estudo para os conceitos de Reciprocidade Moral ¢ Juizo Moral. Como fazer
isso, se a reciprocidade moral pode ser manifestada por meio de juizos morais; € estes, por
sua vez, parecem ser interpretados, diferentemente, por pesquisadores em seu objeto de
estudo?

Por um lado, conta-se com a interpretagdo de que o juizo moral pode, para alguns
autores, deter-se & resposta que © sujeito apresenta diante de uma situagdo conflituosa e ser
avaliado apenas pela representagfo do valor moral ou do conteido moral; por outro lado ha

autores, cuja interpretagdo parece considerar o valor moral e o raciocinio empregado.
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Optou-se, neste trabalho, em utilizar o juizo moral, no sentido piagetiano. Sera por
meio dele, dos argumentos apresentados por sujeitos, que se procurard a reciprocidade
moral que estuda a a¢8o mental sobre os conteidos morais sem priorizar os valores em si.
Porém, atenta como os elementos presentes no juizo se coordenam, ou seja estuda o modo
de o individuo perceber esses valores e conteidos morais, como situa a posi¢io do
protagonista da agio num contexto de relagBes envolvendo imtengdes, sentimentos,
interesses, virtudes, direitos e deveres.

Considerando que a coordenagio de agBes mentais se aplica a contetidos morais e

refere-se ao raciocinio, que € uma forma de resolver o conflito entre pontos de vista tanto

afetivos como cognitivos; levantou-se a hipotese de que a reciprocidade moral manifestaria,

para cada contetdo moral, um estado movel de equilibrio cognitivo-afetivo, que poderia

representar um determinado nivel de desenvolvimento.

Dessa forma a evolugfo da reciprocidade moral, ocorreria do mesmo modo que para
a reciprocidade logica, de majorincia em majorincia, até a conquista da autonomia moral.
SO essa conquista permite ao sujeito do conhecimento um posicionamento pessoal
cooperativo e consciente, numa rede complexa de relaghes inter e intrapessoais. Entdo, a
proposta que parece se delinear € a de que existe niveis de posicionamentos pessoais, ou
melhor niveis de inser¢@o do “eu” pa vida social. De outro modo, a estrutura cognitiva do
sujeito organiza formas relativamente estaveis que caracterizam niveis sucessivos do
conhecimento de si e de sua socializagdo.

Num nivel evoluido de autonomia, a reciprocidade seria ilimitada, o “eu” seria
coerente com seu pensar, sentir e agir; coordenaria indefinidamente todos os elementos e
aspectos envolvidos numa situacio que integra outros “eus”. O sujeito neste nivel/estado se
libertaria do certo e do errado e agiria por coeréncia.

E possivel que nesse nivel de coeréncia e equilibrio cognitivo-afetivo haja uma
correspondéncia entre o pensar € o agir morais virtuosos. Para verificar essa coeréncia,
seriam necessarias pesquisas baseadas em fatos e s eles reforcariam a idéia de que a
reciprocidade moral ilimitada se identificaria com a reciprocidade social definida por
Piaget.

Entretanto, como tendéncia, as relacdes de reciprocidade podem ser observadas
desde a infancia (Piaget,1932) conforme as contingéncias do momento € a qualidade das

relaghes interpessoais. Uma vez observadas, elas existem e, conseqiientemente, promovem
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mudangcas no sistema cognitivo, podendo - as representagOes das relagbes de si com outrem
- se apresentarem em niveis de disposi¢io cognitiva para a reciprocidade social de fato.

Assim sendo, a opgdio para explicar a Reciprocidade Moral, neste estudo, foi a da
Psicologia do Desenvolvimento, visando a entender o homem com suas fungdes mentais
socializantes. Especificamente, baseou-se no entendimento de que a reversibilidade do
pensamento é uma fungdo mental extensiva a situagdes sociais.

Dessa forma interpretou-se 2 Reciprocidade Moral como a coordenagdo entre pontos
de vista afetivos e cognitivos, cuja evolugdo ocorreria desde a ndo-reversibilidade do
pensamento até a reversibilidade, do mesmo, por inversio e reciprocidade
simultaneamente.

Esse entendimento evoca a teoria da equilibrag3o das estruturas cognitivas de Jean
Piaget. Mas, antes de aborda-la diretamente, faz-se necessario uma preparagio introdutoria

buscando, com ela, refletir mais a respeito da Reciprocidade Moral em Piaget.

2. A RECIPROCIDADE MORAL EM PIAGET

Esta parte do trabatho tem o proposito de contribuir para a reflex@o a respeito da
Reciprocidade Moral em Piaget. Como ponto de partida destacou-se um pressuposto
piagetiano da teoria do Juizo Moral:

“Do mesmo modo que na logica podemos
constatar uma espécie de repercussdo da forma sobre o
contendo das afirmagbes, quando o principio de
contradi¢do’ leva a aperfeicoar as definigbes iniciais,

da mesma forma, na moral, a reciprocidade implica um

aperfeicoamento  dos comportamentos em  sud
orientacdo intima, fazendo-os tender por efapas até a
universalidade” e completa afirmando que a

generosidade alia-se a simples justica e entdo "... nas

formas mais refinadas da justica, tais como a eqiiidade,

! Principio da contradicdo: coexisténcia de tendéncias antagonistas em equilibrio instavel. £ a nfo
correspondéncia entre as afirmagdes ¢ negagdes causando os desequilibrios.
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€ 0 amor propriamente difo, ndo hd mais oposigdo

real” (Piaget, 1932, p.242).

Percebe-se, por meio dessa citagdo uma tendéncia de a reciprocidade moral
seguir niveis assim como a reciprocidade légica segue buscando um aperfeigoamento,
desde a ndo-reciprocidade (caracteristica do desenvolvimento da crianga) até a
reciprocidade indefinida em consciéncias adultas. Para verificar essa idéia seria preciso
definir mais claramente esses niveis, ja que eles se encontram diluidos na teoria
piagetiana e inspiram abstragdes em experimentos, assim como os experimentos

possibilitam novas teorizagdes.

De antemdo € preciso questionar alguns pontos teéricos implicitos na citacio
acima, que mobilizam a teorizagdo e a avaliagio da reciprocidade moral. Trata-se de
questdes fundamentais como as que se seguem: Se nos referenciarmos nos trabalhos da
ultima fase de Jean Piaget, onde se dedica a Epistemologia Genética para explicar os
processos e mecanismos internos do desenvolvimento cognitivo, encontrariamos a
resposta para a unidade que parece implicita na citagdo acima mencionada (“.. nas
Jormas mais refinadas da justica, tais como a eqiiidade, e o amor propriamente dito,
ndo ha mais oposi¢do real”), ou seja ha ligagio de teagBes cognitivas, afetivas, sociais
¢ morais, num mesmo todo? Por que, entdo, adultos nem sempre manifestam a
repercussdo da forma ou estrutura 16gico-formal para responder a situagdes que
envolvem contelidos morais? Teriam eles, os conteiidos morais, um desenvolvimento

paralelo, dependente ou independente?

A intengo, agora, € discutir essas questdes concernentes 4 Reciprocidade Moral,
partindo do pressuposto da existéncia de niveis fundamentados em estados moveis de

equilibrio cognitivo.

Isto significa que a Reciprocidade Moral est4 permeada por operagdes materiais
e mentais, que no sentido piagetiano sdo coordenadoras das agdes. Defende-se a idéia de
que ela indica um estado movel de equilibrio afetivo-cognitivo que permite entender o

posicionamento pessoal e social de um sujeito numa rede de relagdes interpessoais.

Pode—se dizer que a reciprocidade moral é uma habilidade logica especifica, por

set, neste estudo, considerada uma extensdo da reversibilidade do pensamento aplicada
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a um conteudo social hipotético ou ndo. J& a reciprocidade social, como salientada
anteriormente, seria a competéncia por ser da ordem do “fazer” propriamente dito, um
esquema de agdo aplicado e explicado coerentemente (Fazer e compreender). Assim
sendo, a reciprocidade moral seria da ordem do “saber-fazer” e portanto estrutural ou
forma disponivel no sistema cognitivo a ser repercutida em conteados morais,

esquemas de agdo disponiveis.

Indagou-se, ainda, sobre como a “forma” repercute, segundo Piaget, nas reagdes
do sujeito - nas regulagdes do sujeito frente a um contelido moral. Estariam as condutas
dos sujeitos relacionadas aos diferentes contelidos provocativos de interagéo? O sujeito
se relaciona diferentemente com os objetos do conhecimento? Considerando afirmativas
as Tespostas para as duas Gltimas questdes, impde-se uma terceira: Em funcdo de que,

dar-se-ia essa diferenga?

Para responder pensou-se na evolugdo da forma como o “aperfeicoamento dos
comportamentos em sua orientagdo intima” (Piaget, 1932,p.242) e buscaram-se, entéo,
informacdes sobre o aperfeicoamento de comportamentos cognitivos na Teoria da
Equilibragio das Estruturas Cognitivas (Piaget, 1976), por se acreditar na existéncia de
um “paralelismo™ funcional entre as condutas afetivas e as cognitivas. Sendo a
reciprocidade social representante das condutas afetivas, fica definido, para esse

trabalho, o lugar e a fun¢o da reciprocidade moral.

O lugar, ja tratado anteriorments, situa-se entre a reciprocidade logica e a

reciprocidade social. A funcdo da Reciprocidade Moral ¢ estreitar a relagdo entre a

afetividade e a inteligéncia, como uma fungdo intermediadora, tal qual, Piaget propde

para as relagbes existentes entre o biologico e o social, isto é, relagdes constituindo

lacos de coordenagio ou mesmo de interpenetragio (Piaget, 1973).

Se se afirmou que, a fungo da reciprocidade moral € intermediar a cognigéo e o
afeto e também que os referenciais utilizados sio piagetianos, ¢ importante reiterar
como Piaget explica essa relagdo. A explicagio parece estar na existéncia de planos que
se desenvolvem em direcdo a uma equilibragio progressiva que tendem a

universalidade.
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Antes de verificar se essa explicagio € legitima a partir da teoria piagetiana,
precisa-se de entender dois pontos especificos: a questo da universalidade e a relagdo
entre a inteligéncia e a afetividade. Ainda dentro dessa reflexfo sobre a Moral em Piaget

o primeiro ponto sera tratado no capitulo subseqiiente.
3. A UNIVERSALIDADE E A RECIPROCIDADE MORAL

Conforme se apontou acima, o desenvolvimento da reciprocidade moral parece
ser explicado pela equilibrag@o progressiva e, provavelmente, o “aperfeicoamento dos
comportamentos em sua orientacdo intima” (Piaget, 1932, p.242) explicite uma
tendéncia a reciprocidade indefinida, cujo pensamento se torna universal abrindo-se

para todos 0s possiveis.

A universalidade, aqui, fo1 entendida com certa flexibilidade, dado o dinamismo
de um sistema cognitivo complexo. Assim a auséncia de oposigio cogni¢io-afeto, ou
seja, entre o processo cognitivo de fazer justiga e o amor, como faz pensar a citagdo de
Piaget (cf. p.55) parece representar uma etapa do desenvolvimento onde se atinge a
autonomia, ou se atinge um grau de estabilidade do sistema cognitivo que o liberta das
pressdes exteriores, até por saber lidar com elas nesse nivel Isso significa que a

universalidade fo1 entendida, independentemente, da especificidade cultural.

Da perspectiva piagetiana, isso fica claro, pois seu objeto de estudo € o sujeito
epistémico, aquele sujeito do conhecimento que, teoricamente, esta em cada um dos
individuos imersos, cada qual na sua cultura com suas especificidades, leis, costumes
variaveis no tempo e no espago. Mas, também apresentam invariaveis mecanismos
adaptativos que possibilitam a construgdo de diferentes culturas. Piaget denomina esses
mecanismos de invariantes funcionais. Destacamos entdo, neste trabalho, pelo menos

dois sentidos de universalidade, que serfio melhor explicados a seguir.

O primeiro se refere a reversibilidade do pensamento e seus respectivos modos
de operar os conteidos, quaisquer que sejam eles, cujo sentido a universalidade ¢

processual e caracteristica do sujeito epistémico.
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O segundo sentido da universalidade é aquele do resultado possivel de ser
atingido, pelo sujeito psicolégico, no nivel da reciprocidade indefinida, cujo contetido,
seja ele qual for, seria desejavel ou aceito como verdade em qualquer tempo espago e
contingéncia, porque seus observaveis e coordenagdes manifestariam um pensamento
aberto, flexivel e atento as peculiaridades em geral. Tal resultado ou contendo, exige um
discernimento das varidveis presentes na situagfio, o que requer estruturas hipotéticas
dedutivas. Assim, mais do que o resultado, 0 que esse expressa € a forma com seu
sistema de leis, que compreende totalidade, transformagio e auto-regulagdo — um

sistema de relagdes organizado.

A interdependéncia entre os dois casos, pode ser explicada da seguinte maneira:
o modo de operar da reciprocidade indefinida, que ¢ formal, consideraria, portanto, os
diferentes valores morais e culturais apresentando um resultado, um juizo, ndo
necessariamente idéntico para sujeitos desse nivel e de diferentes culturas, mas aceitavel
tal como a ciéncia é, em qualquer tempo e espago por sujeitos comprometidos com a
“yerdade”, até que se prove o contrario. Para Piaget, a verdade ndo ¢ magica nem
absoluta, mas fruto do pensamento cientifico no sujeito desenvolvido e resultado do

pensamento adulto em contraposic&o ao pensamento da crianga.

A explicagio poderia, ainda, ser dada de outro modo: a universalidade moral diz
respeito & integragdo da forma e do conteiido em uma estrutura de conjunto com leis
gerais de reciprocidade constituindo, segundo Piaget, uma “fusdo operatoria num
sistema tinico”. (1970/1976), cuja expressdo manifesta uma inteligéncia Superior capaz

de coordenar, conscientemente, os mais variados aspectos.

Dai, a auséncia de oposi¢do entre a cogni¢do e o afeto no nivel da autonomia de
consciéncia, aquela que permite o sujeito entender e se posicionar numa rede complexa
de relagdes, caracterizando o mais alto nivel de reciprocidade que ¢ da reciprocidade
ilimitada. Nesse nivel a razio humana chegou, por meio da dialética, a uma forma
autbnoma de compreender e explicar a realidade, ou seja, conguistou o pensamento

cientifico, e por isso poderia ser denominado nivel ético da razdo.

Estariam coordenados, nesse nivel, a ética da razdo e a razio da conduta ética

numa mesma totalidade. Em outras palavras, estaria o “aperfeioamento da orientacdo
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intima da conduta” em consondncia com o aperfeicoamento da orientagio do

pensamento. O sujeito estaria habilitado & cidadania universal.

Sem duvida, ha que se reconhecer que o universal é o que é comum aos seres
humanos. Acredita-se que, em se tratando de ética, parece coerente sugerir a explicagio
cientifica, porque além de se submeter aos controles, provas e experimentagio ela é

provisoria, e necessita, até mesmo, de refitagdo. O critério de Piaget é o cientifico.

Esse critério foi mal-entendido, inspirando a crenca pa existéncia de valores
morais universais e sabe-se que, o que é correto em determinada cultura, ndo é em outra.
Com efeito, muitas vezes os valores de uma sociedade sio artificiais, primitivos e
inaceitaveis do ponto de vista cientifico. Agora, isso néo quer dizer que todos os sujeitos
que componham essa sociedade tenham como seus esses valores, O critério cientifico ¢

légico. Ele € universal porque em iguais condi¢des todos podem desenvolvé-lo.

Como se pode notar, a interpretagdo € perpassada, mais uma vez, por excertos
tedricos piagetianos. Os fundamentos desta vez, foram buscados, em Piaget e Inhelder na
obra intitulada “Da Logica da Crianca a 1dgica do Adolescente”.

Procurou-se perfazer o caminho entre as duas Iogicas presentes no titulo da obra e a
constatagdio foi a de que, além das duas logicas, hi dois fatores a serem considerados
associados continuamente: “as transformacdes do pensamento e a integragdo na sociedade

adulta, devendo-se lembrar que esta ulfima inchii wma reestruturacdo total da

personalidade, na gual o aspecto intelectual gcompanha ou complementa o aspecto
afetivo” (Piaget, 1970/1976, p.250).

Nesse caminhar, os autores salientam que o ambiente social é indispensavel para a

efetivagdo das possibilidades determinadas pelo sistema nervoso. E esclarecem que tal
efetivagio néo € estavel, pois segundo Piaget, ela “pode ser acelerada ou retardada em
fungdo das condi¢bes culturais e educativas; e por isso que tanto o aparecimento do
pensamento formal quanto q idade da adolescéncia em geral, isto é, a integracdo do
individuo na sociedade adulta, dependem de fatores sociais tanto e até mais do que fatores
neuroidgicos™ (idem, p.251).

Fica nessa citagdo a impressio de que as reagBes dos sujeitos sio mobilizadas
principalmente pela pressdo social. A evidéncia ocorre quando é apresentada a idéia de que

algumas reagOes dos sujeitos, frente aos experimentos, expressam nitidamente a presenca
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de “ensinamentos escolares”. Todavia, mais adiante, percebe-se, no texto, a recuperagio da
idéia de troca dindmica entre o sistema nervoso e a sociedade, ja que nesse ponto os autores
explicam que € do processo de intercAmbio que decorrem duas conseqiiéncias, cuja analise
a seguir, permitiu a refacg@o da impress3o inicial.

A primeira consequéncia diz respeito as estruturas formais que ndo sdo, segundo 0s
autores, inatas e nem representagoes coletivas formadas externamente ¢ acima do sujeito.
Elas sio formas de equilibrio promovidas pouco & pouco por tais intercadmbios entre o
individuo e o meio, como também entre os individuos. A segunda conseqiéncia € que entre
o sistema nervoso e a sociedade ha a ocorréncia de um conjunto de exercicios ou atividades
que levam o individuo a adaptar-se tanto a0 mundo fisico como ao social. Nas palavras dos
autores:

“Se as estruturas formais sdo leis de equilibrio e se existe uma
atividade funcional caracteristica do individuo, deve se esperar que o
adolescente ... apresente uma série de manifestagfes esponidneas que
traduzam essa construgdo de estruturas formais de uma maneira vivida e
real, e de uma maneira que assegura, nas agdes cotidianas e na vida dos
sujeitos, sua integragdo na vida social dos adultos” (Inhelder e Piaget,
1970/1976, p.252)

Em se tratando de integragio na vida social dos adultos também ha diferenga entre
os sentimentos de criangas e adolescentes quanto a sua forma de consideragdo ou
posicionamento peranie 0 adulto. Ao contrario da crianga, que tende a se sentir inferior e
subordinada ao adulto, o adolescente (individuo em formagao na sociedade dos adultos) por
sua vez comega a se considerar como igual aos adultos. Segundo Piaget os adolescentes,
julgam os adultos “rum plano de igualdade e de total reciprocidade” (idem, p.252).
Donde, pode-se dizer, considerando as diferengas entre a sociedade adulta real e a
idealizada pelo adolescente, surgem conflitos.

Realmente essas diferengas causam desequilibrios e formas diferentes de compensa-
lo. A crianga, por exemplo, utiliza de compensagbes reais ou ladicas, j& o adolescente
“ycrescenta a essas compensagbes limitadas a compensagdo mais geral que é uma vontade
de reformas, ou até um plano pard executd-las”. Ele comega a construir teorias e sistemas,
ele considera possibilidades, diferentemente do que ocorre com O pensamento infantil, que
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apesar de apresentar reagbes sistematicas sdo espontdneas e sem auto-reflexio. Ji o
adolescente procura sistematizar suas idéias, que refletem sobre o seu pensamento ¢
constrdi suas teorias.

As teorias proprias dos individuos em formagdo para integragdo na vida social dos
adultos podem ser limitadas e até inadequadas mas, da optica funcional, elas sdo essenciais
para a integragdo moral ¢ intelectual do individuo na sociedade dos adultos. Nesse ponto
pode-se perguntar se a sociedade adulta é, realmente, constituida por individuos com
pensamento tipico do adulto, cujas entidades parecem opostas as simples relacdes
interpessoais (reciprocidade simples).

As relagdes sociais seriam, na vida adulta mais abrangentes, envolveriam os
individuos e a “Sociedade das Nac¢@es™? Onde as relagBes entre racas e nacionalidades
diferentes seriam pautadas por um espirito de solidariedade? A sociedade adulta ideal seria
aquela da cooperagdo internacional onde a reciprocidade social de fato ocorreria (Piaget,
1931/1998). |

Ha duavida quanto a existéncia dessa sociedade ideal, mas, teoricamente, ha a certeza
de que ela € uma possibilidade que passa pelo desenvolvimento e formagdo de seus
individuos. Esse ideal da cooperagio s6 sera atingido, segundo Piaget, como culminincia
“de uma série progressiva de cooperagdes sociais, morais e intelectuais, vividas em todos
os aspectos da vida escolar e extra-escolar” (Piaget, 1931/ 1998, p.88). Nos seus dizeres,
apenas dessa forma, o processo educativo realizaria seu “objetivo supremo: a ascengdo do
individual ao universal”. (idem).

Enquanto os ideais de sociedade e de educagfo assim permanecem, a sociedade real
apresenta a convivéncia de individuos em diferentes niveis de desenvolvimento,
independente de serem adultos, apresentando toda sorte de reciprocidade social.

O ponto de partida para qualquer proposta educacional, que vise ao objetivo
supremo proposto por Piaget, é o conhecimento desses niveis de ascensio do individual ao
universal. Entendeu-se que esses niveis extremos marcam o inicio e o apice do
desenvolvimento moral.

Toda essa trajetéria foi esmiucada para explicar a visdo adotada de

universalidade que em resumo trata da logica operatdria ndo estranha a vida. Com base

em Piaget e Inhelder, a logica “¢ apenas a expressdo das coordenagées operatorias

necessarias ¢ acdo” (Inhelder e Piaget, 1970/1976, p.254).
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A fim de fratar da reciprocidade moral como coordenagdes operatorias
necessarias a reciprocidade social, é preciso retomar a discussdo ja anunciada sobre a
existéncia de planos que se desenvolvem em diregio a uma equilibragéo progressiva que
tendem 3 universalidade. Trata-se de elucidar duas questdes: a) a relagdo entre a
afetividade e a inteligéncia no desenvolvimento; b) a reciprocidade moral a luz da teonia
da equilibragio, conforme haviamos anunciado anteriormente. As questdes serao

respondidas na seqiiéncia do texto.

4. A RELACAO ENTRE A AFETIVIDADE E A INTELIGENCIA NO
DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO

Os objetivos definidos, para essa parte do estudo, sdo: a) entender a relagio entre
afeto e inteligéncia da perspectiva de Jean Piaget; b) buscar confirmar a hipotese de que
haveria um plano intermedirio entre os planos da cognigdo e do afeto; ¢) verificar

aproximages dessa relagdo com a reciprocidade moral.

“E indiscutivel que o afeto joga um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria inleresses nem necessidades, nem
motivacdo; em conseqiiéncia, a ditvida ou os problemas ndo se estabeleceriam
e ndo haveria inteligéncia. O afeto é uma condigdo necessaria para a
constituicdo da inteligéncia; contudo, em minha opinido ndo é suficiente”

(Piaget, 1994, p.167).

Piaget, de fato, estuda a relagdo cognigdo e afeto: aproxima, separa, analisa,
sintetiza e levanta novas questdes possibilitando ao leitor observar ambigtidades, refazer o
percurso de seu pensamento ¢ interpretar essa relacio como UM Processo pouco Preciso.
Enfim, deixa o leitor curioso se perguntando: afinal, como Piaget resolve essa questio?

Parece nio haver uma solugiio definitiva dentro de sua teoria, mas Piaget, com
efeito, avanga e contribui para o esclarecimento da relagéo entre a cognigdo e o afeto no
desenvolvimento da crianca. Sua contribuigio serd discutida no presente estudo,
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sublinhando idéias revisitadas e que constituem parte do corpo dos trabalhos piagetianos da
década de sessenta’ e que sintetizam sua posigdo sobre o tema em pauta.

O autor introduz a reflexdo sobre essa tematica a partir de duas perspectivas. A
primeira ¢ a de que o afeto é coadjuvante na formaggo de estruturas. A segunda perspectiva
aponta o afeto para explicar a aceleragio ou o atraso na formacio de estruturas, mas ndo
como causador ou formador de estruturas cognoscitivas.

O autor chega a salientar que a operagdo cognitiva ¢ autdnoma e em seguida, diz
que ela ¢ independente do afeto, nesse caso parece até, estar contrariando seu conceito de
autonomia. Esclarece que certos problemas afetivos podem conduzir a erros, que no seu
dizer, seriam desvios momentaneos corrigidos apenas por fatores cognitivos, independente
do afeto (Piaget, 1962/1994).

Piaget escolheu a segunda perspectiva. Para tanto, utilizou-se de uma
correspondéncia entre os estadios da afetividade e os do desenvolvimento das estrsturas

cognitivas. Uma sintese dessa correspondéncia pode ser observada no quadro abaixo.

? Las relacién del afecto com la inteligéncia em el desarrollo mental del nino. In: Piaget v el Psicoanalisis 1994, publicado originalmente
em 1962 ¢ em “Seis Estudos de Psicologia “(1967/1978)
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Quadro I — Paralelismo entre os estadios do desenvolvimento intelectual e afetivo’

INTELIGENCIA SENSORIO-
MOTORA
(Nio socializada)

SENTIMENTOS INTRAINDIVIDUAIS
(Acompanhando a agfie do sujeito, qualquer
que seja)

L

Montagens hereditdrias
= reflexos
s instintos (conjunto de reflexos)

Montagens hereditirias
s tendéncias instintivas
* emogdes

Primeiras aquisicoes em funcio da
experiéncia antes da inteligéncia
sensorio motora propriamente dita:

» primeiros habitos
» percepgdes diferenciadas

Afetos percetivos
¢ prazeres e dores ligados as percepgdes
o sentimentos de agrado e desagrado

11l

Inteligéncia Sensdrio-Motora
(de 6 a 8 meses até a aquisicio da
linguagem, no segundo ano)

Regulacoes elementares

(no sentido de Janet: ativagdo, refreagio,
reagdes de terminagdo com sentimento de éxito
ou fracasso)

INTELIGENCIA VERBAL
(conceitual = socializada)

SENTIMENTOS INTERINDIVIDUAIS
(intercimbios afetivos entre pessoas)

Representacées pré-operatorias
(interiorizagdo da agdo em
pensamento ainda ndo reversivel)

um

Afetos intuitivos

(sentimentos sociais elementares, surgem 0%
primeiros sentimentos morais)

Operagées concretas:
(de 7-8 2 10-11 anos)
(operaches elementares de classes e

relagdes = pensamento ndo formal)

Afetos normativos

aparecem ©os sentimentos morais autSnomos,
com intervencio da vontade (o justo ou injusto
néo dependem da obediéncia a uma regra)

Operacgées formais

{comegam aos 11-12 anos, mas n3o se
realizam plenamente até os 14-15 anos)
Légica das proposicbes liberadas dos
conteados

Sentimentos “ideologicos”

e os sentimentos interindividuais  se
complementam com os sentimentos que tém
por objetivo ideais coletivos

e claboragdo paralela da personalidade: o
individuo assume um papel ¢ metas na vida
social

3 Jean Piaget (1954)
Delahanty & Perrés (comp)(1994). Piaget y

Unidad Xochimilco, p.201.

“ as relaciones entre la inteligencia y la afectividad en el desarrollo del nifio” in
El Psicoandlisis. México, Universidad Autonoma Metropolitana,

65




A RECIPROCIDADE MORAL: AVALIACAO E IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Vale aqui lembrar que desenvolver, para esse autor, é constituir estrutura ou
estratégias de comportamento (agdes) cada vez mais complexas, mais moveis ou plasticas.
O processo de construgdo, para ele, ocorre a partir da diferenciagio e integragio de
estruturas, anteriormente construidas, definindo niveis (estadios, patamares) que
possibilitam a sucessdo de diferentes formas de solucionar problemas. O essencial nesta
teoria ¢ a sucesso necessaria e invariavel de niveis e nfio de idades cronolégicas, como
equivocadamente, algumas interpretacdes baseiam sua descrigdio dos estadios.

Lembrado isso, € interessante, antes de acompanhar a sucessdo de niveis, salientar
tambem, que Piaget estd de acordo com a idéia de que qualquer sujeito, mesmo o adulto,
em nenhum nivel ou estadio apresenta comportamento puramente afetivo ou puramente
cognitivo. Em geral eles, os comportamentos afetivos e cognitivos, sio elementos mentais
disponivets, que se perpassam em todos os niveis de desenvolvimento, por exemplo, um
estado de emogado € uma forma elementar de afeto, que supde um elemento cognoscitivo — a
discriminagdo. Seus argumentos justificam o acordo:

“Ndo existem atos de inteligéncia, nem sequer da inteligéncia prdtica,
sem interesse no ponto de partida e sem uma regulacdo afetiva durante o curso
total de uma agdo; sem a felicidade no caso de éxito ou tristeza no caso de
Jfracasso. Da mesma maneira, no nivel perceptivo temos motivacbes afetivas. O
que percebemos é uma funcdo da regulacdo da atengdo que é bastante

motivada por necessidades e interesses”. (Piaget, 1962/1994, p.170)

Assim, pode-se dizer que o conhecimento nio precede a afetividade e a afetividade
ndo precede o conhecimento, mas esta Gltima parece ser a reguladora, ou seja a afetividade
mobiliza o funcionamento do sistema estrutural cognitivo. Dessa forma, a relagéo parece
ser a de correspondéncia dindmica ou coordenacbes, tendo o elemento afetivo como
regulador da agdo e o elemento cognitivo como provedor de meios, nesse caso a regulagio
estaria articulando o real e a orientagdo intima do sujeito.

Comparando a sua posigdo com a de outros autores como Claparéde, Janet e
Lewin, Piaget chegou ao seguinte acordo: “em fodo comportamento a estrutura é cognitiva,
e a forca ou a economia ¢ afetiva’... entre a inteligéncia e o afeto... “existe uma relagdo de

correspondéncia e nio de causalidade”. (Piaget,idem, p.171)
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Ainda parece obscura a explicagdo sobre essa relagdo e para elucida-la considerou-
se conveniente adentrar a descrigio de estadios afetivo-cognitivos definidos por Piaget
(Piaget, 1962/1994). Para isso, ressalva-se ao leitor, que foram “recortados” os elementos
essenciais para defender as teses assumidas nesse estudo.

Procurar-se-a, agora, acompanhar a sucess&o dos quatro niveis, a qual, s6 para efeito
de explicagdo, apresenta correspondéncia pontual entre os aspectos afetivos e cognitivos.
Piaget, trata de trés estadios fundamentais: o sensério-motor, o das operagdes concretas e o
das operagbes formais ou abstratas. Entre o sensorio motor € 0 das operagbes concretas
existe um periodo em que se predomina o desenvolvimento da fungdo semiotica,
possibilitando a interpretagdo de que esse estadio pré-operatorio prepara e instrumentaliza o
sujeito com os recursos semidticos para dar continuidade a seu desenvolvimento.

O primeiro nivel, o sensério-motor, do ponto de vista cognitivo se caracteriza pela
evolucio da descentragdo. Se no inicio deste nivel, o sujeito ndo se diferencia de outros
objetos e seu universo consiste em uma série de quadros momentineos e moveis, no final,
em vez de incorporar tudo a seu proprio corpo, ja se diferenciara, perceber-se como um
clemento entre outros. Tera construido as categorias do real, possibilitando-lhe
experimentar um universo externo a si. Do ponto de vista afetivo, este nivel tem a mesma
caracteristica, a evolugdo da descentragdo do afeto. No desfecho desse nivel, o sujeito
apresenta no plano do desenvolvimento afetivo, preferéncias e sentimentos afetivos
diferentes das primeiras manifestacBes reflexas do inicio. Os sentimentos mobilizam as
escolhas individuais, o gostar € o no gostar de outros sujeitos, por exemplo, mostram que
as telagBes interpessoais comegam a se formar. Como diz Piaget este &

o inicio dos

sentimentos morais interpessoais, sio verdadeiras interagdes, trocas de relacOes entre si e as

outras pessoas (Piaget, 1962/1994).

Como se pode notar a descentracio € a caracteristica fundamental para os aspectos

cognitivo e afetivo do desenvolvimento nesse primeiro nivel. No entanto, Piaget reafirma

sua posigao de que esses aspectos do desenvolvimento s3o complementares e paralelos, ndo
havendo a evidéncia de causalidade entre ambos: “..Os fatos mostram duas estruturas
paralelas, a afetiva e a cognitiva, as quais sdo complemeniares, mas sem que uma seja a
causa da outra” (idem, p.174). Os fatos, nesse caso, séo referentes as pesquisas realizadas

com criangas, as que compdem sua amostra € as de Gouin-Décarie.
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Tal afirmag8o sugere ao leitor do texto piagetiano que guarde essa informagio para

procurar

uma explicagdo sobre o ponto de encontro ou localizar o “espago” de

correspondéncia entre essas estruturas. J4 que, em um momento, o autor diz que sdo

independentes e em outro diz que sdo indissociaveis, haveria uma estrutura, a afetivo-

cognitiva, intermediando as duas citadas?

O segundo nivel, o pré-operatério, segundo Piaget apresenta trés caracteristicas
essenciais:

a) manifestagio da fungio simbolica e representacio;

b) © pensamento estd ligado, parcialmente, a linguagem e se sustenta sobre

comunicagdes interindividuais;

c) as operagdes mentais ndo ocorrem ainda.

Caracteristicas correspondentes sd3o encontradas para a dimensdo afetiva do

desenvolvimento:

a} manifestagdo do afeto representativo, quer dizer que os afetos estdo ligados tanto

b)

0

a valores interindividuais, como aos valores subsistentes & percepgio pessoal,
isto €, ja representado;

ha esquemas de objetos e de pessoas ¢ eles sd3o construidos na interacdo social.
Os de objetos conectam o “eu” e a agdo, e envolvem aspectos cognitivos e
afetivos. Os esquemas de pessoas sio sempre esquemas afetivo-cognitivos,
diferentemente dos de objeto, os de pessoas integram os dois aspectos em um
unico esquema, “dado que as pessoas sdo centros de causalidade e séo fonte de
toda classe de idéias cognoscitivas e de sentimentos de uma s6 vez” (Piaget,
1962/1994, p.176). Esse tipo de esquema € construido no estabelecimento de
relacBes com 0s pais ou outros sujeitos, podem ser esquemas de submissdo, de
obedi€ncia ou de rebelido e com todos os sentimentos envolvidos;

os esquemas construidos se manifestam diante de determinada situacdo,
podendo se dizer que a permanéncia é do esquema das reagdes diante de tal
situag@o, mais do que representagio de conteido, ndo havendo, portanto, a
representacdo de sentimentos morais no nivel pré-operacional.

terceiro nivel apresenta, da perspectiva cognitiva, a ocorréncia de operagdes,

portanto a conservagdo € possivel e a reversibilidade do pensamento é manifestada. No

campo afetivo, encontra-se o equivalente das estruturas operatorias como conseqiiéncia da
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conservagdo, mas isso ocorre num segmento da vida afetiva que é o dos sentimentos
morais: “Os sentimentos morais parecem pertencer essencialmente d conservacdo dos
valores por um processo andlogo ao que a esitruturd légica ¢ no campo cognoscitivo”
(Piaget, 1962/1994,p.177).

As considerages até agora apresentadas, ja, possibilitam avangar um pouco no
encaminhamento da solugdo para o problema, inicialmente proposto sobre a relagéo entre a
cognigdo e o afeto na teoria piagetiana. Assim, entende-se que ha uma nova estrutura em
construcio - a afetivo-cognitiva, ¢ ela pode ser verificada em estudos sobre os sentimentos
morais, por envolver pessoas, idéias e sentimentos coordenados simultaneamente. Essa
coordenagdo ocorre em niveis sucessivos e correspondentes 20s da logica operatoria, sem
querer dizer com isso que haja uma correspondéncia pontual, ou seja, acredita-se que
qualquer nivel cognitivo pode ser combinado com outro nivel afetivo qualquer, em um
terceiro plano, e o resultado dessa combinagdio pode ser interpretado com base nos
fundamentos tedricos que explicam o construtivismo estrutural e funcional proposto por
Piaget (Piaget, 1973).

O quarto nivel, o das operagdes formais ¢ caracterizado pelo pensamento abstrato,
ndo necessitando de comprovagdes, pois o sujeito ¢ capaz de raciocinar por hipéteses, no
possivel e ndo somente no real. Do ponto de vista afetivo novos sentimentos se agregam
aos ja existentes e s3o conservados pelo sujeito, construindo assim, uma nova estrutura
operacional, na qual Piaget situa a formacéo da personalidade. E para evitar qualquer mal-
entendido ja diferencia sua defini¢io do conceito de “eu’:

“A personalidade é a sintese superior da vida afetiva, € a siniese
congquistada no momento em que o individuo se faz capaz de ser um membro da
sociedade dos adultos, em uma sociedade ja formada, e onde exerce um papel
que ele mesmo fenha escolhido e que lhe permite agrupar e regular a
totalidade de seus valores” (Piaget, 1962/1994, p.180).

Em sintese, Piaget demonstrou um paralelismo entre as condutas cognitivas e
afetivas e procurou explicar o desenvolvimento desses dois planos. Para cada um dos dois
planos o desenvolvimento segue uma equilibragdo progressiva desencadeada pela presenga

de contradigdes.
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As contradigdes promovem conflitos, que geram desequilibrios quando uma
experiéncia ou pensamento revela-se inconsistente com a estrutura disponivel no momento,
€ nesse caso, pode ocorrer entre uma operagdo mental e um sentimento de nivel inferior, o
mesmo que mobilizara a acfo. Dessa forma a afetividade, que inclui sentimentos, valores e
imteresses constitui a energética para a agdo, podendo estabelecer relagbes assimétricas ou
simétricas com a estrutura cognitiva, sugerindo que essas estruturas afetivas sejam
isomorfas as estruturas cognitivas.

Portanto ndo seria legitimo para Piaget (idem), tratar simetricamente de estruturas
cognitivas e de estruturas afetivas, se em certos casos ha uma fusdo. Mas, ele tem,
constantemente, insistido na heterogeneidade da afetividade e da inteligéncia, ndo
admitindo nem uma relagdo causal entre ambas: “Ndo podemos admitiv uma acdo
Jormadora-modificadora dessa sobre aquela, nem a inversa. ..pelo comtrdario as
“estruturas afetivas” sdo o aspecto cognitivo das relagdes com as pessoas” (Piaget,
1954/1994, p.288).

A razdo apresentada por Piaget para defender essa idéia ¢ a de que distinguir a
inteligénceia e a afetividade, dizer que sdo analogas e que uma exerce acdo sobre a outra,
pode ser uma posigdo comoda, mas também, que falseia os problemas, pois a distingdo ndo
¢ auténtica: “Toda conduta, seja qual for, contém esses dois aspectos: o cognitivo e o
afetivo. Parece-nos entdo mais correto substituir a dicotomia da inteligéncia e dos
sentimentos pela distingdio entre condutas que se referem a objetos e condutas que se
referem a pessoas” (idem, p.288). Nos dois casos, combinam-se os aspectos afetivos e
cognitivos, o primeiro energético e o segundo estrutural, ndo necessariamente nessa ordem.

No que se refere aos objetos, as estruturas 16gico-matematicas constituem o aspecto
estrutural; e o aspecto energético € constituido por um conjunto de interesses, esforgos,
afetos intraindividuais e de suas regulagbes. No caso das relagbes com pessoas, “..o0
elemento energético estd formado por diversos afetos interindividuais,... mas hé também
um elemento estrutural, que provém da fomada de consciéncia das relacoes
interindividuais e desemboca na constituicdo de estruturas de valores” (Piaget, 1954/1994,
p.289).

Assim, Piaget (idem) define o marco da distingio fundamental entre a estrutura e o

funcionamento. Toda ¢ qualquer conduta tem um aspecto cognitivo estrutural ¢ um aspecto

funcional que ¢ energético, ¢ afetivo.

70



PARTE III - O DESENVOLVIMENTO MORAL E A RECIPROCIDADE MORAL: UMA
INTERPRETACAQO POSSIVEL

No caso dos sentimentos morais entendeu-se que, a tomada de consciéncia
determina o aspecto estrutural abstraido das relagdes interpessoais (aspecto funcional)
constituindo, assim, estruturas de valores que sdo mediadoras dos dois aspectos do
desenvolvimento: o afetivo e o cognitivo. Tal entendimento possibilitou o esclarecimento
da divida anunciada sobre a existéncia de uma terceira estrutura, a afetivo-cognitivo,
intermediando as duas citadas num sistema auto-regulado.

Parece estar resolvida a questdo da dicotomia entre a inteligéncia e o afeto e Piaget
cré haver eliminado as ambigiiidades que poderiam subsistir entre a afetividade no sentido
amplo, e os sentimentos, no sentido restrito de condutas determinadas. Como também
acredita ter esclarecido a relagdo exata entre a inteligéncia e a afetividade (Piaget,
1954/1962/1994).

Posto isso, resta ilustrar a construgio da reciprocidade moral dentro dessa visdo de
estrutura intermediadora entre a cognicdo e o afeto. A ilustragio sera tratada ao analisar a

segunda questdo, a que trata da reciprocidade moral 4 luz da teoria da equilibragao

5. A TEORIA DA EQUILIBRACAO E A RECIPROCIDADE MORAL

O proposito deste capitulo ¢ ilustrar a evolugiio do desenvolvimento moral em

niveis de estratégias para em seguida caracterizar os niveis de reciprocidade moral.

Para elucidar a questfio pendente, a que trata da reciprocidade moral a luz da teoria
da equilibragdo, conforme anunciada anteriormente, optou-se¢ como meétodo, sintetizar,
primeiramente, o processo de construgdo de conceitos cognitivos para em seguida aplica-lo

a construgfio dos juizos morais, com 0s mesmos Critérios.

Em sua teoria da equilibragio Piaget (1976) ja nio considera a reversibilidade
como motor da evolugdo como antes o fazia, mas sim como o resultado, ou melhor, ela € a
caracteristica dos estados de equilibrio. O autor chegou a essa conclusdo depois de
examinar a construgio das estruturas por meio das seguintes nogoes:

a) de conservagio de quantidades;

b) classificacio e a quantificagdo da inclusio; e,
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¢) da seriagdo e transitividade.
Definiu-se, assim, quatro niveis quanto as estratégias manifestadas pelas criancas

diante das perturbacdes, estas dltimas gue provocam as regulacdes e evoluem sob a forma

de condutas distintas. Tais niveis se diferenciam em funggo do conteido das relacdes entre
o sujeito ¢ os objetos ou entre sistemas de esquemas do sujeito. Num nivel I o sujeito
centra-se em geral num Unico aspecto, dessa forma os observaveis do sujeito se referem a
uma Unica agdo pessoal, Num nivel II- o sujeito percebe outros aspectos mas, suas agles
sao distintas e provocam mudangas sucessivas ou alternadas, ainda nio consegue religa-las
por conexdes, ha auséncia de operagbes; Num nivel III ~ as a¢des dos sujeitos refletem o
inicio de uma compreensdo dos efeitos solidarios provenientes de uma mesma agéio; e num
Nivel IV os efeitos solidarios sdo prontamente previstos, ha a compreensio de tais
conexdes e o conceito € apresentado (Piaget, 1976).

A reversibilidade completa, alcangada no nivel IV, elimina a no-correspondéncia
entre as afirmagdes e as negagbes causadoras dos desequilibrios. Assim, a reversibilidade
esta presente em todos os niveis ¢ sob diferentes aspectos desde as defini¢Bes iniciais até o
seu aperfeigoamento. Esta evolugio pode ser observada num quadro sintese (cf. anexo 2).

De imediato a apreensdo desses niveis remetem 2 citagdo (cf. p.55) “... o principio
de contradi¢dio leva a aperfeicoar as definicdes iniciais...” (Piaget, 1932, p.242). Com base
nela, ha um indicativo de que a teoria da equilibragio ja estava presente, 20 menos como
possibilidade, no estudo sobre a moralidade de Piaget. Alias, pdde-se percebé-la em todas
as obras citadas até o momento.

Como se comentou acima, o intuito agora é acompanhar possiveis implicagdes
dessas mudancgas para o desenvolvimento moral. Assim, procurou-se fazer exercicios de
extensdo, € obvio que, como ji se mostrou, a relagdo ndo ¢ direta, ndo ha superposicio, e
sim coordenag3es (Piaget, 1973,1994). A hipGtese levantada é a de que os quatro niveis
encontrados no estudo da equilibragio, apontados acima, fazem-se presentes no
desenvolvimento moral. Nesse ltimo caso, os niveis se diferenciariam em fungio do
resultado das relages entre o sujeito e os outros sujeitos ou entre sistemas de esquemas do
sujeito.

Dessa forma, um nivel inferior de interagio social entre a crianca e o mundo
corresponderia ao nivel I da construgéio das nogdes matematicas, ou seja, o sujeito centrar-

se-ia em um Unico aspecto: em si mesmo. Num nivel II - o sujeito perceberia outros
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sujeitos e aspectos da relagdo, mas continuaria centrado em si, sem conectar suas agdes
com as dos demais. Num nivel III , tal como nas nogdes matematicas, as agdes dos sujeitos
refletifiam o inicio de uma relagfo solidaria entre os sujeitos e a situacdo social vivida.
Num Nivel IV os efeitos solidarios seriam, prontamente, previstos e interfeririam nas agoes
interpessoais, contemplando um nivel superior na construgdo da reciprocidade moral e
social.

Como ja foi dito, a reciprocidade social representaria niveis de agbes praticas,
coerentes com o nivel de consciéncia dessas agdes pelos sujeitos. Assim, uma agao isolada
consciente seria um sinal para se estudar a estabilidade desse nivel de reciprocidade moral.

Nessa Optica, os diversos aspectos do desenvolvimento parecem seguir planos
distintos € complementares, isto é, cada qual segue a sua trajetéria podendo ou ndo
influenciar no desenvolvimento do outro. Isso sugere que as diferentes nogbes ou
conteiidos podem ser responsaveis pela construgdo de novas estruturas dentro do sistema
cognitivo, estas tltimas s3o estados complexos dentro da auto-organizagdo.

A correspondéncia, no caso, € apenas um recurso didatico utilizado para facilitar a
exposigio, mas ndo significa que os niveis de desenvolvimento para os varios aspectos
sejam os mesmos, pois sabe-se, 0 sistema piagetiano é complexo e adaptativo.

A visio que se expde, conforme se ilustrou na parte antecedente deste trabalho
sobre as relagdes entre a cognigdo e o afeto (Plaget, 1962/1994) contradiz muitas vezes,
com a interpretacio que alguns teoricos fazem do Construtivismo de Jean Piaget. Ela
também se faz notada na apresentago que o autor faz para a teoria da equilibragdo. De
fato, Piaget (1975/1976) aponta que o objetivo dessa obra ¢é “procurar explicar o
desenvolvimento e mesmo a formagéo do conhecimento, recorrendo a um processo de
equilibracdo”.

De inicio ja diferencia sua idéia daquela apresentada na teoria inspirada pelas leis
de “campo”, a Gestalt, e esclarece que ndo significa a aplicagio de uma mesma estrutura
geral de equilibrio a todas as situagdes. Nos dizeres de Piaget (idem), significa “wm
processo (onde o termo “equilibracdo”) que conduz de certos estados de equilibrio
aproximado a outros, qualitativamente diferentes, passando por miltiplos desequilibrios e
reequilibragbes” ( idem, p.11). Distingue mais ainda, da idéia de equilibrio mecénico ou
estado de repouso. Os equilibrios cognitivos sdo dindmicos, capazes de construir € manter
uma ordem funcional e estrutural num sistema que ¢ aberto e fechado ao mesmo tempo.
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Com base nessa concepgio ¢ possivel afirmar que contetidos especificos seguem 08
mesmos processos psicologicos em seu desenvolvimento. Porém, diferengas sdo
observadas, como se pode perceber para a aproximagio entre a cognigio e o afeto no
desenvolvimento mental. O que ¢ importante ressaltar ¢ a presenga de aspectos funcional e
estrutural a0 mesmo tempo, qualquer que seja a conduta.

Para analisar esses aspectos sob a perspectiva da equilibragio, primeiramente
buscaram-se os resultados encontrados na obra “O Juizo Moral da Crianga”, Piaget (1932).
Nessa obra, o processo de desenvolvimento moral foi descrito por Piaget com base na
analise dos juizos morais de criangas. Pode-se dizer, com base em suas pesquisas, que ele
explica como a crianga evolui de um nivel inferior de interagdo social entre ela e o mundo,
para um nivel superior, onde a crianca se percebe dentro de um sistema de interagdes

sociais.

Sabendo-se que Piaget definiu para a moral os niveis de heteronomia e autonomia,
a questdo que se impde €: o critério da reversibilidade poderia ser utilizado para interpretar
a evolugio desses niveis? E provavel que sim. Piaget verificou como a consciéncia do
sujeito respeita os valores morais, partindo da concepsdo de que “foda moral consiste num
sistema de regras, e a esséncia da moralidade deve ser procurada no respeito que o
individuo adquire por essas regras” (Piaget, 1932/1994,p.23). Mas, o que significaria essa
esséncia da moralidade? Respeito a regras? Respeito & regularidade externa ou interna a si
mesmo? Autonomia de Consciéncia? Em principio, o autor pesquisou a consciéncia e a

pratica das regras dos jogos encontrando niveis distintos para os dois casos.

Delimitando os resultados considerados essenciais para o presente estudo, pode-se
destacar, tanto para a consciéncia como para a pratica das regras dos jogos, algumas
caracteristicas como: a) limitagdo egocéntrica das regras, onde na verdade nfo ha regras
socials porque a regularidade encontrada € motora - a crianga joga em fungdo de seus
proprios desejos e habitos motores, a regra externa nio ¢ percebida; b) jogar, literalmente
COmn as regras, nesse caso percebe a regra, porém ela € externa a consciéncia da crianca,
acredita que as regras foram originadas por adultos e assim como s#o sagradas sdo eternas;

e c) adaptacdo cooperativa as regras, agora ela vai se interiorizando, conscientemente

como efeito das interacSes no grupo.

74



PARTE III - O DESENVOLVIMENTO MORAL E A RECIPROCIDADE MORAL: UMA
INTERPRETACAQO POSSIVEL

Essas caracteristicas possibilitam aproximar os estudos: consciéncia e pratica das
regras do jogo e evolugdo da nogdo de reversibilidade. Como se vé€, o critério da
reversibilidade parece interessante para interpretar a evolucgo de niveis moral.

Dentro da teoria piagetiana a aproximagdo se refere as obras “O Juizo Moral na
Crianga” (Piaget,1932) e “A Equilibragdo das Estruturas Cognitivas — Problema Central do
Desenvolvimento” (Piaget,1975) . Assim, ficam definidos o conteudo e o método da
anlise que se seguem, a partir da apresentagdo do modelo tedrico geral (Piaget, 1976,
p.54) “onde o signo 4y marca um equilibrio global, durdavel ou momentdneo”:

OS

(Obs.S.—p Coord.S) < (0Obs.0.4— Coord.0)

SO

Por meio desse modelo Piaget “chegou ao topo de sua hierarquia conceptual, pois
ndo s¢ explica os processos cognitivos, mas explica os comportamentos vitais e 0s
movimentos mais amplos da realidade, pela qual permite determinar filiacGes entre
distintos dominios” (Pain, 1992, p.14). Entendeu-se que ele pode ilustrar as relagSes
estabelecidas entre as estruturas que compdem o sistema cognitivo € que instrumentalizam
a interagdo do individuo com o mundo. Dessa forma as estruturas ¢ as relagBes do sujeito
ficam representadas entre os primeiros parénteses

(Obs.§— Coord.S) e as estruturas e relagdes referentes ou encontradas no meio
ficam representadas entre os parénteses seguintes (Obs.O0 4—Coord. 0).

Piaget explica que OS e SO constituem dois processos em jogo com suas
regulagdes e equilibragdes. O “processo OS comporta, pois, uma dire¢do dominante que
conduz Obs. O aos Obs.S, pois que sdo estes que, uma vez esclarecidos por aqueles,
permitem a formagdo das Coord.S. Esta direcdo dominante ndo exclyi, naturalmente
multiplas regulagdes” (Piaget, 1976, p.55).

O processo OS é condigo preliminar e apresenta a diregdo dominante reciproca
Obs.0 __Obs. S.. Ja, o processo SO, conduz coordenagdes da agio Coord.S as Coord. O e
exprime um fato fundamental: “para compreender ¢ mesmo para descobrir as relacdes
causais entre os objetos, o sujeito é obrigado a passar pelo intermedidrio de suas proprias

operac@es”, continua apontando a evidéncia da razdo de ser desse fato “as relagdes
g
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causais ultrapassam as fronteiras do observavel, toda coordenacgdio dindmica entre os
objelos supGe o emprego de inferéncias necessarias” (Piaget, idem).

Para analisar o desenvolvimento moral a luz da teoria da equilibragdo piagetiana,
entendeu-se por objeto, o do conhecimento, podendo este ser qualquer, ou seja o objeto
pode ser outro sujeito, um acontecimento social, idéias, valores, relagdes humanas. O
sujeito (S) por sua vez ¢ o sujeito do conhecimento, aquele que através de seus
observaveis (Obs.S.) e de suas coordenagdes (Coord. S) conhece, interpreta e assimila, o
objeto do conhecimento. As setas indicam o sentido das intera¢Ges em movimento,

A atividade ou agfio constitui o cerne do desenvolvimento e representa a natureza
dindmica da estrutura que, por sua vez, relaciona as estruturas endogenas e exdgenas,
proprias da adaptagdo em marcha para o equilibrio majorante, Assim, inspirando-se em
Macedo® pode-se afirmar que o modelo mostra a interagio entre estruturas compostas dos
mais diversos elementos (percepgdes, lembrangas, conceitos, operagdes) e relacdes
(causais, implicativas, espago-temporais) num sistema que, por ser aberto, uma estrutura
n3o determina a outra, ou seja o sujeito ndo faz a representagio social de si apenas com
informagbes enddgenas, mas ajusta sua representagdo ao social exercido por ele e,
reciprocamente. Finalmente, segundo Macedo “..o sistema cognitivo tem uma fungdo
assimilativo-adaptativa (ou implicativo — explicativa). E por intermédio dele que nossas
agdes sobre os objetos adquirem um significado pessoal ou social” (Macedo, idem, p.2).

No caso do juizo moral, os observaveis do sujeito representam o ponto de vista

do protagonista de um dilema moral ou dele mesmo numa situagéo real (Obs. 8). Como ele

se posiciona, como ele se constata diante de uma situagio social especifica.
A decis@o do sujeito, frente a suas metas ou a situagdo conflituosa, consideraria

uma, outra ou outras atitudes, isto ¢, representaria uma escolha pessoal baseada em seus

valores, e nesse caso trata-se de coordenacdes (Coord.S e 0), as quais também subsidiam
seu raciocinio moral em um momento n ( nivel, ou evolugdo dentro deste nivel).
Considerando os observaveis e coordenagbes, quais seriam as caracteristicas de
cada nivel? Como o sujeito reage frente s situacBes morais? Ainda, veriﬁcam-;se os
mesmos niveis encontrados por Piaget (1932, 1975) em suas diferentes pesquisas? A

solugdo segue apresentando a sucessdo progressiva de niveis,

* Macedo, Lino. O Funcionamento do Sistema Cognitivo e Algumas Derivagdes ao Campo da Lejtura ¢ Escrita, si,s.d.,
s.ed.
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Num primeiro, “nivel I = n”, o sujeito esta centrado em si mesmo; O outro € as
regras parecem desconhecidas, seria esse um estadio pré-moral ou de anomia. Nas
pesquisas sobre o jogo de regras, o que s¢ observa é o jogo individual em busca do
exercicio de rituais desejados sem diregdo na sucessio dos acontecimentos.

Seguindo-se a esse, um novo comportamento (n+l) pode ser observado e no
referente a0 jogo a crianga percebe as regras, tenta imita-las, mas joga do seu jerto (de
acordo com seu observavel) e ndo se preocupa com os parceiros (nfo coordena suas agdes
com as do parceiro). E um nivel caracterizado ainda pela autocentragdo, pelo realismo
moral, cuja confusio entre o subjetivo e o objetivo leva a uma instabilidade na
coordenagdo dos observaveis, ou seja, entre o que O sujeito cré constatar e o fato social
acredita-se que ha uma diferenga promovida por uma regulagdo afetiva frente a situacgdo.
Seus desejos mobilizam sua conduta, as regras sociais e os deveres com seus valores
externos as consciéncias, por isso somente sio obedecidos diante do representante da lei.
Essa caracteristica representa um nivel de heteronomia moral.

Um terceiro nivel (n+2) representa uma transicdo entre 2 heteronomia ¢ a
autonomia moral, € a obediéncia ndo ¢ tdo regida pela lei externa, mas ainda ¢ influenciada
pela mesma. O sujeito nesse nivel observa as ordens ¢ regras de acordo com a relagéo
interpessoal e com o contexto, parece avaliar em que pensa, 0 que sente em relagdo ao
outro, 0 que o outro espera de si e o que lhe € imposto. Ainda ndo se percebe como
construtor de suas regras internas o que possibilitaria orientagbes para uma conduta

autdnoma.

Por fim, no nivel da moral autdnoma (n+3) as regras ¢ deveres s&o seguidos por
oonvenéimento pessoal quanto ao seu sentido e significado. Interpreta tanto as regras
sociais como os seus deveres e os relaciona (Coord.S.e O.), adequadamente, ac contexto
especifico. A intengdo € privilegiada em detrimento das consegiiéncias objetivas. O sujeito
nesse nivel é capaz de raciocinar por hipoteses, 0 que possibilita analisar a situacdo mesmo

fora do contexto em suas multiplas possibilidades.

Até agora, conforme pode-se observar, esses quatro niveis do desenvolvimento

moral aparentam semelhancas no que diz respeito as estratégias manifestadas pelas
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criancas diante das perturbagdes provocativas de regulagbes, as mesmas que explicam a
evoluco de condutas distintas para o raciocinio 16gico matematico. Em termos seqiienciais
tais niveis também se diferenciam em funcéo do contetdo das relagdes entre o sujeito € os

objetos ou entre sistemas de esquemas do sujeito.

Esses dados indicam, portanto, uma mudanga nos observaveis e coordenagGes dos

sujeitos. A forma como a crianca conmstréi regras sociais ou normas culturais estd

relacionada ao seu “posicionamento” nas interages sociais, ou seja como percebe a

representacdo de si (Obs.S), do outro (Obs.O) e da regra social (Obs.0) e também como

articula, opera (reciprocidade moral), coordena tudo isso (Coord.S. e 0), promovendo um
comportamento observavel e coerente com seu nivel de consciéncia interna da regra (nivel
de reciprocidade social).

Entende-se que a regra para Piaget ¢ construida na consciéncia do sujeito por
abstragGes reflexivas, mas para que isso ocorra, primeiramente, elas sio abstraidas das
relagdes sociais vivenciadas e incorporadas de acordo com o referencial ou contexto
interno do sujeito, que por sua vez é passivel de transformagdes. De fato, essa
compreens&o pode ser sustentada pela defini¢do de regra apresentada por Piaget:

“Uma regra ndo é um simples habito individual, ... Uma regra é um Jato social,

que supde uma relacdo entre pelo menos dois individuos. E esse fato social

repousa sobre um sentimento que une esses individuos uns aos outros que é o

e P AT D8 O L AL e al, TR B LA

sentimento de respeito: hd regra quando a vontade de uwm individuo é
respeitada pelos outros ou quando a vontade comum é respeitada por todos”
.(Piaget, 1931/1998, p.61).

Dessa forma, a regra como fato social depende do sentimento de respeito. Piaget
(1932) encontra nas pesquisas sobre o juizo moral dois tipos de respeito: o unilateral e o
mutuo. Também aponta esses dois tipos de respeito para explicar dois tipos de
solidariedade: a externa e a interna.

A solidariedade externa ¢ identificada quando “os individuos sdo soliddrios entre si
porque obedecem juntos uma regra exterior, que é absoluta e intangfvel A unidade do
grupo repousa, assim, numa mesma obediéncia e ndo na decisio comum que resulta de

uma vontade de se entender e de cooperar. A regularidade ¢ externa, o que significa dizer
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que as reagbes do sujeito sdo dependentes de uma regra externa, ou orienta¢do externa a

sua consciéncia.

O segundo tipo, solidariedade interna, “¢, go contrdrio, caracterizado pelo fato de
que os individuos, sem estarem submetidos a uma regra sagrada e franscendente,
elaboram eles mesmos leis, que, portanto, lhes sdo internas e que estdo sujeitas a revisdo e

reajustes continuos”(idem).

Em resumo, percebe-se que a solidariedade externa ¢ tipica da heteronomia € a
solidariedade interna é caracteristica da autonomia. Entendeu-se que esses niveis morais
envolvendo tipos de respeito e solidariedade ndo sdo rigidos, nem generalizaveis a todas as
situagdes, mas sio ligados a fatos sociais, portanto apresentam condutas distintas conforme

as circunstancias.

Sendo assim, mais uma vez fica evidenciada a presenca de aspectos estruturais €
funcionais nas condutas (Piaget, 1962/1994). Os comportamentos mentais (a¢Zo mental ou
disposigdo cognitiva para a ag3o) ou empiricos (agio fisica ou pratica social) dependem da
situagdo vivida, dos sujeitos envolvidos e da relagio de respeito entre os mesmos. Nao
querendo dizer com isso que ndo haja regularidade, pois nesse caso, do sujeito psicologico,
esse seria o aspecto funcional da reversibilidade do pensamento aplicada a uma situagdo

social.

Sabendo-se que a mogdo de reversibilidade, em seus aspectos funcionals ou
estruturais, vai se constituindo de majordncia em majordncia, 0s niveis sucessivos de
reciprocidade moral apresentam a regularidade da logica operatoria. E preciso retomar que
entre os aspectos logico e o social do desenvolvimento n2o ha uma correspondéncia
pontual nem relagio causa-efeito, ha o aspecto moral do desenvolvimento coordenando-os

(Piaget, 1973, 1994) e possibilitando a construgdo da estrutura “cognitivo-afetiva” em

correspondentes niveis de reciprocidade moral, cuja regularidade ¢ logica e especifica para

o conteiido em questio.

Assim, o desenvolvimento da reciprocidade moral ocorre em funcdo da

o sujeito do conhecimento — o “eu” ¢ seus

coordenacdo das agdes mentais entre

observiveis frente & realidade, sejam eles, as regularidades externas ou as internas.

Constituindo a regularidade externa, as representagoes que 0 sujeito faz das regras sociais,
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dos valores impostos pela sociedade, ou da autoridade, enfim das regras externas a sua
consciéncia; e a regularidade interna as representagdes de si e dos sentimentos, dos desejos,

dos valores, interesses individuais.

A evolugio em niveis de estratégias é mobilizada por regulagdes e compensagies
que podem promover mudangas no sistema cognitivo em resposta as solicitagGes do meio.
Assim, os niveis do desenvolvimento moral acima descritos se aplicam ao modelo definido
por Piaget em “A equilibragio das estruturas cognitivas - problema central do

desenvolvimento” (1976) e que segue abaixo.

v |

(Obs.S.(n) —— Coord.8.(n) ——(0bs.0.() —»Coord.O(n)

i
(Obs.S. (n+1)-—--->Coord S (n+1) ‘___....Obs 0.+ 1)y—> Coord O(n+1)

i

ObS.S‘(n+2) —— Coord.S @+2) ——» Obs.{ (m—:z)___,{:cﬂd.O(mz)

<

efc etc

Com base nesse modelo, ¢ claro, que numa versdo representativa e “congelada de
momentos e conteudos, definiram-se quatro niveis de Reciprocidade Moral. Utilizando-se
da metafora da fotografia, em que cada momento registrado representa uma dimensio de

algo que € dindmico e multidimensional, fica dificil de ser fotografado.
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Os quatro niveis de reciprocidade moral trazem 4 tona as diversas dimensdes do
desenvolvimento: o logico, o social, o afetivo, o cognitivo-afetivo e o moral, os quais
foram definidos, consistentemente, por Piaget e citados no decorrer de todo este trabatho.

Como a reciprocidade moral foi considerada, o principio norteador do
desenvolvimento moral em Piaget, € necessario caracterizar de forma geral os seus niveis
para poder em seguida analisar os instrumentos de avaliacio do juizo moral que seguem

essa tendéncia.

6. A CARACTERIZACAQO GERAL DOS NIVEIS DE RECIPROCIDADE MORAL

A evolugfio na construgdo das estruturas cognitivas ocorre movida pela equilibragido
ou auto-regulagio, pode-se dizer que € uma sucessdo de compensagdes ativas do sujeito, ou
uma sucessio de agdes do sujeito reagindo a demandas internas e externas na tentativa de
um melhor equilibrio (Piaget, 1976).

Considerou-se o pressuposto do paragrafo anterior como extensivo ao processo de
desenvolvimento psicolégico em seu aspecto moral. Assim, a construgdo das estruturas
“afetivo-cognitivas” ou “morais” ¢ explicada pelo processo de equilibraggo ou auto-
regulagio.

O proposito desta parte do trabalho é caracterizar as estratégias operatorias em
niveis de equilibrio para a reciprocidade moral. Especificamente, descrever a regularidade
légica que define cada nivel em fungdo das regulagbes do sujeito frente as relagbes sociais
que envolvem o sentimento moral e correspondem aos niveis de reversibilidade do

pensamento.

Nivel I — Nio Reciprocidade Moral — Anomia

Observiveis do Sujeito (Obs.S.) — Apresentam-se confusos: num subnivel IA ndo se
diferencia a sua percepgdo interna da do outro ou dos fatos sociais externos €, num
subnivel IB diferencia-se, mas identifica a constatagéo do outro 4 sua propria, ou O sujeito
constata a si e 2o outro como duas espécies de objeto independentes, sem ainda fazer

representagoes.

1
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Coordenacdes do Sujeito (Coord.S.) — Ha uma instabilidade provocada pela confusdo dos
observaveis, sugerindo a auséncia de valores pessoais, possivelmente, acarretada pela
impossibilidade de conservar o elemento afetivo. Na crianga mais nova, isso ocorre pela
propria impossibilidade de operar cognitivamente, mas no adulto a impossibilidade parece
ser a de superar a utiliza¢io de esquemas ndo operatorios para questdes que envolvem os

sentimentos morais,

Observiveis do Objeto (Obs. 0) — O fato social é percebido por experiéncia imediata
com reagdes de dois tipos: num subnivel IA, as conseqiiéncias externas influenciam e
levam o sujeito a centrar-se num {inico aspecto — no perceptual. Num subnivel IB, as
consequéncias externas influenciam-no e também o sujeito comecga a perceber outra
espécie de observavel, que ¢ interna, apresentando, portanto, dois observaveis perceptuais:

o seu € o do outro causador de conseqiiéncias materiais, sem ainda coordena-los.

Coordenagdes do Objeto (Coord.0): parecem nfio ocomer coordenagbes entre os
aspectos afetivos e cognitivos, se elas ocorrem sfio incipientes ou estdo em nivel de
preparacdo para futuras operagdes.
Caracteristicas:
- Inconsisténcia na avaliagdo das ages sociais — dificuldade de ponderar;
- auséncia de conexdes e incoeréncia entre as idéias apresentadas como razdes;
- dificuldade na compreensdo da relacdo interpessoal;
- justificativa pela regularidade externa (solidariedade externa);
- fixagio em um aspecto especifico;
- justificativa incompativel com as nogdes da Logica Operatéria;
- centragdo no individual - “eu” descoordenado dos outros “eus™;
- representagdo do outro — quando o faz € de forma idéntica a de si mesmo;
- confusio entre o objetivo e o subjetivo;
- predomindncia de regulaces afetivas ndo conscientes;
- auséncia de reversibilidade entre os observaveis;
- perspectiva social individual e concreta;

- auséncia de coordenacdo de pontos de vista cognitivos e afetivos.
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' Nivel II - Reciprocidade Moral Simples — Heteronomia

Observiveis do Sujeito (Obs.S.) - Além dos aspectos perceptuais externos o sujeito
constata a sua percepgdo interna, mas confunde-a com a do outro ou dos fatos sociais
externos, prevalecendo em seu observavel o aspecto subjetivo externo ~ sentimentos

morais do outro ou do grupo social.

Coordenagdes do Sujeito (Coord. S.) — O sujeito considera a sua perspectiva e a do outro,
porém coordena-as, priorizando a regularidade externa, devido ao autocentrismo do nivel
anterior ceder lugar ao afeto centrado no grupo de convivéncia. Seria o inicio da
representagio de uma relagdo solidaria entre o sujeito e a situagdo vivida socialmente. O
sujeito opera, concretamente, conservando e respeitando os valores morais do grupo, sem
contudo diferenciar seus proprios valores dos demais. Para as criangas, o alcance das
operagdes concretas definiria um nivel de autonomia e, portanto de cooperagdo, caso elas
utilizem tal estrutura para questdes morais. Ja para o adulto, em se tratando do aspecto
afetivo, ele estaria neste nivel, operando com a estrutura operatdria concreta, o que
impossibilitaria a reciprocidade por inversao e reciprocidade simultinea de pontos de vista
cognitivos e afetivos. Ocorreria para o aspecto afetivo do desenvolvimento, a moral da
reciprocidade concreta, ou seja a solidariedade interindividual especifica ou pontual, ou

seja reciprocidade moral simples.

Observiveis do Objeto (Obs. O) — o fato social ou acontecimento é observado pelo

ponto de vista do grupo social, valores ou regularidade externas.

Coordenacdes do Objeto (Coord. O) — representa mentalmente os valores do grupo
social e os relaciona, compara, enfim opera sobre os valores da situacdo social apresentada

priorizando o aspecto afetivo em detrimento do cognitivo.

Caracteristicas:
- apresentam sentimentos para Om O Outro;
- passam a centrar-se no outro ou no grupo,

- consideram relagdes de respeito interindividual — moralidade reciproca,
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- avaliam com consisténcia as agbes sociais - ponderam, relevando aspectos afetivos;

- apresentam algumas conexdes, ha certa continuidade de idéias e valores apresentados
como razoes,

- compreendem o ponto de vista do outro e do grupo e os toma como seu,

- justificam pela regularidade externa (solidariedade externa);

- fazem inferéncias ¢ se preocupam com as conseqiiéncias para as relagdes interpessoais
interessantes;

- justificam, compativelmente, com as nogdes da Logica Operatdria concreta para
avaliagdo dos fatos sociais;

- coordenam os outros “eus” como partes de um sistema social especifico;

- representam a si de forma idéntica a seu grupo social;

- apresentam prevaléncia em seus argumentos pelo aspecto subjetivo refletido no

contexto social sobre o subjetivo individual;

predominam regulagdes afetivas agora conscientes.

Nivel III — Reciprocidade Moral Limitada ou definida — Transicio entre Hetero

fAutonomia

Observaveis do Sujeito (Obs.S.) Distinguem varios observaveis em uma situagio
aproximando-se mais da realidade, a fim de conceitua-la adequadamente, isto €, tem

clareza e consciéncia dos valores internos assim como o dos valores externos.

Coordenacoes do Sujeito (Coord. S.) — O sujeito considera a sua perspectiva, seus
valores com os do grupo social e procura o equilibrio entre as realidades interna ¢ externa.
O afeto centrado no grupo de convivéncia do nivel anterior apresenta uma descentragio
possibilitando ao sujeito uma reflexdo sobre as proposi¢bes de um sistema social.
Ocorreriam, agora, operagdes sobre a representagido de si num sistema social. O sujeito
utilizaria, nesse nivel, operacdes formais ainda nfo consolidadas, possibilitando conservar
e respeitar seus proprios valores com os valores morais do grupo social. Tanto para as
criangas como para os adultos, essa situac@o representaria um indicio de que a estrutura

operatoria formal estd em construgiio possibilitando, assim, o seu uso para algumas
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situagBes especificas. Para aqueles que ja a possuem estaria aberta a possibilidade de
reversibilidade por inversdo e reciprocidade, ou seja, 0 aspecto afetivo seria, agora,
ponderado conscientemente e a reciprocidade social seria refletida. A cooperagdo seria

passtvel de representagdo e, nesse caso a reciprocidade social seria limitada.

Coordenacdes do Objeto (Coord. Q) — representam, mentalmente, a relatividade dos
valores individuais e sociais, operam sobre os valores da situagdo social apresentada
considerando o aspecto afetivo como mais um elemento para ponderar e parece prevalecer,
nesse caso, o aspecto cognitivo.

Observaveis do Objeto (Obs. O) — o fato social ou acontecimento é, minuciosamente,
observado a fim de comparar a regularidade interna com a do grupo social e verificam os

valores ou regularidade externas.

Caracteristicas:

percebem o conflito entre as regularidades internas e externas;

- consideram relacBes de respeito intra e interindividual;

. sio mais consistentes na avaliagdo das agdes sociais - ponderam coordenando a
relatividade de valores;

- apresentam continuidade de idéias e valores apresentados como razoes;

- justificam de forma a oscilar entre 2 regularidade externa e a interna;

_ fazem inferéncias € se preocupam em como as regularidades externas podem impedir
o alcance dos ideais de igualdade e reciprocidade;

_ avaliam os fatos sociais com justificativas varidveis com as nogdes da Logica
Operatdria Concreta e com a Logica Formal;

- coordenam o “eu” com os outros “‘eus” que integram partes de um sistema social;

- A reciprocidade é definida e pontual.
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Nivel IV — Reciprocidade Moral Ilimitada ou indefinida

Observiveis do Sujeito (Obs.S.) - O sujeito, prontamente, reconhece as perspectivas
internas ¢ externas, bem como a diversidade de valores. As relagdes entre as diversas

regularidades sdo antecipadas, possibilitando prever seus efeitos.

Coordenacdes do Sujeite (Coord. S.) - O sujeito coordena os mais diversos observaveis
possiveis, promovendo o auto-equilibrio entre as realidades interna e externa. Afeto e
cognigdo se harmonizam possibilitando ao sujeito uma reflexdo sobre as proposi¢des de
um sistema social mais amplo. Ocorreria agora operagdes sobre as representacgdo de si, do
outro, dos sistemas socials numa visio universal. O sujeito utilizaria, neste nivel,
operagGes formais consolidadas, propiciando a integracdo e diferenciagdo tanto de aspectos
afetivos como cognitivos numa estrutura de conjunto. A autonomia de consciéncia torna a

reciprocidade social factivel ¢ o sujeito apresenta uma coeréncia entre seu pensar, sentir e

agir.

Observaveis do Objeto (Obs. O) ~ o fato social ou acontecimento é prontamente
diferengado em seus mais diversos aspectos possibilitando a integragdo das regularidades

interna e externa.

Coordenagdes do Objeto (Coord. O) - As regularidades intena e externa sio
diferengadas e coordenadas solidariamente, ou seja, as operagdes sobre o seu pensamento o
do outro e os sentimentos de ambos ocorrem simultaneamente sobre as demais

regularidades externas.

Caracteristicas;

EH

apresentam razdes orientadas por inferéncias;

- consideram todas as possibilidades de agio ponderando principios éticos;

- descentram-se e coordenam seu “eu” aos outros “eus”;

- coordenam raz3o ¢ emogio promovendo a autodisciplina consciente e voluntéria;
- raciocinam sob a perspectiva de cada envolvido na relaggo pessoal;

- posicionam-se frente ao grupo, coordenando o proprio ponto de vista com o do grupo;
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. diferenciam os aspectos cognitivos e afetivos e os integra;

. evitam a contradi¢do e circulos viciosos;

- trabalham com hipOteses simulténeas;

- procuram verificar a generalizago da agdio para qualquer contexto social;
- demonstram buscar uma consisténcia e uma coeréncia;

- indefinem a reciprocidade conscientemente.

Terminada a caracterizagdo geral dos niveis de reciprocidade moral, é possivel

avancar na proposta do trabalho procurando identificar niveis de equilibrio em Kohlberg.

= A MORAL EM KOHLBERG: UMA INTRODUCAO

Como se observou no decorrer do presente estudo, a moralidade foi abordada por
Piaget (1932) de modo peculiar e, aqui, reinterpretada dentro de referenciais posteriores do

autor, mas na mesma perspectiva tedrica.

A perspectiva genética de Piaget abriu fronteiras para pesquisas cientificas sobre
a moralidade, obtendo contribuigdes importantes de pesquisadores em diversos paises.
Contudo, a opgdo de prosseguimento por pesquisadores ocorreu, predozmnantemente na
linha da avaliacio do juizo moral, cujo pesquisador norte-americano Lawrence Kohlberg,
foi o principal representante e autor mais citado no mundo, nesta area, na década de seienta
(Freitag, 1998).

Sob a influéncia das obras de Kohlberg, a Psicologia Moral seguiu a definigdo
classica da Moral Deontologica, que se refere a direitos e deveres morais; “... regras ou
principios que obrigam alguém a agir porque a agdo é vista como moralmente certa”
(Kohlberg, 1984,p.621). Nessa linha de pesquisas elegeram-se um objeto moral - o valor da
justi¢a - como principio diretor, para atreld-lo ao desenvolvimento, produzindo por sua vez,
a idéia de “operagdes de justica” (idem) e, por conseguinte, da existéncia de uma

universalidade de valores morais.

Essa idéia de universalidade de valores parece equivocada, especialmente, quando

se explica o desenvolvimento moral do ponto de vista da Psicologia Genética de Piaget.
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Pois ele trata de processos mentais, que possibilitam entender o sistema de representacdes
do individuo na sua insercdo social e sua evolugo, cuja Optica os valores morais em
investigagio seriam variaveis e o processo mental seria invariante. Pensando assim, Piaget

estaria deixando para um segundo plano a questio ética?

A resposta € de De La Taille (1999), cujo resumo de seu artigo “A Dimensdo ética
na obra de Piaget” se segue no texto. O autor analisa dimensdo ética na obra de Piaget em
dois niveis complementares: o tematico (parte da obra trata da moral e da ética) e o tedrico
(o sistema tedrico piagetiano segue principios proprios em sua organizagio) segue leis que
explicam tanto o desenvolvimento humano como também fundamentam a sua teoria do
conhecimento interacionista construtivista desde a génese.

Procurando entender as estruturas e os processos que regem o pensamento infantil,
Piaget passa a vida pesquisando o mundo das representacdes infantis e dele abstrai sua
teoria de construgio do conhecimento humano. O autor do artigo em foco classifica a obra
piagetiana em fases que, exaustivamente, retomam-se. Durante sua primeira fase - 1922 a
1932 Piaget publicou 5 livros, o ltimo da fase foi “O julgamento Moral da Crianga”, tido
por De La Taille como uma obra periférica e central ao mesmo tempo.

Periférica por ser a {inica sobre o tema da moralidade além dos artigos publicados
nos Estudos Sociologicos. Sua equipe interdisciplinar do Centro de Epistemologia Genética
ndo conta com “moralistas”, pois seus colaboradores sdo bidlogos, matematicos, fisicos,
lo6gicos, psicélogos. Os temas de estudo abordam o raciocinio logico, aos estadios de
desenvolvimento e & construgdo de operagdes. Assim o tema do juizo moral foi coadjuvante
com temas que permaneceram como objeto de pesquisa de Piaget.

Central porque contém contribuiges a questio da socializagfio da crianca e defende
a hipdtese construtivista interacionista para a 4rea da moral em contraposigio aos
referenciais empiristas e aprioristas da mesma forma que no referente 3 construcdo do
conhecimento.

Além disso, De La Taille a considera central por ser referéncia para estudiosos do
tema da moralidade como Kohlberg, Doise, Mussen e Habermas entre outros.

Mesmo tendo sido referéncia para Kohlberg, é possivel levantar a hipétese de que
a regularidade buscada em pesquisas sobre o juizo moral ¢ diferente entre os diversos

autores, até mesmo entre Piaget e Kohiberg, sendo importante revisité-los.
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Os estudos sobre a moralidade tem sido revisitados e segundo De La Taille €
possivel reconhecer na érea da Psicologia Moral, que “sua definicdo em termos de
direitos, deveres e regras restritivas para garantir a harmonia social ainda é dominante, e
que predomina a busca de um principio unitdrio que determine o agir moral” (De La
Taille, 2000, p.16) o autor, apesar de contestar a existéncia do tnico principio diretor e de
colocar que © juizo moral n&o determina o lugar que a moralidade ocupa na vida, ressalva

que eles devem ser levados em conta ¢ abrem dois novos caminhos de investigag&o.

Segundo De La Taille o primeiro caminho € raro e trata do estudo psicologico das
virtudes. O segundo caminho, ja bem explorado, € 0 estudo das relacdes entre a moralidade
¢ o Eu, cujos principais representantes sdo Gilligan (1988), Perron, (1991), Flanagan
(1996), Taylor (1998), Puig (1998), Blasi (1995) Colby ¢ Damon (1993) Campbell e
Cristopher (1996), entre outros e cada um com contribuigbes especificas. Ainda, De La
Taille nesse revisar de obras aponta a necessidade de se adotar um esquema tedrico mais
preciso para vincular a moral a personalidade e o faz partindo da Epistemologia Genética

de Jean Piaget.

O fato de as mais recentes pesquisas terem constatado que as investigagoes
cientificas sdo baseadas em um, dois, poucos ou varios principios diretores, favoreceu a
interpretagio de que o desenvolvimento psicologico foi utilizado mais como um axioma do

que como uma explica¢io (De La Taille, 2000).

Essa interpretagio abre um terceiro caminho que, evidencia a necessidade de se
pesquisar e situar os estudos sobre a moralidade no contexto mais amplo da Epistemologia
Genética. E o que se propde nesta parte do trabalho com as pesquisas de Kohlberg. Em que

medida a teoria de Kohlberg se orientou pela de Piaget?
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8. O JUIZO MORAL EM KOHLBERG®

As principais idéias da teoria de Kohlberg serdo resumidas com base em seus
trabalhos® “Essays on moral development” (1981,1984, 1987), com ateng3o especial na.
parte dessa obra: “Estadios morais e moralizagio - O enfoque cognitivo-evolutivo”, na
versdo publicada em 1989, que o préprio autor qualifica como “uma visGo panordmica e

uma atualizacdo de sua teoria dos estadios do desenvolvimento moral” (Kohlberg, 1989,
p.71).

A justificativa, que se coloca para essa selegio de trabalhos, consta da
preocupacdo com a fidelidade das idéias do autor em sua Gltima fase, pois que
contribui¢do, os conceitos ultrapassados pelo proprio autor pode trazer, se esses nio forem
situados no contexto da obra? E um cuidado necessario, principalmente, se ha o objetivo de
verificar os principios norteadores da evolugio do juizo moral no contexto das teorias de

Jean Piaget e de Lawrence Kohlberg.

Na presente pesquisa, entendeu-se a equilibragio como o eixo norteador que
explica o desenvolvimento em Piaget. Para verificar a sua presenca na teoria de Kohlberg ¢
importante distinguir as fases da produgdo de Kohlberg e destacar aquela da explicagio.

Da obra de Kohlberg distinguem-se quatro periodos: a) de 1958 a 1969 retomada
da moralidade em Piaget (1932) e construgdo de seu proprio modelo: b) De 1970 a 1977
aperfeicoamento metodologico para a coleta e interpretagio dos seus dados; c) 1978 a 1984
elaboragdo de programas de educacio moral; e de 1985 até 1987 reformulagdo teodrica e

fundamentagéo filosofica de sua teoria psicoldgica da moral ( Freitag, 1992).

Tendo em vista os objetivos deste trabalho, as idéias de Kohlberg do tltimo
periodo pareceram as mais adequadas. Assim, fica explicada a atengdio especial a0 texto
panoramico de Kohlberg (1987/1989), onde ele mesmo se situa e possibilita o

esclarecimento de principais pontos polémicos de sua teoria.

K OHLBERG, Lawrence. (1969). Stage and sequence: the cognitive-developmental approach to socialization. Tn: D. A
Goslin (ed) Handbook of Socialization: Theory and Research, Chicago, Rand Mcnally, ,p.347-480.

- (1976/1989). Estadios Morales y Moralizacion el enfoque cognitivo-evolutivo. Tn: Tunel, E. et al (orgs). El
Moundo Social em la mente infantil. Madrid: Alianza Editorial. (original publicado em 1976).

- (1984}, The psychology of moral development. vol.2, USA: Harper and Row.
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De fato, Kohlberg (idem) deixa claro que seus estudos versam sobre os estadios

{4

morais dentro de uma concepgdo “cognitiva-evolutiva da moralizacdo”. Além de
descrever, teoricamente sobre tais estadios, apresenta seu método para identificar e
classificar os mesmos. Também, nesta obra, localiza seu trabalho no conjunto de pesquisas,
distinguindo sua posigdo daquelas que entendem a moral como um processo de
socializacdo ou de aprendizagem. Define-se como um tedrico cognitivo-evolutivo, bem
como responde as criticas apontadas aos seus estudos. Seguindo essa ordem, um didlogo

com o texto do autor ser4 mobilizado e dara a seqiiéncia deste trabalho.

Kohlberg, na atualizagdo de sua teoria, diz que procurou se basear no
desenvolvimento da personalidade para explicar os sucessivos estadios morals, por
acreditar que os individuos devem passar por varios deles. Contudo, ao fazer sua opgéo,
destacou dentre esses estadios do desenvolvimento os “da inteligéncia ou do raciocipio
légico estudado por Piaget” como os mais basicos de todos (Kohlberg, 1989, p.72).

Por meio desse unico aspecto do desenvolvimento o pesquisador delimitou as
diretrizes de suas pesquisas. Sem divida, Kohlberg fez uma boa escolha, dada a
importancia e o reconhecimento dos estudos piagetianos, e suas colocagbes demonstram ter
ele procurado um referencial consolidado para poder avangar e validar as pesquisas sobre a
moralidade dentro do paradigma construtivista. Realmente, revisa a teoria dos estadios
evolutivos do pensamento e a redefine como niveis de raciocinio moral.

A questdo que se colocaria para Kohlberg, nesse ponto seria - os estadios evolutivos
do pensamento de Jean Piaget foram utilizados como critério para validar seus estadios
morais? Ou, mais que isso, tendo entendido todo o processo de construgdo do pensamento
proposto pela teoria piagetiana, Kohlberg buscou verificar como ¢ quais valores morais s
construidos por sujeitos de diferentes culturas? E, se a resposta dele fosse pela segunda
alternativa: como verificou? Qual a sua explicagdo para essa construgao?

Por hipotese, a resposta dele poderia ter afirmado pela verificagio de valores
universais com base na construgdo colocada na segunda questdo, sem jamais perder de vista
a validade do seu constructo sobre o juizo moral, tendo como critério os estadios
piagetianos da primeira questao. Mesmo se confirmada essa hipotese, ficaria ainda, a

duvida sobre a explicagdo psicologica.

§ As citacdes apresentadas foram por nds traduzidas.
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Para verificar a suposta afirmagdo de Kohlberg € preciso buscar em seus registros
tedricos a interpretagdo que ele fez dos pressupostos piagetianos, como descreveu seus
estadios morais, sua metodologia de coleta e de avaliagio dos resultados e a discussdo
tedrica que faz sobre seus resultados.

Dessa forma, a verificagio comegara pela estrutura implicita na descrigio dos
estadios. Kohlberg descreveu o desenvolvimento do juizo moral, tendo como idéia central a
seqii€éncia invariante de estadios, tal como Piaget a definiu para o raciocinio logico-
matemético. Esclarece que a consciéncia moral também é estruturada em niveis cada vez
mais elevados e equilibrados, decorrentes da interagio do organismo com seu meio. Tais
estruturas, por sua vez, vao se transformando com implica¢des para os niveis de justica
(Kohlberg ,1987).

Até agora os observaveis de Kohlberg parecem coordenados com os de Piaget quase
sem conflito, de forma simples e direta. Mas, o proprio Kohlberg se atenta & reagio circular
que propde: “Se damos uma defini¢do de estdadios morais como niveis de raciocinio moral,
entdo ter um raciocinio moral avangado depende de ter um raciocinio Iégico avangado.
Had um paralelismo entre o estddio Iogico do individuo e seu estadio moral” (1989, p.72).
Para dar conta dessa situagio impde uma condigio: “Se, o desenvolvimento Iogico é uma
condi¢dio necessdria do desenvolvimento moral, ndo ¢ uma condigéo suficiente” (idem)
ficando essa condi¢do provada empiricamente, pois os sujeitos de suas pesquisas, que
apresentavam um nivel operatorio elevado, nem sempre respondiam aos dilemas morais no
mesmo nivel.

Esse fato deve ter intrigado o pesquisador e seus colaboradores, mobilizando outras
pesquisas que trouxeram contribuigBes interessantes: “Muifos individuos estdo em um
estadio Iogico mais alto que o estadio moral paralelo, mas em esséncia nenhum apresentou
um estadio moral mais alto que seu estdadio logico”(Kohlberg, 1989, p.72), acrescenta que
dos estadios do desenvolvimento logico seguem os estadios da perspectiva social ou adogio
de papéis’. Segundo Kohlberg, essa tltima sucessio de estadios ¢ anterior ou mais facil que
a do juizo. O autor parece estar delineando uma certa ordem nas aquisi¢des, ou seja, “Ad

também wma seqiiéncia horizontal de etapas cujo movimento ocorre desde o

7 Optou-se, neste trabalho, por ndo descrever estes estadios detalhadamente, por serem bem conhecidos. Para elncidar
alguns dos elementos aqui apresentados, constam dos anexos 3 e 4 alguns quadros como paralelismo, cogniciio e moral, a
segiiéneia horizontal e vertical dos seis estddios morais.
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desenvolvimento logico, passando pela percep¢do social e desta ao juizo moral” (idem,
p.72).

Posto isso, o que parece importante destacar, neste trabalho sobre Reciprocidade
Moral, ¢ que para Kohlberg os estadios de percepgdo social descrevem o nivel em que a
pessoa vé as ouiras pessoas, interpreta seus sentimentos e pensamentos € s¢ coloca no lugar
que essas pessoas assumem na sociedade; e isso, para ele, acontece antes da formacgéo de
um juizo moral. Também destaca-se que, terminando a seqiiéncia horizontal, surge a
conduta moral e esta “exige um estadio elevado de raciocinio moral” (Kohlberg,1989,
p.73)

Em resumo, o estadio moral para Kohlberg esta relacionado com o progresso
cognitivo, com a conduta e com a perspectiva social. Para ele, esta tiltima vem antes do
juizo como condigdo necessaria, mas nio suficiente. Considera a existéncia de varias
relacBes, no entanto, o pesquisador esclarece o que deve ser priorizado em sua avaliagdo
“nossa identificagdo do estadio moral deve basear-se exclusivamente no raciocinio moral”
(Kohlberg,1989, p.74), em outro lugar deixa claro que as perspectivas morais “sdo
perspectivas nos valores sociais € ndio nos fatos sociais; e sdo perspectivas além do
desejavel e ndo apenas o desejado” (Kohlberg, 1987, p.621).

Essa opgdo pelo aspecto racional, pareceu mais metodologica do que tebrica, pois
mantém aberta a explicagio sobre as relagdes entre o logico e o social. Alias, como citou-se
acima, a perspectiva social, para Kohlberg também parece ser da ordem da razdo, pois
constituem niveis de descrigdo, os seus estadios de percepgdo social. O paralelismo
sugerido entre esses aspectos do desenvolvimento pareceu mais proximo do paralelismo da
geometria euclidiana do que do isomorfismo® piagetiano.

Assim, essas lacunas tedricas perturbaram tanto a comunidade cientifica em geral,
que o proprio Kohlberg se viu diante de um paradoxo teorico-metodolégico que precisava
de explicagdo.

Primeiramente, a explicagdo versard sobre o seu método para coleta de dados.
Kohlberg apresenta as “Entrevistas sobre Julgamento Moral” (Kohlberg 1984) como uma

adaptagdo do método clinico-critico de Piaget e com base nela, entrevistou adolescentes e

% ysomorfismo ~ ... hi isormorfismo a partir de certo nivel de desenvolvimento, entre as operagdes logicas do sueito € as
que intervérm, necessariamente, em toda cooperagio intelectual a tal ponto que se trala, psicologicamente, de dois aspectos
indissoci4veis, ainda que distintos, de uma mesma realidade que ¢ a das interagdes em geral” E.E.G.1,34 (Batro,1978),

f'a el
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adultos de varios paises, convidando-os a resolverem dilemas morais hipotéticos. Partindo
da analise dos protocolos de entrevista, Kohlberg procurava identificar o estadio moral.
Para isso, qualificava os seus vinte e cinco aspectos do juizo moral e estadios do
desenvolvimento como um perfil para os sujeitos de diferentes cuituras,

Com a estratégia da qualificagéo, o pesquisador definiu a formulagdo original dos
seis estadios de desenvolvimento (Kohlberg,1958, 1969), os quais em sua versdo final do
meétodo possibilitaram o enquadramento em trés niveis: pré-convencional, convencional e
pos-convencional. Entre as versdes inicial e final, o método foi sofrendo alteragdes,
principalmente, por nfo satisfazer a questio da invariabilidade dos estadios morais
{Kohlberg, 1989).

Para delinear seu método Kohlberg esclareceu a sua concepgdo de Moral. Para isso,
centrou-se nas categorias morais estudadas pela Filosofia Moral e reconheceu que essas
orientagdes morais “se podem encontrar em cada um dos nossos estadios morais, definindo
quatro tipos de estratégias em matéria de decisdo, cada uma das quais se centra em um
dos quatro elementos universais presentes em qualquer situagdo social” (idem, p.82) e
apresenta essas orientagGes: ordem normativa, conseqiiéncias utilitarias, justica ou
eqiiidade.

Kohlberg situa a perspectiva de varios autores considerando essas orientagbes e
delimita, segundo o seu ponto de vista, o elemento basico de analise para os pesquisadores.
Segundo ele, Piaget, Kant e Durkheim optaram pela ordem normativa, ou seja, as regras
sdo, para esse grupo de autores, as consideragdes basicas para a tomada de decisdes. Ja
Mill e Dewey identificam a Moral com uma consideragdo das conseqiiéncias para o bem-
estar dos outros; ainda Kohlberg aponta Bradley, Royce ¢ Baldwin como os que identificam
a Moral com o “eu” moral idealizado, e finalmente diz que Rawls e ele mesmo
“identificaram a moral com a justica” (Kohlberg, 1989, p.82). Complementa explicando
que as situagbes morais sdo as de conflito entre perspectivas ou interesses e que os
principios de justica s3o proprios para resolvé-las.

Reconhece também que a justica pode encontrar-se em qualquer das quatro
orientagGes morais apresentadas e argumenta “Ndo se pode atuar moralmente e questionar
a necessidade de justica” (idem, p.83) defendendo a primazia da justica em detrimento das

demais orientacdes.
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Em vista disso, e para dar continuidade a verificaggo da resposta que Kohlberg
daria as questdes propostas, ja é possivel destacar de seus registros os principais elementos
que compdem © Seu percurso cientifico como: o referencial tedrico da Filosofia Moral, o
contetido da justica e o critério logico do desenvolvimento cognitivo. Resta ainda, nesta
exposigdo, esclarecer como este Ghtimo critério foi coordenado com os anteriores. E o que
se propde a seguir tratando do conceito de equilibragio para o considerado principal

seguidor da teoria piagetiana da moralidade.

$.1. A EQUILIBRACAO NO CONTEXTO DAS TEORIAS DE PIAGET E DE
KOHLBERG

Kohlberg (1987/1989) anuncia mensagens que envolvem o conceito de
equilibragdo, como ja se citou acima na questio de niveis mais equilibrados da consciéncia
moral. Se niio houvesse duvidas quanto ao conceito de equilibragio adotado por Kohlberg,
a questio estaria resolvida e a hipotese Jevantada, sobre como e quais valores morais s&o
construidos universalmente, ja estaria confirmada.

Mas, suas colocagdes apontam diferentes sentidos para o conceito de equilibragdo.
Apresenta-a como conceito de justica, que nos dizeres de Kohlberg “justica concebida
como balanga” (Kohlberg, 1989, p.82) ou equilibrio, ¢ um exemplo. O outro € - “equilibrio
correspondendo ao equilibrio estrutural” (idem) sem explicar, sugerindo ao leitor que esse
equilibrio garantiria uma correspondéncia entre os niveis de justica e os niveis cognitivos.
Teria ele se baseado nos estudos sobre as correspondéncia59 da ultima fase de Piaget?
Parece que ndo. Teria buscado as reformulagdes sobre a equilibragio em Piaget? Pretende-
se verificar a seguir.

O conceito adotado por Kohlberg parece mais proximo do balanceamento de forgas
do que do sentido da equilibragdo majorante de Piaget, apesar de o autor ter enunciado

também “a equilibragdo das ages e relagdes sociais” (Kohlberg,1989, p.82), diferente do

4 Comrespondéncias ou morfismos sao instrumentos de conhecimento gue Plaget atribuiu 2 razio com duas fungbes: a) estabelecer
comparagbes entre objetos, estados ou transformagbes; e b) operar transformagbes que & a realizagio das operagles mentais das agdes
das quais elas derivam, E diferente de estruturas operatérias que nos trabalhos precedentes de Plaget encamavam por si mesmas 2 razio,
Os morfirmos sio corresportdéncias gue dio corta da estrutura de sistemas comparados emtre si. Formas de raciocinio distintas das
operagdes, (Montangero, Naville, 1998, p.127)
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primeiro sentido. O segundo enunciado possibilitaria, se ele tivesse explicado, uma
aproximagdo maior entre 0s conceitos dos autores em foco.

Nota-se, no entanto, que a equilibragio é tratada por Kohlberg como “A esséncia da
Justica é a distribui¢do dos direitos e dos deveres regida pelos conceitos de igualdade e
reciprocidade. A justica concebida como balanga” (idem) é concepgio de equilibragio que
parece ser um considerar de justica em seu traduzir axiomatico da Logica Normativa.

Contudo, o autor investe em sua fidelidade ao modelo piagetiano e sobre a operagio
de justica quando diz: “nds as entendemos como o desenvolvimento em uma estrutura
agrupada, na percepgdo de Piaget, pelo estdgio 6” (Kohlberg, 1987, p. 622). E define a
operago de justi¢a da igualdade como:

“a) quantidades idénticas de bens para todos, ou para todas as pessoas
relevantes e/ou b) consideracdo igual pelas reivindicacbes antes da
distribui¢do ou adjudicagdo e ou ¢) declaragdo de que todas as pessoas
sdo iguais como uma justificativa para (a) e (b) (desde que todas sejam

de igual valor moral, entdo...)” (idem, p.623)

O autor complementa com a defini¢io de equidade, também como uma operagdo
que compensa desigualdades. Tudo fica bem definido ¢ classificado, ao contrario do que
fez Piaget, com suas nogdes gerais de heteronomia e autonomia.

Piaget (1932) chega a associar a justiga com 2 moral da autonomia e diz que, sobre
ela, € dificil pesquisar, pois envolve 0 movimento intimo da consciéncia com toda sua
plasticidade. Assim, pode-se afirmar que a concepgdio de equilibragio de Piaget ¢ diferente
€ segue o caminho inverso da concepgio kohlberguiana.

Ainda que se possa chegar a um conceito de justica parecido, ha uma grande
diferenca: se para Kohlberg a Logica ¢ um axioma; para Piaget a Logica é o método, é o
critério que define o nivel de equilibrio, enfim uma tese provavel.

A justi¢a na teoria piagetiana pode ser interpretada como um valor mais geral, um
“pem moral” que se localiza entre o valor em si e a verdade, e esses nio se impdem, ndo
sdo dados, mas sdo construidos pelo método da cooperagio (Piaget, 1932).

Esse ultimo sim, conduz 4 autonomia e 3 idéia de justica, essencialmente, como
verdade definida pelas relagbes entre os elementos de uma totalidade. Para Piaget (idem), o

conceito de cooperagdo parece de acordo com a concepgiio do desenvolvimento em niveis
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melhores de equilibrio, de forma que as orientagdes intimas dos individuos sejam
construidas por ajustamento ou coordenagdes das interagOes.

Assim, relagdes interindividuais e reciprocidade logica se relacionam e compdem
uma totalidade dentro de um sistema de outras relagdes. A cooperagio envolve operagdes
intra e interindividuais coordenadas em niveis de equilibrio.

Uma revisio nas outras obras consultadas possibilitam suspeitar que Kohlberg
seguiu a descrigdo dos estadios de Piaget ¢ nio acompanhou as explicagdes desse autor, que
foram ocorrendo com ressignificagdes no percurso de sua obra.

Tal como Kohlberg, Piaget também apresenta uma evolucdo e ressignificagio das
explicagdes em sua teoria.

No caso da teora da equilibragdo, ela assume © papel central com carater
explicativo, que preponderou depois de Piaget ter identificado e caracterizado as formas de
pensamento. De fato, este ultimo autor, sempre tratou de reversibilidade e equilibrio, mas
foi dando novos significados no decorrer de suas investigacBes, até ter defendido suas teses
a respeito da equilibragdo das estruturas cognitivas, as quais deram origem 20 nOVO modelo
de equilibragdo, que ocorreu 1975. (Piaget, 1976).

Infere-se, dessa forma, que Kohlberg parece mais proximo das explicagdes
constituintes da primeira década do segundo periodo da obras de Piaget (1930-1945), cujas
explicagdes referem-se 2 organizagdes coerentes € estaveis e de mecanismos de
funcionamento (assimilagio e acomodagdo) promotores do progresso (Montangero &
Naville, 1998).

A revisdo dessa explicagdo, com o ultimo modelo da equilibragdo permite maior
abrangéncia aos aspectos funcionais e estruturais. O funcional, fundamentado na regulagdo
e o estrutural voltado para a questdo da reversibilidade das estruturas mentais.

Como se vé, Piaget supera suas proprias idéias, faz isso integrando a dimensdo
biologica & dimensdo cibernética com a nova concepcio de regulagio (idem).

Na verdade, os instrumentos logicos e os dados da realidade estdo desde o inicio,
na teoria piagetiana, e em cCOnexao, expressando sempre novas possibilidades, as
explicagbes para isso vieram depois.

Assim, os aspectos do desenvolvimento que pareciam polarizados nas obras do

“jovemn Piaget” demostram-se solidarios, com as explicages da fase final de sua obra.
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Uma evidéncia da interpretagio que se acabou de fazer, sobre o Piaget que
fundamenta o Kohlberg, trata-se da questdo de inversdo de estadios. No desenvolver de
suas pesquisas, Kohlberg imimeras vezes encontrou inversio de estadios, que o conduziu
para uma revisio na metodologia, principalmente, na revisio do constructo, ja que
justificou as inversdes como “devidas a uma insuficiente definicdo de estadios” e com o
argumento de que “nossa classificacdo dos aspectos nio se baseava na estrutura, senéio em
certas associacoes estatisticas ou probabilisticas entre estrutura e conteido” . Diante
dessa avaliagdo decidiu criar um método novo, segundo ele mais estrutural (Kohlberg,
1989, p.86).

A evidéncia mostra que Kohlberg nfo buscou explicagdes para essa inversdo, no
autor que sustentava sua teoria de estadios, visto que parece ndo ter considerado o estudo de
Piaget sobre o fendmeno da decalagem.

Isso significa que o observavel de Kohlberg néo coordenou as novas constatagdes
de Piaget sobre o decurso do desenvolvimento dos estadios: construgSes ou reconstrucdes
com semelhangas na ordem sucessiva desde o sensorio-motor até o formal, nada tem a ver
com o tempo da construgio.

Esse conceito aparece no conjunto das pesquisas de Piaget superando a sua
aplica¢io aos raciocinios de conservagdo para as composigbes logicas, desse modo, as
operagdes reversiveis se organizam em estruturas de conjunto; as decalagens horizontais
revelaram que a forma de raciocinio esta ligada ao contetido (Montangero & Naville,
1998).

Tal constatagido permite entender que cada conteddo segue seu proprio rumo no
desenvolvimento dentro de um sistema complexo'®. No caso do conteido moral, Piaget
(1962/1994) anunciou a existéncia de estruturas afetivo-cognitivas organizando
composigdes reversiveis em niveis.

Esse entendimento, por um lado, parece adequado pelo fato de Kohlberg eleger e
fixar-se no concerto de justica como conteido moral a ser avaliado em niveis de
desenvolvimento, o que possibilitaria a aproximagdo. Por outro lado, as relagdes entre o
biologico, 16gico e o social, cuja impressio, até agora, foi de dicotomia, ficam elucidadas

no seu texto de atualizagfo tedrica ao propor seu novo método de avaliacio.

'9 SISTO apresenta a idéia de construgdes mediadoras intrinsecas in: SISTO, Fermino Fernandes. (1997)
Aprendizagem ¢ Mudancas Cognitivas em Criancas. Petropolis, R.J.: Vozes, 294p.
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De fato, seu novo-sistema de avaliagio partiu de uma tipificagdo e analise dos tipos
de conteido utilizados em cada estadio pelos sujeitos que compunham suas amostras.
Assim, denominou esses contelidos tipificados em temas ou valores, que representam "0
que o individuo valora ou julga, ou aquilo que apela, mais do que o seu modo de
raciocinar acerca da questdo”. Kohlberg, coerente com sua proposta, julgou dessa forma
assegurar que os individuos em cada estadio raciocinam a partir dos mesmos valores, e
complementa dizendo que era isso que estava tentando fazer com os seus vinte e cinco
aspectos. E, que parece ter desviado desse trajeto porque, segundo ele, o método mesciava
caracteristicas estruturais e conteiidos de valor. (Kohiberg, 1989).

Nesse ponto, pode-se dizer que sua intengdo inicial foi desviada, e Piaget ndo
sustentaria as explicagdes de Kohlberg. A opgéo do pesquisador norte-americano pareceu
mais identificar valores universais do que verificar o desenvolvimento da moralidade. Em
vez de buscar o desenvolvimento do conteQido, buscou © conteiido comum no nivel de
desenvolvimento para entdo generalizar e avaliar.

Por conseguinte, apresentou sua lista de temas, que denomina também de “valores
ou instituicbes morais” ¢ afirma que esses valores “se encontram em todas as sociedades e
culturas”. Afirma que cada um dos novos temas inclui vérios aspectos morais diferentes.
O tema “Contrato e confianga” é um dos exemplos, que segundo ele, inclui aspectos
formais como o altruismo, o dever, as regras, a adogdo de papéis e a eqiiidade:

“Nossa classificagdio dos conteudos em torno de distintos temas deu
origem a uma nova unidade que deviamos também valorar. Esta unidade
consiste em todas as idéias que uma pessoa ufiliza em relagdo a um
determinado problema, histéria ou relafo... Pelos temas passamos a definir
cada estidio” (Kohlberg, 1989, p.87).

A opgdo de Kohlberg oférece um conceito-critério que é “o modelo de raciocinio
mais caracteristico de cada estadio. Teoricamente, este raciocinio se desprende da
defini¢do estrutural do estadio” (idem, p.88). A distingio anunciada entre as explicagdes
sobre o desenvolvimento mental de Kohlberg e de Piaget parece mais clara agora.

Se o primeiro optou pelo conteido moral desprendido da definicdo estrutural de
estadio, o segundo nio abriu mdo do desenvolvimento mental em seus aspectos cognitivos
e afetivos, coordenados em niveis sucessivos ndo necessariamente paralelos.
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Ainda que, por caminhos diferentes, se possa obter algumas semelhancas na
descrigdo dos estadios, elas foram encontradas na l6gica definidora dos niveis morais.

A opgdo de Kohlberg foi justificada priorizando, como ja dito, os aspectos
metodologicos e a possibilidade de validade. Confirma-se, assim a hipotese de que ele
procurava validar seu sistema de avaliagio de valores morais com base na correspondéncia
logica da descrigdo de estadio. Kohlberg inseriu o conceito de justica na forma ou modelo
estrutural definido nos pressupostos do jovem Piaget.

Ele afirma também que o critério de validade do desenvolvimento do juizo moral é
a validade do constructo e ndo da predicio de um critério externo: “O critério de validade
de nosso teste tipificado de raciocinio moral é a congruéncia com a qualificacdo
estrutural, ou a predigdo desta” (Kohlberg, 1989, p.91). Além dessa dimensio psicologica,
Kohlberg aponta uma dimensdo filosofica ou ética para a validagdo de uma medida do
desenvolvimento moral. Sua posicio:

“Afirmamos que cada estddio superior de raciocinio é uma forma mais
adequada de resolver os problemas morais julgados por critérios filosdfico-
morais. Essa afirmagdo é mais uma vez, aplicdavel ao estidios de qualificacdo
estrutural; pode-se dizer que um teste tipificado é valido a medida em que se
correlaciona com um estidio estrutural, ou o prediz” (Kohlberg, 1989, p.91)

Com essa afirmagio Kohlberg sintetiza sua posigio e da por encerrado o didlogo
proposto no inicio do capitulo. A suposta afirmag¢go parece confirmada: Kohlberg verifica o
juizo moral tendo como base duas dimensGes. A primeira ¢ a psicolégica e define como
critério logico os estadios de desenvolvimento piagetianos. A segunda é filosofica e
centrada nas categorias morais estudadas pela Filosofia Moral, optando dessa forma, pela
orientagdo para a justiga como critério filosofico.

O enfoque filosofico pareceu preponderar na reformulagdio tedrica de Kohlberg,
possibilitando interpretar que a dimensdo psicoldgica do desenvolvimento atuou como
coadjuvante para validar seu sistema de avaliagdo do raciocinio moral. Assim deixa claro, o
movimento de aproximagdo e distanciamento do referencial de Jean Piaget, conforme
ilustra a citaggo que segue:

“A validade de constructo de uma medi¢do do desenvolvimento

moral tem uma dimensdo filosdfica ou ética, mais que uma dimensdo
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psicolégica, quer dizer, a exigéncia de que um estddio moral superior
seja um modo de raciocinar filosoficamente acerca dos dilemas morais
mais adequado que em um estdadio inferior. Este é um juizo acerca das
formas de pensar, e ndo de uma graduagdo do valor moral do individuo™
(Kohlberg, 1989, p.91)

Kohlberg (1989) reafirma sua posi¢io sobre a validade de um teste estandardizado:
ele & valido, correlaciona-se ou prediz um estadio estruturado. Cita como exemplo o teste

de Rest, o mesmo de que se utilizou na pesquisa piloto e que subsidiou a construgio do

instrumento a ser avaliado no presente estudo.

Rest (1974) criou um método alternativo de avaliacio do desenvolvimento moral
mediante uma analise empirica dos itens. Kohlberg aprecia o método de Rest e diz que o
seu teste avalia a “varidvel continua da maturidade moral, mais do estadios qualitativos
discretos”. (Kohlberg, idem, p.91).

Segundo Kohlberg, o método de Rest

“é util para examinar as correlagbes de maturidade moral a titulo
exploratorio, mas ndo para comprovar as proposicdes tedricas da teoria
cognitiva evolutiva dos estadios morais. A eleicdio entre os diversos métodos

deve considerar a facilidade para recompilar ¢ analisar os dados, ao contrario <

: o H 5 22 @ ‘:: <
da teoria estrutural, os testes estdo relativamente livres de erros” (Kohlberg, ‘4‘% D

1989, p. 91). C S

Na veracidade de seus estadios, Kohlberg coloca que a descrigio dos estadios € "?’@
tema de observagio empirica e da andlise das conexdes 16gicas das idéias dos sujeitos, e diz {‘%
que isso ndo é um assunto da ciéncia social ainda que haja implicagGes para uma teoria da
moralizacdo da ciéncia social. Sua posigio verte para o enfoque cognitivo-evolutivo: “Os
estadios morais ndio se definem por regras interiorizadas, mas por estruturas de inferagdo
entre o eu e os outros” (Kohlberg, idem).

Assim, se a pergunta de Piaget foi: como ocorre 0 aperfeigoamento das orientagdes
intimas? Ou como o individuo evolui no processo de conscientizacdo da insercdo de si no
mundo social? A de Kohlberg pareceu ter sido: quais sdo os valores morais que
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correspondem, logicamente, com a descrigio de niveis do desenvolvimento psicologico de
Jean Piaget?

Apresentam-se, para essas questdes, obviamente respostas distintas: O modelo da
equilibragdo de Piaget explica a evolugdo da conscientizagio da insercdo de si no mundo
social. A justiga € o principio norteador do juizo moral em Kohlberg, cujos estadios de
juizo morais apresentam correspondéncia com a descrigdo dos estadios de Piaget.

- Optou-se por encerrar esta parte do trabalho com uma citagio longa, mas que define

os estadios kohlberguianos e sintetiza as idéias do autor com as suas palavras:

“Os estddios do julgamento moral sdo estruturas de pensamento sobre
prescri¢do, sobre regras ou principios que obrigam alguém a agir porque a
agdo ¢ vista como moralmente certa. O modelo de julgamento ressaltado em
nossas entrevistas dilemas é “deontic”. Ndo s6 se referem as doze normas
morais badsicas, mas ressaltam os elementos modais do certo, direitos e
obrigacbes. Direitos e obrigagdes nos estddios mais elevados sdo
correlacionados um ao outro; as obrigagdes vinculam respeito pelas pessoas e
pelos direitos. Estes modos de julgamento de justica sdo, um a um, justificados
pelos elementos de valor da ordem imparcial o bem-estar mdximo (cada
pessoa ¢ considerada como uma), harmonia social e honestidade (como

reciprocidade e com papel prescritivo)” (Kohlberg,1987, p.621).

Sua teona € preciosa ¢ traz contribuigSes importantes para a pesquisa no ambito da
moralidade, ainda que se concorde com as contestagSes recentes sobre a orientagio unica

da justica (De La Taille,2000), como com o paradigma psicogenético.

8.2. KOHLBERG E AS CRITICAS

Para o desfecho sobre as principais idéias de Kohlberg, ficaram as criticas
elaboradas as suas teses. As mais provocativas j4 foram tratadas em linhas gerais no
decorrer desta exposigio e nio se intenta retomé-las aqui, mas vale relevar, mesmo que
brevemente, como esse pesquisador organizou-as depois de responder cuidadosamente a

elas.
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- Kohlberg (1984/1989, p.313-367) apresentou as criticas aos seus trabalhos numa
sinopse que classifica seus autores em dois grupos, conforme se observa abaixo.

O primeiro apresenta aqueles que criticaram tanto a sua teoria como seu método,
considerando-os como “fundamentalmente deficientes e tendenciosos” Kohlberg (1984/19 ,
p.313). Integram esse grupo os pesquisadores Shweder (1982), Simpson (1974), Sullivan
(1977), C. Gilligan (1977, 1982), Gilligan e Murphy (1979), Murphy y Gilligan (1980).

Compde o segundo grupo Levine (1979), Gibbs (1979) e Habermas (1979), criticos
que investiram suas analises procurando rever o modelo piagetiano adotado por Kohlberg.
Nessa dire¢do procuram correspondéncias entre as fases de heteronomia € autonomia € 0s
seis estadios, e discutem se eliminariam ou aumentariam os mesmos. Desse grupo Kohlberg
demonstra-se bastante satisfeito com a teoria de Habermas, apesar de suas criticas. Acredita
Kohlberg, que o “Desenvolvimento Moral e identidade do Ego” de Habermas (1979), ¢
uma extensio construtiva de certos aspectos de seu trabalho.

Enfim, suas respostas a todos os criticos demonstram coeréncia, 1igor e muitas
vezes pesar, por conclusdes apressadas de alguns deles, cujas analises se baseiam ou em
partes de sua obra e sem conexdo com O COTpo tedrico adotado; ou simplesmente, passam a
impressdo de que o critico esteve preso ao seu préprio campo de investigagdo, de forma tdo
convincente, impossibilitando uma analise cientifica mais consistente.

Com efeito, é relevante verificar no texto original como Kohlberg (1984) respondeu
as criticas elaboradas as suas teses. Ele foi se situando no contexto das producdes dos
criticos ndo so para defender suas idéias como também encontrar novas possibilidades de
interpretagdo dos seus proprios dados.

O pesquisador, como que s€ defendendo, aponta a verdadeira objetividade, a que
deve ser procurada, ndo nos objetos de indagagOes, mas nos processos de compreenséo

“que ¢ a relagdo cambiante enire 0 investigador e o que ele dela observa. Cremos que esta
orientacdo teorica e metodoldgica é expressada de forma mais justa por Habermas em sua
idéia de hermenéutica objetiva, o que caracteriza nosso trabalho” (Kohlberg, 1987, p.312).
Atentando para essa idéia, procurou-se interagir com os autores e na seqiiéncia segue uma
visio compacta do que se observou dos trabalbos de Piaget e de Kohlberg.
UNICAMP
§§§§§§§ FUA CFNTRS
SECAU CIRCULANT
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- 9. ALGUNS OBSERVAVEIS E COORDENACOES DE KOHLBERG E PIAGET

E interessante notar o intercimbio realizado entre o objeto investigado e as idéias ou

coordena¢Oes dos investigadores Kohlberg e Piaget:

2)

b)

c)

d)

g)

h)

D

prioridade da razio por Kohlberg como principio diretor para os homens tornarem-se
justos e apontava-a como derivada de Piaget;
prioridade da dimensdo logica por Piaget em seus estudos, mas nas pesquisas sobre o
juizo moral deixa clara a sua posigdo sobre a harmonia entre a razdo e o afeto;
evidéncias apontadas pelos dois autores para contestar a Logica-Formal como razio
pura para o desenvolvimento moral;
conclusdo da existéncia de uma unidade, pois por caminhos diferentes Kohlberg e
Piaget admitem uma razdo cooperativa ¢ portanto dinamizadora das relages entre o
logico e o social;
entendimento dos sentimentos morais buscados por Piaget para dar conta da
complexidade relagio-cognigio-afeto como tratou de aprimorar seu modelo
construtivista,

o Construtivismo de Piaget abriu-se para todos os possiveis e 2 equilibragio majorante
explica a complexidade do desenvolvimento mental em seus multiplos aspectos
cognitivos, afetivos, sociais e morais;
busca na Filosofia por Kohlberg o que ndo parecia claro na Psicologia para dar conta
da complexidade;

ampliagéo por Kohlberg do Estruturalismo Genético de Piaget integrando a idéia de
Mead sobre “role-talking” envolvendo a reciprocidade, ja apontada no modelo de
Piaget com a evolugdo do egocentrismo;
teorizagio da Etica Discursiva e da Aglo Comunicativa de Habermas apontaram certa
proximidade com Kohlberg, isto €, entre a fala argumentativa do primeiro e o nivel da
moral do segundo;

inspiragdo em Piaget tanto por Kohlberg como Habermas com seu “Eu competente”,

Esses observaveis e coordenagdes de Piaget e de Kohlberg indicam uma possivel

cooperagdo. Para afirmar isso, € necessario desenvolver pesquisas que verifiquem se ha

coordenagdes entre os pressupostos dos autores ¢ as idéias de Habermas.
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Pesquisas de Freitag parecem trazer contributos ao entendimento dessas relagbes entre

as teorias de Piaget e de Kohlberg que ora se aproximam, ora se distanciam.
Na releitura que Freitag (1991) faz das obras de Piaget ¢ de Habermas, ela mostra que
somente no interior de uma “Teoria Genética do Eu competente” se da a verdadeira sintese

do pensamento de Piaget ¢ Habermas:

“Sem esse “missing link”, ndo somente a relagdo entre Habermas e Piaget
permaneceria externa, um mero confronto, como a propria Teoria da Acdo
Comunicativa seria unilateral e incompleta. Para que haja agdo comunicativa,
para que possam Surgir discursos (tedricos e prdticos), para que se possa Jfalar
em razdo comunicativa, é preciso conhecer ‘“eus” competentes. Trata-se de
sujeitos dotados de competéncia interativa ... capazes de conhecer o mundo da
natureza externa, diferenciada de sua natureza internd, de compreender o
mundo social, de utilizar-se de uma linguagem intersubjetiva. Gragas a essas
competéncias, esses sujeitos tornam-se capazes de reconstruir as leis que regem
o mundo natural através da busca argumentativa ¢ processual da verdade’.

(Freitag, 1991, p92).

Indubitavelmente, este estudo esta se abrindo para novas pesquisas que enriquecem
a analise do tema em voga. Dessa forma, para ndo extrapolar o universo definido para a
analise tedrica, optou-se por retomar algumas das idéias de Freitag, nas implicagdes
educacionais. E ainda nessa parte teorica, antes de analisar o instrumento psico-
educacional, nio deixar de tratar das contribui¢des de Selman. J& que esse autor toca na

questdo central dessa pesquisa.
10. O DESENVOLVIMENTO SOCIO-COGNITIVO DE ROBERT L. SELMAN
Este capitulo tem como objetivo apresentar as contribuicdes de Selman a respeito do
desenvolvimento dos estadios de adogdo de perspectivas no contexto do raciocinio moral

bem como as possibilidades de implicagGes para a educacio social e afetiva.
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Os teoricos e pesquisadores da moralidade, como Piaget e Kohiberg, inspirados por
Dewey (1909), partiram da idéia de que o raciocinio moral se desenvolve em etapas que
compreendem processos psicologicos universais. Essa idéia parece nova ou mal
compreendida no campo educacional, pois ainda hoje, sio poucos os profissionais da
educagdo que reconhecem a aplicagio dessas etapas do desenvolvimento cognitivo-moral
ou socio-cognitivo, para realizar intervengdes educativas visando ao desenvolvimento de
condutas sociais € emocionais em criangas.

Hoje, no contexto educacional é transparente o movimento favoravel ao
desenvolvimento de valores humanos, haja vista o niimero de publicagbes de autores, das
mais diversas linhas de pesquisa e campos de atuagdo, que tém procurado propor uma
educacdo para a ética, para a consciéncia social e para o desenvolvimento das virtudes
humanas.

Se para a educagdo o tema ética esta borbulhando, para a Psicologia o interesse por
esse aspecto do desenvolvimento humano ndo € tio recente. Nessa 4rea de pesquisa o que
parece novidade € a articulagdo entre a cogni¢do e o afeto. Essa novidade pareceu ser
contemplada na proposta de Selman com sua descricdo dos estadios sécio-éognitivos no
contexto da teoria do desenvolvimento do “eu”.

De fato, Selman contribuiu, diferentemente, das propostas interventoras que
trabalham com temas como a justica e que visam ao desenvolvimento em estadios
priorizando o aspecto cognitivo da moralidade. Ele considerou a capacidade de o individuo
adotar a perspectiva do outro, permitindo ao profissional compreender como ele vé o
mundo. Selman em suas investigagOes realca a importdncia em compreender a dinfmica
interpessoal da crianga, cujos estadios de desenvolvimento subjazem nas condutas e trazem
informacdes para intervengdes em institui¢do educacional ou em clinica (Selman, 1984).

Nos dizeres do autor “estes estddios fornecem uma base suficientemente ampla
para diagnosticar a conduta infantil, como para planejar e avaliar os esforgos visando
melhorar o funcionamento social infantil” (Selman, 1984, p.102). Para ilustrar sua
afirmagdo apresenta casos clinicos, que ndo serdo retomados aqui, para se manter em
diregfo aos fins propostos para este trabatho.

O enfoque tedrico-evolutivo-estrutural-piagetiano ¢ utilizado pelo autor como base
para descrever o desenvolvimento em estidios sucessivos da capacidade de adotar a

perspectiva do outro (adogo de papéis sociais). O método adotado para investigar é o
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. acompanhamento do raciocinio que o sujeito usa para resolver dilemas morais, tentando por
meio deles, clarificar as estruturas lgicas nas quais se baseiam aspectos fundamentais do
desenvolvimento social. Enfim seguiu o método clinico-critico de Piaget adaptado, como
fez Kohlberg (1969) com a diferenca que suas perguntas ao sujeito s&o sobre a adogdo de
perspectivas.

Selman (1980) assume que sua teoria e pesquisas foram influenciadas por Piaget,
Mead, Flavell, Kohlberg ¢ Fefer. Situa a sua orientagio entre os estudos na area,
salientando sua preocupagdo maior com O Processo, que envolve trocas qualitativas
efetuadas pelo sujeito, do que com o resuitado indicador de um conhecimento social. Além
disso, aponta alguns resultados das pesquisas, desde a década de cingiienta, sobre adogdo
de papéis.

Sobre os resultados das investigagdes apresenta:

a) a habilidade de adogio de papéis ¢ a precisio da percepgdo social melhoram

com a idade;

b) tém se estabelecido correlagbes entre a capacidade de adogdo de papéis e as

medidas psicométricas da inteligéncia,

¢) a capacidade de adoglio de papéis tem-se correlacionado com o equilibrio

emocional;

As perguntas norteadoras de seu trabalho sfo: como a crianga distingue a sua
perspectiva da alheia? Como as coordena entre si? De que maneira, novas diferenciages ¢
coordenacBes de um estadio determinado se constituem e se superam? As respostas a essas
questbes definem a estrutura dos sucessivos estadios de adogio de papéis.

Suas analises da adogdo de perspectivas sociais também incluem como conteidos
categorias basicas da adogdo de papéis: aspectos subjetivos do “ey” ¢ do outro, as
capacidades do outro, 0s atributos da personalidade, os desejos, 0s motivos, 0s sentimentos,
as emogdes, as reagdes potenciais e 0s juizos sociais. A justificativa que apresenta para isso
¢ que o sujeito ao avangar nos estadios estruturais, também muda de perspectiva, refazendo
seus conceitos de personalidade, motivag@o e outros elementos das relagdes sociais.

Esse importante papel da adogdo de perspectivas foi verificado por Selmam em
pesquisas, confirmando a sua influéncia em quatro areas de aplicagdo:

a) resolugo de problemas de natureza social;

b) capacidade comunicagdo e persuasao;
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c) compreeﬁsﬁo dos sentimentos alheios (simpatia e antipatia); e,

d) compreenséo da justiga, da imparcialidade e o desenvolvimento do raciocinio

moral.

Selman orienta que para intervir, sejam professores, terapeutas ou educadores em
geral é preciso ter conhecimento dos estadios, bem como saber identifica-los na vida
cotidiana. Caso contrario parece ndo haver justificativa para aplicar seus estadios de adogdo
de perspectiva moral e social na educagfio. Ele explica que as respostas devem ser
analisadas sob

“trés aspectos estruturais de adogdo de perspectivas: 1) o ponto de
vista do sujeito; 2)as diferentes perspectivas de cada personagem do dilema;
3) as relacbes entre estas perspectivas diversas. Além disso, se deve considerar
0 conceito que o sujeito tem das pessoas e da natureza social do
comportamento humano, e em particular de sua forma de conceber os motivos
e sentimentos do demais ao realizar um juizo ético.” (Selman, 1984, p.105)

A medida que se adentrou a leitura dos trabalhos de Selman, verificou-se como
nossas ideias parecem préximas. Isso ficou claro agora, mas quando, neste trabalho, nos
propusemos a verificar observaveis e coordenagbes dos sujeitos para resolver um dilema
moral, por acreditar na reversibilidade do pensamento para interpretar as respostas dos
sujeitos frente a situagSes sociais, ndo se tinha o conhecimento sobre o trabalho de Selman.
Esse autor, aparecia citado nos textos de Kohlberg, como o autor que aprofundou nas
investigagdes sobre o juizo moral de uma perspectiva social, sem despertar o interesse de
busca para justificar um estudo que se propds fundamentado, principalmente, em Piaget e
Kohlberg.

No entanto, 0 que se constata € que, Selman parece dar um suporte com o0s seus
estadios de adogdo de perspectiva, podendo ilustrar o que chamamos de reciprocidade
moral, na presente pesquisa. Suas questdes e premissas parecem correlatas as que
propusemos para investigar a reciprocidade moral e a adequagdo teérica desse processo
psicolégico em instrumentos de avaliagdo do juizo moral. Sendo, dessa forma, importante
acompanhar a sua descrigdo de estadios de adogfio de papéis para ampliar futuramente a
discussdo de nossos dados e interpretagdes que constam do capitulo do método.

Para ndo desviar do eixo que orienta a exposigdo tedrica da presente pesquisa, seria

necessario também aprofundar nos estudos de Selman para verificar como responde as
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perguntas norteadoras de sua teoria, tal como foi feito, no presente estudo, com a teoria de
Kohlberg: Selman teria buscado os critérios 16gicos em Piaget? Como ele explica o dialogo
entre o biolégico e o social? Em que pontos hé aproximagio ou distanciamento entre 0s
pressupostos de Piaget ¢ de Selman? Parece ter Selman se baseado no conceito social de
Mead (1934) e no modelo estrutural de Piaget para o desenvolvimento psicoldgico.

Como foi delimitado o campo de investigagdo da presente pesquisa, para analise
teorica de Piaget e de Kohlberg ¢ com base em Piaget, verificar a adequagdo tedrica de um
instrumento de avaliagio construido a partir desses autores, cujas questdes acima, por mais
importantes que sejam, ficam abertas para novas pesquisas. Enquanto elas ndo forem
respondidas, ficara dificil afirmar uma aproximagdo maior entre Selman e Piaget.

No que diz respeito as implicagGes para a educagdo social e afetiva, Selman (1989)
escreve, que apesar de a Psicologia cognitivo-evolutiva ser, freqiientemente acusada por
nio determinar condutas reais, ¢ ela que tem subsidiado suas intervengdes e a analise dos
resultados de suas investigagdes empiricas.

Sobre os seus resultados, eles parecem confirmar os de Blatt & Kohlberg (1975),
Colby, Fritz e Kohlberg (1974), Kohlberg € Selman, (1972) entre outros. Para eles a

correspondéncia entre o juizo e a agdo € sempre complexa, mas tem-se concordado que “um
Jjuizo mais evoluido pode levar a uma conduta social mais coerente e a sentimentos mais
realistas a respeito do proprio ew” (Selman, 1989, p114).

Selman (idem) cré que a concepgao integradora dos estadios de adogdo de
perspectivas e de juizo moral constitui um primeiro passo para o desenvolvimento de
estadios da compreensio interpessoal de Hirst e Peters (1970). Esses autores “acreditam
que a adogdo de perspectivas une 0 funcionamento cognitivo com o fucionamento moral e
emocional... € que ela “significa o inicio da compreensdo de seus sentimenios e emogoes
assim como 0s motivos e as razbes de sua conduta” (Selman, 1989, p.116).

Para a educagio, o autor sintetiza que o enfoque cognitivo-evolutivo ndo explica as
causas, mas indica como organizar e descrever condutas, as quais oferecem critérios que
permitem identificar possibilidades de interagdo visando ao desenvolvimento dos
estudantes. Mais do que a avaliagio estandardizada, Selman (idem, p.123) defende a
importancia de se conhecer os processos de raciocinio social dentro de um contexto mais

amplo da experiéncia social.
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IV - METODO E RESULTADOS

1. O METODO

Esta investigagdo visa a estabelecer novas hipoteses de trabalho para o campo da
avaliagio do aspecto moral do desenvolvimento. Portanto, ndo tem por objetivo prioritario
uma aplicagdo imediata de seus resultados, mas sim contribuir com uma explicago teorica
sobre o conhecimento cientifico na area da moralidade e de uma perspectiva da Psicologia
Educacional.

Para esclarecer a trajetoria percorrida em busca dos objetivos definidos para a
presente pesquisa se faz importante uma retomada em sua definiggo:

a) estudar o significado da moral do juizo moral em Piaget;

b) verificar se os principios tedricos piagetianos sdo norteadores da teoria dos estadios

do juizo moral de Kohlberg e de seu sistema de avaliagio,

c) analisar com base em pressupostos teoricos piagetianos um instrumento objetivo de

avaliagdio psico-educional pautado nos referenciais de Piaget e de Kohlberg.

Como metodologia, adotou-se a discussdo teorica em torno de fontes bibliograficas
sob trés perspectivas:

1) abstrair os principios norteadores do desenvolvimento moral em Piaget. Para
tanto recorreu-se aos estudos de Piaget sobre o juizo moral, as relagdes entre a
cognigio e o afeto e sobre a teoria da equilibracdo. Possibilitaram-se novas
interpretagdes teoricas conforme se pode observar na parte trés desta pesquisa, € O
estabelecimento de critérios para avaliar instrumentos de investigagdo sobre o
aspecto moral do desenvolvimento psicolégico - a reciprocidade moral como
integradora da cognigio e do afeto;

2) identificar esses principios em Kohlberg. Procurou-se, conforme apresentado na
da parte trés da presente pesquisa, situar a teoria da equilibragdo de Piaget no
contexto da fase explicativa de Kohlberg correlacionando a posigdo assumida pelos
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3) analisar a Escala de Disposiciio para a Reciprocidade Moral (E.D.R.M). Para
isso, foi utilizado como material o novo instrumento de avaliagdo psico-educacional
(cf. p.117) e foram apresentados a definicdo do constructo, o posicionamento
tedrico que sustentou a sua constru¢do, bem como as etapas do processo de
elaboragdo. Depois dessa apresentagio, buscou-se avaliar o instrumento tomando-se
por base a analise tedrica dos itens que compde o instrumento de acordo com o
referencial defendido na parte trés da presente pesquisa. Para tanto procurou-se
correlacionar a caracterizagdo geral dos niveis de reciprocidade moral e os itens da

EDRM como se seguem no proximo capitulo.

2. DETALHAMENTO DO METODO PARA ANALISAR OS PRESSUPOSTOS
PIAGETIANOS NOS ITENS DO INSTRUMENTO

A tonica do presente capitulo é detalhar a proposta metodolégica para avaliar os
itens da Escala de Disposi¢do para a Reciprocidade Moral “EDRM” e apresentar os seus
resultados. Para tanto, revela-se necessario recapitular a dimensdo a avaliar e seu
referencial tedrico.

Retoma-se a dimensdo que o instrumento pretende avaliar: o nivel de reciprocidade
moral, ou seja, a reversibilidade das operagdes mentais dos sujeitos sobre as relagbes
interindividuais decorrentes de uma situagdo social especifica. A avaliagdo abstraira
padrdes de pensamento presentes em argumentos que justifiquem a atitude do protagonista
de um dilema moral, isto é, procurara captar a estrutura afetivo-cognitiva que o sujeito usa
para resolvé-lo.

A reciprocidade moral dos sujeitos sera interpretada por meio da equilibragdo, que
é o processo que explica a sucessio de agdes do sujeito, reagindo as perturbagdes
provocadas na sua interagdo com o meio, na tentativa de um reequilibrio. Esse processo de
equilibragdo, também denominado de auto-regulagdio € caracterizado por formas de
reversibilidade’ entre as operagdes mentais e as implicagdes para as relagdes

interindividuais.

! Reversibilidade: ¢ o critério do equilibrio. E um processo mental operatorio construido por regulagdes que
vio desde um nivel elementar executando uma acdo em dois sentidos contrarios € com a consciéncia de sera
mesma acio, até um nivel de operacio inversa como operagfio. A reversibilidade € completa quando comporta
operacfes de inversdo e reciprocidade.
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Especificamente, essa verificagio sera realizada no “ifer” observaveis® e
coordenagdes’ representadas em argumentos que justifiquem a atitude do protagonista de
um dilema moral.

Optou-se, assim, por avaliar a tendéncia da reciprocidade moral de uma perspectiva
social, desde a nio-reciprocidade (caracteristica do desenvolvimento da crianca) até a
reciprocidade indefinida em consciéncias adultas. Isso significa que sera avaliada a forma
de pensar - a logica que explica a orientagdo intima da consciéncia e que, provavelmente,

enuncie principios orientadores de sua conduta.

Revisando a definicio do constructo: a reciprocidade moral manifestada por meio
de um juizo moral demonstra como 0 sujeito coordena, teoricamente, aspectos afetivos e
cognitivos envolvidos numa situagdo problema. Ela indica um estado movel de equilibrio
afetivo-cognitivo que permite entender o posicionamento pessoal e social de um sujeito

nurma rede de relagdes interpessoais.

Tradicionalmente, o dilema apresentado na escala EDRM tem sido utilizado para
avaliar o nivel de justiga, mas no presente estudo buscou-se entender 0 movimento entre 0s
observaveis e as coordenagbes implicitos nos argumentos que compdem a EDRM.
Estuda a agio mental sobre o conteddo moral sem priorizar os valores em si, mas atenta a0
como o individuo situa a posi¢do do protagonista da agdo num contexto de relagdes

envolvendo valores, sentimentos, direitos e deveres.

Considerando a existéncia de niveis afetivo-cognitivos € preciso, antes de analisar
os argumentos, ser mais especifica e responder: o que sera avaliado nesses argumentos que

compde o instrumento?

O caminho escolhido para explicar, como dito anteriormente, foi o da equilibragdo
das estruturas cognitivas segundo Piaget (1976). Considerando que a evolugdo em niveis
de estratégias é construida por regulagoes, tendo a reversibilidade como resuitado, tomou-
se a equilibragio como processo interno e a nogio de reversibilidade como © produto

procurado na representagio de uma ag¢do moral (conteﬁdo”’ ). Sera avaliado nos argumentos

2 Observiveis do sujeito: s3o as constatagdes do sujeito, aquelas que ele cré constatar distanciando-se de uma
observacdo e registro passivo do real, pois envolve os seus esquemas de assimilagio.
3 Coordenacdes do sujeito: sdo as operages do sujeito, sdo inferéncias, as relagbes estabelecidas. Referem-se
a aplicaco de seus instrumentos cognitivos na producdo de wma composigio operatéria.
4 Contetido — conceituagio do sujeito, no caso, manifestacao da nogiio de reversibilidade nos argumentos.
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o nivel de reversibilidade entre os observaveis do objeto e os observaveis do sujeito em

suas coordenagdes,

Procuraram-se verificar os niveis de correspondéncia entre os observaveis (Obs.S
e Obs.O) referentes as afirmagSes (no que pensa, o que sente, como age) ¢ as negacdes (o
que nfo €, o que ndo sente, como ndo age) e as coordenagdes do sujeito (CoordS.)

coordenadas com coordenacdes de outros sujeitos frente 4 determinada situagio.

Tendo em vista 0 modelo da equilibragio de Jean Piaget reinterpretaram-se os
argumentos categorizados, inicialmente, de acordo com os seis estadios definidos por
Kohlberg.

Nessa optica, para a resolugdo de dilemas morais, os observaveis representam o
ponto de vista do protagonista (Obs. S). Como ele se posiciona e como se constata nessa
situagdo. Sua decisdo consideraria uma ou outra atitude, isto €, uma escolha pessoal
baseada em seus valores, e nesse caso trata-se de coordenagdes (Coord.S e Q), as quais
também subsidiam seu raciocinio moral em um momento n ( nivel, evolugdo dentro desse
nivel).

Foi da perspectiva da teoria da equilibragio que se definiram as caracteristicas
gerais dos niveis de Reciprocidade Moral, as quais constituirfio os critérios para se analisar
os argumentos que compdem a escala “E.D.RM.”. Apresentar-se-4 o material e a sua
analise procurara seguir:

a) a apresentacdo dos argumentos integrantes da EDRM agrupados em supostos niveis de
reciprocidade moral;

b) arevisio dos critérios de cada nivel de Reciprocidade Moral;

c) identificagdo dos observaveis e coordenagdes nos itens; e

d) cada conjunto de itens sera interpretado considerando os critérios da reciprocidade

moral para verificar a sua adequagio tedrica.

2.1. O MATERIAL
O material a ser analisado € o instrumento de avaliagfo psico-educacional denominado
“EDRM ~ Escala de Disposi¢io de Reciprocidade Moral” conforme se apresenta na

seqiiéncia do texto.
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UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO

Pro - Reitoria de Graduagao

@ Avaliagdo das habilidades basicas de estudantes ingressantes

Prova de Juizo Moral - J.M. (Escala de Disposigao da Reciprocidade Moral)

Identificagao

RA

Objetivo:
Saber que argumentos vocé levaria em conta ac resolver um problema social. Lembre-se

de que agui ndc existem respostas corretas. O que interessa € a sua posicao num
conjunto de pontos-de-vista sobre o assunto.

Como Responder:
Primeiro leia atentamente a histéria-problema: Jodo e o remédio.

Num pais da Europa, havia uma mulher que estava guase a morte porque
sofria de cancer. Existia s6 um remédio que os meédicos achavam que poderia
salva-la: era um remeédio que um farmacéutico da mesma cidade tinha
inventado recentemente. Saia um tanto caro para se fazer esse medicamento,
e o farmacéutico cobrava dez vezes mais do que lhe custava para fazer: ele
gastava R$ 2.000,00 em material e cobrava R$ 20.000,00 por uma pequena
dose do remédio. Jodo, assim mesmo, conseguiu juntar s6 a metade. Falou
com o farmacéutico pedindo abatimento, ou que, pelo menos, o deixasse pagar
o restante mais tarde, pois sua mulher precisava mesmo do remédio. Mas o
farmacéutico disse que néo vendia por menos, nem vendia fiado, pois queria
era ganhar dinheiro. Entdo, tendo tentado todos os meios legais, Joao
desespera-se e pensa em assaltar a farmacia e furtar o remédio para sua

esposa.

Nas proximas paginas sero apresentadas varias opinibes sobre o que Jodo deveria
fazer ¢ por qué. Ao lado de cada opinido sera apresentada uma escala de
concordancia. Vocé examinara o argumento € expressard sua concordancia nessa
escala. Veja o exemplo abaixo:

Discordo Concordo
Totalmente Totalmente

Ele deve furtar porgue se deixar que a mulher morra
Jodo podera sofrer uma investigagao e até ser
culpado pela morte da esposa.

Faca um circulo em tomo do nimero “1" se vocé discordar totalmente da opinido apresentada. Se,
por outro lado, voca concordar totalmente com a opinifio apresentada, faca um circulo em tomo do
miimero “77. Utilize os numeros entre 2 a 6 para expressar graus intermedirios da discordancia a

A

concordancia. Utilize o nimero “4” quando vocé estiver em diivida se concorda ou ndo.

1177




A RECIPROCIDADE MORAL: AVALIACAO E IMPLICACOES EDUCACIONAIS

118



PARTE IV- METODO E RESULTADOS

Eie deve furtar porque se deixar. a mulher morrer,
Joic poderd sofrer uma  investigagao e até ser
culpado pela morte da esposa. B .

2 Nao deve furtar, porgue ao fazé-lo Jodo pode ser
pegado e levado & cadeia,

3 A droga s6 vale R$2.000,00. Ble nao esth furtando
uma droga de R$§20,000,00.

Nao deve furtar, porque se ele arrombar a farmacia
sctard causande estragos € pode ser preso em

flagrante,

Como a espesa de Jodo sempre cuidou de tudo para
ele, el faria muita falta. Assim, Jo&o deve Rartan

£n

Ble poderia tentar pegar a droga. Se fosse preso,
devolveria a droga e talvez ndoc pegasse uma pena
grave.

Pode ser que ele fique muite tempo 0 cadein se
furtar a2 droga €, a0 sair, sua esposa JA teré
morrido, portanto roubar nfo resolveria o problema.

LI
B

8 Fle nao deveria furtar porque ¢ farmaceutico tem ©
direito de preservar alge que lhe seia mportante,
assim como JoRo tenta preservar a vida de sua
esposa.

Qe ele furtasse todos pensariam gue ele é um
criminoso; nhc entenderiam  seus motivos; ele se
sentiria muito mal com isso.

10 Jpsp estd furtando em beneficio de cutra pessos.

1 O furto o forpara um ladrdo, coisa gue & @8posa
mesmo depois de curada, néo aceitaria.

12 jpsie ¢ um marido amoroso, £ normal qgue chegue a
furtar para & sus guerida esposa.

]
iy

15 Ele deveria furtar, pois & o Gnico meio de salvar sua
esposa. No entanto, ele deveria pagar 80

farmacéutice depois, pois sO assim ele néo estaria
em débito com a lei, que garante o direito privado.

14 Os direitos do farmacéutico guantc ac seu invento
devermn ser respeitadoes.

{0
N

15 As leis da sociedade devem ser cbedecidas porque
elas garantem os direitos e obrigactes de wm
cidadao, e elas sio definidas por padrbes sociais.

16 Ele deveria furtar porgue esse € o Unico jeito de

salvar a esposa, porém consciente de que devera
cumprir as penas referentes ac seu delito.
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17 Ele deve furtar o remédio para sua mulher ou para
qualquer outra pessoa, porque o direito a vida
pertence a todo ser humano. Mas a lei deveria
defendé-lo, porque, neste caso, cla estd apoiando o
farmacéutico e isso & injusto,

18 A fei neste caso estaria atrapalhando a mais
profunda aspiragdo de qualquer membro da
sociedade.

19 A lei deveria ser favoravel a Jodo porque ele esta
tentando salvar uma vida. Mas ele néo pode fazer a
justica com as proprias maos.

20 Esta & uma situacdo onde uma escolha deve ser
feita e & moralmente certo furtar. Ele necessita agir
em termos do principic de preservagéo ¢ respeito &
vida.

21 Esta & uma situacao dificil, a vida deve ser salva,

mas naoc se pode permitir que todo mundo furte
sempre que estiver numa situagio de desespero. As
leis deveriam proteger o direito & vida.

22  Ele deve furtar o remédio para sua mulher ou para
qualquer outra pessoa, porque, para ele, o direito & ¢
vida pertence a qualquer ser humano. Ele deve agir |
em conformidade com a sua consciéncia.

23 Jodo deve agir de acordo com seus principics, ele

nao pode violar sua consciéncia. Ele deve agir
depois de se colocar na pele da doente, do
farmacéutico, da justica e considerar todas as vidas
envolvidas. Depois de pensar em tudo, deve agir de -
acardo com seus padroes de honestidade.

24 Joao deve furtar o remédio.

Escolha entre os argumentos de 1 a 23, os quatro mais importantes

O 1° mais importante: O 3¢ mais importante:

O 2° mais importante: O 4° mais importante:
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. 3. A ANALISE DOS ITENS AGRUPADOS EM SUPOSTOS NIVEIS DE
RECIPROCIDADE MORAL E SEUS RESULTADOS

3.1. AVALIACAO DOS ITENS DE NIVEL 1

a) a apresentaciio dos argumentos integrantes da EDRM

[ ]

Os argumentos do nivel I agrupam dois subniveis 0 “n” € o “n+1”. Acreditou-se ao

elaborar o instrumento que eles se relacionavam 2 moralidade intuitiva, que o sujeito,
mesmo adulto, que se identificasse com esse nivel associaria a infracfio ao castigo ¢ que ele
se orientaria pela regularidade externa a sua consciéncia, isto é, seu juizo salientaria o
aspecto exterior visivel nas consegiiéncias do ato. O quadro III apresenta um recorte da
“EDRM” com os argumentos selecionados de sujeitos de pesquisa e que supostamente

representam o Nivel I - Nzo-Reciprocidade moral.

Quadro III - Argumentos representantes de Nivel I de Reciprocidade Moral.

FAVORAVEIS AO FURTO

NAO FAVORAVEIS AOFURTO

- Se deixar que a mulher morra Jodo
podera sofrer uma investigacdo e atd
ser culpado pela morte da esposa.
(IM1)

- A droga s6 vale R$2.000,00. Ele
njo estd furtando uma droga de
R$20.000,00.(JM3)

~ Nao deve furtar porque ao fazé-lo Jodo
pode ser pegado e levado 2 cadeia.(IM2)
-Nio deve furtar porque se ele arrombar a
farmacia estard causando estragos e pode
ser preso em flagrante. (JM4)

- Fle poderia tentar pegar a droga. Se
fosse preso, devolveria a droga ¢
talvez nio pegasse uma  pena
grave.(JM6)

- Como a esposa de Jodo sempre
cuidou de tudo para ele, ela fana
muita falta. Assim, Jodo deve
furtar.(JM3)

- Pode ser que ele figue muito tempo na
cadeia se furtar a droga e, ao sair, sua
esposa ja terd morrido, portanto furtar nio
resolveria o problema. (IM7)

- Ele nfo deveria furtar porque o
farmacéutico tem o direito de preservar
algo que the scja importante, assim como
Jodo tenta preservar a vida de sua
esposa.(JM8)

Obs.: Entre parénteses, ao final de cada argumento, colocou-se 0 mmero do
item na seqiiéncia em que ele aparece na prova.
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b) revisiio dos critérios para analisar os supostos itens do nivel I de

reciprocidade Moral que constam da escala.

Observiveis do Sujeito (Obs.S.) — Apresentam-se confusos: num subnivel 1A ndo
diferencia-se a sua percepgdo interna da do outro ou dos fatos sociais externos e, num
subnivel IB diferencia-se, mas identifica a constatagio do outro & sua propria, ou o sujeito
constata a si e ao outro como duas espécies de objeto independentes, sem ainda fazer
representagdes ou ter consciéncia das mesmas.

Coordenacdes do Sujeito (Coord.S.) — Ha uma instabilidade provocada pela confusdo dos
observaveis, sugerindo a auséncia de valores pessoais, possivelmente, acarretada pela
impossibilidade de conservar o elemento afetivo. Na crianga mais nova, isso ocorre pela
propria impossibilidade de operar cognitivamente, mas no adulto a impossibilidade parece
ser a de superar a utilizagdo de esquemas ndo operatérios para questdes que envolvem os
sentimentos morais.

Observiveis do Objeto (Obs. O) — O fato social é percebido por experiéncia imediata
com reagdes de dois tipos: num subnivel IA, as consegiiéncias externas influenciam e
levam o sujeito a centrar-se num Unico aspecto — no perceptual. Num subnivel IB, as
consegiiéncias externas influenciam-no e também o sujeito comega a perceber outra
espécie de observavel, que € interna, apresentando, portanto, dois observaveis perceptuais:
o seu e o do outro causador de conseqiiéncias materiais, sem ainda coordena-los.
Coordenacdes do Objeto (Coord.O). parecem ndo ocorrer coordenagdes entre o0s
aspectos afetivos e cognitivos, se elas ocorrem sfo incipientes ou estio em nivel de

preparagio para futuras operacgdes.

c) a identificacio dos observiveis e coordenacdes nos itens e nossas interpretacoes
Os quatro itens do instrumento parecem representar argumentos relativos ao subnivel

IA e indicam que os observaveis dos sujeitos, que com esses se identificam, sfo confusos

para o protagonista do dilema moral. Parece haver uma instabilidade, tipica da estrutura
sensorio-motora, ou do inicio do pré-operatdrio para esse conteido, j4 que o bem e o mal
parecem definidos como tais, se se submeterem ou ndo as instrugdes recebidas, estando,
portanto, externos a consciéncia do sujeito. Os sentimentos parecem ser pré-normativos, isto

¢, eles orientam o sujeito a agir pela necessidade e n3o por normas internas que definem o
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desejo de agir. No caso parecem representar uma obediéncia cega a autoridade por medo e
ndo por respeito. O sujeito nesse nivel parece ndo ter condigdes de perceber o seu desejo
como orientador de sua conduta, ndo havendo a possibilidade de reciprocidade moral. Parece
completa a ndo-diferenga entre a representagdo que faz sobre o seu posicionamento € 0 que
determinaria sua agio. Essas caracteristicas serao apresentadas no quadro IV que ilustra a

identificacio dos observaveis e coordenacdes e resume a analise do subnivel n (IA).
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Quadro 1V - Identificacio e interpretaciio dos Observaveis e Coordenacies
do subnivel n (IA)

N

extermo.

Obs. 8. = ¢ confuso. O sujeito nio diferencia a sua percepgdo mterna
(seu “eu” - em que pensa) com os acontecimentos externos (as
conseqiiéncias materiais, a validade da lei)
QObs. O = Q furto. O sujeito observa, isoladamente, o rompimento com
a lei. A percepgdio do fato tende a centrar em um fnico aspecto, no
perceptual e ligado a experiéncia imediata.
* Obs. O= A mulher morrendo. Observavel também isolado e ligado ao

sdo mcipientes neste nivel

Coord. S. ¢ O = O objetivo (o furto ou a mulher morrendo) e o subjetivo
(as imtengdes) sdo vistos, separadamente, ¢ pode ser observado em
diferentes tipos de respostas (contendos):
Parece néo haver coordenagdes no referente a moralidade, se elas ocorrem

FAVORAVEIS AO FURTO

NAO FAVORAVEIS AO FURTO

Argumentos
Presentes
mstrumento

nossas
mterpretacoes

no

» Se deixar que a mulher morra
Jodo podera sofrer uma
investigagdo e até ser culpado
pela morte da esposa.

Coord. S. parece priorizar a
intengdo de salvar a vida, nio
pela vida ~ mas por “medo” de
ndo estar fazendo o correto
perante as pressbes externas, e
com isso sofrer as conseqiiéncias.
O observavel coordenado parece
ser o de sofrer a culpa pela morte
da esposa.

» A droga so vale R$2.000,00.
Ele ndo esta roubando uma
droga de R$20.000,00.

Coord. S. parece ndo distinguir

0 aspecto interno (intengdo de

salvar) do externo (a lei,

porque para o sujeito ndo seria
errado  furtar  determinada
quantia) o que prioriza, parece

ser o valor em dinheiro e ndo a

acdo em si.

#» Nio deve furtar, porque ao
roubar Jodo pode ser pegado e
levado a cadeia.

Nio deve furtar, porque se ele
arrombar a farmacia estard
causando estragos e pode ser

pego em flagrante.

>

Coord. _S. parece priorizar a
intengdo de obedecer a lei, ndo pela
lel — mas por “medo” das possiveis
conseqiliéncias  (intencdo voltada
para atender as pressdes externas).

As respostas ao dilema do protagonista, neste momento

principio, ou um modelo de agdo, que parece se basear nas pressdes externas e suas
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- -conseqgiiéncias. Os argumentos parecem representar a confusdo interna sobre no que
realmente pensa, como resolveria a situag@o, quais seriam as conseqiiéncias, indicam a
nio-coordenagio por sujeitos centrados em seus pontos de vista, de forma que 0s mesmos
parecem nao reconhecer os direitos e sentimentos de outras pessoas. Um sujeito que se
identifique com argumentos desse nivel, dificilmente, posicionar-se-a diante do outro e
nem demonstrara um sentimento moral coordenado, mas procuraré evitar a puni¢@o para o
protagonista do dilema, ou seja, para si mesmo. O sentimento manifesto parece ter um
papel de meio para alcangar um fim e, como para a crianga pequena, os argumentos desse
nivel parecem representar uma atragdo por atividades bem-sucedidas e repulsdo para as
atividades mal sucedidas.

Considerando que a escala foi construida respeitando niveis hierarquicos, um
sujeito que ndo se identifique com esses argumentos ou que ndo 0s considere importantes
como justificativa para sua decisdo, podera ponderar argumentos de niveis superiores,
conforme a explicagdo do modelo de Piaget (1976). Os argumentos do subnivel n+1 serao

abordados em seus observaveis e coordenagdes no quadro V.
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Quadro V - Identificacdo e interpretacio dos Observiveis e coordenacdes nos

argumentos do subnivel n+1 (IB)

N+1

Obs, 8. centrado no seu ponto de vista, embora reconhega que o outro também
tem um ponto de vista a defender, o sujeito comega a perceber duas espécies de
observaveis do objeto:

Obs. O : o préprio e o do outro. Ex. a vida da esposa e as leis.

As coordenagdes inferenciais
instavel:

O sujeito percebe o aspecto subjetivo (intengdes) de cada envolvido. Embora
se centre ora em seu interesse ora no interesse do outro, resolve de forma
utilitaria em fungdo de sua necessidades pessoais. Esse tipo de coordenagio se

Coord. §. ¢ O permanecem em -equilibrio

repete para diferentes respostas:

FAVORAVEIS AO FURTO

NAO FAVORAVEIS AQ FURTO

Argumentos
Presentes no

nossas
interpretacdes

mstrumento -

» Ele poderia tentar pegar a droga.
Se fosse preso, devolveria a droga
¢ talvez nio pegasse uma pena
grave.

Coord.S. centrado em si acredita ser
Justificavel sua ac3o. Para ele, talvez
o outro também pense assim e
portanto seria compreendido em sua
agdo de furtar. Devolvendo a droga
tenta obedecer as leis externas, mas,
talvez, se ndo corresse o risco, essas

mesmas leis nio interferiiam na
satisfacdo de uma necessidade
pessoal.

» Como a esposa de Jodo sempre
cuidon de tudo para ele, ela faria
muita falta. Assim, Jodo deve
furtar.

Coord.S. considera normal o fato de
Jodo querer furtar a droga para salvar
sua esposa, ja que parece interessado
nos cuidados dela.

» Pode ser que ele fique muito
tempo na cadeia se furtar a droga
€, a0 salr, sua esposa ja tera
morrido, portanto furtar ndo
resolveria o problema.

Coord. S. medo da pumigdo surge
depois de constatar que além de perder
a mulher, perderia a liberdade ou nio
ganharia nada com o sacrificio pessoal.

» Ele ndo deveria furtar porque o
farmacéutico tem o direito de
preservar algo que lhe seja
Importante, assim como Jodo tenta
preservar a vida de sua esposa.

Coord.S. manifesta um sentimento de
respeito a seu interesse e ao do outro
sem ainda coordena-los. Reflete um
sentimento de  justica: que os
envolvidos tenham  oportunidades
iguais e € justo que cada um persiga
seu proprio interesse.

Os argumentos do sub-nivel n+1 de reciprocidade moral sdo equivalentes aos de

juizo moral de Estadio 2 de Kohlberg e parecem representar a reciprocidade simples de

Kohlberg. Ainda dentro do nivel pré-convencional, esse estadio representa um

equilibrio melhor sobre o primeiro, porque considera o outro (enriquece o seu

observavel). Assim como um sujeito persegue seu interesse, outro individuo também

terd o direito de persegui-lo. Esta percep¢do perturba o equilibrio do momento “n”

128



PARTE IV —- METODO E RESULTADOS

anterior, no qual era incapaz da diferenciacio. Comega a se situar, a valorizar o outro e
sente a necessidade de conceber essa nova realidade e fato (abertura ou lacuna) que
provocam mudangas no seu modo de coordenar as idéias (abertura de novas
possibilidades). Essa compreensao envolve operagdes da Logica Concreta. Mas, no ¢aso
da reciprocidade moral, por envolver aspectos afetivos e cognitivos nas coordenagdes
individuais ¢ interindividuais, ainda lida com possiveis anai(')gicossz analisa a
perspectiva dos individuos implicados separadamente, isto €, ndo coordenam os pontos
de vista de todos envolvidos: Jodo, a esposa, O farmacéutico e o juiz. Utiliza de um
raciocinio utilitario que envolve grandes semelthangas com © do nivel anterior e poucas

diferencas, pela primazia das operagdes individuais.

d) interpretaciio do que os itens da EDRM avaliam segundo os critérios dos niveis
de reciprocidade moral — adequacio teérica
Interpretou-se, com base em ab.e ¢, que os jtens da EDRM representam o nivel 1

com os subniveis IA (n) e IB (n+1) como um nivel de anomia ~ auséncia de regras de

conduta, um nivel pré-moral. As coordenagdes 520 incipientes, elas envolvem o que o
sujeito vé, em que pensa, 0 que sente. Mas, tudo para atender ao seu desejo, prazer,
interesse individual. Parece representar a tendéncia de o sujeito se orientar movido pelo
desejo individual, ou seja, afeto centrado.

Os observaveis poderiam se resumir em: como 0 sujeito se constata/ como nao se
constata; como constata o outro/como no constata o outro. As regulacdes incompletas
ocorreriam por compensagbes acompanhadas de neutralizagio, ou seja, “o que” e
“.omo” se constata (Obs.S.) pode ser influenciado pelo “em que” o outro pensa (Obs.0)

neutralizando ou nio a agio na tomada de decisgo.

E um nivel de pio-reciprocidade moral entre os observaveis do sujeito que podem
ser assim resumidos: Eu — indiferengado ¢ submerso num mundo de outros “eus”; Lei
da conduta (o que regula a conduta do sujeito) — regra externa, sagrada e vulneravel.
Externa por ndo fazer parte da consciéncia do individuo, sagrada perante ao

representante da lei e vulneravel por néo orientar a conduta quando o ambiente externo

5 possiveis analogicos — primeiras aberturas para novos possiveis e decorrentes de processos analdgicos —a
nova aglio sugere pouca variacdo em relacho a uma acdo anterior.
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favorecer ao atendimento do desejo interno; e Justica ~ sentimento que orienta a
perseguico de interesses individuais.

Sup&e-se que um sujeito de Nivel I que se situe na escala EDRM nos oito primeiros
itens com graus de concordancia de cinco (concordo) a sete (concordo plenamente)
apresentem como tendéncias ou disposicBes para o agir conforme as caracteristicas
abaixo relacionadas:

- inconsisténcia na avaliag@o das agdes sociais ~ dificuldade de ponderar;

- auséncia de conexdes e incoeréncia entre as idéias apresentadas como razies,
- dificuldade na compreensdo da relagdo interpessoal,

- Justificativa pela regularidade externa (solidariedade externay;

- fixag@o em um aspecto especifico;

- Justificativa incompativel com as noges da logica operatoria;

- centragdo no individual “eu” descoordenado dos outros “eus™;

- representagdo do outro, quando o faz é de forma idéntica a de si mesmo;
- confusdo entre o objetivo e o subjetivo;

- predomindncia de regulagdes afetivas nio conscientes,

- auséncia de reversibilidade entre os observaveis;

- perspectiva social individual e concreta;

- auséncia de coordenagio de pontos de vista cognitivos e afetivos.

Ha que se lembrar que, para as respostas do sujeito ndo serem identificadas com o
nivel, o sujeito deve se posicionar do grau 1 (discordo totalmente) ao 3 (discordo). Caso se
posicione no grau de concordéncia quatro, isso significa a existéncia de uma lacuna, uma
divida. Ha portanto, a necessidade de controlar as incoeréncias, para uma interpretago
mais consistente. Isso sera fruto da continuidade desta pesquisa com a avaliagdo dos dados
colhidos. O que foi colocado neste paragrafo sobre o posicionamento na escala vale para

os demais niveis,

3.2. AVALIACAO DOS ITENS DE NiVEL 11

a) a apresentacio dos argumentos integrantes da EDRM
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Ao se elaborar o instrumento EDRM e, de acordo com a teoria de equilibragdo,
entendeu-se a existéncia de uma evolugio para do pivel 1 para o Nivel I, cuja
constatagdo do sujeito (Obs. S.) sobre a presenca de varios pontos de vistas diferentes
(Obs.Q) promoveria um movimento acomodaticio de forma a construir uma nova
configuragio mental para o contetido em questdo, claro que baseada na experiéncia de
vida de cada sujeito. Nesse caso, o conflito vida e lei j4 poderia ser avaliado pelo sujeito
em um nivel n+2, isto é, as ponderagdes do sujeito teriam um grau de concordéncia
mais elevado para argumentos do n+2 (do item 9 20 item 12) Com o advento de uma
nova configuragio, o sujeito j4 ndo satisfaria a sua necessidade com o uso dos mesmos
esquemas. Os itens do quadro abaixo poderiam indicar uma coordenagio entre os Obs.S
com os Obs.O ?

O quadro VI apresenta um recorte da “EDRM” com os argumentos selecionados de

sujeitos de pesquisa e que supostamente representam o Nivel II- Reciprocidade moral
simples.

QuadroVI - Argumentos representantes de Nivel II de Reciprocidade Moral

[ FAVORAVEIS AQ FURTO NAO FAVORAVEIS AO FURTO

~Jodo & um marido amoroso, &)~ O furto o tomara um ladrdo o que a
normal que chegue a furtar para a | esposa, mesmo depois de curada, ndo

sua querida esposa. (JM12) aceitaria. (JM11)

- Jofo estd furtando em beneficio de | - Se ele furtasse todos pensariam que ele €

outra pessoa. (IM10) um criminoso, ndo entenderiam seus
motivos; ele se sentiria muito mal com
iss0.(JM%)

Obs.: Entre parénteses, ao final de cada argumento, colocou-se o nimero do
item na seqiiéncia em que ¢le aparece na prova.

b) revisio dos critérios para analisar os supostos itens do nivel II de reciprocidade
Moral que constam da escala.

Observiveis do Sujeito (Obs.S.) - Além dos aspectos perceptuais externos o sujeito
constata a sua percepcdio interna, mas confunde-a com a do outro ou dos fatos sociais
externos, prevalecendo em seu observavel o aspecto subjetivo externo — sentimentos
morais do outro ou do grupo social. |
Coordenacdes do Sujeito (Coord. S.) — O sujeito considera a sua perspectiva e ﬁ do outro,
porém coordena-as, priorizando a regularidade externa, devido ao autocentrismo do nivel
anterior ceder lugar ao afeto centrado no grupo de convivéncia. Seria o inicio da

representagio de uma relagdo solidaria entre o sujeito e a situagdo vivida socialmente. O
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sujeito opera, concretamente, conservando e respeitando os valores morais do grupo, sem
contudo diferenciar seus proprios valores dos demais. Para as criangas, o alcance das
operagdes concretas definiria um nivel de autonomia e, portanto de cooperagio, caso elas
utilizem tal estrutura para questSes morais. J4 para o adulto, em se tratando do aspecto
afetivo, ele estaria neste nivel, operando com a estrutura operatéria concreta, 0 que
impossibilitaria a reciprocidade por inversio e reciprocidade simultinea de pontos de vista
cognitivos e afetivos. Ocorreria para o aspecto afetivo do desenvolvimento, a moral da
reciprocidade concreta, ou seja a solidariedade interindividual especifica ou pontual, ou
seja reciprocidade moral simples.

Observaveis do Objeto (Obs. O) — o fato social ou acontecimento é observado pelo
ponto de vista do grupo social, valores ou regularidade externa.

Coordenagdes do Objeto (Coord. O) — representa mentalmente os valores do grupo
social e os relaciona, compara; enfim opera sobre os valores da situagdo social apresentada

priorizando o aspecto afetivo em detrimento do cognitivo.

¢) a identificacio dos observiveis e coordenacies nos itens ¢ nossas interpretacdes

Respondendo a questio levantada ao apresentar os itens, provavelmente, o sujeito
coordenaria os Obs.S com os Obs.O porqué as intengdes, com seus aspectos subjetivos,
parecem ter um peso maior do que antes, tanto para si como para os outros. Dessa forma
os conflitos de convivéncia neste nivel, poderiam sugerir que, 30 mesmo tempo que
ocorra a descentragdo, favorega-se o conhecimento mituo, a confianca e o estreitamento
de lagos afetivos. Com isso, aumentaria a necessidade de o sujeito fazer parte de um
grupo, situar-se e, progressivamente, construir normas e valores de convivio social.

O sentimento moral neste estidio do nivel n+2, parece envolver consideragdes
coordenadas de igualdade e reciprocidade simples. Os argumentos nesse nivel levam em
conta as alegacBes das varias pessoas em uma situagdo especifica. As normas sociais
parecem partilhadas com base na distribuiggo igualitaria de direitos e insinua uma
pequena descentracdo afetiva.

O quadro VII apresenta como identificamos os observéveis e as coordenagBes dos
argumentos representantes do nivel n+2. Os argumentos deste nivel n+2 poderiam

representar o estadio 3 de Kohlberg, que compde o nivel convencional, por noés
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considerado um nivel de comportamento moralmente heterénomo, apesar do avango da

niio-reciprocidade moral (n+1) para a reciprocidade moral simples (n+2).

Quadro VII - Identificacio e andlise de Observiveis e coordenacdes presentes nos

argumentos representantes dos niveis n+2.

Obs. S. O amor, o sentimento pelo outro. O que o sujeito constata é a intengdo
e os sentimentos dos protagonistas.

Obs. O - o furto é entendido pelo sujeito da mesma forma que seus parceiros
véem, a fim de respeitar o outro, ser bom diante do outro. O observavel do
objeto varia em relacdo ao que se é esperado de um bom sujeito.

n+2 Neste nivel ocorrem mudangas entre os Obs. S. e os Obs. 0O e os resultados
observados nos objetos levam a solidariedade entre o seu ponto de vista e o de
seu grupo familiar, de trabalho, politico.

As coordenacdes inferenciais Coord.S.e O surgem do relacionamento entre os
Obs.O e os Obs. &, - o sujeito ndo se limita mais a uma comparacdo estatica
entre a sua perspectiva e a de seu grupo. Se ele respeita a si e ao grupo de
convivéncia, acredita que a lei também consideraria esses sentimentos e
intencoes.

FAVORAVEIS AO FURTO

NAO FAVORAVEIS AO FURTO

Argumentos
Presentes no
mstrumento

nossas
interpretagdes

% Jodo ¢ um marido amoroso, ¢
normal que chegue a furtar para
a sua querida esposa.

» Jodio esta furtando em beneficio
de outra pessoa.

Coord. S. suas intencdes sdo
consideradas validas tanto para si
como para seu grupo. O seu dever
com a lel externa ¢ manter suas
intengdes, ja que a “lei” intema
implica em atender aos desejos do
outro. Considera a ajuda acs outros €
seus sentimentos como Prioritarios, e
acredita ser normal e justificavel.

» O furto o tomaria um ladrdo o que
a esposa, mesmo depois de curada,
ndo aceitaria.

> Se ele furtasse todos pensariam
que ele é um criminoso;, ndo
entenderiam seus motivos; ele se
sentiria muito mal com 1850.

Coord. S como suas intengdes
consideram acordos do grupo de
convivéncia, e o fato de furtar ser
errado para os outros também o seria
para si. Seu raciocinio e sentimento
s50 influenciados pelo meio, causando
mal estar uma decisdo diferente da
que tomaria seu grupo.

Observa-se uma descentragio afetiva maior em relagio ao nivel anterior, os

argumentos parecem contemplar outros observaveis além dos seus e mudam da perspectiva
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social dos interesses pessoais e concretos (Obs.S) para os interesses do grupo (Obs.0), o
argumento neste nivel para Kohlberg (1984) refletiria uso de operagdes formais (Coord.S),
porque o sujeito neste nivel ¢ capaz de sair das relagdes entre duas pessoas e olha-las da
perspectiva de uma terceira, é capaz de pensar em uma dimensdo social um pouco maior.
O sujeito neste nivel sente-se motivado em viver de acordo com os sentimentos do grupo,
com o que o grupo espera de sua atuagdo. A relagdo ndo ¢ mais de intercimbio de
beneficios ou vingancas como consta no n+1, mas implica, agora, um conhecimento
mituo. S&o considerados os sentimentos morais, neste nivel, as boas relagdes interpessoais
¢ a reciprocidade afetiva. No caso do protagonista Jodo, o argumento deste estadio pareceu
se preocupar com a aprovagdo dos outros tanto de sua familia como de seu grupo social.
As pessoas, por meio de seus argumentos, mostram-se mais preocupadas com o
compromisso do protagonista do dilema como marido e com a falta de humanidade do
farmac@utico. N&o se preocupam em como as decisdes de Jodo afetam o sistema social

maior.

d) interpretaciio do que os itens da EDRM avaliam segundo os critérios dos niveis de
reciprocidade moral — adequacio tedrica

Interpretaram-se os itens da EDRM diferentemente de Kohlberg (1984). Eles, aqui,
representam o nivel I de reciprocidade moral como um nivel de heteronomia moral, apesar
de passar para um nivel l6gico mais evoluido, onde se efetuam operagdes individuais e
interindividuais mas, ainda, essas operagdes, realizam-se diante de uma situagdo concreta
ou contextual e neste caso a reciprocidade ¢ simples e pontual. As trocas interindividuais,
agora, constituem uma logica das proposigSes dos individuos que compdem o grupo social
de convivéncia.

Em sintese € um nivel de reciprocidade moral simples entre os observaveis : Eu —
situado e submisso ao grupo de convivéncia; Lei — garantia do atendimento as expectativas
individuais orientadas por sentimentos do grupo social; ¢ Justica — sentimento que
considera as intengdes da cada individuo do grupo com igualdade e respeito. A lei ¢ a
justica se misturam neste nivel, pois a lei garantiria as expectativas, interesses e
necessidades do grupo, portanto seria justo obedecer normas sociais tdo especiais e
restritas. No caso de uma infragio a lei levaria em conta a boa causa. Ha uma prevaléncia

pelo aspecto afetivo em seu argumento.
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De acordo com os niveis tedricos da reciprocidade moral as caracteristicas dos

sujeitos do Nivel 1L

'

apresentam sentimentos para com o outro;
passam a centrar-se 0o OUtro Ou no grupo;
consideram relagdes de respeito interindividual — moralidade reciproca,
avaliam com consisténcia as agdes sociais — ponderam, relevando aspectos afetivos;
apresentam algumas conexoes, h4 certa continuidade de idéias e valores apresentados
como razoes,
compreendem o ponto de vista do outro € do grupo € 0s tomam Como Seus,
justificam pela regularidade externa (solidariedade externa),
fazem inferéncias e se preocupam com as conseqiiéncias para as relagdes interpessoals
interessantes,
justificam, compativelmente, com as nogdes da Logica Operatoria concreta para
avaliagio dos fatos sociais;
coordenam os outros “‘eus” como partes de um sistema social especifico;
representam a si de forma idéntica a seu grupo social;

apresentam prevaléncia em seus argumentos pelo aspecto subjetivo refletido no
contexto social sobre o subjetivo individual,

predominam regulagbes afetivas agora conscientes.

3.3. AVALIACAO DOS ITENS DE NIVEL I

a) a apresentagfo dos argumentos integrantes da EDRM

Ao elaborar o instrumento considerou-se o nivel n+3, mais avangado do que o n+2
e equivalente ao estadio 4 de Kohlberg. Apresentaria, entdo, argumentos que
consideram ndo s6 as expectativas do grupo de conviveéncia, mas as do sistema maior da
sociedade. Ao tomar uma decisdo numa sitnagio de conflito envolvendo interesses de
um determinado grupo, o sujeito priorizaria as normas que garantem a ordem social € 0

bem coletivo.
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O sujeito neste nivel estabeleceria o conflito, suas idéias comportariam uma
coordenag@o melhor com mais movimento, e, ainda que carregado de sentimentos,
conseguiria conceituar por generalizar e abstrair do contexto circunstancial?

O quadro VIII apresenta um recorte da “EDRM” com os argumentos selecionados

de sujeitos de pesquisa ¢ que supostamente representam o Nivel III — Reciprocidade moral

limitada ou em transigfo.

Quadro VIII - Argumentos representantes de Nivel IIT de Reciprocidade
Moral.

FAVORAVEIS AO FURTO NAO FAVORAVEIS AO FURTO

As leis da sociedade devem ser
obedecidas porque elas garantem os

Ele deveria furtar, pois é o unico
meio de salvar sua esposa. No

entanto, ele deveria pagar ao
farmacéutico depois, pois s6 assim
ele no estaria em débito com a lei,
como garante o dirgito privado.
(M13)

- Ele deveria roubar porque esse é o

direitos ¢ obrigagdes de um cidaddo, e
elas sdo definidas por padrdes sociais.
{(IM135)

- Os direitos do farmacéutico, quanto ao
seu invento, devem ser
respeitados.(TM14)

anico jeito de salvar a esposa, porém
consciente de que deverd cumprir as
penas referentes ao semw  delito.
(IM16)
(Obs.: Entre parénteses, ao final de cada argumento, colocou-se o nimmero do
item na seqiiéncia em que ele aparece na prova.

b) revisdo dos critérios para analisar es itens de nivel III de reciprocidade Moral -

Limitada ou definida (Transicio entre Hetero /Autonomia)

Observiveis do Sujeito (Obs.S.) Distinguem varios observaveis em uma situacdo
aproximando-se mais da realidade, a fim de conceitua-la adequadamente, isto é, tem
clareza e consciéncia dos valores internos assim como o dos valores externos.

Coordenagdes do Sujeito (Coord. S.) — O sujeito considera a sua perspectiva, seus
valores com os do grupo social e procura o equilibrio entre as realidades interna e externs,
O afeto centrado no grupo de convivéncia do nivel anterior apresenta uma descentrago
possibilitando ao sujeito uma reflexdo sobre as proposigdes de um sistema social.
Ocorreriam, agora, operagdes sobre a representacio de si num sistema social O sujeito

utilizaria, nesse nivel, opera¢des formais ainda nio consolidadas, possibilitando conservar
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e Tespeitar seus proprios valores com os valores morais do grupo social. Tanto para as
criangas como para os adultos, essa situagao representaria um indicio de que a estrutura
operatoria formal estd em construgdo possibilitando, assim, o seu uso para algumas
situagbes especificas. Para aqueles que ja a possuem estaria aberta a possibilidade de
reversibilidade por inversio e reciprocidade, ou seja, o aspecto afetivo seria, agora,
ponderado conmscientemente € a reciprocidade social seria refletida. A cooperagdo seria
passivel de representagdo e, nesse caso, 2 reciprocidade social seria limitada.
Coordenages do Objeto (Coord. O) — representam, mentaimente, a relatividade dos
valores individuais e sociais, operam sobre os valores da situagdo social apresentada
considerando o aspecto afetivo como mais um elemento para ponderar e parece prevalecer,
nesse ¢aso, O aspecto cognitivo.

Observaveis do Objeto (Obs. O) — o fato social ou acontecimento €, minuciosamente,
observado a fim de comparar a regularidade interna com a do grupo social, verificam os

valores ou regularidade externas.

¢) a identificacfio dos observaveis e coordenagbes nos itens e nossas interpretagdes
Embora os argumentos apresentados sugiram a inclusdo de esquemas mais
abrangentes, o nivel ainda manifesta limitagdo a esquemas, mesmo quando parece
compor um todo novo, a vez em que a estrutura operatoria formal parece ndo se
consolidar para o aspecto moral do desenvolvimento. Pois o sujeito, teoricamente,
descentra-se, mas ainda n3o parece consciente de sua insercdo do universo, por isso ndo
se submete, voluntariamente, as normas de reciprocidade e universalidade.

Ao construir 2 EDRM supds-se que esse representaria um nivel de transi¢do pela
dificuldade de o sujeito lidar com a pressio externa que COnverge para as regras sociais. O
valor da obediéncia a essas regras parece mais voltado em manter a ordem do sistema do
que em considerar o cariter voluntario e consciente a regras sociais construidas
coletivamente. A identificagio dos observaveis e coordenagoes presentes nos itens mais as

interpretagdes podem ser observadas no quadro IX.
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Quadro IX - Identificaciio e interpretacio dos observiveis e coordenacées presentes

nos itens do nivel n+3

Obs. S. Os argumentos mostram dois observaveis. O sujeito acredita na
organizagio social @ na lei como mantenedora da ordem. E também acredita
que a vida é sagrada.

Coord. 8. O sujeito estabelece o conflito entre a vida e a lei. A lei deve ser
obedecida, tem dificuldade de coordenar os dois valores simultaneamente, E
estabelecido o conflito ¢ tem dificuldade para tomar uma decisdo.

N+3

Os sujeitos parecem aceitar as regras sem questionamento. Da perspectiva
piagetiana pode-se mterpretar como um nivel de transicdo da heteronomia para
2 autonomia porque suas razdes parecem, ainda, dependentes de algo externo
ao sujeito. Pode parecer que o sujeito entenda e conserve diferentes pontos de
vista, mas o sujeito ainda nfo justifica sua posigdo. O que falta neste nivel é a
compreensdo (T.C. ), porque mesmo havendo intengdes, trocas e respeito
parecem externos a consciéncia do sujeito. Suspeita-se a auséncia do auto-
respeito coordenado. N3o havendo ainda um voluntrio senso de dever
caracterizando os sentimentos morais desenvolvidos.

Esse tipo de coordenacdo se repete para diferentes respostas:

FAVORAVEIS AO FURTO NAO FAVORAVEIS AO FURTO

Nossas
Interpretagdes

> Ele deveria furtar, pois é o dnico
meio de salvar sua esposa. No
entanto, ele deveria pagar ao
farmacéutico  depois, pois s
assim ele ndo estaria em débito
com a lei, como garante o direito
privado.

» Ele deveria furtar, porque esse é o
unico jeito de salvar a esposa,
porém consciente de que devera
cumprir as penas referentes ao seu
deiito.

Coord. S a vida ¢ tida como sagrada e
a lei também. Resolve o conflito
priorizando a vida desde que responda
a justiga legal cumprindo seu dever.

» As leis da sociedade devem ser
obedecidas porque elas garantem
os direitos e obrigagdes de um
cidaddo, e elas sdo definidas por
padrdes sociais,

Coord. 8 acredita que a lei garante o
direito 4 vida e assim seu desejo e a
sua obrigacédo de salvar a vida seriam
uma responsabilidade social e ndo
mdividual. O individuo deve obedecer
ao contrato social.

> 0Os direitos do farmacéutico,
quanto ao seu invento, devem ser
respeitados.

Coord. S acredita que lei garante os
direitos ¢ deveres do cidaddo. Tanto a
lei que garante o direito 4 propriedade
como a que garante o direito & vida
devem ser preservadas e respeitadas.
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Os argumentos demonstram que OS sujeitos reagem & perturbagdo, parece haver
uma alteragdo das partes do sisterna, mas a estrutura operatoria se conserva, ou seja no que
diz respeito a uma decisdo ética (coordenagdo entre 0 dever e o desejo), o sujeito ndo a usa
- a lei é sagrada (Obs.S.) e a vida € sagrada (Obs.S). Ele entra em conflito porque precisa
agir contra a sua vontade e isso pode the causar culpa (Coord.S.). Os sujeitos tendem a
acreditar que a figura da autoridade deveria ajustar a regra aos interesses dos envolvidos,
mas nio o contrario (co-possiveis limitados).

Por serem selecionados argumentos do estadio 4 de Kohlberg (1984) para
representar este nivel, eles enfatizam a perspectiva do sistema social (Obs.S = Obs.0) da
qual o sujeito participa. Implica em uma maior capacidade cognitiva, porque deve levar-se
em conta os interesses de cada grupo constituido e compara-los aos interesses do
conjunto(Coord.S.). A perspectiva de grupo enfocada no nivel anterior integra-se neste 1+
3 de forma mais ampla, vé o grupo dentro de um sistema. Tal como o estadio 4, nio
fornece nenhum guia racional para a mudanga social ou para a criagdo de regras e leis
novas (possiveis limitados, ainda que mais amplos que no estadio anterior). O imperativo
do Estadio 4 é manter a lei e a ordem social. E justa a administragdo regular e uniforme da
lei e é um principio para a ordem social ¢ ndo para uma escolha moral pessoal.

De uma perspectiva do Estadio 4 e mivel n+3, Jodo é obrigado a salvar a sua esposa
(Obs.S), o farmacéutico pode estar sendo desumano (Obs.0), mas também ha a
preocupagio com o furto, pois este prejudicaria a ordem moral da sociedade (Obs.0). A lei
pode ser considerada como um valor central. Os sujeitos que usam argumentos deste
estadio acreditam (Coord.S) que qualquer sociedade esta ligada por certos acordos sociais
e morais codificados num sistema legal. Neste nivel n+3 qualquer agdo que rompa com
este sistema supostamente baseado em acordos, ameaga até certo ponto a coesdo do
sisterna social.

Nem todos que se identifiquem com argumentos representativos do estadio 4 de
Kohlberg ou n+3 de Reciprocidade Moral, decidem que Jo&o ndo deveria furtar para salvar
a vida, pois do mesmo modo que apreciam o valor da vida (Obs.S), apreciam o valor da lei
(Obs.S). £ estabelecido o conflito e, de certa forma, neste estadio os sujeitos tém mais
dificuldade em tomar a decisdo. Eles se dao conta (Coord.S) de que a vida humana ¢é
sagrada e que o propoésito da lei deve ser salvaguardar a vida. Assim em conflito, optam

pela prioridade da lei, sugerindo ainda a ndo diferenciagio entre o que ¢ justo e o que ¢ lei.
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O raciocinio deste nivel € bastante equilibrado, segundo Kohlberg baseia-se em
operagbes formais basicas, ¢ o pensamento mais encontrado na vida adulta, onde as
questBes interpessoais e sociais sdo tratadas adequadamente. A insuficiéncia do estadio
aparece quando o conflito € estabelecido entre os seguintes observaveis: o sistema de leis e
os direitos humanos basicos (Kohlberg, 1984). Isso ocorre quando a contradi¢do acontece
entre o seu sentimento interno do que significa ser justo e do sentido da justica legal. Os
observaveis contemplam agora o “eu, a justica e a lei”. Essa nova perturbacio desequilibra
o sujeito promovendo o desenvolvimento da reciprocidade moral em diregio a0 indefinivel

(co-possiveis ilimitados) do nivel de principios éticos.

d) interpretacio do que os itens da EDRM avaliam segundo os critérios dos niveis de
reciprocidade moral — adequacio tedrica

Os itens que representam o nivel III de reciprocidade moral, o nivel 0t+3, foram
interpretados como um nivel de transi¢do que, teria uma dimensdo autdnoma para resolver
situagdes dentro de um sistema de normas coletivas especificas e, uma dimensdo
heterdnoma que ndo da conta de um sistema ético universal.

Em resumo, seus observaveis: Eu — situado e coordenado com outros “eus” dentro de
um sistema social amplo e definido; Lei — garantia da ordem social - representa os acordes
definidos socialmente, os quais orientam os deveres dos integrantes de um sistema social
imparcial e organizado; e, Justica — sentimento de dever perante o compromisso social que
organiza o sistema. Se no nivel anterior o sujeito nio distingue a lei do sentimento de
justica, aqui parece separar e por isso entra em conflito, um conflito entre 2 sua orientagdo
intima - seu desejo interno - e o dever perante ao, convencionalmente, aceito como
compromisso social. Ndo parece realizar uma coordenagio simultinea entre a lei e a justica.

As caracteristicas que se tendem a observar em sujeitos que com freqiiéncia respondem
nesse nivel:

percebem o conflito entre as regularidades internas e externas;

1

-  consideram relagdes de respeito intra e interindividual;

- sdo mais consistentes na avaliagdo das agdes sociais - ponderam coordenando a
relatividade de valores;

- apresentam continuidade de idéias e valores apresentados como razdes;

- justificam de forma a oscilar entre a regularidade externa e a interna;
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. fazem inferéncias e se preocupam em como as regularidades externas podem impedir
o alcance dos ideais de igualdade e reciprocidade;

. avaliam os fatos sociais com justificativas variaveis com as nogdes da Logica
Operatoria Concreta e com a Logica Formal;

- coordenam o “en” com os outros “eus” que integram partes de um sistema social,

- apresentam reciprocidade definida e pontual.

3.4. AVALIACAO DOS ITENS DO NiVEL IV
aja aﬁresentagiio dos argumentos integrantes da EDRM

Na seqiléncia e integrando os niveis anteriores, o nivel IV de principios €ticos, ou
de moralidade autdnoma, foi constituido, na elaboragdo do instrumento, dos subniveis n+4
e n+5 de reciprocidade moral havendo uma aproximagio com 0 nivel pos-convencional de
Kohlberg. Conforme ilustra o quadro IV abaixo.

O quadro X apresenta um recorte da “EDRM” com os argumentos selecionados de
sujeitos de pesquisa e que, supostamente, representan o Nivel IV ~ Reciprocidade moral

ilimitada ou indefinida.
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Quadro X - Argumentos representantes de Nivel IV de Reciprocidade.

FAVORAVEIS AOFURTO

NAO FAVORAVEIS AO FURTO

- Ele deve furtar o remédio para sua
muther ou para gualquer outra
pessoa, porque o direito a4 vida
pertence a todo ser humano. Mas a
lei deveria defendé-lo, porque, neste
caso, ela estd apoiando o
farmacgutico ¢ isso € injusto. (JM17)
~ A lei mneste caso estaria
atrapalhando a mais profunda
aspiragido de qualquer membro da
sociedade, (IM18)

- A lei deveria ser favordvel a Jodo, pois
¢le esté tentando salvar uma vida. Mas ¢le
ndo pode fazer a justica com as proprias
mdos, (IM19)

- Esta ¢ uma situacdo dificil, a vida deve
ser salva, mas ndo se pode permitir que
tode mundo furte sempre que estiver
puma situacio de desespero. As leis
deveriam proteger o direito a vida
(M21)

- Esta € uma situacdo onde a escolha
deve ser feita ¢ € moralmente certo
furtar. Ele necessita agir em termos
de principio de preservacio e
respeito 4 vida. (TM20)

- Jodo deve agir de acordo com seus
principios € nio pode vielar sua
consciéncia. Fle deve agir depois de se
colocar ma pele da doente, do
farmaclutico, da justica e considerar

todas as vidas envolvidas. Depois de
pensar em tudo, deve agir em
concordincia com seus padrdes de
honestidade. (IM23)

- Ele deve furtar o remédio para
sua mulher ou para qualquer
outra pessoa, porque, para le, o
direito 4 wvida pertence a
qualquer ser humano. Ele deve
agir em conformidade com a sna
consciéncia. (JM22)

Obs.. Entre parénteses, ao final de cada argumento, colocou-se o numero do
item na seqii€ncia em que ele aparece na prova.

b) revisio dos critérios para analisar os itens do nivel IV de reciprocidade

Moral

Observaveis do Sujeito (Obs.S.) - O sujeito, prontamente, reconhece as perspectivas
internas e externas, bem como a diversidade de valores. As relacdes entre as diversas
regularidades sdo antecipadas, possibilitando prever seus efeitos.

Coordenacdes do Sujeito (Coord. S.) — O sujeito coordena os mais diversos observaveis
possiveis, promovendo o auto-equilibric entre as realidades interna e externa. Afeto e
cogni¢do se harmonizam possibilitando ao sujeito uma reflex3o sobre as proposiges de
um sistema social mais amplo. Ocorreriam, agora, operagSes sobre a representacio de si,
do outro e dos sistemas sociais numa visdo universal. O sujeito utilizaria, nesse nivel,
operagGes formais consolidadas, propiciando a integragdio e diferenciagdo tanto de aspectos

afetivos como cognitivos numa estrutura de conjunto. A autonomia de consciéncia torna a
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reciprocidade social factivel e o sujeito apresenta uma coeréncia entre seu pensar, sentir €
agir.

Observaveis do Objeto (Obs. Q) — o fato social ou acontecimento €, prontamente,
diferencado em seus mais diversos aspectos possibilitando a integragdo das regularidades
interna e externa.

Coordenacées do Objeto (Coord. O) - As regularidades interna e externa sdo
diferencadas e coordenadas solidariamente. O sujeito, nesse nivel, realiza operagdes sobre
o seu pensamento, sobre o do outro e também sobre os sentimentos de ambos. Essas

operagdes ocorrem, simultaneamente, com as demais regularidades externas.

¢) a identificacio dos observiveis e coordenagdes nos itens

Ao elaborar o instrumento, os argumentos do nivel de reciprocidade indefinida ou
jlimitada pareceram equivalentes aos que Kohlberg propds para seu nivel pos-convencional
ou de principios morais, conforme pode-se observar no quadro XI abaixo. Como ficam

interpretados sob a perspectiva dos observaveis ¢ coordenagdes?
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* " Quadro XI - Identificaciio e interpretacio dos observiveis e coordenacies

presentes nos itens do nivel de reciprocidade indefinida

Nivel de
Autonomia
moral ou de
Principios

Obs. S. : avida, alei e 0 seu sentimento de justia,

Obs. Q : A lei representa acordos sociais, portanto o sujeito acredita que cla gamnte
seus direitos ¢ deveres. Acredita que a lei deveria respeitar o direito de viver. Tem
consciéncia de seus valores e julga com base em seus principios morais.

autonomos:
N-+4 ¢ N+5

As coordenagdes inferenciais Coord. 8. e O do sujeito diante de um conflito conservam
seus valores internos e os colocam em relagiio aos valores da lei externa. O juizo ¢

definido pela consciéncia do sujeito e sua capacidade de cooperacio.

FAVORAVEIS AQ FURTO

NAQO FAVORAVEIS AQ FURTO

Argumentos
de nivel
N+4

Nossa
Interpretacio

» Ele deve furtar o remédic para sua
muther ou para qualquer outra
pessca, porgue o direito a vida
pertence a todo ser humano. Mas a lei
deveria defendé-lo, porque, neste
caso, ela estA apoiando o
farmacéutico e isso ¢ injusto.

» A lei neste caso estaria atrapalhando
a4 mais profunda aspiragio de
qualquer membro da sociedade.

Coord S. - Sente o dever em cumprir uma
let maior que a da justica legal, a lei que
garante o direito 2 vida. Questiona a lei,
compara com seus valores e articula com
os valores da sociedade. Resolve o
condlito priorizando o valor da vida como
urmn direito universal.

»  Alei deveria ser favordvel a Jodo, pois
ele esta tentando salvar uma vida. Mas
ele ndo pode fazer a justica com as
proprias mios,

» Esta ¢ uma situacio dificil a vida
deve ser salva, mas nfo se pode
permitir que todo mundo furte sempre
que estiver numa situagio de
desespero. As leis deveriam proteger o
direito 4 vida,

Coord. S entra em conflito ¢ pesa os
valores. Questiona a lei e acredita que esta
considerars a sua justificativa.

Sugere a alteragdio da lei para prevenir o
desrespeito ¢ a garantia de protegio 4 vida
como direito,

Argumentos
de nivel
N+3

Nossa
Interpretagio

> Esta é uma situacio onde a escolha
deve ser feita ¢ ¢ moralmente cerio
furtar. Ele necessita agir em termos
de principio de preservagdo e respeito
& vida.

» Ele deve furtar o remédio para sua
mulher ou para qualquer outrma
pessoa, porque, para ele, o dirgito a
vida pertence a qualquer ser humano.
Ele deve agir em conformidade com a
sua consciéncia.

Coord.S a Tomada de Consciéncia de
seus valores permite a0 sujeito sair de sua
perspectiva,  considerar  indefinidas
possibilidades e ser imparcial na
resolucdo do conflito. Sua consciéncia
pode atingit um nivel de abstragio
inverificivel 2 gqual comporta uma
plasticidade no sistema cognitivo do
sujeito a ponmto de coordenar os seus
desejos e deveres com desejos ¢ deveres
UNIVersais.

» Jodo deve agir de acordo com seus
prncipios ¢ nde pode violar sua
consciéncia. Ele deve agir depois de
se¢ colocar nma pele da doente, do
farmacéutico, da justica e considerar
todas as vidas envolvidas. Depois de
pensar em tudo, deve agir em
concordincia com seus padrdes de
honestidade.

Coord.S. parece acreditar na relatividade
dos valores quando relaciona os seus com
os demais valores envolvidos e, por ter
clareza desses seus principios internos,
resolve o conflito priorizando a2 sua
autonomia de consciéncia. A mesma que
opera reciproca e inversamente sobre suas
acgoes, desejos, sentimentos e
pensamentos. O dever para este sujeito é
voluntdrio e caracteriza os sentimentos
morais desenvolvidos.

Desejo e dever se abstraem e generalizam-
se em principios éticos indefinidamente,
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Neste nivel IV o desequilibrio provocado chega a repercurtir em estrutura logico-
formal que estava se compondo para o contedo moral, no nivel anterior, de acordo com as
regulagdes por compensagbes dos sujeitos. O fato de possibilitar os mais diversos
observaveis tanto do sujeito como do objeto dificultam a resolugdo do conflito. As
coordenagdes agora passam a integrar e diferengar tanto a emocdo como a razdo num
sujeito lacido das influéncias desses aspectos tanto em si como no outro, tornando-o capaz
de decidir imparcialmente.

Segundo Kohlberg (1984), no estadio 5, o individuo € consciente de que ha
diferentes perspectivas e valores, e de que os valores sio relativos. As leis e as regras
devem ser defendidas para preservar a ordem social, porém elas podem ser mudadas.
Valores basicos como o direito 4 vida e a liberdade parecem ser defendidos independente
das conseqiiéncias legais. No estadio 5 o enfoque € racional para criagdo de leis e regras, a
fim de reduzir a diferenca entre os valores considerados corretos pela lel externa ¢ os
valores considerados corretos pela lei da consciéncia ou principios morais internos. A
pessoa neste estadio, liviemente, obriga-se a um contrato, sabendo que as demais pessoas
se obrigam igual e livremente. O contrato representa um pacto, mas permite a cada um
perseguir seus interesses sem interferir com o direito do outro ao perseguir os seus. O
respeito pelo contrato representa a esperanga de garantir, legitimamente, seus direitos e
necessidades. Os acordos mutuos definem a natureza de suas obrigagbes, sdo validos
aqueles acordos que garantem os direitos humanos basicos como a vida e a liberdade, caso
contrario, esses acordos sio considerados moralmente invalidos.

A énfase do estadio 5 e equivalente ao n+4 esta no respeito 4 comunidade ¢ no
respeito a si proprio, ndo mais na punig3o institucionalizada. No caso de Jodo, o sujeito
nesse nivel analisara os pactos sociais e julgara a situagdo, satisfazendo-se interiormente, o
que representaria uma disposi¢do cognitiva para a reciprocidade moral, tal ¢ qual Piaget
sugeriu para o nivel de autonomia de consciéncia.

O estadio 5 de Kohiberg, pode ser verificavel no referente a cooperagio social de
uma perspectiva piagetiana, tendo a reciprocidade moral como instrumento interno em
busca do equilibrio.

O estadio 6 proposto por Kohlberg (1984) é raro e dificil de ser verificado, baseia-
se em um conceito de reversibilidade e universalidade. Reversibilidade, porque o sujeito

precisa coordenar ao mesmo tempo a perspectiva de todos os envolvidos na situagdo, deve

145



A RECIPROCIDADE MORAL: AVALIACAO E IMPLICACOES EDUCACIONAIS

supor que as exigéncias dos envolvidos e a sua propria sio governadas pela Regra de ouro
(colocando-se no lugar do outro) e universalidade, porque o juizo apresentado pelo sujeito
valeria para qualquer pessoa, por exemplo, o valor da vida nio ¢ apenas ideal, mas
universal. Segundo Kohlberg, no estadio 6 o sujeito decide pela sua consciéncia, a
definidora da sua perspectiva moral. Para ele as leis devem estar em conformidade com os
principios éticos universais, entdo elas devem ser obedecidas.

A representagdo das regras de conduta (orientagio moral) do estédio 6 definido por
Kohlberg € mais universalista e define a obrigagdo moral em termos do que pode ser
concebido como principio de justiga. O individuo neste estadio aceita a regra, o contrato ou
pacto, mas afirma dois principios morais como lei superior: (a) as pessoas sdo de um valor
incondicional (cada pessoa deve ser tratada como um fim e nfio como um meio - Principio
kantiano); (b) o direito de cada pessoa a uma consideragdo igual nas suas pretensdes, em
qualquer situagdo, ndo apenas naquelas codificadas pela lei.

A partir desses dois principios o dever de salvar uma vida deve ser incondicional, o
que € uma consideracdo universal. Neste caso ndo existiriam argumentos contra o furto
para resolver o conflito entre os valores vida e lei.

Agora em andlise, conclui-se que o argumento (23) apresentado é neutro, ndo
declara uma intengo pro ou contra a vida, mas o argumento apresenta um raciocinio
utilizado para tomar a decisdo tendo além da coordenagio de pontos de vista um
referencial de honestidade. Um raciocinio envolvendo a coordenagio de pontos de vista e
valores num nivel de reciprocidade indefinida e dificil de avaliar, que pode representar a

autonomia de consciéncia de Piaget.

d) interpretacio do que os itens da EDRM avaliam segundo os critérios dos niveis de

reciprocidade moral — adequacio teérica

Concluindo, no Nivel IV, os itens possibilitam uma interpretagio de que os
argumentos (itens de dezessete a vinte e trés) representam a reciprocidade indefinida - o
“eu”, a “lei” e o “sentimento de justiga” sdo diferencados e coordenados. O “eu” é
descentrado, no sentido de Piaget, e € o contrario do “eu”, porque o individuo se insere no
grupo social exercendo a autodisciplina, consciente e voluntariamente, aoc mesmo tempo

em que se submete as normas de reciprocidade e universalidade. Atinge, dessa forma, neste
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nivel IV, o grau maximo de socializagdo, que ¢é representado pelo conceito de
personalidade de Piaget “..Com efeito, é na medida em que o “eu” renuncia a si mesmo
para inserir seu ponto de vista proprio entre outros ¢ se curvar assim as regras da
reciprocidade que o individuo se toma personalidade ... é, pois, uma coordenaco da
individualidade com o universal” (Piaget, 1962 p. ). A “lei” ¢ tida como um contrato
social, ou seja, regras e valores relativos ao grupo social ¢ devem ser respeitados, porque
fazem parte de um acordo ou um contrato social baseado na imparcialidade das partes, ¢
um fato social. A justica é um sentimento que demonstra o aperfeicoamento das
orientacdes intimas do sujeito, é um fato moral onde a razio e o amor ndo se diferenciam,
mas se conjugam. Afeto e cogni¢do se fundem e definem, coerentemente, as condutas do
sujeito desenvolvido nesse nivel.

Levanta-se a hipotese de que sujeitos, freqiientemente, nesse nivel provavelmente:
- apresentam razdes orientadas por inferéncias;
- consideram todas as possibilidades de a¢3o ponderando principios éticos;
- descentram-se e coordenam seu “‘eu” aos outros “eus”,
- coordenam razdo e emogio promovendo a autodisciplina consciente e voluntaria;
- raciocinam sob a perspectiva de cada envolvido na relaggo inter-pessoal;
- posicionam-se frente ao grupo, coordenando o proprio ponto de vista com o do grupo,
- diferenciam os aspectos cognitivos e afetivos e os integra;
- evitam a contradi¢do e circulos viciosos.
- trabalham com hipéteses simultdneas;
- procuram verificar a generalizag@o da agdo para qualquer contexto social;
. demonstram buscar uma consisténcia e uma coeréncia;

- indefinem a reciprocidade — ela ¢ ilimitada.

4. CONSIDERACOES GERAIS SOBRE A ANALISE TEORICA DO
INSTRUMENTO EDRM

Enfim, procurou-se explicar, por meio dos quadros e comentarios apresentados, a
identificagdo do fator equilibragdo do desenvolvimento, isto €, a evolugio dos Obs.S

considerando o posicionamento do “eu” (onde o sujeito centra seu ponto de vista em cada
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argumento), que tipo de relagio estabelece com o outro (Coord. S) e com o fato (Coord.0)
a0 ponderar atitudes que justificariam a sua decisfio para uma situagdo especifica.

Isso porque, entendeu-se o desenvolvimento da reciprocidade moral ocorrendo em
virtude das interagBes promotoras de uma estruturacio alteravel e dirigida pela auto-
regulagdo até a construciio segilencial atingir aos mais elevados processos 10gicos.
Acreditou-se, dessa forma que, a relacfo inter e intra-pessoal € o motor da sobrevivéncia e
da evolugdo humana em seus processos vitais, organizando as disposicdes para as agdes.

Sendo assim, a proposta inicial verificou-se e a reciprocidade moral em evolugio
corresponde, no sentido de Piaget, aos quatro niveis dos periodos sucessivos da
equilibragiio das agbes ¢ das operagdes de pensamento individuais (Piaget, 1976). O
desenvolvimento moral e social depende do processo de interagfio social, pois ele constitui
a causa e resultado ao mesmo tempo, ou melhor, o ponto de partida para desencadear a
evolugdo e o ponto de chegada para a agio social melhorada.

Resumindo, avaliou-se uma prova objetiva sem perder de vista a teoria de Piaget
que explica como o ser humano passa de um nivel inferior para um nivel superior de
conhecimentos, o que na 6ptica do conhecimento moral explicaria como a crianga passa de
um nivel de inser¢do social anético (sem principios conscientes orientadores da conduta)
para um nivel de insergdo social mais elevado, ou seja, 2 um nivel ético e consciente, no
qual se obteria a condigdo necessiria para o agir ética e comscientemente. Foram
contemplados itens relevantes para o dominio e objetivo da avaliagio e também a
amplitude, ou seja, observaveis e coordenagdes possiveis para representarem os niveis do
juizo moral formulado por Piaget: anomia, heteronomia e autonomia.

Espera-se que o sujeito, ao responder 4 “EDRM” identifique-se com o protagonista
da historia e assim, posicione-se a favor ou contra os argumentos apresentados, tomando a
sua decisdo. Que os critérios, nos quais se baseiam a elaboragio e selegio de argumentos
sejam utilizados para a criagdo de novos dilemas sociais. Que o posicionamento dos
sujeitos, em escalas como essa, possam indicar a possibilidade de verificar a
correspondéncia com a reciprocidade social em outras pesquisas.

Antes disso, sdo necessarias pesquisas que verifiquem, empiricamente, a qualidade
desse novo instrumento de avaliagdo psico-educacional. Pasquali, Laros e Troccoli do
Laboratério de Pesquisa em Avaliagio e Medida da Universidade de Brasilia expressaram

bem essa idéia quando escreveram:
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“A construgdo de bons instrumentos pedagogicos depende da teoria
pedagdgica e ndo da estatistica, mas a verificagdo empirica da qualidade dos
instrumentos estd forgosamente ligada a qualidade e pertinéncia das andlises
estatisticas, uma vez que se trata de medida. A teoria psicométrica, cldssica ou
moderna, nunca substituird a teoria pedagdgica na avaliagdo. Mas... verifica

sua validade e confiabilidade” (Pasquali ef al., 1997, p.11)

O desdobramento da presente pesquisa, ja, tem algumas informagSes dentro dessa
linha de orientacdo em outros estudos. No presente, o aspecto pedagdgico do instrumento
foi definido como alvo.

Vale entdo, nesse momento, que se encaminha o encerramento da analise tedrica,
resgatar a orientagdo de Fini (1979) e em seguida verificar a hipotese e o alcance dos
objetivos definidos para essa pesquisa.

Como bem orientou Fini {1979), para estudos como esse, que se propdem a estudar
instrumentos de avaliagdo é preciso n3o perder de vista os referenciais basicos orientadores
de sentido. No caso de investigagdes sobre a moralidade, o “significado da moral na
postura humana” é condigdo primordial. Essa orientagio foi seguida do inicio 20 fim do
trabatho, de uma perspectiva do desenvolvimento psicologico em seu aspecto moral.

O significado da moral na postura humana foi encontrado em Piaget: “a moral é
um conjunto de regras que orienta a conduta do individuo”, mas a esséncia da moralidade
estd no respeito as regras morais, estd na consciéncia do individuo, e em como a
consciéncia respeita ou ndo respeita as regras morais (Piaget, 1932). O essencial da acdo

moral seria a coeréncia do sujeito com a sua orientacdo interna.

O que se pode verificar em pesquisas sobre a tomada de consciéncia, pois passa
pelo autoconhecimento. Isso ocorre quando o argumento, & resposta, ou o conceito
apresentado pelo individuo corresponde a suas agbes e a correspondéncia demonstra um
nivel de consciéncia elevado. Assim um nivel de consciéncia elevado refletiria uma
coeréncia entre o sentir, o pensar € o agir ético. Essa coeréncia definiria 0 homem situado e
coordenado com um nivel de reciprocidade indefinido, cuja considerago sobre sentimento
proprio ou do outro é mais um elemento a ser coordenado. Tal sentimento néo € o {mico e
nem estd em qualquer espaco e tempo, por conseguinte o homem € um ser digno de ser,

tinico com toda sua peculiaridade.
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O que pareceu ser o foco na ética piagetiana foi o ser humano em todas as suas
dimensdes, perfazendo, contudo, uma coeréncia entre o ser e o pensar, com sua escala de
valores, seus objetivos e seus desejos. Desse modo o homem usa a racionalidade para
conhecer a sua esséncia, seus valores e principios, e também para determinar como viver.

Portanto a Etica ou Moral, tidas neste estudo como sinénimos, procurou entender,
para uma situagio especifica, os fins da agio que movem a vida humana e os meios para
que eles sejam alcangados, isso nada mais € do que a disposi¢io da atitude humana para o
agir humano em busca da sua realizagdo individual. E o agir de fato sera o apice da
coeréncia e a manifestacdo do significado e sentido da vida humana. Neste ponto, imagina-
se que pesquisas envolvendo a Tomada de Consciéncia das A¢des Morais em quaisquer
que sejam seus niveis, trariam uma coeréncia entre o juizo e a a¢do morais.

Concluindo, pode-se dizer que a Etica reflete o ser e agir do homem de acordo com
os elementos que o caracterizam na sua esséncia como homem.

Partindo dessas idéias e do intuito de intervir com propostas educacionais para
estudantes, sera preciso considerar que o profissional em formacgio tendera a realizagio
profissional 4 medida em que se realizar como pessoa. Nesse ponto hé mais uma amostra
da indissociabilidade dos aspectos afetivo e cognitivo, pois antes de se perguntar o que
deve fazer? Como deve se comportar? O sujeito precisa saber o que ele é, como se sente e
como se situa no contexto de vida. E este é um conhecimento como qualquer outro, por
isso € necessaria a cognigfo, a razdo e, portanto a reciprocidade extensiva as relacdes
interindividuais para o conhecimento de sua esséncia, de seu ser homem.

Enquanto esse ideal parece utdpico, a tentativa de investigar a consciéncia moral
por meio de um recorte ja ¢ concreta com a “EDRM” como alternativa.

Resta, agora, concluir a defesa da hipotese e verificar o alcance dos objetivos da

presente pesquisa sobre o instrumento de avaliagio da reciprocidade moral.

4.1. CONCLUSAO DA VERIFICACAO DA HIPOTESE DEFINIDA PARA A
PESQUISA '

E bem conhecida a estratégia utilizada por Piaget para acompanhar o raciocinio dos

seus entrevistados: o método clinico-critico. Como, entdo, concluir a defesa de que uma
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prova objetiva pode ser fundamentada em pressupostos tedricos piagetianos? Buscam-se,

nesse momento, resgatar as razdes da opgao pelo método escalar.

As razdes para se escolher o método de avaliagio passaram por um questionamento,

que sem delongar se sistematizou no quadro XII, para em seguida encaminhar a conclusdo

da defesa da hipotese de que a EDRM possibilita verificar a reciprocidade moral com base

em pressupostos piagetianos.

Quadro XII - Método Clinico—critico x Mé¢étodo Escalar EDRM no contexto da
presente pesquisa

METODO CLINICO: Por que nio?
Porque...

METODO ESCALAR “EDRM”: Por que sim?
Porque...

1

... busca uma resposta processual e estrutaral no
acompanhamento do raciocinio do sujeito. Para o
juizo momal, o aspecto formal busca a légica que
orienta o posicionamento do sujeito.

1

... busca verificar o nivel de coordenagdo entre os
observaveis identificados pelo suieito para resolver
o conflito social ou s¢ja, iambém visa aos
aspectos estruturais s0 que por meio de
reconhecimento e ponderacdo do respondente.

2 ... seu rigor experimental exige do experimentador | 2 ... parte do método clinico tanto para sua criagio
treino, acompanhamento € controle de hipoteses, COmO O recuer para a interpretaco.
além de habilidades pessoais dificeis de encontrar
senfo mem profissional especializado.

3 ... 0 mimero grande de sujeitos inviabilizaria a 3 ... facilita a aplicagfo por ser auto-instrutivo.
pritica desse método.

4 ... 0 nimmero de experimentadores preparadoes € o | 4 economiza tempo,  recursos humanos e
tempo disponivel nfo respondiam i demanda do materiais, tornando-0 mais vidvel economicamente
método clinico-critico. também.

5 hi necessidade de rever o referencial !5 ... traduz um método complexo de avaliagiio e
piagetiano ¢ a possibilidade de oferecer derivacdes andlise de forma acessivel aqueles que ndo sdo
para complementar esse método de investigagdo. especializados ¢ comprometidos com o referencial

piagetiano, sem descarti-1o.

6 ... ha interesse em ressignifica-lo de acordo com | 6 sistematiza, rapidamente, a avaliagio
as exigéncias atuais. guantitativa ¢ estatistica para a realizacio de

correlacdes com outras varidveis.

7 . se guestiona o didlogo entre o sujeito € 0|7 ... mobiliza os esquemas cognitivos dos sujeitos,
experimentador nfo poderia ocorrer por meio de levando-os ao desenvolvimento de ponderaghes ¢
uma leitura ativa, escolhas para a tomada de decisbes.

3 ... inspira novas formas de avaliar interativa ¢ |8 .. considerou-se possivel avaliar a reciprocidade
construtivamente, moral,objetivamente, sem perder a riqueza da

subjetividade implicita que o tema traz.

9 ... promove formas de avaliar habilidades que sdo | 5 ... atende aos objetivos ¢ interesses da instituicdo
importantes e atendem aos Referenciais de ensino para a qual foi criado o instrumento.
Nacionais, e que dificilmente sio avaliadas.

10 |.. hia uma hipdtese a comprovar, ou sgja, o} 10 |.. hd uma hipdtese a comprovar, ou sgja, o

instrumento “EDRM” verificaria os pressupostos
piagetianos no delincamento do nivel de
reciprocidade moral de ymiversitarios.

instrumento “EDRM”  verificaria os pressupostos
piagetianos no delineamento do nivel de
reciprocidade moral de universitarios.

Nesta pesquisa, avaliaram-se os itens do instrumento e sua adequagfo tedrica ainda

sem os dados. Esses ultimos estdo sendo avaliados, como ja se comentou, paralelamente, a
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esta pesquisa no trabatho do grupo de pesquisa da instituicdo educacional que o
reivindicou.

Neste momento, procura-se verificar se a hipotese pdde ou nio ser confirmada.

Como j4 mencionado no capitulo anterior, encontrou-se uma correlagio entre os
niveis de equilibrio para a reciprocidade moral e os itens do instrumento “EDRM”. Com
base na analise realizada ¢ possivel afirmar que o instrumento possibilita interpretar a
regularidade logica, que define cada nivel de reciprocidade moral em funciio de possiveis
regulagGes do sujeito frente &s relagdes sociais, que envolvem um sentimento moral.

Assim, os niveis de reciprocidade moral apresentaram uma correspondéncia tedrica
com os niveis de reversibilidade do pensamento. Agora, nfo se pode afirmar que os niveis
de reciprocidade moral foram propostos por Piaget, mas foram inferidos de sua teoria,
portanto a EDRM foi construida com base numa interpretacdo da teoria de Piaget. Seus
pressupostos tedricos partem de Piaget.

Os posicionamentos e esclarecimentos em defesa da escala EDRM para a sua
aplicagio e avaliagdo, parecem em consonincia ao que propde Macedo (1999) em “Eixos
Teornicos que estruturatn 0 ENEM — Conceitos Principais™.

Com efeito, verifica-se uma identidade entre a EDRM e a situagio-problema
sugerida por Macedo a partir do ENEM em dois pontos. O primeiro é tedrico — Macedo
(idem) defende a “situacdo problema como avaliagdo e como aprendizagem’™ com base em
pressupostos piagetianos, especialmente a teoria da equilibragdo, a mesma que ficou
delimitada para a verificagdo da hipotese da presente pesquisa sobre a reciprocidade moral.
O segundo ponto de identificagio estd no formato da prova ou instrumento de medida, isto
¢, no uso de provas objetivas ou testes diferenciados que possibilitam verificar habilidades
e competéncias.

A competéncia ética parece ser, atualmente, considerada um referencial maior da
educagfio segundo a Lei de Diretrizes e Bases (1996) ¢ os novos Pardmetros Curriculares
Nacionais (1998). Se ela € rara como modelo de ag3o, revela-se necessaria a mobilizagdo
de estudos e agles que busquem o seu entendimento nas mais diversas formas. Nesse
sentido o presente trabalho sobre a Reciprocidade Moral pode ser uma alternativa.

Entende-se que as relagdes interpessoais constituem o cerne do processo educativo.

Dessa forma, os niveis de disposigfio para a reciprocidade moral podem orientar o educador

152



PARTE IV - METODO E RESULTADOS

no seu entendimento e em suas intervengdes pedagdgicas, assim como a proposta de
“adogio de perspectivas” de Selman (1984, 1989) contribui.

Ideais e agdes pedagogicos precisam se coordenar mutuamente para reverter ou pelo
menos contribuir com a reversio da situacdo educacional brasileira. Um caminho
encontrado como alternativa para entender os ideais e agdes educativos € a pesquisa, ¢
dentro dela a opgdio pela avaliagio constituida como diagnostico justifica e enriquece as
intencdes de viabilizar as mudangas apontadas.

Nessa linha, avaliar ndo deixa de ser uma afirmago de valores assumidos, significa
comparar dados da realidade com dados tedricos explicativos considerados relevantes e
adequados as referéncias estabelecidas pelo Ministério da Educagio e Cultura. Sendo
assim, a competéncia ética, entendida como habilidade especifica, pode ser desenvolvida
nas institui¢®es de ensino.

E por ela, ser interdependente da habilidade logica em seus processos mentais, a
avaliagdo pode, como fonte alternativa, buscar as explicagdes para os dados da realidade na
Epistemologia Genética de Piaget.

Em se tratando de ética os estudos sobre o juizo moral da crianga representam o
ponto de partida. Essa idéia parece compartilhada por autores como De La Taille
(1996,1998, 2000); Aranjo (1993, 1998); Vinha (1997); Puig (1998);, Menin (1598) e por
Macedo (1998), Lima (1999) .

Assim reafirma-se a pertinéncia sobre as implicagSes educacionais que estudos

piagetianos podem trazer.

4.2. VERIFICACAO DOS OBJETIVOS DEFINIDOS PARA A PESQUISA

Um dos objetivos deste trabalho foi estudar o significado da moral em Piaget, e

esse significado foi encontrado nas razdes apresentadas pelos sujeitos, na sua orientagdo
intima de pensamento ou consciéncia que, por conseguinte enunciaria principios
orientadores da conduta, para um posicionamento pessoal respeitoso frente ao outro e 2
sociedade. Esse respeito inter e intra-individual €, em sua origem, fruto da agéo como
também repercute no desenvolvimento em niveis de agdo. Tudo isso ¢€ construido e

considera os fatores do desenvolvimento: a hereditariedade, as experiéncias fisicas e
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mentais, as interagSes e transmissdes sociais e a equilibragio. Optou-se por considerar a
equilibragdo como o fator mais importante, possibilitando a explicagdo psicologica da
reversibilidade logica para o desenvolvimento das relagdes sociais, permitindo afirmar
que Piaget estudou a logica das relagBes interpessoais. Dessa forma, encontrou-se a
possibilidade de avaliar a logica das representagdes que o sujeito faz de si, do outro e da
sociedade — a reciprocidade moral - em niveis que parte de uma completa indiferenciagio
até avangar em coordenagSes melhores, mais equilibradas num sistema auto-organizador

das representagOes de si com 0s outros num contexto social.

Seguindo-se a este objetivo, procurou-se verificar se esses principios teodricos

piagetianos seriam também os norteadores da teoria dos estadios de juizo moral de

Kohlberg ¢ de seu sistema de avaliacdo. Nesse quesito, verificou-se que Kohlberg procurou

justificar seu embasamento tedrico em Piaget, mas no final de sua obra afirma que os
estadios logicos piagetianos foram definidos como critérios, para validar os estidios de
juizo moral em niveis que verificam um principio diretor - o da justica. Hoje a comunidade
cientifica, com razio, defende a existéncia de outros principios diretores do
desenvolvimento moral. Entendeu-se a justica como a opgio de Kohlberg por suas
investidas na orientagdo filosofica, que no seu entender abrange todas as outras virtudes.
Como Kohlberg foi considerado o principal seguidor de Piaget na area da moralidade,
procurou-se aproximar os dois estudos e com base na revisdo teérica, pode-se afirmar que
a principal diferenca entre eles foi encontrada na explicagdo epistemologica, sobretudo da

teoria da equilibragdo, com conseqiiéncias para a relagio cognigio e afeto.

Visto que, segundo Piaget, a area moral ¢ o campo de investigagbes que permite a
verificagdo de uma coordenagdo entre a cognigio € o afeto, pois esses aspectos do
desenvolvimento estfo juntos desde o inicio e constituem a base para a reciprocidade

moral e social.

O fato de Kohlberg ndo ter encontrado uma explicagio na Psicologia, levou-o a
buscar na Filosofia, e dessa forma sua aproximacdo a Piaget ficou no que havia de mais
racional. Por outro lado, sua investida na Filosofia permitiu-lhe aproximar suas teses as de
Habermas. Nesse ponto Habermas o traz préximo de Piaget no paralelo assim como

Selman.
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Sobre a finalidade de se avaliar um instrumento objetivo de avaliacdo psico-

educacional: a EDRM, procurou-se um procedimento que percorresse a mesma trajetoria
que se perseguiu na investigacdo tedrica. Assim acreditou-se na existéncia de algo mais
que uma extensfio da logica para a moral. Porém, numa coordenag¢io - buscou-se o
movimento dos observaveis e coordenagfes em argumentos morais - a partir do método de
Piaget para verificar a construgio das estruturas mentais com sua teoria da equilibragfo.
Com base em exercicios de aplicagdo da teoria da equilibrag@o das estruturas cognitivas de
Piaget para avaliar questdes sociais (Lukjanenko,1995) foi desencadeada a investigagio

sistematica dessa extensdo tedrica na presente pesquisa.

Para tanto, foram definidos os niveis de reciprocidade moral a partir de uma
posicdo egocéntrica como ponto zero para um conteudo moral, isto é, os niveis foram
definidos considerando que para cada contetido novo, o sujeito do conhecimento segue
uma seqii€ncia logica, que tem seu inicio numa posigdo autocentrada, em que o sujeito néo
¢ capaz de distinguir o sen ponto de vista dos demais existentes. Em se tratando de
expressGes verbais, o sujeito nem v€ a necessidade de explicar o que diz por ter certeza de
estar sendo entendido. Procurou-se a partir dessa posi¢do egocéntrica, como um nivel
primario, verificar se a reciprocidade moral segue o mesmo movimento implicito dos
observaveis e das coordenagtes manifesto na reciprocidade logica. Essa idéia pareceu em
consondncia com estudos de (Domingues de Castro, 1993; Freitas, 1997, De La
Taille,2000).

Retomando que, de acordo com Piaget (1976), a evolugdo em niveis € construida
por regulagGes, tendo a reversibilidade como resultado da equilibragdo e ndo o motor desta
como parecia anteriormente, tomou-se a equilibragiio como o processo interno e a nogéo de
reversibilidade como produto a ser procurado na representaco de uma acZc moral

(conteido®). Como se verificou isso nos argumentos?

Considerou-se que nogio de reversibilidade vai se constituindo de majorincia em
majorincia até o indefinivel, quando ela se abstrai em uma forma superior para a sua
extensdo em invers@o e reciprocidade. O quadro do anexo 2 ilustra com exemplo o juizo
moral em niveis. Contudo, a nogdo de reversibilidade pode ser abstraida em forma (modo

de pensar ou ver o mundo) em qualquer um de seus niveis de majoréncia, porque ela se

® Conteiido — conceituacio do sujeito, no caso, manifestacZo da nocio de reversibilidade nos argumentos.
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desencadeia e vai se constituindo por meio do conflito que gera o desequilibrio” e que, por
sua vez, mobiliza as reagdes do sujeito definindo uma conduta em busca de um reequilibrio
melhorado para seu sistema cognitivo. Logo, se ndo houver desequilibrio, nfo se
mobilizam reagGes e portanto repete-se determinada conduta que representaria a forma
disponivel no sistema cognitivo do sujeito. O sujeito pode ainda desistir da resclugio do
conflito para ndo provocar uma mudanga interna, pois a cada mudanga de totalidade uma
nova estrutura organizacional se incorpora integrando a anterior. Dessa maneira a
reversibilidade ¢ tida, ora como conteudo ora como forma. E quando esta atinge a
reversibilidade indefinivel pode-se dizer que hé uma aproximacdo 4 esséncia da
moralidade em Piaget que € definida como autonomia de consciéncia. E, neste nivel, ha
completa correspondéncia entre os observaveis (Obs.S e Obs.O) referentes as afirmagdes
(no que pensa, o que sente, como age) e as negagdes (0 que ndo €, o que ndo sente, como
ndo age) e as coordenagdes do sujeito (CoordS.) coordenadas com coordenagdes de outros

sujeitos frente a determinada situagio.

Entendeu-se o objeto de acordo com a concepglo piagetiana, na qual o objeto do
conhecimento pode ser qualquer, ou seja, o objeto pode ser outro sujeito, um
acontecimento social, idéias, valores, relacdes humanas. O sujeito (S) por sua vez é o
sujeito do conhecimento, aquele que através de seus observaveis (Obs.S.) e de suas
coordenacdes (Coord. S) conhece, interpreta ¢ assimila o objeto do conhecimento.

Na resolugdo de dilemas morais, os observaveis representam o ponto de vista do
protagonista (Obs. S). Como ele se posiciona, como ele se constata nessa situagio. Sua
decisdao consideraria uma ou outra atitude, isto ¢, uma escolha pessoal baseada em seus
valores, e nesse caso, trata-se de coordenagdes (Coord.S e O), as quais também subsidiam
seu raciocinio moral em um momento n { nivel, estadio ou evolugdo dentro deste estadio).
Nessa linha. o presente estudo tedrico se revela proximo aos trabalhos de Selman (1989).

Quanto aos resultados dessa analise, reconheceu- se que o processo ¢ muito

dindmico e dificil de avaliar pontualmente. Um argumento isolado impede gualquer

afirmacfio sobre a reciprocidade moral de um sujeito. O mesmo pode dizer-se do conjunto

de itens que representa um determinado nivel de reciprocidade moral. O exercicio feito, no

capitulo anterior de analise dos pressupostos tedricos piagetianos nos itens da prova, s6 foi

’ Desequilibrio - ndo correspondéncia entre as afirmages e negagdes.
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possivel de realizar devido ao contexto das provas de Piaget, de Kohlberg e de Rest, € as
suas respectivas contribuigdes. Da teoria de Piaget, os itens foram analisados de acordo
com o desenvolvimento dos apectos moral, afetivo-cognitivo e a teoria da equilibragio.
Os itens e o conjunto de itens de cada nivel foi interpretado considerando a teoria de
Kohlberg sobre o desenvolvimento em estiddios de juizo moral. Em Rest, verificou-se o
entrelagamento dos referenciais de Piaget e de Kohlberg numa proposta objetiva e aceita
pela comunidade cientifica. Em sintese, procurou-se identificar a reciprocidade moral
entendida neste trabalho como o eixo que explica o desenvolvimento moral em Piaget nos

estadios de Kohlberg e no formato de escala de Rest.

Isso significa que o presente trabalho reinterpretou os estadios de Kohlberg

considerando os pressupostos piagetianos. Com isso possibilitou investigar o juizo moral
de uma perspectiva social tendo outros principios diretores. Nesse sentido, o principio que
se procurou implicito nos argumentos que o sujeito utilizaria para tomar uma decisdo foi
o auto-respeito coordenado com o auto-respeito dos outros. O auto-respeito estaria aqui
representando a orientagdo intima do sujeito, a sua consciéncia e a regularidade dos
movimentos internos que o orientam para sua conduta, permitindo um dialogo entre essa
regularidade interna e a regularidade externa e social que, muitas vezes impede o sujeito de
se posicionar, critica e conscientemente, frente aos desafios e imposi¢des propiciados pelo
contexto social . Como se pode verificar na analise dos itens agrupados, os niveis de

reciprocidade moral ndo correspondem exatamente aos niveis do juizo moral de Kohlberg.

Enfim, todos os objetivos da pesquisa foram alcancados, encaminhando seus resultados

para algumas implicagdes educacionais no ultimo capitulo.
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V - IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Neste ultimo capitulo a proposta é de articular o desenvolvimento, a avaliagdo ¢
algumas possibilidades pedagogicas. Assim, alguns excertos tedricos encontrados no corpo
da tese serdo desdobrados em implicagdes. Pretendem-se fazer implicagBes para o dmbito
cientifico formulando novos problemas de pesquisa a partir da presente e, para 0 campo
educacional, consideracdes sobre a avaliagio e sobre o instrumento EDRM. O trabalho sera
encerrado com uma aquecida no debate interdisciplinar salientando a importdncia de
critérios para a atuagdo profissional do educador.

Antes de executar a tarefa do capitulo se faz necessario e importante observar
alguns limites sobre a aplicabilidade de pesquisas segundo Piaget e Domingues de Castro.

Piaget (1970), em “Tendences principales de la recherche dans les sciences
sociales et momaines” aponta seu ponto de vista sobre a aplicabilidade da Psicologia frente
a pesquisas fundamentais. O autor evidencia que a preocupagdo em aplicar a Psicologia,

obriga 2 levantar problemas e esses, por sua vez, abrem perspectivas e trazem contribuigdes

para a constituigdo de um corpo tedrico coeso € necessario a atuagdo profissional. No
entanto, chama a atenc@o também para os limites dessa pratica:

“.. um problema posto em causa por uma aplicacfo é muitas vezes
deformado ou mesmo truncado pela simples razdo de que, procurando
utilidade imediata em funcdo das questdes particulares levantadas pela
prdtica, corre-se o risco de esquecer todos os seus aspectos, importantes do
ponto de vista tedrico e até mesmo necessdrios & compreensdo do problema na
sua especificidade. E a construgdo da utilidade pode conduzir a tais limitagGes
ou restricdes na medida em que é determinada, por um lado, pela esfera da

aplicagdio prevista, mas também pela necessidade de avancar depressa no

trabalho e de escolher os meios mais comodos " (Piaget, 1970, p.129).

Esses limites parecem intrigar o autor para questdes que tratam de testes de medida
e sua validade tedrica. Tal impressio parece ficar mais clara quando ele diz que as

medidas, quase todas, partem de um postulado que “comsiste em avaliar apenas as
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resultantes ou as “performances” e ndo as operagBes que as produziram. ...a estrutura
operatdria ¢ fonte de um grande mimero de resultantes possiveis, que ¢ impossivel deduzir
da realizagdo observada, mas que supde o conhecimento do subjacente mecanismo
operatorio” (idem, p.130) e o autor ainda destaca nesse texto, que o mais importante ao

diagnosticar, no caso 2 inteligéncia de um individuo, “¢ aquilo que o sujeito poderia

realizar em multiplas situacdes e ndo o que ¢ capaz de fazer na atualidade”. Procura
defender a idéia de que os avangos na ciéncia psicologica ndo foram fornecidos pela
Psicologia Aplicada, mas principalmente por “um conjunto de pesquisas... inspiradas por
preocupagcdes tedricas e epistemoldgicas” (idem).

Mais uma vez, percebe-se a interdependéncia entre as ciéncias e as suas aplicagdes,
e as mais importantes contribui¢des da Psicologia parecem repercutir na Educaciio. Piaget
destaca, para esse caso, a Pedagogia Experimental - “disciplina jovem em pleno
desabrochar e que tem por objetivo verificar, pela experiéncia, as hipoteses pedagogicas
de todos os géneros e o rendimento dos métodos de educagdo” - mas ela precisa,
necessariamente, estar vinculada a Psicologia “fal como a Medicina da Fisiologia” para as
explicagOes. E o que ele pareceu constatar no campo educacional, até entdo, foi ainda um
empirismo e oportunismo “gue lembra mais a medicina do século XVII que a dos nossos
dias”. Dessa forma, Piaget indica o caminho para o futuro: uma Psicopedagogia cientifica
( Piaget, 1970, p.133).

Uma verso mais atual dessa preocupagio € a que destaca Domingues de Castro em
“Piaget, Sociedade e Educagio: um aspecto da pesquisa piagetiana no Brasil” (1989). De
fato, a Educagdo e a Epistemologia Genética tem sido tema de interesse dessa importante
pesquisadora, desde a década de setenta. Em 1999 sintetiza o tema no primeiro capitulo da
obra “Atuagdio Psicopedagdgica e aprendizagem escolar” relacionando a Educagio ¢ 2
Psicopedagogia com implicagGes para a pesquisa e para a pratica educativa. Com efeito, a
autora discute formulagbes tedricas piagetianas mais recentes como a equilibragdo,
inferéncias significativas e a abstragfo reflexiva analisando suas contribuigdes para a
Educagdo. Como experiéncias psicopedagégicas controladas, a autora aponta os trabalhos
de Constance Kamii, Rheta Devries, Hans Furth, Orly Z. Mantovani de Assis e de Lauro
de O. Lima Encerra escrevendo que essa intersecgfo traz elementos essenciais para

organizar a pesquisa sobre a agfio didatica. Nessa &4rea, aponta a questio das raizes
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filosoficas

enfrentado.

e sociais no que tange aos fins e valores da Educagio como desafio a ser

Nosso trabalho parece se inserir na linha da Psicopedagogia, pois ao articular teoria

e pratica o

faz com base psicogenética. Sendo assim, a sua concretizagdo nos possibilitou

levantar novos problemas de pesquisas e hipoteses pedagogicas como seguem.

1. NOVOS PROBLEMAS DE PESQUISA A PARTIR DO ESTUDO DA EDRM

1.

A “Escala de Disposi¢io para a Reciprocidade Moral” é valida do ponto de vista
psicométrico? Para essa questio o procedimento metodolégico indicado
perpassa por: analise fatorial exploratéria dos itens que compde o instrumento;
verificagiio da comunalidade entre os niveis tedricos e os fatores encontrados e

demais procedimentos estatisticos.

Os niveis de reciprocidade moral ndo acontecem, contemporaneamente, com 0s
niveis de desenvolvimento cognitivo, apesar de dependerem desses e seguirem a
mesma ordem seqiiencial. A reciprocidade moral por envolver os aspectos
afetivos além dos cognitivos € mais complexa que a reciprocidade 16gica, pode-
se dizer que € uma habilidade logica especifica, que se constitui em um espago
cognitivo que organiza os sentimentos e valores morais — um subsistema auto-
organizado mediador dos aspectos cognitivo e afetivo para conteiidos morais.
Tal habilidade' foi interpretada neste trabalho como a coordenagéo de esquemas
¢ estruturas cognitivas para resolver situagBes sociais envolvendo conflito de
valores. Novas pesquisas poderiam verificar em que medida a Reciprocidade
Moral sustenta o juizo e a agdo morais? Para quais conteido morais se
verificam? Em que niveis? A Reciprocidade Moral pode ser considerada uma

habilidade necessaria e suficiente para a competéncia ética em niveis? Haveria

! A concepciio de habilidade assumida neste trabalbio ndo se refere aos modelos mecanicistas, nos quais 0 esquema é
entendido como repeticio idéntica, mas ao planc das agdes e operagbes que organizam os instrumentais cognitivos de um
sujeito. Assim, wn esquema se acomoda e se consolida devido, e para, o enfrentamento de diferentes situagbes de igual
estrutura, pode-se dizer que, por meio dos esquemas as habilidades se organizam e possibilitam o agir consciente, que no
sentido de Perrenoud (1999) “fazem parte da competéncia”. £ bom esclarecer ao leitor, que Piaget ndo se utilizon dos
termos competéncias ¢ habilidades. As inferéncias, que aqui se apresentam, 530 nossas.
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uma correlagdo entre a reciprocidade moral e a reciprocidade social? A Tomada
de Consciéncia poderia esclarecer essa relagdo de forma mais pontual? Quais

seriam os procedimentos metodoldgicos para se investigar esse fato?

Pesquisas poderiam caracterizar os sujeitos em fungdo da Reciprocidade Moral.
Nessa dire¢do temos algumas informagSes preliminares: os universitrios que
responderam 2 EDRM indicaram concordar com os argumentos 2,7,8,10,19,21
e 23 e discordar dos argumentos 1, 5 e 24. Os itens, aparentemente, agrupam-se
em niveis de Reciprocidade Moral e numa amostra de 717 sujeitos nio foi
significativa a diferenca entre os niveis de identificagdio por participantes de
sexos diferentes (Lukjanenko af all em estudo). E possivel afirmar que a maioria
se identifica com algum nivel em especial? Qual seria esse nivel? Que outras
varidveis poderiam ser correlacionadas a Reciprocidade Moral? Idade?
Religido? Desempenho académico? Participagiio politica? Nivel socio-
econdmico? Raciocinio Logico? Compreensio em Leitura? Diferencas
culturais? Quais as inter-relagdes entre as propriedades da RM. e as

observacgdes ou fatos ocorridos em um determinado ambiente?

O presente trabalho apresenta um procedimento especifico para coleta de dados
sobre a Reciprocidade Moral, cuja metodologia contribui para analisar o
conteldo das respostas, tanto em testes objetivos como em entrevistas clinicas,
que tratam de outros dilemas sociais e conflito de valores. As generalizagGes
extraidas das teorias possibilitaram a produgfo da caracterizagio geral dos niveis
de Reciprocidade Moral. Que contribuicdes e que alcance perfariam as
categorias conceituais aqui operacionalizadas? Favoreceriam a criagio de

técnicas para a observagio e ou para constru¢io de novos instrumentos?
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2. IMPLICACOES PARA O CAMPO EDUCACIONAL

A principal fungdo de qualquer avaliagio € subsidiar o educador, a equipe € o
proprio sistema no aperfeigoamento do trabalho pedagégico. Para isso, ela precisa de um
referencial tedrico forte para ser utilizada com critérios, cautela e consisténcia, sO assim
podera fornecer informagdes que possibilitam o processo decisional da equipe de
educadores.

Isso significa que, avaliar a reciprocidade moral ou qualquer outra habilidade,
competéncia ou conteido exige-se, que se defina aonde se quer chegar e que se
estabelecam os critérios, para em seguida, escolherem-se os procedimentos, cujas analises
seguirdo pautadas nos referenciais estabelecidos, sem perder de vista o contexto de
produgdo das informagdes. SO assim, a avaliagdo podera subsidiar o processo de tomada de
decisdes em busca de objetivos estabelecidos para a realidade educacional avaliada.

Exposto isso, seguem-se, em itens, algumas consideragdes apoiadas em autores que
participaram, virtualmente, da discusso no percurso deste trabalho e que, no nosso
entender, compartilham dessa vis3o sobre a avaliagio®, que ora se faz util para aplicar e

analisar os dados a partir da EDRM:

a) Em primeiro lugar, a escolha do instrumento de avaliag@o deve estar intimamente ligada
a questdio fundamental: o que se pretende buscar por meio das respostas dos sujeitos? O
exercicio do avaliador € o de transitar com o veiculo adequado {os meios) entre as suas
intengOes e os seus fins. Se o que se procura, € a resposta certa ou errada, o percurso €
um. Se o que se pretende, ¢ acompanhar o raciocinio, o percurso € outro. Porém, ambas
questdes tém algo em comum que, conforme orienta Macedo (1999), € o pardmetro ou
referencial que da significado ao resultado obtido. No caso da EDRM o referencial
tedrico € o da reversibilidade Iogica, onde os resultados séo integrados e comparados
para entdo serem interpretados em fungdo de seus objetivos: verificar a reciprocidade
moral — a logica das relagdes sociais (a regularidade — o que orienta as razdes do

sujeito). Nossa intengfo, ao optar pela EDRM, foi a de mobilizar os esquemas mentais

2 A organizagdo desta parte do texto foi inspirada em Souza (1997), portanto seguiu as indicacdes dessa autora, cujo texto
se apresenta de forma tio adequada para sisternatizar nossas idéias. Dessa forma, € preciso esclarecer que, néo fol possivel
resistir a tentag8o de citar literaimente os Emiles € as possibilidades da avahag8o segundo essa autora.
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‘de um sujeito e identificar em suas respostas aqueles esquemas, dos quais o sujeito faz uso
e ndo se busca, com esse instrumento, a resposta certa ¢ nem o como se chega a uma
resposta. O objetive definido para o novo instrumento psico-educacional foi o de
reconhecimento, mas um reconhecimento consciente. Com base em Macedo (1999),
acredita-se que a EDRM previu o percurso, seguiu o referencial tedrico para que tal
reconhecimento ndo se desvie da finalidade da avaliagio num “jogo de adivinhagdo ou
mesmo auto-enganacdo” (Macedo, 1999). Segundo esse autor, a avaliagdo pode assumir o
carater de “jogo” para o qual € necessario o planejamento e o uso de estratégias de acdo em
busca de um objetivo. Macedo (1999), esclarece a semelhanca entre a avaliagdo e o jogo de
regras em dois sentidos: para o criador do jogo de regras e para o jogador, que se
relacionam, dialogicamente, no percurso da forma. O propésito ao elaborar a “Escala de
Disposi¢@o para a Reciprocidade Moral” foi estabelecer um dislogo entre a forma de pensar

e a estrutura cognitiva do jogador;

b) Para se conhecer algo é preciso dispor de esquemas ou construi-los na interacio com o
meto e para fixa-los ou reconstrui-los, faz-se necessaria a ativagio daqueles esquemas.
Ainda segundo Macedo (1999), a recorréncia a esquemas logicos disponiveis
promovida pela avaliagdo ¢ importante para a tomada de consciéncia do sujeito, para
incomodar o sujeito e leva-lo a reconstrui-lo em novas estruturas para sua fixagdo e
utilizacfo nas mais diversas situagGes. De fato, observamos isso, ao colher dados para
outra pesquisa. Os sujeitos que responderam a EDRM pareceram perturbados, bem
como interessados em continuar discutindo o dilema moral — varios estudantes, ao
entregar o protocolo faziam questdo de aproximar a situagdio da “prova” a de seu
cotidiano nos relatando situagdes vividas com algumas semelhancas na sua forma de
pensar. Assim, suspeitamos que as relagbes sociais podem ganhar qualidade com o
recurso da reciprocidade logica. Para isso, um primeiro passo seria o reconhecimento de
esquemas logicos, o uso consciente pelo sujeito para, entdo, confrontd-lo com a
diversidade promovendo equilibra¢es majorantes. Tal promogdo, pode ser verificada
com outros “jogos” e ndo s6 com a avaliagio experimental, mas em dinimicas que
impliquem na resolugdo de problemas e envolvam a auto-avaliagio e a hetero-

avaliagdo. Acredita-se que nossa observagio esti em consonéncia com o que defendem
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d)

outros autores para uma educacio construtivista {Lima, 1973, 1999, Macedo 1999,
Mantovani de Assis 1992; Vinha, 1997, Puig,1998);

O uso da escala “EDRM” poderia fazer parte de um programa de intervengdo inicial,
como uma alternativa que depende de analises interpretativas pautadas nos referencias
teoricos, pois, sem elas perde-se toda a riqueza implicita na avaliagio tida como
diagndstico, que serve para conhecer, respeitar ¢ desencadear um processo de
crescimento humano em busca de sua autonomia. Se o uso da escala “EDRM” for
independente ou inadequado, teme-se o risco de a mesma vir a somar corm alguns outros
testes que sO classificam e rotulam sujeitos, preconceituosamente, o que por nos €

considerado inaceitavel,

O processo avaliativo sugere partir do pressuposto de que se “defrontar com
dificuldades é inerente ao ato de aprender” (Souza, 1997, p.227). Assim, o diagnostico
a partir da EDRM ndo devera ser utilizado para culpar ou absolver o educando ou o
educador, mas para verificar uma tendéncia quanto ao nivel de insergfo social utilizado
para resolver uma questdo social especifica (nivel de reversibilidade logica), que pode
ajudar a entender as possibilidades de interagfio social do educando em fungdo das
condi¢Bes oferecidas. Nesse sentido, as questdes propostas por Souza (idem, p.228), s&o
também questSes de avaliagbes das relagBes interpessoais: os problemas que o
estudante vem enfrentando, as razdes de ndo terem alcancado os objetivos definidos
para e pelo grupo e os resultados produzidos pelo educando em suas agdes, cuja forma,
nio se da, apenas, com o uso do instrumento e da andlise de uma situacio soctal

especifica;

Sobre o alcance de objetivos relativos a ética no referente ao cotidiano educacional as
contribui¢cdes de Aquino (2000) orientam a sua possibilidade. O trabalho pedagodgico €
realizado em um tempo e espaco com circunstincias especificas, cujos elementos ja
indicam que o nivel de reciprocidade ilimitada nfo parece ser um critério para uma
verificagdo bem controlada a partir do cotidiano. Percebe-se, dessa forma, que de uma
perspectiva institucional a ética € pontual e reflete no nosso entender, no maximo um

nivel 111 de Reciprocidade Moral. Assim, parece menos utdopico o alcance do
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desenvolvimento da autonomia nas institui¢des de ensino e a nossa contribui¢io, como
educadores, parece, desse ponto de vista, mais proxima e palpavel. Os critérios de
avaliac3o poderiam considerar o Nivel I de Reciprocidade Moral como ponto de partida
e procurar promover o desenvolvimento de todos os participantes do processo educativo
aos niveis mais elevados, onde o sujeito se conhece, respeita-se, respeita 0 outro, a
instituigdo, o conhecimento, aprendizagem, o “contrato pedagodgico”, enfim que
corresponda a0 nivel de reciprocidade social mais elevado de fato. A condigio
necessaria para isso se remete ao educador e seu compromisso ético-politico perfazendo

uma coeréncia entre o seu projeto e sua agio nas relagdes interpessoais;

f) Destaca-se o ponto de vista de Souza sobre as pesquisas que tratam da avaliagdo. Ela
aponta que as pesquisas “tém demonstrado conseqiiéncias psicologicas e sociais
adversas em funcdo do uso da avaliacdo de forma classificatoria, punitiva e autoritaria
e que, quando praticada apenas de modo classificatério, supde-se, ingenuamente,
neutra como se ndo estivessem implicitos, nessa pratica, a concepedo de Homem e o

modelo de sociedade que se quer construir” (Souza, 1997, p.229);

g) Tal forma unilateral de avaliar n3o considera o contexto e suas condicdes e pune
justamente, os estudantes que “sofrem de uma situagdo social adversa” * (Souza,
idem). Esses, necessitam de que as instituicdes de ensino “proporcionem os meios
adequados que minimizem as suas dificuldades” (ibidem), no presente estudo, elas se
referemn a dificuldades de interacdo social e, assim as instituicSes podem possibilitar o
desenvolvimento do raciocinar sobre questdes sociais de forma mais abrangente. “4
avaliagdo apenas como instrumento de classificacdo tende a descomprometer a equipe
escolar com o processo de tomada de decisio para o aperfeigoamento do ensino, que ¢
a fungdo basica da avaliacdo” (Souza, 1997, p.229). Ela deve estar contemplada nos

seus projetos pedagdgicos e na sua concretizagio de forma coerente;

3 30UZa, Clarilza Prade de Souza. (1997). Avaliagico Escolar: Limites e

Possibilidades. In: SOUZA, Eda, C.B. M. et.al. (orqg) {1997.) Acompanhamento e
Avaliagio de Alunos. Cursco de Especializagiio em Avaliacdo a Distancia, v.4,
Universidade de Brasilia, FE, Cdtedra Unesco de Educacgic a Distdncia, p.227-
230C.
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h) “A avaliacdo ndo deve ser empregada quando ndo se hd o interesse em aperfeicoar o

»

trabalho pedagogico e, conseqiientemente, quando ndo se definiu o sentido que serd
dado aos resultados da avaliagdo” (Souza, 1997, p.229). Essa idéia parece aceita por
varios autores citados neste trabalho como Aquino (2000); Macedo (1999) e Lima
(1999). Dessa forma, a avaliag@o escolar exige que o professor tenha a clareza, antes de

sua utilizagio, sobre o significado que ele atribui a sua agio educativa;

A avaliagd@o da reciprocidade moral pode ser vista como qualquer outra. Ainda segundo
Souza (1997, p.230), ela € “confra-indicada para fazer prognostico de sucesso na vida.
Contudo, o0 seu mau emprego pode causar danos em seu autoconceilo, impedir que o
sujeito tenha acesso a um conhecimento sistematizado” , que no caso da reciprocidade
moral, se refere a0 como o sujeito pensa nas questdes sociais — como coordena seu
“eu” com outros e com o mundo social e, “portanto, restringe a partir dai suas

oportunidades de participagdo social”;

Por fim, a atribuigio de um “score” se mal interpretado, pode ser um recurso
simplificado que identifica o estudante numa escala. Acredita-se ser preciso entender o
significado desse “score” no processo educacional contextualizado, para ndo limitar a
perspectiva de analise do desenvolvimento do educando e a possibilidade de o educador
compreender o processo de relagBes interpessoais que coordena em sala de aula

(ibidem).

3. A EDUCACAO E O DEBATE INTERDISCIPLINAR - QUESTOES
FILOSOFICAS, SOCIAIS E PEDAGOGICAS

O fato deste trabalho ter, prioritariamente, se baseado no conhecimento cientifico da

Psicologia Moral de Jean Piaget para buscar compreender como se constroem orientagdes

intimas para a conduta moral, e por conseguinte dentro de uma abordagem indutivo-

dedutiva e experimental, ndo exclui o ponto de vista filosofico, do dialogo mobilizado nesta

esquisa, muito pelo contrario. Essa idéia instigou uma re-aproximacio entre o “ex-futuro-
pesq

filosofo” em sua condigo de “aposentado” e o epistemdlogo, no qual nos baseamos.
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Se a base da reflexdo filoséfica é hipotética-dedutiva, quando trata de refletir sobre
valores morais, os filosofos buscam compreendé-los, coordenando e avaliando os
conhecimentos produzidos na vida e na ciéncia. Foi isso que se entendeu a partir da idéia
de “filosofar” de Comte-Sponville (1999, p. 495): “¢ pensar sem provas, é pensar mais
longe do que se sabe, mas submetendo-se — o mais que podemos, o melhor que podemos —
as restrigbes da razdo, da experiéncia e do saber. E como uma ciéncia impossivel, que se
alimentaria unicamente de sua propria impossibilidade” e essa é a condigdo “sine qua
non” da Filosofia.

De acordo com os autores, o lugar da Filosofia esta entre o universal e o singular, o
universal se refere a razio e o singular a uma existéncia. No caso da razio, em Ciéncia e em
Filosofia ela € 2 mesma, ou seja a técnica, a habilidade argumentativa, a logica. Porém, ao
contrario das ciéncias, a Filosofia ndo tem carater demonstrativo. A questdo que se coloca é
em que se aproximam o ex-futuro-filosofo e a Filosofia Contemporanea de Ferry e Conte-
Sponville?

Como ja se apontou, Piaget demonstrou, empiricamente, comprovou suas hipoteses
tedricas e fez ciéncia. No caso da moral, o epistemdlogo de Genebra demonstrou como a
consciéncia de st se constréi e evolui, ou melhor, para utilizar termos de Piaget: “como
ocorre o aperfeicoamento dos comportamentos em sua orientagdo intima’(Piaget, 1932,
p.242) Sem davida sua contribui¢do € arrasadora para os conhecimentos sobre a moral e a
ética da optica cientifica. Sobre a moral, no caso estudado por Piaget, a identificada em
seus experimentos como moral da heteronomia € propria do dever da ordem, da obediéncia,
do respeito unilateral, da regularidade externa que define condi¢Ses de vida em comum.
Essa precisa ser superada, ndo € sabia e negativa se assim permanecer. A sabedoria do
viver, para ele, parece estar na conquista da autonomia moral, esta do bem da reciprocidade
e do respeito mutuo. E essa sabedoria Piaget também demonstrou, sé que o fez, verificando
a autonomia moral, a ética, por meio de juizos, raciocinios, coordena¢des mentais.

A pergunta que, no nosso entender, Piaget deixou para ser resolvida pode ser assim
formulada: como se comportar de acordo com a orienta¢do intima? Sabemos que s a
cooperagdo leva a autonomia, mas como efetivamente ser auténomo, cooperativo? Como
pensar, sentir e agir coerentemente? Como viver em harmonia com seus contextos internos
e externos? Essas questOes parecem bem proximas das que constam do preimbulo de

Comte-Sponville e Ferry (1999) numa reflexdo sobre a sabedoria dos modernos:
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“Como viver? E a questdo principal, pois contém todas as demais.
Como viver de uma maneira mais feliz, mais sensata, mais livre? No mundo
tal como é, ja que ndo temos opgdo. Na época que é a nossa, ja que fodas as
op¢bes dependem dela. Para transformar o mundo? Para se transformar?

Ambos. Um pelo outro. 4 acdo é o caminho. Mas gue so vale pelo

pensamento gue iluming. O mdximo de felicidade no mdximo de hicidez: é o
que os antigos chamavam “sabedoria” que dava sentido a filosofia e a vida
deles... a nossa ndo poderia reproduzir, pura e simplesmente a deles. O
mundo ndo é o mesmo... A vida é breve demais preciosa demais, dificil
demais, para que nos resignemos a vivé-la de qualquer jeito... Como viver?
Se a Filosofia ndo responder a essa questdo, para que a Filosofia? (Comte-
Sponville & Ferry ,1999, p.5)

A guestdo da reciprocidade social, definida no seu mais alto nivel parece resgatar a
unidade entre a sabedoria e o conhecimento. De fato, a quest3ic da cooperagio, no seu mais
alto nivel, no foi demonstrada, experimentalme;hte por Piaget, mas ¢ uma hipotese
deduzida por esse pesquisador depois de produzir coordenar e avaliar os conhecimentos
sobre o juizo moral, parecendo estar proximo de'élguns pontos propostos pelos fildésofos
Comte-Sponville & Ferry (1999), assim mais proximo de “futuro filosofo” do que de “ex-
fildsofo™. Isso merece maior atencio em novas pesquisas.

O tema Piaget “ex” ou “futuro fildsofo” j& foi alve de estudo de Freitag (1991), sé
que a aproximagio realizada por ela ocorreu entre Piaget ¢ Habermas. Nesse ponto, apenas
é possivel entender com respaldo das pesquisas de Freitag que o “ex-futuro-filésofo”,
desencantado com certas tendéncias irracionalistas, que segundo ele, iludiam a Filosofia,
acabou por optar pela Ciéncia, porque a Filosofia da época nao era suficiente. Segundo
Freitag, sua opcio foi na verdade “em jfavor da razdo, compreendida como razdo
intersubjetiva, cooperativa, sujeita ao controle e a experimentacdo. Ao defender essa
posi¢do Piaget é ao mesmo tempo herdeiro da Filosofia da Hlustracdo e um precursor da
teoria processual da verdade e da ética discursiva, desenvolvida nas obras mais recentes

de Habermas” (Freitag 1991, p.9).
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Barbara Freitag (1992), também discute, brilhantemente, os “Aspectos filosoficos e

socio-antropologicos do Construtivismo pos-piagetiano — I” . A autora’ acredita ser

importante ter em mente o que o “Construtivismo piagetiano e pos-piagetiano defende com

unhas e dentes” como pressupostos fundamentais, os quais, segundo ela sdo:

2)

b)

d)

filoséficos: “o homem é um ser dotadado de razdo” — Piaget defende que fazer
uso da razdo € uma possibilidade que precisa ser desenvolvida no decorrer da
vida. Freitag coloca, que de fato, é um pressuposto iluminista — “sem a razdo
teriamos a des-razdo, teriamos a loucura, teriamos a impossibilidade de pensar
no mundo, de ordenar, de construir uma concepgdo sobre o mundo, da natureza
e o mundo social, ou seja, a sociedade” (Freitag, 1992/1993, p.28);
antropolégicos: “existem certos universais na vida humana, como por exemplo
a necessidade de regulamentacdo da vida social”. Os jogos de rua inspiraram a
pergunta de Piaget para os estudos sobre o juizo moral: essas regras dos jogos
podem ser aplicadas em situagdes de vida? — * Os homens que vivem em grupos
estabelecem, inevitdvel e independentemente do momento histérico, do tugar ou
do espago que ocupam no globo, regras de comvivio entre si” (Freitag,
1992/1993, p.29),

sociologicos: apesar de opor as teses sociologicas centrais, Piaget acredita que
somos produto do nosso meio, somos co-estruturados pelas estruturas macro e
micro sociais, mas ndo somos meros reflexos dessas estruturas — ha um espaco
de autonomia ¢ liberdade em cada ser individual - o mundo social é resultado
de acordos, elaboragdo conjunta de normas — a validade vai do acordo e da
consciéncia. “ O individuo de fato, ndo é onipotente, ele é limitado pelo social,
ele é controlado pelo social e ele muitas vezes , ¢ tolhido pelo social. Mas o
social é um pré-requisito para que ele desenvolva, dialeticamente, essa
capacidade de individualizacdo™ (Freitag, 1992/1993, p.31);

psicologicos: a agdo sobre o mundo ~ sem agfo ndo haveria pensamento, nio
haveria argumentagio ou juizo. E agindo no mundo, agindo sobre o mundo,
interagindo no mundo que o individuo constréi as estruturas de pensamento. “ 4

acdo em pensamento ndo ¢ outra coisa sendo a acdo refletida, interiorizada em

* Freitag, B. (1992) Aspectos filosoficos e sécio-antropologicos do Coenstrutivismo pos-piagetiane — L In: Grossi, Ee
Bordin, I (orgs). (1993) “Construtivismo pds-piagetiano: um novo paradigma sobre aprendizagem”, Petrépolis, RJ:Vozes.
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estruturas mentais” (idem, p.32). Piaget privilegia a razdo “como a forma, ndo
de controlar, mas de conter as pulsbes cegas, muitas vezes inconscientes, com o
auxilio da razéo”. “Piaget tem clareza de que os valores e conteudos éticos sdo
contextualizados, dependem do contexto historico, da cultura, dependem da
maneira como a sociedade os define” (Freitag, 1992/1993, p.33) A cnanga
constroi sua consciéncia moral na interagdo com o mundo e suas normas sociais
-4 construg:&l”c;)‘l dc}i moralidade resulta de um processo de conscientizagdo, da
insergdo da criahg& no mundo social” (Freitag, 1992/1993, p.34).
Ao final do texto Freitag defende a grande vantagem do Construtivismo, para quem
“ele permite a argumentacdo critico-reflexiva sobre a sua propria teoria, permitindo com
isso sua refo}'nmlag:&o, sua reconstrugdo, sua reorientagdo” (Freitag, 1992/1993, p.43).
Esses préssupostos sugerem, novamente, a aproximagéo com a Filosofia Moderna.
Quando os autores Comte-Sponville & Ferry (1999), dizem que “4 gcdo € o

caminho. Mas que s vale pelo pensamento que iluming”, voltamos & coeréncia buscada

por Piaget e a questdo do didlogo intersubjetivo que o distancia de uma esséncia
individualista, da qual é t3o criticado equivocadamente. Com efeito, para Piaget “a acdo ¢
o cerne que explica o desenvolvimento” e ¢ cristalina a evidéncia de Piaget sobre a
evolugio da inteligéncia. Para ele, a evolugdo € movida e acompanhada por mudangas nas
formas de interacdo social e envolve a cognigdo ¢ o afeto. Essa idéia é compartilthada por
pesquisadores da linha piagetiana (Domingues de Castro, Mantovani de Assis, De Souza,
De La Taille, Brenelli , Lukjanenko, Vinha).

Assim, podemos levantar a hipotese de que a consciéncia das agdes ¢ a chave que
pode abrir novos caminhos para a Ciéncia Moral. E nesse campo, ampliar as contribui¢des
da Psicologia para continuar inspirando a Filosofia € a Educagdo.

Reconhece-se que as agdes morais que perfilam o viver, sabiamente, parecem
escapar ao controle cientifico e se assentar no campo da Filosofia. A Psicologia Moral tem
tentado explicar, mas seus avangos se referem ao que é préprio de seu objeto o “eu” e as
“representagdes de si” com base em suas agbes e interagdes no mundo.

Nessa linha, como apontamos anteriormente, os trabalhos de De La Taille (2000)
trazem contribuicdes fundamentais. Aqui, neste capitulo de implicagBes, pode-se
reconhecer que além da vertente psicologica, o olhar interdisciplinar do autor tem apontado

orientagdes parz a dimens#o educacional, com propostas tanto para a maturidade como para
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a exceléncia, especialmente quando trata de virtudes morais. Nessa diregdo, aproxima-se da
Filosofia e a articula com a Psicologia e a Educagio, possibilitando orientar novos rumos
para a continuidade de estudos como ¢ nosso, os de Freitas (1997) e de Aradjo (1998)
salientados na introducio desta tese.

De nossa parte, a presente pesquisa sobre a reciprocidade moral fica disponivel 2
apreciag@o, 4 experimentagio em novas pesquisas e a ser discutida entre os estudiosos da
comunidade cientifica.

Para encerrar, algumas questGes sobre critérios para a atua¢iio do educador: se a
agdo € o cerne que explica o desenvolvimento, as relagbes interpessoais ndo constituiriam o
cerne do processo educativo? Quais seriam os critérios para a atuagdo profissional do
educador? Que pensamento ilumina sua pratica pedagdgica ao planejar, executar e avaliar o
trabalho educativo?

Comte-Sponville (1999) pode ajudar a responder se fizermos um paralelo. Sobre
virtudes ele questiona: que filosofo ndo tem um tratado de virtudes? Ele tem. Nos
questionamos, teriam os educadores alguns principios orientadores de suas agbes e
interagbes? Haveria uma coeréncia entre 0s seus principios e as suas a¢gdes? Quais seriam as
virtudes de um educador?

Desenvolver as competéncias ética (integradora das demais), técnica, metodoldgica
e politica podem ser uma resposta para o educador.

Qutro caminho alternativo para o educador responder as questdes levantadas seria
buscar o conhecimento cientifico como “verdade” e, com ele, buscar a beleza da davida que
move as paixdes em qualquer area do saber. Sabemos que a divida nem sempre é tida
como bela, pois muitas vezes observamos o belo no produto final, ou seja, na arte final e
ndo na construgdo da “verdade” seja ela do saber, da arte ou das relagdes. Assim, uma
alternativa possivel € buscar a sabedoria do bem viver — licida e felizmente.

Ficam, neste trabalho, lan¢adas propostas para o “pesquisador”, seja ele educador ou

educando.
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Anexo 1- A versido do DIT utilizada no estudo-piloto

PROVA - JUIZO MORAL'
Objetivo:

Saber sua opinido sobre um problema social. Lembre-se: aqui néo existem
respostas corretas. O que interessa € a sua opinio pessoal.

Como Responder:
Primeiro leia atentamente a histéria-problema: Joao e o remédio.

Num pais da BEuropa, havia uma mulher que estava quase & morte porque sofria de cincer. Existia
s6 um remédio que os médicos achavam que poderia salva-la: era um remédio que um famacéutico
da mesma cidade tinha inventado recenmtemente. Saia um tanto caro para s¢ fazer esse
medicamento, além disso o farmacéutico cobrava dez vezes mais do que Ihe custava para fazer: ele
gastava R$ 2.000,00 em material e cobrava R$ 20.000,00 por uma pequena dose do remeédio. Jolo,
assim mesmo, conseguiu juntar s6 a metade. Falou com o farmacéutico pedindo abatimento, ou
que, pelo menos o deixasse pagar o restante mais tarde, pois sua mulher precisava mesmo do
remédio. Mas o farmacéutico disse que néo vendia por menos, nem vendia fiado, pois queria era
ganhar dinheiro. Entio, havendo tentado todos os meios legais, Jo&o desespera-se ¢ pensa em
assaltar a farmaécia e furtar o remédio para sua esposa.

Jodo podia furtar aquele remédio?
Podia furtar { } Nao sei decidir { ) Nao podia furtar ()

Grau de importéncia:
Mixima Grande Média Peqguena Nenhuma

1. As leis da sociedade devem ser obedecidas. Elas
garantem os direitos e obrigagbes de cada cidadio, e
sio definidas por padries sociais,

2. Jodo & um marido amoroso, ¢ normal que chegue a
furtar para atender a sua guerida esposa.

3.Nio importaria o fato de passar algum tempo na
prisio, s¢ ao sair de 14 tivesse a muther curada,

4. Joio é um hnador profissional, ele tem enorme
prestigio junto a hitadores profissionais.

3. Jodo esta furtando em beneficio de outra pessoa e
ndo em seu proprio beneficio,

5. Os direitos do farmacético quanto ao seu mvento
devem ser respeitados.

7 A essénoia de viver comta mais, tanto
individualmenie como socialmente, gue o destino de
MOTTEL.

2. A autoconsciéncia de uma pessoa, com seus padrdes
de direitos e deveres. deve orientar sus aclo.

9. O farmacéutico estd se valendo de uma lei que sé
protege os Ticos.

10. A lei, nmeste caso, estaria atrapalhando 2 mais
profunda aspiragiio de qualquer membro da sociedade.

11. O farmacéutico merece ser furtado pelo fato de ser

mesquinho ¢ cruel.

12, Furtar, pum case como eSte, trariz mais beneficio
para a sociedade mteira.

Da lista das 12 questdes acima, escolha as 4 mais importantes:

1° mais importante: 3% mais importante:

2° miais importante: 4* mais importante:

! Versdo parcial do DIT de Rest adapiada e utilizada por Bzuneck (1979) — TJIS (Teste de Juigamento de
Situacbes), com algumas alteragdes na redacdo dos itens de acordo com o estudo “piloto-do pilota” .
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Anexo 2 — A reciprocidade logica e a reciprocidade moral

Segue-se abaixo um quadro que ilustra a construgio da nogio de massa com base em
Piaget (1976) em seguida um outro, que apresenta um exercicio de extensdo tedrica para interpretar
a construcédo do juizo moral.

A equilibraciio e a construgéio da nogiio de conservagio de massa’

Nivel I - Nao hd conservagio. O sujeito centra-se apenas em uma das caracteristicas transformadas, em geral, no comprimento do cilindro

(salsicha). Uma resposta tipica deste nivel ¢ “Tem mais massa porque ela & mais comprida” .

s  Obs. 8 = A agio deprolongar leva o sujeito 4 percepgio do alongamento (considera s6 o gue vé e, no caso, num sentido inico}.

«  Obs, Q = Aumento do comprimento, sem considerar outras dimensoes.

e Coord S g O = A quantidade aumenta por comparagioc dos estados iniciais ¢ finais (no semtido estatico), nio considerando as
transformacdes (inferéncias).

s Conduta alfs = A transformaglio é ignorada.

Nivel I - Nivel de transicio

Obs, S. permanece centrade nos alongamentos, 0 sujeito comega a perceber duas espécies de Obs. O : o alongamento e o afilamento.

®  As coordenagbes inferenciais Coord. §. e O permanccem em equilibrio instével: quando o sujeito se centra no alongamento diz que
aumnenta a quantidade de massa.

®  Quando o sujeito se centra no afilamento diz que diminui 2 quantidade de massa
Nivel I - Nivei de transigao

Neste nivel ocorrem mudangas entre os Obs. 8. e os Obs, 0, os resultados observados nos objetos levam & solidariedade entre 0 esticar e o afilar.

e O relacionamento entre os Obs.O e os Obs. 8. faz surgir a Coord 8. ¢ O - o sujeito ndo se limita mais a uma comparacio estitica entre um
estado inicial e um estado final, j4 ha nm inicio de compresnsio da transformag@o.

s  Neste nivel pode parecer que hd conservagiio, mas o sujeito ainda nio justifica. O que falta neste nivel € a compreensio de que aumento e
diminuigio se compensam.

Conduta beta = Hé uma reagio i perturbagio, hi uma alteragfio das partes do sistema (a consideragio da solidariedade) e o todo do sistema €
conservado, isto &, a estnmura nic muda, ainda nio é operatdria para este conteiido, pois ainda ndo hd a conservagio da quantidade de

THassa.

Nivel IV - Ha conservagio. (Sttuagdo relacional)
® O sujeito compreende a solidariedade entre as agdes de alongamento e afilamento.
®  ObsS. eObs. O = A reciprocidade das agbes de alongamento ¢ afilamento sfio prontaments previstas.

® Coord 8. e O = implicam na modificaciio dos observaveis, introduzindo uma ligagio entre as duas transformaces: alongamento e
afilamento, essa necessidade mferencial se generaliza para outras transformagbes, come por exemplo, para o achatamento da bola

(panqueca) e observamos que 2 conservagio € concebida de imediato sem a tentativa de verificagio empirica.

® Conduta gama = HA reagio a perturbagdo, hé alteragio das partes ¢ do tode, rompe-se a estrutura e a interagio caracieriza-se pela
conservagio. Agora a operacio mental adquiriv uma reversibilidade: o sujeito compreende que a iransformagio real da bola para a salsicha
pode se opor a uma transformagio realizada em pensamento, gue no caso anulz ou compensa & transformagdo realizada. Hé, ento, uma
exata comespondéncia entre negagGes & afirmagdes fruto de equilibragdes por regulagies cuja reversibilidade constitui o resultade e ndo 0

motor,

Procurou-se inicialmente sistematizar o movimento de observaveis e coordenagdbes com
base em Piaget, para situagdes que envolvessem o conteido moral e a prova selecionada para
itustrar foi a de Kohlberg.

2 Piaget, Jean . “A equilibracio das estruturas cognitivas”, R. J., Zahar editores, 1976.
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A equilibracdo e a construcdo do juizo moral 3

Nivel I - Heterbnomo - Nao ha conservaggio. O sujeito centra-se apenas em uma perspectiva nia sua propria, podendo até confundir a

sua com a da autoridade (lef). Uma resposta tipica deste nivel € “Néo. Porque o roubo ndo se justifica. E errado. O roubo nio se

Jjustifica por amar ou no amar. No se justifica o roubo para nada. ..

e Obs. 3. = A agho de obedecer a autoridade leva o sujeite a uma confuséio da percepcdo interma com o0s acontecimentos externos
(considera s0 o que vé e, no caso, num sentido Gnico).

¢ Obs. O =0 furte. O sujeito observa isoladamente o rompimento com a lei.

e Coord S. ¢ O = O objetivo (o furto) ¢ o subjetivo (as intengdes) sdo vistos separadamente (no sentido estitico). “Ele roubou
deve-se responsabilizar por isso”

* Conduta alfa = O sujeito nem entra em conflito.

Nivel H ~ nivel heterdnomo

® Obs. S. permanece centrado no seu ponto de vista, mas teconhece que o outro também tem wm ponto de vista a defender, o
sujeito comega a perceber duas espécies de
Obs. O : o propric € o do outro. Ex. seu amor pela esposa e a Jei.

® As coordenacBes inferenciais Coord. S. g O permanecem em equilibrio instavel:
® Quando o sujeito se centra no seu amor diz “o amor fala mais alto” “deve roubar”
® Quando o sujeito se centra na lei diz que “é efrado, ¢ contra a sociedade, Heinz deve ser julgado”

Nivel IIT - Nivel de transi¢io

Neste nivel ocorrem mudangas entre os Obs. 8. e 05 Obs. O, os resultados observados nos objetos levam 4 solidariedade entre o sen

ponto de vista € o da sociedade

¢ O relacionamento entre os Obs.0 e 05 Obs. . faz surgir a Coord.S. ¢ O - o sujeito nio se limita mais a tma comparagio estitica
entre a sua perspectiva e a da sociedade, jé ha um inicio de compreensdo da transformagfio. O sujeito estabelece o conflito entre
avidaealel

* Neste nivel pode parecer que h4 conservacio, mas o sujeito ainda nfo justifica. O que falta neste nivel é a compreensio, mesmo
bhavendo Intencdes, trocas, Tespeito sdo externos & consciéncia do sujeito, Falta 0 auto-respeito coordenado. Resposta tipica:
“Néo deve roubar, deve tentar ajuda também com pessoas desconhecidas™ ou “O prego cobrado na minha opinidio foi um crime
maior”, “Inicialmente roubar o remédio e tentar pagar depois™

Conduta beta = Ha uma reagio 4 perturbagfio, ha uma alteragdo das partes do sistema (a consideragdo da solidariedade) ¢ o todo do
sistemna € conservado, isto €, a estrutura ndo muda, ou 1o que diz respeito a uma decisdio mordl, o sujeito nfo a usa, a lei é
sagrada, a vida ¢ sagrada, entra em conflito. Os sujeitos tendem a acreditar que a figura da autoridade deveria ajustar a regra aos
interesses dos envolvidos.

Nivel IV - Ha conservagio. (Situaciio relacional)
® (O sujeito compreende a solidariedade entre a vida e alei
® Obs.S e Obs O= A reciprocidade das agbes de salvar uma vida e romper com a lei sAo prontamente previstas.

® Coord. S. ¢ O = implicam na modificagdc dos observaveis, introduzindo uma ligagéio entre as duas transformagdes: “Heinz deve
furtar, porque uma vida estd em risce, a causa ¢ justa, ele néo temn outra saida” ou “O juiz deveria julgar pela conformidade entre
fins e meios e analisar as boas intencdes dos fins”.

® Conduta gama = Ha reagio & pertorbagio, hé alteraglio das partes e do todo, usa a estrutura € a interagfio caracteriza-se pela
conservaglo, Agora a gperacio mental adquiriu uma reversibilidade: ¢ sujeito compreende que a lei deve considerar a vida
porque ela € um direito universal, se preocupa com as regras sociais e acredita que elas sfo modelos de agio definidas pela
“vontade coletiva” e diz: *...Se a obediéncia no existe & porque, ou o0s interesse particulares se sobrepdem aos universais, ou as
proprias leis niio respondem & vontade geral, e neste caso precisem ser revistas”, demonstra consciéncia e relatividade dos
valores. Pesa pros e contras ¢ compensa, considerando todos os envolvidos € a sociedade em geral. H4, entfio, uma exata
correspondéncia entre negagdes ¢ afirmactes fruto de equilibragies por regulages.

Esse estudo inicial se desdobrou no da Reciprocidade Moral ¢, nele encontrou-se algumas diferencas na

caracterizacBo dos niveis conforme se pode observar na pg 77

3 Lukjanenko MFSF. (1997). A Palavra de Piaget. Campinas, UNICAMP, trabalho de conclusio de curso realizado sob a
orientagfo da professora Rosely Palermo Brenelli, ndo publicado.
As respostas utilizadas para realizar 0 exercicio foram recortadas da pesquisa realizada em 1995 (Lukjanenko, 1995},
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Anexo 3 — O paralelismo entre os estadios de desenvolvimento cognitivo de Piaget e os
estadios de desenvolvimento moral de Kohlberg

ESTADIOS COGNITIVOS ESTADIOS MORAIS
Pré-operacional: Estadio 1 (Heteronomia):
a funcio simbdlica aparece, mas oo certo e o errado sdo determinados pela

pensamento € marcado pela centragio e
irreversibilidade.

autoridade e pela conseqiiéncia fisica das
agdes.

Operacoes Concretas:
surge a classificagdio, conservagdo a seriagdo ¢
o objetivo é diferencado do subjetivo.

Estiadio 2 (Trocas):

a interacdo cooperativa € baseada em simples
trocas, e o certo € definido como o que serve
aos proprios interesses e desejos.

Inicio das operacdes formais:

hi o desenvolvimento da coordenagio de
reciprocidade com inversdo e aparece a logica
proposicional.

Estadio 3 (Expectativas):
a énfase € dada para o esteredtipo do bom
sujetto e age buscando aprovagdo dos outros.

Operacoes formais Basicas:

surge © raciocinio  hipotético-dedutivo,
envolvendo habilidades para estabelecer
relagdes entre variaveis e orgamizar analises
experimentais.

Estadio 4 (Sistema social):

busca a manutengo da ordem social por meio
da obediéncia as leis e busca cumprir suas
obrigagdes.

Qperacdes formais consolidadas:
as operagdes tornam-se completamente

exaustivas e sistematicas,

Estadio 5 (Contrato Social):
O certo ¢ definido pelos acordos mutuos
estabelecidos por toda a sociedade.

Obs.: Neste quadre Kohiberg nfo apresenta o estadio 6.

Ele ndo se contenta com este paralelismo, quanto 3

consciéncia pés-convencional orientada pelo principio de justica. Ha diferenca de grau e de qualidade, porque
o raciocinio moral é mais rico, envolve além de objetos ¢ coordenagles, seus pontos de vista, as relagdes entre
si e a consideracfio dos efeitos de uma agio sobre todos os participantes da situag8o(Freitag, 1992).
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Anexo 4 — Os seis estadios de julgamento moral segundo Kohlberg

NIVEL E ESTADIO

VALOR MORAL

RACIOCINIO MORAL

PERSP. SOCIAL DO
ESTADIO

Nivel I
Préconvencional

Estadio 1: Moralidade
Heterénoma.

Submeter-se a  regras
apoiadas  por  castigo;

Evitar o castigo. Poder
superior da autoridade.

Ponte de vista egocéntrico.
Nao considera os interesses

obed;t::nc;a- . pela dos outros nem os reconhece
obfbdlencm, evitar  dano como diferentes dos seus;
ﬁsaco. 2 possoas @ nio relaciona os pontos de
propriedade. viste. Considera &s agdas
mais fisicamente do que em
termos  psicologicos dos
demais. Confunde a
perspectiva  da  autoridade
com a propria.
Estadio 2: Individualis-mo. Fins
instrumentais e trocas. Perspectiva individual
Seguir regras s6 por|Satisfazer os prOprios| congreta  Reconhece  que
interesse proprio imediato; | interesses em um mundo [todos tém  interesses a
agir para satisfazer os|onde se deve reconhecer | satisfazer e que podem entrar
proprios  interesses e |que outros também tém | em conflito, o bem € relativo
necessidades e permitir | interesses. (mo sentido individualista
aos outros que também o concreto).
facam.
Ignalitarismo  ingénuo e
orientagdo para troca €
reciprocidade.
Nivel I
Convencional

Estadio 3: Expectativas
interpessoais mittuas.
Relagdes e conformida de
interpessoal.

Viver de acordo com ¢
que as pessoas que o
cercam  esperam de um
bom fitho, irmfo, amigo
etc.. “Ser bom” €
importante ¢ significa ter
bons motivos ¢ mostrar
interesses pelos demais.

Ha a2 necessidade de ser
mma bos pessoa aos
proprios othos e aos dos
demais: preocupar-s¢ com
os outros, acreditar na
Regra de Quro, desejo de
manter as  regras e
auwtoridade que apdiam a
boa conduta tipica.

Perspectiva do individuo em
relagio a outros individuos.
Consciéncia de sentimentos
compartilhados, acordos e
expeciativas que tém
prioridade sobre os interesses
individuais.

Relaciona pontos de vista
através da Regra de Owro
concreta, pondo-se no lugar
dos outros. Entretanto ndo se
considera uma perspectiva de
sistema generalizado.
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NIVEL E ESTADIO

VALOR MORAL

RACIOCINIO MORAL

PERSP. SOCIAL DO
ESTADIO

Nivel II:
{continuagio)

Estadio 4: Sistemma social e
consciéncia.

Cumprir deveres com 0§

i se esteja
comprometido, as leis serfo
mantidas exceto em casos
extremos quando enfram em
conflite com outras regras
sociais fixas. O bem esta
também em contribuir com a
sociedade, grupo ou
instituicgo.

Manter a instituigio em
funcionamento e evitar um
colapso no sistema “se todos
assim o desejarem”,
imperativo de consciéncia
cumprir  suas  obrigagbes
definidas. {Facilmente
confindido com a crenca nas
regras € na autoridade do
estadio 3).

Diferenca o ponto de vista da
sociedade dos acordos ou
motivos pessoais. Assume 0
ponto de vista do sistema que
define papéis ¢ regras;
considera as  relagles
interpessoais come parte do
sistema.

Nivel H1:
Pas-Convencional

Estadio 5: Contrato Social ou
utilidade e direitos
individuais.

Estadio 6: Principios Eticos
Universais.

Ser consciente de que se tem
uma variedade de valores e
opinibes, ¢ que a maiora de
seus valores € regras sdo
relativos a seu grupo.

As regras sdo nommalmente
mantidas pelo bem da
imparcialidade e por serem o
contrato social.

Alguns valores e regras sdo

relativos (v.g. a vida e a
Itberdade) devem ser
mantidos em  qualquer

sociedade mndependente da
opinido da maioria.

Conforme principios éticos
escolhidos por si mesmo. As
leis e os acordos sociais sdo
normaimente validos porque
se apdiam em tais principios.
Quando as leis violam, gje-se
de acordo com seus proprios
principios.

Os principios sfo universais
de justica: a igualdade dos
direitos humanos e respeito a
dignidade dos seres humanos
como individuos.

Sentido de obrigaciio de lei
por causa do contrato social,
de ajustar-se as leis pelo bem
de todos e a proteghic dos seus
direitos. Um sentimento de
compromisse de  contrato
aceito livremente, para com a
familia, arnizade, confianca e
obrigacbes de  trabalho.
Preocupacio de que as leis e
os deveres se baselam em
calculos racionais de utilidade
geral: “o maior bem para o
maior ndimero possivel”.

A crenca, como pessoa
raciopal, na validade dos
principios morais universais e
um sentido de compromisso
pessoal com eles.

Perspectiva  antetior &
sociedade. O  individuo
raciopal  consciente  dos

valores ¢ direitos antes de
acordos e contratos socials.
Integra as  perspectivas
através de  mecanismos
formais de acordo, contrato e
imparcialidade objetiva.
Congsidera pontos de vistas
legais e morais, reconhece
que, 4s vezes, estio em
conflito e sente dificuldade
em integra-los,

I8

Perspectiva de um ponto
vista moral do gual partem os
acordos sociais.
perspectiva € a de um
individuo  racional = que
reconhece a natmeza da
moralidade cu o fato de que
as pessoas sdo fins em si
mesmas, & como tais, devem
ser tratadas,

T

HERSH, Richard H.; REIMER, Joseph; y PAOLITTO, Diana P. “El Crescimento

Moral.

De Piaget a Kohlberg”. Madrid, Narcea, S.A. Ediciones, 1984, pag. 55-56.
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