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Helena Antipoff

Pensamento e Acao Pedagogica
a Luz de uma Reflexdo Critica

Resumo

Através do estudo do pensamento e da acio pedagdgica da psicéloga russa Helena
Antipoff, cujo trabalho no Estado de Minas Gerais, a partir dos finais da década de
1920, para onde veio a convite do entao Secretério do Interior Dr. Francisco Campos, se
procurou mostrar o papel ideoldgico do intelectual para a manutengao e consolidagao
do poder politico. Ao mesmo tempo em que, no caso especifico da educago, se
verificou que a préatica pedagdgica, muito além do discurso que a orienta, pode vir a
ser transformadora.

A psicéloga, tendo atuado na drea da Psicologia, formando professores e traba-
thando com deficientes mentais e na drea de preparacdo do magistério rural, alcangou
renome nacional e internacional e empreendeu através do auxilio da iniciativa privada,
uma instituicdo rural de cunho educativo para os sub-dotados e pessoal destinado ao
magistério nas zonas rurais.

Abstract

By examining the way of thinking and acting of the Russian psychologist Helena
Antipoff we intended to point out the ideological role of intellectuals in efforts to
preserve and consolidate political authority. She came to the Sate of Minas Gerais
in the late 1920’s after being invited by the Secretary of Internal Affairs Dr. Fran-
cisco Campos. In the specific case of Education, however, it became evident during
the analytical work that the pedagogical practice may promote a tranformation well
beyond the guidelining official rhetoric.

The psychologist achieved a solid reputation at national and international level
while carrying out research in the area of Psychology by means of educating teachers
and working with mentally handicapped as well as preparing teachers for the rural
areas. Aided by the private sector, she founded a rural institution with educational
purposes for below average mentally able people.
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Introducao

“Russa mais mineira nao hd,
na assimilagdo plena de valores e
caracteristicas da gente mineira;
em harmonia com o fundo eslavo
que se abre para o sentimento do mundo
sem distinguir limites convencionais,
e quer abracar no mesmao amor
todos os seres carentes de protecio e compreensdo.”

CarLoS DRUMMOND DE ANDRADE

Ha algum tempo atrds, por motivos outros, que nao os académicos, voltel ao grupo
escolar da pequena cidade do interior de Minas Gerais onde, nos finais da década de
50, aprendi as primeiras letras.

Naquele entao as criancas, matriculadas na 1* série, eram submetidas a uma ba-
teria de testes que as classificava e, posteriormente, agrupadas, de acordo com tal
classificacdo, em turmas homogéneas designadas por letras e nimeros: A, B, €, etc.,
das quais nao conheciam bem a significacao.

Nés éramos criancas moradoras da praga principal, filhos de profissionais liberais,
a quem cabiam sempre as melhores classificacoes que recebiamos como coisa abso-
lutamente natural, assim como para nds se destinavam também as melhores e mais
experientes professoras que nos conduziam tranquilamente para o exame de admissdo
ao gindsio ao qual, automaticamente, nos dirigiamos.

As outras criancas, das classes B e ', quando muito, terminavam a 4* série —
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tiravam o diploma do Grupo e algumas, muitas vezes, nédo ultrapassavam a 2* série.
O que conto, é claro, nio é novidade nem se constitui em surpresa para ninguém.

Surpresa tive eu, quando verifiquei que hoje, tantos anos depois, as vésperas da
virada do século, tal fato se repete com os mesmos A, B e C, consentidos e desejados
por professores e pais.

Daf debrucar-me, depois de anos de afastamento da vida académica, sobre o tema
deste trabalho, como que para pagar um tributo s criangas B e C, aquelas outras, que,
se nao foram prematuramente alijadas dos bancos escolares, ao prosseguirem lutaram
semmpre contra as condigdes adversas que se escondiam atras do B e do (.

A homogeneizagio das turmas nas escolas mineiras teve sua origem na Reforma
Educacional Francisco Campos realizada nos finais da década de 20 e baseou-se nos
principios clentificos aplicados A educagéo, fundamento da Escola Nova, modelo difun-
dido na época. .

A psicdloga de origem russa, Helena Antipoff, responsével pela Cadeira de Psi-
cologia da Escola de Aperfeioamento Pedagégico, destinada ao aprimoramento das
professoras primérias do estado foi quem, tendo realizado testagens com as criangas
de Belo Horizonte e classificando-as de acordo com o nivel intelectual, orientou ba-
sicamente a implementacdo das classes homogéneas que, entdo, se justificavam pelo
aumento do rendimento escolar das criangas e facilita¢do do trabalho pedagdgice, bem
como por uma.assisténcia mais direta e eficiente a ser dada as criancas consideradas
sub-dotadas.

O pensamento e a acao pedagdgica da educadora em questdo no estado de Minas
Gerais j4 se constituira, anteriormente, em tema de uma monografia por mim realizada,
quando cursdvamos, no Mestrado, a cadeira de “Evolucio da Educagdo Brasileira”
ministrada pelo Prof. Casemiro dos Reis Filho.

Naquela ocasido, os objetivos do trabalho se atinham a uma preocupagao muito
mais descritiva e factual do que a uma reflexéo critica, fruto do embasamento que o
préprio completar dos créditos do Mestrado poéde nos proporcionar tempos depois.

Pretendendo, posteriormente, aprofundar aquele mesmo tema, busquei todo o ma-
terial existente relacionado a Reforma realizada por Francisco Campos em Minas Ge-
rais, especialmente aquele que se referia & psicologa e educadora sobre quem tinha
intencdo de escrever meu trabalho de conclusdo de curso.



Por motivos de ordem absolutamente pessoal, afastei-me da atividade pedagogica
a que me dedicara até entao e 0 mesmo material ficou, se ndo esquecido, a0 menos
guardado até que, agora, fazendo-se outra vez 1til, devera ser desenvolvido no presente
estudo, & guisa de dissertagao.

A razio deste trabalho &, pois, como anteriormente dito, resgatar uma espécie de
divida para com aquelas criangas, de certa forma, vitimas de inovagoes que, ontem,
<ob a chancela e o aval da Ciéncia aplicada & Educagao terminaram por demonstrar
sua absoluta utilidade & conservagio do “status quo.”

O caminho escolhido para o desenvolvimento do tema, nascido de um pensar e
repensar longos e até mesmo dolorosos, se pretende uma resposta &s seguintes in-

dagagoes:

De que forma e até que ponto, 08 embates pela prépria manu-
tencio fazem com que as elites, detentoras do poder, em deter-
minadas circunstincias histéricas, possibilitem o aparecimento
de porta-vozes que, carregando estandartes inovadores, com for-
tes tonalidades de mudanga, sejam seus importantes pontos de
sustentagdo? E, em contrapartida, no caso especifico da drea de
educacgiio, em que nivel tais porta-vozes, os agentes pedagdgicos,
podem ultrapassar, através de sua pratica, de seu “fazer pe-
dagégico,” a prépria teoria que os informa, de tal modo a torna-
los transformadores e, muitas vezes, até revoluciondrios?

Tal é o caso de Helena Antipoff.

A psicéloga e educadora russa veio para o Brasil a convite de Francisco Campos
que empreendera juntamente com Mario Casasanta, a Reforma de Ensino de Minas
Gerais em 1927. O convite feito pelo entdo Secretario do Interior a educadora se deveu
a0 conhecimento de varios trabalhos, por ela realizados, ndo s6 na Rissia, na drea de
Psicologia Experimental, disciplina cuja importéancia se fazia presente em todas as
postulacoes da Escola Nova, modelo das reformas de ensino em implantagio no pais,
mas especialmente na cidade de Genebra, como assistente do professor e psicdlogo
Eduardo Claparede.

O aval do brilhante curriculum vite da psicéloga, objeto de parte do primeiro
capitulo do trabalho, somado & sua personalidade empreendedora e carismnética, como
atestam suas diferentes formas de atuacio, que procuramos colocar em pauta, fizeram
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com que a voz de D. Helena, como ficou conhecida, logo se tornasse palavra de ordem
em todos os atos ligados & educagao mineira, emanassem eles de sua propria iniciativa
ou estivessem diretamente ligados as decisdes institucionais.

(Clomo a vinda de Helena Antipoff se encontrasse, intensamente, associada a um
contexto de mudancas que buscamos apresentar no 12 capitulo, do qual as discussdes
para mudancas na area de educa¢io sio conseqliéncia, sua agédo esteve tambeém, cons-
tantemente, ligada a um fazer novo e reformador.

Este fazer se manifestou de forma concreta em duas grandes vertentes que buscamos
apresentar no 2° e 3° capitulos do trabalho: a Psicologia Experimental e a Educagao
Rural.

Antes, porém, tentamos mostrar, ainda no 1* capitulo, todo o confronto de idéias,
testemunhado por ela, e do qual acabou por participar, entre os Pioneiros da Educagao
Nova e o grupo liderado pelos educadores catélicos.

Tal conflito, que envolveu toda uma corrente de Reformas Educacionais no pais,
feve sua bandeira branca na Constitui¢do de 1934, através de legislagao que procu-
rou satisfazer ambos os lados, sem contudo provocar os avangos de que a educagao
realmente necessitava.

Como Minas Gerais se apresentasse como estado renovador na drea da educagao,
dentro do cendrio nacional e 0 que mais proximamente nos interessa neste estudo, bus-
camos apresentar, também, o panorama da reforma em Minas Gerais, aqui destacando
a visdo das liderancas mineiras, razao e objeto de nossa indagagao inicial.

Nos dois casos da atuacio da educadora, tanto na drea da Psicologia como na area
da educacdo rural, partimos de uma revisdo histérica para melhor situarmos a mesma
atuacdo e, entao, conhecermos malis de perto o trabalho proficuo e sempre inovador de
nossa personagem-tema.

Assim, buscamos citar textos, dos imimeros por ela escritos, que melhor sintetizam
sua postura como psicéloga e sobretudo como educadora, fazendo uma mencao ao
pensamento de Claparéde, cujo trabalho a influenciou sobremaneira.

Dessa forma o 2° e 0 3° capitulos se propdem a apresentacac da intelectual, pensa-
mento em consonancia ao discurso dos reformadores, técnicos em educagio, discurso
este, por sua vez absorvido pelas propostas de politicas publicas, sob o signo e aval da
ciéncia, e resirito as postulagdes qualitativas sobre a educacéo, que Jorge Nagle tao
bem definiu como otimismo pedagdgico.



Tomando como referencial tedrico o conceito de intelectual de Gramsci - aqui
no sentido que se opde ao de intelectual orgénico - o intelectual tradicional, se-
gundo estudo de Christinne Buci-Glucksmann, “porta-voz do grupo dominante para o
exercicio das fungées subalternas da hegemonia social e do governo politico” {cf. Buci-
Glucksmann 1980, p. 53), nos propomos a estabelecer uma relagéo entre o discurso
das liderancas mineiras e o pensamento da educadora ressalvando, porém, o carater
inovador de sua pratica.

Clom o quarto e dltimo capitulo o que se pretende no presente estudo, €, ao menos
em forma de tentativa, a construcio da pessoa de Helena Antipoff, através de diferentes
depoimentos prestados por pessoas que com ela conviveram, foram seus colaboradores
diretos ou que simplesmente a conheceram e conheceram também a sua obra. Tal
tentativa objetiva, finalmente, refor¢ar nossa crenca de que se a palavra da mesma

educadora se constitui, em determinado contexto, a0 mesmo tempo em respaldo e
eco da fala do poder, sua prética, desvelando o real e tornando-o mais compreensivel
pelo conhecimento, através da relagao pedagdgica, foi sim uma pratica transformadora
(Cury 1985, p. 115}, nas circunstancias histdricas em que se processou.

Além disso, procurarmos registrar tais depoimentos acabamos por encontrar, nas
referéncias & psicdloga e educadora, cujo trabalho, a nosso ver, tem merecido estudo
sob variados enfoques, como que um mito a quem muito mais do que se admira se
reverencia.

Revelar a existéncia desta admiragao e reveréncia se coaduna com a nossa propria
postura em relagao a educadora pois, se por um lado, ao mencionarmos o discurso
da intelectual, o fazemos visualizando a educagdo ndo como agente de mudangas pre-
tendida, entre outros, principalmente, pelos reformadores escolanovistas, mas como
instituicao que perpetua e reproduz as relagdes existentes na sociedade em que se in-
sere, por outro lado, entretanto, para ndo incorrermos numa visdo limitada e unilateral
da obra de Helena Antipoff e, sobretudo, da educagao, mesmo, enquanto fenémeno
passivel de contradigdes que implicam a possibilidade do novo, buscamos, em nosso
trabalho, refletir uma pratica iluminada pela capacidade empreendedora de uma mu-
lher, avancada em relagdo ao seu tempo e transformadora dentro das possibilidades ao
seu alcance.



introducao



Capitulo 1

Helena Antipoff no Cenario das
Reformas Educacionais

1.1 Vinda para o Brasil e
Tracos Biograficos Precedentes

Helena Antipoff chegou ao Brasil em 1929 a convite do entao Secretario do Interior,
responsavel pela educagao piblica de Minas Gerals, Dr. Francisco Campos, que em-
preendera naquele estado, juntamente com Mario Casasanta, uma reforma pedagdgica
baseada nos conceitos renovados de ensino difundidos na época. A valorizagao dada
pelos renovadores da educacio aos principios cientificos aplicados a organizacio escolar
€ que motivou a criagao, em Belo Horizonte, da Escola de Aperfeicoamento Pedagégico,
destinada a formagao de dirigentes educacionais, para onde a psicéloga russa se enca-
minhou com a finalidade de assumir a cadeira de Psicologia e montar um laboratério
de psicologia pedagdgica.

De sua atuagao diria Claparede em carta ao embaixador da Suica no Rio de Janeiro
(Referéncia Ms.fr. 4040 f. 370 da Biblioteca da Universidade de Genebra):

“Madame Antipoff, actuellement professeur a I'Ecole de Perfectionnement
de Bello Horizonte, a €t€ assistante au Laboratoire de Psychologie de Genéve
de 1926 a 1929. Elle a accompli ses fonctions avee une grande distinction.
En 1929, on lui a offert au Brésil une belle place, & elle nous a malheureu-

7
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sement quittés. - L'an dernier, jai eu le plaisir de voir, a Bello Horizonte,

le beau travail qu’elle avait entrepris, en mettant sur pied un service de
) P

psychologie scolaire.”

Seus primeiros tempos em nosso pafs, entretanto, foram marcados pelos conflitos
de idéias entre os defensores da escola tradicional e partidarios da Escola Nova que
Antipoff abracava. A vinculagao de tais conflitos aos interesses dos grupos de poder
s viria a tornar-se clara muito mais tarde, através de estudos como o de Carlos Jamil
Cury, por exemplo, que em sua tese “Os Conflitos Ideoldgicos na Reconstrugdo da
Educagio Nacional na Segunda Repiblica” procurou explicitar a origem dos embates
em pauta. Na época, os educadores diretamente envolvidos tinham como bandeira a

crenca de que aos homens novos, egressos da Escola Nova, caberia sustentar a sociedade

democratica objetivada pelos principios daquela mesma escola (cf. Ianni, O., in Cury
1977, p. 146).

Sobre a vinda de Helena Antipoff comentaria bem mais tarde o politico mineiro
Milton Campos {cf. Campos 1972, p. 2):

“Minas Gerais ndo se esqueceu — e hd de lembrar sempre — o que foi para
o seu progresso € o brilho de sua histdria o governo de Anionio Carlos, Qs
seus contempordaneos se recordam da agdo renovadora entdo promovida. A
renovagdo politica, com a primeira experiéncia do volo secreto entre nds,
deu no grande movimento da Alianca Liberal e na Revolugdo de 30, ainda
sem perspectivas pare o julgamento histdrico pelo cardter eminentemente
polémico de suas motivacées e repercussoes.

Mas outro aspecto dessa renovagdo jd mereceu das geracdes que se seguiram
a sentenga consagradora. Refiro-me & renovagdo pedagdgica, que naquele
periodo governamental se promoveu sob o0s estimulos e a direta orientagdo
de um intelectual e homem piblico, o Prof. Francisco Campos, que ocupava
a Secretaria do Inierior, entdo abrangente também dos servicos do ensino.

Nagquele tempo, a politica e a educagdo podiam andar juntas. Ndo porque
se devesse entender ¢ administragcdo do ensino como instrumento da a¢do
politica colidiana e vulgar, mas porgue se tinha como certo que a obra do
governo reclamava uma politica € essa politica tinha como base € finalidade
a cducagdo popular. E era de ver-se o movimento que se fazia em torno
dos problemas do ensino. Eles absorviam as alengées. As professoras mi-
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neiras sentiam-se estimuladas. Estudavam. Procuravam adquirir as novas
técnicas. Atualizavam-se.

. compreendiam-se as novas técnicas e as novas concepgoes dos problemas
pedagdgicos que se desenvolviam nos centros mais adiantados do mundo.
Era preciso que essas conquistas chegassem até aqui.

O esforgo foi feito, entre outros processos pela convocagdo de professores
estrangeiros. No mimero dos que vieram estava D. Helena Antipoff.”

Conforme obra publicada por seu filho, Daniel Antipoff (1975}, a histéria da vida
da educadora, anterior & sua atuacio no Brasil, onde acabou por fixar-se, se caracte-
riza por uma grande dedicacdo ao estudo da Psicologia experimental, bem como pela
atuacao em instituicoes educacionais.

Helena Antipoff nascen em Grodno, na Rissia, em 23 de marco de 1892. Tendo
estudado oito anos em seu pais, veio para a Franca em 1909, ingressando na Faculdade
de Ciéncias da Sorbounne, onde deveria fazer seus estudos de Medicina. Inclinada
para a Psicologia, por influéncia de Bergson e Pierre Janet, através de conferéncias
assistidas no Colégio de Franga, procurou a orientagdo do Prof. Alfred Binet, cujas
experiéncias no campo da educagie ja eram conhecidas. Como o psicdlogo havia
morrido, trabalhou com seu assistente Dr. Theodore Simon e participou do grupo
de estudos que verificou os resultados da escala métrica de medida de inteligéncia,
organizada por Binet, posteriormente conhecida por escala Binet-Simon, diplomando-
se, em 1914, no Instituto de Ciéncias da Educagao.

Convidada por Edouard Claparede, entio interessado em organizar na Universidade
de Genebra um curso de Ciéncias da Educagdo, Antipoff integrou a primeira turma do
Instituto “Jean Jacques Rousseau” daquela cidade, onde irabalhou numa espécie de
escola de aplicacdo do mesmo instituto, a “Maison des Petits,” all varias experiéncias
foram realizadas com criangas de quatro anos em diante, muitas delas contidas nos
Archives de Psychologie organizados por Claparede.

“Atualmente, estudamos na ‘Maison des Petits’ do Instituto ‘Jean Jacques
Rousseau’, o cardter das criangas, observando-as em sua conduta para
com o trabalhe manual. Dezoito criancas, de 7 a 8 anos foram metodi-
camente observadas durante muitos meses. Pudemos recolher um grande
numero de reagoes caracleristicas, gracas a algumas ocupagées. Cuida-
mos de gradud-las em cinco graus - muito forte, forte, médio, fraco, muito
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fraco. Estas reagées, analisadas do ponto de vista caracteroldgico e gradu-
adas, permitem-nos representar o cardter de nossas criangas por meio de
perfis, de acordo com o exemplo de Lasoursky. ...” (c¢f. Antipoff, Daniel
1975, p. 40)

Voltando para a Russia, em 1916, na cidade de Sao Petersburgo dedicou-se ao
trabalho com criangas e adolescentes 6rfaos de guerra, principalmente, cuja fome e
abandono geravam a delinqiiéncia. Para eles organizou um centro de triagem e enca-
minhamento as instituigdes e patronatos. O contato com aquelas criancas permitiu-lhe
elaborar perfis psicoldgicos de bem dotados e propensos a criatividade e originalidade.

“.. Fu tinha sido convidada com outros pedagogos, psicologos e médicos
para estudar centenas de criangas, abandonadas nos centros médicos-peda-

gbgicos de Petersburgo, durante os anos da grande fome (1921-1923), en-
frentando uma tarefa das mais dificeis. Era também a época das grandes
epidemias de diversas espécies e as criangas observavam regime médico
muito severo. Internadas em uma espécie de hospital, pobre e mal mo-
biliado, com poucos livros, escasso material de jogos e trabalho manual,
fomos obrigados a observa-las nestas condigdes desfavordvels, para decidir
seu destino, segundo o cardter de cada uma, e encaminhd-las para as 150
instituicies pedagdgicas médicas e juridicas que possuiamos.” (cf. Antipoff,
Helena 1992a, pp. 38-39)

Ainda na Russia, trabalhou num Reformatdrio para Menores em uma experiéncia
piloto de reeducagao, com material imitado da Suica, para melhoria de aprendizagem
de leitura, acompanhado de gindstica ritmica e trabalhos manuais. Transferindo-se
posteriormente para Viatca, proxima aos Urais, num outro estabelecimento também
para adolescentes com problemas, montou um laboratério de Psicologia. A descricéo
pormenorizada das caracteristicas e aptiddes das criangas, feita pelos ajudantes, lhe
permitiu demonstrar, através de graficos, que houvera progressos educacionals apos
melhor regime alimentar, vida sadia ao ar livre e suficientes horas de sono.

Em 1924 Helena Antipoff deixou definitivamente a Russia com o marido, o inte-
lectual Victor Tretzky Antipoff, perseguido por suas manifestacdes contra o regime
comunista.

Trabalhou um ano na Alemanha e organizou, na cidade de Berlim, um jardim de
infancia destinado aos filhos de expatriados russos, onde realizou uma de suas primeiras
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“terapias,” baseada no confronto de “coisas verdadeiras” e “coisas inventadas™ que as
criancas lhe contavam.

No ano seguinte, em 1925, voltou para Genebra, ainda a convite de Claparéde, onde
trabalhou na universidade como responsivel pelo setor experimental de Psicologia,
no Instituto “Jean Jacques Rousseau” como professora da cadeira de Psicologia da
Crianca e de Técnicas Psicolégicas e exerceu o cargo de assistente do préprio Claparede
(cf. Antipoff, Daniel, 1975).

Trés anos mais tarde a sua biografia ja era citada no The Psychological Register,
editado por Carl Murchinson, como sendo uma das autoridades européias em educagao
e psicologia da crianca.

Genebra transformara-se, na época, em importante Centro de Ciéncias da Educagéo,

cujos professores Myra y Lopez, Pierre Bovet, Jean Piaget, Claparede e a propria He-
lena Antipoff atraiam a atengdo de educadores, como aconteceu com os reformadores
mineiros.

1.2 O Contexto Politico-Econémico-Social,
Prentncio das Reformas de Ensino

A reforma de ensino empreendida por Francisco Campos em Minas Gerais, simultdnea
a outras, realizadas em diferentes unidades da federagao, e que motivou o aparecimento
de D. Helera, como ficou conhecida em Belo Horizonte, no panorama educacional
brasileiro insere-se num contexto cuja revisao torna-se indispensavel a consecugao dos
propositos que norteiam o presente estudo.

Para tanto percorremos bibliografia ja bastante conhecida sobre o assunto, espe-
cialmente os textos de Boris Fausto, também citados por Ana Maria Casasanta Pei-
xoto em seu estudo relacionado especificamente com a Reforma Educacional “Fran-
cisco Campos” realizada em Minas Gerais. Ao mesmo tempo nos foram de grande
auxilio os livros “Educagdo e Sociedade na Primeira Republica” do Prof. Jorge Nagle
e “Historia da Educa¢io Brasileira” de Maria Luiza Santos Ribeiro que, juntamente
com “Fducacido ¢ Movimento Operdrio” de Paulo Ghiraldelli Jr., somados & leitura de
um texto mimiografado pela Fundacdo “Joao Pinheiro” de Minas Gerais, elaborado
pela pesquisadora Ana Maria Vaz de Assis, “A Problemdtica da Democratizagdo do
Ensino Piublico em Minas Gerais”, assim como a tese, anteriormente mencionada, de
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4

Carlos Roberto Jamil, nos permitiram tragar o cendrio em que, por aqui, aportou a
psicologa russa, tal como se segue.

A década de 20 em nosso pais, que compreende os ultimos anos do periodo co-
nhecido historicamente como Primeira Republica, tem como caracteristica um clima
de “crise” que advém do inicio do processo de desintegragio do reglme oligarquico,
conforme Peixoto (1981).

A partir do final da I Guerra Mundial modificagdes de natureza estrutural vao
propiciar a transigdo de uma sociedade marcada pela economia de natureza agrario-
exportadora para uma sociedade de economia urbana-industrial voltada para as neces-
sidades e/ou possibilidades de consumo do mercado interno, notadamente nos estados
de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul, onde a infra-estrutura

urbana e de transportes era mais desenvolvida (cf. Ghiraldelli Jr. 1987, p. 23).

Tal transicdo esta condicionada e marca o movimento profundamente contraditério
patrocinado pela cultura cafeeira no processo de industrializacdo do Brasil. Se por
um lado as oligarquias cafeeiras refreavam o crescimento da industria, através de uma
politica de protegdo ao produto, por outro lado a prépria expansio das lavouras de café
havia provocado uma certa prosperidade material gue tornou possivel investimentos
em outros setores e o nascimento do parque industrial do pais, o que, de certa forma,
colocou em jogo a supremacia politica dos préprios “donos do café” (cf. Silva 1981, in

Ghiraldelli 1987, p. 22).

Estes, defensores do regime federativo, com ampla autonomia para os estados,
desde a proclamacdo da Republica, controlavam o aparelho politico do Estado. A
concentragao das atividades econdmicas mais importantes em Minas e Sao Paulo {es-
pecialmente este ultimo) possibilitava as oligarquias dirigentes dos dois estados a or-
ganizacao do aparato politico de modo a manter seus privilégios.

“Paulistas e Mineiros eonsequiram estruturar um sistema singular de con-
trole politico, a chamada ‘politica dos governadores’. Tal politica foi, em
verdade, a institucionalizagdo de um ‘pacto oligdrquico,’ elaborado por Cam-
pos Sales e consistia, em dltima andlise, ne promessa do governo federal
de apoiar incondicionalmente as oligarquias locais que tivessem o controle
politico regional. ... Com a ‘politica dos governadores’ o Presidente da
Republica se comprometia em ndo apoiar as dissidéncias €, com isso, alte-

rar o minimo possivel a composicio dos poderes regionais,” (cf. Ghiraldelli
1987, p. 21)
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Em troca os governadores de cada Estado, uma vez fortalecidos, deveriam apoiar,
incondicionalmente a politica do Presidente da Republica. Como Minas e Sao Paulo
se alternavam no poder nao tardou que a politica dos governadores se transformasse
em politica do café-com-leite (cf. Nagle 1974).

Ao enfrentar a primeira crise de super-produgdo do café, no inicio do século, os
produtores dos Estados cafeeiros, usando da posicao privilegiada que ocupavam a
nivel politico, firmaram, em 1906, o “Convénio de Taubaté” assinado pelos presidentes
(governadores) de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro em que definiam uma
politica de valorizagao do café, sendo que

“o item mais significativo do documento original, produzido e aprovado
na ocasido, consistia em firmar propédsitos de iniciar negociagdo para um

empréstimo externo de 15 milhdes de hbras para custear as compras desti-
nadas a manter o prego do produte” (cf. Fausto 1985, pp. 214-216).

Assim, o governo, sob o comando das oligarquias, com emprestimos contraidos
aos banqueiros britanicos, financiava a reten¢ao dos estoques mantendo uma posicao
artificial de oferta do produto a nivel internacional com conseqiiente garantia de pregos
elevados aos produtores.

Esta posicao, a curto e médio prazos, geradora de altos lucros, incrementou ainda
mais o plantio de cafeeiros, criando um problema de super-produgao a longo prazo,
apesar de algumas medidas tomadas no sentido de controlar as areas plantadas.

Tal panorama de super-producgdo tornou a economia do pais, que segundo Boris
Fausto se caracterizava pelo “predominio e hegemonia das oligarquias cafeeiras no
plano interno e dependéncia ao capitalismo internacional no plano externo”™ (cf. Fausto
1985, p. 195), inteiramente vulneravel a crise da economia mundial em 1929,

No crescer desse processo os produtores se viram compelidos a aplicar parte de
seus recursos em atividades industriais que trouxeram consigo modificacoes concretas
do ponto de vista politico e social ~ de um lado possibilidade de ascensdo de outros
grupos aos centros de poder e de outro, como causa e efeito da mesma industrializagao,
urbanizacao crescente do pais, com o aparecimento de uma, ainda fragil, camada meédia
urbana composta pela burocracia civil e militar e do operariado.

O inicio do processo de industrializagao se deu, pois, entre tensdes e conflitos de
interesse entre o grupo agrario-exportador e o nascente grupo industrial-urbano, pro-
cedente do primeiro, sem que este tltimo alcangasse o correspondente poder politico,
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ainda nas maos dos “coronéis,” defensores da vocacao agraria do pais (cf. Nagle 1974,
p. 15).

De fato o crescimento do parque industrial, cuja produgao passou a ser importante
para a economia do pals condicionou a manifestagao dos grupos sociais até entao
pouco expressivos: a “burguesia” industrial, a camada média urbana e o operariado. O
primeiro, conforme ja se afirmou, estava, por um lado, comprometido com a oligarquia
rural de onde procedia, mas por outro em choque de interesses como ela e a prépria
“Revolugdo de 307 eclodiu num dos momentos agudos deste choque.

O operariado, conforme Nelson Werneck Sodré, citado por Maria Luiza Santos
Ribeiro (1987, p. 67), através de suas reivindicacbes de classe, representava a partir
dal “a existéncia do povo” enquanto expressio politica.

Conforme Peixoto em seu texto,

“o operariado brasileiro dispunha de péssimas condigées de trabalho e de
vida, impostas pela burguesia industrial que tinha na ercessiva erploracdo
da forca de trabalho um dos elemento de acumulagdo de capital” (cf,
Peixoto 1981, p. 29)

A inexisténcia de qualquer legislagio de protecio ao trabalhador e a visdo da

“questdo social como caso de policia favoreciam as indistrias a contratagdo
de mulheres e criangas por baizos saldrios em condigdes quase que sub-
humanas. Entre o operariado, porém, devido & natureza de classe dos ele-
mentos que a ele pertenciam o que lhe dava um cardter de coesdo, circula-
vam idéias capazes de mobilizd-lo contra o processo de dominagdo vigente.”
(cf. Peixoto 1981, p. 29)

“Essas idéias pertencentes ao idedrio anarquista, anarco-sindicalista e pos-
teriormente comunista procuravam desvendar para o operariado a natu-
reza do processo de dominagdo a que estavam submetidos e orientar a sua
prdtica num sentido de modificagées profundas na constituigdo do aparelho

de Estado.” {cf. Peixoto 1981, p. 30)

Viarios movimentos grevistas, fruto da difusdo de tais idéias, eclodiram nas duas pri-
meiras decadas do século e foram reprimidos com a demissao e prisao de lideres, assim
como com a atribuigdo dos movimentos a influéncia de imigrantes estrangeiros.
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A lei “Adolfo Cordo” - 1907 ~ foi promulgada para a expulsdo de estrangeiros
anarquistas e tinha como fator de legitimagao o xenofobismo do discurso do poder
apoiado pelas camadas médias. Estas em tudo e por tudo dependentes dos grupos
dominantes para sua sobrevivéncia, segundo Paulo Sérgio Pinheiro (1977) se apresen-
tavam, embora em franco processo de expansio, débeis do ponto de vista ideologico.
Sua oposicao aos grupos dominantes estava restrita & contestacao de algumas praticas
de exercicio do poder e nio a esséncia mesma do regime de dominagao.

O movimento do Tenentismo — 1922 a 1927 - é um exemplo neste sentido e €
a expressao de manifestagdes contestatorias diante da situagao, definida pelos par-
ticipantes como fruto da corrupgéo e da fraude eleitoral. Congregados aos milita-
res, os funcionarios piblicos, os comerciarios, os profissionais liberais e os intelectuais
mobilizaram-se e deram forca e popularidade ao movimento. Para as camadas médias,
um conjunto de reformas institucionais (politicas e juridicas) e a moralizacao do sis-
tema eleitoral lhes trariam as mudancas desejadas e a conquista de um espago nos
centros de poder. Os ideais de “justiga e representagdo” pregados pelos tenentes,
entretanto, estavam imbuidos de uma mentalidade elitista que refreava a verdadeira
participagio popular (cf. Ghiraldelli 1987, p. 29).

Também de carater contestatdrio foi a fundagio do Partido Democrético, ban-
deira sob a qual os filhos de fazendeiros, egressos das faculdades, representantes das
dissidéncias oligarquicas tentavam, por seu turno, integrar a vida piblica, pregando
idéias liberais, sem, contudo, tal como os tenentes, atingirem os interesses populares.

Fstes movimentos culminaram com a composicio da Alianga Liberal formada pela
burguesia industrial e setores dissidentes da oligarquia agréria que, empunhando a
bandeira da “democracie liberal,” postulava a necessidade de recomposicao do poder
politico, tendo como divisa 0 voto e a representagao popular.

Tenentes, Partido Democratico, Alianca Liberal colocaram um ponto final na cha-
mada Repiblica Velha, apoiados pelas camadas médias que viam no Estado liberal
“uma forma de garantir @ sonhada participagio no processo decisério do pais” (cf.
Peixoto 1981, p. 40).

A Revolucao de 1930 representou, pois, a eclosdo de um choque de interesses entre
a incipiente “burguesia” industrial em ascensdo e o poder agrario-comercial-exportador
que culminou com a destituicdo do PRP (Partido Republicano Paulista) € com a posse

de Cetilio Vargas na presidéncia da Republica.
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1.3 Educacao, um Tema em Debate

Neste contexto de mudancas intensificaram-se as discussdes a proposito dos assuntos
educacionais e pedagégicos.

Ja nos finais do periodo imperial e primeiros anos da Republica, as idéias de de-
mocracia, federacao e educagdo apareciam como solu¢des indispensdveis no sentido de
acompanhar a modernizagao do pafs (cf. Nagle 1974, pp. 100-101). O que se colo-
cava. entdo, eram as préprias teses do liberalismo que faziam crer ser a educagdo, a
alfabetizacio, medidas capazes de resolver os problemas sociais.

No segundo decénio do século a consolidagao das transformagoes economicas e seus
reflexos sociais aumentaram entre os setores médios emergentes (burocracia publica e

privada) a demanda por instrugio. Para os mesmos setores, de uma maneira geral, a
escolarizacio dos filhos era vista como uma chance para seu ingresso nas novas carreiras
que a sociedade oferecia.

Ao mesmo tempo, para as proprias classes dirigentes tornou-se interessante a es-
colarizacio das massas, & medida que o projeto de industrializacéo e de urbanizagao
crescentes no pals demandavam da populagdo requisitos minimos de conhecimentos
transmitidos pela Escola. De fato, a divisio do trabalho na etapa do processo de
industrializacdo em andamento no Brasil exigiu o deslocamento de grandes massas
do campo para a cidade. A vida na cidade e o préprio trabalho na manufatura, na
industria ou no setor de servicos, proprios do meio urbano, apresentavam uma comple-
xidade maior que aquela do meio rural, complexidade esta resultante da necessidade
de manipular um nimero grande de valores simbélicos, cujo aprendizado ¢ feito pre-
dominantemente no meio escolar.

Assim também, no plano politico, as lutas intra-oligarquicas passavam pelo voto e
o controle regional das urnas, através do chamado “voto de cabresto”, demandava a
ampliacao do quadro de possivels votantes. As postulagdes pela escolarizagao e contra
o analfabetismo se inscrevem neste contexto.

Desta forma os temas educacionais que haviam permanecido ausentes das dis-
cussoes das liderangas, ligadas predominantemente aos interesses agrarios, defensoras
da “vocagdo rural” do Brasil reapareceram caracterizando o que Jorge Nagle definiu
como “entusiasmo pela educacio e otimismo pedagdgico.” No primeiro caso Nagle
coloca a inclusio sistematica de assuntos educacionais nos programas das diferentes
organizacdes ou movimentos que se formaram no bojo das transformagdes que entao
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ocorriam. Constituiam-se em formulagdes de orden: mais geral, partes de um programa
mais amplo, ligadas a problemas de natureza principalmente politica.

O segundo caso - o otimismo pedagogico - o autor define como sendo uma trans-
formacao de tais formulagbes, mais genéricas e de preocupacdo mais ampla a nivel
social, em restritos programas que colocavam a escolarizacio como a mais eficaz ala-
vanca da Histéria brasileira, o que veio posteriormente a ser absorvido pelas propostas
de politicas publicas, como se podera verificar no decorrer do presente trabalho, oca-
sionando como que uma corrente de reformas de ensino a nivel dos estados brasileiros.

Segundo Nagle,
“... enquanto o tema da escolarizagdo era proposto e analisado de acordo
com um amplo programa deste e daquela corrente ou movimento, ele servia

a propositos extra-escolares ou extra-pedagogicos; era uma peca entre outras
importante justamente pelas suas ligagoes com problemas de natureza
politica. Nesse momento a escolarizagdo era tratada por homens piblicos
e por intelectuats que ao mesmo tempo eram ‘educadores’ num tempo em
que o0s assuntos educacionais ndo constituiam, aindae, uma atividade profis-
sionalizada. Apenas na década final da Primeira Repiblica a situagdo vai
ser alterada com o aparectmento do ‘técnico’ em escolarizagdo, uma nova
categoria profissional. Este é que var dat por diente tratar, com quase
exclusividade, dos assuntos educacionais. Justamente nesse momento, 0s
temas da escolarizagdo vdo se restringindo a formulagoes puramente educa-
cionais ou pedagdgicas, com o que vio perdendo ligugies com os problemas
de outra nalureza. Analisados pelos ‘técnicos’ os problemas se comprimem
num dominio especializado, ¢ se segregam ao serem menosprezadas as vin-
culacées com problemas de outra ordem.” (cf. Nagle 1974, p. 102)

Neste ponto € que se enquadram as reformas pedagdgicas realizadas a nivel estadual
dentre as quais nos interessa especialmente aquela realizada em Minas Gerais.

De fato, tendo sido criada em 1924 a Associagdo Brasileira de Educagio (ABE),
organizagao sem cunho de classe, mas de carater reivindicatério, através da qual se
pretendia (cf. Ribeiro 1987) sensibilizar o poder piiblico e a classe dos educadores bra-
sileiros para os problemas mais cruciantes da educacao nacional e necessidade urgente
de se tomarem medidas concretas para equacionar e resolver esses problemas, adqui-
ria carater pratico o movimento iniciado por alguns dos “técnicos” em educagdo, com
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idéias renovadoras sobre o ensino. O modelo assimilado era o da chamada Escola Nova,
j4 bastante difundido nos Estados Unidos e na Europa e que, no Brasil, coadunava-se,
perfeitamente, aos principios liberais retomados na politica.

Alguns livros publicados no pals, anteriormente, ji se haviam empenhado na di-
fusdo do modelo. Em 1909, Carneiro Ledo havia publicado A FEducag¢do, obra que
conquistou adeptos e identificou afinidades. Este livro foi complementado por O Bra-
sil ¢ a Fducacio Popular (1917), Problemas de Educagdo (1919) e Os Deveres das
Novas Geragées Brasileiras (1923). Eduquemo-nos publicado, em 1922, por José Au-
gusto, Ensinar a Ensinar, em 1923, por Afranio Peixoto vieram juntar-se as obras de
Carneiro Ledo e reforcar as fileiras das publicagdes renovadoras.

Estas obras analisaram a educacio sob aspectos psicoldgicos e socioldgicos, dando
o aval cientifico aos primeiros “técnicos em escolarizagdo™ o que, posteriormente, re-

ferendou medidas tomadas para as referidas reformas, realizadas na seguinte ordem
a primeira delas foi empreendida por Sampaio Déria em Sao Paulo, seguida pela do
Ceard, em 1923, por Lourengo Filho. José Augusto, em 1925, reorganizou o ensino
primério do Rio Grande do Norte e no mesmo ano Anisio Teixeira reorganizou o da

Bahia.

Em 1927 realizou-se a reforma em Minas Gerais, empreendida por F. Campos,
seguida de reformas no Distrito Federal, em Pernambuco e no Parana, realizadas em
1928, por Fernando de Azevedo, Lysimaco da Costa e Carneiro Ledo, respectivamente
(cf. Ribeiro 1987, p. 70).

Tais reformas nao faziam parte de uma “politice nacional” de educagio, restringiam-
se ao ensino primario e estavam como que condicionadas & presenga dos “reformado-
res,” os “técnicos”, nos cargos publicos competentes, apresentando por isso, carac-
teristicas de inconsisténcia e desigualdade. Mas, apesar de tudo e dado, ainda, a sua
insercao em contextos territoriais demograficos, econdmicos, politicos e culturais di-
versos, dos quais os educadores possulam uma viséo apenas superficial, elas colocaram
o assunto educacio na ordem do dia, embora, conforme Nagle, citado acima, ressal-
tando aspectos qualitativos da reformulagdo da escola e dos métodos pedagdgicos,
vistos como questdes magicas para a solucdo dos problemas nacionais.

Foi nessa atmosfera que Helena Antipoff iniciou seu trabalho no Brasil, partici-
pando, mesmo que indiretamente, do intenso debate que entdo se travava. A pu-
blicacéo dos resultados de uma pesquisa por ela orientada, em 1930, que veremos mais
detalhadamente no decorrer do trabalho, realizada entre criancas de Belo Horizonte,
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motivou controvérsias. Como a mesma indicasse apenas 0,3% das criangas interes-
sadas no ensino de Religido, Pe. Alvaro Negromonte acusou a psicologa de “tcnica
estrangeira que tem a auddcia de querer eliminar o tradicional ensino religioso dos
curriculos primdrios” pelo fato da psicéloga ter formulada a hipdtese de que isto se
devesse & maneira enfadonha e erudita como os livros de religido eram redigidos (cf.

Antipoff, Daniel 1975, p. 131).

1.4 Em Clima de Renovagao e Mudanga

A ABE (Associagio Brasileira de Educagéo), agindo como centralizadora e divulga-
dora de idéias, através de snas Conferéncias Nacionais de Educagao, fol movel e palco
do confronto de duas correntes opostas: a dos reformadores, defensores da gratuidade
do ensino, da laicidade, da coeducagio e de um Plano Nacional de Educagao e aquela
chefiada pelos catélicos que viam nestes principios e especialmente na interferéncia do
Estado um perigo de monopélio e uma afronta & educagao confessional. O periodo
ficou conhecido como o do “Conflite de Idéias.”

Tal confronto deu origem, apds a IV e V Conferéncias, a redagao do Manifesto dos
Pioneiros da Fducacio Nacional, publicado em 1932, cujo contelido, elaborado por
Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores brasileiros, objetivava imprimir
uma direcio mais firme ao movimento renovador.

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova inaugurou uma rica fase de discussées e
debates acerca da educacio brasileira em que os signatarios assumiriam o pressuposto
da escola como agéncia equalizadora e desenvolveriam trabalhos onde se evidenciasse a
percepeao de que a realidade social poderia vir a ser transformada via sistema escolar.
I o que se constuma chamar “reconstrugdo social pela escola” em que determinadas
concepedes sobre as relagdes entre escola e sociedade terminam por enfatizar a poten-
cialidade dindmica dos reflexos do sistema escolar no sentido de promover, no sistema
global, mudangas estruturais definidas.

O documento expressava o conjunto das idéias dos renovadores que partiam da
constatacio de que o mundo se encontrava em crise —

“erise de uma ‘civilizacdo em mudanga’ devido ds grandes transformagoes
geradas e geradoras de wm avango cientifico-tecnoldgico imenso. Fssa crise
¢ prépria de uma fase de transigdo, vivida por um mundo em transformagdo
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global, onde hd valores que se perdem e velores que se ganham. Eratamente
porque, ac lado das mudangas materiais e sociais, ensaiam-se mudaengas
no mundo moral sob o influzo de principios cientificos.” (cf. Romanelli

1978, p. 40)

Para os Pioneiros a causa da crise se prendia a uma inadequagao do universo interior
do homem culto & ciéncia experimental, acentuada pela evolugao dos principios do
empirismo, do racionalismo e do positivismo, em detrimento da “ordem revelada.”

Alguns procuravam adequar-se as mudancas e assenhorar-se delas, outros resistiam
em nome de uma tradicio imprépria ao nove mundo, daf as divergéncias e tensoes.

Colocavam ainda, o aparecimento de novos grupos socials, a nova organizagao
do trabalho, com a revolugao nos modos de produgio, através da maquinofatura e

a concepcio de maior igualdade entre os homens como caracteristicas da civilizagao
cientifico-tecnologica.

Viam a educagao como

“sendo o veiculo integrador das geragdes as novas condicées de um mundo
em mudanga, dai a sua necessidade de organizar-se como instrumento e
adaptagio &s situagies novas de um meio social essencialmente dinamico.”

{cf. Cury 1977, p. 54)

A educagio também constituia a propria condicéo do humanismo tecnolégico, firmado
no homerm sujeito e senhor do progresso que ele mesmo faz, na ciéncia, portadora
de uma nova mentalidade e de um progresso ilimitado, na evolugdo caracteristica da
mutacio do homem e conseqiientemente da ordem social e na democracia, tinico tipo
de sociedade onde é possivel a solidariedade e cooperagao através do trabalho. Esta
postura justificava para o grupo dos renovadores, uma politica educacional unificada
que poderia ser o centro de toda a estrutura politica e social da nagao (cf. Cury 1977,

p. 55).

1.5 A Escola, da Teoria & Prética

Para os escolanovistas brasileiros, 3 semelhanca do pensamento de Dewey, o local
privilegiado da educagao seria a escola, cujo papel deveria estar de acordo com o tipo de
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sociedade pretendida (cf. Dewey 1978). Este papel deveria estar sempre vinculado aos
principios filoséficos que investigariam os valores mentais e morais amplos desejados na
sociedade objetivada, e as diferencas inerentes aos diversos graus de desenvolvimento
de cada sociedade existente.

Para alcancar os fins a serem estabelecidos, os renovadores procuraram também
adequar os meios que, na verdade, esclarecem e aprofundam os primeiros e deles
nao podem se afastar. Explicando: os principios filoséficos deveriam se apolar nos
principios clentificos, pois se aqueles determinam o que o “homem deve ser,” as
(iéncias da Educacio e as Ciéncias Sociais descrevem a que o homem e a sociedade
efetivamente sao.

A base cientifica da organizagao escolar estaria, pols na Fisiologia, na Biologia e
na Psicologia que exigem a adequagao da educacio ao desenvolvimento da crianga e

nas Ciéneias Socials que situam a escola dentro de determinada sociedade,

“O papel da Pedagogia serd o de adaptar 03 meios cientificos aos fins fi-
lossficos propostos. Ela propée um plano de agdo com que se pretende
influir nos destinos do educando. FPor isso 0 cardter da Pedagogia néo €
nem puramente cientifico e nem puramente filosdfico. Ela € uma teoria-
prética.” (cf. Cury 1977, p. 58)

Para os renovadores a matureza humana tenderia a realizar-se a si mesma, nao
havendo necessidade de autoritarismo, mas de controle e oportunidade. Esta, seria
dada principalmente na escola, que deveria satisfazer as necessidades do individuo,
segundo suas aptiddes e tornando-o também mais ativo e interessado em relagao ao
meio social em que estivesse inserido.

A escola deveria criar, para tanto, um ambiente idéntico ao da sociedade.

A educacio torna-se-ia “nova” nao s6 pela sua funcao social, mas também pela dis-
ciplina consentida e responsavel, assim como pela exercitacio adequada aos interesses
e necessidades do educando.

Assim todas as oportunidades seriam utilizadas como formativas, o ser humano
tomado em seu carater global, frente a uma situagao global de existéncia: formagao
fisica, moral, intelectual se ajustariam em situagoes diversas no sentido do ensino,
de acordo com as condigbes do desenvolvimento e do interesse. Aprender-se-ia numa
“situacdo real de experiéncia” A escola passaria a ser nao um local de preparagao
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para a vida, mas sim um centro onde se viveria corn a atividade e a participagdo de
todos.

Aberta, obrigatéria, gratuita, comum e unica para todos, a escola deveria estar,
também, sob responsabilidade do Estado a quem caberia, através de um plano geral
em todos os niveis proporciond-la a todos os cidaddos, para deles obter o maximo de
desenvolvimento.

O principio da gratuidade impediria a formagao de elites econdmicas na escola e
permitiria a mobilidade social, através da selecao dos mals competentes, assim como a
coeducacio reiteraria o direito comum a todos, bem como reforgaria o sentido de vida
da escola com o convivio entre ambos os sexos.

Eram, ainda, postulados: a laicidade, como liberdade de consciéncia e autono-
mia cientifica da escola e a escola do trabalho, como garantia para a reorganizagao

econdmica da sociedade.

“ A escola do trabalho ativa e funcional onde o aluno pode trabalhar para
aprender e aprender para trabalhar. Na preparagdo de wm trabalho produ-
tivo (e em uma civilizagdo industrial de um trabalho técnico-profissional)
a escola do trabalho preenche as necessidades especificas do nosso povo exi-
gindo bases brasileiras € encaminha-se para nossas necessidades.” {cf. Cury

1977, p. 69)

A escola piblica deveria, ainda, conciliar a vontade individual com a vontade social,
ser a escola-comunidade: no campo, apropriada ao homem do campo e, na cidade,
pronta para instrumentalizar o operdrio ao trabalho. Tudo isso através da cooperagao
que educaria o individuo para o interesse coletivo.

“Ampliando o sentido e o alcance da comunidade, o aluno vai do amor ao
meio prézimo ao amor da pdiria, nele querendo atuar como cidaddo cons-
ciente. E da pdtria estende seu amor ao amor da humanidade tornando-se

um cidaddo do mundo.” (cf. Cury 1977, p. 70)

As idéias contidas no Manifesto dos Pioneiros, como exposto acima, conduziam,

. “~ . A r
pois, a educagéo no sentido de amplas mudangas, procurando a superagao dos métodos
tradicionais de ensino, a abertura democratica da escola a todas as classes e a instrugao
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voltada para o trabalho cooperativo e participante. Tais idéias deveriam ser postas
em pratica a partir de um centro irradiador que seria a prépria escola.

Sem tentarmos nos aprofundar muito na questao da critica as mesmas idéias, objeto
de numerosos trabalhos, entre eles alguns j& mencionados aqui, dois pontos se colocam
como fundamentais para este trabalho:

1. A crescente valorizacio dos principios cientificos como apoio & organizagao esco-
lar e o conseqiiente fortalecimento dos técnicos em educagao, que acabaram por
limitar, conforme Jorge Nagle, as discussoes relacionadas 4 educacdo as cerca-
nias dos muros da escola, tirando-lhes uma conotagéo mais geral e por isso mais
politica;

2. Segundo Maria Luiza Santos Ribeiro, uma visido mais cuidadosa sugere que o

verdadeiro sentido da luta entre tradicionalistas e escolanovistas, entre represen-
tantes do chamado interesse piiblico e do interesse particular, nao passou de um
confiito de interesses particulares de duas forgas em oposicac: uma “conserva-
dora,” ligada ao modelo agrério-exportador e outra “moderna,” ligada ao modelo
urbano-industrial (cf. Ribeiro 1987, p. 83).

E interessante, também, lembrar que as idéias escolanovistas, dizendo-se adequadas
% realidade brasileira e ao rompimento com uma sociedade agraria, gue os Pioneiros
visualizavam como atrasada, sao baseadas em modelos exdgenos ja existindo, & época
na Europa e nos Estados Unidos {cf. Libanio sem data, pp. 5-6).

Grande parte das propostas contidas no Manifesto foi, finalmente, incluida na Cons-
tituigao de 1934, bem como a liberdade do ensino religioso, pretendida pelos defensores
da escola tradicional. Assim o Estado acabou por satisfazer as duas correntes:

“yma no horizonte da ideologia liberal com as idéias da paz social, estabi-
lidade € cooperagio, ouira objetivando a recuperagao de uma cosmovisao
mais élica, tnica capaz de manter os mesmos ideais debaizo da autoridade
de Deus. E com certeza, a limitagio que a Igreja Catélice impés as tentati-
vas renovadoras era do interesse do Estado, o qual se evidencia na propria
elaboracdo da constituicio que acabou reproduzindo na instincia Juridica
interesses dominantes que satisfizeram a todos.” (cf. Cury 1977, p. 147)

E ainda, conforme Luiz Antonio Cunha {1975), obedecendo os pressupostos basicos
do modelo escolanovista, a educacio proposta como universal e gratuita passou apa-
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rentemente a dar a todos os homens condigdes idénticas de realizacio social porque as
desigualdades sdo interpretadas como desigualdades de oportunidades educacionais.
Assim os individuos sé sdo “desiguais” em virtude de seu desempenho escolar, pois os
principios liberais sustentam que o trabalho e o talento sao os instrumentos legitimos
de ascencio social e que é justamente a escola quem desenvolve talentos e prepara para
o trabalho.

1.6 Minas em Tempo de Reformas
“Facamos a Revolugdo antes que o Povo o Faca”!

Voltando a nossa preocupagao ao assunto mais especifico deste estudo, buscamos olhar
o cendrio de Minas Gerais em que Helena Antipoff mais intensamente atuou.

Numa retrospectiva historica, conforme Ana Maria Vaz de Assis Libanio (sem data,
p. 23), no discurso oficial das liderangas mineiras da 2* década do século percebia-se
a consciéncia de se viver sob o impacto da crise do sistema: a ameaga da decadéncia
da cafeicultura, a nivel economico, as divisdes intra-oligarquicas a nivel politico, a
emergéncia e pressao de novas camadas a nivel social impeliam as mesmas liderangas
para uma abertura e alargamento do aparato estatal que ndo implicasse, contudo, na
perda de seu controle. O pensamento social da época reflete, pois, uma mistura de
conservadorismo e projeto modernizante.

A democratizacio sécio-politica, tema dos pronunciamentos oficiais, norteava as
propostas de reformas dos governos Mello Vianna e Antonio Carlos para novas politicas
sociais como ponto de um projeto mais amplo que pretendia a modernizagao do apa-
rato estatal e da sociedade sem deslocar as antigas elites, bem como objetivava a
diversificacio e o crescimento da economia mantendo submissas as camadas emergen-
tes.

O representante mais expressivo da nova politica, Francisco Campos, titular da
pasta de Negécios do Interior, também abrangente dos assuntos educacionais, do Go-
verno Antonio Carlos, via claramente a inviabilidade da permanéncia da velha ordem
excludente € entre o livre jogo liberal dos interesses que se diversificavam também na
sociedade mineira e uma ordem sem fissuras, coesa, Campos sempre defenden esta

!Frase atribuida a Antonio Carlos, em entrevista a “O Globo” ao jornalista Moacyr de Andrade
(cf. Peixoto 1981, p.71).



1.6 Minas em Tempo de Reformas 25

iltima. Para ele a democratizagio sécio-politica deveria ser controlada pelo Estado.

“Reprimir os excessos da democratizagao pelo desenvolvimento da autor:-
dade serd o papel politico de numerosas geragbes.” (cf. Libanio sem data,

p- 3)

0O diagndstico que as liderangas mineiras faziam da crise do sistema condicionava o
sentido das politicas sociais propostas, havia consciéncia do crescimento das pressoes
das camadas “subalternas” que ameagavam a dissolugao do estado social e a liquidacao
das tradicbes. As causas da crise, entretanto, eram colocadas a nivel do descontrole dos
espiritos, do relaxamento dos valores, da debilidade espiritual das liderangas. As elites
n&o ignoravam, mas nao explicitavam demasiado, a visao de que a crise do sistema era
inerente & forma de economia agro-exportadora e que a ameaga vinha da possibilidade

de confronto entre as duas classes fundamentais da sociedade.

Dentro deste contexto, as liderangas mineiras, ao perceberem a crise da velha
ordem, optaram por uma democratizagao controlada e dirigida do alto, como se pode
perceber pela plataforma do governo Antonio Carlos para os principais enfoques de sua
politica social: redefinigdo do assistencialismo individual dominante no tratamento dos
problemas das camadas populares, passando-se a uma politica mais global, prioridade
as medidas que atingissem a camada social como um todo e sua relagao com o sistema
séeio- politico global com o objetivo de preparar as classes baixas para a vida (cf.
Libanio sem data, p. 8}.

“() programa de governo de Antonio Carlos possui, sem divida, um cardter
aparentemente contestatdrio em relagio aos processos de dominagao erer-
cidos pela oligarquia, entretanto sua forma inovadora, isto €, substituigao
de prdticas consideradas inadequadas como a eleigdo a bico de pena, por
exemplo, por métodos modernos apropriados a wm regime politico correto
em sua esséncia, a democracia esteve, sempre, porém, sob a égide do grupo

do poder.” (cf. Peixoto 1981, p. 82)

Sobre a educacao, um dos pontos de vista fundamentais de seu programa, ressalta
o governador Antonio Carlos:

“Dentre 0s deveres a cuja sobrevivéncia 0s nossos governos tém consagrado
o maior zelo, figura, em justo destaque, 0 que diz respeito @ instituigdo €
educagdo popular.” (cf. Peixoto 1981, p. 72)
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Referindo-se especificamente & reforma do Ensino Primario em Minas Gerais, Fran-
cisco Campos explicita a filosofia social e educativa que a norteia. O aparelho do ensino
piiblico em Minas foi redefinido para alargd-lo as camadas populares e fazer da ins-
trugio popular um instrumento de socializagao pois

il

s6 a educacdo desenvolve, amplia, orienta e disciplina, de maneira
a inserir sem choques e desarmonias, a crianga na sociedade, pela assi-
milagdo da ordem intelectual € moral reconhecida. Consequentemnente a
escola, deve incutir sentimentos de responsabilidade € de cooperagdo, fun-
damento e garantic da boa convivéncia humana” (cf. Campos 1927 in
Peixoto 1981, p. 96)

Esta postura nos interessa de perto no presente trabatho - os principios sdo claros,
sem margem para dividas: sim & orientagéo, & disciplina, a ordem reconhecida; nao
aos choques e desarmonias.

Para tais fins foram implantadas duas ordens de medidas, as legais e as praticas.
Fstas tiltimas visando a concretizacio das primeiras e destinadas a fomentar e divulgar
o estudo da instituicio escolar e dos novos métodos pedagégicos:

e claboracio e posterior aprovagio, pelo Governo do Estado, de um Regulamento
do Ensino Primério, aprovado pelo Decreto N* 7.970, de 15 de outubro de 1927,
e de um Regulamento do Ensino Normal, aprovado pelo Decreto N¢ 8.162, de 20
de janeiro de 1928;

e publicacio da Revista do Ensino, iniciada em 1925, 6rgao oficial da lnspetoria
Geral de Tnstrucéo da Secretaria do Interior do Estado, na qual eram exaustiva-
mente divulgados os novos métodos de ensino, publicavam-se inumeros artigos
traduzidos de revistas especializadas da Europa e EUA, os discursos e atos oficiais
da Secretaria do Interior e relatérios de experiéncias de ensino levadas a cabo no
estado;

e criacio de uma Fscola de Aperfeigoamento de professores “destinada a recolher
professores de todas as regides do Estado, a fim de que, num curso de dois anos,
com mestres experimentados se tornassem verdadeiros técnicos de ensino.” (cf.
Campos 1980, pp. 26-27)
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Aqui se situa mais diretamente nosso interesse, pois, com a finalidade de divulgar
entre o professorado mineiro, os conhecimentos de Psicologia, na mesma escola foi
criado o primeiro Laboratério de Psicologia do Estado, com equiparmentos importados
da Europa e, para organiza-lo, contratada a professora Helena Antipoff.

Ao definir as fungdes especificas da escola, Antonio Carlos e Irancisco Campos,
citados por Peixoto, chamam a atengdo para o que definem como sendo o duplo pape!l
da educagao:

“A escola ¢ um drgdo da sociedade a que pertence: por ela se manifestam
as idéias e as aspiracées, bem como os hdbitos e os lastros de tradicoes
¢ costumes, que transmitidos pela educagdo, assegurem a continuidade do
desenvolvimento humano. Mas se a escola € um drgdo da sociedade em que
se acha inserida ¢ de que ela exprime a filosofia propria ¢ inconfundivel,
¢ também um instrumento pelo qual as idéias e as aspiragées de cada um
atuam sobre a sociedade modelando-a, aperfeicoando-a € transformando-a
no sentido das tendéncias que a solicitam pare uma nova ordem intelectual
e moral, em cujo plano encontre mais ampla satisfagdo o quadro de interes-
ses humanos, tdo contraditérios e complexos. Em continuidade com @ vida
social que a rodeia e de que ela ndo € sendo um ceniro em que @ matéria
social se condensa e clarifica. A escola realiza, assim, a dupla finalidade
educativa.

Se a escola, porém, pela educagdo adapta a crianga ¢ vida social, fazendo-a
assimilar a ordem intelectual e moral reinante, de que ela € um poderoso
instrumento de conversagdo, ela, por sua vez, como 6rgdo de aspiragoes e
de idéias, reage sobre a sociedade a cujo servigo € destinada, introduzindo-
lhe na circulagio fermentos e reativos que the provocam alteragoes e trans-
formagées profundas ...” (cf. Campos 1927 in Peixoto 1981, pp. 94-93)

O texto acima reflete perfeitamente a tonica modernizante e, a0 mesmo tempo,
conservadora da reforma de ensino em questdo: se a escola transforma a sociedade na
qual estd inserida, ela é, acima de tudo, o local privilegiado da mesma sociedade onde
se manifestam seus héabitos, lastros, tradigdes e costumes, bem como se constitul em
continuidade, adaptacio, e assimilagio da ordem intelectual e moral reinante, antes
mesmo da possibilidade de provocar alteragées e transformacoes.

Sobre os principais pontos da reforma, sua repercussao e aceitacio, Tesumiria a
imprensa:
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“ Minas passou indubitavelmente, nestes quatro dltimos anos, por uma
completa renovagdo no seu aparelhamento cultural.

Quem observar o movimento que vai por todos os setores do ensino
piiblico, desde o normal até o primdrio, o entusiasmo ¢ 0 carinho com que
os governantes e professores se interessam pelo encaminhamento racional
do problema que de tao perto diz com os proprios destinos da nacionalidade,
sente que algo de decisivo e de definitivo se elabora nessas oficinas de tra-
balho intenso e eficiente que sdo as escolas normais ¢ de aperfeicoamento,
verdadeiros viveiros de professoras que dali saem aptas para o exercicio de
uma missio que sdo elas as primeiras a considerar como um apostolado
civico que deve ser patrictica ¢ religiosamente cumprido.

O ambiente arejado e natural em que nos grupos escolares € nas escolas
se processa a aprendizagem, adotando-se para isto tudo o que a consciéncia

pedagdgica consagrow em nOS508 dias, faz da escola moderna em Minas
uma instituicio, sob todos os aspectos, diferente da escola antiga, onde
imperavam métodos os mais rolineiros € arcaicos.

A reforma Antonio Carlos/Francisco Campos, operando uma reeducagio
benéfica nos nossos processos diddticos, rasga para o grande Estado Central,
novos ¢ arejados horizontes no que se relaciona com a educagdo popular.”

Didrio de Minas Gerais
Sdbado, 27/11/1930

Assim, num clima contraditorio de modernizacio X conservagao, aquela a Servigo
da segunda, numa atmosfera de transformagoes e mudangas, sob a aprovagao popu-
lar, como testemunha o texto acima, Helena Antipoff assumiu seu lugar na Reforma
Mineira, Nesta as modernas teorias pedagogicas da escola ativa foram utilizadas emn-
prestando seus argumentos cientificos, objetivos, para encobrir uma realidade que as
liderangas politicas e econdmicas nao tinham grande preocupagao em ocultar Ja que
mantinham o controle da economia e da prépria politica.

A escola funcional e sob medida, que para “os técnicos em educacao” tinha uma
dimenséo de respeito as individualidades adquiriu, também por este caminho uma di-
mensao social. Os novos conceitos pedagégicos foram apropriados pelas elites politico-
econbmicas para justificar um projeto de democratizagdo relativa e controlada onde,
de acordo com a “ordem intelectual reinante” cada um deveria ser preparado para
ser produtivo, sem, contudo, mudar seu lugar. A equalizagdo de oportunidades pro-
palada, tanto pelos partidarios da educagio renovada como pelos representantes do
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poder, tornou-se instrumento de dissimulagao dos mecanismos de discriminagao tanto
da prépria escola como da ordem econdémica {cf. Cunha 1975, p. 60).
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Capitulo 2

A Psicéloga e Educadora
Seu Pensamento — Sua Acao

2.1 Fontes e Caminhos

Se no primeiro capitulo nossa preocupagao principal foi delinear o cenario das reformas
educacionais no Brasil e mais especificamente em Minas Gerais, para nele situar a
presenca de Helena Antipoff, no presente capitulo tentaremos colocar em pauta sua
atuacdo como psicologa e educadora.

Como psicéloga o trabalho de Helena Antipoff seguiu duas grandes linhas, de um
lado, como anteriormente dito, como professora da Escola de Aperfeicoamento Pe-
dagégico, organizadora do Laboratério de Psicologia e do Museu da Crianga em que
preparou recursos humanos aptos para a atuagao de acordo com os principios da Es-
cola Ativa e. de outro, guiada pelo seu interesse pela questdo dos excepcionais e por
sua postura diante da pratica pedagégica e da formacao da infincia, dedicou-se a
uma série de atividades de cardter privado, como a criagdo da Sociedade Pestalozzi
de Minas Gerais e da Escola de Excepcionais da Fazenda do Rosério, entidades que
se caracterizaram pela preocupagao com a educagao dos subdotados, com o problema
do menor abandonado e com a educagao rural, este ltimo aspecto objeto do capitulo
seguinte deste trabalho.

As duas linhas mencionadas acima serdo tratadas no capitulo, porém, num pri-
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meiro momento, temos como meta a andlise do trabalho da professora da Escola de
Aperfeicoamento Pedagdgico.

Fn nossa analise buscamos relacionar a atuagao pratica da educadora aos pressu-
postos tedricos que a nortearam, destacando dentre os intimeros textos, por ela escritos,
aqueles que melhor se adequassem aos objetivos do presente capitulo: apresentagao da
intelectual, enquanto possuidora do discurso da ciéncia, aquele mesmo discurso, em
Lossa maneira de ver, utilizado pelas liderangas como garantia e aval para as reformas
pretendidas.

Tentamos, por outro lado, baseando-nos no estudo de Carlos Jamil Cury (1985)
sobre a categoria da contradigao, avangar nossa analise no sentido de refletirmos sobre
o “fazer pedagégico” de Helena Antipof, efetivado principalmente na transmissao de
conhecimentos da Psicologia as alunas da Escola de Aperfeicoamento, conhecimentos

estes descortinadores da realidade e, por isso mesmo, denunciando seus problemas e
apontando possiveis caminhos de solucio, através das aulas tedricas e das pesquisas
realizadas.

Ao transcrevermos e analisarmos os textos de Helena Antipoff, procuramos, de
forma complementar, apresentar também, na primeira parte do capitulo, textos con-
tidos, especialmente no Regulamento do Ensino Primario e em sua Exposigao de Mo-
tivos, propostos por Francisco Campos para a Reforma do Ensino e que encerram o
conjunto das idéias defendidas pelo secretario, conforme ja mencionado, uma das figu-
ras representativas das elites governamentais. Tais idéias, baseadas nos novos modelos,
em termos educacionais, completam o projeto a um tempo modernizante e conserva-
dor, no plano politico, como foi dito no capitulo anterior.

A visao dos aspectos comuns entre o discurso do Secretario do Governo Antonio
('arlos e de Helena Antipoff ndo sé reforga, mas, sobretudo, atesta nosso ponto de vista
sobre a atuacio da psicéloga, como porta-voz dos reformadores. Embora os pontos
principais da reforma constassem em documento anterior & sua vinda, baseavam-se
nos principios da Escola Nova e mais especificamente nos trabalhos de John Dewey e
Edouard Claparéde, autores também recomendados aos técnicos educacionais mineiros,
destacando-se aqui o psicélogo europeu de querm Antipoff foi assistente.

A analise a que nos propomos objetiva levantar tais pontos num movimento cons-
tante entre Ciéncia e regulamentagéo, aquela como fundamento da segunda e esta
como chancela para a primeira. Um trabalho com este enfoque deve necessariamente
usar como suporte tedrico os estudos sobre ideologia, entretanto como varios autores
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da area educacional, como Dermeval Saviani (1973), Mirian Jorge Warde (1977), Ma-
ria Elizabete Sampaio Prado Xavier (1980) e outros ja aqui citados, tém tratado do
assunto, julgamos, pois, suficiente menciond-los como fonte de orientacdo e condugao
de nosso propdsito de uma analise dos textos em que nossa personagem-tema. formulou
seu pensamento e baseou sua agao, serm, contudo, nos aprofundarmos no estudo da
ideologia propriamente dita, mencionando, vez por outra, alguns comentarios que se
fizerem oportunos, no decorrer do capitulo.

Os textos escritos por D. Helena, dos quais possufamos cépia de grande maio-
ria, divulgados em diferentes publicagdes, objeto de palestras, prefacios de tradugoes,
relatérios de pesquisa, correspondéncia pessoal, recenternente foram reunidos numa co-
letanea organizada pelo Centro de Documentacio e Pesquisa Helena Antipoff (CDHA),
trabalho que nos foi extremamente util como referéncia para complementarmos as

. ’
fontes que ja possuiamos.

Também importante para a elaboragio deste capitulo, além do ja citado trabalho
de Peixoto, fol a leitura do texto “Psicologia € Ideologia -~ Um Estudo da Formagdo
da Psicologia Educacional em Minas Gerais” escrito por Regina Helena de Freitas
Campos, em que a autora, atraves de uma abordagem histérica, procura demonstrar
que 0s conceitos com 0s quais a Psicologia opera estao marcados e sao necessariamente
engendrados pela ideologia das classes que detém o poder econdmico e politico, ou seja,

que a

“Psicologia ao constalar diferencas entre os individuos no que se refere
& inteligéncia e aptidées, diferencas estas que se distribuem ao longo de
um continuo e que permitem a localizagdo dos normais ¢ dos excepcionais,
trala-os da mesma forma que a cconomia politica trata a mercadoria: como
atributos naturais dos individuos, como se desde sempre tivessem existido
tais diferencas, com as caracteristicas e conotagoes que lhes sdo atribuidas
em um determinado contexto histérico.” (cf. Campos 1980, p. 85)

E que a prética do profissional da Psicologia pode se constituir em determinado mo-
mento, no germe da contradi¢io que a formagao ideolégica se esfor¢a por ocultar, e
que ocasionalmente possibilita a manifestagao do discurso dominado {cf. Campos 1980,

p. 33).

Na verdade, o trabalho de Regina Helena Freitas Campos € passivel de criticas, pois
a analise que a autora elabora se atém a um lado apenas da questdo, restringindo-
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se ao carater ideolégico da Psicologia, analise, que se supde, se estenda s outras
(iéncias. Campos nao deixa suficientemente claro o papel das Ciéncias, e da Psicologia
especificamente, enquanto conhecimento, que torna mais abrangente a compreensao
das leis determinantes de uma realidade e por tal razdo, é capaz de possibilitar a
superacao desta mesma realidade, como dissemos anteriormente.

Por outro lado, a autora, embora tenha tido em mdos dados que caracterizam uma
riquissima relacio pedagdgica, aquela existente entre D. Helena e as alunas da Escola
de Aperfeicoamento, ndo a menciona, enquanto pratica transformadora.

(Citar, porém, esta dissertagdo nos pareceu importante, como dissemos acima, pois,
ao abordar historicamente o tema, Campos apresenta dados muito interessantes com
relacdo & Escola de Aperfeioamento Pedagégico, especificamente no que diz respeito
a0 planejamento do curso ministrado por Helena Antipoff e as pesquisas por ela ori-

entadas.

Tivemos, ainda, acesso ao trabalho da Profa. Gilberta Jannuzzi sobre a Histdria
da Educacdo do Deficiente Mental no Brasil que nos deu uma visao mais clara sobre a
atuacio do Instituto Pestalozzi e sobre a organizagdo das chamadas classes especsals,
propostas pela pedagoga russa, para serem implementadas na rede piblica mineira.
Tal trabalho permitiu também complementar dados sobre a homogeinizagao das classes
de 1# série em Minas Gerais, assunto que se constitui, de certa forma, na origem do
presente estudo.

2.2 Educando com a Psicologia

Juntamente com outros professores europeus, Helena Antipoff assumiu suas atribuigdes
na Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico, ponto alto da proposta de formagéo de re-
cursos humanos, cujo objetivo era auxiliar o governo a desencadear o processo de
renovagao na educagao, aperfeigoa,ndo do ponto de vista técnico e cientifico os candi-
datos ao magistério normal, & assisténcia técnica do ensino e as diretorias de Grupos.
Tais atribuicdes se relacionavam a docéncia e a pesquisa. A educadora russa cabiam a
cadeira de Psicologia e a organizacdo de um Laboratério de Psicologia Experimental,
o primeiro a ser instalado no pais.

Meses antes o governo enviara & Universidade de Columbia, EVA, um grupo de
professores para assistir palestras e seminérios e familiarizar-se com novos métodos
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e técnicas de ensino visando sua transmissio as alunas da mesma Escola de Aper-
feicoamento.

Assim, em 13 de marco de 1929, iniciou-se o primeiro curso da escola, destinado a
142 professores em exercicio em escolas no interior mineiro.

Segundo Santos, citado por Campos (Santos 1929 in Campos 1980, p. 36), o pro-
grama proposto pela educadora constava de trés partes. A primeira consistia numa
introducdo & Psicologia Experimental com trabalhos praticos. Centrava-se o estudo
no conhecimento dos limites da imperfeicio dos sentidos e de certas fungdes cerebrais
(lei de Weber, ilusdes dticas, limites de atencao e da memoéria, leis do trabalho mental
e fisico, erros de testemunho, particularidades de associagoes, papel do inconsciente,
subconsciente, etc.). Segundo Campos, esta parte introdutoria destinava-se, pois, a
dar uma visdo geral do estado dos estudos de Psicologia de orientacio gestaltista e

associacionista ao lado de algumas contribuigdes de Freud.

A parte pratica visava a formacao para a pesquisa, pois deveria

“iniciar as alunas nas investigages cientificas para cultivar sua observagio,
ezperimentacdo e controle em vista de pesquisas cada vez mais perfeitas.”

(¢f. Campos 1980, p. 36)

Em conferéncia as suas alunas em 1930, diria D. Helena sobre o trabalho psicolégico
relativo & observagao e a testagem:

“Ao lado da finalidede académica, tendo em vista a formagdo psicologica
de nossas alunas — professoras — nosso trabalho visa tarmbém pesquisas pe-
doldgicas' bem como o levantamento de normas padronizedas para diversas
fungoes mentais,

Quase todos os paises adiantados trabelham em seus laboratorios de psi-
cologia no levantamento destes padrées fisicos € mentais relativamente as
suas criancas: ... em todos os lugares em que a educacdo moderna se
impée, com aquelas escolas ativas, chega-se nitidamente a seniir a neces-
sidade de ter & disposicio meios de controle objetivo de desenvolvimento
mental das criancas nas diferentes idades, meios estes conhecidos sob o

Leonforme Campos, “chamava-se perfil pedoldgico a avaliagdo das criangas em relagdo aos atribuy-
tos especificamente escolares, como notas obtidas, atengdo, memdria, etc.”
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nome de Testes Mentais ou ainda Testes Fscolares, quando se trata de

controlar objetivamente os progressos do ensino.”  (cf. Antipoff, Helena
1992b, p. 59)

Chama-nos a atencio, no trecho acima, a necessidade de buscar, a partir do conhe-
cimento das criancas, elementos padrao existentes entre elas para um controle objetivo
de seus progressos na escola, controle este préprio da educagao “moderna”, ja em uso
nos paises adiantados. Aqui o “novo” se alia ao cientifico e o avaliza. Fica entao sub-
jacente a idéia de que para se modernizar a educagao € preciso controlar seus efeitos
com objetividade - imitar o j4 em uso nos paises mais adiantados.

A associacdo do conceito de modernizagao & necessidade de controle é patente em
alguns textos escolanovistas e deriva da visdo da educacido como ponto de partida
para uma nova postura no nivel econdmico: industria X controle de produgdo, como
veremos mais adiante.

Da exposigaoc de Francisco Campos retiramos:

“0) conhecimento da crianca, quanto mais completo, mais facilitard d es-
cola o exercicio de sua missdo.”

e mals ...
“.. as aquisicies e os postulados de todo esse movimento largo, tmenso
de contornos ainda nio acentuadamente definidos, que neste momento,
na Alemanha, na Inglaterra, na Bélgica, na Suiga e nos Estados Unidos,
entre pelas portas das escolas adentro, perturbando a sua ovdem, a sua
prdtica, @ sua paz e a sua preguica, exigindo-lhes que se adaptem ao mundo
contempordneo, aos imperativos de sua ciénciq, da sua indistria, do seu
trabalho, de sua cultura.” (cf. Campos 1927 in Peixoto 1981, p. 116)

Ainda na mesma conferéncia as suas alunas, acima mencionada, conclui D. Helena:

“Hoje, na mesma €poca em que se procura atender as necessidades da
crianga € a capacidade propria para cada idade e onde o ensino fende
a ser individualizado, o conhecimento das criancas torna-se indispensdvel.
E reconhecido hoje que a escola moderna ndo se limita apenas a fornecer
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conhecimentos e técnicas escolares, mas ela tende desenvolver as fungées
psiquicas da crianga ¢ tornd-la mais apta a adquirir estes conhecimentos.

Pelo fato deste estudo psicoldgico ser indispensdvel, € preciso esforgar-se
em descobrir os métodos mais eficazes ¢ 0s mais economicos e justamente
o método da observacio sistemdtica, o estudo da crianca em seu ambiente
habitual, em seu ambiente escolar de cada dia, e observagdes essas tomadas
durante wm ano inteiro dardo wm conhecimento muito meior do que um
teste aplicado uma vez.” (cf. Antipoff, Helena 1992b, p. 63)

Segundo Francisco Campos, a inclusdo dos cursos de Psicologia Educacional nos
curriculos, nio 6 da Escola de Aperfeicoamento, mas também nas escolas normais,
novidade na época, se justifica pelo seguinte:

“Nio se compreende com efeito, que a Psicologia Educacional, a cuja in-
fluéncia se deve a modificagio do curriculo escolar, bem come a renovagdo
dos métodos de ensino, deize de constituir matéria de estudo nas escolas
destinadas & preparagio dos professores. ... Ndo se concebe com efeito, que
as escolas normais possam preencher os seus fins sem um estudo, ainda que
sumdrio, por parte de seus alunos, da natureza de criange, da dindmica de
seus interesses e dos seus desejos, das leis, das formas e dos graus do seu
conhecimento mental, das suas atividades e das suas tendéncias de todas
as forcas de cujo colaboragdo essencial depende, em iltima andlise, a agdo
do professor a utilidade ¢ eficdcia do sew ensino.” (cf. Campos 1927 in
Peixoto 1981, p. 148)

A adequacéo do discurso oficial ao discurso cientifico é patente no exposto acima,
este 1ltimo informa o primeiro e o difunde através dos cursos em questao. Para
melhor educar é preciso conhecer a crianga e para conhecer a crianga é preciso “saber”
Psicologia.

A segunda parte do programa proposto para a Escola de Aperfeigoamento versava
sobre a Pedagogia, isto é

“as linhas gerais da evolugdo fisica e psiquica das criangas, tais como se
deduzem dos grandes investigadores como Stratz, Godin, H. Hall, K. Gross,
Ster, Kershensteiner, Binet, Descoeudres e Claparérede.” (cf. Campos
1980, p. 37)
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Sobre este tltimo um parénteses: o psicdlogo a quem Helena Antipoff chamou
“mestre” durante toda a sua vida e sobre cujos ensinamentos pautou, fundamental-
mente seu trabalho, baseou sua obra na “concepedo funcional da educagdo.” Tal teoria
envolve a relacio e o ajustamento perfeito entre os meios e fins da educagao. Para
ele todo ensinamento dado & crianca sé teria valor, quando integrado num circuito
dinamico, unindo a aco & satisfagdo de um problema de adaptagao.

Assim ao conhecimento, para o psicélogo, ndo caberia outro papel sendo o de
ajustar os atos humanos aos seus propésitos definidos. Por esta razao os educadores
seriam obrigados a procurar o nicleo natural da atividade da crianca, os seus interesses
mais profundos.

Obedecendo a esse principio fundamental, Helena Antipoff (1992c, p. 69) escreveu:

“0) papel da educagio ndo se limita a tarefa de levar a atividade da crianga
nun dnico sentido de uma necessidade qualquer. Um dos deveres mais im-
portantes € criar o meio conveniente, o ambiente harmonioso e variado do
qual os diversos tipos de criangas poderiam refirar novas motivagoes para
agir. E preciso tomar um cuidado especial em organizar esses ambientes
harmoniosos e variados para que a pedagogia possa oferecer @ psicologia o0s
meios e condigbes necessdrias para suas observagées. Dentro de urm ambi-
ente rico em estimulos variados, as reagbes das criangas vdo se diferenciar
também; as possibilidades de escolha espontanea permitirao empreender um
estudo.”

Para a educadora, & Psicologia compete o estudo dos gostos e interesses, até porque
a “concepgio funcional” da educagdo consiste, ainda, em

“omar a crianca como centro de trabalho escolar, programas e processos
de ensino e em considerar esse trabalho como adaptagdo progressiva dos
processos mentais € agées determinadas,”

conforme define Lourenco Filho em seu preficio ao livro “A Escola e a Psicologia
Ezperimental”, escrito por Edouard Claparede (cf. Claparede sem data, p. 7).

Voltando aos propésitos de Francisco Campos, em relacdo a Reforma, percebemos
sua adesio & idéia de tomar a crianca como centro do trabalho escolar:
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“0) ensino primdrio tem por fim ndo somente instrugdo, mas antes e so-
bretudo, a educacio, comprometendo-se como tal, toda a obra destinada o
auriliar o desenvolvimento fisico, mental e moral das criangas. Para o que
deverd ser considerada a infincia, ndo do ponto de vista do adulto, mas do
ponto de vista e interesses proprios dela.” (cf. Campos 1927 in Peixoto
1931, p. 119)

Seguindo ainda o pensamento de Claparede, se a educacao funcional objetiva o
estimulo da atividade motivada da crianca, é necessério dizer que tal atividade se opoe
A coacao, ao desinteresse, a indiferenca, ao ensino passivo e exige, através da chamada
escola ativa um ensino adequado &s condi¢des peculiares de cada educando. Este ensino
nio serd individual, mas deve oferecer formas optativas dentro dos interesses de cada
um, mantendo o sentido da sistematizagao da atividade com fins socials.

Como parte das conclusoes de uma pesquisa sobre idéias e interesses das criangas
de Belo Horizonte escreveu a educadora D. Helena:

“Sendo o problema dos interesses € de sua pesquisa de grande importdncia
para a escola ativa ¢ para o orientagdo do educador no seu trabalho, gos-
tariamos de estudar este assunto com maior cuidado € profundera. Seria
muito para descjar que os interesses reveladores das necessidades, fossem
colhidos no seu conterto natural, dentro da atividade da vida real. Seria
preciso para isso wm ambiente bastante rico em excitantes sugestoes, para
nele a crianga poder expandir sua natureza e escolher objelivos e ativida-
des mais apropriadas ao estado de sua personalidade em formagdo.” (<.
Antipoff, Helena 1992d, p. 160)

Francisco Campos j& mencionara a questao dos interesses relacionando-a a ade-
quacido dos conteidos 2o nivel de desenvolvimento da crianga:

“As ligoes devem ser conduzidas de forma a se aterem ao nivel do desen-
volvimento mental das criancas, correspondendo aos seus interesses atuais,
de maneira que possam ser considerados, tanto quanto possivel, como res-
posta antecipada ouw uma satisfagdo dqueles interesses.” (cf. Peixoto 1981,

p. 119)

Claparede, como fundamento tedrico, Francisco Campos como legislador e Helena
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Antipoff como pratica pedagdgica, eis a corrente para que a Reforma Mineira fosse
concretamente implementada com respaldo do poder e da populagio.

2.3 Educando com o Trabalho

Outro aspecto importante do pensamento de Claparede, também relacionado ao in-
teresse da crianca, e secundado por Antipoff, referia-se ao trabalho escolar enquanto
preparacao para o trabatho propriamente dito. Para o psicologo:

“O melhor modo de dar razdo de ser imediata ao trabalho escolar junto aos
olhos da crianca € o de relaciond-lo com o sistema de inferesses naturais.
Esses interesses libertam na crianca a quantidade de energia para que ela
se¢ entregue inteiramente ao trabalho, como se envolvesse numa atmosfera
de jogo.

A psicologia demonsira, com cfeito, a considerdvel importincia do jogo
do brinquedo na vida da criange. Ela nos ensina que o jogo preenche no
espirito infantil a fungdo que no adulto se deve habitualmente ao trabalho.
As nogées de obrigagdo moral, de dever de necessidade social, de necessi-
dade material que ezistem na crianga estdo nela substituidas pela fungdo
do jogo. Do instinto de brincar € que a crianca deve extrair as energias
que o instinto de conservagdo social oferece ao adulto.” (cf. Claparéede sem
data, p. 19)

E ainda, o ensino atraente, feito através do jogo, levaria a crianga a produzir
inspirada por um desejo fntimo e o éxito de um programa educativo consistiria em
passar lenta e progressivamente do jogo para o trabalho - agdo suscitada pelo interesse
visando fins conhecidos e desejados pelo aluno.

“Dando aos alunos trabalhos ndo vivificados pelo interesse, a escola lhes
oferece o risco de contrair hdbitos negativos de trabalho, qualguer que seja,
acabard suscitando um sentimento de desgosto ou aborrecimento por ha-
verem os alunos associado esse sentimento a atitude de trabalhar.” (cf.
Claparéde sem data, p. 91)
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E interessante ressaltar aqui a consonancia do pensamento de Claparéde com aspec-
tos levantados no estudo do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, principalmente
com relacdo & escola do trabalho, esta mesma que serviu de base ao artigo 129 da
Constituigio de 37 assim redigido:

“0) ensino pré-vocacional e profissional destinado ds classes menos favore-
cidas € em matéria de educacdo o primeire dever do Estado. Cumpre-lhe
dar execucio a esse dever, fundando institutos de ensino profissional €
subsidiando os de iniciativa dos Estados ¢ Municipios e dos individuos ou
associagoes particulares e profissionais.” (cf. Romanelli 1978, p. 153)

Tal artigo, segundo Otaiza Romanelli, definido por Fernando de Azevedo como

democratico, representava na verdade o interesse do Estado pela preparagao e formacao
de mao de obra destinada & inddstria e ao mesmo tempo denunciava uma politica
educacional descriminatéria e dual, baseada na divisio social e técnica do trabalho.

Ainda é Francisco Campos, referindo-se & Reforma Mineira, quern reforca a afirmacao
acima:

“O ensino téenico € outro reclamo urgenfe € imperativo que nunca € demais
clamar e reclamar, particularmente em um pais que, como 0 nosso, aspire
a um rdpido € intenso desenvolvimento industrial. O analfabetismo técnico
¢ ainda mais pernicioso que o das primeiras letras. Um pais de analfabetos
poderia viver e prosperar, uma nagdo sem o necessdrio equipamento téenico
estd irreversivelmente condenada a uma vida de restrigées e de pobreza,
mais incompalivel com o senso de dignidade ¢ de responsabilidade do que
uma vida de indigéncia literdria. ... E obra do ensino profissional preparar
elites para o mercado, assim como o ensino cldssico prepara elites para a
vida piblica ... ambas colaboram cada qual na sua esfera, na grande obra
coletiva de formagio e de emancipagio nacionais.” (cf. Campos 1927 in

Peixoto 1981, p. 99)
Sobre a preparacio para o trabalho Antipoff escrevew:
“4 escola ativa, hoje em dia, com a orientagdo pragmdtica de preparar

individuos aptos a vida social, utiliza métodos dindmicos para a formagéo
da personalidade do aluno e fornece & crianga numerosas oportunidades
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para ‘ensinar-the a trabalhar’. Quanto mais tempo a erianca permanecer
nesse laboratério, nessa oficina escolar, tanto mais poderemos esperar de
sew futuro.” (cf. Antipoff, Helena 1992e, p. 40)

A “orientacdo pragmdtica” a que a educadora se refere coaduna-se perfeitamente
ao “equipamento técnico necessdrio ao rdpido desenvolvimento industrial” proposto
pelo reformador, assim também como a escola pode ensinar a trabalhar e é “obra
do ensino profissional preparar elites para o mercado.” Note-se que aqui a formagao
da personalidade, segundo a educadora, nao prevé o pensar, mas o fazer, o ensino
classico, conforme Campos, prepara elites para a vida piblica e estd ai, mais uma
vez programada a escola dual -~ uma para elites trabalhadoras e outra para elites

governantes.

Retomando o curso proposto por Helena Antipoff para a Escola de Aperfeicoamento
Pedagégico, vemos que sua 3* parte consistia no ensino e na aplicacao de testes psi-
colégicos e escolares, ainda segundo Santos, citado por Campos, com o objetivo de

“dar aos educadores os meios de formar classes homogéneas e selecio-
nar as criancas retardadas e anormais, fornecer a possibilidade de estu-
dar os alunos em vista de sua inteligéncia e de suas outras aptiddes, € de
acompanhar-lhes o desenvolvimento fisico ¢ psiquico.” (cf. Santos 1929 in
Campos 1980, p. 37)

Sobre este objetivo analisamos o texto que nos parece dos mais significativos para
o presente estudo.

“A lentalive de agrupar criangas em classcs homogeneas, ¢ que acaba de
ser realizada nos 1% anos dos Grupos Escolares de Belo Horizonte, nada
mais faz que obedecer a um principio fecundo, encontrado na ordem do
dia nos estabelecimentos industriais. Esse principio € o da organizagdo
racional do trabalho, posto em evidéncia por W. Taylor, desde o fim do
ultimo século.

No trabalho de Mr. Leon Walther* ‘Tecno-Psicologia do Trabalho Indus-
trial,” editado pela Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo, obra muito

INota: Cientista proveniente da Universidade de Genebra, criou, em 1930, ¢ Curso sobre “Métodos
de Psicologia” para a Escola de Aperfeioamento e um curso piiblico na recém criada Universidade
Federal de Minas Gerais sobre Tecnologia e Orientagio Profissional.
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sugestiva e que especialmente recomendamos aos diretores dos estabeleci-
mentos pedagdgicos, lemos as seguintes linkas, do proprio Taylor:

‘A organizacao cientifica ndo comporta necessariamente grande
invencao, nem descoberta de novos fatos extraordinarios: con-
siste numa determinada combinagao de elementos ... Esta com-
binacio que constitui a organizagdo cientifica pode resumir-se
da seguinte forma: ciéncia ao invés de empirismo; harmonia ao
invés de discordia; cooperagdo ao invés de individualismo; ren-
dimento maximo ao invés de producio reduzida; formagao de
cada homem de modo a obter ¢ maximo de rendimento e de
prosperidade.’

Conguanto estas palavras se refiram ao trabalho nas oficinas, ndo sdo me-
nos judiciosas no terreno escolar. Se no primeiro caso se trata do rendi-
mento material, em pedagogia visardo o rendimento mental. Assim, sem
despesas extraordindrias, sem introduzir elementos novos, porém, unica-
mente com os proprios recursos, tanto espirituais como materiais, a arte
de combinar os meios disponiveis dard ao diretor da escola a possibilidade
de melhorar consideravelmente a educagdo das criangas que lhe foram con-

fiadas.

O agrupamento dos alunos em classes homogéneas, sequndo seu desenvol-
vimento mental, €, neste sentido, uma das combinagdes de organizagio
racional do trabalho pedagdgico.” (cf. Antipofl, Helena 1992f, p. 261)

Do texto acima podemos inferir: a adesdo da autora aos principios Tayloristas da
organizagao do trabalho e a orientacéo dada por ela aos diretores escolares para leitura
e conhecimento de um texto pedagdgico escrito sob tal enfoque.

A organizagdo cientifica e racional do trabalho, visando economia e produtividade,
se constitui em principio bésico do processo de industrializagdo e se desenvolveu espe-
cialmente nos Estados Unidos no comeco do século. Dentro de suas caracteristicas se
destaca a atribuicdo do pensar e do planejar & geréncia sendo que o fazer, o executar
cabe ao trabathador, concluindo-se por ai que um texto sob esta orientago sera util
ao diretor a quem compete gerenciar o processo ensino-aprendizagem nas escolas.

Ainda em Francisco Campos, relacionando os novos métodos implementados com
a reforma a supervisdo, ao controle e & fiscalizacdo proprios da area de economia,
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encontramos:

“A indistria € a mais poderosa organiza¢do do mundo moderno. Foi, por
ventura dela, da sua rotina, das suas prdticas, dos seus hdbitos, da re-
peticdo dos seus processos, que emergiu a ciéncia da organizagdo racional
e econémica do trabalho humano ou da organizagdo das téenicas industriais
- o Taylorismo, em suma.” (cf. Campos 1927 in Peixoto 1981, p. 163)

O que nos parece, também, sobremaneira relevante no texto acima ¢ a referéncia a
prépria reducio de gastos com a educagio - classes homogéneas siao mais baratas que
outros recursos pedagdgicos. Daf serem elas interessantes.

Os termos ciéncia, harmonia, cooperagao, rendimento e formacao, proprios do texto
de Taylor, estio exaustivamente repetidos no discurso escolanovista envolvendo dois
aspectos bésicos do mesmo, nio sé aquele que se refere especificamente a preparagao
para o trabalho, mas aparecem também nas referéncias a escola democratica, pequena
sociedade modelo.

“A escola nio se destina apenas @ ministrar nogdes, mas € também uma
forma de vida em comum, cabendo-lhe preparar a criange para viver na
sociedade a que pertence ...”

“ .. os processos de ensino devem ser o mais possivel socializados, estabe-
lecendo-se entre o professor ¢ o aluno ¢ entre estes uns com 0s outros uma
verdadeira cooperacdo no estudo, nas ligées e nas experiéncias, de maneira
a manter sempre ativo o espirito da classe e a despertar nos alunos o
estimulo que resulta do sentimento da sua colaboracdo no desenvolvimento
das licées.”  {cf. Peixoto 1981, p. 117)

2.4 Conhecendo a Crianga

A preocupagdo em promover investigagdes que lhe permitissem estabelecer normas
sobre o desenvolvimento fisico e mental caracteristicos da crianga brasileira, € mais
especificamente da crianga mineira, fez com que a psicéloga imediatamente iniciasse a
organizagio de um laboratério de Psicologia Pedagdgica onde, com alunas-mestras da
Escola de Aperfeicoamento, realizou uma série de trabalhos.



2.4 Conhecendo a Crianca 45

Eu seu estudo, ja mencionado neste capitulo, Campos, utilizando-se de relatorios
publicados e relacionados &s pesquisas realizadas sobre ideais, interesses e desenvol-
vimento mental das criancas de Belo Horizonte, busca, através deles, acompanhar o
trajeto do Laboratério de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento (cf. Campos 1980,
p. 39), visando detectar em que medida os trabalhos desenvolvidos atendiam & consti-
tuicdo e reproducio da ideologia das diferengas individuais e, a0 mesmo tempo, em que
proporcio fizeram aflorar as contradigoes que permitiram a fala do dominado, como a
propria autora da dissertagao preve em seu trabalho as paginas 38.

O primeiro trabalho, denominado “Escolologia - Ensaios de Pedagogia Experimen-
tal”, foi publicado em 1930 pela propria Helena Antipoff e constou de um estudo
detalhado abrangendo 32 classes de 6 Grupos Escolares que foram semanalmente vi-
sitados durante um semestre pelas alunas da Escola de Aperfeicoamento com o duplo

objetivo de:

1. caracterizacao da escola em seus aspectos de localizacdo, nivel sécio-econdomico
da clientela, condigdes do prédio, equipamentos e corpo docente;

9. caracterizacio da crianca em relagdo ao meio fisico da classe, meio social e
condicdes econdmicas, estado fisico e de desenvolvimento mental, bem como
estabelecimento dos perfis “pedoldgicos” da crianga e da classe.

Chama-nos atencio a discussio que se estabelece em relagao as criancas de um
Grupo Escolar em um bairro mais pobre. Tal discussao coloca em evidéncia problemas
como baixo rendimento escolar, altas taxas de repeténcia e de evasao associados a
desnuiricao, & pobreza, a falta de instrugdo dos pais, ao trabalho precoce dos menores
hem como aos métodos mondtonos e formais utilizados nas aulas dadas.

“.. ¢ impossivel que organismos doentios e mal alimentados tenham a
necessdria energia para vencer a instabilidade natural de sua atengao e para
acompanhar o trabalho da classe. ... os pais ndo sdo contrdrios a agdo da
escola, mas ndo tém em geral instrugdo e educagdo para facilitar o trabalho
da professora. ... Sdo, além disso, pobres em geral. Nao possuem metos
pecunidrios que lhes permitam facilitar o desenvolvimento dos filhos, véem-
se obrigados a aproveitarem-se de seu trabalho, sobrecarregando-os algumas
vezes; ndo podem dar-lhes alimentagdo ¢ cuidados higi¢nicos RECESSATIOS.
Daf provem necessariamente a falta de vigor fisico e muito provavelmente
a inferioridade mental das criancas.” (cf. Campos 1980, p. 72.)
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As conclusdes acima sdo bastante inovadoras para a época, constituem-se em um
passo avancado para a visao e melhor compreenséo da realidade escolar, com um levan-
tamento de problemas que, de certa forma, até hoje, em debate, carecemn de solugdes
mais eficazes como: a desnutricao da crianca e o trabalho precoce dos menores. Em-
bora Campos nao as mencione como tal, se constituem, a nosso ver, em manifestagao
da contradicao que, em certo sentido, torna perceptivel, na pratica do profissional da
Psicologia, o discurso dominado, conforme previsto pela autora (cf. Campos 1980, p.
38).

Outro estudo realizado, e ja mencionado neste trabalho, sob o titulo “Ideais ¢ Inte-
resses das Criancas de Belo Horizonte e Algumas Sugestoes Pedagdgicas”, constitulu-
se num inquérito feito com 760 criangas com o objetivo de detectar trabalho, brinquedo

e livro preferidos, personagens-modelo e carreiras pretendidas pela crianga.

Através dos resultados obtidos, o que se procurou foi colher elementos materiais
que indicassem tendéncias psiquicas, bem como compard-ios aos resultados obtidos
por inquéritos semelhantes realizados em outros pafses.

Esta mesma pesquisa é que motivou, conforme apontamos no Capitulo 1, a parti-
cipacao de D. Helena no debate que se travava entre os escolanovistas e os educadores
ditos catdlicos. Sobre este debate, em relacio & Reforma Mineira, escreveu Peixoto:

S“Através de uma intensa campanha de mobilizagio do professorado e do
povo em geral, o governo (Minas Gerais) procurou fazer frente as reagoes
que se sucederam & publicagdo dos regulamentos e programas do ensino
primdrio e normal. Estas reagées partiram dos setores mais tradicionais da
sociedade mineira, em especial da Igreje Catdlica, que, temendo os possiveis
efeitos de wma escolaridede extensive, a ameaga de perda do controle da
hegemonia no campo de inculcagdo ideoldgica, prestou contra o desoficia-
liza¢do do ensino particular, contra o cardter materialista com que a lei
abordava o problema da aprendizagem, contra a introdugdo da Psicologia
no curriculo das escolas normais e contra os novos métodos de ensino.”

(cf. Peixoto 1981, p. 169)

A titulo de ilustragdo inserimos, como Apéndice A deste trabalho, breves co-
mentarios sobre o Teste MM, um teste de diagnodstico psico-pedagdgico de autoria de

Helena Antipoff, que alcancou renome internacional e foi objeto de iniimeros estudos.

O tema dos “interesses da crianca”, fundamento da proposta de educacgao fun-
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cional que Antipofl abragava, voltou ainda a ser objeto de pesquisas orientadas por
suas alunas em anos subseqientes. A capitalizagao de tals interesses €m beneficio da
propria educagio da crianga parece constituir-se no fio condutor de toda 2 pedagogia
da educadora;

« g escola ativa, @ educagdo funcional propoe-se outros objetivos. As
suas ambicoes 860 maiores. Ela ndo s€ limita @ ensinar & erignga técnicas
apenas, € 4 téenica de leitura em particular. Antes de mais nada, trato-s¢
de despertar @ necessidade da leifura, desenvolvendo o gosto pela leitura,
() interesse, uma vez despertado, todas as fungoes apropriadas, & atengdo,
a observagao, @ memoria € 0 julgamento, @ reflexdo € imaginagdo, estas
fungoes, elas mesmas cymprirao o sua tarefa deizando uma influéncia pro-
funda para o Testo da vida”. {cl. Antipoff, Helena 1992¢, p- 66)

Ainda com o intuito de melhor conhecer a crianca mineira, Helena Antipofl es-
tudou, através dos resultados obtidos com instrumentos de medida da inteligencia, ©
desenvolvimento mental das criangas de Belo Horizonte.

Os testes utilizados foram: desenho do homem de Goodenough, jogos € problemas
desenhados de Dearborn e resolugao de problemas de Ballard.

Segundo apontamentos de Campos (1930, p. 46,

“q partir dos conceitos de inteligéncia de Claparéde € Binet, que a con-
cettuam como um Ynstrumento que entra em jogo quando faltam os outros
instrumentos de adaptagdo que 340 0 instinto € o hdbito’ ou ‘wma faculdade
de conhecimento dirigida para 0 mundo exterior € que S¢ esforga para cons-
trui-lo por inteiro, mediante pequenos instrumentos que ele oferece’, An-
tipoff propos o conceito de inteligéncia civilizada. Para ela a “nteligéncia
¢ um produto muts complexo que s¢ forma em funcdo de diversos agentes,
entre 08 quais distinguimos, o lado das disposigoes intelectuais inatas €
do crescimento biolégico, também o conjunto do cardter € 0 mew0 social,
com suas condigoes de vida € sua cultura, no qual a crianga s¢ desenvolve,
¢ finalmente @ agdo pedagdgica, @ educacdo € @ instrugdo, @ qual @ crianga
se sujeita tanto em casd como na escola.”

A incorporagdo da ‘nfluéncia do meio social e da instrugao ao conceito de inte-
ligéncia, sem divida alguma, s€ constitul num avango & interpretago dos resultados



48 Capftulo 2. A Psicdloga e Educadora: Seu Pensamento ~ Sua Acdo

obtidos com a aplicacio de testes de inteligéncia. Entretanto, a padronizagdo da média
obtida através de recursos estatisticos na denominada “faixa de normalidade” motivou
o tratamento do grupo com diferencas mais aparentes como portador de anormalidade
ou excepcionalidade e este foi o caminho utilizado para a homogeinizagao das turmas
nos Grupos Escolares mineiros.

Conforme a analise realizada por Campos, o recurso aos conhecimentos proporci-
onados pela Psicologia e aplicados as inovagoes educacionais patrocinou a elaboragao
de umn “conceito de normalidade” ao qual se aporta o desempenho individual de cada
crianca. Tal conceito evidencia padroes de rendimento e produtividade consensual-
mente aceitos, considerados justos e corretos, porque “cientificamente” comprovados
e que podem alocar os individuos de acordo com sua capacidade de apreensao do uni-

verso de “simbolos e habilidades” que s&o razdo e objetivo do trabatho realizado no

dia a dia escolar.

Vista por outro angulo, entretanto, a verificacdo de diferenciagées de rendimento
e produtividade existentes entre as criancas, a comprovagao cientifica das diferencas
individuais, em suma, independentemente de outros desniveis igualmente importan-
tes de ordem social, constitui-se em passo quase que fundamental para mudangas na
relacio professor-aluno, essencial a uma pratica pedagogica eficiente e, por este motivo,
transformadora.

Com base nos resultados do conjunto das pesquisas realizadas pelo Laboratério de
Psicologia Experimental, sob a orientagao de Helena Antipoff, é que se promoveu entao
de 1931 a 1932 a homogeinizagio das classes de 1* series nos grupos escolares da capital
e do interior do estado, ponto de partida de nosso trabalho. Como a implementacao
da proposta registrasse a existéncia de um grande nimero de criangas que, embora
aceilas como normais, porque dentro das expectativas escolares, na maioria das vezes
nao conseguiam acompanhar o ensino regular, por dificuldade de aprendizagem, por
distdrbios de comportamento ou por apatia, € que se denominaram classes especials
aquelas em que se alocavam as criangas portadoras de tais dificuldades.

Ainda, neste capitulo, nos deteremos também, nas caracteristicas mais relevantes
das mesmas classes.

A total falta de instituicdes que servissem nao s6 para pesquisas e para demons-
tracoes praticas do ensino a ser aplicado nas classes especiais, como também que

pudessem abrigar, ainda, “aquelas criangas, que, de qualquer maneira, ndo chegavam
& escola, pela prépria agio do senso comum familiar apreendido no cotidiano da so-
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ciedade que as rejeitava” (cf. Jannuzzi 1985, p. 86) e que ndo podiam receber maior
assisténcia em seu domicilio, ensejou e motivou mesmo a fundagédo, por . Helena, em
1932, da Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais a que se delegou tais tarefas.

2.5 Trabalhando com Excepcionais

A outra face do trabalho da psicéloga Helena Antipoff, e esta envolvendo uma atividade
gue a tornou mundialmente conhecida, se refere a sua dedicagdo a reeducagao dos
excepcionals.

Para a educadora,

“A anormalidade mental, como certas formas de alienagio mental, ndo
sdo conceitos absolutos e sim relativos. O que torna o individuo anormal
e, por mais das vezes que ele ndo se ajeita as condigdes de sua familia,
de sua escola, do seu emprego, enfim da sociedade em que estd vivendo. E
ndo se ajeita, porque sua inteligéncia, o seu cardter, as suas aptiddes ficam
aquém ou além das exigéncias que o dado meio lhe apresenta. O resultado
¢ uma desadaptacio permanente e que se traduz ora por uma passividade
deprimente, ora por uma agitagio perturbadora pelas atitudes anti-sociais
de brutalidade ou revolta surda, ora por manifestagées doentias ... Sua
caracteristica mental € a predomindncia dos instintos sobre os processos
ractonais.” {cf. Antipoff, Helena 1972b, p. 3)

A educacio da crianca infra-dotada, a quem Helena Antipoff chamou de “excep-
cional,” foi confiada ao Instituto Pestalozzi criado, posterior e paralelamente, com a
Sociedade do mesmo nome. A Sociedade, entidade de carater privado destinado a
dar apolo, amparo e orientagio s criangas anormais abandonadas, reunia alunas da
Escola de Aperfeicoamento e pessoas interessadas no problema.

A Sociedade nasceu de pesquisas socio-psicoldgicas realizadas naquela Escola e suas
diretrizes se embasaram em técnicas j4 conhecidas sobre a reeducagéo do infra-dotado,
assim como na concepcao funcional de Claparéde. A tradugio e a publicacao do livro
de Alice Descoeudres — Education des Enfants Arrierés, a obtengdo de maiores dados
sobre trabalhos brasileiros realizados com criancas deficientes, bem como a publicagao
de boletins sobre o assunto, foram outros aspectos do trabalho de busca de atencao e
solucdes para o problema a nivel mais amplo, objetivada pela mesma Sociedade.
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As finalidades do Instituto Pestalozzi foram assim determinadas: classes especiais
para educagdo e tratamento de criangas deficientes, cursos especiais para anormais,
pesquisas cientificas sobre causas, formas e tratamento de anormais, centro de in-
formacoes e estatisticas, relativas aos excepcionais, redagdo de revistas e publicacgao,
centro de educacio e propaganda eugénica, centro de orientacio profissional dos de-

ficientes, assisténcia & infincia excepcional e socialmente abandonada (cf. Antipoff,
Daniel 1975, p. 130).

“E sua clientele era toda uma variedade de alunos que ndo correspondiam
aos pardmetros da ordem, da moral existentes na sociedade e instituciona-
lizados na escola.” {cf. Jannuzzi 1985, p. 98)

Tendo o governo do estado construido o pavilhio onde foi instalado e oficialmente
inaugurado o Instituto Pestalozzi em 1934, num terreno doado pela Sociedade, com
um consultério ja4 montado, Helena Antipoff demonstrou o que vinha tentando imple-
mentar:

“A iniciativa privada tem papel primordial na assisténcia & crianga, no
lar ¢ na sociedade. A custa de esfor¢os associagdes civis, pais e mes-
tres abrem novos caminhos e aperfeicoam métodos educacionais, consoan-
tes com a capacidade da infincia ... A iniciative privada estimula a obra
oficial. Paulatinamente reconhecendo o valor das obras particulares e, ven-
cendo resisténcias burocrdticas, os poderes piblicos sentem-se no dever de
colaborar, prestigid-las e ajudar material e tecnicamente. Recomenda-se
a forma de convénios para essa solu¢do oficial, guardando as obras ndo
governamentais, seus direitos e qutonomia de agao inovadora. Menos de-
pendente do rigido regulamento do Ensino Oficial, a educagdo a infancia
excepcional ¢ desamparada serviu, muitas vezes, de ponto de partida na des-
coberta e disseminagdo de métodos educacionais e do trabalho com massas
de criancas € adolescentes comuns. Dest’arte cresce a motivagdo da ne-
cessidade de se dedicar ao deficiente mental e desajustado e convencer 0s
eriticos da real utilidade da educacio emendativa, individual e integrada
na sociedade.” (cf. O Estado de Minas 1974, p. 2)

Aqui um aspecto caracteristico da obra da psicéloga - todo o seu trabalho, frente
3 Sociedade Pestalozzi e aos empreendimentos da mesma, reflete a faculdade pessoal
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que tinha a educadora para arregimentar colaboradores e organizar equipes com um
objetivo comum, acionando a forca de todos com o exemplo vigoroso de criatividade
e dedicagao cotidiana.

A medida que os excepcionails conclulam o curso primario no Instituto Pestalozzi em
Belo Horizonte, onde os meninos e rapazes retardados ou deficientes permaneciam até
terem alcancado mais idade, precisava-se pensar em seu futuro e no seu ajustamento
social para uma existéncia menos dependente da familia ou do Estado.

Ja em 1938 a Sociedade Pestalozzi planejara criar uma Granja-Escola para atender
com mais eficiéncia os excepcionais. Dizia a psicéloga Antipoff:

“Ndo resta divida em que a vida trepidante e artificial das grandes cidades,
vida complexa de uma civilizagio adiantada, ndo serve para os excepcio-
nais. A natureza deles é de modo geral primitiva, pueril, comparada com
a dos individuos comuns de nossos dias. Ela se assemelha com o que os
povos eram 12 - 15 séculos antes, com o que sio hoje certas povoagies
semi-civilizadas. Escolas para excepcionais devem ser localizadas fora das
cidades. O local natural € o campo. FEspagos mais largos permitem mo-
vimenios mais amplos. Os ritmos da vida sdo aoli mais regulares: o sol,
melhor que o reldgio, e 0s sinos marcam as horas convidando ao trabalho
¢ ao sono.” (cf. Antipoff, Helena 1972b, p. 3)

Com a aquisigao em 1939 das Fazendas Pantana e Sumidouro, em Ibirité proximo a
Belo Horizonte, pela Sociedade Pestalozzi, terras mais tarde denominadas Fazenda do
Rosdrio, concretizou-se o objetivo da fundadora da Sociedade: organizar uma escola-
internato de tipo mais ativo, com uma educacao mais individualizada e funcional se-
gundo a concepgio claparediana. O trabalho ali realizado com os excepcionais deveria
obedecer & triplice intengao de: exercicio de aptidoes, pesquisas no terreno vocacional
e aprendizado em vista de ocupagdes lucrativas para o individuo e a coletividade da
qual faz parte.

“A FEscola para excepcionais serd um conjunto de servigos realizados na
casa, no campo, nas oficinas, no escritorio e nas fabricas. Cada aluno serd
cooperador da empresa, ao mesmo tempo que aprendiz na escola. Terd por
guia a mdo sequra de um diretor competente em matérias agricolas e in-
dustriais. Ndo serdo propicios aos nossos excepcionais trabalhos de técnica



52 Capitulo 2. A Psicdloga e Educadora: Seu Pensamento ~ Sua Acdo

muito perfeita com maquinismos e processos automdticos. Ao contrdrio,
conviriam melhor aqueles que possam ser servidos com instrumentos sim-
ples, instrumentos que a humanidade empregava antes da era da eletrici-
dade e do vapor. Assim mais ativa poderd ser a participagdo do organismo
humano em sua musculatura, em seus sentidos.

A inteligéncia terd também maiores oportunidades em compreender, assi-
milar € resolver situagées novas.” (cf. Antipoff, Helena 1972b, p. 3)

Em 1940 foram instalados nas dependéncias ja existentes no sitio os seis primei-
ros alunos, provenientes do abrigo de Belo Horizonte. Com os alunos estavam duas
professoras do Instituto Pestalozzi, especialmente preparadas para proporcionar aos
excepcionais um clima de confianga, de consideragdo e carinho em que cada pessoa
é tomada como um todo responsavel pelo respeito mituo, pela ordem, pela beleza
e hospitalidade para com os estranhos, objetivando-se um “lar pedagdgico,” onde a
personalidade carente de organizagio interna e harmoniosa tende a se elaborar.

Assim os principios da Sociedade Pestalozzi, tém bases cientificas, mas se envolvemn
no amor a crianca e na certeza de que hé sempre uma centelha a se desenvolver, alguma
possibilidade para se reeducar.

Com este espirito os alunos foram encaminhados para os seguintes trabalhos:
servigos domésticos; cultura agricola para o proprio uso da escola e venda do excesso
de hortaligas, frutas, flores; criacio de animais domésticos para o consumo da escola,
principalmente; trabalho de consertos de carpintaria, etc. Os servigos de comércio da
loja escolar, assim como a venda dos produtos agricolas foram aproveitados para o
estudo do calculo, da lingua, da histéria natural. Visando o lucro, para a manutengéo
da escola, foram estimuladas as “artes regionais,” tudo isso sob constante sondagem
de aptiddes e manuten¢ao da atividade motivada, pois “o trabalhio bem escolhido € um

estimulo forte para o desenvolvimenio mental € o reajustamento sociel” (cf. Antipoff,
Helena 1972b, p. 3).

QOutro aspecto do trabalho com os excepcionais foi a transformagio da Escola
num Centro de formagao de educadores destinados as instituicoes especiais como:
as classes para retardados, os reformatdrios, as casas para doentes nervosos, através
das pesquisas meédico-pedagogicas, do estudo de problemas e processos educativos
verificados na pratica, porque ao educador de excepcionais compete “compreender @
experiéncia, registrar como cientista os fatos objetivos, a fim de construir pouco a
pouco, a pedagogia, como arte baseada na experiéncia” (cf. Antipoff, Helena 1972b,
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p- 3).

2.6 Classificando a Crianga

Em sua tese Histéria da Educacdo do Deficiente Mental no Brasil, Gilberta Jannuzzi
realizou um levantamento dos aspectos relevantes das chamadas classes especiais, pro-
postas pela pedagoga Helena Antipoff, até porque se constituem numa tentativa de
atribuir & escola também a educa¢io das criangas com caracteristicas de retardamento
mental.

Dentro da ornganizagio escolar, obedecendo a homogeinizacao das primeiras séries
do curso primario, sendo hierarquizadas as classes em A, B, C e D, estas duas ultimas
denominadas especiais, deveriam agrupar, de acordo com Binet, criangas com as se-
guintes caracteristicas:

1. atraso no desenvolvimento;

2. este atraso é acusado especialmente em certas faculdades, menos em outras,
donde uma falta de equilibrio;

3. perturbacio particular de cunho patolégico das faculdades mentais.

O diagnéstico de tais criangas, ainda conforme o psicélogo Binet, deveria ser feito
ap6s inquérito pedagdgico e exame médico e psicoldgico. Antipoff, embora reconhe-
cesse as limnitacoes dos testes de inteligéneia ampliando sua interpretacdo com o con-
ceito de inteligéncia civilizada, conforme mencao neste mesmo capitulo, utilizou-os
para a formacdo das classes homogéneas recomendando para complementé-los & ob-
servacao sistematica do professor.

Jannuzzi observa que Helena Antipoff trangiilizou-se quanto a alocacdo das criangas
nas classes, pois tanto criancas provenientes de meios mais ricos como aquelas mais
pobres poderiam ser encontradas nas diferentes classificagdes. Esta constatagdo nao
esta, no entanto documentada em termos estatisticos.®

3Como testemunho pessoal, e sendo este o ponto inicial do presente trabalho, enquanto aluna da
escola publica mineira, posteriormente, como professora primaria naquele estado e, mais recentemente,
como mera observadora, pude constatar que o nimero de criangas mais pobres na primeira colocagdo



54 Capitulo 2. A Psicéloga e Educadora: Seu Pensamento — Sua Acio

De acordo com a proposta de Helena Antipoff, o sistema de classes homogéneas na
1* série primaria das escolas piblicas mineiras deveria ser implementado da seguinte
forma:

classe A: QI mais elevado, total de 40 criancas
classe B: QI médio, total de 35 criancgas

classe (": QI inferior, total de 30 criancas
Estas classes abrangeriam os alunos novatos com idade entre 6.9 (seis anos e nove
meses) e 7.11 (sete anos e onze meses).

Os alunos repetentes seriam assim alocados:

classe B: criancas alfabetizadas, total de 40 criancas
classe (: criangas de inteligéncia tardia, total de 35 criangas

classe D: criancas retardadas e anormais do ponto de vista mental e sensério-motor,
total de 20 criancas

classe E: criangas com anomalias de carater, total de 10 criancas

A implementacio da proposta se deu, entretanto, na préatica de forma diferenci-
ada, pois conforme ainda o estudo de Jannuzzi, nao ha comprovacio documental da
existéncia das classe F, por exemplo, nas escolas.

Conquanto se preocupasse exaustivamente com a formagao do professor para bem
atuar nas referidas classes especiais, segundo D. Helena verdadeiras escolas para pro-
fessoras em exercicio, no sentido de prepara-las para abranger a formacao do aluno

{classe A) era muito pequenc e guase que inexistente a presenga de criangas do meio social mais
abastado nas chamadas classes especiais. Mais do que isso, os pais de melhor condigo social disputam
para seus filhos a primeira colocagfo, onde sempre estd a professora mais experiente, e nio abrem
mao de que seus filhos permanecam em companhia dos amiguinhos, da mesma condigio social, com
que freqiientam outras atividades, argumento refor¢ado por muitos professores e até pela direcio das
eacolas.

Estes dados, porém, se constituem em fruto de mera observagdo pessoal nfo sendo também com-
provados em termos concretos o que, contudo, ndo os invalida, pois sio faciimente detectados nas
pequenas cidades do interior mineiro, onde a escola piiblica é ainda, praticamente, a finica a ministrar
0 ensino nos quatro primeiras séries.
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em sua totalidade, esta mesma preocupacao fez com que se dilulsse a importancia dos
conhecimentos basicos a serem transmitidos pela escola, conforme aponta Jannuzzi

(1985, p. 99).

Dizia a psicdloga:

“Nas classes especiats, a parte educetiva deve certamente primar sobre o
ensino propriamente dito. Trate-se muito menos de instruir a crianca, do
que de organizar-the a personalidade, educando-lhe os instintos, canalizando-
lhe os interesses, formando hdbitos de observar, fizar a atencdo, refletir,
dominar-se coordenando o funcionamento psiguico. Cumpre por em se-
gundo plano a preocupacdo de ensinar a ler € a escrever, coisas imensa-

mente dificil pare ela. Outras ocupagoes sio mal vezes mais tteis para ela,
como o trabalho manual, a cultura fisica e mental, a socializagdo.” {cf.

Antipoff, Helena 1980, p. 33}

Segundo o artigo Ortopedia Mental nas Classes Especiais, escrito por Helena An-
tipoff e sua aluna e colaboradora Nairtres Rezende e publicado no Boletim N® 14
da Secretaria da Educacio, o ensino nas classes especiais deveria obedecer a alguns
principios diretores, baseados no trabalho de Alice Descoeudres, autora ja mencionada,
cuja pratica de educacao de criancas retardadas alcangara bons resultados na cidade

de Genebra:

1. atividade prépria do aluno: fazer a crianca agir corporalmente, manualmente e
intelectualmente, atuando e descobrindo por si mesma, com maior liberdade de
movimentos, disciplina menos rigida, atividades variadas e uso de outros espacgos
que ndo o de sala de aunla como o patio da escola e jardins;

2. importancia da educacdo sensorial e do ensino mtuitivo através de uma espécie
de “gindstica” com os 6rgdos e sentidos, “porta de enirada da inteligéncia,” para

obter visdo e audicdo mais acuradas;

3. concentracao dos diversos ramos de ensino em torno de assuntos concretos e ao
alcance do interesse das criangas;

4. individualizacdo do ensino;
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5. carater utilitario do ensino especial, visando preparar as criancas para a vida,
procurando descobrir em cada uma delas as aptiddes mais salientes, no sentido de
orienta-las para atividades praticas de auto-sustento e menor onus a sociedade.

Os principios acima nos levam a crer que para a educadora russa as diretrizes para
a educacao da crianca nas classes especiais se confundiam com a prépria proposta
da escola ativa e de educagao funcional de Claparéede, nao sendo possivel dentro da
concepcao da mesma educadora, separar a Pedagogia geral da especial.

Assim:

“A atividade livre € variada, o ensino sob medida, os centros de interesse,
@ preparagdo para ¢ vida, - tudo isso faz parte do ABC da Pedagogia Geral.
Quanto eo ensino intuitivo € & educagdo dos sentidos, eles formam a base
do trabalho nos jardins de infincia. Nada hd que admirar de que o ensino
especial obedega aos principios da pedagogia normal, porque em se tratando
de educar as criancas, no sentido funcional desta palavra, os recursos fun-
damentais da educagdo sdo os mesmos em toda a parte. para estar em
condi¢bes de educar criangas normais ou criancas de classes especiais, 0s
mestres inspirando-se nos principios da escola ativa ai encontrardo as dire-
trizes necessdrias para a organizagdo geral do seu trabalho.” (cf. Antipoff,
Helena 1980, p. 31)

Resumindo, podemos verificar que a psicéloga D. Helena, passando da docéncia
para a pesquisa e desta para a aplicagdo pratica, elaborou um projeto e orientou sua
implementagao no sentido de formar classes homogéneas, nas primeiras séries da rede
piblica de Minas Gerais. Tais classes, organizadas, na época, a partir de testes de
inteligéncia, embora com outros critérios de agrupamento, perduram até hoje, tendo
sido um dos pontos de partida para a elaboragdo do presente trabalho.

Evidentemente a homogeneizagao de turmas se constitui hoje em objeto de criticas,
enquanto proposta pedagogica que perpetua e torna mais agudas as diferencas sociais.
A despeito dos argumentos de um trabalho mais efetivo, por parte dos professores, de
uma assiténcia mais préxima a ser dada aos menos dotados, os melhor aquinhoados
sao sempre aqueles de classificagdo mais alta.

Refletindo, porém, sobre o assunto do capitulo sob outro prisma, é possivel levantar
alguns pontos importantes para uma compreensao mais exata do pensamento e da agao
pedagogica de Helena Antipoff.
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Em primeiro lugar estd sua preocupagao com a crianca, de uma maneira geral, sem
excecdo, procurando com que a escola atendesse mals efetivamente aquelas normal-
mente eliminadas nas séries iniciais, para quem foram organizadas as classes de ensino
especial e criando para os ndo absorvidos pelo sistema uma escola apropriada as suas
condicoes de excepcionalidade.

Em segundo lugar situa-se sua preocupagao com o rigor da formacgao do recurso
humano destinado & educacéo. Tal rigor se traduz no planejamento cuidadoso de
seu curso € na orientacao criteriosa das pesquisas realizadas das quais os resultados e
avaliacoes foram fielmente publicados, conforme bibliografia existente.

Finalmente, unindo estes dois pontos, se enconira a propria acao pedagdgica da
educadora, informada pelo seu conhecimento de Psicologia que lhe permitiu alicerqar,
entre seus alunos, idéias fundamentais como: a importancia de se conhecer a crianga
para melhor educé-la, a necessidade da adequacgéo do conteddo as caracteristicas da
crianga, o primado da observagdo e do interesse para a aprendizagem.
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Capitulo 3

A Ruralista

“Fazenda do Rosario
Escola da Vida para a Vida”l

3.1 Por Falar em Educagao Rural

O presente capitulo tem como objetivo colocar em pauta e analisar o que denominamos
como acao ruralista da educadora Helena Antipoff.

Evidentemente o trabalho da psicéloga, objeto especifico do capitulo anterior, esta
intrinsicamente unido e permeia toda a acio pedagdgica da pioneira ruralista, mas a
separacao das diferentes formas de agdo se faz necessaria para um meihor ordenamento
da prépria analise que objetivamos.

Conforme j4 mencionado, a acio ruralista da psicéloga teve sua origem na Socie-
dade Pestalozzi, organizacao de carater privado por ela fundada, que adquiriu em 1939
as Fazendas Pantana e Sumidouro em Ibirité, proximo a Belo Horizonte, terras mais
tarde denominadas Fazenda do Rosério, em que se concretizou o objetivo da fundadora
de criar uma escola-internato destinada aos excepcionais.

Posteriormente, em 1948, é que se instalou também na Fazenda do Rosirio um
programa de cursos de formagdo e treinamento para professores primarios em exercicio

1Helena Antipoff
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na zona rural, sob a responsabilidade da Secretaria de Educacgio e a orientacio de
D. Helena, contando com a colaboragao de ex-alunas da Escola de Aperfeicoamento.
Estes cursos, bem como seus desdobramentos é que serdo objeto de nossa andlise no
presente capitulo.

Levando-se em conta sua vinculacdo & Secretaria da Educacao, tentaremos ana-
lisa-los através da dtica do discurso do poder ao lado de seus objetivos pedagdgicos,
procurando extrair da mensagem conservadora de fixagdo do homem no campo uma
proposta educacional inovadora que procurou se adequar is condigbes peculiares e
especificas da zona rural.

3.2 Retrospectiva

A compreensao do movimento conhecido como “ruralismo pedagdgico”, do qual Helena
Antipoff foi figura destacada em nosso pais, visto como “uma das diferentes formas de
controle do Estado sobre a educagdo, no sentido de divulgd-la como instrumento equa-
lizador de oportunidades, justo e neutro em relagdo a todos os membros da sociedade”
{cf. Peixoto 1981, p. 11), requer uma retrospectiva, mesmo que riapida, dos aspectos
historicos do ensino rural no Brasil, colocando em destaque alguns pontos do mesmo
ensino em Minas Gerais, nosso foco de interesse mais direto.

Nesse sentido ha trabalhos interessantes realizados pela Fundacao Jodo Pinheiro
de Belo Horizonte, e que serviram como base para esta retrospectiva. Assim, conforme
tais pesquisas durante o Periodo Imperial & mesmo nas primeiras décadas do Século
XX, o ensino no Brasil, destinado a uns poucos privilegiados, apresentava um carater
mais ornamental e situava-se principalmente nas areas urbanas. Ja na época colonial,
0s nticleos urbanos, que se desenvolviam junto aos portos, atraiam a populacdo do
campo. As povoacGes situadas no interior comportavam-se como extensio da zona
rural, dominadas pelos oligarcas. Apresentavam, ainda, considerdveis diferencas em
termos de qualidade de vida com relagdo aos centros litoraneos e, embora a maioria
da populagdo brasileira nelas vivesse, as escolas bdsicas surgiram principalmente nas
regides mais urbanizadas.

“Tal situagdo pode ser atribuida, tanto & realidade da agricultura, que nédo
exige mdo de obra instruida, quanto a caracteristicas da estrutura socio-
economica. A auséncia da educagdo no campo ndo era apenas fruto, mas
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antes uma condi¢do essencial & época, desempenhando a ignordncia um
papel claro e definido, funcional para a sobrevivéncia do sistema de do-
mina¢do vigente,” (cf. Libanio 1984, p. 4)

Assim, até aproximadamente 1930, a implementacao e expansao do ensino primério
no meio rural, ficaram muito mais presas a debates e projetos legislativos que a agdes
efetivas.

As reformas pelas quais passou a organizagao escolar nos principios do século
{codigo Epitacio Pessoa, 1901; reformas Rivadavia, 1911; Carlos Maximiliano, 1915 e
Rocha Vaz, 1925) caracterizam-se por preocupagdes, ora humanistas, ora cientificistas,
sempre sob a influéncia européia.

A preocupacdo com a educagdo da populacdo produtora da riqueza da época —
o café - inexistia. A politica econdémica essencialmente voltada para a agricultura
concentrava riqueza nas maos dos proprietdrios da terra e de uma alta burguesia de
origem estrangeira também ligada a exportacdo e aos negocios financeiros.

Dessa maneira o pafs se modernizou, cresceram os centros urbanos com a mar-
ginalizagdo da grande maioria da populagdo, excluida de quaisquer beneficios sociais
por viver na zona rural. Maria Luiza Santos Ribeiro, citada por Vaz de Assis Libanio
(1984, p. 4), afirma:

“As condigdes de trabalho e o isolamento em que vivia esta populagdo rural
impossibilitavam manifestacées de descontentamento. Este fato € a repre-
sentagdo eleitoral manobrada pelo coronelismo, pelos ‘currais eleitorais’,
garantiram o sucesso do regime sem maiores problemas até o final da I*
Guerra Mundial, quando as manifestacées de descontentamento urbanas
vdo se intensificando.”

Segundo Vaz de Assis Libanio {1984, p. 4):

“A ignorancia e o analfabetismo aliados a ndo existéncia de leis que favo-
recessem o trabalhador rural e & forga da burguesia agrdria e dos coronéis,
foram pilares importantes do regime, e ndo interessava aos grupos domi-
nantes, modifici-los. Desta forma, antes de 1930, as iniciativas concretas
do governo com relagdo @ educacdo voltada para a zona rurel somente se
prenderam ao ensino técnico € ao superior, destinados ds elites e, mesmo
assim, de maneira esporddica e mostrando escassas acées.”
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Com a vinda de D. Joao VI, o ensino técnico agricola foi criado na Bahia, em 18753
se tornou o Instituto Imperial Bahiano de Agricultura, a primeira Escola de Agronomia
do paifs a qual se seguiram a de Pelotas, no Rio Grande do Sul, e a de Piracicaba.

Em 1906, criou-se o Ministério da Agricultura. Para o ensino agricola sancionou-
se legislagdo federal nos moldes franceses, porém sé se desenvolveu o ensino superior
com a criacio da Escola de Lavras, em 1907, Minas Gerals, estabelecimento particular
dirigido por missionarios protestantes norte-americanos, e, entre 1910 e 1930 aparece-
ram ainda os cursos superiores de agricultura de Porto Alegre, Recife, Rio de Janeiro,
Fortaleza, Vigosa (Minas Gerais) e Curitiba.

A expansdo do ensino veterinario foi ainda mais lenta e menor. Em 1913, foi
criada a Escola Superior de Medicina Veterindria no Rio de Janeiro, hoje parte da
Universidade Rural do km 47 da Rodovia Presidente Dutra, e, até 1930, s6 se fundou

[} ] 4 ] *
a Escola Veterinaria de Porto Alegre. Em sua maior parte, tais estabelecimentos foram
criados por governos estaduals, destinados a satisfazer necessidades regionais e locais,
e posteriormente encampados pelo governo federal.

Com a aceleragao do processo de industrializacdo e conseqiiente urbanizacao a
partir de 1930, as diferencas entre as areas rurais e urbanas tenderam a acentuar-
se. O crescimento dos centros urbanos se deu em grande parte através de migragoes
internas, ndo so no sentido campo-cidade, mas também entre estados. Em Minas
Gerais, por exemplo, o fato é percebido pelas liderancas como “aliciamento™ da mao-
de-obra local principalmente para a El Dorado que € o territorio paulista (cf. Libanio
sem data, p. 6).

“0 trabalhador de Minas, mais bisonho e acostumado com pequeno saldrio,
¢ um ofimo concorrenie ao colono estrangeiro, que so trabalha mediante
contrato registrado em cartorio, que sabe ler e discutir os seus direitos. ...
Nio hd erro ¢ nem ezagero calevlando-se em 100.000 almas arrancadas nos
ultimos anos as margens do Sdo Francisco. ... Urge uma campanha tenaz
e permanente em todo o interior para a repressdo do mal” {cf. Libanio
sem data, p. 11)

A educagao rural sob esta perspectiva passava a ser apontada pelo governo como
importante elemento de fixagdo da populagio no campo. As liderangas politicas mais
proximas da atividade agricola, no Estado de Minas Gerais, insistiam em que os
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“... filhos de gente rustica e de poucos haveres ... deveriam .... ser pre-
parados para @ mais nobre das tarefas incumbidas @ populagio agrdria - a
cultura da terra ... € o trato dos rebanhos como base permanente de nosso
desenvolvimento.” (cf. Libdnio 1984, p. 11)

Trés objetivos nortearam entao os programas educacionals rurais que comegariam
a ser implantados na época:

i

o melhoria dos ‘padrées da populagdo rural’, através da mecanizagdo da
agricultura (como forma de superar a escassez de mdo de obra); o uso

de fertilizantes, corretivos e inseticidas: o emprego de metodos mo-
dernos de cultura; e da organizacdo da colonizagdo rural em grande
escala, com elementos nacionais e estrangeiros. Como se pode ob-
servar, identifica-se melhoria dos ‘padroes da populagdo rural’ com
aumento da produtividade;

e a criagdo de um sistema adequado de amparo social, principalmente
de assisténcia médica;

o a clevagdo dos deficientes padrdes educacionais, demonstrados pela
alta tara de enalfabetismo, baiva qualidade ou inexisiéncia de prédios
e equipamentos escolares, falta de (ou baiza) qualificagdo de professo-
res e oulros.

" (cf. Libanio 1984, p. 12)

E, conforme ressalta a articulista, tais objetivos propostos na década de 1930 pa-
recem ser, ainda hoje, os que norteiam os programas de educacdo rural apresentados
pelos érgaos governamentals.

As propostas de modernizacdo da zona rural através da “ruralizacdo do ensino
primario”, movimento conhecido como ruralismo pedagdgico tem ai suas rafzes. Tal
movimento remonta as idéias de pensadores do inicio do século come Silvio Romero e
Alberto Torres, que foram retomadas por educadores como Sud Menucci, por exemplo,
e que pretendiam, através da educacao, melhorar condigdes sécio-econdmicas da zona
rural fixando o homem no campo.
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As mesmas idéias exerceram enorme influéncia sobre a retorica governamental bra-
sileira até a década de 60.

Com a criagdo, em 1930, do Ministério da Educagéo e Saidde e posterior legislagdo
aplicada ao ensino {Reforma Capanema, em 1942), embora o sistema educacional
brasileiro adquirisse maior consisténcia, a situagio do ensino no campo permaneceu
praticamente inalterada.

Em Minas Gerais, ja anteriormente, conforme se depreende dos debates que pre-
cederam a Reforma do Ensino, objeto de estudo do Capitulo 1 deste trabalho, os
diferentes sefores das classes dirigentes concordavam com a necessidade de expansio
do ensino puablico e extensao da instrucao as populagdes rurais. Os debates apresen-
tavam como tema central as opinides a respeito do tipo de ensino a ser ministrado a
populagao rural e a propostas de ensino profissionalizante. Para os representantes das

classes dirigentes e o Estado a questio se colocava da seguinte forma:

“F controvertido se deve o curso primdrio ser igualmente incompleto para
todos ou se completo para uns e incomplete para outros. Seria desejo que
se adaptasse uma terceira solugdo, a do ensino igualmente completo para
todos. FEsse era o sistema sequido, mas a experiéncia provou contra ele.”
(cf. Libanio sem data, p. 9)

E ainda

“Para um grande nimero de criancgas especialmente nas populagdes rurais,
tem o ensino primdrio o finalidade erclusiva da alfabetizacdo. A essas
populagées entregues aos trabalhos dos campos, & lavoura ¢ a criagio, €
a outros misteres onde ndo € erigida grande cultura intelectual, basta-lhes
que saibam ler, escrever e contar.” (cf. Libinio sem data, p. 10)

A colocagao ¢ clara, a linguagem direta: & populagdo rural caberia a instrucio
adequada a sua destinacdo dentro da estrutura sécio-econdmica, apropriada & sua
permanéncia nos campos.

Entretanto, Minas Gerais representou um papel destacado no movimento do “ru-
ralismo pedagdgico,” gragas mesmo as realizacbes de D). Helena que atingiram renome
internacional e das quais sdo exemplo o ja citado curso de aperfeicoamento para Pro-
fessores Rurais inaugurado em 1948 e a criagao da Escola Normal para professores
rurais, além da publicacdo da revista “Fscola Rural”
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Em discurso pronunciado por ocasido de encerramento do 1* curso de Educacio
Rural da Fazenda do Rosério, o entdo governador do estado e paraninfo dos formandos
assim explicitou as idéias do “ruralismo pedagdgico:”

“Ao lado do aspecto estritamente pedagdgico, poderiamos considerar a im-
portancia de tal iniciativa ... do ponto de vista econdmico como elemento de
solugdo do gravissimo problema de fizracdo do homem na terra ... Solucées
definitivas e fecundas consistem em levar ds populacoes rurais de Minas os
beneficios da higiene e da instrugdo ... capazes de lhes desenvolver a pro-
dutividade, melhorar-lhes as condigdes de vida e tornd-las aptas a utilizar
as fontes de Tiqueza da regido onde habitam.” (cf. Campos 1948)

3.3 A Formagao de Professores Rurais

“Aprender a solucionar os problemas do meio rural € tarefa principal da
escola em zonas rurais. FEla exige uma aprendizagem teérica, em aulas
com professores, mas a prdtica através dos servicos deve prevalecer por-
que € mats fértil em ensinamentos e mais acertada pelo controle dos seus
resultados.” (cf. Antipoff, Helena 1992f, p. 73)

Em 1948, estando ainda vinculada ao Departamento Nacional da Crianca, no Rio
de Janeiro, onde, além da Sociedade Pestalozzi do Brasil, fruto de seu programa de
aliar a iniciativa privada a obra oficial, fundara também um Centro de Orientacio Ju-
venil em que psicologos, psiquiatras e assistentes socials se dedicavam aos problemas de
desajustamento de adolescentes, Helena Antipoff voltou para Minas, cedida tempora-
riamente, para a organizacao de cursos de aperfeigoamento destinados aos professores
rurais.

Instalou-se, entdo, na prépria Secretaria da Educacdo um Servigo Rural orientado
pela psicéloga com a colaboracdo de ex-alunos da Escola de Aperfeicoamento, para
amplo treinamento do professorado rural em exercicio. Pretendia-se que se operasse
nos professores cursistas uma verdadeira transfiguracio que os levasse a tragar novos
rumos em seu trabalho na zona rural. Sob o regime de internato, muitos cursos de
treinamento de professores orientadores e supervisores foram realizados, Professores de
Minas e de outros estados levaram para suas escolas novos conhecimentos pedagdgicos
e orientacao para transmitir nos alunos o amor ao cultivo da terra.
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Formacao e Treinamento do Professorado para Zonas Rurais

A primeira tarefa assumida pela Secretaria de Educacdo do Governo Milton
Campos visou o eproveitamento do professorado em exercicio nas escolas
primdrias de zonas rurais, criando para isso uma série de cursos em com-
binagdo com as prefeituras municipais € com o auzilio financeiro da Unido.
Foram para isso organizados cursos de emergéncia:

a) Cursos intensivos de férias;

b) Cursos de aperfeicoamento para normalistas e professores leigos de me-
thor classificagdo;

c) Cursos regionais de treinamento para o professorado leigo;

d) Cursos renovagdo (em projeto).

a) Cursos intensivos de férias — Criados pela Portaria »° 551, de 17 de
dezembro de 1948, sido ministrados a todos os professores rurais do mu-
nicipto, convocados pelo prefeito municipal. O curso tem a duragdo de um
més, nas férias de janeiro, ou de julho (este ultimo € preferido). E dirigido
pela diretora téenica de um dos grupos escolares da sede do municipio. O
corpo docente € constituido por duas ou {rés professoras (das wltimas séries
geralmente do curso primdrio) e de um médico, convidado para aulas de
higiene e puericultura.

O nivel do curso € primdrio — correspondente a ultima séric aprozimada-
mente, com algum desenvolvimento metodologico relative aos processos de
ensino da lingua pdtria, leitura, escrita, matemdtica, Geografia e Hisiéria,
no¢oes sobre economia doméstica e pequenas industrias.

b) Cursos de aperfeicoamento para professores rurais - Destinam-se es-
ses cursos a regentes de escolas rurais, normalistas. Apds a descoberta
decepcionante de que o professor normalista formava uma insignificante
minoria, foram esses cursos também franqueados a dois elementos leigos
melhor classificados em cursos intensivos de férias. A sua duracdo € de 3
meses, ¢ realizam-se trés vezes por ano na Fazenda do Rosdrio, pertencente
& Sociedade Pestalozzi. Esta cede & Secretaria de Educagdo um pavilhdo
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residencial e outro para aulas, refeitério e reunides sociais, assim como
uma drea para horta, pomar e jardim.

A Fazenda do Rosdrio, distante de 25 km de Belo Horizonte, € servida de
excelentes meios de comunicagdo por estrada de ferro (Central do Brasil)
e rodovia (Belo Horizonte - Oliveira) com wm servigo regular de onibus e
“ardineira” dos proprios cursos rurais.

(O seu ambiente aprorima-se bastante do que chamamos de Instituto de
Organizagao Rural, sem que lhe tenha sido ainda conferida oficialmente
essa denominagdo. Funcionam na Fazenda do Rosario um dispensdrio
médico, um gabinete odontoldgico € jd foi construido, pelo Departamento
Nacional da Crianga, um posto de puericulture; uma escola rural reine
cerca de 300 criangas, cuja metade pertence ao internato para menores
desamparados e excepcionais, e a outra metade @ infaneia; com 30 criancas,
realiza suas atividades ¢ sombra de um frondoso jatobd, numa drea cercada
de bambu, margaridas e vicletas, com um parque de recreio, ao lado, com
gangorras € outros aparelhos tdo a gosto da meninada.

Uma cerdamica, regularmente montada e dirigida por um talentoso artista
pernambucanoe, oferece seu ambiente de trabalho para a inictagéo em arte
popular, que hoje em dia forma a Fazenda do Rosdrio um centro sui generis
nesse setor indusirial de tdo grande alcance para o meio rural,

Uma floriculture, modernamente organizada por wum grupe de especialistas
hingaroes, por sua vez, oferece valiosa oportunidade para o professorado
rural conhecer esse aspecto ainda incipienie no Brasil, e que no entanto
mereceria incremento num Pais de clima particularmente propicio ¢ cul-
tura racional de flores e aproveitamento industrial de esséncias aromditicas
vegetais.

Uma oficina de tecelagem ristica, tocada por uma hdbil teceld, e uma
tapecaria sdio mais duas outras formas de industrias caseiras préprias para
o campo. Espera-se ainda instalar wma oficina de lapidacdo de pedras se-
mipreciosas e trabalhos com pedra-sabdo.

¢) Cursos regionais de treinamento para professores rurais — Além dos cur-
sos de aperfeicoamento que em nimero de otto se sucederam desde 1948,

67



68 Capitulo 3. A Ruralista

ne Fazenda do Rosdrio, com um total de 354 alunos-professores, funciona-
ram ainda até ¢ presente data 6 cursos de treinamento em quatro centros
regionais (Divindpolis, Araxd, Diamantina e Tedfilo Otoni).

d) Cursos de renovacio pedagdgica — Ainda em projeto, visam esses cursos
os melhores professores que tenham passado pelos cursos anteriores e que
merecem ser novamente chamados para serem aproveitados em algum tra-
balho de maior competéncia, a saber, como orientadores das escolas rurais
do municipio, como monitores de algumas atividades especiais (recreativas,
artisticas, agricolas, de economia doméstica. elc.), em cursos infensivos
de férias, ete.

.7 (cf. Antipoff, Helena 1992g, pp. 74-79)

Tendo em vista o projeto acima, a educadora Helena Antipoff planejou o Curso de
Aperfeigoamento para professores rurais (item b acima e cf. Escola Rural 1948, pp.
19-23) no sentido de orientar o professorado de tal forma que a escola da zona rural
se transformasse em um centro de cultura brasileira e de irradiacao de medidas uteis
para uma vida mais prospera da populagao rural.

(Como caracteristicas do curso se destacavam seu carater intensivo, 90 dias de
duragao, em regime de internato, tendo como base do ensino o método experimen-
tal através do qual os professores-alunos eram levados a observagao direta dos fatos, &
formulagdo dos problemas relacionados ao meio e as propostas de solucdes dos mesmos.

Por outro lade, os professores-alunos aprendiam, de forma pratica, uma série de
técnicas de carater escolar e agricola, no¢oes de higiene, tratamento de doentes, nogoes
de economia doméstica, arte e recreacio.

Eram valorizadas a iniciativa individual, o espirito de cooperacgdo, havia rotativi-
dade democratica na prestacao de servigos de refeitdrio, dormitdrio, etc., através de
comissOes, eleitas por prazo determinado.

Havia, ainda, um didrio das atividades do curso e total flexibilidade de programas
e horéarios.

Aos proprios alunos era atribuida a tarefa de avaliagdo, através de fichas com regis-
tro das tarefas concluidas e o julgamento dos trabalhos com avaliacio mais qualitativa
por parte dos professores.
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A educadora sugeria, também, assuntos para serem trabalhados pelos professores-
alunos com o intuito da elaboracio de monografias retratando a realidade rural. Entre
outros, os exemplos {cf. Boletim Rural 1948, pp. 19-23):

e Quais os objetivos da educagido e da escola primaria ptiblica no meio rural?
¢ Que representam, na vida do homem do campo, o clima, o solo, a dgua?

¢ Quais as formas culturais existentes na regizo e o nivel de instrucao? Quais as
necessidades do povo a esse respeito?

Com relacdo a avaliagho dos resultados obtidos no curso, conta-nos a prépria D.
Helena:

“Hd poucos dias, reuniu-se o corpo docente do I* Curso de Aperfeicoamento
para professores rurais, justamente com esse fim: a cada membro foi pedida
a lista de falhas que observou e medidas para melhord-las. As criticas foram
lidas e ventiladas.” (cf. Escola Rural 1948, p. 12)

Pouco depois, tendo em vista o professorado futuro, estabeleceu-se o Curso Normal
Regional na Fazenda do Rosario, cujas diretrizes se fundamentaram também na expe-
rimentagao e observagéo, no desenvolvimento da liberdade com responsabilidade, nas
atividades de cunho pratico. Esta obra trouxe a educadora definitivamente de volta
para Minas Gerais.

E Helena Antipoff quem diz:

“Aqui nesta modestissime ‘Chacrinha,” que o ilustre presidente da Soci-
edade Pestalozzi achou por bem ceder és primeiras instalagées do Curso
Normal, neste prédio, terdo os alunos a sua morada, sua escola, sua cozi-
nha, biblioteca, seus clubes, ieatro, suas oficinas, hortas, pomares, campo e
capela. Fis o ambiente que possui o estritamente necessdrio pare o desen-
volvimento funcional da vida coletiva de uma juventude que demanda de
estudos normais. Com um minimo indispensdvel de servidores adultos, os
proprios alunos terdo, sob a orientagdo dos mestres ¢ educadores, todos os
trabalhos a realizar, dividindo-se em dois grupos, ora em estudos, ora em
atividades prdticas. A todas estas formas de atividade dar-se-d valor edu-
cativo mdximo, quer seja aos estudos tedricos, quer aos trabalhos bragais,
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acostumando assim a vencer os perniciosos preconcettos da hierarquia er-
goldgica, € habituando o jovem, fal o mais sagaz dos cientistas, a pensar
com as maos, como o mais habilidose dos artifices, que s¢ realizard sua
obra prima, quando trabalhar com o cérebro e o coragdo.

Os alunos do Curso Normal aprenderdo de maneira prdtica, com um minimo
de teoria, mas com o mdarimo de compreensdo dos falos, por eles mes-
mos observados, meditados € relatados em registros didrios, tudo que possa
ser util ao homem do campo, mas de um campo de jd bastante elevado
ntvel de civilizagdo tedrica. Labores domésticos, indistrias rurais, traba-
thos agricolas, pomar e horticultura, trabalhos de olaria e cerdimica, de
construgdo, de carpintaria ¢ de mecanica — tudo isso serd dado a conhecer
aos alunos do curso, meninos e meninas, a fim de que possam compreender

como a mao-de-obra humana pode ser valorizada quando lhe vém o socorro
da técnica adiantada para os melhoramenfos da economia rural.”  {cf.
FEER 1978, p. 3-4)

Assim, deste texto se depreende, de forma mais clara, o valor dado pela educa-
dora as atividades praticas, sem menosprezar os estudos tedricos, complementando-os,
entretanto, com a observacdo, a meditacio e o relato.

Voltando ao capitulo anterior, onde diziamos que a educagio especial nao se separa,
na forma de ver de Helena Antipoff, da Pedagogia Geral, preconizada pela Escola Ativa,
podemos concluir que o mesmo acontece com a educagio a ser dada na zona rural,
ligada ao como ensinar, ao carater utilitario dos contetidos e & observacio direta dos
fatos por parte dos alunos.

E interessante observar que a proposta de formacdo de professores rurais coincide
cormn o Plano de Recuperacdo Econdmica e Fomento da Produgao, primeira tentativa de
pianejamento da economia mineira. Conforme boletim da Secretaria de Agricultura,
de 1947, citado por Campolina Diniz (cf. Diniz 1981, p. 62),

“sem um programa de trabalho que vise o progresso econdmico e social, ndo
poderd o governo de um Estado bem administrar os negdcios piblicos, nem
atender aos legitimos reclamos do povo. E quando povo e Estado se acham
esgotados em conseqiéncia da atuagio prolongada de fatores negativos,
mais as normas de agdo, corajosas e sequras, que lhe possibilitou conduzir
com firmeza os interesses coletivos e aumentar a capacidade de reagio das
forgas produtoras.” (cf. Diniz 1981, p. 62)
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Nesta linha de raciocinio: aumento de produtividade e formacio de mao de obra
especializada, ligados a um programa de trabalho, objetivando aumentar a capacidade
de reagao das forcas produtoras vao ao encontro do que “os alunos do curso normal
aprenderdo ... tudo que possa ser util ao homem do campo, mas de um campo de jd
bastante elevado nivel de civilizagdo teorica,” de acordo com afirmacao, j& citada, da
propria Helena Antipofl.

Comentaria mais tarde Milton Campos:

“.. merece destague o Curso de Educac¢do Rural destinado a formar profes-
sores pare 0s campos mineiros. A reforma agrdria tdo reclamada pelo nosso
desenvolvimento e tdo em risco pela abordagem da pirataria demagdgica,
50 terd exito se se associar a estabelecimentos desse tipo.” (cf. Campos

1972, p. 2)

Conforme pronunciamento do governador Milton Campos, a proposta pritica da
educadora se coaduna com o “érite” de uma “reforma agrdria” executada no sentido
de implantacao de técnicas avangadas para os “melhoramentos da economia rural.”

E importante verificar, ainda, que nos inimeros pronunciamentos e mengoes rela-
cionados a formacéao e aperfeicoamento de professores rurais, na Fazenda do Rosario,
quer sejam diretamente ligados & classe politica, quer provenham de eduwcadores, a
estrutura fundiaria sequer é abordada.

E, no caso do discurso de Milton Campos acima mencionado, a expressao “pirataria
demagégica” se refere, a nosso ver, as propostas de redistribuicdo da propriedade
agricola.

Por outro lado, o preblema do aumento de produtividade, visto como um dos
fatores da “reforma agrdrie,” esta condicionado, conforme reafirma o Secretario da
Educagdo Abgar Renault, em seu discurso de solenidade de instalagiao do Curso Normal
Regional, a formagao de operarios especializados:

“A divisdo do trabalho e a especializacdo das suas técnicas demandam na-
turalmente operdrios sem a intervengdo dos instrumentos do ensino ele-
mentar e, em muitissimos cases, do ensino de grau médio. Como ob-
ter aumento de produgio em quantidede e qualidade, sem dispor de tais
operdrios, em qualquer género de indistria, ainda a agrdria, cuja producdo,
sendo a base mais ampla da riqueza nacional, atingiu 46,7% das nossas
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exportagdes em 1948, numero que representa 6,5% apenas do volume total
da produgdo do pais no referido ano?” (cf. Renault 1950, p. 13)

Esta mesma formacao, porém, em ultima analise, se referida & zona rural, vai mais
além no sentido de chamar a populagdo do campo para

“acorrer com sua colaboracdo que € indispensdvel de todo em todo, visto
como o Estado Moderno € incapaz de cobrir sozinho toda a drea em que tem
de espraiar-se as suas atividades de ‘controle,’ de vigildncia ¢ intervencio.”
(cf. Renault 1950, p. 13)

“Atividades de controle, vigilincia e intervengdo” se traduzem, em nosso entender,
em preocupac¢ao com a difusdo de idéias contrarias a estrutura econdmica vigente.

3.4 Uma Experiéncia Pioneira

Partidéaria da coeducacao e da entrega do ensino rural também aos elementos do sexo
masculino, Helena Antipoff uniu em sua escola rapazes e mogas numa experiéncia pio-
neira, cujos resultados foram parcialmente avaliados por sua colaboradora, Profa. Ma-
ria de Freitas:

“Talvez seja ainda por demais cedo para nos pronunciarmos a respeito dos
efeitos da coeducagdo. Entretanto, ousamos observar que as nossas alu-
nas, em constante contato com 0s colegas dentro de um regime de liberdade
controlada tém encontrado, nesse regime, as oportunidades necessdrias a
formacédo de uma atividade de camaradagem, de compreensdo e de respeito
mituo. Ndo deiva, entretanto, de trazer esse sistema grande responsabili-
dade o quem dirige, mas de que nos valeria preparar bem as nossas alunas
quanto & realizagdo do programa, tornd-las boas donas de casa, alravés
das diversas afividades realizadas, se as deirdssemos falhar socialmente?
Talvez seja otimismo exagerado esperarmos que as alunas educadas nesse
regime tenham, nas suas escolas isoladas, para as quais se destinam, uma
atitude controlada e consciente e uma influéncia bem mais profunda no
meio em que hdo de viver.” (cf. FEER 1978, p. 20)
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Os trabalhos praticos dos alunos se realizaram sempre em equipes de cinco ou seis,
cujas estruturas lembram a organizacio escoteira com fung¢des de monitor, auxiliar,
zelador de material, de escrita e diarista.

A avaliagao envolvendo sempre a equipe, os mestres e o préprio aluno adquiria
um aspecto economico no sentido da remunerac¢do maior (nota mais alta) aos traba-
lhos de maior utilidade ou de mais dificil execugdo. Esses trabalhos assim julgados e
retribuidos objetivavam o estudo vocacional do aluno e sua orientagio profissional.

A Escola Normal Rural da Fazenda do Rosério foi, desde 1949, palco de um processo
dinamico de educagio envolvendo a pessoa, seu auto-conceito, suas metas e valores e
aproveitando todas as atividades para fins pedagdgicos. Para os estudos propriamente
dito programou-se o seguinte:

1. aprender relativamente pouca coisa;

2. conhecer de uma maneira quase familiar, através de um contato mais
direto e pessoal possivel;

3. sempre que possa, atraveés de uma ‘experimentacdo,’ em que o aluno
realiza a maior parte possivel de descobertas — asstm o método de
‘pesquisa’ serd preconizado em larga escala;

4. controle quinzenal, com aulo e hétero-julgamento, baseado em dados
objetivos, sempre que possivel (redacdo, ortografia, ete.);

5. trabalho em ‘equipes,’ cooperando em turmas de diferentes tipos e
niveLs.

" (cf. FEER 1978, p. 5)

Outro recurso pedagdgico importante eram os registros diarios: das atividades da
Escola, das equipes, dos trabalhos individuais e estes objetivavam desenvolver habitos
de: observagao, testemunho, pensamento ldgico, relacionamento entre fatos e selecio
dos mesmos por ordem de importancia.

Para o presente trabalho tais didrios foram importantes fontes de consulta, pois
constituem depoimentos reais da aplicagao pratica do que se objetivava teoricamente.
Muitos deles foram impressos no Mensageiro Rural, publicacio mensal da Escola,
destinada principalmente aos ex-alunos dos cursos para professores rurais.
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“Eis o que nos diz uma diarista:

Seis horas! Salto do leito com o sinal que nos convida a iniciar as tarefas
de mais um dia. ... Observei que a manhd estd um pouco escura, pois o
sol mais felizardo que nos ainde continua dormindo. ... Sdao 6 horas e 30
minutos, hora esta em que jd se encontram trabalhando vdrias meninas da
primeirg série. ...

Em nossa sala, encontro-me com Georgeta preocupada em colocd-la o mais
organizada possivel. Aproveito e ajudo-a um pouguinho.

Chega a hora do café, pouguinhas meninas na fila, véo chegando aos poucos.
Durante esse, ouge vdrias reclamagdes sobre um cheiro diferente no pdo.
Iret saber do chefe da cozinha o que houve.

... Chegam os professores. Hoje nde temos aula com D. Terezinha o que
nos deiza mais animados.” (cf. FEER 1978, p. 17)

“Alunas da Escola Normal Rurel em excursdo ae Sdo Francisco.

Depois de longo tempo de devida preparacdo, levamos a efeito, em maio
do ano passado, uma interessante e proveitosa excursio pelo Vale das Ma-
ravilhas, o Rio Sdo Francisco. Ndo so ficamos conhecendo cidades ...,
mas, além de conhecé-las, entramos em contato direto com seus habitan-
tes, observamos seus costumes, tomamos conhecimento de seus problemas,
vivemos, embora por curto tempo, a vida dessa gente.

Arlete Araijo - quarta série
Fscola Normal Rural
Fazenda do Rosdrie

{cf. Araiijo 1953, p. 1}

Outros depoimentos foram prestados pelas préprias professoras:

“Aquela escola imensa era toda cuidada pelas alunas, resultando amor a
tudo que se referisse ao estabelecimento. Os gramados impecduveis, os jar-
dins bem tratados, o cuidado da horta e do pomar, o trato dos animais na
pocilga, no estdbulo, no galinheiro eram atestados vivos da boa orientacdo
recebida.
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A liberdade nao excluia os hordrios para tudo. Pela manhd depois do café,
as atividades de campo. Era lindo de se ver as alunas de macacio ou jar-
dineira, de botas, de chapéu de palha, com a enzada, ancinho, pd, tratando
a terra, plantando, adubando, colhendo ..

Dentro de casa, outro grupo cuidava da limpeza. Havia o Clube das Donas
de Casa que se incumbia da copa e cozinha, em rodizio. Esse clube fazia
parte da cadeira de Feconomia Doméstica. Ligadas a essas atividades havia
as indistrias caseiras, vendiam-se patos assados, biscoitos, paes, goiabada
que rendiam bom lucro.

... Havia discipling real, ndo imposta, a responsabilidade se formava através
das atividades.

Foi nos primdrdios da escola que a famosa Festa do Milho se firmou. Nessa
festa, o trabalho das alunas era patente e se desenvolviam seus aspectos:
nas barraquinhas, nas dangas, na confeccdo dos vestidos de baile, onde
a criatividade tomava rumos inesperados; com milho, pipoca e sabugo as
alunas crigvam lindos bordados numa grande diversidade. A imaginagdo
era posta a prova a todo momento.” (cf. FEER 1978, pp. 9-10)

“Interno da Fazenda do Rosdrio e inico vardo entre quarenta professoras-

alunas fui explorado como ninguém pelas colegas ... Por ser masculino
tinha que fazer o papel de lobo-mau no teatro de fantoches, ou destinavam-
me tarefas pesadas como extrair argila para todo o grupo ...”" {cf. Martins
1972, p. 2)

A visdo dos objetivos, a organizacio dos programas, os depoimentos transcritos
acima, bem como o propésito de colocar a escola a servico da comunidade e demonstrar
aos alunos que o desenvolvimento pode ser levado ao meio rural como elemento fixador,
identificam o pensamento de Helena Antipoff com os Pioneiros da Escola Nova.

Ainda o fato da psicéloga colocar a Escola “como nicleo de irradiacio da cultura,
centro propulsor de medidas de bem estar material e espiritual, num raio cada vez
maior de influéncias” (cf. FEER 1978, p. T) atesta sua fé, como a dos Pioneiros, na
forca transformadora da escola.
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O trecho abaixo, extraido de uma carta de Helena Antipoff aos alunos da terceira
série da Escola Normal confirma sua identificagio com os Pioneiros, ao se considerarem

porta vozes da ciéncia, como técnicos da educagao.

“Lducagdo. A maior arte de todas, certamente. A educacdo ensina o
aproveitamento de todos os meios, fisicos como espirituais, a fazer as coisas
de maneira mais perfeita e de viver uma vida, sob todos os pontos de vistq,
melhor. Fis os objetivos da arte de educar.

QQuanto aos modos, conta ela hoje com uma infinidade incaleuldvel de pro-
cessos tidos como melhores, que numerosas ciéncias e artes laboriosas e
honestamente fornecem, dia a dia, ao mundo civilizado.

Hd ciéncla para tudo, pois o espirito humano, curioso e penetrante, des-

Fa + * * * A
brava num esforco herdico de seus servidores, os mistérios dos fenomenos
vistveis, dando assim @ hwmanidade, meios de agir sobre eles com segu-
ranca € acerto, em dominios cada vez mais amplos.

A técnica moderna surpreende o mais insensivel dos trabalhadores de fa-
zer as coisas sempre melhor, com processos cada dia mais precisos, mais
rdpidos € mais eficientes. No trabalho doméstico, na construgdo, no trans-
porte, no tratamento de doencas, na maneira de ensinar a crianca a ler
e escrever, em mil campos de atividade a ciéncia de nossos dias tem tra-
zido enorme quantidade de conhecimentos solidos, para auziliar o homem
a fazer as coisas melhor.

E para que possa o homem realmente se utilizar dos beneficios da ciéncia
em beneficio da humanidade, foi por ela imaginada € criada uma agéncia
especial - a Fscola. I a Escola ussim o instrumenlo da Fducagio. A
Escola tem por obrigagdo ensinar & mocidade e @ infdncia o que hd de wtil
nos ensinamentos da ciéncia.

Mas a Escola de nossos dias preocupa-se ndo em encher a cabeca dos alunos
de coisas tteis, como um celeiro de cereats, por mais nutritivos que fossem:
ensina-lhes antes de mais nada, a formar hdbitos de armazenar coisas
uleis com seus proprios esforgos, auziliados pelos educadores mais velhos e
experimentados. Aprendem assim o0s elunos das boas Escolas a trabalhar,
a estudar, a observar, a meditar € a escolher as coisas boas, substitui-las
por coisas sempre melhores.” (cf. Antipoff, Helena em carta reproduzida
no Apéndice B)
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Diante do que se expds a repeito do trabalho da ruralista Helena Antipoff, é possivel
extrairmos dele alguns pontos que se apresentam como relevantes para o presente
estudo.

Independentemente da retérica governamental que informa a proposta dos cursos
para a formagédo de professores rurais, vinculando-a ao projeto mais amplo de planeja-
mento e reformulacdo da economia mineira, além de uma preocupagio em transmitir,
através dos mesmos cursos, uma mensagem de fixacdo do homem no campo, hé aqui,
desde o projeto, passando pelo planejamento, pela execugao e finalmente pela avaliacio
dos cursos, um trabalho pedagdgico rico e inovador, por parte da educadora.

Conteiddos ligados a realidade agricola, métodos de ensino baseados no contato e
na observacdo direta desta mesma realidade, buscando a identificacdo e propostas de
solugdo para os problemas encontrados, se constituem em objetivos até hoje pretendi-
dos, mas ndo alcancgados pela Educacio.

E de se imaginar professorinhas leigas, dos confins das Gerais, elaborando mono-
grafias sobre as caracteristicas de suas regides, pesquisando as atividades culturais de
seus municipios de origem: produgao artesanal, muisica, etc.

Nao se observa, na verdade, nos conteidos transmitidos, uma proposta clara de
desvendamento da realidade do trabalhador rural brasileiro, mas o método de trans-
missao dos mesmos, a partir da observacdo, da reflexdo e da atuagio pratica sobre o
real, avaliza seu cardter inovador e, de certa forma, até revolucionario para a época.

Fica-nos, entao, da proposta da ruralista Helena Antipofl o editorial do Mensageiro
Rural(n® 9, p. 1.), de fevereiro de 1954, boletim mensal dos ex-alunos dos cursos para
professores rurais:

“No limiar do Ano Novo de 195{, (o Mensageiro Rural) continuard ser-
vir seus leitores no sentido prdtico, ajudando-os com informagées ileis,
estimulando sua iniciativa ¢ atividades construtivas, animando o professo-
rado rural a vencer a rotina escolar e transformar suas escolas em casas
do povo, onde a ciéncia, arte, trabalho € recreagdo reunam criancas e adul-
tos, alunos e seus pais para, junto ao professor, promover uma vida menos
solitdria, menos pobre e tristonha, menos egoista e sem ideais.”
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3.5 A Obra de “D. Helena” — Seu Estado Atual

Desde a fundagao em 1939, a Fazenda do Rosario torna-se um organismo complexo.
De uma gleba de doze alqueires, passa para uma extensao de 250 hectares. A malor
parte das terras pertence a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerals, cujo fim precipuo é
amparar a Infancia Excepcional.

A Fazenda do Rosério comporta ainda outros organismos sob jurisdi¢io do governo
estadual: a Escola “Sandoval Soares de Azevedo,” criada em 1949 visando a formacéo
de professores primarios para dreas rurais. Até a data da Lei 5692/71, a Escola re-
cebeu prioritariamente candidatos da zona rural com o objetivo de preparar para o
magistério, o elemento do préprio meio, mas a partir daf a Secretaria de Educacio pas-

sou a exigir dos alunos formados pela Escola, exames de supletivo (em nivel cientifico)
além de um curso de dois meses para que estes alunos conservem os seus cargos.

Ha uma terceira entidade, construida com fundos do governo federal, o antigo
ISER (Instituto Superior de Educacdo Rural) depois FEER {Fundacio Estadual de
Educacao Rural Helena Antipoff), hoje fundida com a Escola Normal sob o nome de
Fundagao Helena Antipoff, instituida pela Lei 7303 de 21/07/78. Suas finalidades sao:
o aperfeicoamento do magistério em zonas rurais, a pesquisa e o debate de problemas
educacionalis, através de semindrios e congressos regionais, nacionais ou internacionais,
tendo o enfoque das zonas rurais.

Existem ainda

® a ACORDA - Associacdo Comunitaria Rosario para o Desenvolvimento e As-
sisténcia — visando a melhoria das condicées de vida dos moradores da regido,
quer mediante orientagao as familias, quer pelo encaminhainento para atividades
culturais e profissionais de seus associados;

® 0 LARESP — Lar para o Egresso da Sociedade Pestalozzi — entidade que se propoe
a ajudar os ex-alunos, cuidando de sua emancipaciao como adultos e talvez chefes
de familia;

® a ADAV - Associagdo para o Desenvolvimento e Assisténcia as Vocacdes dos
Bem-Dotados - entidade que visa desenvolver a0 maximo as potencialidades dos

hem-dotados.

Este conjunto de entidades constitul o resultado concreto de 45 anos dedicados &
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educacdo brasileira, hoje apds constantes aumentos e transformacdes, representa al-
guma coisa na experiéncia pedagdgica do Brasil. Sua evolugdo tende no sentido de uma
cidadezinha rural, em que escolas, granjas, empresas agricolas, oficinas, posto de satide,
cooperativa, clube recreativo formam um todo articulado com sentido educativo.
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Capitulo 4

Helena Antipoff
A Pessoa, a Mulher

4.1 Consideracgoes

Ao se pesquisar e refletir sobre a obra resultante de mais de 40 anos de trabalho
dedicados & causa da educacdo e tendo em mente que esta reflexao seja a mals contex-
tualizada e teoricamente fundamentada possivel, nao se pode, entao, deixar de buscar
as pessoas o, COMO NO Caso presente, a pessoa responsavel pela mesma obra.

Bugcar a pessoa de D. Helena é, pois, o objetivo deste quarto e ltimo capitulo.

Evidentemente a pessoa permeia e ndo se separa da obra, mas para melhor com-
preender esta tltima procuramos a primeira € o fizemos através de depoimentos de
quantos a conheceram, pois é sabido que dificilmente D. Helena falava sobre si mesma.

Por ocasiao, entretanto, da entrega (simbélica, pois doente D. Helena nao compare-
ceu) do Prémio “Henning Albert Boilesen,” relativo a 1973, em Sao Paulo, o jornal O
Estado de Minas, de 6 de agosto de 1974, publicou alguns fragmentos de reminiscéncias
pessoais da psicologa:

“Nunca fregiientet a escola primdria como vocés, dizia ela. Minha mde me
ensinou as primeiras letras e, ai, fui para o gindsio. Aprendi o ler aos
seis anos, ndo me lembro como. Aos oito tinha uma biblioteca aprecidvel:
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presentes dos pais e dos parentes nos Natais e aniversdrios.”  (cf. 0
Estado de Minas 1974, p. 1, 2*Secdo)

Sobre o inicio de seus estudos universitarios contava o seguinte:

“Em 1910, eu, minkas irmds ¢ minha mde saimos de Sdo Petersburgo
pura a Franga, onde eu comegaria a estudar Medicina. Fu conhecia o
francés, talvez melhor do que o Tusso, tal era o costume da época do Czar.
Ingressei na Faculdade de Ciéncias da Sorbonne. Foi quando me interessei
pela Psicologia ...” (cf. O Estado de Minas 1974, p. 1, 2:Se¢éo)

Além destes, gostariamos de apresentar, no capitulo, dados biogréficos mais deta-
Thados da educadora, mas encontramos poucas fontes de consulta que nos pudessem
oferecé-los. Sabemos da existéncia de um sem numero de cartas escritas por D. He-
lena, mas a grande maioria delas, em {rances, embora j4 na Fundagao Helena Antipoft
e sern traducio, nio é ainda de dominio publico, constituindo-se, porém, a nosso ver,
em rico material para futuras pesquisas, assim €omo o estudo mais aprofundado das
influéncias exercidas sobre o trabalho da psicéloga por seus contemporaneos, especial-
mente os educadores russos bem como outros educadores europeus. Quira interessante
linha de estudos seria um trabalho sobre a agdo da psicéloga em relagdo aos super-
dotados, cujos colaboradores e seguidores estao ainda em atividade.

Por outro lado, tinhamos a intengdo de reforgar o papel da intelectual, técnica
em educacio, enquaato portadora do discurso cientifico, absorvido pelas propostas
aparentemente renovadoras das politicas publicas.

Ao ler os diferentes depoimentos de que dispinhamos deparamo-nos com a visao
de um mito cuja andlise ultrapassava a simples reflexdo sobre o papel da intelectual.

Sabemos, porém, que a reflexio sobre o papel dos mitos, tanto nas sociedades
primitivas como na sociedade moderna nao é uma tarefa simples e tem sido objeto
de variadas posturas tedricas que percorrem diferentes caminhos para buscar inter-
pretagdo para o fendmeno.

Conforme vinhamos trabalhando, fomos encontrar parte da explicagio que pro-
curdvamos na definicao do mito politico feita por Norberto Bobbio que o vé como um
instrumento de alocacio de poder, ou seja, cujas finalidades e conteidos se relacionam
de forma ainda nio bastante esclarecida com a agao racionalmente orientada para fins
concretos sustentando o poder politico e criando ao seu redor 0 consenso necessario
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(cf. Bobbio 1986, p. 760). Esta defini¢dio ndo contradiz, antes reforca, nossa crenca
inicial.
Achamos, entretanto, necessario complementa-la com o registro de uma outra linha

de raciocinio qual seja a visdo do heréi de Joseph Campbell, pois, em nossa maneira de
entender, os diversos depoimentos encontrados retratam a educadora sob tal enfoque.

Para Campbell, o herdi se constitui em

“Alguém que deu a prépria vida por algo maior que ele mesmo ... € pode
realizar, além da proeza fisica, a proeza espiritual na qual aprende a li-
dar com o nivel superior da vida espiritual humana e retorna com uma

mensagem.” (cf. Campbell 1990, p. 131)

Por outro lado, Edgard de Vasconcelos, em artigo publicado no Suplemento Pe-
dagdgico em que estao mencionados, em sua maioria, os testemunhos em que nos
baseamos no presente capitulo, faz referéncia ao conceito de “Lideran¢a Carismdtica”
de Max Weber para referir-se a Helena Antipoft.

Segundo o articulista (cf. Vasconcelos 1972, p. 11), o sociblogo aleméo destaca dois
elementos para o aparecimento de tal lideranga num grupo social:

“episténcia de wma situagio de crise ou de dificuldades psiquicas, fisicas,
econdmicas, €licas, religiosas ou polilicas e surgimento de um lider, porta-
dor de dons do corpo e do espirito, dons esses considerados como sobrena-
turais € ndo acessiveis a todos.”

Para o articulista, o conceito se alarga e se aprofunda a cada lider que surge e lhe
acrescenta novas dimensdes. Assim, para ele, D. Helena é,

“realmente, uma auténtica lider carismdtica por uma série de circunstancias
que a rodeiam e traz ela, também, ‘dimensoes novas’ ao conceito de Weber.

D. Helena nio nos faz pensar numa pessoa portadora de ‘dons sobrena-
turais,” nem numa criatura procurada por nds, na crista de uma onda
de crise, ou de ‘dificuldades psiquicas, econémicas, éticas, religiosas ou
politicas.” ... Mas, sempre se nos mostrou como uma eriatura trangiila,
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enérgica, sequra no mundo da sua propria experiéncia pessoal, como alguém
que sempre teve nas mdos o instrumento necessario para cortar o no gordio...

Sua forga decorre, antes de mais nada do seu estranho poder de sedugdo
pessoal, emanado mais do seu espirito que € eterno, do que dos atributos
do corpo. Fisicamente débil, e capaz de realizar obra de titd. E desde que
chegou ao Brasil, ligando-se aos intelectuais brasileiros, para a sua grande
missdo de educadora, todos reconheciam isso nela.” (cf. Vasconcelos 1972,

p. 11}

Dessa forma caracteristicas herdicas e o conceito de lider carismatico vem dar
respaldo aos textos correspondentes as “falas sobre D. Helena,” porém convém lembrar,
ainda, que os depoimentos mencionados neste capitulo foram coletados em jornais
mineiros de grande circulagao e constam de edicdes que marcam datas significativas
para a vida de D. Helena Antipoff como, por exemplo, o seu aniversario de 80 anos

sendo, pois, homenagens a ela, o que thes dé uma conotagio elogiosa.

Sobre a personalidade de Helena Antipoff hé, ainda, um depoimento do psicologo
Prof. Pierre Weill (1992, p. 2), como ela também do Instituto “Jean Jacques Rousseau”
de Genebra:

“Pode-se resumir a descricdo caracterieldgica de ‘Dona Helena,” como @
chamameos todos, com as sequintes palavras: abnegagdo, franqueza, hospi-
talidade, espirito cientifico, intui¢do feminina, tenacidade.”

Para o professor, a reunido destas caracteristicas é que possibilitou & educadora
alcancar a lideranga educacional geradora de sua obra.

Atribuindo ao testemunho do sofrimento do povo russo seu espirito humano e
4 solida formacio cientifica recebida na Franca e, posteriormente, no contato com
Claparede seu espirito cientifico, Weill acredita também na heranga genética de sua
incrivel resisténcia fisica, proveniente da maée, em agao até os noventa anos.

4.2 Madame, Mestra e D. Helena

Dentre os depoimentos encontrados, num primeiro momento procuramos destacar
aqueles mais significativos em relagio & pessoa da mestra. Tais depoimentos foram
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prestados por algumas de suas ex-alunas da Escola de Aperfeigoamento Pedagogico,
como se segue, e objetivam mostrar a evolugao dos sentimentos das mesmas alunas
em relacio & professora. Ha nos depoimentos o registro claro da atragao pelo exdtico
representado pela estrangeira, da admiragdo pelo saber da cientista, da subordinagao
& lideranca da mestra, do afeto pela pessoa, num crescendo de tratamento de madame
por mesira e, posteriormente, de forma afetiva, para D. Helena:

“Em marco de 1930 vi pela primeira vez, na Escola de Aperfeigoamento de
Belo Horizonte, a professora Madame Antipoff. ... Eramos 80 professoras
mineiras candidatas & matricula na Escola de Aperfeicoamento. ... Fomos
submetidos a uma bateria de testes de nivel mental de cuja organizagdo
soubemos mais tarde ter sido ele participante. ... Encontrei-me entre as

classificadas e passei a freqientar as aulas de uma admirdvel equipe de pro-
fessores entre 0s quais estava o que com Sud ‘sabedoria mansa,’ lecionava
@ mais sedutora das matérias ~ a psicologia educacional. Lecionando em
Francés, a professora avaliova as nossas dificuldades e preocupava-se em
remové-las. ... O trabalho era penoso, mas a professora sabia comunicar-se
com tal sequrancga € dogura, que as idéias transmitidas ou experimentagoes
realizadas deizavam na mente de cada qual resultados impagdveis, porque
devidamente assimilados.” (cf. Castro 1979, p. 7)

“Intre tantas, a tnice figura de mestre que se construiv dentro de mim
perene e venerdvel. Tive com ela uma inica avle, a grande ligio de minha
juventude em busca de ci€ncia e consciéncia. ... Foi ela quem despertou e
comegou tudo o que se sabe € tudo o que se faz no Brasil, em psicologia e
educacdo.” (cf. Valle 1979, p. 7)

“A principio, nés a chamdvamos de ‘madame.’ Sabiamos, apenas, que era
russa, trabalhara com Claparéde, no Instituto Jean Jacques Rousseau na
Suica, ¢ parecia ter raio X no olhar. Eramos todas jovens professoras cu-
riosas, um tanto afoitas, talvez, atraidas pela personalidade da estrangeira
de sotaque carregado e completamente avessa a falar de si mesma. Ma-
dame Helena Antipoff ainda era estrangeira, simpdtica, mas estrangeira.
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Um dia pediu-nos que ndo a chamdssemos mais de madame, alegando ter
descoberto nio ser tal iratamento usual em nosso pais.” (cf. Guimaraes

1972, p. 8)

“Sempre pensamos muito em D. Helena. Tdo perto de nds, suas alunas €
colaboradoras e, com o passar dos tempos, sua figura se agiganta € até hoje
ndo podemos compreender totalmente o segredo dessa criatura admirdvel
ter conseguido levar a cabo tantas realizagdes tendo tudo contra ela ser
mulber € ser estrangeira. O nosso chauvinismo em guarda contra tudo
que nio € Brasil envergonha-nos, analisando ¢ obra de D. Helena.” {cf.

Moura 1979, p. 8)

“Foi numa tarde bonita de final de agosto de 1929 que, pela primeira vez,
encontrei D. Helena.

Chegava da Escola de Aperfeicoamento, de onde eu era professora-aluna,
¢ pensdo de D.Nice Gonzaga, & Rua Cldudio Manoel, esquina da Rua Per-
nambuco, onde ew morava. Alguém me chamou para conhecer Madame
Antipoff.

A professora russa, esperada desde margo, chegara. Vinha para continuar
o trabalho iniciado pelos professores Theodoro Simon e Leon Walther nas
aulas de Psicologia. Este wltimo residiv na pensdo de D. Nicé, lugar mo-
desio e trungiilo escolhido também por Madame Antipoff, pare principiar
sua vida em Belo Horizonte. Nés professoras alunas, em nimero de oito,
ali mordvamos. O ambiente era amigo e bom.

Pelo fato de conhecer ew um pouco de francés, quis que eu fosse sua intérprete.

Passei as duas primeiras semanas ao seu lado na intimidade de um convivie
afetuoso, sentindo a sua alma de educadora, admirando suas virtudes de
mestre insigne, sua personalidade de mulher forte, apreciando a magnitude

de seu coracdo e seu espirito de humanidade.

Amava a crianca € fazia que a gente também @ amasse. ...
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Dificilmente se encontra pessoa tdo perfeita. Sua inteligéncia brilhante,
sua tenacidade invulgar, eram admiradas em suas grandes realizagoes, em
prol da infincia € da juventude de nossa terra.” {cf. Portugal 1979, p. 2)

Os depoimentos acima retratam, nao sé a admiragdo pela mestra em relagao a
posse do contetido e & facilidade de transmissao do mesmo, mas traduzem a idéia de
que hd em sua pessoa capacidade para transpor e superar dificuldades assim como para
motivar os alunos para a aprendizagem e para a agao resultante de tal aprendizagem.

Fica também patente a apreensdo, por parte das alunas, de um certo carisma que
transcende a presenga fisica da mestra e que, de certa forma, se consolida e se estende

no correr do tempo.

As expressoes “inapagdveis,” “perene,” “com o passar dos tempos” enfatizam esta
idéia, assim também como “sabedoria mansa,” “venerdvel,” “raio X no olhar,” “figura
se agiganta,” “criatura admirdvel,” “pessoa perfeita” definem, de alguma maneira,
caracteristicas heréicas a que nos referimos no inicio do capitulo. Entretanto, ao mesmo

n i

tempo, expressoes como “dogura,” “simpdiica,” “perto de nés,” “convivio afetuoso”
nos aproximam de uma pessoa afavel e de ficil convivio.

Saul Martins (1992, p. 2), aluno interno da Fazenda do Rosario, nos diz ainda o
seguinte:

“Foi a grande lider que conheci, ela que me fransmitiv enorme acervo de ex-
periéncias e que também me estima e prestigia, enchendo-me de justo orgu-
lho. Entre meus guardados mais preciosos encontram-se, de Dona Helena,
cerca de duas dezenas de cartas, todas feitas o mdo de seu proprio punho.
... Primeira mestra que me estimulou & pesquisa, D. Helena obrigava-nos
a realizar levantamentos de comunidades. ... Através de ‘didrios’ escritos
pelos professores-alunos, diagnosticava muitos males ¢ ainda promovia o
amor as letras e ds artes e desenvolvia a socializagdo.”

Com este depoimento, comprovagdo pratica da coeducagao, complementamos a
visio de D. Helena, por seus alunos, mogas e rapazes, que receberam na Fazenda do
Rosério preparagao para o magistério rural.
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4.3 Mineira e Brasileira

Na fala dos colaboradores e companheiros de trabaltho, procuramos captar em que
medida a educadora foi recebida e se impds & comunidade académica mineira com a
qual conviveu e através da qual se projetou no cenario nacional. Poetas como Carlos
Drummond de Andrade, politicos como Francisco Campos, Milton Campos, Israel
Pinheiro, Magalhaes Pinto, intelectuais como Abgar Renault, Aires da Mata Machado
falaram dela e divulgaram o seu nome.

“Quis ser apenas D. Helena, 4 moda da terra, sem galicismo ou presungao,
Hoje ¢ brasileira, mineira em particular, patriménio histérico e cultural das
Gerais, como Ouro Preto e Diamantina. Estd no Livro do Mérito Nacional

e mais do que isso, no coragao do povo, que @ conhece mais pelo primeiro
nome.” (cf. Alvim 1972, p. 7)

“No Brasil, a figura de Helena Antipoff liga-se a fase helénica do educagao,
em Minas. Aluna distinta de Claparéde, assistente no Laboratdrio de Psi-
cologia da Universidade de Genebra, professora do Instituto Jean Jacques
Rousseau da mesma cidade, nio se nega a atender ao chamamento de Mi-
nas, entio empenhada, sob o bafejo do génio de Francisco Campos na re-
forma do ensino que viria colocar 0 nosso Estado na vanguarda de educagdo
elementar, em todo pais. Aqui, o talento, a extreordindria versatilidade de
Helena Antipoff encontram campo fértil a sua prodigiosa manifestagdo.”
(cf. Almeida 1972, p. 5)

“Naqueles bons tempos, o governo estadual mandava buscar a Europa gran-
des mestres de pedagogia, para colaborar na renovag¢do da escola em Minas,
que chegou a servir de modelo a todo o Brasil. ... Entre os professores eu-
ropeus wm houve que ficou entre nés para ndo mais voltar, D. Helena An-
tipoff. Naturalizou-se brasileira, muito depois de se haver consagrado com
o mais edificante desprendimento & causa da educagdo em nosso estado.
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... Impossivel sequer mencionar o que essa mulher extraordindria tem feito
por nds. O gesto de semear ndo faz ruidos. As mdos generosas que se-
meiam misteriosamente se escondem.

O marcante estilo de Helena Antipoff, estilo de vida de quem se en-
trega, sem descontinuidade, ao bem do prézima, impregna tudo ¢ todos na
Fazenda do Rosdrio. Perto dessa criatura fora do comum a quem a gente
admira cada hora mais, ninguém fica sem trabalhar com a inteligéncia ou
com as mdos.” (cf. Machado 1972, p. 4)

“ . Vejam o ar modelar de Helena Antipoff — a mestra sem ser profes-
sora, mas aberta € comunicante, sempre a atualizar-se, sem negar seus
conhecimentos a ninguém, franqueando gavetas, livros, revistas, aparelhos
e instrumentos aos discipulos, que congrega. Perfeitamente segura de si,
sem temer os valores que surgem e respeitando os que conhece. Formou
um grupo de mestres. Sorrindo, distribui o saber, disciplinando planos de
pesquisa, sistematizando técnicas de trabalho e racionalizande métodos de
estudo. ... E a fundadora da Psicologia Aplicada em nossa Pdtria e sis-
tematizadora da Psicologia Fducacional em Minas, cujo padrio tem sido
copiado em muitos Estados, pois de todos acorriam estagidrios a Escola de

Aperfeicoamento.” {(cf. Nava 1972, p. 9)

Do tom elogioso dos textos acima é possivel extrair, além da constatagao do renome
da educadora, a versatilidade e grande capacidade de trabalho, tanto no campo de
pesquisa tedrica como na aplicabilidade da mesma.

Por outro lado é interessante verificar o nivel de relacionamento que D. Helena
mantinha com a elite politica e intelectual mineira, Isto fez com que ela contasse,
sempre, com o apoio da iniciativa privada para levar adiante seus projetos educacionals.

4.4 Russa e Mulher

De todos os depoimentos a que tivemos acesso, o que nos pareceu mais pessoal e intimo
com relagio a D. Helena foi uma entrevista dada por ela, a unica que encontramos, ac
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jornalista Roberto Drummond para o jornal Estado de Minas e publicada em agosto
de 1974,

Na entrevista, da qual transcrevemos algumas passagens, Helena Antipoff, avessa
a falar de si mesma, depois de longo siléncio, encantada com a beleza de uma rosa que
lhe dera o repdrter, fala:

“ _ Muas € uma rosa muito bonita. ... Sempre gostei de rosas, principal-
mente amarelas como esta.

... Quis saber entdo se se sentia velha. Ela pensou, pensou um pouco e
disse:

- 86 ¢ velho quem ndo olha em frente ...

~ Veja como € lindo este cinzeiro - diz D. Helena - Eu nao fumo, mas
gosto muito dele. F russo.

Aprendo nessa hora que um cinzeiro pode ser muito mais do que um cin-
zeiro ao tocar nele, D. Helena viaja para bem longe. Ela nasceu na Russia
e fugiu de ld em 1924, sete anos depois da revolugdo comunista ...

- Tenho 40 anos de Brasil - conta - E mais que uma vida ...

... Sou russa, mas antes de tudo sou uma mulher do mundo: brasileira,
francesa, argenting, tudo. Mas nasci na Rissia ...

- Sinto muites saudades da Russia. Depois que saf, nunca mats voltei;
mas penso muito nos campos da Rissia e nas drvores e nos bosques. Dou
meus passeios por ld, em pensamento.

... E entio que D. Helena Antipoff anda até a estante e tira um livro em
russo ... O autor do livro, com vdrios conlos sobre a Rissia, tem seu nomc,
Victor Tretzby Antipoff ... E o marido de D. Helena Antipoff, pai do dnico
filho que tiveram, Daniel Antipoff.

~ Gostaria, D. Helena, que a senhora falasse sobre o amor.
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- O titulo “Ela” do livro ndo fala de uma mulher, mas da Rissia ...
- 8im, D. Helena, mas voltando ao amor, digo.

- Ak, sim. O amor € uma dddiva da nossa natureza, sem a qual ndo se
pode viver bioldgica e espiritualmente. Na educagdo, ndo se faz nada sem
amor. O amor € um privilégio, devemos fazer uso dele devidamente ...

~ A senhora acredita nessa historia de almas gémeas?

— Sim, acredito. Eziste uma lenda de Platdo. Os homens se rebelaram
contra os deuses. Eles, homem ¢ mulher, se procuram. Os semelhantes, as
que tém muitas coisas iguais se procuram ...” (cf. Drummond 1979, p. 1)

Missivista constante, Helena Antipoff tinha por habito comunicar-se por meio de
cartas, bilhetes, mensagens com colaboradores, alunos, amigos e, especialmente, com
seu filho winico, hoje também psicélogo e residente em Belo Horizonte.

E dele o testemunho:

“As cartas de Helena Antipoff, das quais conservo pelo menos umas duzen-
tas, constituem um espelho vivo da vida de minha mde em Belo Horizonte,

na década de 1930.

Hospedava-se entdo na Rua Pernambuco, como pensionista da D. Nicolina

Nas cartas descrevia seu sistema de vida e de trabalho, deitando ds
29 horas e levantando-se & 1 hora da madrugada, quando entdo, até ds
5 horas, redigia seus artigos, publicados a seguir no Boletim da Secreta-
ria da Educagdo, em colaboracdo com suas assistentes do Laboratdrio de
Psicologia. Era também naquele hordrio que escrevia ao filho, bem como
a dezenas de interlocutores entre amigos, cientistas, politicos € a um sem
nimero de pessoas que ela mesmo assistia ou empolgava pelo seu trabalho.”
(cf. Antipoff, Daniel 1972a, p. 12)

Destas intimeras cartas, tivemos oportunidade de ter em méos o original de uma
delas, que foi citada neste trabalho no capitulo anterior e cujo texto integral anexamos
4 tese, como Apéndice B, nao sé pelo seu contetido, mas pela curiosidade que representa
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por ter sido datilografada em uma méquina bastante antiga, com tipos absolutamente
fora do alinhamento.

Assim, D. Helena, mestra, russa, mineira e mulher, tal como tentamos relatar,
deixou como resultado de seu trabalho um conjunto de realizagbes hoje praticamente
centralizadas na Fazenda do Rosario.



A Guisa de Conclusao

Concluir é por um ponto final, tendo sido dadas respostas &s perguntas feitas inicial-
mente.

Ao se concluir um estudo como este, no entanto, nos acodem, mais do que respostas,
duas ordens de pensamento. A primeira no sentido de verificar se realmente a pesquisa
realizada e o texto elaborado se constituem no caminho correto para se comprovar as
proposicdes iniciais, a segunda no sentido de buscar o que se aprendeu no caminho
percorrido.

Com relacio ao primeiro caso, o que se tentou foi demonstrar que havia, no pré-30,
um embate percebido de forma clara pelas liderangas, pondo em situacao de impasse a
ordem estabelecida. Para solucioné-lo, as elites mineiras, especificamente, se decidiram
por uma reforma no aparato estatal que estivesse sob seu controle direto. Dentre as
reformas pretendidas, uma foi efetivamente realizada - a reforma educacional - imple-
mentada no bojo de discussdes e movimentos acalorados patrocinados pela incipiente
industrializacio que se processava no pals com seus conseqiientes desdobramentos:
urbanizacao, surgimento do operariado e da classe média urbana.

Para a realizacio da mencionada reforma, o governo do Estado de Minas Gerais
se valeu das teorias preconizadas pela Escola Nova, entdo em voga, e de recursos
humanos formados no estrangeiro ou diretamente vindos para este fim, pessoas estas
portadoras do conhecimento cientifico necessario para avalizar as idélas reformistas e
para implementa-las com respaldo da populagao.

Este conhecimento, informando a regulamentagéo da reforma, foi nosso ponto de
partida para cotejar o discurso do poder com a fala da psicéloga e educadora He-

lena Antipoff, uma das técnicas que veio de Genebra, na Suiga, onde fora discipula e
colaboradora do psicélogo Claparede, para auxiliar no adestramento dos professores
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mineiros que iriam implantar a referida reforma.

Carismatica, eficiente e, sobretudo, competente, a educadora se impds a comuni-
dade académica mineira e suas propostas, fruto de pesquisas realizadas em conjunto
com as professoras-alunas vieram ao encontro dos objetivos das liderangas mineiras.

Evidentemente tal consonincia nio acontece de forma mecanica e sua percepgao
passa por uma compreensio do papel ideoldgico da intelectual, enquanto porta-voz
das camadas dominantes.

Como tinhamos intencao de aclarar o aparecimento destes porta-vozes e a inten-
sidade de sua atuacdo, percorremos todo o trabalho da educadora, tanto na drea de
Psicologia, como na drea de educagao rural, em que se destacou colocando seu discurso
lado a lado com o discurso do poder representado pelos membros do governo e procu-

ramos, com as relacoes estabelecidas, demonstrar o respaldo dado pela educadora aos
projetos pedaglgicos institucionais, aparentemente inovadores, mas de cunho conser-
vador como por exemplo a homogeinizagéo das classes de primeira série e a valorizagao
das atividades praticas para a formagéo das professoras rurais.

E como desejavamos, ainda, verificar, no campo especifico da educagao, que envolve
a pratica pedagégica baseada numa relagao geradora de mudangas, a real intensidade
destas dltimas, tentamos avancar a analise no sentido de extrair da acdo da educa-
dora seus frutos mais evidentemente transformadores resumidos em duas ordens de
preocupagdes: com a formagao de recursos humanos tecnicamente competentes para
a atuacdo em todos os setores da educagdo e com o conhecimento da crianga para dar
a ela a melhor e a mais adequada educacio.

Por outro lado, numa segunda ordem de pensamento, nos fica a sensagao de ter
aprendido a admirar uma mulher, cuja capacidade de trabalho e dedicagao & causa da
crianca foram capazes de construir e impulsionar uma verdadeira “cidade educativa,”
que, se nao foi a transformadora que se pretendia, mobilizou educadores e sensibilizou
a opinido piiblica para problemas até hoje candentes em nosso pais: o descaso para
com os menores marginalizados da escola e para com as populagdes da zona rural.
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Apéndice A

O Teste MM

A.1 Histérico

A conviccio de que se deveria aproveitar muito mais as composigdes escolares para
melhor conhecimento dos alunos, estudo objetivo de sua personalidade, aptiddes e in-
teresses, bem como acompanhar sua evolugio e realizar o controle da educacio integral
na escola, levou a psicéloga a uma pesquisa incessante para o aprimoramento de uma
téenica de psicodiagndstico baseada na redagdo escolar.

O teste, na sua origem, partiu da experiéncia sobre a descrigéo de objetos e como tal
visava revelar a psicotropia mental do individuo segundo a dicotomia, entao vigente,
entre o tipo subjetivo e o objetivo, o introvertido e o extravertido, etc. Chegando a
conclusio de que nao ha tipos puros {sendo raramente) e de que as pessoas apresentam
ambos os tipos, variando apenas as proporgoes, Helena Antipoff apresentou a hipétese
de que se podia estruturar as descrigdes, segundo as fungées psicoldgicas utilizadas,
sem preocupacgdo de qualquer sistema existente.

Nesta primeira fase elaborou as seguintes categorias ou funcdes mentais: perceptiva,
representativa ou mnésica, imaginativa, interpretativa, afetiva e légica. A estrutura
mental da redacéo se distribuia, percentualmente, entre essas seis modalidades de
tratar os fatos observados, as imagens, as opinides e idéias, os sentimentos, através da
composigao em idéias.

Helena Antipoff verificou que a andlise feita segundo as fungdes mencionadas dava
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margem para inferir com bastante seguranca quanto as seguintes caracteristicas do
sujeito: vivacidade intelectual, amplitude do campo de percepcéo, conteiido 16gico das
idéias, indice de generalidade e de concretizagao, indice de egocentrismo.

Nas suas pesquisas a psicéloga se inspirou nas experiéncias de Binet com redagoes,
nos trabalhos de Betrand sobre descricdes de excursdes escolares e nos estudos de per-
sonalidade de Lazurski que, para isso, se valeu de redagoes e descrigbes de objetos. Foi
também influenciada pelas observagoes de Claparéde sobre tipos psicoldgicos revelados
através de descrigbes de gravuras.

Na busca de um tema que respondesse a uma necessidade de escrever, a psicdloga
tentou véarios deles, por fim escolheu a mdo, objeto sempre presente, parte inerente
do eu corporal, instrumento da vontade do homem, expressao de sua vida interior, re-
velacao de sua personalidade. Ao experimentar o uso do tema, tentou em principio “As
Maos,” que revelon nos testados tendéncia a impessoalidade; “Minha Méo Fsquerda,”
desenvolveu apego aos aspectos externos e, finalmente, “As minhas Mdos ¥ demons-
trou ser o titulo mais fecundo, oferecendo a cada examinado maiores possibilidades de
exprimir seu psicotropismo e seu feitio préprio.

O Teste MM foi apresentado, pela primeira vez, nas “Jornadas Psicolégicas” de
Belo Horizonte em 1943, com a presenca do psicdlogo e psiquiatra francés André
Ombredanne. A partir daf, numerosos artigos foram publicados sobre o teste, quer de
autoria de Helena Antipoff, quer de seus colaboradores.

Sobre ele Myra v Lopez comentou em 1955

“Teste projetivo que merece figurar entre os preferiveis para um estudo da
personalidade e fornece dados sobre o grau de cultura e inteligéncia.”

Bernstein reforca estas idéias, quando diz que o Teste MM informa sobre a auto-
estima do examinando (narcisismo, sentimento de inferioridade, depreciagao) apon-
tando possiveis frustragdes, atitudes frente a si mesmo e nivel de aspiragio.'

Em 1960, o Prof. Pedro Parafita de Bessa da UFMG, em sua tese de doutorado
sobre o teste MM, fez estudo pormenorizado do teste e chegou a preconizar medidas
para uma melhor padronizacdo desse instrumento de estudo da personalidade humana.

1Myra y Lopez e Bernstein citados por Pinheiro, Irene de Melo em O Teste MM de Helena Antipeff,
mim., FEER, 1976.
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Em 1970, o CEPA-RJ, publicou “As Minhas Mdos,” manual sobre o teste, elaborado
pela propria autora, com descrigdo clara do mesmo, em cuja apresentagao Lourengo
Filho transcreveu palavras do Prof. Pierre Weil, também da UFMG.

“0) teste das mdos pode ser considerado como um exemplo de andlise de
contetdo em Diagndstico da Estrutura da Personalidade, em termos estru-
turais. Trata-se, na verdade, de confrontagdo da Estrutura Semdntica e da
Estrutura Psicoldgica. Com ele Helena Antipoff tenta extrair da redagdo,
Tdo simples na aparéncia, a ezpressio subjacente da personalidade, quer
nos seus aspectos conotativos quer nos cognitivos. Neste sentido, o teste
das maos € um exemplo de como se pode fazer emergir a maioria dos signi-
ficados de um mesmo significante, recompondo a unidade de personalidade

a partir dos seus elementos expressos através da mente, do coragdo € da

mao.

Sentindo necessidade de tornar os critérios da avaliagdo do teste mais acessiveis aos
possiveis interpretadores do MM, a autora partiu sempre para a busca de maior obje-
tividade, no sentido de formular defini¢Ses operativas relativas as porgoes de sentido
e analise das fungoes.

Seu esforco encontrou eco por parte de um grupo de psicdlogos, constituindo-se uma
equipe de trabalho, cujas pesquisas empreendidas no decorrer de dois anos objetivaram
padronizar o Teste MM para que pudesse constituir-se em instrumento de diagnéstico
psicolégico, nos diversos campos de Psicologia Aplicada, tal trabalho deu origem a0
documento utilizado neste estude.

A.2 O que é o Teste MM?

“0 Teste MM,” conforme afirmava Helena Antipoff, “¢ um instrumento para o di-
agnéstico psico-pedagdgico e para o controle da agdo educativa da escola.” E uma
técnica que permite diagnosticar objetivamente tragos de personalidade, verificar ap-
tidoes, interesses e sinais de inteligéncia.

Weil, Pierre, citado por Lourengo Filho na apresentagdo do manual do teste As Minhas Mdos,
publicado pelo CEPA, Rio de Janeiro, 1970 - transcrigio de Irene de Melo Pinheiro, O Teste MM de
Helena Antipeff, mim., FEER, 1978,
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E um teste de conteddo universal, simples, aplicavel a individuos de qualquer idade
ou nivel cultural (alfabetizados). Consiste numa redagio com o titulo “As Minhas
Maos” feita sobre uma folha de papel sem pauta, marcado com uma dobra & direita,
durante 20 minutos, no maximo, e cuja técnica de aplicagdo exige uma série de re-
quisitos a fim de se garantir a uniformidade de critérios essenciais para uma analise
minunciosa e uma interpretagao cientifica.

A autora, na fase inicial, partiu da analise das funcdes psicoldgicas, mas novas
observacoes e experimentagbes levaram-na & conclusdo de que outros elementos sdo
também significativos e numa andlise global do teste compreende varios aspectos, sis-
tematizados pelo Professor Pedro Parafita de Bessa sob trés angulos diferentes:

1. anélise expressiva material: limpeza do trabalho, escrita, alinhamento, distri-
bui¢io do texto na pagina, posi¢io do papel, uso da margem;

2. analise expressiva formal:

(a) elementos produtivos— quantitativos: total de palavras, tempo gasto, fluéncia;

(b) elementos estilisticos — verbais quantitativos: paragrafos, perfodos, pre-
posicoes referentes ao passado, presente e futuro, relacdo adjetivo-verbo,
relacdo tipo-ocorréncia, expressoes negativas, pontuagao;

{¢) elementos estilisticos culturais;

(d) elementos de conteido psicoldgico (fungdes psicoldgicas);

3. analise tematica:

{a) divisao da redagao (cada uma constituida pelo trecho cujo nicleo é um

verbo significativo);

(b) classificagéo de cada porcao segundo os elementos psicolégicos encontrados:
perceptivos, representativos, imaginativos, afetivos e logicos.

(Como qualquer outro teste de mesma natureza, o Teste MM exige, para seu uso
efetivo, uma formacio especial do avaliador, também a observancia da técnica de
aplicagido é de suma importancia pelos subsidios que oferece a sua interpretagéo.

Os resultados obtidos durante pesquisas realizadas pela equipe de trabalho de-
monstraram que o Teste MM é capaz de evidenciar diferencas individuais nas seguintes
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dreas: conduta frente ao estimulo, producao verbal, estrutura evolutiva, desenvolvi-
mento pedagdgico do ponto de vista lingliistico, disturbios de conduta.

Alguns dados importantes sdo extraidos do proprio uso do papel. Ha pessoas que
nao toleram a margem inusitada a direita e viram o papel colocando-a a esquerda, o
que demonstra seu apego as normas escolares ue sempre a apresentam nesta posi¢ao,
QOutras jamais respeitam a dobra como limite (sinal de que podem transgredir nor-
mas se julgarem necessario), ao passo que os timidos tendem a frear a escrita sem
ultrapassa-la.

QOutros aspectos, como a disposiciao do texto, titulo, paragrafos, estética, revelam
menor ou maior pendor para a organizagido. Arquitetos, por exemplo, apresentam
redacbes em perfeito equilibrio no espago, acostumados que estdo a um trabalho em

que esta percepcao € fundamental.

0 estudo do vocabulédrio oferece indicagdes quanto ao grau de cultura geral e es-
pecializada e sobre os interesses do individuo nos campos: politico, familiar, social,
erdtico, etc.

“f patente a atengdo que eseolares de ambos o0s sexos, entre 10 e 12 anos,
déo a limpeza e higiene das mdos; em alguns individuos isso se torna ob-
sessdo. Mais tarde, entre 12 o 15 anos, o tema freqiente € a perda das
mdos, por doenga ou acidente. Na idade adulta podemos notar o sentido
de culpa, através da redagdo, entre a razdo e o instinto, enire responsabi-
lidade consciente e os impulsos.”™

No campo da fluéncia podemos notar, por exemplo, que quem consegue escrever
de 9 a 10 palavras por minuto tem alto indice de desenvolvimento intelectual. E
interessante o confronto entre o ritmo inicial e o final da redagao. Quem é mals rapido
ao comecar demonstra facilidade de adaptacio e certa disponibilidade de idéias e os
que sdo mais lentos, as vezes, revelam maior profundidade de pensamento.

Com estas consideragdes podemos concluir, junto com o grupo de trabalho que

“O teste MM ¢ de real valor no campo da Psicologia aplicada, genuina-
menie brasileiro na sua origem e na sua padronizagdo, em decorréncia dos

3 Antipoff, Helena, in Teste Antipoff € Curso ne Fazenda, Estado e Minas Gerais, Belo Horizonte,
15/12/74, Primeiro Caderno, pdg. 10.
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inimeros aspectos interpretativos que pode oferecer, € instrumento que de-
verd ser utilizado para enriquecimento da Psicologia cientifica.”™

4 Teste MM, relatério de pesquisa sobre o Teste MM de Helena Antipoff, FEER, 1975, pag. 49.
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Ll k- V:cwa,fe_ai
Boss plunas # alunos da 3-8 $Prif dosts abengoada ~scola Nornal Rural.
Aacab*i de lor o primmiro cad'rno d= Dimrios 4* 1952, NEo m® limit®!
b uma $o 18tturs,qu® fiz ontem Re1i todos os 16 disrios hoj®,pela manhé,
Isso porqu® quiz verficar mPlhor & mznha {impressao,que ne deixou o pri-
me¢iro contecto com & Bus vida,lh ne sscola nove,atraves 4o preclosoc Cé-

~ derno,qut tlveram a g'til“za de m® mandar.

Ve jo,asslm, cada um ¢ voees,cade qual con sua man®ira 4% v°r ¢ ge
foaztr as ccisas. 16 Jov‘ns brasilﬂiros rolatando a vida d® uma "ofhmedme:

-ERRXRRSARE, ~0 pl'na construgho.

E pensel : guantas oportunidad®s para tcdos sgers jovens d® xfakxx

Ve
mank® construine/Nao como abelhas 1nconsci'nt'a doadas sptnas d¢° instin-
to qun repete, pﬂraqao por g%ragho, os mesmos moldes d¢ rxistPnecia laborio

se,mle nada mod 1fican 3uranta mil8pios d? anog, maS COmC S°r8s humanos,

.doados, rgt®s,d® ume intelig®ncia = d&o© sentimentos tais qu¥,s esada nova

experi*ncia,o divine dom do #spirito humanoc tem mﬁios de realizar ag
tare®fuas,por mais comunsg © slmpl?®s, s'mpr“ malhor,progrﬂaindo seapre, *n
gy f‘itio como . ~m 8%u valor.

T greiv qu® foi Charl®s Dickens,o romanciste 1glﬂs qu?® tomava por reg
re 47 vida ®sta fres®:,tudo qu? mer9ce ser f9ito,deve e2r bem f“itou
L pestmlozzi,®ducador nascldo ha main d® 200 anos atrez,nfo s5° cangava
ge exigir 42 g%us alunos,m®swo OF mals atrazadinhos,® um itrabalha s®mpre
mats pdrfeito” -n;o tul'rava qu® uma cbpid f¥ito num dia,tivess” ,no die
seguinte ,uma forme p91or ou gue um caleule m#ntal do dia efguintd néo
fose® mals raﬂido; Ja 4* nossos diaes,Beden kFowell,f®s dia®r ass " Lobi-
nhiog" { yxtﬂutzn sgcot®irinhos 4% menos idade) " Sempre melhor!™ ”m suse
saundagho frat?rnrl. ‘ : ‘

Penao qu® isso d® " faz®r s®mpr® m“lhor“ L un d=ve lembrar a
eriatursa humana toda vﬂz qu® faz alguma colsn, AREXEIRRERTAXEuNxRXRxREELD
que m #x4PEn sua moradis, qu® costura umlvnstido,plant& umk MEIXXRY cantn
ro, culde 4% nove cria no eurral,=rgu® uma c=rca ,°nfim gqualqu~r coise
que for faz¥ndo nc s°u lar ou na BME comunided®,

A?ora iniciando ¢ novo-anc ®scolur,ne nova morede, tAo aproclisda por
todos voces,meus amigos,s¥gundo BRErevem fm s%us arios, quante oportu

nidad® para tudo faztr " gfmpre uwel or g‘gd' s letre dos Llarios ® o
. s%ug ‘ o fou gL
cont®udo 4o tos =&t Fotudo gqu pod'= realizer os braves habjtan-

\ t%g desba sb®ngosda ireole Rural Yorual,

1 pars fazer " s®mpre .mPlhor" ,para fez®r a8 coisas Rume como homen

CARTA
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pod®l fazer,ja qu® possufm o do%a&;ntﬂpﬁrfﬂigao", prcisa aprond%r
egtn art® humans = seh®r eproveitsr-dos ensinamentos qu® =le “ncorra.
Qu® arte 4 %35p? chawme.s® - Mducagfo,A malor arte df todas,cortem®nte,
A édueagéo engine o0 aproveitamnento de todos os m*los,fisicos como ®spl-
rituaie,s fazer as colsas d® mantira mals p®rf3ita ~ d2 viver uma vidse,
gogodns o8 pontos d° vista,m®*lhor., kis es obj»tivos ds art® d~ mducer.

Quante scs MRimders modos,conta ~la hoj® com unma infinidad® incalcula
vl d® proctasos,tidos como melhores, qu® numfrogas eifnciss - aries hax

" mmmm®,lsboriosa ¢ honestamente forn®c®m ,dies & dia,mo wundo civilizedo.

Ha cigncia para tudo,polg o espirito humano;curiosu e pen~trente,
d®*shrava,gem num ~gforgo h%roico d® s~us s®rvidores, os mist‘rggsjg§§¥§zg
veig ? invigivels ,dando mssim & hamanidade moiom s&puxes d= aglr sobre
5103 com samsrangagh gorio,®n dominios cada vo3 mels amplos,

A trenica mod®rna surpr®end® o mais ins®nsivel des trebalhadores zamx
xadzx d® faz®r as cogsas " gempre mélhar",com mridnsx procPssos cada dila
mais‘pr'éisos,mais~rap1dos o mals afic¥tnt s, Kaxagrinadinzayennnpx No tra-
balho d3&0E%?E&fﬁsagmgﬁhgagét%ggga,no transport®,no tretan®nto d¢° do%ngas,
na maneire d® epginer crisngas a 1%r € Sgerover, *m mil cempes d* ativi.
ded® a ci®ncia d= nossos dies tem trazido *norme quantidad® d~ conh®ci-
wontos solidos ,paré suxiliar o homem e frzer as colsas welhor.

A para que possa o hom®m r%almente s* utilizer dof b¥neficial de ci¥n.
cin Pm b*n®*ficio de humanided¥, fol por °lam imaginads * eriads ume as®n-
¢le =mpeelal - g Mscole, X'm ~scols sssim ¢ instrumento de Bducacho,

L £y

* A #scola trm por obrieagfo *nsifiar Sxfaxfxxapxfngfr & moclidad™ 2 & infan-
¢la o qu* he 4% util nos ensinamentos de ciencia.

Mas a Hscole de nossos dias prfocupa 8° nao ﬂr;néch”r a cgblcn dos
Alunos do coisas axiz ﬁtﬂis,como um c®leiro 4¢ cPreais,por mals nutritl
vo gue fossom! “nsina 1he ent#s 4% mels nada,s formar hahitos d® armazenar
cpbsas ut®ls com s®us propries esforgos,auxliedos poles ®ducadores,sfus
gulag ® compenh®iros meis vflhos ® 9xperin®ntados, Aprond®m aseim os alu
nes des boas sgeolas a trabalhar,s ®studsr,a abservar,s m®ditar » & #scoh
ih®r as colsrs boas,a substituiﬁ”ﬁgr colsas g®mpre melhorts,

¥ resta palavra ~ " melher® ,¢ 8 chave para -~scola 1°vsr s®us nlunos
8 digtingulir conscisntemente o que % verdsdelirament® bom,preferindo -o &o
nenos perfelito,toda vfz qu® isso possa 8®r lfvado & comparacho.

0"bom® A coisa hastant® complicadala d®finir,0 coraghiq aliado & razfo,
4 qu® gfrelm®nte sfrip eapez 42 discrimihar ac?rtadement®. Hea muits coise
boa pare oe s®ntidos ® pera a Intflipg®neia qu® pod?® s%r repelide p®lo s®n

tim®nte ° pflo qu~ ,chamemos,d® moral. E isso ¢ o mals lmportant® parn o
homem, Aselm,8ab®r fazPr b®m 0 bom ~ yfm utime enells®, ¢ d9%v~r do hom*nm
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sducado,tsto ®,aqu®l® qut t°v° a sort? df t°r sido formade ®m ums ¥
v?rded”ira “dcola.

TAronos gemxymets ainde multas oportunidada®s d® conv rsar omm
voe®s sohr® ®s5s5%s importantes,paré normalistas,assuntos,® v®rio como
pouco a pouco a int®iigPnels d? cadas um d® voe®s,%sclartelda p®los bons
cona®lhos ¢ hebitos d® p®nsar tornar-s® & mals consci®nt® m use-la
pera ¢bj®tivos mals g%rios,n®nos deeis-gigomo tode a sus pPrecnallida-
4" 5* d°sfnvolv®ré mels narmeniosemnt®, ori®fntuda para uma vida wals
construtiva ©® utll,

Agora ,iniclando a s*gunde part® d° sua formeghe ruralista na dfgoo

1a Normal,voe~s ,da J-a sfric,como irmbos weis velhos,t"m ums dupla
/
r‘sponsabi}idad'f)lﬂvaas a prim®ira turme % formetura ,no proximo ano,

com pl”no ®xtto,nos “studos ” educagic ®sm®rada,mostrande gssim qu® a
nosse “scole,tio aif*rent® d® todos os Cursos Normels Rtgionais qu®
®xigtism pt® 1850, pod”™ s%rvir d° padrfo pars outras ;

b) e*rvir d® "x®mplom sos col®gas das .1lre ® 2.8 s%ri”s ,jr qu®

na ®duceqao o “x%mplo “O% %m&§§5%$93am fator®s dog mels incisivos.
FA -8 57ri® essim ,pog s*+Cnits mmpdur®cida ® privil®gisdeop®los

snos d* ®studo,passa dora ®m d1ant® , 4® 8impl®s aluno % qualidad® 4°
xﬂnﬁkﬁ&ﬁﬁkﬁﬁ%&nx,consci“nte d® sue r°sponssbliidad?® pirant® a ~stado
¢ g wscola.. |

Imbors stid minds o mreme r%gin® d° vida,es fx1pfneins pars cow O
corpo dic®nt® da J-a s®ri? s®rio maior~s.¥o trabelho ®scolar,nos “stu
doe ®m prupos,no eprov®itaw®nto do tfmpo 11vr? - nio s* d®v® pPrd®r
oportunidad®s pars s%i un®lhor sprov®itan®nto, As " futilidad®s" s®réo
congld”radas como condutas pﬂ!rzay?f§&¥g%gsqDA8°§§H¥§&r1o, tode ®sfor-
co ®m faz®r as cobsas como®z®nt® grend*" striéo sprov®itsdas p®la IMre-
gho da Tscola ~ s°u corpo doc®nt®,como t®ntativas d4® coop®ragho pro.
closa pare s obra d® r"novagio ®ducacional fm Kinas. -

Com particular at®ngho ® mxmiigiix séréo ®studsdas todas as boes
Bug”et5”s, todas as 1d®las originais,ut®ls qu® ajud®m & m*lhorar o nos-
so ®ngino ® o rerim® 4® vida ns —scola, Ao ~splrito al®rts,Pronto =
contribulr com mmmxpaxsfirxid® sua int®1lig®ncia ne d®scob®ris 4% qual-
q2fr ®1°mento n*c®sshrio he progrisso - dar-5®-4 todos os m®ios dispo-
niv®is pars qu® a i881ia posse xRxxpsxixxao s"rvige e comunidad®,

Aseim,m®us bons Amipos de 3-8 S°ri® mios & obral Com a eolehoragfo
int®112%nt® ¢ d%dicads d® voc®s ,®sp¥ramos todos nés,r®alizar no Rosé
rio uma obra digna da confianga qu® d®positou na -scola Normal Rurael

o povo ¢-ggeviine i® Ninas, 2



