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RESUMO

Este estudo resulta de investigacdes relativas as memorias da Escola Técnica de
Vitéria, no periodo de 1942 a 1990. Tem por objetivo mapear as praticas escolares que
foram se constituindo no fazer pedagdgico da educacdo matemadtica, no cotidiano da
instituicdo, salientando suas continuidades e descontinuidades. Parte de evidéncias
encontradas em documentos referentes 2 memoria da escola, que indicam um processo de
institucionaliza¢do que, tendo como meta superar o preconceito contra o trabalho manual,
buscava a similitude da escola ndo profissional, isto €, a escola secunddria. Perpassando a
perspectiva historiografica de W. Benjamim, a tecitura deste trabalho constréi-se pelo
entrelacamento das narrativas de memorias de pessoas com as memorias guardadas nos
arquivos escolares. A partir do aporte conceitual da histéria cultural de Michael De
Certeau, nesse entrelacamento, foram salientados a cultura e os saberes escolares, em
especial os da educacdo matemadtica, atravessados por relacdes de poder, conflitos e
contradi¢des presentes no cotidiano da instituicdo. A constatacdo € que, movimentando-se
entre um ensino pratico-intuitivo e um ensino formal, as préticas relativas a educagdo
matematica se constituiram num dos eixos do processo de superacdo do estigma de escola
correcional, passando a escola profissional que cultiva a ciéncia e a técnica.

Palavras-chave: Educacdo Matemadtica. Educacdo Profissional. Histéria da
Educac@o. Ensino Técnico
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ABSTRACT

This study results from investigations related to the memories of “Escola Técnica de
Vitéria” (Technical School of Vitéria) from 1942 to 1990. It has the objective to make a
map of school practices which were constituting into the pedagogical practice of the Math
Education inside the daily work of an Institution, highlighting its continuities and
discontinuities. Part of the found evidences into spotted documents to the memory of the
school which indicates a process of institutionalization having as a goal to overcome the
prejudice against hand work, it searched the similarity of a non — professional school.
Fundamented on the perspective of W. Benjamin written history the making of this study is
built up through the connections of narratives from people kept in the school archives.
From the apport of De Certeau, in these connections were highlighted the school know
ledge on Math Education cut through with relations of power, conflicts and contradictions
present on the everyday of Institutions. The fact is that all those contraditictions move
within a practical teaching and a formal teaching to the practices related to the Math
Education being one of the axes of the institutionalization of process.

Key — words: Math Education. Professional Education. History of Math
Education
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APRESENTACAO

A intencdo de realizar este trabalho comegou a germinar em 1995. Nasceu de uma
inquietacdo. Nesse ano, iniciei minhas atividades como professor de Matemética na Escola
Técnica Federal do Espirito Santo (ETFES). Aquele ambiente me era muito familiar. Durante
quatro anos, de 1979 a 1982, havia sido aluno da escola. Logo verifiquei que varios dos novos
colegas de trabalho também foram alunos da ETFES, num passado mais ou menos recente que
o meu. Comparagdes entre um tempo € outro eram inevitdveis em nossas conversas.
Recorddvamos a formagdo que recebemos naqueles “antigos” cursos técnicos. Lembravamos
com saudades dos aspectos “positivos” que permaneciam até aqueles dias, mas também dos
“negativos”. Comentdvamos sobre algumas mudancas ocorridas nesse interim. Essas
lembrancas eram sempre acompanhadas de tentativas de identificacdo das transformacdes
ocorridas. Também eram freqiientes as manifestagdes de “‘saudosismo” e “‘orgulho”,
associadas a um sentimento de que o passado se constituia em um “fardo”, tdo forte era sua
ligacdo com o presente. O passado proporcionava “orgulho”, mas também representava um
“peso”. Havia uma “subjetividade compartilhada” em relacdo ao passado da instituicdo.
Passado e presente se mesclavam no cotidiano da escola. A manifestacdo de um ethos

institucional era evidente.

A inquietacdo que eu comecei a sentir naqueles tempos estava diretamente ligada a
essas conversas € aos sentimentos por elas gerados. Queria compreender melhor o elo entre
passado e presente, e entender o que faz com que as priticas € 0s processos que vivenciamos
parecam ser independentes de nossas atitudes e vontades, compreender como a cultura escolar

forma, ou “com-forma”, as pessoas para o mundo do trabalho e para a sociedade.

Indagar sobre a manifestacdo de uma especifica “cultura” daquela escola constituiu-se
o ponto de partida na busca para a compreensdo da relagdo entre passado e presente. Uma
cultura cujas préticas estariam vinculadas as finalidades da escola, isto €, a formagdo de
trabalhadores. Nesse sentido, as prdticas da educagdo matemdtica também estariam
relacionadas com determinados aspectos requeridos a formagdo do aluno para desempenhar

funcdes nas industrias. Alguns indicios dessa relagdo se faziam notdrios na materialidade —



simbolos e objetos — presentes no cotidiano da escola. Os diferentes livros didaticos de
Matematica da biblioteca escolar sugeriam indagacdes sobre 0 momento em que passaram a
ser usados, sobre a forma como professores e/ou alunos os utilizavam. As dezenas de “tdbuas
de logaritmos” depositadas nas estantes evidenciam ndo apenas a abordagem metodologica e
conceitual, mas indicam, que num passado recente, esse assunto se constituia um importante
conteddo da disciplina de matemaética. A régua de cdlculo até hoje estd guardada como uma
reliquia, a sugerir costumes e usos numa época em que a calculadora poderia ser considerada
um artigo de “luxo” na sala de aula de Matematica. A existéncia de um espaco, proprio para
as aulas de Matemdtica, denominado de “laboratério de ensino de Matematica”, enseja

indagacoes sobre os “porqués” e o “para qué” de sua criagdo.

Debrucar-se sobre as memorias do passado mostrou-me um caminho interessante na
busca por respostas aos meus questionamentos. Era, entdo, necessdrio encontrar indicios
relativos a visdo de mundo, de educagdo, de formacdo para o trabalho, de concep¢do de
trabalho, de ciéncia e de tecnologia inerentes a educacdo e a educacdo matemadtica e que se

acham materializadas nas praticas escolares da Escola Técnica.

Passei a olhar a escola procurando indicios desse passado. As paredes, sempre limpas e
conservadas, a denunciar a arquitetura de um tempo que jd se vai distante; os livros “velhos”,
esquecidos nas estantes, a sinalizar que, noutros tempos, havia outros modos e maneiras de
ensinar os conteidos da Matematica; os equipamentos tecnoldgicos e didaticos, encostados em
salas ou galpdes, a denunciar o desmesurado avango da técnica e da tecnologia que transforma

em peca de museu aquilo que hd poucos anos se constituia uma novidade.

Esses e outros indicios constituem evidéncias materiais dos diferentes saberes escolares
que deveriam proporcionar aos alunos a aprendizagem do oficio. Um aprendizado que seria
mais eficiente quanto melhor fosse a aquisicio de conhecimentos, habilidades e

comportamentos relacionados com a atividade profissional.

Contudo, se os objetos “guardam” memorias de um tempo passado, quantas outras
memorias ndo estariam “guardadas” nas lembrangas das pessoas idosas — ex-alunos, ex-
professores ou ex-funciondrios — que, quase diariamente, eu via circulando pelos corredores da

escola? Quantos “causos” ndo teriam a contar? Quantos segredos nao traziam guardados em



suas lembrancas? Esquadrinhar esses muitos fios de memorias constituiu-se uma possibilidade

para tecer a historia da instituicao.

J4 lecionava hd dois anos na Escola Técnica, quando iniciei meu curso de mestrado,
realizado na UFES. Nesse curso pude ampliar meus horizontes em relacdo as minhas
atividades docentes, concep¢do de educacdo e de educagdo matemdtica. O trabalho que
realizei, orientado pela professora Circe Mary da Silva Dinnikov, abordou aspectos e questoes
relacionados com a histéria da educacdo matemdtica, mais especificamente, investigou as
concepgdes de professores de Matemdtica em relagio ao ensino da Algebra na escola

fundamental.’

De volta a instituicdo, 0 que antes era uma inquietagdo se tornou um campo de
interesse para a realizacdo de um novo trabalho. Enriquecido pela formagdo do mestrado,
procurei ver o “peso” do passado como uma matriz identitdria da Escola Técnica. Afinal,
tratava-se de uma institui¢do quase centendria. Em seu passado e no seu presente, entrelacam-
se muitas histérias: de pessoas (ex-alunos, ex-professores e ex-funciondrios), da cidade de
Vitéria e de seus habitantes, da educac@o capixaba e da educacgdo brasileira. Olhava agora a

escola a procura de indicios do passado.

A pesquisa de doutorado se constituiu uma condi¢do impar para concretizar o que era
apenas uma inten¢do. O ingresso no grupo de pesquisa Historia, Filosofia e Educagdo
matemdtica (HIFEM) do Circulo de Estudo, Memoria e Pesquisa em Educagdo Matemdtica
(CEMPEM) da Faculdade de Educag¢do da Unicamp, sob a orientagdo da professora Maria
Angela Miorim, efetivou a realizacio do trabalho de pesquisa. O resultado estd materializado

nestas paginas, organizado em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, discorro sobre a problemdtica da investigacdo e apresento a
conceituagdo de cultura escolar como categorias analiticas que, ao serem articuladas aos
conceitos de memoria e histéria, possibilitam o didlogo com as fontes orais e escritas. Facgo
uma incursdo pela histéria oral como abordagem metodoldgica que possibilita escrever a
histéria a partir de relatos orais. A perspectiva que ilumina essa abordagem é a de W.

Benjamim. Sob a luz benjaminiana os relatos de memdrias ganham a dimens@o de narrativas

" PINTO, Antonio Henrique. As concepcdes de dlgebra e educacio algébrica dos professores de Matematica.
1999. 189 f. Dissertacdo (mestrado em Educacdo) Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Centro de
Educacdo, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 1999.



de experiéncias, sendo as mesmas colocadas em relacdo com o eixo temdtico da investigacdo e

articuladas com as fontes escritas.

Para dar conta dessa articulagdo, focalizo, a partir da contribui¢do de alguns
historiadores ligados ao campo cultural, os conceitos de prética e saber escolar. Concebo, de
acordo com a perspectiva certauniana, as praticas como sendo apropriagdes inventivas que os
individuos fazem dos objetos culturais. Sao criacdes e ndo mero consumo. Com base em De
Certeau, recorro ao conceito de “cultura escolar”, construto histérico-analitico a partir do qual
se pode lancar luz a materialidade das préaticas escolares, estabelecendo um didlogo com
Vindo-Frago, Dominique Julid e Escolano. Nesse sentido, circunscrevo algumas andlises ao
campo disciplinar — no caso a disciplina de Matemadtica — para entender como as praticas sao
instituidas no cotidiano da escola, isto €, qual o peso da cultura escolar na configuracdo de

uma disciplina. Para isso, apoio-me em André Chervel, cuja perspectiva ¢ a de que uma

disciplina de ensino constitui um “saber escolar” autdbnomo.

No segundo capitulo, apresento seis relatos orais de ex-professores, ex-alunos e ex-
funciondrios da Escola Técnica, obtidos por meio de entrevistas. Esses relatos, transformados
em texto, sdo as narrativas de suas memorias. Eles discorrem sobre o tema da investigacdo e
sdo atravessados pelas lembrancas e esquecimentos de pessoas que experienciaram momentos
significativos de suas vidas estudantis e profissionais na Escola Técnica de Vitéria. A partir

deles e de outras fontes, desenvolvo a andlise interpretativa.

Essa andlise possibilitou a escrita da histéria, o que foi efetuada nos terceiro e quarto
capitulos. Neles se acham os fios que entrelacaram as memdrias que teceram a trama desta
histéria. No terceiro capitulo, a cultura escolar ¢ tomada em seu sentido mais amplo.
Evidéncias sobre visao de mundo, de educacao, ideologia, relacdes de poder, etc, compuseram
o repertério da materialidade, constituindo um conjunto sobre o qual recaiu a andlise
interpretativa das praticas escolares. No quarto capitulo, abordo aspectos especificos das

praticas relativas a educacdo matemadtica. Aqui o repertério da materialidade foi constituido

por exames, programas de ensino, atas, etc.

No quinto e dltimo capitulo, sdo apresentadas as consideracdes finais. Nele focalizo o
significado da educacdo matemdtica na Escola Técnica de Vitéria, destacando as

continuidades e as descontinuidades que julguei terem sido evidenciadas no entrelacamento



das memodrias. Nele também sdo pincados quadros, “instantes” do tempo, por meio das

consideragdes a respeito das memorias dos depoentes relativas a Escola Técnica.

A guisa de uma apresentacio, uma pertinente observacio se faz necessdria 2
justificacdo do trabalho. Vista por um plano mais amplo, esta pesquisa lanca luz a aspectos da
educagdo capixaba e brasileira. Aborda questdes relacionadas com o ensino profissionalizante,
tematica emergente neste inicio do século XXI em muitos paises, dada a crise na relagao
educagdo-trabalho (ANTUNES, 1999; RAMOS, 2001). Além disso, esta pesquisa insere-se no
movimento historiografico que, através dos microrrelatos, procura lancar luz aos
acontecimentos ou pessoas que ficaram marginalizados pela historiografia oficial.
Proporciona, assim, uma contribuicao para que nds, educadores de oficio, tenhamos uma visao

plural do cendrio educacional brasileiro.






1 Praticas culturais na Escola Técnica de Vitéria: a construcio do problema

A Escola Técnica de Vitéria® encontra-se, neste ano de 2006, as portas do centendrio
de sua cria¢do. Dentro de seus muros, foi constituida uma cultura escolar voltada a formagao
de profissionais para atender ao ramo industrial. Trata-se, portanto, de uma institui¢do que, ao
longo desse tempo, foi crivada pela marca da formacao para o trabalho. Assim, as memorias e
histérias dessa institui¢do de ensino acham-se vazadas por préticas e saberes relativos a uma
especifica finalidade e que instituiram uma especifica cultura escolar. Nesse sentido, faz-se
necessdrio explicitar a conceituagdo e o uso de algumas categorias pertinentes ao campo

historiografico-educacional como cultura escolar, saber escolar e pratica.

No caso da Escola Técnica de Vitéria € possivel falar de uma cultura escolar para
formacdo de trabalhadores. Nesse sentido, em épocas distintas e por diferentes modos, a
formacdo para o trabalho sempre esteve contemplada no curriculo escolar, resultando naquilo
que, de um modo mais amplo, denominamos de saber escolar. Instituido mediante um
conjunto de saberes, o saber escolar constitui um “[...] campo conflituoso de producio de
cultura, de embates entre sujeitos, de concep¢des de conhecimento, de formas de ver, entender
e construir o0 mundo” (LOPES, 2004, p. 193). A institui¢do escolar vé-se atravessada por
tensdes e conflitos entre os diversos saberes que perpassam sua constitui¢do na sociedade.
Esses conflitos se tornam mais agudos, quando a cultura experiencial, de raiz sociocultural, é
considerada inferior diante da cultura académica e da cultura institucional (MORREIRA;
CANDAU, 2003). Assim, a cultura escolar acha-se atravessada por tensdes gestadas nos

conflitos entre os saberes, componente e matriz de sua constituicao.

Nesse sentido, a perspectiva do filésofo e historiador Michael de Certeau € trazida para
iluminar a conceituag¢do de prética cultural. De Certeau advoga que, no cotidiano, os sujeitos
nio sdo consumidores passivos de saberes e decalques de uma cultura dominante. Eles

apropriam-se dos objetos culturais de forma inventiva. Associam o ‘“fazer” ao “fazer com”

* A denominagio atual da Instituigio é Centro Federal de Educacio Tecnolégica do Espirito Santo — (CEFETES).
Neste trabalho, serd usada a denominagdo Escola Técnica, pois essa € a identidade mais forte presente no
imaginério dos moradores da cidade de Vitdria.



proporcionados pela cultura. Reiventam os usos e costumes, ndo se deixam aprisionar por
determinacdes. Para De Certeau, o “fazer” acha-se sempre mediado pela cultura e experiéncia
do individuo. Essa operacionalidade se estabelece mediada por praticas instituidas no “jogo”
das relacdes de forca presentes na sociedade e em suas instituicdes. O mapeamento desse jogo

pode ser evidenciado nas ac¢des dos sujeitos, sendo essas materializadas em suas préticas.

Esse filosofo e historiador convida-nos a olharmos esse jogo dedicando especial
atencdo as praticas acionadas pela virtuosidade das minusculas agdes presentes na
inventividade do cotidiano e na circularidade das relagdes, as quais podem ser identificadas

como “estratégias” e taticas” (CERTEAU, 1994).

A estratégia como um lugar de pertencimento do forte, lugares institucionais, fisicos,

tedricos ou simbolicos:

Chamo estratégia o célculo (ou manipulacdo) das relacdes de forca que se
torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder pode
ser isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como
algo proprio e ser a base de onde podem gerir as relacdes com uma
exterioridade de alvos e ameacas (CERTEAU, 1994, p. 99, grifos do autor).

A tética, por outro lado, De Certeau considera a operagdo do fraco que, por ndo contar
com um lugar de poder, com uma fronteira, se insinua no lugar do outro por meio da

inventividade constituida de astucias:

Denomino, ao contrdrio, tdtica um célculo que nido pode contar com um
préprio, nem portanto com uma fronteira que distingue o outro como
totalidade visivel. A tética sé tem por lugar o do outro. Ela af se insinua
fragmentariamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem poder reté-lo a distancia
(CERTEAU, 1994, p. 46, grifo do autor).

No cotidiano se entrecruzam a arte do forte e a arte do fraco, num jogo constituido de
um repertdrio de praticas partilhadas socialmente. Um exemplo desse repertério € dado pelo
historiador E. P. Thompson, quando ele salienta as muitas maneiras de “fazer cera”
(THOMPSON, 1981, p. 171) como um comportamento de resisténcia usado pelos

trabalhadores ingleses no cotidiano das fébricas, no contexto do industrialismo nascente.



Trazendo para o ambito da cultura escolar, pode-se interrogar: o que significaria “fazer
cera’” no trabalho cotidiano efetivado no interior de uma escola? Essa indagacao é sugerida por
Fiorentini e Miorim (2001), quando propuseram a seguinte interrogacdo: por trds da porta,
que Matemdtica acontece? Essa pergunta sugere que, entre as quatro paredes, hd algo que
foge a racionalidade, previsdo e expectativa do fazer pedagégico. Gestos, atitudes e acdes de
professores e alunos sdo sinais que guardam intencdes, movidas no / pelo jogo das relagdes de
poder no interior da sala de aula e da escola. H4, portanto, a manifestacdo de uma cultura
escolar a ser “apreendida”, para que seja possivel compreender os significados implicitos nas

praticas escolares.

A contribuicdo de De Certeau nos possibilita olhar o cotidiano escolar numa
perspectiva de “mao dupla”, na qual transitam relacOes que passam de determinantes a
determinadas e vice-versa, compondo o conjunto das tramas tecidas pelos atores no cotidiano
escolar. Uma perspectiva que aponta a ‘“‘centralidade” da cultura ndo como mais um
determinismo (HALL, 1997), mas como um eixo que se relaciona com as diversas facetas da
constituicdo humana, isto é, da constituicio do homem como ser e sujeito. Nesse sentido, a
préitica comporta e expressa o saber fazer composto das maneiras do saber como (CERTEAU,
1994), ainda que relacionados com as crencas, motivos e valores coletivos, identificados como
marca impessoal (SACRISTAN, 1999). Portanto, a perspectiva de De Certeau nos permite
buscar na “prética escolar” indicios das culturas que se manifestam no interior da institui¢ao

de ensino.

7z

Esse aspecto € salientado por Justino Pereira de Magalhdes, no artigo Breve
apontamento para a histéria das instituicdes educativas.’” Assevera esse autor que a
institucionalizacido se apresenta de modo indicidrio nos estatutos, normas, espagos, tempos,
materiais didéticos, formas de comunica¢do, hierarquias e formas de organizacdo. Segundo

Magalhdes, essa materialidade possibilita questionamentos que levam a (re)constru¢des das

3 MAGALHAES, Justino P. de. Breve apontamento para a histéria das instituicdes educativas. In: SANFELICE,
José Luis; SAVIANI, Dermeval; LOMBARDI, José Claudinei (org.). Histéria da educagfo: perspectivas para um
intercambio internacional. Campinas: Autores Associados, 1999, p. 67 — 72, Nesse artigo, Magalhaes discorre
sobre o processo de constitui¢do da escola na modernidade, o qual relaciona com um processo social que se
denomina de institucionaliza¢do. Tomado no sentido préprio (substantivo) do termo, a instituicao é identificada
como um lugar de permanéncia e, num sentido derivado (adjetivo), como um lugar de movimentos entre
permanéncias e transformacdes.
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representagdes simbolicas das préticas educativas que marcam a identidade entre o meio
sociocultural e a escola. Portanto, indagar a respeito da constituicdo de préticas culturais

significa questionar o processo de institucionaliza¢@o da escola no seio de uma sociedade.

O artigo Historia das disciplinas escolares, de André Chervel, forneceu alguns
elementos que contribuiram com o meu olhar sobre as relacOes entre contetudos escolares e
sociedade. Rejeitando a perspectiva de Y. Chevalard, que concebe os conteudos de ensino
como saberes produzidos em outras instincias externas a escola, e nela reproduzidos por meio
da transposicao didatica (ARTIGUE; DOUADY, 1993), Chervel (1990) advoga que a
institui¢do escolar estabelece com seu meio uma relacdo dialética. Desse modo, se, no
cotidiano escolar, sdo impostos saberes estabelecidos numa estrutura maior que envolve a
escola, por outro lado, nesse cotidiano também sdo produzidos novos saberes, na medida em
que, nos fazeres pedagdgicos, situacdes ‘“sui generis” permeiam as especificidades de sua

funcao:

Porque sdo criacdes espontineas e originais do sistema escolar é que as
disciplinas merecem um interesse todo particular. E porque o sistema escolar
€ detentor de um poder criativo insuficientemente valorizado até aqui é que
ele desempenha na sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era duplo:
de fato ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que
por sua vez penetra, molda, modifica a cultura da sociedade global.
(CHERVEL, 1990, p. 184).

Salienta Chervel que as disciplinas de ensino constituem saberes originais do sistema
escolar e se relacionam diretamente com as finalidades formativas objetivadas nas escolas.
Para Chervel, em uma disciplina de ensino, hd mais que contetidos de ensino. Destaca ainda
que elas ndo sdo constituidaS apenas das praticas docentes de aula, mas também de “[...] um
modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para abordar os

diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte” (1990, p. 180).

Um outro aspecto salientado por Chervel diz respeito a um deslocamento das préticas
cultuais. Afirma esse autor que, na medida em que o nivel de escolarizacio aumenta, as
praticas escolares se deslocam dos aspectos atitudinais e comportamentais para aspectos

cognitivos, pelo aprofundamento nos contetdos cientificos. Nesse sentido, Chervel aponta um
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importante eixo analitico para investigar um possivel deslocamento das préticas da educagdo

matematica na Escola Técnica.

Por sua vez, Dominique Julid (2000) tomou como base o estudo de Chervel para
aprofundar a relacdo entre disciplina de ensino e cultura escolar. Para Julid, existem dois
aspectos que orientam as préticas relativas a disciplina de ensino e que sdo fundamentais na
constituicdo da cultura escolar: as finalidades de seu ensino e o publico a que se dirigem.
Entende esse autor que “[...] as mudangas que interferem nas praticas pedagdgicas estdo
relacionadas as modificacdes do perfil e caracteristicas dos alunos” (JULIA, 2000, p. 69).
Nesse sentido, os praticantes do/no cotidiano escolar sdo sujeitos que produzem uma
especifica cultura escolar. Nesse sentido proposto por Julid, a escola ndo apenas ‘“forma”
estudantes, mas ela também recebe deles uma a “forma”. Praticas culturais externas ao fazer

pedagogico sao levadas para dentro dos muros escolares.

Vifiao, no artigo Construcion de las disciplinas escolares em Europa,4 destaca os
elementos quase invisiveis que permearam a cultura escolar nos estabelecimentos de ensino de
alguns paises daquele continente. Salienta que a cultura escolar constitui-se num elemento
fundamental para orientar as prdticas dos docentes, pois serve para contraporem-se as
determinacdes hierdrquicas que almejam desaloja-los de sua cotidianidade. A funcdo da
cultura escolar seria semelhante a do filtro, seleciona os elementos que, vindo de fora da
institui¢do, procuram interferir em seu ritmo cotidiano. Nesse sentido, salienta que a cultura

escolar constitui:

Os modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos,
discursos, acdes — amplamente compartilhados e interiorizados, porém nao
questionados, e que servem a uns e a outros para desempenhar suas tarefas
didrias, compreender o mundo escolar e fazer frente tanto as mudancas ou
reformas quanto as exigéncias dos outros membros da institui¢do, do grupo e,
em especial, dos reformadores, gestores e inspetores (VINAO, 2000, p. 100,
tradu¢cdo minha).

Portanto, falar de uma cultura escolar e pratica escolar significa reafirmar a

importancia dos saberes escolares como criagdes proprias da institui¢do escolar e que mantém

4 JULIA, Dominique. Construccion de 1as disciplinas escolares em europa. In: BERRIO, Julio Ruiz. (Ed.) La
cultura escolar de Europa: tendencias histéricas emergentes. Madrid: Edit. Biblioteca Nueva, 2000, p. 45 - 78.
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com as outras dindmicas culturais relagdes complexas e sempre sobredetermindas, de modo
nenhum redutiveis aos processos de simples reflexos de uma cultura e de um saber dominante.
Contudo, reconhecer essa especificidade da cultura escolar ndo significa separar os sistemas de
pensamento subjacentes dos sistemas de ensino dos outros dispositivos cognitivos e

simbdlicos que estdo em a¢do no campo social (FORQUIM, 1993).

Advogando essa perspectiva plural e descontinua da razdo, da cultura e do
conhecimento, Lopes (1999, p. 222) destaca que, “[...] se 0 homem tem a histdria como ato de
seu nascimento, € também a partir da histéria que vemos nascer a cultura, a razdo e o
conhecimento. Mas ndo a histéria concebida como desenrolar de uma corrente, cujos elos se
determinam indefinidamente e, sim, o processo histérico marcado por rupturas na razao

descontinua’.

A cultura escolar como elos, conjunto de modos criados, adquiridos e transmitidos,
proporciona uma coesdo ao trabalho cotidiano, instaurando préticas. Na Escola Técnica de
Vitdria, esses modos de pensar “amplamente compartilhados e interiorizados” (VINAO, 2000)
ficaram evidenciados numa expressdo “visgo eteviano”, > dito muito conhecido e lembrado
entre os mais idosos. Fazendo uso dessa expressao, a professora Isaltina Paulielo assim definiu
a Escola Técnica: “Visgo, na acep¢ao da palavra: a ‘substancia muito pegajosa, em geral, seiva
ou suco vegetal’ [...]. O Visgo estd na Escola, que apanha, que envolve os que aqui chegam,

para aqui vém, e aqui se deixam nutrir por tal seiva”.

Num estudo realizado por D’Avila,6 sobre a Escola Técnica Federal do Espirito Santo,
sao feitas referéncias a elementos invariantes, que constituiram o “clima de escola”, ao longo
. o) 7 . . . .
da trajetéria da escola.” Seu estudo deteve-se a investigar os fatores que teriam produzido o

que denominou de “deslocamento conceitual” do papel das Escolas Técnicas Federais, isto &,

> Titulo da publicacio editada pela Escola Técnica Federal do Espirito Santo, no ano do seu 70° aniversdrio.

® Tese de doutorado, DE/PUC-RJ intitulada: Determinantes socioldgicos na redefinicdo do perfil de instituicées
de ensino técnico: o caso da ETFES.

" Em sua investigacdo, D*Avila abordou aspectos relacionados com a reconhecida qualidade de ensino na Escola
Técnica, a partir da década de setenta. Salienta dois dados que, entre muitos outros, confirmariam essa qualidade:
a quantidade de aprovagdo no vestibular da Ufes, principalmente nos cursos da drea de exatas, e uma constante
freqiiéncia nos primeiros lugares obtidos na “Olimpiada Capixaba de Matematica” entre os anos de 1985 e 1995.
O autor salienta também que a qualidade de ensino possibilitou a populacdo a apropriacdo dessa institui¢do, que é
de formacao técnico-profissinalizante, como meio de preparacdo para o vestibular e acesso a universidade.
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instituicoes que passaram de profissionalizante de nivel primdrio/ginasial para

profissionalizante de nivel médio/superior.

Salienta esse pesquisador que o “clima de escola” se constitui na / pela materialidade
das praticas do cotidiano, tornando-se, assim, um fator central para o sucesso no processo de

ensino-aprendizagem, sendo resultado de varios fatores produzidos ao longo do tempo:

A existéncia de ‘um clima de escola’ favoravel a eficdcia pode comportar
também, como € o caso aqui em questdo [a Escola Técnica], elementos
idiossincraticos, tecidos historicamente, resultantes da combinacdo ndo
intencional de diversos elementos que podem ser funcionalmente residuais,
mas culturalmente centrais. (D°'AVILA, 1996, p- 205).

Quantos residuos ndo estariam na base das acdes que constituem as praticas escolares
etevianas? Visando a um aprofundamento que nos permita escavar esses residuos, faz-se
pertinente buscar a contribui¢do de Escolano (2000), iluminando as relagdes de espago-tempo.
Na opinido de Escolano, a tarefa de analisar a arquitetura e o tempo da escola “[...] possibilita
compreender ndo somente as relacdes que mantém uma sociedade com sua infancia e sua
juventude, mas também a compreensdo das estruturas e dinamismos de toda uma comunidade
e uma cultura” (2000, p. 21). Nesse sentido, controlar o tempo significa regular agdes,
instituir marcos regulatérios e estabelecer comego e terminalidade. Assim, existe a hora de
aprender a Matematica, a hora de aprender a Geografia, a hora de aprender o oficio, etc. Sao
temporalidades devidamente sincronizadas no cotidiano escolar. Do mesmo modo, existe o

local para aprender a Matematica, o local para aprender o Desenho, etc.

Escolano salienta que, para se consolidar como espago educativo, a concep¢ao do
prédio escolar passou a levar em conta “[...] estratégias, em parte invisiveis, de vigilancia [...]
uma espécie de disciplina que sem necessidade de castigos excessivos controla as a¢des dos
individuos” (ESCOLANO, 2000, p. 25). Vigilancia, controle, disciplina, adjetivos que
evidenciam uma dimensao conflituosa das préticas presentes no cotidiano escolar, constituido
pelas relacOes de forca entre sujeitos, como € destacado por Vindo. Essas relacdes de forca se

materializam nas praticas do cotidiano escolar.
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Para uma melhor compreensdo dessas questdes, em relacdo a Escola Técnica, uma
andlise dos varios momentos, desde a sua fundagdo, em 1909, permite inferir sobre rupturas
ocorridas nas praticas de formacdo profissional. Assim, noutro estudo relativo a Escola
Técnica, Lima (2004)* deteve-se a investigar como a formagdo profissional ofertada aos
alunos foi se transformando ao longo do século XX. Constatou que, ao longo das décadas, o
tempo socialmente necessario a formacao profissional foi se estendendo. Esse acréscimo teria
sido motivado por fatores relacionados com o desenvolvimento tecnolégico, requerendo um
“[...] amplo conjunto de saberes cognitivos, psicomotores e atitudinais” (LIMA, 2004, p. 227).
Na perspectiva desse pesquisador, hd uma permeabilidade entre escola e sociedade, e isso

interfere nas préticas escolares.

Considerando-se as praticas da educacdo matemadtica inseridas na dindmica
institucional da Escola Técnica, cujo papel central € formar para o mundo do trabalho, e
olhando-as circunscritas a um movimento que ora instaura mudancas, ora estabilidades, tomo
a seguinte indagacdo como objeto de meu estudo: Quais teriam sido os fatores que
propiciaram o movimento entre continuidades e descontinuidades, instituiram as
permanéncias e constituiram as transformacoées das prdticas culturais relativas a educacdo
matemdtica na Escola Técnica, entre os anos iniciais da década de quarenta e os finais da

década de oitenta?

O recorte temporal foi delimitado levando em conta dois aspectos: o primeiro de ordem
conceitual e o segundo de natureza metodoldgica. No periodo escolhido para o estudo, a
Escola Técnica vivenciou momentos de transi¢cao de paradigmas na formacgao profissional. No
inicio da década de quarenta, a escola teve impulsionado o seu desenvolvimento por meio da
implantacdo dos cursos industriais de nivel médio. Anteriormente a esse periodo, a formagao
era apenas de nivel primdria. A modalidade de cursos industriais passou a reunir a formacdo
classico-humanista e a formagdo técnico-profissional, vindo a se firmar e se tornar
hegemonica na década de sessenta, com a criacdo dos cursos técnicos. Esses dois momentos,
do ponto de vista da legislacdo do ensino profissional, representaram rupturas na trajetéria da

institui¢do. Nesse sentido, cabe verificar até que ponto essas “rupturas” legais significaram

¥ Tese de doutorado, FE / UFF intitulada O desenvolvimento histérico do tempo socialmente necessdrio para a
insercdo produtiva: do modelo correcional-assistencialista das escolas de aprendizes artifices ao modelo
tecnologico-fragmentdrio do Cefet do Espirito Santo.
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rupturas no fazer cotidiano da escola, mais especificamente nas praticas culturais relativas a

educagdo matematica.

Quanto ao segundo aspecto, a fixacdo do recorte entre os anos iniciais da década de
quarenta e os anos finais da década de oitenta se relaciona com a metodologia desta pesquisa.
Assim, optel por uma investigacdo que estivesse fundamentada em narrativas de memorias de
depoentes, isto €, na constituicio de fontes orais. Essas fontes referem-se as pessoas que
vivenciaram os acontecimentos do passado, portanto conhecem a dimensdo humana das
tramas vividas no interior da escola. As narrativas de suas memdrias forneceram os fios que,

tecidos pela pratica historiogréfica, possibilitaram a tessitura e escrita desta histdria.

1.1 Narrativas de memorias: novos horizontes a historia eteviana

A rememoracdo e a narracdo abrem o horizonte a histéria. A perspectiva de Walter
Benjamim ilumina esse horizonte. Essa concep¢do se constituiu no eixo em torno do qual
estdo entrelacadas as narrativas de memorias dos entrevistados. W. Benjamim, no conjunto de
sua obra, aponta um aspecto que perpassa a constituicdo humana: s6 narra o homem
experiente, aquele que tem um passado a compartilhar com outras geracdes. A narragdo como

elo que liga passado-presente e se projeta num futuro.

Em Sobre o conceito de historia, essa perspectiva aparece limpida: “[...] articular
historicamente algo do passado ndo significa reconhecé-lo ‘como ele efetivamente foi’.
Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento de um
perigo” (BENJAMIM, 1993, p. 224). A perspectiva benjaminiana, rememorar o passado é

comunicéd-lo ao presente, constituindo-se numa forma de o homem se (des)coisificar.

Ao narrar suas vivéncias, o homem retne os dispersos fragmentos do tempo que foram

esquecidos em sua luta pela existéncia, transformando essas vivéncias em ‘“‘experiéncias” de
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vida (BENJAMIM, 1993). Assim, narrando-se, o individuo confere sentido ao seu passado e,
dessa forma, (re)constrdi a sua histéria. Lancando luz aos acontecimentos vividos, mas que
estavam guardados nas lembrancas ou perdidos nos esquecimentos, a narrativa possui um
importante papel na constituicio dos homens como sujeitos sociais. Pelo ato de rememorar,
muitas vezes amalgamado ao esquecimento, ele pode ressignificar seu passado, fazendo
emergir novos sentidos a existéncia, ampliando o significado dos seres humanos numa

elaboracdo que incorpora visdes de mundo e sensibilidades, numa palavra, culturas

(GALZERANI, 2004).

Do mesmo modo, Lowy salienta a importancia da perspectiva historiogréfica
inaugurada por Benjamim, enfatizando que ela abre um horizonte que possibilita “[...] a
construcdo de constelagcdes que ligam o presente e o passado. Essas constelagdes, esses
momentos arrancados da continuidade histérica vazia, sdo monadas, ou seja, sdo concentrados
da totalidade histérica” (2005, p. 131). Lowy sintetiza a leitura que fez das teses sobre o
conceito de historia com as seguintes palavras: “[...] ela me obrigou a refletir de outra
maneira, sobre uma série de questdes fundamentais: o progresso, a religido, a histéria, a

utopia, a politica” (LOWY, 2005, p- 39, grifo do autor).

De fato, em suas tese, Benjamim faz a contundente dentincia da sociedade industrial e
do racionalismo cientifico e tecnoldgico. Num contexto de guerras, de tragédias e desencantos
caracteristicos do século XX, muitos deles proporcionados pelos avangos da ciéncia e da
tecnologia, Benjamim (1993) associa o progresso a uma “tempestade”. O homem coisificado

ante o discurso da ordem e do progresso.

Essa dentincia apontou-me o horizonte da investigacdo sobre a cultura escolar e a
pratica cultural na Escola Técnica de Vitéria. Sdo contextos semelhantes, histdrias
comparadas. Uma época de exaltacdo e hegemonia do discurso da racionalidade técnica e do
progresso. Uma época em que as “experiéncias” — erfahrung — pareciam represadas pelo
acodamento das “vivéncias” — erlebnis. Um periodo representado por embates entre projetos

societarios.

Captar essas tensdes presentes no cotidiano escolar requeria dar lugar as memorias de

individuos que as viveram e que as quisessem contar. O caminho foi o da histéria oral.
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Diversos sdo os modos e as possibilidades de se efetuar a escrita da histéria, fazendo-se
uso da histéria oral. Amado e Ferreira (2002) chegam a afirmar que alguns desses usos podem
beirar a abusos, tdo ténue € o limite entre um e outro. Esses dois pesquisadores salientam,
ainda, o envolvimento do pesquisador com os sujeitos entrevistados e com o objeto de

pesquisa.

Essas e outras questdes relacionadas com o “fazer” na histéria oral emergiram na
ocasido em que foi realizado o exame de qualificacdo deste trabalho. Naquela oportunidade, a
banca de pesquisadores apresentou contribui¢des, mostrando-me que se aprende “[...] melhor a
histéria oral experimentando-a, praticando-a sistematicamente e criticamente; mantendo-se a
disposicdo de voltar atrds reflexivamente sobre os passos percorridos” (AMADO;

FERREIRA, 2002, p. 25).

No bojo dos procedimentos que envolveram a elaboragdo deste trabalho, um aspecto
merece ser destacado: a relagdo entre pesquisador e narrador. A preocupacio com esse aspecto
se fez presente desde os primeiros contatos com as pessoas que relataram suas memorias.
Consciente de que sdo pessoas marcadas pelo “visgo eteviano”, procurei agir com educacdo e
respeito as suas experiéncias, com o objetivo de ouvi-las em suas rememoragdes e lembrancas.

Seguindo a orientacdo de Portelli (1997), buscava desenvolver a “arte de saber ouvir”.

No primeiro contato com os entrevistados, expus a minha intencdo e o objetivo da
entrevista: investigar o passado da institui¢do a partir da educacdo matematica. Insinuava-se,
assim, uma entrevista temdtica. Tendo em mente que uma caracteristica das pessoas idosas é

(3 2 T 3 (13 2
gostar de contar “causos”, a entrevista foi pensada em forma de uma “conversa”, sem estrutura
e hierarquia nas perguntas. Ao iniciar a “conversa”, percebi que as narrativas de memorias
constituem o melhor porto de partida para navegantes com desejo de vento e profundidade

(GALEANO, 1991).

Para ouvi-los, estabeleci dois momentos: um encontro coletivo, que teve a presenca de
ex-professores e ex-alunos; outro individual, ocasido em que entrevistei alguns desses ex-
professores. O encontro coletivo foi uma “reunido de rememoracao”. Deu-se na comemoragao
dos 95 anos da instituicdo, ocasido em que organizamos, com o apoio da Coordenadoria de

Matemadtica e da Direcdo da Instituicdo, uma homenagem para os ex-professores de
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Matemadtica” ja aposentados (anexo E, p. 214). Nessa ocasido, reunimos oito ex-professores e
alguns ex-alunos que fizeram parte do cotidiano da escola em algum periodo, entre as décadas

de 1940 e 1990.

Os professores presentes foram homenageados com uma placa de agradecimento e com
uma exposicdo de fotografias extraidas do acervo de memoria do Centro Federal de Educagao
Tecnologia do Espirito Santo (Cefetes). Nessa atividade comemorativa, as falas dos
professores explicitaram uma forte memoria coletiva que os une a instituicdo. O afloramento
dos sentimentos e emog¢des daquelas pessoas foi um momento proficuo a compreensao de suas

vivéncias relacionadas com o cotidiano da ETV.

Percebi que suas narrativas, além de rememorar os fatos do passado, significavam a
possibilidade de refazé-los com a experiéncia de hoje. Compreendi que, na rememoracdo, o
narrador ndo representa o passado para si, mas para um outro que o provoca (PORTELLI,
1997). Também atentei para o contexto vivido pelo narrador naquela situacdo de narragdo,
ciente de que os olhares, os siléncios, as falas e os gestos possibilitam emergir versdes
possiveis de narrativas (PORTELLI, 1997). Entende esse autor que a riqueza da histdria oral
reside justamente no fato de permitir ao pesquisador uma perspectiva de pluralidade e
diferentes visdes de mundo. A histéria oral possibilitou-me, pois, perscrutar as diferentes
visdes do passado dessa institui¢do. Essa abordagem evidenciou a presenca de uma forte
memoria coletiva, singularmente simbolizada na expressao “visgo eteviano”. Por outro lado,
focalizou também a presenca de “outras” memorias que teimam em se mostrar e se contrapor a

uma quase historia oficial.

Além desse encontro coletivo, também houve um momento de conversa individual.
Para a escolha dos entrevistados, foi considerado o fato de terem vivenciado o cotidiano
escolar durante o periodo entre a década de quarenta e o final da década de oitenta. Além
disso, atentei para a escolha de sujeitos que pudessem representar diferentes funcdes ou
segmentos presentes no cotidiano escolar. Outro critério usado foi que esses sujeitos nao

tivessem mais relagdo profissional com a institui¢do, isto €, funciondrios ja aposentados.

’ Essa homenagem foi organizada como uma das atividades da Semana Nacional Tecnolgica. A homenagem
constou de uma exposi¢cdo de slides de fotos antigas, seguida de uma entrega de placas de agradecimento
acompanhada das falas dos homenageados. Em seguida, tivemos uma exposicdo de painéis fotograficos e, apds,
um coquetel.
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Foram realizadas seis “conversas”, em sua maioria no ambiente escolar. Percebi que
esse espaco foi muito significativo as narrativas de suas memorias. Na sala do gabinete da
direcdo, local simbodlico do poder institucional, conversei com o ex-diretor Zenaldo Rosa; no
laboratério de Matemadtica, conversei com os professores Taciano Corréa e Jaime Regatieri.
As demais entrevistas foram realizadas em locais fora da escola. A professora Maria
Auxiliadora foi entrevistada em seu atual local de trabalho, uma faculdade particular. As

professoras Maria do Socorro e Léa Penedo foram entrevistadas em suas respectivas casas.

Suas falas, gravadas em dudio, foram posteriormente transcritas. Essa transcricdo era
encaminhada ao narrador para que ele verificasse se estava de acordo com o que expoOs.
Posteriormente, acolhendo sugestao da banca de qualificacdo, esse texto passou a forma de um
« . » . . o ~ .

depoimento”. Novamente remeti ao entrevistado para uma verificagdo e aprovacdo. Ao final
desse processo, foi solicitado ao entrevistado que concedesse uma autorizagdo para a
divulgacdo do seu relato, colocado em forma de depoimento (anexo I, p. 248 a 253). Em
dois textos depoimentos, foi solicitado que o entrevistado rubricasse cada uma das paginas do

texto. '’

Aqui faco um esclarecimento quanto ao termo depoimento. Talvez ele ndo seja
adequado a perspectiva de ‘“narrativas de memodrias”, pois € utilizado comumente em
1 13 9 A . . s sz .
julgamentos, em que “a verdade”, ou sua auséncia, constitui juizo de valor. Nesse sentido, nas
vezes em que aqui € usado esse termo, faco-o tendo como perspectiva que “depor’ significa ir
ao fundo, descer, depositar-se (FERREIRA, 1999). Findo esse processo, obtive os relatos
orais, que se constituem em documentos, sujeitos aos mesmos critérios analiticos que os

demais conseguidos nos arquivos de memoéria (POLLAK, 1992, p. 207).

Dessa forma, aos documentos produzidos, por meio dos depoimentos orais, juntaram-
se os obtidos nos arquivos da escola. Trés tipos de arquivos serviram como manancial: o
arquivo de memoria, localizado na biblioteca, onde estdo sistematizados documentos sobre o
passado da escola; o “arquivo morto”, localizado em diversas salas, onde estdo guardados
documentos sobre o passado e ainda ndo sistematizados; e o “arquivo corrente”, localizado na

sala de registros escolares (VIDAL, 2005).

' Dois entrevistados jd haviam concedido a autorizacdo para a divulgagdo de suas entrevistas que ainda nio
estavam na forma de “depoimento”. Assim, ao passar para a forma de “depoimento” julguei mais coerente pedir
que rubricassem os textos, ao invés de concederem uma nova autorizagdo.
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Do arquivo de memoria selecionei fotografias, jornal escolar, portarias, etc.; do arquivo
morto selecionei registros de atas de Conselhos Escolares, programas de ensino, provas da
disciplina de Matematica, correspondéncias da escola, legislacdo, fotografias, fichas de alunos,
etc.; do arquivo corrente selecionei registros de matriculas dos alunos. Assim, garimpei nesses
arquivos registros que guardam a memoria da instituicdo. Esses registros foram reproduzidos
em coOpia fotogréfica digital e armazenados em arquivos de computador. De cada registro, foi
anotado seu conteddo, sua natureza e, quando possivel, o contexto de sua producdo. Esse
processo de constituicdo dessas fontes, embora vagaroso, jid possibilitava a andlise e

interpretacdo dos dados.

Assim, do entrelacamento dessas memorias, foi constituido o conjunto de indicios e
evidéncias que permitiu responder sobre as permanéncias e mudangas das praticas culturais

relativas a educacdo matematica na Escola Técnica.
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2 0S RELATOS DE MEMORIAS

2.1 Relato da Professora Maria do Perpetuo Socorro B. de Castro

Eu me recordo que, quando chegamos a Baia de Vitéria, com aquela
manhi de sol, no dia de Sdo Bartolomeu, eu chamei o meu marido,
rezamos o Pai Nosso e pedimos: “Meu Deus, fazei que nesta terra nés
possamos fazer amigos.”

(PROFESSORA MARIA DO SOCORRO)

Sempre pensei que, quando a gente envelhecesse,
o tempo por fim se condoesse

e parasse de vez de pregar pecas.

(FLORA FIGUEREDO)

Eu sou do Maranhdo e cheguei a Vitéria em 24 de agosto de 1950, vindo do Rio de
Janeiro, pois o meu o marido havia sido transferido. Mas, antes de virmos para cd, nds
estdvamos no Rio de Janeiro. Naquele tempo se viajava de trem ou de navio, pois avido era
muito dificil. Entdo, viemos de navio, no Loid Brasileiro. Saimos num dia de manha e
chegamos no outro, também pela manha. Foram 24 horas de viagem. Eu me recordo que,
quando chegamos a Baia de Vitéria, com aquela manha de sol, no dia de Sao Bartolomeu, eu
chamei o meu marido, rezamos o Pai Nosso e pedimos: Meu Deus, fazei que nesta terra nds
possamos fazer amigos e, gragas a Deus, nds tivemos muitos amigos.

Quando cheguei a Vitéria, eu comecei a trabalhar na Escola Técnica, dando aulas de
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, e dei aula durante oito anos. Quando vieram os cursos técnicos,
passel a dar aula de Quimica. Trabalhei na Escola Técnica durante 33 anos. Acontece que eu
havia feito uma complementacdo em Pedagogia, numa época em que fiquei no Rio de Janeiro.
Entdo, o diretor Mauro Borges me falou: “Socorro, eu estou precisando de uma coordenadora
pedagogica e eu vi, no seu curriculo, que vocé tem o curso de complementagdo pedagdgica’.
Mas eu disse: “Me deixa na sala de aula, pois eu gosto muito de dar aulas e gosto muito de

meus alunos”. Mas ele insistiu muito e eu acabei aceitando e passei a ser coordenadora
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pedagodgica. No inicio da década de 1960, foi criado o Conselho de Professores, e eu fui
escolhida para ser a secretdria. Eu fui secretdria deste conselho por muito tempo, quase até o
fim dele. Como eu sabia muito bem a taquigrafia, fui indicada para secretariar o Conselho,
redigindo as atas. Um dos professores chegou a dizer assim: “As atas da Socorro sé faltam
falar”. Foi engracada a minha escolha, pois, quando o Dr. Mauro falou, numa reunido, que
havia me indicado para secretariar o Conselho, o professor Clévis Rabelo, que era advogado,
disse assim: “Sr. Diretor, eu ndo tenho procura¢do de meus amigos para falar em nome deles,
mas eu gostaria de parabenizi-lo por sua escolha”. Isso me deixou muito feliz, pois eu, que
ndo era capixaba, via que estava sendo acolhida por todos, além de ser a mais nova entre os
professores.

Para a composi¢cdo do Conselho de Professores, eram escolhidos representantes das
vdrias matérias, dos cursos e das oficinas. Esse Conselho tinha um papel muito importante,
pois se constituia num 6rgao pedagdgico-didatico da escola. NOs faziamos uma reunido por
meés, ou por quinzena, as vezes. Nessas reunides, a gente discutia os programas das
disciplinas, dos cursos e tudo o que envolvia a organizacio pedagdgica da escola. O Conselho
de Professores também discutia a criagdo de cursos, e foi nesse Conselho que foram criados os
primeiros cursos técnicos. Havia também o Conselho de Representantes, que era mais voltado
para a parte administrativa e financeira da escola, mas, como o presidente do Conselho de
Representantes tinha sido professor da escola, o professor Balbino Pita, entdo ele achava que
tinha o direito de interferir nos assuntos pedagégicos. Mas também havia uma coisa: tudo o
que nés faziamos no Conselho de Professores ndés manddvamos para o Conselho de
Representantes, pois sabiamos que deviamos obediéncia a eles, pois era o Conselho de
Representantes que elegia o diretor da escola.

Os programas de ensino das matérias se diferenciavam de acordo com o curso. Tinha
uma parte bdsica, que era para todos os cursos, € outras partes que eram para determinados
cursos. Por exemplo, na Mecéanica tinha necessidade de um assunto que nio precisava em
EdificacOes, por isso os programas eram diversificados. Os programas de ensino eram
elaborados assim: vamos supor que houvesse trés professores de Desenho. Entdo, eles se
reuniam, discutiam e elaboravam o programa. Depois eles levavam ao Conselho, através do
representante dos professores de Desenho e que era membro do Conselho, e entdao o Conselho

avaliava. No inicio, a gente mandava muita coisa para Brasilia, mas depois ndo precisava
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mais, pois ficamos mais independentes. Lembro-me que aconteceu uma coisa interessante: a
professora Anita Coelho era a professora de Desenho e eu a coordenadora pedagégica. Certa
vez, veio uma circular de Brasilia que dava algumas orientagdes e sugestdes para 0s
programas de Desenho. Acontece que ela era muito autoritdria. Em sua sala de aula, podia-se
ouvir uma mosca voando de tanto siléncio que era exigido nas aulas. Entdo, quando chegou
aquele oficio, nés o levamos para a reunido para serem discutidas as sugestdes. Ela disse que
ndo concordava e, entdo, eu falei: “Eu ndo estou perguntando se vocé concorda. Veio esta
ordem para ser modificado e nés temos que modificar o programa de Desenho”. Ela saiu da
reunido. Eu, calmamente, chamei outro professor de desenho e pedi a ele que continuasse
aquele assunto, pois eu ndo tinha dominio daquela matéria. =~ Os professores discutiram e
aprovaram aquele programa. Esse fato foi engracado, porque a professora passava em minha
porta e ndo falava mais comigo. Como eu gostava muito da mae dela, inclusive minha neta se
chama Aline por causa da mae dela que se chama Aline, entdo, a dona Aline disse: “Vocé
nunca mais falou da Socorro”. E ela contou o que havia se passado e dona Aline disse: “Nao
briga com a Socorro, ela fez isso porque precisava, pois ela seria demitida. No dia seguinte,
ela passou em minha sala e perguntou: “Podemos conversar?”. E eu respondi: “Sempre estou
pronta para conversar com os professores”. Entdo ela falou: “A minha mae disse que € para eu
ndo brigar com a senhora. Estd acabada a briga”.

Na disciplina de Matematica nds tinhamos quatro professores, e o coordenador-chefe
era o professor Expedito Bogéa. Ele era muito competente. Tinha também o professor
Francisco Arabe Filho, que também dava aula na Ufes. Tinha a professora Léa Penedo. Tem
uma coisa interessante: logo no inicio, as provas de selecdo eram corrigidas pelos préprios
professores, pois ndo havia computador como tem hoje. Entdo, os professores se reuniam da
seguinte maneira: tinha um que corrigia com caneta azul e outro que revisava com caneta
vermelha e, depois, tirava a média. O professor Expedito, que era o coordenador, fazia a
supervisdo desse trabalho. Quando entrou na escola, ele deu aula nos cursos do gindsio e,
depois, para os cursos técnicos.

Eu lembro que era uma guerra fazer aquele horario. Em relacdo a isso, tinha uma coisa
interessante: para evitar confusdo, a gente colocava uma primeira op¢ao e uma segunda op¢ao.
O problema maior era com a parte das oficinas, que tinha muitas aulas seguidas. Na cultura

geral, ndo tinha problema. Mas, no fim, a gente conseguia ajeitar para todos os professores.



24

Muitos professores das oficinas eram engenheiros da Vale do Rio Doce, da Ferro e Aco e
outras grandes empresas, entdo, eles pediam: “Olha, Socorro, me deixe no horario da noite ou
entdo no hordrio do sdbado pela manhd”. Inclusive o ex-governador Albuino foi nosso
professor, e também o engenheiro Dido Fontes. Eu marcava uma reunido com todos os
professores e me empolgava com aquele ambiente pedagdgico. Meu marido reclamava pelo
tempo que eu passava na escola. As vezes eu chegava em casa e dizia que estava muito feliz

[332]

com algo que havia acontecido, e ele me perguntava: ‘“’Quanto que aumentou no seu
salario?”. E eu respondia: “Para mim, os alunos e a escola sdo mais importante que o salario”.

Nas décadas de 1950 a 1970, funcionava o internato, que tinha vaga para duzentos
internos. Ficava ali em cima, naquelas salas que ficam logo depois da escada, junto da portaria
dos alunos. Havia um inspetor de aluno que controlava o internato. Eram duzentas camas com
guarda-roupas. A prioridade era para os alunos do interior. Naquela época, o aluno era interno
ou semi-externo. Entdo o aluno entrava pela manha e tomava o mingau. Na hora do almoco,
eles comiam no refeitério e a tarde faziam o lanche. Ja os alunos internos faziam todas as
refeicdes. Quando o aluno do interior ndo encontrava vaga no internato, ele era encaminhado
para o dormitdrio Santo Antonio, que ficava ali em Fradinhos. A caixa escolar é que pagava as
despesas. Muitos alunos ficavam direto no internato e sé voltavam para casa nas férias.
Alguns alunos ndo tinham nem o dinheiro para ir passar férias em casa, entdo, a caixa escolar
ajudava. No6s tinhamos um supervisor chamado Gumercindo Silva, o apelido dele era Dade.
Havia mais dois supervisores. Sempre havia um pernoitando no internato. Naquela época, nao
havia os problemas que se tem hoje, com sexo, com drogas e outras coisas. Qualquer
dificuldade o Dade chamava o aluno e conversava. Tinha também o Padre Airola, ligado a
catedral, que era o nosso orientador religioso. NOs tinhamos muita sorte porque ndo havia
muitos problemas com os meninos, ja que, naquela época, s6 havia meninos.

Uma coisa interessante era que, naquele tempo, a formatura era de terno, mas muitos
nao tinham condi¢des de comprar o terno. Entdo a gente dava um jeito de pedir emprestado ou
de alugar e todos iam com o seu terno.

A professora Juraci Machado, que era a coordenadora da caixa escolar, trabalhava na
sala junto comigo. Ela era muito competente e tinha uma sensibilidade para descobrir os
alunos que eram mais necessitados. Uma vez, passando pelo refeitério, ela viu um aluno

encostado na parede e, entdo, ela se aproximou do aluno e disse: “Vai até o departamento e
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procure a professora Juraci”. Entdo, 14 ela verificou que o menino nao estava muito bem e o
encaminhou para o médico e eles descobriram que ele estava com uma mancha no pulmao. Ele
foi internado e tudo foi pago pela caixa escolar. Ela era quem organizava a solenidade mensal
de hasteamento da Bandeira e aquilo era muito bonito, pois sempre havia um professor
discursando, comemorando alguma data. A escola tinha o conjunto musical conduzido pela
professora Maria Penedo, tinha também a professora Léa Brambachi, professora de Artes, e
que também trabalhava com teatro; o Luiz Claudio, que conduzia a banda. Naquela época,
sempre se comemorava alguma data, como o Dia das Maes, mas a melhor festa era a festa
junina, que era muito famosa em Vitoria. As esposas dos professores se ofereciam para ajudar
na organizacdo. As mesas ficavam no patio central. Eu tinha a missao de vender as mesas no
comércio e meu marido ficava uma fera com isso. Eu ia com a dona Santa e nés passdvamos
pelo comércio para oferecer as mesas. Muitos compravam para ajudar a caixa escolar.

Quando comecaram a ser criados os cursos técnicos, e o primeiro foi o de Estradas, em
1961, eu comecei a organizar o fichdrio dos alunos que eram encaminhados para o estdgio, e
com isso comecel a fazer contato com as empresas, algumas até de Sao Paulo. Logo depois
vieram os cursos de Edificagdes, Agrimensura, Eletrotécnica e outros. Como o numero de
alunos para estdgio ficou muito grande, entdo precisou ser criado o SIEE, que era o Servico de
Integracdo Escola-Empresa e, entdo, eu passei a ficar coordenando esse servico e deixel a
coordenagdo pedagdgica, pois ndo dava mais para exercer as duas funcdes. Naquela época,
cheguei a ir a Mendes Junior, em Belo Horizonte; a Odebreche, no Rio de Janeiro; na Cosipa
em Santos. Aquilo era muito positivo para as empresas, pois elas me falavam: “Estamos
precisando de tal coisa dos técnicos da Mecanica”. Eu voltava e falava para os professores da
oficina mecanica. Eu fiquei vérios anos neste servico até me aposentar. Quando eu me
aposentei, o Zenaldo ja estava na direcdo da escola, pois ele substituiu o Dr. Mauro, que
morreu muito cedo.

O Dr. Mauro era muito jovem e engragado. Quando a gente se reunia e alguém
perguntava algo, ele logo dizia: “Com a palavra a Sr* secretdria”. Ele morava ali na residéncia
do diretor, que ficava dentro da escola. Ele foi um pouco infeliz, pois enfrentou vdrias
denuncias. Teve uma comissdo que veio de Brasilia para apurar as dentncias e ele teve que
depor 14 no Trigésimo Oitavo BI (Batalhdo de Infantaria) de Vila Velha. Ele depds por doze

horas seguidas. Ele foi acusado e por duas vezes deixou a dire¢do. Teve uma vez que o
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afastaram do cargo e, durante o afastamento, colocaram o diretor da Escola de Engenharia, o
Dr. Filemon Tavares, que ficou por um periodo na direcdo da escola. Aquelas acusagdes nao
deram em nada, mas acho que o “fez” sofrer bastante, apesar de aparentemente ndo
demonstrar. Ele foi um grande professor e também diretor. Até eu fui averiguada. Eu fui
chamada para comparecer ao Trigésimo Oitavo Batalhdo de Infantaria e, quando cheguei 14,
encontrei dois fiscais € uma mocga que tinham vindo de Brasilia. Eles perguntaram para mim:
“A senhora é acusada de receber por trés cargos, isso é verdade?”. E eu respondi: “Quem me
dera”. Isso foi porque eu era coordenadora pedagdgica, chefiava a escolaridade e era secretaria
do Conselho. Mas eu s6 recebia por uma funcio. Entdo eles perguntaram: “O que a senhora
diz sobre isso?”. Na hora eu fui iluminada e perguntei: “Como € o nome da senhora, mesmo?”.
Ela falou: “Odete”, e eu continuei, ‘“Pois bem, dona Odete, melhor que a minha resposta é a
senhora verificar na folha de pagamento”. Entdo, eu estava tranqiiila, pois realmente exercia
trés cargos, mas sé recebia por um.

Depois do Dr. Mauro, entrou na direcdo da escola o Zenaldo, que havia sido nosso
aluno. O Zenaldo foi meu aluno, na época em que eu dava aula de Ciéncias, no curso Basico
Industrial. Ele era de uma familia pobre e do interior. Ele fez o curso de Serralharia e ficou no
internato até depois de terminado o curso. Ele trabalhou na rouparia, no refeitorio e, enquanto
isso, ele foi continuar seus estudos no Colégio Estadual, pois ainda ndo havia o curso técnico.
Logo depois, ele passou no vestibular para Engenharia e o Dr. Mauro o colocou para trabalhar
na inspetoria, depois foi para a biblioteca, foi diretor administrativo, vice-diretor, até,
finalmente, ser eleito diretor. Ele tinha uma coisa que aprendeu com o Dr. Mauro, que € o
seguinte: se vocé confia no seu funciondrio, entdo pode dar carta branca para ele trabalhar. O
Dr. Zenaldo foi reconduzido vdrias vezes a dire¢do.

Eu sinto muitas saudades daquela época. Quando deu o meu tempo de aposentar, o
diretor Zenaldo pediu para eu ndo sair, mas eu tinha prometido a0 meu marido e a minha mae
que, quando completasse o tempo, eu me aposentaria. Quando eu ia visitar minha mae, 14 no
Maranhao, ela perguntava: “Minha filha, vocé ainda ndo se aposentou?”. Entdo, naquele ano
em que eu me aposentei, eu fui passar o Natal com ela e, quando eu 14 cheguei, logo disse:
“Mamae, eu trouxe um presente para a senhora. Eu j4 entrei com o pedido de aposentadoria”.

Ela ficou muito feliz e, dois meses depois, faleceu.
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Havia muito interesse que a gente fizesse o melhor sem se preocupar com o que
ganhdvamos, pois o governo ndo paga todo o trabalho e dedicacdo que a gente tem, mas a
gente tocava o barco e fazia sempre o melhor. Eu me lembro que, durante muitos anos, ainda
14 no Norte, eu escrevia para um jornal chamado O Imparcial, e o nome do meu artigo era Por
trds da cortina. Todos os sdbados, eu escrevia um artigo para esse jornal e também gostava de
fazer teatro. Entdo, certa vez, eu falei para a Maria Penedo: “Maria, vamos fazer o I-juca
Pirama?”. Entdo, fui eu, a Maria Penedo e a Leda Branbachi e apresentamos esta peca na
escola. Modéstia a parte, ficou uma maravilha. N6s escolhemos aqueles alunos que tinham a
veia mais carregada para o lado artistico. Lembro-me de um aluno dizendo: “E tu, choraste na
presenca da morte? Tu ndo és meu filho!”. Aquilo foi uma beleza. Engracado que nds levamos
no teatro da escola, onde foi exibida muitas vezes, até chegar ao teatro Carlos Gomes. Nos
conseguimos todo aquele material, o arco, a flecha e o tacape.

A gente trabalhava ndo para aparecer, mas para a escola mesmo. De outra vez, nds
fizemos uma exposicdo de Ciéncias em que os aparelhos eram fabricados pelos proprios
alunos. Ocupamos uma parte do auditério para colocar as mesas com os trabalhos. Vieram
onibus até do Rio de Janeiro, das escolas co-irmds. Os alunos faziam os aparelhos que

realmente funcionavam. S3o tantas histdrias e lembrancas que ndo acabam mais.

2.2 Relato da Professora Maria Auxiliadora V. Paiva

Entdo, se o objetivo era formar pessoas que sabiam obedecer,
responder as regras, serem organizadas, eu acho que a gente cumpria
muito bem o papel.

(PROFESSORA MARIA AUXILIADORA)

Como vencer o oceano, se € livre a navegacdo, mas proibido fazer
barcos?
(C. DRUMMONT)

Quando ingressei como professora na Escola Técnica, eu ainda era estudante da Ufes.
Eu fiz vestibular para Matemadtica, em 1968, e logo comecei a dar aula na Escola Brasileira,

que ficava ali, no centro de Vitdria. Eu trabalhei ali em 1968 e, em 1969, fui chamada para dar
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aula na Escola Técnica. Logo depois eu me formei em 1972. Em 1974, eu assinei contrato de
24 horas/aula na Ufes e tinha 40 horas/aula na Escola Técnica, onde trabalhava a tarde e a
noite, e também era coordenadora da drea de Matemadtica. Eu fiquei todo aquele ano de 74 e 75
na Escola Técnica e na Ufes. Eu me lembro que havia restri¢des do diretor da escola pelo fato
de eu estar trabalhando também na Ufes. Na época, o diretor, o Dr. Zenaldo, ndo gostou muito,
pois tinha muito medo que eu abandonasse tudo ali, mas a minha inten¢do era a de nunca ter
saido da Escola Técnica. Mas, como eu queria fazer mestrado, ele nao autorizou o meu pedido
de dispensa, entdo, eu pedi demissdo. Fiquei com muita pena, porque eu gostava de atuar no
ensino médio. Naquela época, ndo havia incentivos e eu ia sair sem vencimentos, mas nem
assim ele autorizou. Entdo, eu fiz uma carta pedindo demissdo. Sai e fiquei 40 horas com
dedicagdo exclusiva na Ufes. Depois fui fazer mestrado no Impa. Quando, depois de alguns
anos, encontrei o Dr. Zenaldo, ele disse que se arrependeu daquela decisao.

A direcdo da escola tinha uma influéncia muito grande sobre os professores, e isso era
uma caracteristica da escola de Vitéria. O diretor comandava tudo, tudo queria saber e ficava
sempre a par de tudo. Ele queria a escola em primeiro lugar em tudo. Lembro-me que, quando
eu fui chamada para trabalhar na Ufes, ele me tirou da coordenac¢do na mesma hora, porque ele

queria que eu so ficasse na Escola Técnica.

Naquela época, a escola tinha um grupo de professores muito atuante. Era um grupo
imenso. A gente se reunia e conversava, trocava idéias. Tinha a Dona Isaltina Paulielo, uma
professora de Portugués, senhora idosa e muito comprometida. Lembro-me que os
professores de Portugués formavam um grupo muito ativo, os de Fisica também. N&s, da
Matematica, também formdvamos um grupo muito atuante e unido. Nessa época, eu fui
convidada para ser coordenadora de Matemdtica. Os professores eram a Heloisa, a Lucinha
Santos, tinha um antigo, o Expedito Bogéa, mas logo depois ele saiu. Depois também entrou o
Jaime Regatiere e o Antdonio Lourengon, que tinham sido meus contemporaneos na Ufes.
Havia também o Taciano Correa, mais antigo do que eu. Os mais antigos eram o Expedito, o
Taciano e a Lucinha. Lembro-me que, quando fui coordenadora de matematica e os chamava
para alguma reunido, ndo era fécil conseguir a participacdo deles. O Taciano dizia: “Nao fica
inventando moda, nao”. Eles reclamavam porque eram professores mais antigos que eu. Os
mais novos, que depois foram entrando, ndo reclamavam, tinham uma cabeca mais aberta as

mudancgas. Apesar de eu ter ficado 14 pouco tempo, sempre gostei de fazer coisas novas, e
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fizemos vdrias inovacdes, como a interacdo com as dreas técnicas. Mas esta € uma
caracteristica que € minha.

A Escola Técnica era conhecida no Estado como a melhor, porque o nimero de
candidatos a selecdo era muito grande, e a gente exigia muito. Havia também uma boa equipe
de professores, pois as Escolas Técnicas pagavam muito bem, era um bom saldrio e as pessoas
se sentiam bem em trabalhar 1. Eu acho que tinha isso também, as pessoas se sentiam bem,
pois eram muito valorizadas. Quando o profissional € valorizado e tem formacao, ele trabalha
bem.

Havia também o fato de que os alunos estavam ali para estudar, eles estudavam muito e
ndo questionavam. Nao havia questionamento por parte dos alunos, porque as questdes
surgiam quando ndo se mantinha um bom relacionamento com eles. Eu, por exemplo, era
muito rigorosa, eu era muito brava, mas era o que a escola queria que a gente fosse, porque a
escola era rigida e eu tinha que ser muito rigida. Havia pouco didlogo com os alunos. A gente
entrava na sala, dava aula e ia embora. N@o havia muito didlogo. Eu nem sei bem o que os
alunos pensavam da gente porque a gente pouco conversava com os alunos. Era uma distancia
muito grande entre professor e aluno. Eu ndo sei nas matérias técnicas, mas, nas matérias
basicas, existia uma distincia muito grande. A gente entrava, dava aula e ia embora, e
qualquer questao de disciplina ou qualquer outra questdo a gente passava para oS
coordenadores de disciplina e eles resolviam. Lembro-me uma vez que eu estava dando aula,
eu me lembro tanto disso, eu estava no 3° ano do curso de Estrada dando aula e, entdo, um
aluno passou e fez um gesto pela janelinha de vidro, quando passou pelo corredor. Ele tinha
matado minha aula. Entdo, ele passou e fez um gesto obsceno com o dedo para a turma. Mas
ele deu azar, pois, quando eu virei, eu o vi e, entdo, sai correndo atrds dele pela escola. Foi até
engracado. Ele corria pelos corredores e eu corria atrds. Depois eu fiz uma queixa e ele foi
suspenso. Pensando bem, hoje eu ndo faria isso. Eu tinha vinte anos de idade.

Voltando ao regime proposto na Escola Técnica naquela época, tudo era muito rigido
mesmo. Os alunos viviam num regime de repressdo, tinham que assistir a aula, ndo podia
gaziar, etc. Entdo, a gente entrava, dava a sua aula e ia embora. Havia pouco didlogo com a
turma. SO conversava um pouco, mas era muito pouco. Eu lembro que uma vez eu faltei uma
semana, pois fiquei doente. Entdo, quando eu voltei, os alunos falaram: “Ah, professora,

porque a senhora voltou?”. Af eu falei: “Nossa! Eu pensei que vocés fossem gostar de eu
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voltar”, e eles responderam: “Nao, professora, ndo € nada contra a senhora, ndo, mas ficar sem
aula de Matematica ¢ muito bom. Nao € nada com a senhora, ndo”. Eu me lembro que isso foi
no curso noturno. Isso mesmo, eu dava aula no curso noturno. Coitadinhos, a gente era muito
exigente com aquele pessoal do noturno. Noés, professores, éramos muito rigorosos em
Matemdtica como se ela fosse a tnica matéria que os alunos tinham de estudar. Eramos
cobrados pela direcdo da escola devido ao nimero de alunos com notas baixas, repeténcias,
etc.

Lembro-me que fui cobrada uma vez, quando entrou uma orientadora pedagdgica, a
dona Léa Penedo. Eu tinha cinco turmas, uma estava muito mal e quatro estavam bem. Ela me
chamou na sala dela dizendo que eu estava sendo julgada por aquela turma que estava mal.
Entdo eu falei: “Espero que eu seja julgada mesmo, mas pelas cinco turmas e ndo por uma’.
Naquela época, eu ndo tinha o conhecimento que eu tenho hoje nas questdes de ensino-
aprendizagem. A gente sO se preocupava com O ensino, nos preocupdvamos em preparar boas
aulas, em dar boas aulas e cobrar, mas ndo questiondvamos se o aluno estava aprendendo ou
deixando de aprender. Ndo tinhamos a teoria que temos hoje.

A gente era bem tecnicista, seguia bem essa linha. As aulas eram preparadas com
defini¢des, teoremas, exercicios, tudo dentro de uma técnica. Era uma aula bem fechada, pois
tinha que dar tempo de terminar o programa. Lembro-me que preparava umas aulas e elas
eram bem fechadinhas, inclusive em relacdo aos exercicios que eram dados. Com isso a
intervencdo do aluno era muito pequena, ele era um mero espectador. Vocé dava uma aula
brilhante, entre aspas, o quadro lindo, tudo muito bem explicado. Mas, como eu falei, numa
linha bem tecnicista de passar as informacdes. As avaliacdes se resumiam em provas. SO
provas. Era uma prova por més, duas por bimestre € umas oito por ano. Tinha que ser uma por
més. E eram rigorosas, mas também era muita repeticdo do que havia sido feito em aula. Era
muita repeticdo mesmo. O aluno ndo tinha que criar muito, pois ele aprendia por memorizacao
e fazia um, dois, dez, vinte exercicios iguais. Na hora da prova, a gente cobrava bem parecido
com a aula. As vezes com um grau de dificuldade maior.

Eu tenho minhas ddvidas se o ensino daquela maneira desenvolvia o raciocinio como
se deseja hoje, levar o aluno a fazer vdrias conexdes e saber usar aquela ferramenta
matemadtica em qualquer situacdo, porque a gente sempre cobrava situacdes parecidas. Entdo,

eu ndo sei dizer se desenvolvia o raciocinio, pois os exercicios que a gente cobrava eram
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muito parecidos com os que haviam sido feitos em aula. Era sempre cobrado dessa maneira.
A Unica avaliagdo eram as provas, pois ndo se fazia um acompanhamento da aprendizagem.
Fazia-se um pouco na aula, mas, como eu falei, dependia da performance do professor. Eu
acostumava acompanhar, olhava os cadernos de casa, via os exercicios, mandava o aluno no
quadro para fazer algum. Eu até que fazia um pouco este acompanhamento seguindo minha
intuicdo. Entdo, eu conseguia ver um pouco como o aluno pensava. Havia alunos muito bons
em Matemdtica. Agora, eu ndo sei se aquele ensino desenvolvia mais o raciocinio que o
ensino de hoje. Nao sei porque os resultados obtidos naquela época eram melhores que hoje.
Se for para fazer uma comparagio, eu ndo sei dizer. Eu s6 acho que hoje se estuda menos.
Vocé aprende menos, porque vocé estuda menos, ndo € que seja pior ou melhor. Naquela
época, as pessoas estudavam e hoje em dia nao se estuda tanto, nem se 1€ tanto. A gente fazia
tudo dentro do maior rigor possivel.

Acho que todos nés recebemos um pouco de influéncia do Movimento da Matematica
Moderna. Todo mundo teve um pouco. A gente ndo tinha tanta consciéncia do que era o
Movimento da Matemética Moderna. Eu senti muito esse movimento quando fui dar aula no
ensino fundamental, pois era carregado de linguagem e simbologia. Eu me lembro que o livro
do Scipione era assim e eu tinha que estudar muito, pois ndo conhecia muito bem aquela
linguagem.

O livro do Gelson lezzi, que foi adotado, era um livro inovador. A gente seguia o livro
do Gelson Iezzi e dava o que tinha no livro, ndo havia um projeto pedagdgico e era tudo muito
tradicional. O livro do Gelson lezzi sempre foi um meio termo entre a Matematica mais
prética e pragmadtica e a Matemdtica Moderna. Ele era um meio termo. Era a matematica pela
matemadtica, ndo ligava com as outras dreas de conhecimento. Era um livro bem-feito,
didaticamente falando. Apresentava os conceitos, dava os exemplos e a ilustracdo geométrica.
Naquela época, ele atendeu. Talvez hoje ele ndo faca mais sentido. O nosso curriculo era o
livro. Havia um curriculo minimo do MEC, e a gente seguia pelo livro. Na realidade, o
curriculo era aquilo que estava no livro, ndo havia os Pardmetros e as Diretrizes como hoje.
Havia uma listagem de conteddos a serem seguidos no ensino médio, e os livros traziam isso.
A gente seguia os livros, pois ndo tinhamos conhecimento do que era um curriculo. Entdo, a
performance do professor se restringia as habilidades de cada um. N6s ndo tinhamos

orientagao.
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Lembro-me que, quando peguei a coordenacdo, eu comecei a dar orientacdo para
alguns professores que estavam com problemas em sala de aula. Estava havendo muita
repeténcia, entdo, fui eu quem procurou resolver isso, orientando meus colegas e refletindo
com eles. Mas ndo adianta, se vocé ndo muda a concepcao do professor, vocé pode mudar o
livro o quanto quiser, mas a postura do professor continua a mesma. Entdo, eu acho que agora
€ que as coisas podem mudar, porque os professores estio mudando suas concepcdes a partir
de estudos que estdo fazendo e experiéncias que estio vivenciando.

Tudo era muito bem organizado e havia muita disciplina. A disciplina era de uma
forma que ndo existia em escola nenhuma de Vitéria. Era militar mesmo, e os alunos se
concentravam em estudar. Lembro-me que havia uma regra que era a seguinte: se o aluno
ficasse reprovado, ele perderia a vaga. Eu acho que um dos grandes problemas de hoje é que
muitos alunos ndo estudam e ndo se comprometem com a sua aprendizagem. Como é que pode
haver aprendizagem sem uma interiorizacdo e sem estudo? E eu acho que, na Escola Técnica,
tinha isso. Eles tinham medo de perder a vaga e estudavam com muita concentragdo. A gente
dava uma aula que tinha comeco, meio e fim. Voc€ ndo tinha que parar a aula por questdes
disciplinares, coisa que a gente ndo v€ mais nos dias hoje.

Com essa disciplina e como qualquer material que o professor pedia ele tinha, havia
uma boa condi¢do para trabalhar. Entdo, tinha isso também, qualquer material pedido era
dado. Se queriamos inovar alguma coisa em aula e precisdssemos de algo, na mesma hora era
providenciado, pois havia recursos, salas adequadas, tudo isso. Essa soma de coisas fazia com
que o trabalho rendesse, pois era uma equipe boa de professores.

Agora, uma coisa que eu me lembro bem é que tinha a recuperacdo, chamada de
“segunda época”, para o aluno nao ficar reprovado. Em fevereiro a gente vinha e aplicava a
prova. Na realidade, em fevereiro a gente voltava, dava umas aulas de recuperagdo e depois a
prova. Eu me lembro que ficava indignada porque a tnica drea que deixava de recuperacao era
a Matematica. Portugués, etc., ninguém deixava. Eles faziam isso, segundo nosso pensamento
na época, para nao trabalhar em fevereiro e ficar com as férias maiores, pois quem nao tinha
recuperacdo nao precisava voltar antes. Portanto, como a equipe de Matemética era muito
rigida e muito compromissada, estdvamos sempre trabalhando em fevereiro.

O que eu percebia é que antigamente havia uma preocupacdo em formar o técnico,

mas, com o tempo, passou a se dar uma formagdo mais global para esse aluno conseguir ir
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além e fazer uma faculdade. Nao que os professores da Escola Técnica estivessem
preocupados com o vestibular em si, mas acho que a formacdo, como um todo, ficou mais
amplo. Percebi isso nos anos que fiquei por 1. Havia uma exigéncia de se proporcionar um
ensino melhor, mais abrangente, e a Escola Técnica era mesmo a melhor escola de ensino
médio do Estado. Entdo, a gente ndo ficava preocupada sé com o ensino técnico, mas sim com
a formacdo matemdtica do individuo mesmo. Niao trabalhdvamos preparando para o
vestibular, mas os alunos passavam no vestibular com facilidade, pois o ensino era bom. A
gente ndo dava discursiva, ndo ficava se preocupando com o vestibular, nem comentava em
aula, mas era uma conseqiiéncia imediata. Aqueles que eram bons em Matematica passavam
no vestibular das dreas afins. A preocupacdo era com a Matematica, e eu achava isso muito
louvavel e correto, naquela época. Era ensinada a Matematica para o ensino médio, e era bem
dada, bem estruturada, sem a preocupacdo de dar macetes pro vestibular. Havia o curso pds-
técnico que vinha depois do terceiro ano, era o quarto ano de conclusio do curso técnico. Pois
bem, aqueles que estavam no terceiro ano pensavam mais em continuar o curso técnico, € nao
em fazer o vestibular. Além do mais, a Escola Técnica daquela época era para pessoas de
baixa renda, e ndo como hoje. Isso também mudou. Hoje a burguesia estd toda na Escola
Técnica. Naquela época eram meninos carentes, pois a escola era dirigida a um publico com
uma renda menor.

Na aula de Matemadtica ndo se fazia, necessariamente, ligacdo com as oficinas técnicas.
Era a Matemadtica pela Matematica. Os cursos de Eletrotécnica, Edificacdes, etc., a gente
buscava alguns exemplos. Lembro-me que uma vez eu fui conversar 14 na oficina para saber o
que eles precisavam, mas nao sei se isso era uma pratica geral ou se foi uma iniciativa somente
minha. A gente ficava muito livre, cada um de nés tinha liberdade em agdo, embora na
Matematica, a gente conversasse muito. Nés, da equipe de Matemdtica, trocdvamos muitas

idéias, o que ajudava no trabalho de sala de aula.

Penso que o ensino estd muito ligado a concepcao de qual o profissional eu quero
formar. Eu acho que poderia ser diferente. Se nds pudéssemos fazer de novo, eu acho que
deveria ser mais voltado para as questdes da formacdo deles, da drea deles, o que era feito
muito pouco, pois dependia da performance de um e de outro, ndo sendo uma pratica
institucionalizada. As aplicacdes relativas a sua drea de conhecimento nao eram trabalhadas,

necessariamente, nas aulas de Matemdtica. Davamos uma Matemética pesada e exigiamos
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muito, o que garantia uma boa performance de nossos alunos no vestibular, apesar do que nao
era essa a nossa preocupacao.

Eu acho que a questdo de se modificar a metodologia de ensino se relaciona a
concepg¢do de quem eu quero formar, se uma pessoa mais autdnoma, mais questionadora e que
ndo aceite s6 obedecer. O que aconteceu foi que as geracdes que passaram por 14, inclusive a
minha geracdo, fomos bons cumpridores de regras. Se as regras eram essas, a gente cumpria,
sem questionamento. Entdo, se o objetivo era formar pessoas que sabiam obedecer, responder
as regras, serem organizadas, entdo eu acho que a gente cumpria muito bem o papel, mas
foram poucos dali que se lancaram para outras coisas. Era um treino para vocé seguir
obedecendo, ndo se tinha o objetivo de desenvolver o raciocinio. O que desenvolve o
raciocinio € a pessoa ter a oportunidade de poder criar e estabelecer relacdes. Eu ndo acho que
se desenvolvia o raciocinio no sentido de levantar asas, de romper barreiras, de extrapolar, eu
nao vejo isso. Era muito aquele tipo de raciocinio técnico relacionado ao cdlculo. Era o que se
cobrava. Entdo, era muito bem trabalhado, muito bem cobrado, e os alunos cumpriam. Mas eu
ndo sei se, com uma cobranga diferente, eles se sairiam tdo bem. O fato € que o vestibular
seguia a mesma linha. Exigia-se muito célculo, emprego de férmulas, pouca criatividade que
nao estimulava diferentes formas de pensar.

Obrigada pela oportunidade de repensar minha trajetéria como professora de Ensino

Médio. Aquela foi uma época muito boa.

2.3 Relato da Professora L.éa Manhaes Penedo

Quando a gente via muita reprovagdo nds conversivamos com OS
professores [...] Entdo, eu acho que algo importante é exatamente isso,
de juntar o trabalho manual com o trabalho mental. Isso ajudava os
alunos na aprendizagem, o que lhes permitia passar na universidade.
(PROFESSORA LEA MANHAES PENEDO)

A velhice (tal é o nome que os outros lhe ddo)
Pode ser o tempo de nossa felicidade.
(JORGE LUIS BORGES)
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Eu morei em Colatina até os treze anos, depois eu vim para Vitdria para fazer o
gindsio. A minha mae era carioca e 0 meu pai era campista. Entdo, eu vim para Vitéria para
estudar no colégio chamado Gindsio do Espirito Santo, que hoje é o Colégio Estadual. Para
lecionar 14, o professor tinha que fazer um concurso muito concorrido. La eu estudei por cinco
anos. Depois, quando terminei o secunddrio, escolhi o curso de Educacio Fisica, porque era
um curso superior de duracdo de um ano. Quando me formei, fiz um exame para lecionar e
tirei o primeiro lugar. Eu era boa na parte Fisica e também nos outros conteudos,
principalmente nos de Matemadtica. Eu tive o direito de escolher uma cadeira, mas como eu ja
estava de casamento marcado, meu noivo me disse: “Mulher minha ndo vai trabalhar de jeito
nenhum”. Isso foi em janeiro de 41. Entdo, eu voltei para Colatina, pois meus pais ainda
moravam la. Quando cheguei em casa, minha mae disse assim: “Enquanto vocé ndo se casar,
quem manda somos nds”. Entdo, peguei uma substitui¢do de Educacdo Fisica até o més de
setembro, pois ja ia me casar em outubro. Hoje, dia 8 de outubro de 2004, eu estaria fazendo
62 anos de casada. Casei, e vieram os filhos. Comecamos a construir uma casa maior, entao,
meu marido percebeu que precisava de ajuda nas despesas. Primeiro comecei a dar aula
particular e depois entrei como professora de Magistério. Assim comecou a minha carreira de
professora de Matemitica.

Eu sempre fui boa aluna de Matematica, meu professor, até o quarto ano ginasial, foi o
Dr. Ceciliano Abel de Almeida. No quinto ano, veio o professor Ericio Cavalcante. Ele foi
para o Rio de Janeiro para trabalhar no Ministério da Educacao e, alguns anos depois, ele veio
dar aula aqui para eu tirar o registro de professora de Matemdtica. Era uma espécie de
concurso para eu ter o direito de lecionar. Entdo, comecei a lecionar e trabalhava das sete da
manha até as dez da noite. Eu peguei quarenta horas na Escola Técnica de Vitéria durante o
dia e trabalhava a noite no Instituto de Educacio, lecionando para o curso de Magistério. Eu
trabalhei muito até 1982, quando me aposentei. Na verdade, eu me aposentei na Escola
Técnica de Vitdria justamente em 1980, mas fiquei ainda dois anos no Instituto de Educacio, a
noite, onde me aposentei.

Meu ingresso na Escola Técnica de Vitdria foi em 1952. Naquela ocasido, em Vitdria,
nao havia professores formados em Matemadtica, pois ainda ndo tinha a universidade. Entdo,
para uma pessoa lecionar, deveria prestar um exame junto ao Ministério da Educacdo.

Primeiramente, eu fiz o exame para trabalhar na Escola Normal Pedro II, que € o atual Colégio
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Maria Ortiz, ali no centro da cidade. Fiz o exame com o professor Advenir de Souza Lima,
que trabalhava no Ministério, e tirei o registro de professora normalista. Depois, para lecionar
em escolas de nivel ginasial, eu fiz outro exame com o professor Ericio Cavalcante, que
também trabalhava no Ministério. A prova constava de uma aula. Era como se fosse uma
prova prdtica para tirar o registro de professora. Quando houve a vaga na Escola Técnica de
Vitéria, eu me candidatei e fui chamada para lecionar. Logo em seguida, quando ja estava
lecionando na ETV, eu me candidatei ao curso de Pedagogia que, naquela ocasido, habilitava a

professora para lecionar Matematica no primeiro ciclo do curso ginasial.

Alguns anos depois, o Ministério da Educacdo abriu um concurso para a cadeira de
Matematica da Escola Técnica de Vitéria. Eu e mais dois fizemos o concurso. O professor
Francisco Arabe, que j4 era da universidade, foi o tnico que passou. Nessa ocasido, eu até
gostei de ter perdido a cadeira, pois tinha nascido o meu quarto filho. Precisei sair da Escola
Técnica e fiquei s6 na Escola Normal. Depois de algum tempo me chamaram novamente, e
voltei a trabalhar na Escola Técnica de Vitdria, junto com os outros dois professores, o

Expedito Bogéa e o Francisco Arabe.

Hoje eu estou com 82 anos. Meus filhos sempre tiveram facilidade com a Matematica,
por causa das aulas que eu dava em casa. Eu me preocupava muito que o aluno aprendesse a
Matematica. Depois, quando passei a lecionar, as minhas aulas eram muito praticas e eu fazia
os alunos trabalharem dentro da sala de aula.

Eu dava aulas bem préticas, exigindo que o aluno trabalhasse dentro da sala de aula.
Como eu ja tinha formagdo em Pedagogia, depois de alguns anos, passei a trabalhar no
Servigco de Orientagdo Educacional. Essa funcdo era mais identificada com a minha formacgao
de Pedagogia.

Naquela época, havia muitos engenheiros lecionando na ETV. Como eles ndo tinham
uma formacgado pedagdgica, havia a necessidade de acompanhar o trabalho que eles faziam em
sala de aula. Entdo, eu fazia o levantamento para ver o indice de reprovagdo e conversava com
o professor, orientando para que ele trabalhasse atentando mais para as dificuldades dos
alunos. Se havia muita reprovacdo, nds conversivamos com os professores. Também havia a
figura do professor orientador, que ajudava no acompanhamento das turmas.

N6s, do Servico de Orientacdo Pedagégica, escolhiamos os lideres de classe que

ajudariam na orientacdo aos mais fracos. Eles iam estudar na biblioteca. Também faziamos
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reunido de pais, para orientar no acompanhamento dos filhos. Era uma escola muito boa e
ainda €, até hoje, a melhor do Estado.

O relacionamento entre professores, alunos e direcdo era muito bom, sempre foi muito
bom. O primeiro diretor com quem trabalhei foi o Dr. Artur Seixas. Depois veio o Dr.
Fernando Duarte e o Dr. Mauro Borges. Na ocasido em que eu fiz o concurso, o Dr. Mauro era
professor, mas depois foi nomeado diretor. Ele foi muito bom. Em seguida, veio o Dr.
Zenaldo, que tinha sido aluno da Escola Técnica, mas eu ndo cheguei a dar aula para ele.

Na escola, eu tive muitos amigos e amigas. Uma delas é a Maria do Socorro. Ela
lecionava a disciplina de Ciéncias, depois passou para aquele cargo que encaminha os alunos
para as empresas, o Servico de Integracdo Escola Empresa, o SIEE.

Os professores da Matemadtica foram o Expedito Bogéa, o Carlos Rodrigues, que
depois foi para o Rio de Janeiro, o Frederico Teixeira, que eu sempre o encontro, 14 em
Guarapari. Havia outros, mas eu nao me recordo do nome.

Os alunos gostavam muito da escola e dos professores. Eu sou até hoje muito
lembrada, pois, quando encontro alguns, eles dizem assim: “Esta é a professora que me
ensinou Matematica”. Como eu antes tinha dado aula particular, creio que isso me ajudou a
compreender as dificuldades dos alunos, e ajuda-los a supera-las.

No6s usavamos varios livros de Matematica na ETV, de onde extraiamos a matéria das
aulas. Tinha um que eu usava muito, mas ndo estou lembrando o nome. Na biblioteca também
tinha muitos livros, e os alunos usavam bastante. Aquela biblioteca que estd 14 quem
organizou foi a minha irma, que ja € falecida. Ela era do Ministério da Educacio e depois foi
nomeada para a biblioteca daqui. Era uma biblioteca simples, mas agora fizeram esta que &
muito grande, justamente porque os alunos acostumaram a trabalhar na biblioteca.

O ensino de Matemdtica na ETV sempre foi muito bom, pois geralmente os professores
que entravam eram muito bons. Depois vieram os professores com formacdo em Matemadtica e
o ensino continuou sendo bom. Uma coisa interessante era que a gente ndo tinha um
planejamento coletivo. Ndo era junto; cada um fazia o seu plano. A gente seguia os livros, de
onde retirdvamos os conteidos do programa que devia seguir.

Nos, professores de Matemadtica, visitdivamos as oficinas para ouvir os professores e
alunos. Na oficina de Mecanica, tinha o professor Valiati, que era muito famoso. A gente

sempre deu muito valor aos professores das oficinas, porque era o trabalho manual. Entdo, eu
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acho que algo importante € exatamente isso, de juntar o trabalho manual com o trabalho
mental. Isso ajudava os alunos na aprendizagem, o que lhes permitia passar na universidade.
Eu tenho varios alunos que sairam de 14 e foram para a universidade, inclusive tenho sobrinhos

que hoje sdo engenheiros da Vale do Rio Doce e que passaram pela ETV.

2.4 Relato do ex-diretor Zenaldo Rosa da Silva

Eu acho que nés, apesar de mogos, sentiamos que aquela matemadtica
era de grande valor para aquilo que a gente estava interessado, pois a
gente via aplicacdo imediata daquilo que estava sendo ensinado
[...]JEntdo, fico contente quando eu ougo assim: ‘Nido se pode falar na
Escola Técnica sem falar no professor Zenaldo’. Quer coisa mais
bonita do que esta? Quer dizer, a instituicdo estd umbilicalmente
ligada ao seu diretor e ex-aluno.

(EX-DIRETOR ZENALDO ROSA DA SILVA)

Um homem propde-se a tarefa de desenhar o mundo [...] pouco antes
de morrer, descobre que este paciente labiritno de linhas traca a
imagem do seu rosto.

(JORGE LUIS BORGES)

A Escola foi criada em 1909, ja estigmatizada pela sociedade, porque o préprio decreto
do Presidente Nilo Pecanha, o criador dessas escolas, dizia que, “Para afastar o jovem da
escola do vicio e para atender aos desfavorecidos da sorte, criava uma rede de Escolas de
Aprendizes e Artifices”. Era uma escola que, no inicio, o entdo diretor, o Dr. Monjardim, o
primeiro diretor que instalou a escola num casardo ali na Rua Presidente Pedreira, perto do
Parque Moscoso, ele vivia catando meninos na rua para ir para a Escola de Aprendizes e
Artifices. Muitas das vezes um pai, quando tinha filho indisciplinado, ameacava o filho
dizendo assim: “tome cuidado, sendo eu te ponho na Escola de Aprendizes e Artifices”. Entdo,
a Escola Técnica nasceu estigmatizada e conhecida até como correcional. Os meninos bem
nascidos iam estudar em colégios como o Carmo, o Americano, que eram escolas particulares
confessionais, ou entdo iam para o Colégio Estadual, que ja chegou a ser equiparado ao

colégio Pedro II. Mas, com o transcorrer dos anos, a sociedade foi percebendo que a
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qualidade deste ensino era muito superior a de muitas outras escolas. Entdo, a sociedade
passou a procurar a escola e comecaram a chegar jovens bem nascidos junto com os

desfavorecidos da sorte, tornando-se numa escola muito disputada, como o € até hoje.

A rigor, a nossa escola ndo deveria se chamar de Escola Técnica. Quando a escola se
transferiu da Rua Presidente Pedreira para este prédio, aqui no bairro de Jucutuquara, ela
deveria ter sido denominada de Escola Industrial de Vitéria, porque escolas técnicas eram
aquelas escolas que ofereciam, além do curso Industrial Bdsico, também o curso Técnico,
como a do Rio de Janeiro, de Campos ou de Sdo Paulo. Entdo, a rigor, a escola deveria se
chamar Escola Industrial de Vitéria, pois havia outras que passaram da denominagdo de
Escolas de Aprendizes e Artifices para a de Escolas Industriais. A do Espirito Santo foi

classificada de Escola Técnica, mas, na realidade, ela s6 oferecia o curso industrial basico.

O curso Técnico era um curso equivalente aos antigos Cientifico e Cléssico. Nossa
escola so veio a oferecer esses cursos Técnicos, inicialmente o de Estradas e o de Méquinas e
Motores, em 1960 ou 1961, ja com o professor Mauro de Fontoura Borges, que foi o diretor
que me antecedeu e de quem eu tive a honra de ser seu aluno no curso Cientifico 14 no Colégio
Estadual. Eu ndo sei se, antes da Reforma Capanema, havia essa classificacio de curso
Cientifico, que era um curso destinado aqueles que depois iam para a drea de exatas,
Arquitetura, Medicina. Havia também o curso Cldssico, destinado aqueles que iam para a area
de humanas, ou seja, quem queria ser professor de Portugués, Geografia, etc. Por que eu fui
fazer o curso cientifico? Como aqui, na Escola Técnica, nés ndo estuddvamos o Latim, o
Francés, o Inglés, entdo o curso Industrial Basico ndo era considerado equivalente ao antigo
gindsio. Para cursarmos o Cientifico, tinhamos que fazer um curso de adaptacdo que era de um
ano. Eu, por exemplo, fiz no Colégio Americano, estudando aquelas disciplinas que faziam
parte do gindsio e que ndo eram ministradas no curso Industrial Bésico. Eu tive de faze-las,
todas, durante um ano no curso de adaptacdo. Af, sim, depois de cursadas essas disciplinas,
meu curso Industrial Bésico passou a ser equivalente ao gindsio e, entdo, eu pude entrar no
Cientifico. Eu fui fazer o curso cientifico porque ndo havia o curso Técnico aqui na Escola.

Depois eu fiz o curso de Engenharia.

Embora o curso Técnico ndo fosse destinado ao vestibular, sempre os primeiros lugares

nos vestibulares eram conquistados por alunos egressos das escolas técnicas. En Passant, eu
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quero dar um depoimento: uma ocasido, eu estive com o ministro Nei Braga, ministro da
Educacdo, e ele me dizia que nds estivamos preparando os alunos para os vestibulares e
criticava isso, porque ndo entendia porque os alunos das escolas técnicas e agrotécnicas iam
para as universidades. Eu respondi para ele: “Ministro, com a devida vénia, enquanto diretor
de uma escola técnica, eu ndo me sinto frustrado quando perco um bom técnico e ganho um
excelente engenheiro. O Sr. mande consultar as escolas de Engenharia e terd um resultado que
vai surpreendé-lo. E que os melhores alunos das escolas de Engenharia sdo egressos das
escolas técnicas. Por que eu ndo me sinto frustrado? Porque, a contrdrio senso, seria uma
discriminag¢do odiosa impedir que o individuo, porque freqiientou uma escola técnica, nao
possa ir para o nivel superior. Por exemplo, ministro, eu, que sou egresso de uma escola
técnica, infelizmente, como ndo fiz o curso Técnico, tive de fazer o curso Cientifico. Se
tivesse feito um curso técnico, eu teria recebido uma base tecnoldgica muito maior do que os
conhecimentos que adquiri no Cientifico e, por conseqiiéncia, teria mais facilidade em
entender as disciplinas do curso de Engenharia que, diga-se de passagem, no meu caso, foi
uma formacao politécnica”.

Eu fui formado na Escola Politécnica da Universidade e, com isso, eu sou engenheiro
civil, engenheiro mecanico, podendo assinar projetos dessas dreas. Hoje ocorreu um
fracionamento da Engenharia. NOs éramos o clinico geral da Engenharia. A verdadeira
ocupagdo a gente ia descobrir depois, no mundo do trabalho. Entdo, eu acho que houve uma
evolucdo muito grande daquele ensino que nasceu estigmatizado, que era para os filhos dos
outros. Hoje, realmente, nds temos uma escola destinada para os nossos filhos.

Eu me orgulho de ter sido aluno de uma Escola Técnica, particularmente da nossa. Eu
ingressei na Escola Técnica em 1948, vindo de Alfredo Chaves, e fui aluno interno até 1951.
Ja naquela época, o exame de selecdo era uma dureza, era uma prova escrita de conhecimentos
gerais, contendo Portugués, Matemadtica e Estudos Sociais. Eu consegui me classificar e fui
matriculado no curso Industrial Basico de Serralharia e, quando conclui o curso, sai com o
titulo de Artifice em Serralharia.

As habilitagdes eram monotécnicas nos oficios de Alfaiataria, Serralharia, Marcenaria,
Mecénica, Artes do Couro e Artes Graficas, que se chamava de tipografia e encadernacio.
Quando a gente ingressava, ocorria 0 seguinte: nos seis primeiros meses, n0s passavamos

pelas diversas oficinas, onde os professores nos avaliavam para ver em qual curso a gente
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melhor se adaptava. Ficdvamos uns vinte dias em cada oficina e, ao final desse rodizio,
éramos encaminhados para a que melhor nos adaptivamos, obedecendo ao nimero de vagas
das oficinas, evidentemente.

O estudo era organizado da seguinte maneira: pela manha a gente tinha quatro horas de
educagdo geral, que era Portugués, Matemadtica, Geografia, Ciéncias e Desenho, isso no
primeiro expediente. No segundo expediente, a gente ia para as oficinas e eram mais quatro
horas de estudo nas oficinas. Além disso, também havia a Educacdo Fisica e que era
obrigatdria para todos, as seis horas da manha. Uma outra curiosidade é que nés faziamos a
Educacao Fisica as seis horas e, as sete, iamos ou para a sala de aula ou para as oficinas, pois
havia uma espécie de dois grupos que se revezavam. Pela manha, um grupo ia para as salas de
educagdo geral, e o outro ia para as oficinas; no periodo da tarde se invertia. Depois das
oficinas, de tardinha, a gente tomava banho nos banheiros coletivos e, depois, famos para o
jantar. Jantava-se e, meia hora depois, era hora do estudo noturno, que era chamado de
“banca”. Essa banca era para a gente fazer os exercicios e estudar as matérias. Isso era feito no
refeitorio da escola e ndo tinha um professor orientador que ficasse acompanhando. Cada
aluno tinha suas tarefas para o dia seguinte, entdo, ele tinha que fazer naquele intervalo de uma
hora e meia de estudos. Feito isso, os internos iam cuidar da sua higiene e, depois, j4 estava na
hora de dormir. Dada a hora de dormir, era feito uma chamada para ver se todos estavam
presentes, ou se havia algum fugitivo. Além do aluno interno, havia também o semi-interno.
Esse ficava na escola até o final da “banca” e depois ia embora, pois dormia fora da escola.
Havia também o aluno externo, que ndo jantava na escola. Entdo, havia um grupo de alunos
que era externo, que, quando terminavam as aulas, ele ia embora para casa, este ndo jantava
aqui; o semi-interno jantava e o interno também, mas, ao final da “banca” de estudos, o semi-
interno ia embora e o interno ia para o alojamento dormir. Havia uns cento e vinte alunos
internos no alojamento. Mais tarde, esse alojamento foi ampliado e passou para uma

capacidade de duzentos alunos.

Ns, alunos, nos considerdvamos privilegiados, pois, naquela época, a escola tinha um
nimero pequeno de alunos. A maioria era pobre e recebia comida, roupa e até escova de
dente. A minha vida foi toda voltada para a Escola Técnica. Eu fiz o Industrial Bésico,
comecei a trabalhar na propria escola, concomitantemente eu fiz o curso Cientifico, depois o

curso superior de engenharia e, por circunstancias da vida, eu me tornei diretor. Voltando aos
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alunos privilegiados, eu fui um deles, pois muita gente batia as portas da escola, mas o nimero
de vagas era limitado. Curiosamente, eu, que tive todos esses beneficios — imagine que a gente
ganhava até o terno de formatura — foi quem extinguiu o internato, e jd justifico. Por que eu
extingui o internato? Exatamente por ter usufruido desses privilégios — e eu conhecia muito
bem o que a escola oferecia - ndo entendia porque deveria ter duzentos privilegiados quando
havia milhares de alunos batendo as portas da escola e ndo havia vagas para eles. Entdo, eu
entendi que deveria haver uma distribui¢ao daquilo que era estendido aqueles duzentos alunos
privilegiados.

No6s tinhamos excelentes professores de Matemadtica. Entre eles, eu citaria, sem
demérito para os outros, o professor Expedito Ramos Bogéa, que era um catedritico do
Colégio Estadual. Em 1948, ele ja era professor da Escola Técnica e do Colégio Estadual. O
professor Expedito Ramos Bogéa, de saudosa memdria, era o professor-chefe da cadeira de
Matematica, pois era assim que se chamava na época. Também tinha o professor Carlos Lopes
Rodrigues, a dona Léa Penedo, o professor Borba, um pernanbucano arretado que depois foi
embora daqui. Tinhamos também o professor Frederico Teixeira Filho. Mais tarde, tivemos
outros professores da Matemdtica, como o professor Dr. Francisco Arabe Filho, que era

professor da Escola de Engenharia e depois veio para aqui mediante concurso.

Havia uma interdependéncia entre a Matematica e as habilitagdes que a gente cursava,
como também em outras disciplinas. No6s tinhamos Desenho Técnico, que requer
conhecimentos bdsicos de Matemdtica. Tinhamos também o pessoal da Mecanica, que
precisava de conceitos basicos de Trigonometria, além da Matematica basica, da Geometria e
da Algebra. Os professores de prética das oficinas mantinham contato com os professores de
Matematica para ver o que era aplicado 14 na oficina. Entdo, repito, a turma de Mecéanica, de
Serralharia, precisava de uma Matematica dirigida para aquela habilitacdo e, de um modo
geral, o ensino era muito bem ministrado. Era um tipo de ensino em que sentiamos que aquele
conteido nds irfamos utilizar no desenvolvimento profissional. Por exemplo, no curso de
Serralharia, havia uma parte que era de latoaria, que hoje se faz com chapa galvanizada. Entao,
se tinhamos que fazer um dobramento, por exemplo, numa cobertura de formato conico, era
necessario fazer uma planificagdo para cortar a chapa e depois dobrar e dar aquele formato de
chapéu. O mesmo se fazia com o cilindro. Entdo, tudo isso dependia da Matematica, pois tinha

que calcular direitinho para dar a forma correta. Na planificacdo de um cone, tem que dar um
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setor circular. Entdo, tinha que ser tudo bem calculado para depois, quando fosse fechar aquele

diametro, tinha que fechar certinho e depois ser soldado.

Todos os calculos de drea, volumes e tudo o mais envolvia exercicios praticos. Nas
aulas de Matematica, até o linguajar era apropriado para aquela habilitacdo do aluno. Vejamos
uma coisa, s6 para argumentar. Do que adiantava a gente estudar as equagdes da Geometria
Analitica, se ndo teria aplicacdo 14 na frente? Indo para uma Matematica mais elevada, do que
adiantava a gente estudar uma bindmia, se ndo tinha aplicacdo nenhuma no curso? E, diga-se
de passagem, eu hoje com quarenta anos de Engenharia, nunca utilizei aquele célculo
diferencial e integral onde se resolviam aquelas bindmias complicadas. Claro que o raciocinio,
a légica da Matematica leva o estudante a um aprofundamento e melhor desenvolvimento da
Matematica. O que adianta a gente falar em dy sobre dx? S6 depois a gente veio entender que
aquelas férmulas que encontravamos nas tabelas, como a do comprimento da circunferéncia,

a da drea do circulo, etc., eram obtidas pela aplicacio do célculo diferencial.

Vou dar uma opinido pessoal. Eu acho que nés, apesar de mogos, sentiamos que aquela
Matematica era de grande valor para aquilo que a gente estava interessado, pois a gente via
aplicacdo imediata daquilo que estava sendo ensinado. A Matemadtica era aplicada nas aulas
de desenho, nas oficinas. Entdo a gente sentia que se estava ensinando algo que era de grande

utilidade para a nossa vida profissional.

Isso me faz lembrar o meu pai, que, 14 no interior, lavrador, chegava com o cabo do
machado para tirar uma determinada arvore. Se ele queria tantos metros ctbicos de madeira,
entdo ele pegava uma corda e passava no tronco da drvore e, depois, aquela corda ele media
com o cabo do machado, que geralmente tinha um metro, e, em seguida, media a sombra da
arvore numa determinada posi¢do do sol e dizia: “D4 tantos metros cubicos, podemos cortar
esta”. Com isso, ele sabia o didmetro médio daquele tronco e também a altura daquela arvore,
entdo ele calculava tudo isso com a Matemdtica de antigamente, um processo muito pratico.
Nessa época, eu era menino 14 da roca e ndo entendia porque € que meu pai media o
comprimento da circunferéncia e depois media a sombra, e como ele sabia a hora que podia
medir a sombra. Possivelmente, eu penso que provavelmente era quando o sol formava um
angulo com a drvore de aproximadamente 45 graus. Entdo, quando a gente estudava aqui, a

gente realmente via a aplicacdo da Matemadtica que nos era ensinada. Ndo era uma cultura
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inutil, era ensinado aquilo que nds famos precisar na vida pratica. H4 alguns detalhes, por
exemplo: na aula de desenho e na aula de Matematica, os professores levavam protétipos de
pecas para que nds fizéssemos o cdlculo de drea, de volume, também fazer a planificacdo, as
perspectivas. Ja sdo passados cingiienta anos, mas eu me lembro muito bem como a gente era
motivado, porque uma peca que ia ser executada 14 na oficina ja estava recebendo o tratamento
matemadtico ou de desenho. Entdo, se juntava desenho técnico, Matemadtica e a execugdo

pratica na oficina.

Sobre motivacdo, eu tenho um episédio que ndo posso me esquecer e que € muito
curioso, mas isso jd foi 14 no primdrio de antigamente. A professora Alda Brambati, de
saudosa memoria, com quem eu fui alfabetizado, ela € mae da professora Leda Brambati, que
era professora de Educacdo Artistica aqui na escola. Entdo, a professora Alda, que era
pernambucana, foi nos ensinar comparag¢do de fragdes. Nos chegamos a sala de aula e ela
estava com dois bolos iguais em cima da mesa. N6s, molecotes entre dez e doze anos, ficamos
logo de olhos arregalados para aqueles bolos em cima da mesa. E ela ja havia dito, na aula
anterior, que, na proéxima aula, nés iamos estudar comparagdo de fracdes, e esse ¢ um detalhe
importante da didatica do bom professor. Entdo, quando chegamos 14, estavam os dois bolos e
ficamos observando o que ela iria fazer. Ela disse: “Vamos pegar este bolo nimero um e
cortar a0 meio. Como € que chama este pedaco aqui?”. Alguém respondia: “Um meio,
professora”, “E se eu fizer uma cruz e cortar aqui, como se chama este pedaco?”, “Um quarto,
professora”. Entdo, ela dizia assim: “O que quer dizer o denominador? Se eu digo dois
quartos, o denominador quer dizer o quanto a unidade foi dividida, e o numerador quer dizer
quantas partes nés tomamos dessa unidade”. Perfeito, ndo é mesmo. Isso para uma professora
primdria de antigamente. E, continuando a aula, “Guardem, quando se divide em duas partes,
se chama um meio; quando se divide em trés partes se chama um terco; quando se divide em
quatro partes se chama um quarto. Agora vamos deixar esse bolo de lado e vamos cortar esse
outro bolo aqui”. Ela dividiu o segundo bolo em oito partes e dizia: “Eu vou pegar um pedago
deste bolo e dar para Fulano; vou pegar um pedaco deste outro e dar para Cicrano. Quem ¢é
que vai ganhar mais bolo?”. Alguém respondia: “Ah, claro que é este aqui, um quarto € maior
que um oitavo”, “Entdo guardem isso, fracdes cujos numeradores sdo iguais, a maior fragao
serd aquela que tiver menor denominador. Fragcdes que t€ém os mesmos denominadores serd

maior aquela que tiver o numerador maior”. Bom, eu tive isso 14 pelos idos de 1946 ou 1947 e
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me lembro até hoje. Entdo, nés comemos bolo e aprendemos comparacdes de fragcdes. Por
qué? Porque nds estdvamos convenientemente motivados, ndo sé pelo bolo, mas também por

causa da professora, pois a habilidade dela em motivar a aula era muito grande.

Naquela época, ndo usdvamos livros na Escola Técnica. Os professores preparavam
mimeografadas as aulas que davam e indicavam a bibliografia, se a gente desejasse se
aprofundar, pois havia livros de Matemdtica na biblioteca. Quem ndo se lembra do Algacir
Munhoz Maeder, autor famoso usado desde a primeira série do antigo gindsio até a terceira
série do antigo cientifico. Tinha também uma colec¢ao famosa editada pelos jesuitas, que tinha
Geometria, Algebra e trazia os exercicios desde a Matemadtica elementar até a Matematica que
podemos chamar de nivel superior. Nao me recordo do nome. Era uma cole¢do muito boa que
a gente encontrava exercicios resolvidos. Entdo os professores preparavam as aulas e
distribuiam as folhas mimeografadas e, diga-se de passagem, naqueles mimedgrafos a dlcool.
Eles faziam aquelas pranchas e usavam um papel especial, que ndo era ainda o esténcil e nem
usava tinta, era dlcool mesmo. Na verdade, ndo era um mimedgrafo, pois este usa tinta, vamos
chamar de copiador a dlcool, que tinha aquelas matrizes de um papel especial onde se escrevia
a matéria e os exercicios a serem resolvidos, e depois passava nessa copiadora a dlcool e
entregava para a gente aquelas folhas com a citacdo da bibliografia. Era como se fosse uma
apostilazinha que era distribuida parcialmente, e a gente ia colecionando aquilo e, ao final, a

gente tinha um calhamaco que poderia formar um livro.

Portanto, enquanto eu fui diretor, o ensino da Matemadtica e também o de outras
disciplinas mantinham uma interdependéncia com as habilitacdes oferecidas. SO para
argumentar, como se diz no Latim que eu aprendi 14 no curso de adaptacdo ao Cientifico,
“gratia argumentantis”’, vamos exemplificar: num relatério da disciplina de Portugués, os
professores ensinavam técnica de relatério para os alunos e estes deveriam usar uma
terminologia propria a habilitacdo do curso que faziam. A mesma coisa era com o Inglés, pois
o professor ndo se preocupava com que o aluno falasse fluentemente o Inglés. Ele se
preocupava com que o aluno aprendesse e utilizasse termos proprios a da sua aplicacdo, o
chamado Inglés Técnico. Entdo, cada professor pode perfeitamente dirigir o seu contetido para
as diversas habilitagdes oferecidas pela escola. Um aluno que faz o curso de Estrada onde ele
aprende cartografia, etc., o professor de geografia pode utilizar a terminologia que € usada no

curso. O mesmo para o curso de Agrimensura. Vocé pode dar exercicios de Matemadtica
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utilizando a linguagem do eletricista, do mecanico, do metaltrgico. Isso era feito e, acredito,
continua sendo feito.

Infelizmente, o que estd havendo € uma desmotivacdo do professorado. Um professor
da Escola Técnica ganhava tanto quanto um desembargador. O que passou a ocorrer foi um
aviltamento dessa coisa fabulosa que € ser professor. Ainda hoje, eu via um depoimento de um
candidato a reitor na Ufes dizendo que 14 um professor ganha menos de mil reais, e um
professor de primeira a quarta série ganha duzentos e poucos reais. Ora, hoje um menino bem-
nascido ndo quer ser professor. Por qué? Porque estd massacrado. Houve um aviltamento
dessa funcdo importantissima para o Pais, que é a do professor. Nao hd estimulo para que os
individuos se dediquem ao Magistério.

Eu me recordo que, nos idos de 1954 até 1959, mais ou menos, os professores davam
aula usando terno e gravata, liam os jornais todos os dias, revistas, livros, etc. Entdo hoje o
professor, este infeliz, tem que ficar de escola em escola juntando os tostdes, trabalhando de
sol a sol para dar um minimo de dignidade para sua familia, principalmente nas escolas
publicas. Mas, nas escolas privadas, também hd a exploracdo, e os donos de escola estdo
ficando ricos. Que saudade eu tenho dos meus antigos professores, daquela postura, daquela
forma carinhosa de lidar com o aluno, pois ele tinha prazer em dar aula. Hoje o professor € um
revoltado e se sente humilhado pelo que recebe.

Eu tenho uma experiéncia no ensino Técnico Industrial, que vai de 1948 até 1994.
Quando eu terminei o meu mandato, sabe o que eu recebi do MEC? Eu ndo recebi uma
cartinha dizendo assim: “Obrigado, cachorro”. Eu fui jogado, e essa € uma mdgoa que eu
tenho, pois ndo recebi uma carta agradecendo pelos servicos. Devia ser o contrério, ele devia
me chamar e dizer “Olha, eu ndo quero que vocé va para casa, pois vocé vai ser conselheiro de
tal escola”. Isso ndo é pelo valor pecunidrio, ndo. Ndo é pelo saldrio. E para aproveitar os
meus conhecimentos e dizer ao que é mais jovem, quando fosse preciso: “Olha, se eu fosse
vocé eu faria assim”. Em 1972, eu fui conhecer o sistema de ensino da Califérnia, foi uma
visita que eu fiz a uma industria automobilistica. Eu estava caminhando, quando observei que
havia a sala do presidente e inimeras salas de vice-presidentes, e observei que, naquelas salas,
geralmente havia uma bonita secretdria € um homem de cabelos grisalhos; entdo, 14 pelas
tantas, eu perguntei ao Dedo da universidade “Por que esta industria tem tantos vice-

presidentes?”. Ele respondeu: “Vocé € observador. Esses homens ji foram presidentes, e agora
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eles estdo ai para pensar. Estdo como vice-presidentes e com todas as regalias de um
presidente. Eles ndo tém horario de trabalho, chegam a hora que querem, mas, de quando em
vez, surge uma nova idéia que eles comunicam e a empresa vai analisar para ver se € algo bom
para ser implantado”. Isso eu vi nos idos de 1972. Aqui é muito comum querer se atirar pedra
no passado. Os administradores se sucedem, e muitos ficam olhando pelo retrovisor, ao invés
de olharem para frente, mas nao para olhar o que de bom as pessoas fizeram, mas para criticar
e até mesmo perseguir. Nao é o caso do atual diretor, do professor Jadir, quero deixar bem
claro. Vocé€ me ouviu elogiar o diretor que me antecedeu, o professor Mauro Fontoura Borges.
A vida inteira eu falei bem dele e, muitas das vezes, eu o chamei aqui enquanto ele estava vivo
e ja era professor aposentado. Eu o chamei aqui e falei: “Mauro, eu estou com esse problema,
como € que vocé resolveria?’. Entdo, o professor Mauro se sentia feliz em ser ouvido a
respeito de um determinado problema. Assim também com o professor Dido Fontes, fundador
da Escola de Engenharia, que hoje ¢ um ilustre desconhecido. Ninguém fala quem foi Dido
Fontes. Dido Fontes fez a Escola de Engenharia praticamente com recursos proprios e
entregou ao Estado, era a politécnica que ficava ali em Maruipe. Eu disse, dentro do CREA,
para um monte de engenheiros, grande parte deles, ex-alunos da Escola Técnica, eu disse
assim: “Voceés pertencem a descendéncia prometida de Dido Fontes, que foi o fundador da
Escola de Engenharia”. Entdao, Dido Fontes foi prefeito de Vitéria, foi o fundador do DER no
Espirito Santo, mas hoje sua historia estd esquecida.

Eu me orgulho dos nossos ex-alunos. Eu costumo dizer o seguinte: eu ndo tenho
conhecimento que um ex-aluno da Escola Técnica tenha se tornado bandido. A maioria obteve
sucesso profissional e ascensdo social. Costumo dizer que o sucesso dos nossos ex-alunos se
constitui naquilo que eu rotulei de saldrio invisivel. Hoje, quando eu vejo um ex-aluno da
Escola Técnica, e eu os encontro aos montdes, ora como politicos, ora como gerente de
bancos, ora ocupando 6rgdos publicos, etc., entdo, eu vejo o sucesso deles naquilo que eu
rotulei de meu saldrio invisivel. Eu, como engenheiro que sou, fiz poucas obras de concreto ou
de ferro, mas, parodiando um grande professor grego que agora ndo recordo seu nome: “A
minha obra € mais resistente que o aco e o bronze, porque a minha obra foi feita na cabega dos
meus ex-alunos”. E por isso que lutei a vida inteira, quando peguei uma modesta escola com
apenas duzentos e trinta e dois alunos no curso Técnico e quatrocentos no Gindasio Industrial,

portanto, seiscentos e poucos alunos. Ela possuia quatro mil metros quadrados de drea
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construida, ndo tinha sequer um laboratério moderno. Eu a deixei com trinta e oito mil metros
quadrados de drea construida e com setenta e quatro laboratdrios de dltima geragdo, inclusive
na area de informdtica. Entdo, aquela escolinha 14 dos idos de 1910 se transformou neste
centro de exceléncia que € hoje o Cefetes, e que sdo os Cefetes desse pais. Esta € uma escola
que se aproxima muito das Comunity College americanas, das Facochus alemas, das Iutes
francesas, e que nao deve em nada a essas escolas que eu acabei de citar.

A maior parte de minha vida na Escola Técnica eu tive sé alegrias, mas, infelizmente,
eu tive uma grande decepcdo ao término do meu dltimo mandato, quando fui rotulado de
corrupto e desonesto. A magoa que eu tenho é que eu fui rotulado de desonesto com base
numa dentncia andnima e as respondi em todas as instancias, no Tribunal de Contas da Unido,
no MEC, na Justica. Eu sentei no banco dos réus. Isso por uma dentncia de um ex-
funciondrio, porque ndo tinha lhe dado uma fung¢do aqui na escola, porque ele ndo era
competente nem merecedor da minha confianca. H4 pouco tempo, esse funcionério foi parar
na prisdo, como traficante de drogas. Eu tive que provar que era um homem honesto perante a
Justica e o Tribunal de Contas. Atirar lama nos outros € muito fécil. Dificil € juntar os
chapiscos. E a imprensa, infelizmente, ndo apura para depois publicar. Ela publica e depois
apura. Eu me preparei para muita coisa, mas ndo para a ingratiddo. A ingratiddo machuca
mais que tudo. Eu recebi a ingratiddao de algumas pessoas que eu dei a mdo, apanhei 14
embaixo e trouxe cd em cima. Pessoas politiqueiras que assacaram contra a minha honra, e
iSso se constitui para mim como ingratiddo. Mas eu as perd6o, porque sdo uns pobres diabos,
pois, como dizia Jesus, “Eles ndo sabem o que fazem”.

Foi quase meio século convivendo aqui dentro. De 1948 a 1994, quanto d4? Como
diretor, foi mais de um quarto de século. A rigor, eu fui diretor trinta anos, porque de 64 a 70
eu fui diretor substituto. Essa foi uma época dificil, porque o professor Mauro era udenista e o
governo revoluciondrio ndo e por isso caiu de pau nele. Ele respondeu a inimeros processos
do governo militar, e era eu quem ficava administrando a escola de 64 a 70, quando ele
renunciou porque ja ndo resistia mais, pois perdeu a saude e acabou enfartando e morrendo
logo depois, devido as injusticas que se cometeram contra o professor Mauro. Ele pegou esta
escolinha mixuruca e jogou 14 em cima. Eu a recebi razoavelmente e, entdo, com a ajuda de
todos, pois nao fiz nada sozinho, muito ao contrario, eu sempre procurei me cercar de pessoas

muito competentes. Nao vou citar nomes para ndo cometer injusticas e pecar pela omissao de
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muitos nomes. Foram professores, funciondrios e modestos servidores que sempre vestiram a
camisa da instituicao.

Eu tive tantas alegrias nesta escola, ndo pelo fato de ter sido diretor, mas pelo fato de
receber meninos pobres, que chegavam aqui em pau-de-arara. Eu os apanhei, os adotei, e hoje
sdo homens realizados, sdo professores, sdo engenheiros. Isso se constitui naquilo que eu falei
anteriormente, que o sucesso dos ex-alunos se constitui no meu saldrio invisivel. Alegria eu
continuo tendo todos os dias, quando eu encontro um ex-aluno e ele diz assim: “Que prazer
em vé-lo, professor”. E a alegria de ter apanhado uma escolinha modesta e de ter legado para o
Pais uma escola que ¢ um centro de exceléncia, esta é a grande alegria. Eu sou vaidoso, eu
também tenho vaidades, entdo fico contente quando eu ougo assim: “Nao se pode falar na
Escola Técnica sem falar no professor Zenaldo”. Quer coisa mais bonita do que esta? Quer

dizer, a instituicdo estd umbilicalmente ligada ao seu diretor e ex-aluno.

2.5 Relato do professor Taciano Fernandes Corréa

Quem me ensinou a dar aula de geometria? Ninguém. Quem me
ensinou a dar aula de logaritmos, de produtos notdveis, de fracdao?
Ninguém.”

(PROFESSOR TACIANO F. CORREA)

As coisas estdo no mundo, s que eu preciso apreender.
(PAULINHO DA VIOLA)

A Escola Técnica teve trés grandes momentos. O primeiro foi quando implantou o
segundo grau técnico. O segundo foi anterior a esse, quando comecaram a vir meninos do
interior, pois 14 eles ndo tinham op¢do de continuarem os estudos. Para estudar aqui, tinha que
provar que era pobre, com renda até determinado valor. Entdo, eles chegavam aqui e muitos
ficavam alojados no internato da escola. Isso foi 14 pela década de 40 e 50. O terceiro
momento foi em 1964, quando comecou a mudar a clientela e quando se formou a primeira
turma do curso Técnico, ndo lembro se era do curso de Estradas ou Mecanica. Naquela época,

tinha o Ginasio Industrial € o Técnico. Os cursos eram de Mecanica, Eletrotécnica,
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Edificagdes, Agrimensura e Estradas. Havia também Eletromecéanica que, depois, em 69,
separou em Elétrotécnica e mecanica e passou a ter os dois cursos separados, o que eu acho
um absurdo porque ndo existe a mecinica sem a eletricidade nem a eletricidade sem a
mecanica. Entdo o curso era certo, mas, como tinha que juntar um monte de engenheiros aqui,

da Escelsa e da Vale, entdo se dividiu para arrumar empregos pros amigos.

Com o segundo grau técnico, ja na década de 70, comecaram a entrar os alunos com
mais posse e também foi autorizado o ingresso de muitas alunas, pois antes a maioria era de
homens. No final da década de 70 e durante a de 80, a escola era a melhor do Estado. Os
alunos saiam daqui e passavam no vestibular sem precisar fazer o cursinho. Os cursinhos pré-
vestibulares passaram a oferecer bolsas de estudo para os alunos estudarem com eles. Esses
alunos que estudaram naquela época, quando encontram a gente, fazem a maior festa e
agradecem pelo que aprenderam aqui. J4 a partir do final da década de 80 e inicio dos anos 90,

comecaram as greves, veio o governo Collor e a coisa comegou a piorar.

Eu fui aluno da primeira turma de Matemdtica da Ufes, em 1965. Em 1966, teve um
concurso do Estado e, naquela época, eram doze horas de aula por semana com um saldrio que
era igual ao de um juiz. S6 um desembargador ganhava mais que um professor. Entao fizemos
0 concurso, mas, como eu tinha ficado numa dependéncia junto com outros colegas, entdo a
gente optou por fazer s6 a dependéncia e assumir a cadeira. O saldrio era 6timo e a gente nao
podia perder a oportunidade, sendo irfamos perder o concurso que tinha dois anos de validade
e fomos nomeados em 68. Mas, depois veio o Setembrino Pelissari e resolveu que o professor
e as outras categorias de funciondrios de nivel superior ndo seriam mais reconhecidas como
sendo de nivel superior. Foi ai que a gente dancou e o saldrio veio s6 reduzindo. Logo depois
veio o Garrastuzu Médice e mandou o Jarbas Passarinho fazer a 5.692, que liquidou

definitivamente com o ensino e com o saldrio do professor.

Eu entrei na Escola Técnica em 68 e ainda ndo estava formado. Os unicos que davam
aula aqui e tinham o curso superior de Matemadtica eram a Prof* Mirta Fae e o Prof® Expedito
Bogéa. Quando ela saiu, ficaram nove aulas para mim e nove aulas pro Aldo Carnieri. Naquela
época havia os professores chamados de catedraticos, que prestavam o concurso de citedra na
Universidade do Brasil, os professores Arabe, o Bogéa e outros. Esses professores se

formaram 14 fora em outro Estado e depois fizeram o concurso de catedra. Havia também os
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professores formados em universidades de outros Estados. Eles vieram de fora para dar aula

no curso de Engenharia, também davam aula no Estadual, na Escola Técnica e outras escolas.

Em 65 comecou a primeira turma de Matemética, entdo foi quando nés, com um ano
somente de faculdade, fizemos a prova do Cades, passamos e recebemos o direito de prestar
concurso. Os professores que davam aula de Matematica antes de 69 ou eram pedagogos que
tinham uma cadeira de Matemética, isso no primeiro e no segundo graus, ou eram professores
que faziam o curso da Cades, o Centro de Aperfeicoamento de Professores do Ensino Médio.
Era um curso de dez meses intensivo, onde vocé prestava um exame e depois recebia uma
carteira para dar aula de Matemadtica nos locais onde nio existia um professor formado em
Matematica. Faziam-se algumas matérias e ganhava o diploma para dar aula. Antigamente,
pela dificuldade de se ter uma faculdade para formar o profissional, o governo criava situagdes
para legalizar algumas coisas que ja existiam, como a de dar aula e ndo ter o curso e a
formacdo adequada. Isso aconteceu aqui na escola. Na parte técnica, tinha muito pessoal
assim, pois nenhuma faculdade formava um professor de Tornearia, um professor de Elétrica.
Entdo, um convénio entre MEC, Escola Técnica e Ufes ofereceu um curso em trés etapas,
etapa 1, 2 e 3, onde se estudava a noite ou nos fins de semana. Ali se tinha as matérias
pedagogicas que habilitava a pessoa a ser um professor daquela disciplina que ele até ja dava

aula.

Quando comecou todo aquele Movimento da Matemdtica Moderna, eu e o Odovaldo
Braulo, que morreu de cancer ainda novo, nds estivamos no segundo ano da faculdade,
quando fundamos o Laboratério de Ensino de Matemadtica, 14 na universidade. S6 que nao
conseguimos que a Prof* Mirta comprasse os s6lidos de geometria e trocasse aquele monte de
livros pro laboratério, pois, quando eu fiz o curso, a maioria dos livros eram franceses,
ingleses e espanhdis. Entdo, para comprar esses livros, resolvemos trazer aqui o professor
Osvaldo Sangiorge, que era o papa da Matemdatica Moderna no Brasil, e resolvemos cobrar

uma taxa.

N6s, alunos, realizamos a primeira semana de Matematica aqui do Espirito Santo, que
aconteceu 1a na Ufes. N6s conseguimos o apoio da prof* Mirta que liberou as aulas durante
uma semana. Os professores da faculdade ndo tocaram a mio em nada. Fui ao Stélio Dias,

amigo de infancia aqui de Jucutuquara. Ele era o braco direito do reitor que, na época, era o
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professor Alaor. Conversamos com o Stélio e ele disse: “Eu banco as didrias e a passagem de
avido, s6 ndo temos dinheiro para pagar algum honordrio, mas, como ele € autor de livro, eu
vou fazer contato com a editora dele, vamos colocar ele no hotel (na época o Hotel Canes, ali
no centro) e vai ficar a kombi da Fafi por conta de vocés para poder circular para restaurante,
hotel, etc. A prof* Mirta vai ser a representante do reitor”. FEu falei que ja tinhamos
conseguido o auditério do centro de saide e que também irfamos cobrar uma taxa de inscri¢ao
que era para ajudar a comprar livros para o laboratério. Entdo, nés fomos para o jornal e
divulgamos o encontro. No dia da abertura da Semana de Matematica, tinha gente saindo pelo
ladrdo, entdo o Dr. Alberto, que era diretor do Colégio Americano e diretor da faculdade,
pegou o microfone e disse que a abertura iria atrasar uma hora, passando das oito para as nove
horas, pois havia gente 14 embaixo na escada querendo entrar, mas aqui ndo havia mais
condicdes. A abertura foi feita 14 no auditério do Colégio Americano. Tinha gente de todos os
lugares, do interior, da Grande Vitéria, professor primdrio, pois todos queriam conhecer
aquela novidade que tinham ouvido falar. Ouvia-se falar de Matematica Moderna, mas
ninguém sabia o que era isso. Entdo, nessa semana, quando o Osvaldo Sangiorge terminava a
palestra, se formava uma roda em torno dele, todos aqueles professores com aquela fome de
saber. Num desses dias, o professor Osvaldo Sangiorge sentou-se com a gente e disse assim:
“Eu quero chorar” e, assustados, perguntamos se ele estava passando mal. Ele respondeu:
“Que nada. Eu estou emocionado, eu vou explodir, se eu ndo chorar, vou ter um infarto, pois
eu nunca podia imaginar que poderia ser tao ttil na minha vida”. Quando eu falo isso, fico até
arrepiado. Foi um sucesso total e, em menos de um ano, fizemos a Segunda Semana de
Matematica. Nessa ja vieram mais professores, inclusive o prof. Azambuja veio para participar
do encontro com o Sangiorge e disse assim: “Sangiorge, eu vim para aprender mais com vocé
e para ver se eu melhoro os meus livros, porque estdo reclamando muito dos meus livros. Nao
sei 0 que vocé vai pensar disso”. E o Osvaldo disse: “Claro, vamos participar juntos”. O
Azambuja era da Editora do Brasil que, inclusive, pagou para mais cinco professores, ja com

livros publicados, participarem do encontro da Segunda Semana de Matemadtica.

Eu acho que esse movimento influenciou negativamente aos professores, porque os
alunos ndo tinham aplicabilidade da Matematica Moderna para usar nas oficinas e nem 14 fora
na empresa. Também, naquela época, nés éramos uns autodidatas, pois ninguém tinha

bagagem para ensinar essas coisas como deveria ser ensinado. Entdo a gente tinha que repetir
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aquilo que estava no livro e, as vezes, tinha que explicar sem que tivéssemos entendido nada,
nem saber o que estava explicando. Depois que eu sai da faculdade, eu briguei muito com os
professores de 14, porque eu falava assim: “A universidade continua formando professores
autodidatas em Matemdatica. Quem € daqui que me ensinou a dar aula de Matematica?
Ninguém. Se € uma licenciatura, entdo eu tenho que aprender como é a Matemadtica que eu
vou ensinar 1d na escola. A licenciatura tem que ser como uma escola normal, pois 14 os
professores deveriam ensinar aquela matemadtica que a escola iria ensinar, mostrando 0s
conteddos e a forma que deveria ser ensinado para as criancas. Quem me ensinou a dar aula de
Geometria? Ninguém. Quem me ensinou a dar aula de logaritmos, de produtos notdveis, de
fracdo? Ninguém”. Entdo, com isso eu ficava até de madrugada preparando aulas, a0 mesmo
tempo em que também estudava. Quando eu me formei, eu ja tinha quatro anos de experiéncia
em sala de aula, pois ndo havia professores licenciados. Entdo eles ensinavam aquele monte de
Matemadtica para quem vai ser bacharel e vai fazer pesquisa. Aquilo que ensinavam nas
disciplinas pedagégicas, na prética de ensino, era o troco mais fajuto que podia existir, pelo
menos na minha época. A professora de Prética de Ensino ndo sabia metade do que a gente
sabia e muito menos como ensinar, pois, quando eu me formei, eu ja tinha alguma experiéncia.
Entdo, na faculdade, ninguém nos ensinou a Matematica Moderna, e até hoje ndo ensinam um
monte de coisas que deveriam ensinar, como geometria, teoria de conjuntos, andlise
combinatdria. Em andlise combinatdria, eu dava aula assim: comecava dizendo que eles iriam
fazer o problema mais dificil e que todos os dias as maes deles enfrentavam na hora de fazer o
almocgo, ou o problema que eles sofriam todos os dias quando iam se arrumar. Eles falavam
que ndo haviam percebido qual o problema, entdo eu mostrava quantas opcdes a mae deles
tinha para fazer a refeicdo sabendo quantos eram os ingredientes usados, ou quantas opgoes
eles tinham para se vestir, sabendo quantas pecas de cal¢ca e camisas eles tinham no guarda-
roupa. Isso ninguém me ensinou, pois eu tive de aprender sozinho, ndo s6 eu, mas também

meus colegas. Fomos todos autodidatas.

Eu j4 entrei na Escola Técnica no curso Técnico. O pessoal que ficou no gindsio foi o
Helcias e outros. Bem, como € que acabou o gindsio? Em 70, ndo teve sele¢dao pro ginésio,
entdo neste ano tiveram o segundo, o terceiro e o quarto anos. Em 71 o terceiro e o quarto anos

e em 72 s6 o quarto ano. Em 73 ja ndo tinha mais o gindsio industrial. Entdo, o Helcias, a
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Dona Lea Penedo e o Frederico foram al¢cados a dar aulas sé no primeiro ano, e jogavam para

a gente, que ja tinha ou que estava terminando a faculdade, pros segundos e terceiros anos.

O livro que eu usava aqui era o Abeceddrio da Algebra, do Sinésio de Farias, que era o
livro que a gente adotava aqui e era o que se estudava pro vestibular. Tinha uns livros na
biblioteca de outros autores. A gente preparava o material das aulas e mandava datilografar no
esténcil os exercicios, pois tinham muitos exercicios, e era tudo no quadro. Gastava-se muito
tempo passando aquilo no quadro. A gente tinha uma quantidade suficiente de livros e eu

também deixava o meu com eles para que eles usassem.

O Gelson lezzi comegou a ser usado aqui, se ndo me engano, em 76, depois de 75.
Quando nés fomos escolher, estudamos e entendemos que era o melhor livro. Tanto € que ele
ficou aqui quinze anos. Até oferta de dinheiro para trocar de livro eu cheguei a receber. Entdo,
o Gelson Iezzi era o melhor livro para o aluno aprender sozinho. Na aula eu mandava o aluno
estudar o livro antes de eu ensinar. Falava para os alunos: “Vocés 1€éem este capitulo ai e
vejam o que entenderam”. Porque, se vocé pega um manual do aparelho, e se vocé 1€ o
manual, aquilo que vocé ndo entendeu rapidinho o cara te explica, mas se vocé ndo leu o
manual, entdo o cara fala, fala, fala e, quando ele for embora, vocé ndo lembra de mais nada.
Inclusive colegas me criticavam dizendo que aquilo era para tomar tempo da aula. Entdo eu
fazia o aluno ler, ndo precisava que ele entendesse nada, bastava somente ler para eu ver o que

ele conseguia assimilar. Algumas vezes nem precisa da minha ajuda para ele entender.

Quando eu entrei na Escola Técnica, eu ndo sabia da existéncia deste livro Matemditica
para Oficinas Mecdnicas. Este livro € uma traducdo americana, de 1948, que deve ter sido
usado aqui até o inicio da década de 60, quando passou a ter um curso Técnico. Ele poderia
continuar sendo usado até hoje. Quase que tinha sido jogado fora, eu fui quem ndo deixou.
Esse livro foi adotado até na década de 50, no Gindsio Industrial. Naquela época, no gindsio se
estudava logaritmo e um bocado de coisas mais. O Gindsio Industrial na década de 40 e 50
era, praticamente, um curso de Engenharia. Este livro aqui eu descobri jd quase no final da
década de 70. Estavam amontoados, estavam jogados numa sala 14 perto onde era a
coordenagdo de Matemadtica. Entdo eu peguei e falei: “isso € um absurdo”. E, entdo, levei um
para cada professor de Matemadtica. Entdo, foi aquele negécio: “O que € que vamos fazer com

esse livro?”. Isso € uma raridade. Nele se ensina o uso da régua de calculo.
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Em 1970 ocorreu uma coisa curiosa, quase que por acaso: uma pergunta que fez a
professora Mirta“Vocé e o Alvaro estdo usando os sélidos nas aulas de Matemdtica?”. Eu
respondi: “Mirta, vocé estd falando japonés para mim, ndo estou entendendo nada”. E ela:
“Voce procura na escola que todos esses solidos foram comprados pra Matematica. Eu pedi ao
Mauro Borges e foram comprados. Vocé procura 14 que tem sim”. Eu peguei o Pedro
Machado e, apdés olhar todas as oficinas, o Pedro falou: “Taciano, sé pode estar 14 no
almoxarifado”. Fomos 14 e falamos com o Amauri e ele nos disse: “Chegou umas caixas ai,
tudo escrito em alema@o que eu ndo entendi nada. Como ninguém procurou, sé pode ser iSso
que voces estdo procurando, o Jaci falou que é um troco importado que ja foi checado pela
alfandega, entdo eu nem toquei a mao”. Eu fui 14 e falei com o diretor, o Zenaldo, e voltamos
14 e olhamos que realmente estava escrito sélidos importados. Abrimos todas as caixas numa
salinha que tinha nesse pavilhdo. Eu e o Pedro tivemos que assinar como sendo responsavel
por aquilo. Como faltavam alguns, procuramos daqui, procuramos dali, tivemos que rodar
todas as coordenagdes. Achamos aquilo enfeitando mesa, e as pessoas falavam que tinha até
levado para casa, pois tinham achado bonito. Falei para trazer de volta, pois podia abrir um
processo. Pelo menos vinte por cento estavam enfeitando mesa por ai. Naquela época tinha
esse material, tinha também duas réguas de cdlculo que devem estar ai até hoje, pois ficavam
penduradas no laboratério. Eram réguas de madeira, enormes, junto com o manual para vocé
ensinar a utilizacdo. Servia para vocé€ mostrar ao pessoal que aquilo era a principal ferramenta
do engenheiro até 75, pois ele trabalha com aproximacgdo. Entdo tinha duas réguas de célculo,

e eu levava a minha que usava na faculdade e explicava pros meninos.

Quando eu iniciei aqui, nds, os professores, pouco nos encontrdvamos. O Expedito
Bogéa dava aula aqui e no curso de Economia da faculdade, dona Léa trabalhava também com
0 2° grau em outra escola. Era cada um por si. Eu dava minha aula do jeito que eu entendia, o
outro a mesma coisa, € assim faziam todos. Entdo, quando mudavam os professores, a cada
inicio de ano, os alunos sentiam muito. Hoje ndo ocorre isso, porque existe pouca diferenca
entre as metodologias dos professores. Quase todos seguem os mesmos procedimentos
organizadinhos. Naquela época, ndo. Se eu quisesse ensinar o que viesse a cabeca, eu tinha
esta autonomia. Ndo havia uma ligacdo da aula de Matemadtica com as oficinas. Eu é que, por
livre e espontanea vontade, procurava os professores e pedia a eles exercicios e o que eles

utilizariam 14 pra me passarem e eu poder utilizar. Eu sempre fiz isso. Tanto é que tem um
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projeto que eu elaborei e que chegamos a mostrar num encontro de professores de Matematica
das escolas técnicas federais. Apresentamos um calculo percentual do que era utilizado em
cada curso, e em que ano aquele conteudo era usado. Entdo, tinha algumas coisas assim: no
inicio do 2° ano, o pessoal de Eletrotécnica tinha de saber limite e derivada, e eles tinham
condicdes de aprender isso independente dos outros cursos, pois PA e PG poderiam ficar para
o final. Entdo, eu fiz um projeto que foi apresentado num congresso de Matematica das
Escolas Técnicas, separando os planos de cursos dos cursos de Edificacdes, Agrimensura e
Estradas do curso de Eletrotécnica. Nao fiz para Mecanica e para Metalurgia ndo me lembro.
Entdo, nesses trés cursos, a geometria plana e espacial tinha que ser dada no primeiro ano,
porque eles precisavam daquilo. Nos cursos de Agrimensura e Estrada, também tinha o estudo
de coordenadas, trigonometria e geometria analitica j& no primeiro ano. No curso de
Eletrotécnica, ocorria que os professores explicavam a matéria e chegavam num ponto onde
diziam: “Pode deixar que isso aqui, que se chama limite e derivada, vocés vao aprender no 3°
ano e vao entender o problema”. Entdo isso tinha que ser avaliado todo ano. Como vocé sabe
que toda mudanca enfrenta alguma resisténcia, entdo alguns professores diziam: “N@o vamos
avaliar o plano este ano, vamos repetir o do ano passado”. Entdo ficou durante quatro anos
aquele plano do mesmo jeito, sem ser alterado. Depois, eu sai da coordenacdo e alguns
professores resolveram propor que voltasse o que era antes: “Vamos acabar com isso e voltar
com os planos iguais”. Aquilo dava mais trabalho, pois quem dava aula, por exemplo, nos
primeiros anos, tinha que preparar aulas de acordo com o curso. Entdo os professores nio

gostaram disso e voltou-se tudo na estaca zero.

Quando eu montei o laboratério de Matemadtica, foi para o professor sair da mesmice,
do cuspe e giz. Com o laboratério, nés irfamos pesquisar metodologias diferentes para ensinar.
Ninguém estava inventando nada de novo em termos de conteido, mas, sim, desenvolver
material didatico e formas didaticas diferentes para ensinar a Matemadtica, principalmente
aquilo que estivesse voltado para a vida do aluno e pro seu dia-a-dia. Assim eles poderiam
sentir que a Matemadtica € muito palpdvel até certo contetido, que é o que eles aprendem, ou

seja, ensinar de forma diferente.

Entdo, qual era a filosofia do Laboratério de Matematica? Quando nds planejamos, era
que cada professor fosse usar aquele espaco para pesquisar formas diferentes de dar a sua aula

em cada conteddo. Entdo, tinha um professor responsdvel que deveria ter uma carga hordria
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menor para organizar os trabalhos. Mas acontece que, depois de tanta luta pra conseguir
implantar o laboratério, alguns colegas entenderam que era s6 mandar as suas turmas pro
laboratério que o professor responsavel daria as aulas e eles ficariam livres. E claro que nés,
que ficamos mais responsdveis pelo laboratério, ndo concordamos. Entdo, fomos explicar que
aquele espaco era para pesquisar metodologias novas de ensinar a matéria. Por exemplo, se vai
ensinar logaritmo no primeiro ano, entdo vai antes ao laboratério e se informa do material que
pode ser usado, e como pode. Criar novos materiais. Eu, por exemplo, criei o dominé de
logaritmo em que o aluno aprende aqueles cdlculos brincando. Tinha também material do
telecurso que nds organizamos e deixamos todas as aulas prontinhas para serem usadas. Ento,
em uma aula no laboratério, vocé tinha que ter planejado o inicio, o meio e o fim de sua aula.
Para isso vocé tinha que ir até 1d e discutir com os professores responsdveis. Mas isso era
muito dificil, pois exigia mais tempo e dedicacdo do professor. Toda mudanca de
comportamento e de modo de agir diante de qualquer situagdo sempre gera uma resisténcia.
Vocé imagina se € facil de mudar aquele professor que todo dia ensina do mesmo jeito,
explica no quadro pros alunos que parecem interessados, mas estdo achando a aula um saco.
O objetivo do laboratdrio era exatamente o de tornar a aula mais atrativa e interessante. Esse
era o grande tcham do laboratdrio, o de o aluno chegar aqui e falar: “Professor, eu imaginei
este problema aqui envolvendo vdrios solidos geométricos, para ser confeccionados 14 no
laboratério de fundicdo”. Entdo o menino ia até o laboratério e construia para saber se o

problema dele era vidvel ou ndo. Entdo era assim que devia funcionar o laboratério.

Numa ocasido, eu pedi um teodolito e chamei o professor Gava, com a intenc¢do de
mostrar aos alunos de outros cursos a aplicacdo da Trigonometria no curso de Estradas e
Agrimensura. Ele iria explicar aos alunos de outros cursos como € que era aplicado a
Matematica no curso de Agrimensura e Estradas, mostrando aquilo que para eles era tdao
importante. Da mesma forma, mostrar aos alunos desses dois cursos aquilo que nao era usado

nas atividades que faziam, mas que era muito relevante na Mecanica, etc.

Eu dizia o seguinte: “E melhor ensinar 80% do contetido bem ensinado e o aluno
aprender 70%, do que querer ensinar 100% mal ensinado e o aluno aprender s6 50%”. Entdo,
no projeto que eu fiz, mostrei que, por exemplo, alguns conteidos muito importantes para o
curso e que precisavam de umas quinze aulas, no programa previa que fossem s6 dez aulas.

Mas acontece que tinha que cumprir o programa por causa do vestibular, entdo eu dizia: “O
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vestibular que se dane, eu ndo estou dando aula num pré-vestibular. Se ele quiser se
aprofundar em algum assunto, € sé ele pegar o livro em casa, estudar e fazer um monte de
exercicios”. Depois do meu trabalho ja pronto e apresentado, eu peguei quatro turmas da
professora Katia, duas de Edificacdes e duas de Estrada. Pedimos cada uma para fazer uma
planta de uma casa e um protétipo de uma casa, que tivesse de construir quase todos aqueles
solidos e figuras geométricas. Entdo eles pegavam o exercicio principal que era este e iam para
o laboratério. Primeiro assistiam uma aula do professor Imenes na TV e, depois, eles iam
calcular a drea lateral, a drea total, o volume, etc. Isso tudo num semestre. Depois desse
trabalho, uma aluna me disse o seguinte: “Olha, isso pode ser muito valido, mas para mim
pessoalmente ndo valeu nada, porque o meu negdcio € o vestibular’. Entdo eu respondi: “A
sua sorte € que seu pai € meu amigo e eu sei que ele € rico, entdo vocé pode se dar ao luxo de
falar isso. Agora, tudo o que vocé aprendeu com esse trabalho, se vocé estudar em casa, vocé
vai se dar bem no vestibular’. Entdo, a primeira questdo do vestibular foi a seguinte: uma
piscina de forma retangular foi construida, escavando-se a terra e colocando esta terra
empilhada em forma de um cone. Ndo me lembro bem dos dados, eu sei que eu mostrei a
questdo para esta aluna e ela falou que até parecia que era eu quem tinha feito a quest@o. Essa
era a forma que a gente trabalhava, onde os alunos € que elaboravam suas atividades de acordo
com o projeto de maquete que construiram. Entdo, eles faziam todos os cdlculos relativos a
geometria, a custo e a orcamentos, etc. Era assim que a gente trabalhava, mas encontrava

muita resisténcia de alguns colegas.

A primeira briga que eu tive aqui na escola foi com o uso da maquina de calcular, que
alguns colegas achavam um absurdo eu permitir que os alunos usassem. Os professores foram
atropelados pela maquina de calcular, depois pelo video e, por ultimo, foram massacrados pelo
computador. Sobre a maquina de calcular, eu tenho uma histéria: eu tinha dado aula para uma
turma no primeiro ano e peguei esta turma novamente no terceiro ano. Entdo encontrei o
professor Ademar, da Eletrotécnica, e ele me pediu que, antes de comegar minha matéria do
terceiro ano, era para eu revisar logaritmos. Eu respondi a ele o seguinte: “Aqueles meninos
foram meu alunos no primeiro ano e um trogo que eu ensino bastante € o tal de logaritmo, e eu
ndo sei quem colocou na cabega dos nossos ancestrais que logaritmo € dificil. Os meninos
ficavam com esse negécio de que nao conseguem aprender, etc. e tal. Logaritmo € poténcia, e

ndao um bicho de sete cabecas. Mas deixa que vou resolver o problema de vocés”. Entdo, eu
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cheguei a sala de aula e falei assim: “Meu filho, pega um desses problemas do curso de vocés
que tenha logaritmo. Vamos colocar no quadro pra resolver”. Entdo, eles foram na maquina e
aperta botdo daqui, etc. e ndo conseguiram achar o resultado correto, diziam que dava errado.
“Tudo bem, s6 que, quando vocé bateu log de zero, zero, zero alguma coisa, que é uma
pequena amperagem, a maquina deu menos trés virgula alguma coisa, ndo € isso?”. Entdo eu
tive de explicar o que eles deveriam fazer para ajustar o que a maquina fornecia para o valor
que eles queriam calcular. Feito isso, eu disse que, naquela época do primeiro ano eu nao
podia usar a maquina em sala de aula, porque a coordenadoria de Matematica era contra. Veja,
eu gastei apenas quinze minutos para esclarecer aquele problema. Entdo, os meninos usavam a
maquina de calcular igual a um papagaio, sem raciocinar no que estavam fazendo. Nos cursos
de Agrimensura e Estradas, tinha um professor que passava atividades de topografia e os
meninos ficavam calculando durante quatro horas, fazendo contas nas maos e, se errassem, ele
tirava pontos na nota do aluno. Isso € uma ignorancia. N6s fomos atropelados pela televisao, a

nossa aula nao tem atrativos para o aluno.

Eu acho que hoje o ensino mudou para pior. Por qué? Como nds ndo tinhamos um livro
adotado, entdo tinhamos que usar mais a criatividade, e o aluno exigia mais. Entdo, com a
chegada de computador, televisdo, videocassete e também o uso de um unico livro acabou
acomodando o professor. Entdo, se um aluno repetisse o ano, ele poderia estudar em casa,
porque o professor iria repetir as mesmas coisas, 0s mesmos exercicios, etc. Essa tentativa de
mudar através do laboratério era para ter no inicio uma pequena semente que deveria se
transformar numa arvore enorme. Mas hoje todo mundo estd desmotivado, ndo querem buscar

informacdes novas.

Com o laboratério, nés tentamos mudar um pouquinho dessa mentalidade de formagao
do professor. Infelizmente, ndo fomos bem-sucedidos, mas nos esforcamos. Acho que os
colegas que vieram depois ndo compreenderam a filosofia que a gente tinha, entdo, deu no que

deu, o laboratdrio ndo € usado como deveria e acaba sendo uma sala de aula normal.

Outra coisa importante é o trabalho que fizemos com os professores das escolas
estaduais, com as professoras do primario que sentem pavor da Matemadtica. NOs queriamos
que as professoras ndo ensinassem Matemadtica errado. E o caso da minha mulher. Ela tem um

pavor da Matematica, principalmente quando a aula é de fragdo. Entdo, um dia, eu mostrei
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para ela como ensinar fragdes usando um bolo: eu dividi o bolo em partes iguais e ia
mostrando para ela as fragdes, fiz também com uma barrinha de chocolate que ja vem dividida
em partes iguais. Com isso, ela ficou mais tranquila para dar aula de Matematica. O nosso
projeto era “Desmistificando a Matemética para professoras de 1* a 4* série”. Ninguém ia
ensinar Matemadtica para elas, mas apenas mostrar formas de ensinar que estimulassem os
alunos. Outra histéria foi quando eu falei assim para ela: “Retna todos os meninos que tém
dinheiro e mande-os comprar balas na cantina e veja se o troco vai ser correto”. Entdo tinha
um menino que fazia assim: a conta era trinta menos vinte e sete, mas ele escrevia vinte e sete,
para trinta, igual a trés. Ela deu errado na operacdo, e eu falei para ela que estava certo e que
deveria dar certo para o menino: “Vocé ensinou o algoritmo trinta menos vinte e sete da trés,
mas o menino fez o algoritmo vinte sete para trinta faltam trés”. E disse mais, disse que o pai
daquele menino deveria ser feirante. Falei com ela: “Pode perguntar a ele se o pai dele ndo é
feirante e amanha vocé€ me responde”. Noutro dia, ela falou: “Como € que vocé sabia que o pai
era feirante?”. E eu respondi: “Porque todo feirante geralmente € analfabeto, e eles fazem as

contas s6 daqui para 14, eles s6 inteiram o que falta. Isso ndo quer dizer que ndo esteja certo”.

Eu estava iniciando um assunto da Geometria numa turma e tinha que revisar todo
aquele conteido de Geometria Espacial do primeiro grau. Entdo, peguei a turma e fomos
andando até o estddio e eu perguntava apontando para uma coluna, que sélido geométrico é
esse? Apontava para um telhado e perguntava qual a forma geométrica que ele formava.
Entdo, veio o inspetor me avisar que o diretor estava me chamando, ao que eu falei que so iria
quando terminasse a aula. Se fosse urgente ele que viesse até aqui. Entdo, eu estava dando aula
e vi o diretor encostado me esperando, encostado numa coluna do prédio. Ele me perguntou o
que eu estava fazendo e eu disse que estava ensinando aos alunos que aquilo em que ele estava
encostado era um cilindro, que suas canetas eram um prisma hexagonal, que os livros deles
eram um paralelepipedo, etc. Ele pediu desculpa, pois havia sido informado de outra coisa. A

gente vivia numa ditadura. E, quando acabou a ditadura, eles continuaram com ela aqui.

Eu sempre gostei de Histdria e era um hoby para mim, pois eu tive um professor de
histéria, o padre Bassine do Salesiano, que dizia o seguinte: “Olha, amanhd nés vamos falar
sobre este assunto — que poderia ser qualquer assunto de Histéria. Vocés I€éem e depois pegam
um jornal e também leiam”. No outro dia, ele mandava a gente ler novamente e dizia: “Olha,

isso aqui do livro de Histdria aconteceu no século passado, e essa noticia do jornal aconteceu
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semana passada. Nao existe diferenca nas causas e efeitos, nem nos porqués. As diferencgas sé
estdo no local, na época e nas personalidades envolvidas, mas os motivos, 0s objetivos, etc.
sd0 os mesmos”. Eu amava Historia. A gente ndo tinha que decorar nada, mas raciocinar sobre

os fatos e acontecimentos.

2.6 Relato do professor Jaime Regatieri

Eu devo fazer que o aluno aprenda sé aquilo que estd na regra pratica
€ que vai precisar para a sua vida, ou ensinar a raciocinar e a fazer
outras coisas mais? Temos que tomar cuidado porque a nossa vida é
muita repeticdo e, enquanto professores de matemadtica, temos de ser
humildes.

(PROFESSOR JAIME REGATIERRE)

Tem momentos assim em que a gente vivendo
Esta vida de interesses e de lutas bravas,

Se cansa de colher desejos e preocupagdes.
(MARIO DE ANDRADE)

Eu comecei a dar aulas com dezesseis anos, dando aula na 1* série ginasial do Colégio
Marista, 14 em Montes Claros. Depois dei aulas de Religido, 14 em Uberaba. Eu também
trabalhei trés ou quatro anos na Prefeitura Municipal de Vitéria e no Colégio do Carmo, que
ficava ali no centro de Vitdria. O Colégio do Carmo era um colégio para meninas. Ingressei na
Escola Técnica em 1973, dando aula para turmas do Gindsio Industrial. Eram quatro turmas de
4* série. Nesse primeiro ano, s6 foram turmas do Gindsio Industrial que, alids, estava sendo
extinto com a chegada dos cursos Técnicos. Depois eu passei a dar aulas para os cursos
Técnicos e, entre 1974 e 1979, vivi uma experiéncia muito interessante que foi a de trabalhar
com o diurno e com o noturno. O interessante € que hoje, no periodo do noturno, em geral
estdo aqueles alunos que ndo t€ém embasamento suficiente. Mas, naquela época, era diferente.
Era um pessoal que trabalhava na Vale do Rio Doce, na Companhia Tubar@o, etc. Eles tinham

uma vontade de apreender que animava a gente a pegar o barco e seguir normalmente.



62

Na escola s6 havia seis cursos, € era muito gratificante a gente trabalhar, pois os alunos
queriam estudar e sentiam-se qualificados para isso. Se, porventura, algum aluno ndo quisesse
estudar, eu o chamava e dizia: “Escuta aqui, meu filho, tem nove mil 14 fora querendo a sua
vaga para realmente estudar e vocé que estd aqui ndao quer?”’. Entdo, eu acho que a gente
conseguia fazer com que os alunos que tinham dificuldades pudessem se sentir capazes de tirar
um dez, pois eu dava provas para eles conseguirem tirar dez. Mas depois eu chegava para ele e
dizia: “Olha, este dez ndo significa que vocé € um grande matematico, pois para isso precisa
estudar muito ainda”. As vezes eu colocava uma questdo mais dificil, para que eles ndo
tirassem s6 dez nas provas. Trabalhdvamos assim, e era tudo era muito gratificante.

Em geral, as turmas que eu pegava eram de Mecanica e de Eletrotécnica. A gente
trabalhava desenvolvendo bem todo o contetido do programa, e isso é o que marcou a Escola
Técnica: o ensino de todo o conteudo. Eu sei que af fora, em muitas escolas, ¢ muito dificil
varrer toda a matéria. Eu ndo me recordo de algum professor aqui da escola que falasse assim:
“Eu ndo consegui dar toda a minha matéria”. Os proprios alunos puxavam o ritmo. Entdo, ndo
era so eu que fazia isso, mas todos os professores. Os proprios alunos correspondiam e davam
o ritmo da aula. Tinhamos, inclusive, que dar listas de exercicios para complementar o livro.

A gente sempre trabalhava na linha do conhecimento, diferente da linha que se tem
hoje, que é essa chamada de construtivismo. E claro que, na aula, o professor deve levar o
aluno a descobrir, propondo a ele uma motivagdo inicial. Eu acho que o professor de
Matematica tem de levar o aluno a gostar da Matemadtica, brincar com a Matematica, e mostrar
para eles que a Matematica serve para resolver muitos problemas que seriam impossiveis sem
esse conhecimento.

Eu ndo vejo mudancas daquela época para hoje, em termos de conteudos. Os contetudos
nao tém modificado muito. O que muitas vezes acontecia € que alguns professores deixavam a
geometria para o final, e ndo conseguiam concluir todo o programa, geralmente porque a
turma era fraca. Entdo € s6 dlgebra, dlgebra, dlgebra e esquecem da parte de geometria, que
poderia ser intercalada. Eu lembro que meu filho entrou aqui em 1994 e, para ele passar no
exame de selecdo, eu dei a parte de geometria, pois ele ndo tinha visto quase nada na escola
que estudou. Entdo, nas escolas a fora, geralmente o professor segue o livro e ndo chega na

geometria nunca, porque nao da tempo.
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A linha pedagdgica na qual nds trabalhdvamos aqui era a do aprender no exercicio. Eu
lembro, inclusive, que retirava exercicios do Ari Quintela. Nds tinhamos alunos bons na sala,
que hoje estdo fazendo Engenharia, outros sdo donos de empresas. Ainda outro dia, encontrei
um ex-aluno que se tornou um dos proprietdrios do Colégio Darwin. Foi aluno na 4* série.
Aquela turma que ele estudava era muito boa. A gente precisava dar bastantes exercicios, pois
0 que estava no livro era pouco para eles.

Em todo o periodo que aqui trabalhei, o livro foi sempre o mesmo, e até ficou muito
batido, o livro do Gelson Ilezzi. Quando fomos escolher o livro que passariamos a usar, por
volta de 1974, a gente analisou vérios livros e chegamos a conclusdao que aquele era um bom
livro. Podia até ser que, por comodidade, ndo se tenha mudado o livro durante tanto tempo.
Mas eu acho que nao foi isso. Eu gostava muito dele, porque o aluno que tivesse dificuldades
na matéria pegava o livro e encontrava o exercicio explicadinho, e depois resolvia os
exercicios propostos. No periodo em que a gente trabalhava, chegamos a examinar outros
livros, mas ndo encontramos um que fosse melhor. Eu acho que o livro é uma pe¢a muito
importante na estrutura do ensino. Mas nés também usdvamos outros livros. O que eu me
lembro mais era o do Ari Quintela, pois era o que mais puxava com aquelas listas enormes de
exercicios. Eu me baseava mais nesse livro, pois tinha que dar aulas para quatro turmas e
havia muitos alunos espertos na sala. Alguns alunos diziam assim: “Jaime, isso eu ja sei”.
Entdo, eu falava: “Pega esta outra lista e tenta resolver”. Hoje € dificil encontrar alunos assim.
Uma coisa importante, que eu nao posso esquecer, ¢ que a gente arrebentava nos primeiros
lugares da olimpifada de Matematica. A gente trabalhava para isso. Eu lembro que, entre os dez
primeiros lugares, a gente colocava pelo menos oito. As vezes, até os dez. Quer dizer, a gente
tinha um carinho pelos alunos, e isso era toda a equipe de Matematica.

Eu costumava brincar assim com os colegas: “Para mim o bom professor € aquele que
utiliza o material dos outros”. Porque muitos exercicios e atividades os livros ndo trazem. A
gente preparava exercicios de Matemadtica que estavam ligados a Fisica ou a Mecéanica, porque
o dificil € criar o material, usar € muito facil. Criar um problema diferente ndo € nada fécil, a
menos que seja sO trocar os dados. Por exemplo, para motivar os alunos do curso de
Agrimensura, a gente fazia um problema relativo a Topografia, ou relativo ao curso de
Mecanica. Entdo, nds faziamos assim, pois tivemos um coordenador que nos incentivava a

fazer dessa maneira, o professor Taciano.
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No ensino da Matemdtica, ndo houve mudancas de fato nesse periodo em que aqui
trabalhei. Mudancas mesmo ndo houve. No ensino da Matemadtica, a gente se depara com a
seguinte questdo: o que eu devo ensinar? Eu devo fazer que o aluno aprenda s6 aquilo que esta
na regra prética, e que vai precisar para a sua vida, ou ensinar a raciocinar e a fazer outras
coisas mais? A partir dai se trabalha de diferentes modos. Eu acho que deve ser as duas coisas,
mas temos que tomar cuidado, porque a nossa vida € muita repeticao e, enquanto professores
de Matemadtica, temos de ser humildes. Eu sempre comeco a dar exemplos praticos, mas
algumas pessoas falam assim: “E se um desses exemplos ndo der certo? E se tiver algum
furo?”. Mas a gente sabe que, na pratica, eles sempre dao certo. Tem professor que acha que a
Matemadtica ndo passa por ai. Muitas vezes o aluno tem dificuldade de entender, se for muita
abstracdo. Na hora em que ¢ dado um exemplo prético, eles comecam a enxergar a solucao do
problema.

Com a criacdo do Laboratério de Matematica, a gente fez um trabalho muito bom com
os alunos, por exemplo, com o ciclo trigonométrico. Para o professor, parecem simples
aquelas coisas, mas, para os alunos, ndo € tao simples assim. Se nds voltarmos ao nosso tempo
de estudante, vamos pensar como era naquela época. Eu, por exemplo, tirava dez em algebra,
mas em geometria ndo. Eu nem sei o porqué, mas me confundia tanto com aquilo. Entdo, as
coisas ndo sao tdo simples assim. No laboratdrio, pode-se mostrar que a Matematica ndo € s a
parte do raciocinio abstrato, mas também outras maneiras e formas do aluno aprender. A gente
sabe que, dentro da propria Matematica, existe essa discussdo. S6 para citar alguns nomes, o
professor Mario Eugénio me d4 a impressao que ele valoriza o raciocinio abstrato, mas outros
professores, como eu e o Taciano, valorizamos outras coisas. Eu acho que a gente deve
trabalhar para a maioria dos alunos, e ndo para uma minoria. Um cuidado que eu tomo € que,
quando vou ensinar um assunto pela primeira vez, eu procuro sempre me organizar com
antecedéncia.

Eu me lembro de um fato impressionante que foi o seguinte: certa ocasido, nés fomos
aconselhados a ensinar o sistema métrico, porque o professor de Agrimensura falou que os
alunos ndo sabiam usar o sistema de medidas. Eu acho isso o maior absurdo, pois qualquer um
explica isso em uma aula, sem precisar do professor de Matemadtica. Entdo, naquela época
paramos o contetido que estava sendo ensinado sé para explicar o sistema métrico para aqueles

alunos. Entdo, como € que 14 no curso de Agrimensura eles podem ensinar a topografia, se nao
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podem ensinar o sistema métrico? Quando se esta ensinando, ndo se pode dividir a tarefa dessa
forma: esta parte € a nossa e essa outra € de vocés. Passamos a fazer um trabalho integrado
com os cursos e pedimos para deixar 0 mesmo professor pelo menos uns trés anos s para
aquele curso, para ver se conseguiamos desenvolver alguma coisa. Mas ndo era facil. Vocé
sabe que ndo € facil fazer a interdisciplinaridade entre os professores de um mesmo curso. Dar
aula para a Eletrotécnica, ou qualquer outro curso, € ndo usar a Matemética nas aplicacdes
daquele curso cria o maior problema. Vamos pegar os dois extremos que sdo os cursos de
Agrimensura e Eletrotécnica. Na Agrimensura, a gente dava o livro todo, mas ndo sobrava
tempo para dar todos os exercicios do livro. Na Eletrotécnica, isso ndo acontecia, era diferente.

Eu acho que o grande mérito de um professor € saber reconhecer como aquela turma
trabalha e desenvolver seu trabalho a partir dai. Aqui, por exemplo, eu ndo podia dar os
mesmos conteddos da Eletrotécnica para os cursos de Agrimensura. O curso que mais
avancava era o de Eletrotécnica. Mesmo sendo no periodo noturno, a gente conseguia
desenvolver o conteddo com mais facilidade neste curso que nos cursos de Estradas e
Agrimensura, por exemplo.

Aqui, na escola, nés conseguiamos um grau de satisfacdo no trabalho que era
impressionante, sobretudo com o pessoal do noturno que sabia reconhecer o valor daquilo que
a gente ensinava. E nos temos a gratidao deles até hoje. Em geral, o aluno da Escola Técnica é
um aluno diferenciado. Ele sai daqui te agradecendo e alguns até chorando de gratiddo. Eu ndo
me lembro de alguma turma que saiu daqui sem chorar. Entdo, foi uma béncao ter trabalhado
aqui na Escola Técnica, pois existe um respeito dos colegas com a gente e, sempre que aqui
venho, eu sou tratado com respeito por todos.

Eu ndo tenho duvidas de que esta escola é a melhor do Estado até hoje, pois aqui o
aluno recebe uma li¢do de vida. O que € que se tem aqui dentro que proporciona isso? Temos
0 aluno rico, temos o da classe média e o pobre. Ainda outro dia, eu ouvi de um pai de uma
aluna, um médico, que me disse assim: “A Escola Técnica estd sendo uma licao de vida para a
minha filha, pois, se ela estivesse numa escola elitizada, ela ndo teria o convivio que recebe
aqui”. Aqui na Escola Técnica a gente pega o aluno que foi selecionado, 14 fora nio € assim.
Por exemplo, no Colégio do Carmo, uma coisa positiva era que as alunas estudavam, sim, mas
havia uma discussdo danada com elas que era a seguinte: se dava uma nota 9 elas queriam 10;

se dava uma nota 8 elas queriam 8,5. Essa discussdo a gente ndo encontrava aqui. Aqui eu
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dava uma nota e pronto, o aluno aceitava. E 16gico que eu aproveitava ao maximo o raciocinio
dos alunos quando corrigia as suas provas, pois ndo olhava s6 para as respostas. Entdo, essa
era a diferenca. Na PMV também havia uma diferenca que era a seguinte: 14 os alunos tinham
vontade de aprender, mas ndo tanto quanto aqui. A professora Ana Ligia, nossa colega
professora de Matemadtica, e que hoje trabalha aqui, foi minha aluna 14 na PMV. Ela lembrava
das listas que eu passava para os alunos. Quando um aluno tinha dificuldades, eu falava assim
para ele: “Vocé vai fazer dez exercicios de sistema usando a substituicao”. Entdo, era assim
que o trabalho era feito na PMV. Eu acho que o relacionamento do aluno com o professor é
fundamental e a gente tem que perceber que existem as diferencas.

Teve um episddio triste que aconteceu na década de 1970 e ficou marcado pelo resto
da minha vida. Como eu sempre trabalho dessa forma que estou falando, certa vez uma turma
ficou de prova final e essa prova era feita depois das férias de janeiro. Antes das férias, eu falei
para os alunos o seguinte: “Vocés fagcam esta bateria de exercicios durante as férias e, quando
voltarem as aulas, faremos a prova. O que eu vou fazer na prova vai ser trocar os dados dos
exercicios desta lista”. Entdo, eu voltei das férias e preparei um teste com dez questdes, mais
ou menos como eram aqueles cem exercicios da lista. O resultado foi que um aluno passou e
os outros cinco ficaram reprovados. Isso ficou marcado como um fato negativo que eu sempre
contava pros colegas. Entdo, depois de dois anos, eu encontrei o Nagibe, o unico aluno que
havia sido aprovado, e ele ja estava trabalhando em Linhares. Quando nos encontramos, ele
falou assim: “Jaime, vocé lembra daquela recuperacao? Pois é, aquela foi a coisa mais justa
que vocé fez em sua vida, pois as meninas falavam assim: “Que estudar que nada, vamos para
a praia, pois o Jaime vai passar todos mundo”.

Entdo, aquelas meninas confundiram as coisas, pois a gente buscava 0 maximo para
aprovar o aluno. Os alunos até falavam o seguinte: “O professor Jaime € uma mae”. Mas eu
deixava claro para o aluno que ele tinha que estudar e todo professor deve sempre incentivar
isso.

As memorias que eu tenho dos anos que lecionei na Escola Técnica sdo muito

agraddveis. Obrigado pela oportunidade de conta-las.
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3 ENTRELACANDO MEMORIAS E HISTORIAS: TECENDO UMA HISTORIA
ETEVIANA

As memorias etevianas se entrelacam. Nesse movimento, evidenciam praticas culturais
estabelecidas no jogo das relacdes de poder. Algumas vezes, apresentando indicios de um
passado de estabilidades, continuidades e permanéncias; outras vezes, indicios de um passado
de conflitos, descontinuidades e rupturas. Memorias de um passado cujas lembrancas
apresentam uma época e um tempo gravido do futuro, o tempo presente. Um contexto onde o

progresso se confundia com o moderno.

Ao ouvir as narrativas de memorias de nossos depoentes, € possivel captar a
intensidade desse tempo que instaura racionalidades e rompe com o antigo. Ndo apenas as
narrativas orais, mas também as narrativas escritas compdem um harmonioso retrato do
“progresso” e da “modernizacido” pela qual passou a Escola Técnica de Vitéria ao longo do
século XX. No entrelacamento as memdrias escritas se mesclam com as memdorias narradas

por pessoas que vivenciaram o cotidiano da institui¢do.

Fragmento do jornal ETV, n.4, mar. 1945 Relato do ex-diretor Zenaldo Rosa
Ontem...
Num velho casardo, sombrio e triste, hd um vai- A Escola foi criada, em 1909, j4 estigmatizada
vem de garotos, que, pelos livros, logo se pela sociedade [...] Era uma escola que, no
verifica tratar-se de estudantes. inicio, o entdo diretor, o Dr. Monjardim, o

primeiro diretor que instalou a escola num
casardo ali na Rua Presidente Pedreira, perto
do Parque Moscoso, ele vivia catando
meninos na rua para ir para a Escola de
Aprendizes e Artifices.

Sao alunos da Escola de Aprendizes e Artifices,
em manga de camisa e pés descalcos, gente
simples, mas que traz na alma uma vontade sd de
estudar, de aprender um oficio, para que mais
tarde possa trabalhar em um dos ramos do
comércio fabril e elevar o nivel industrial do
Brasil.
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Hoje... Muitas das vezes um pai, quando tinha filho
indisciplinado, ameacava o filho dizendo
assim: ‘tome cuidado sendo eu te ponho na
Escola de Aprendizes e Artifices’. Entdo, a
Escola Técnica nasceu estigmatizada e
conhecida até como correcional.

1942, a Escola de Aprendizes e Artifices, por
decreto do D. D. Chefe do Governo, ¢€
transformada em Escola Técnica e transferida
para suas novas instalacdes [...]. Realiza-se o
velho sonho de pais, professores e alunos: uma
escola modelar, munida de todos os requisitos Os meninos bem nascidos iam estudar em
modernos, que torna o estudo um prazer. colégios como o Carmo, o Americano, que
eram escolas particulares confessionais, ou
entdo iam para o Colégio Estadual, que ja
chegou a ser equiparado ao colégio Pedro II.

A Escola Técnica de Vitdria ergue-se majestosa,
envaidecendo a capital espirito-santense!

E uma obra de incontestivel valor material e
artistico. Construida dentro dos modernos planos
de arquitetura e pedagogia [...]. Salas de aulas
modernissimas, oficinas amplas e arejadas, com
maquinas de grande valor e indispensdvel ao
técnico moderno.

Mas, com o transcorrer dos anos a sociedade
foi percebendo que a qualidade deste ensino
era muito superior a de muitas outras escolas.
Entdo, a sociedade passou a procurar a escola
e comecaram a chegar jovens bem- nascidos
junto com os desfavorecidos da sorte,
Olhemos, companheiros de estudos, olhemos tornando-se numa escola muito disputada,
para o passado, comparemos o que foi e o que é como o ¢ até hoje.

o ensino industrial no Brasil.

A escola acolhia meninos pobres para oferecer-lhes uma profissdo. Muitos vinham do
interior. O diretor Zenaldo Rosa foi um desses meninos. Deixou a vida no interior e chegou a
capital para aprender a arte do oficio, a técnica e a ciéncia. Sua lembranca € que “[...] muitos
se tornaram profissionais bem-sucedidos e vitoriosos”. O diretor Zenaldo narra, emocionado, o
orgulho que sente hoje quando alguém afirma que a histéria da Escola Técnica se confunde

com a histdria de sua propria vida.

Nesse sentido, uma questdo se faz aflorar: como, no cotidiano das préticas, teria se
processado esse entrelacamento das memorias individuais e das coletivas relacionadas a
Escola Técnica de Vitéria? No passado da instituicdo e no da educacdo profissionalizante

industrial extrairemos os indicios que possibilitaram uma resposta a essa indagagao.

Conforme afirma a historiadora capixaba Nara Saleto, no inicio do século XX, a
populacdo do Estado do Espirito Santo girava em torno de 210.000 habitantes. Apenas vinte

anos mais tarde, esse nimero ja chegava, aproximadamente, a 455.000. A principal atividade
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econOmica, nesse periodo, estava centrada na cultura e no comércio do café (SALETO, 1996).
Os estabelecimentos manufatureiros e as oficinas artesanais que existiam na época supriam as

demandas de servicos, como carpinteiro, serralheiro, eletricista, pedreiros, etc.

E nesse contexto socio-econdmico que, em 1909, por intermédio do Decreto n°® 7.566,
o presidente Nilo Pecanha determina a criacdo da Escola de Aprendizes e Artifices do Espirito
Santo (EAAES). Outras dezoito escolas “co-irmas” foram criadas pelo mesmo decreto. Os
oficios de artifices ofertados pela escola visavam a aprendizagem profissional de “menores
desfavorecidos da sorte”, com idade entre doze e dezoito anos. Os cursos criados deveriam
contemplar as necessidades de mao-de-obra da regido. Entretanto, a excecdo de Sao Paulo, Rio
de Janeiro e Minas Gerais, os demais Estados sequer apresentavam uma demanda de mao-de-
obra que justificasse a criacdo desses estabelecimentos de ensino profissional (CUNHA,
2000). Na opinidao de Cunha, talvez o principal papel dessas escolas, naquele contexto, tenha
sido o de servir como um brago politico do Governo Federal nos Estados. Essa afirmacao do
pesquisador fica evidente quando confrontada com um registro do arquivo escolar datado de
1922. Esse registro, uma portaria presidencial, determinava ao diretor da EAAES que nao
fizesse uso politico da escola nas elei¢des para Presidente da Republica daquele ano (anexo C-

1, p. 194).

Escolas assistencialistas para atender a formacdo profissional de menores carentes ja
existiam em vdrias regides do Brasil. Algumas delas eram ligadas aos Governos Estaduais e
outras, a Igreja. A criacdo dessa rede de escolas pelo Governo Federal, entretanto, representou
“[...] uma grande novidade em relacdo a estrutura de ensino, pois se constituiu, provavelmente,
no primeiro sistema educacional de abrangéncia nacional” (CUNHA, 2000, p. 66). Nessas
novas escolas de aprendizes, os oficios de artifices estavam relacionados com as atividades

manufatureiras basicas.

Nos primeiros anos de suas atividades, a Escola de Aprendizes e Artifices do Espirito
Santo oferecia cinco oficios aos alunos: alfaiataria, sapataria, ferraria e fundicao, carpintaria e
eletricidade. As aulas ocorriam no periodo diurno, das 10 até as 16 horas. Além do ensino
desses oficios, a EAAES também oferecia o curso primdrio e o de desenho, que funcionavam
no periodo das 17 horas até as 20 horas. Além da exigéncia da idade, havia outras normas para

a matricula, como apresentar atestado “de probreza” e atestado médico que comprovasse nao
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ser o candidato portador de doencas infecto-contagiosas e de “deficiéncias fisicas” que
inabilitassem ao exercicio do oficio. Os atestados podiam ser fornecidos por autoridade
competente ou pelo préprio diretor. Para o curso primério e o de desenho, que eram noturnos,
ndo havia restricdo de idade. Também cabia ao diretor estabelecer o nimero de matriculas

oferecidas, decisdo que deveria levar em conta a capacidade fisica do prédio escolar.

Registros datados da primeira metade do século XX evidenciam as trés grandes
finalidades educacionais propostas pela Escola de Aprendizes e Artifices do Espirito Santo ao
longo das primeiras décadas posteriores a sua fundag@o. Essas trés finalidades podem ser
caracterizadas como higienista, correcional e assistencialista, apontando uma concepg¢do de
educagdo cujo horizonte visava a instauracdo de um “processo civilizatério”, aos moldes do

ocorrido na Europa no século XVIIL"!

Nesse sentido, medidas, como a suspensdo das aulas ou mesmo a expulsio da escola,
eram constantemente usadas pelo diretor para manter a ordem, a disciplina e o bom
funcionamento. Atitudes que poderiam ser consideradas ing€nuas e relacionadas com a
situacdo precdria em que viviam os alunos, como levar as sobras da comida do refeitorio para
casa dentro de uma lata, eram motivo para suspensiao de alunos. As lutas corporais entre os
alunos eram punidas com o mesmo rigor, mesmo que ocorressem no ambiente externo a
escola. A reincidéncia em situagdes associadas a indisciplina era punida com a expulsdo do

aluno.

Professores e funciondrios também eram submetidos ao regime disciplinar. Deles
deveriam partir as atitudes e exemplos de comportamentos a serem observados, apreendidos e
reproduzidos pelos alunos. Uma dura repreensdo recebeu um funciondrio responsavel pelo
refeitdrio, quando o diretor tomou conhecimento de que um aluno havia encontrado um cabelo
em sua refeicdo. Além do aspecto disciplinar, imprescindivel a formacdo para o trabalho, a

escola também tinha o papel de socializar os alunos. A socializa¢cdo do tempo constituiu uma

"' No livro O processo civilizatorio (1993), o historiador Norbert Elias analisa os varios mecanismos sados pelos
governos dos primeiros Estados Nacionais Europeus. A intencdo era promover comportamentos que fossem
condizentes com a convivéncia das pessoas em sociedade. A normatizacdo de comportamentos, em seus mais
diversos aspectos, foi uma das formas usadas para os governos promoverem o desenvolvimento. Elias apresenta
uma concepedo de que o progresso tem como pressuposto e sentido a civilizagdo.
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importante tarefa que coube a escola no inicio do século XX Segundo Elias (1993), o
controle social do tempo foi um dos instrumentos centrais no processo de constitui¢do do

homem na sociedade moderna.

Para os alunos da Escola de Aprendizes e Artifices do Espirito Santo, naquelas
primeiras décadas do século XX, a escolarizagdo significava ingressar numa nova ordem e
dimensdo de existéncia. Era preciso controlar o tempo, sincronizando-o aos movimentos € as
acdes, dentro de uma mesma seqiiéncia e curso de eventos cotidianos. Talvez esse tenha sido o
principal papel instrucional da escola profissional naqueles primeiros anos de funcionamento.
Reldgios e sinetas constituiram-se em dispositivos de marcacdo de tempo, organizando os

espacos-tempos escolares, sua distribuicdo coletiva, os inicios e terminalidades das tarefas.

Na Escola de Aprendizes e Artifices do Espirito Santo, quase todas as decisdes
didatico-organizacionais eram de responsabilidade do diretor. Dentre essas decisdes, estava o
estabelecimento do ritmo dos toques da sineta. Cada ritmo indicando uma agdo a ser
obedecida, uma tarefa a ser cumprida, um deslocamento a ser executado. Ritmos individuais a
serem sincronizados coletivamente. Assim, o tempo institucionalizado tornava-se impessoal
pelo som da sineta. Essa regulacdo do tempo escolar obedecia alguns critérios. Desses, um
dois principais obedecia os preceitos da fadiga a que a crianca deveria estar submetida:
“Adequando-se aos preceitos higiénicos da época, que se utilizavam do conceito de fadiga
mental, os contetidos escolares eram distribuidos ao longo do dia de aula, de aproximadamente

quatro horas, em uma rigida grade de horédrio” (VIDAL; FARIA, 2005, p. 55).

Em uma escola profissionalizante, a marcagdo do ritmo de trabalho nas atividades
escolares deveria se constituir de forma ainda mais impessoal. Junto do aprendizado do oficio,
o aprendizado da disciplina do tempo se fazia necessario “a bem da ordem e da disciplina dos
trabalhos”, como € citado no documento abaixo apresentado. Nesse documento, 0s oito ritmos
da sineta, simbolizados por tragos e pontos, assemelham-se aos compassos das notas musicais.
A semelhan¢a ndo € mera coincidéncia. Os alunos deveriam aprender a “ler”, com os ouvidos,

0s ritmos e tempos escolares.

"2 Essa regulacdo social foi analisada por Norbert Elias no livro Sobre o Tempo: “A transformag¢do da coercio
exercida de fora para dentro pela institui¢cdo social do tempo num sistema de autodisciplina que abarque toda a
existéncia do individuo ilustra, explicitamente, a maneira como o processo civilizador contribui para formar
habitus sociais que sdo parte integrante de qualquer estrutura de personalidade (1998, p. 14).



s v )Z% - ‘s N _-N‘
aey \ i Zg; M‘gg/—tgﬂﬁ_ -
o,

réﬁ.‘rd&,,,s, 04_, ,, K 7“{‘/
scelas. fe Qﬁ, s N e

g ol i comn > .-a-c-t- = 2o m‘cw - 4., ,{“_

,,;.zm Aac.?aéw,.a L it
A oS P s - W ,Z?Z— |

o S a2
M 0> Q—C?W £ |
/-/ PYX G W ST R St -_*

-.—......__-... Bl

i Clrs ottt afoicins ol oA frenloiin

l 2 ccCh - @ ® —

-~

Doc. 1 - Portaria do diretor da EAAES / 1918
Fonte — Arquivo do Cefetes

Nos primeiros anos de funcionamento, a Escola de Aprendizes e Artifices estava
instalada em um casardo localizado na rua Presidente Pedreira, n°® 10, no centro da cidade de
Vitéria. Esse prédio escolar era, para aquela época, uma constru¢gdo moderna obedecendo as

caracteristicas arquitetonicas do final do século XIX. O uso do ferro e do vidro conferia
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imponéncia e luxuosidade ao prédio. Embora fosse uma constru¢io moderna, o espaco fisico

era pouco adequado ao aprendizado dos oficios (foto 1).

Foto 1 - Primeiro prédio da escola em 1910
Fonte - Arquivo do Cefetes

Os problemas do espaco fisico, no entanto, ndo sdo mencionados na entrevista do
“Vovo Eteviano” concedida ao Jornal da Associa¢do de ex-Alunos da Escola Técnica, criado
em fins da década de cinqiienta. As lembrangas do ex-aluno José Romancini, gentilmente
chamado de “Vovo Eteviano” pelos ex-alunos da ETV, s@o contempladas na entrevista.
Matriculado na primeira turma da Escola de Aprendizes e Artifices do Espirito Santo, em
1910, as memodrias do “Vovo Eteviano” dizem respeito aos aspectos do cotidiano escolar: as
condi¢cdes materiais dos alunos, os professores, as atividades desenvolvidas, o auxilio aos

alunos, as visitas presidenciais, etc.



YOYO ETEVIANO

¥l com prazer gue conseguimos Lrazer
aoe nossos= leitores esta biografia do sr. Jo-
s¢ Romancini do Nascimento, pois trata-se do
aluno n.° nove de matricula da fundagio do
Ensino Industrial no Brasil, em janeiro de
1910.

O sr. José Romancini estd com a idade
de 62 anos e trabalha na profissio de carpin-
teiro, por conta prépria, na rua FPresidente
Pedreira, 144, e € com cer orgulho gque
tem o prazer de mostrar a tdtlos gque quise-
rem as suas ferramentas de carpintaria gue
éle ganhou de nossa ex-Escola gquando ainda
se chamava Escola de Aprendizes Arxtifi-
ces, e funcionava em frente o Campinho, (no-
me dado ao atual Parque Moscoso) .

O Sr. José Romancini ainda se lembra
de gquando Nilo Pecanha esteve la na Escola,
do desfile que houve, e ainda mais, do corre-
corre para receber S. Exa., pois naquela épo-
ca, quem podia, tinha um parzinho de ta-
mancos, mas guem nao podia, frequentava a
escola descalgo, com qualgquer roupa, mas
para receber o sr. Presidente a Diregao da

Kscola teve que providenciar uniforme e sa-
patos para todos os alunos. Fol nessa época

ém gue Ltiveram a honra de receber a vi-
sita do Sr. Governador do Estado, Dr. Hen
rique Moscoso.

Ma.is tarde receberam outra visita presi-

Doc 2 - Jornal “O ETEVIANO”, dez. de 1960
Fonte - Arquivo do Cefetes

Memoérias de um tempo fugidio. Um tempo em que os alunos, descal¢os, recebiam
sapatos para receber a visita do presidente Nilo Pecanha. Na entrevista o “Vovd Eteviano
remonta a uma época em que se dava inicio a tradicdo da banda escolar, ainda que fora da
escola a preferéncia fosse o violdo, possivelmente ao ritmo do samba, tradicio até hoje
preservada no Morro da Fonte Grande, bairro localizado préximo ao prédio da escola. Os
trabalhos artesanais executados nas oficinas da escola, quando ainda era aluno aprendiz

renderam-lhe um bom dinheiro para a compra da casa e ainda sobrou algum para uma

74
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festanca. As ferramentas que recebeu das mados do diretor José Monjardim, o primeiro diretor

da EAAES, sdo exibidas como motivo de orgulho.

A partir de 1919, com a transferéncia da escola para um outro casardo, localizado no n°
18 da mesma rua, as instalacdes das oficinas passariam por significativas melhoras. Como
também ocorria em outras escolas de aprendizes e artifices, galpdes de madeira, construidos

ao fundo do terreno, serviam como espaco para as oficinas (CUNHA, 2000).

Nesse local, a escola permaneceu até 1942, ano em que foi transferida para o prédio da
Avenida Vitéria, 1729, onde atualmente funciona com a denominacdo de Centro Federal de

Educacio Tecnolégica do Espirito Santo (Cefetes)."

s -3 PR

Foto 2 - Sede da ETV a partir de 1942 (foto de 1973)
Fonte - arquivo do Cefetes

Acima € apresentada uma fotografia do prédio da escola. Nela aparece em destaque um
enorme relégio em sua ampla fachada, aspecto que denuncia o papel de regulagcdo e controle
socializacdo do tempo atribuido a escola. Com seus enormes ponteiros de cor preta, apontando
caracteres numéricos romanos da mesma cor, e tendo ao fundo a branquiddo da parede do

prédio, a fung¢do daquele relégio pode ser comparada a de um sino pendurado no alto da torre

" Essa denominagio é relativamente recente, data de 1998. Anteriormente sua denominacio era Escola Técnica
Federal do Espirito Santo (ETFES), dada em 1965. Antecedia 8 ETFES a denominacio Escola Técnica de Vitdria
(ETV), recebida em 1942.
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da igreja. A regulacio social do tempo, outrora exercida pelas badaladas dos sinos nos templos
eclesidsticos, transfere-se para os “modernos templos” escolares, as “catedrais” do
conhecimento e da ciéncia na modernidade. No contexto da cidade de Vitdria, na década de
quarenta, a presenca imponente deste prédio se constituia no marco de um periodo de

desenvolvimento industrial e econdmico.

As transformagdes pelas quais passou a Escola de Aprendizes e Artifices do Espirito
Santo ao longo do século XX acompanhariam o processo de modernizacdo da cidade de
Vitéria, capital do Estado do Espirito Santo, iniciado a partir dos anos vinte, conforme anélise
realizada pela historiadora Nara Saleto."* A formagdo profissional oferecida pela Escola de
Aprendizes e Artifices aos menores carentes adequava-se a esse novo contexto, isto é, preparar

trabalhadores artesdos para suprir as necessidades das oficinas e pequenas industrias.

Olhando-se para o contexto e o panorama mais amplo da educacdo brasileira, com o
desenvolvimento ocorrido nas décadas de 1920 e 1930, os Governos Federal e Estaduais
comegaram a se preocupar com a formagao de mao-de-obra qualificada, até entdo trazida de
paises europeus (CUNHA, 2000). Essa preocupacdo motivou, entre alguns educadores, o
inicio de uma busca pela integracdo entre a escola profissional e a escola regular, até entdo
marcada pela dualidade: de um lado, o ensino profissionalizante destinado a formacgdo dos
filhos dos trabalhadores e identificado com o trabalho manual; de outro lado, o ensino ginasial
e secunddrio destinado aos filhos das elites econdmicas e voltado para a preparacdo de quadros
dirigentes da sociedade (ROMANELLI, 1986). Esse dualismo pode ser constatado em vérios
aspectos materializados na cultura das escolas, por exemplo, o curriculo, os programas de
ensino, os conteudos, a selec@o, os exames, a orientacdo disciplinar e a arquitetura dos prédios
(BUFFA, 2002). Faz-nos lembrar do conflito entre a educacdo hesiodéica e a educagdo
homérica, isto &, a educacio do cidaddo grego e dos escravos (MANACORDA, 1997)." No
Brasil esse conflito constituiu-se num tema recorrente nos debates da politica educacional,

especialmente a partir do Estado Novo. Até entdo, a educacdo profissional era tratada “[...]

' No livro Trabalhadores nacionais e imigrantes no mercado de trabalho do Espirito Santo (1888 — 1930),
Saleto afirma que, apés a década de 1920, foi iniciado o processo de modernizagdo da cidade de Vitéria, com a
ampliag¢do de algumas ruas, a construgdo de viadutos, obras de infra-estrutura e grandes construgdes para abrigar
os prédios publicos.

' O historiador Mario A. Manacorda assim discorre sobre a educacio hesiodéica e a homérica: “A tradi¢io grega
posterior frequentemente contrapds os dois modelos ideais de educag¢do. O chamado ‘torneio poético” de Homero
e de Hesiodo, talvez um exercicio escolar [...]. Assiste-se, enfim, a um conflito entre as duas tradigbes
culturais, a dos aristocratas guerreiros e a do povo de produtores.” (MANACORDA, 1997, p. 45).
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como uma forma de educacio caritativa, destinada a tirar os pobres da ociosidade, mas sem
maior significagdo do ponto de vista econdmico e social mais amplo” (SCHWARTZMAN;

BOMENY; COSTA, 2000, p. 248).

Observando a importancia da educacdo para o processo de modernizacdo do Pais,
muitos educadores brasileiros, mais notadamente os denominados escola-novistas.'®
defendiam um movimento de integracdo das duas modalidades de educacdo. Como
justificativa, esses educadores argumentavam que nem a escolariza¢do elementar oferecida nas
instituicdes de ensino profissional, nem a escolarizagdo enciclopédica oferecida nas
institui¢des de ensino regular davam conta de atender ao novo perfil de trabalhador necessério
ao processo de desenvolvimento e industrializacdo. A funcio e o papel da escola passaram a
ser tema de discussOes na maioria dos paises, pois existia uma preocupagdo dos governos em
preparar profissionais qualificados para atender ao desenvolvimento socioecondmico.
Segundo Cambi (1999, p. 627), a escola passou a ser submetida a uma dupla instancia: “por
um lado, difundir uma cultura desinteressada, que forma e nutre a inteligéncia e a pessoa; por
outro, criar perfis profissionais. S@o duas instancias conflitantes entre si que alimentaram os

debates em torno da identidade da escola secunddria em quase todos os paises [ ...]".

No Brasil ndo foi diferente. Entre alguns educadores matemadticos brasileiros, essa
polémica ganhou uma dimensdo de embates entre diferentes concepcdes de ensino da
Matematica na escola secunddria. O professor Euclides Roxo, catedritico de Matemaética do
Colégio Pedro II, proferiu discurso, A matemdtica no curso secunddrio, em 1937, ano do
centendrio de criacdo do referido colégio. Nesse discurso, publicado na revista Historia &
Educacdo Matemdtica, Roxo defendia a Reforma Francisco Campos,'’ afirmando que essa
Reforma ndo visava a atender a um objetivo utilitarista. Ao contrdrio, objetivava “[...] trazer
para o ensino as modernas tendéncias e concepgdes do pensamento matematico, o qual deixou
de ser exclusivamente sintetista para adquirir uma fei¢do intuicionista.” (ROXO, apud

DASSIE, 2002, p. 40).

' Os educadores escola-novistas propunham o fim do ensino enciclopédico e livresco, até entdo predominante
nas escolas. Inspirados nas idéias de J. Dewey, defendiam uma reformula¢do nos métodos de ensino da escola,
colocando a crianga no centro do processo educativo, por um método de ensino ativo.

7" A Reforma Francisco Campos, ocorrida em 1931, se processou no lastro do movimento varguista em prol da
modernizagdo da sociedade brasileira por meio da industrializa¢do. Entre suas principais inovacgdes, destaca-se a
determinag@o que visava a tornar o curriculo da escola secunddria mais cientifico, por meio do acréscimo do
nimero de aulas das disciplinas de Ciéncias e Matematica.
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As propostas defendidas por Roxo, que foram contempladas pela Reforma Campos,

estavam de acordo com o idedrio do primeiro movimento internacional de modernizacdo do
. L. 18 . ~

ensino de Matemdtica.”® Uma das motivagdes que levou educadores a defenderem as

propostas desse movimento vinculava-se a:

[...] necessidade de se estabelecer uma melhor articulacdo entre o ensino das
escolas técnicas e o das escolas secunddrias. Essa necessidade decorria das
novas exigéncias impostas pelo contexto sdcio-politico-econdmico, que
impunha uma nova formacgdo para todos os estudantes, capaz de apresentar
alguns elementos aplicados e contetidos mais modernos (MIORIM, 1998, p.
103).

A separacdo entre o ensino profissional e o ensino regular se constituiria numa
problemdtica que seria constantemente denunciada pelos educadores e estaria na pauta de
discussdo das reformas educacionais brasileiras ocorridas durante o século XX. Na reforma
Francisco Campos, nos primeiros anos da década de trinta, no entanto, a educagdo profissional
ndo seria contemplada. Nessa época, alguns Estados seriam os responsdveis pelas principais
iniciativas de reformulacdo do ensino profissional, notadamente os Estados de Sao Paulo e Rio
de Janeiro. No plano federal, iniciativas nesse sentido seriam tomadas pelo Governo Vargas, ja

apos a segunda metade dessa década.

Gestada desde 1937, a reforma do Ensino Industrial foi efetivada apenas em 1942. A
demora é atribuida ao amplo debate e as disputas travadas entre os vdrios setores
representativos da sociedade brasileira. No campo da educagdo, esse debate se deu
particularmente entre educadores liberais e educadores ligados a Igreja Catdlica. Os primeiros
mostravam-se favordveis a modernizac@o e a uma educa¢do mais voltada ao desenvolvimento
técnico-cientifico, enquanto o segundo grupo defendia a continuidade de um ensino
enciclopédico e humanista. O primeiro passo na equivaléncia, ou a “grande virada” da
educagdo profissional, segundo D"Avila (1996), foi o Decreto n° 4.073, de 1942, inserido no

bojo da denominada Reforma Capanema. Para esse autor, apOs essa “grande virada”, duas

'8 Esse movimento comegou no inicio do século XX. Tendo o professor alemio Félix Klein como um dos
principais idedlogos, teve sua gé€nese nos encontros de professores de Matemdtica de varios paises dos
continente europeu e americano. Nesses congressos, foram apresentadas propostas que tinham o objetivo de
reformular o ensino de Matemadtica nas escolas.
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outras mudancas importantes ocorreram: a Lei n® 3.552, de 1959, destinada exclusivamente as
escolas do Governo Federal, e a Lei n® 5.692, de 1971, que reorganizou todo o ensino médio
com a profissionalizagdo compulsoria.

O Decreto n° 4.073 de 1942, denominado de Lei Organica do Ensino Industrial,19

reformulou completamente a estrutura do ensino industrial no Brasil. Por esse decreto, a
educagdo profissionalizante passou a fazer parte da estrutura do sistema educacional brasileiro.
Colocado depois da escolarizagdo primdria, o ensino profissional passou a ser equivalente ao
nivel médio do mesmo ciclo, medida que abriu canais para que os alunos egressos das escolas
profissionalizantes tivessem a possibilidade de ingressar no ensino superior. Na pratica, no
entanto, essa continuidade seria muitas vezes inviabilizada, pois a legislacdo determinava que
a continuidade até o ensino superior deveria ser efetivada obedecendo a mesma formagao
profissional cursada no nivel médio. Mesmo com essa limitagc@o, esse decreto representou a
primeira abertura de possibilidade de transito entre os dois ramos de ensino, até entdo
totalmente independentes. Assim, embora muito timidamente, com a reforma de 1942, deu-se
o primeiro passo no sentido de superar a dualidade entre os dois ramos da educacdo. A
organizacdo dual entre os ramos profissionalizante e secunddrio pode ser observada no

fluxograma a seguir.

ENSINO SUPERIOR
ENSINO COLEGIAL NORMAL | TECNICO TECNICO TECNICO
1:4EDIO SECUNDARIO INDUSTRIAL | COMERCIAL | AGRICOLA
2°CTCT O 'y 1 N f N ? N ? ﬂ
ENSINO GINASIAL NORMAL | BASICO BASICO BASICO
MEDIO SECUNDARIO INDUSTRIAL | COMERCIAL | AGRICOLA
1°CTICT.O

?

1

A

?

f

ENSINO PRIMARIO

Fig. 1 - Articulag@o do ensino depois da reforma de 1942
Fonte — CUNHA (2000)

" As Leis Organicas constitufram-se de trés Decretos-Lei baixados pelo ministro da Educagdo Gustavo
Capanema. O de n° 4.073, de 1942, que organizou o ensino industrial; o de n°® 6.141, de 1943, que organizou o
ensino comercial; e o de n® 9.613, de 1946, que organizou o ensino agricola.
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ApOs a escolarizag@o primaria, o aluno prosseguia para o nivel médio. Dois caminhos
eram possiveis: a escola secunddria e a escola profissionalizante. O aluno matriculado no
curso profissionalizante, incluindo-se o curso normal, deveria prosseguir sua escolaridade num
curso de mesma natureza. J4 o aluno matriculado no curso secunddrio, tanto do 1° quanto do 2°

ciclos, tinha liberdade para prosseguir sua escolaridade em quaisquer dos cursos que desejasse.

A Reforma Capanema, no entanto, nao possibilitava ao aluno que terminasse o 1° ciclo
em um curso profissionalizante migrar para o curso Classico ou Cientifico (2° ciclo do ensino
médio, colegial secunddrio). Essa possibilidade foi garantida oficialmente ao aluno apenas em
1950, com a Lei n° 1.076. Entretanto, esse transito ndo era automatico e direto. Era exigido
que os egressos dos cursos profissionalizantes que tivessem interesse em migrar para 0 curso
secunddrio realizassem uma “adaptacdo ao secundario”. Essa adaptacdo constava de estudos,
durante um ano, naquelas disciplinas do curso secunddrio que nio eram oferecidas pela escola

profissionalizante.

Zenaldo, aluno matriculado no curso basico industrial de Serralheria (1° ciclo do ensino
médio), em 1948, lembrou que, pelo fato de a Escola Técnica de Vitdria ndo oferecer o curso
Técnico (2° ciclo do ensino médio), para continuar seus estudos, teve de procurar uma escola
particular e cursar as disciplinas da “adapta¢do”. Matriculou-se no Colégio Americano de
Vitéria, onde estudou Latim e outras disciplinas que ndo faziam parte do programa da Escola
Técnica de Vitéria. Feito o curso de adaptacdo, pode dar prosseguimento aos estudos no 2°
ciclo da escola secundéria, estudando no Gindsio do Espirito Santo. Zenaldo chama a aten¢ao
para uma curiosidade histérica relativa ao nome Escola Técnica da Vitéria. Ele destaca que, “a
rigor”, a escola deveria ter sido denominada de Escola Industrial de Vitdria, pois oferecia
apenas o curso Bdsico Industrial. A oferta do curso Técnico, condi¢do sine qua non a
denominagdo de Escola Técnica, s6 foi concretizada no inicio da década de 1960.%° Zenaldo
ainda destaca que, embora tenha convivido durante quase meio século dentro dessa escola,
jamais compreendeu o motivo de tal nome, visto que instituicdes localizadas em outros
Estados passaram a condicdo de escolas industriais, por ndo oferecerem o0s cursos técnicos.

Ap6s 0 ano de 1942, com um prédio novo, amplo e moderno, baseado numa concepg¢do de

200 texto do Decreto-Lei n® 4.127, de 1942, que criou as escolas da rede federal, determinava que somente as
escolas que oferecessem os cursos técnicos (2° ciclo profissionalizante) poderiam ser denominadas de “escolas
Técnicas” acrescidas do nome da cidade em que estava localizada.
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educagdo profissional estado-novista, a Escola Técnica de Vitéria passou a oferecer o
refeitério a todos os alunos matriculados. Na década de quarenta, as matriculas giravam em
torno de 240, divididas entre as quatro séries do curso Bdsico Industrial. O internato seria
destinado apenas aos alunos que vinham do interior e sua oferta chegava a 120 vagas. Como a
necessidade era sempre maior que o nimero de vagas, apds a década de cinqiienta, a dire¢do
passou a alugar quartos em pensionatos préoximos ao prédio da escola, no bairro de
Jucutuquara. Houve anos em que o pensionato Santo Antonio chegou a abrigar quinze alunos.

As mensalidades eram pagas pela caixa escolar da Escola Técnica.

A imponéncia e a modernidade do prédio, construido num “terreno localizado ao
mangue”,21 se destacavam em meio a comunidade. Bairro periférico ao centro, as casas e
construgdes contrastavam com o suntuoso € moderno prédio da escola. Nessa nova arquitetura,
o concreto toma o lugar do vidro e do ferro. Ali proximo sé o Colégio Salesiano tinha um
prédio semelhante, com uma arquitetura mais cldssica. A proximidade com o Colégio
Salesiano ensejava comparagdes entre as duas instituicdes de ensino. O “moderno” versus o
“classico”; o “publico” versus o “particular’; a “ciéncia e a técnica” versus o “humanismo”.

Comparagdes como essas eram estabelecidas entre os alunos e muito comum de serem ouvidas

até a década de oitenta.

O sentimento de orgulho por ser um “eteviano” continuou sendo uma caracteristica dos
alunos e ex-alunos da escola. Na cronica®? de um ex-aluno da década de quarenta, assim €

lembrada a escola:

Nos ndo somos parte da escola. N6s somos a escola [...]. Ninguém v€ mais a
Escola Técnica no espago geogrdafico da Avenida Vitéria. Como no
‘Estudante Alsaciano’, todos a véem quando deixamos a camisa aberta ao
peito.

(Avary Prado, professor da Universidade de Goinia e ex-aluno da ETV -
Jornal A Gazeta de 23-9-1979 — Edicdo especial)

O uniforme da escola passou a ser um motivo de orgulho e simbolo de pertencimento a

comunidade eteviana. A exibicdo da camisa constituiu-se numa pratica comum entre 0s

o Artigo Vapores da saudade, Jornal A Gazeta, 23-9-1979, edicdo especial.
? Essa cronica, alusiva 3 comemoracdo dos setenta anos da criacio da escola, foi publicada no suplemento
especial do Jornal A Gazeta de 23-9-1979, conforme anexo B-6, p. 190.
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alunos, em geral jovens oriundos das camadas socioecondmicas médias e baixas. A professora
Maria do Socorro lembra que alguns alunos vinham para a Escola Técnica de Vitéria apds
terem passado por escolas particulares. Em geral, esses alunos ndo se “adaptavam” ao ensino
“enciclopédico” das escolas secunddrias. Eram alunos que possuiam vocagdo para o exercicio
de um trabalho mais pratico. Maria do Socorro recorda que, por diversas vezes, aconselhou
alguns pais de alunos a matricularem seus filhos na Escola Técnica, j& que eles nao
conseguiam prosseguir os estudos nas escolas regulares. Além desse aspecto, a vinda de
alunos de outras escolas também se dava por motivos econdmicos. Nos registros escolares, sao
encontradas fichas de alunos que vinham transferidos do Instituto Correcional de Maruipe,

uma institui¢do que tinha a fungdo de socializar menores infratores.

O refeitério e o internato se constituiriam em um grande atrativo para os alunos
carentes. A disputa pelas vagas do internato era grande e, em alguns casos, envolvia a

interferéncia e o favor de alguma pessoa influente da sociedade.

Senhor Piretor:

Com o presente encaminho a &ésse Estabelecimento
o processo protocolado nesta Secretdria, em cue & interessado
 ATAYDE AGOSTINHO DE PAULA,solicitando seja seu filho  ALTAIR

considerado intermno nessa Escola. %

O Senhor Governador, por meu intermé&dio, SoO-
cita, com empenho, seja atendido o peticionario, caso DO s
vel. i
= Aproveitando o ensejo queme oferece,

to a Vossa Senhoria, minhas muil

[

Doc. 3 - Correspondéncia do Secretdrio do Governo do Estado ao diretor da escola/1948
Fonte - Arquivo do Cefetes
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Como j4 destacado anteriormente, isso a0 ndo era uma prética apenas desse periodo.
Desde a fundagdo da escola, o uso politico da instituicio se fez presente nas préticas
cotidianas. A Escola Técnica, portanto, fazia parte dessa grande engrenagem do ensino
industrial, que fora concebida pelo governo republicano e, mais tarde, incorporada ao projeto

de educacdo profissional do Estado Novo.

Destacando o atendimento aos menores carentes, proporcionado pela Escola Técnica

de Vitéria, o professor Fernando A. Duarte assim se expressou:

O Estado chama a si a nobilitante tarefa de amparar a educacdo do menor
desvalido. O ensino pré-vocacional é o mais indicado para a juventude
desvalida que imprescinde de uma educagdo que a ampare na luta pela vida,
que a transforme, de um elemento pernicioso e indtil em fator de progresso e
do desenvolvimento sempre crescente do nosso Brasil. Nesses
estabelecimentos o ensino € inteiramente gratuito, inclusive o internato e as
duas primeiras refei¢des do dia para os alunos externos [...] Alimentacdo
sadia e nutritiva, ambiente adequado, sdo fatores que ddo ao interno melhor
aproveitamento e assimilac@o e realizam in fotum, o beneficio inestimavel da
protecdo a juventude desamparada.

(Jornal ETV, n° 10-11, maio de 1944, arquivo do Cefetes)

Outras manifestacOes de exaltacdo as condi¢des do ensino industrial também eram

feitas pelos funciondrios da Instituicdo:

Quando o Presidente Vargas tomou a peito a reorganizacdo das escolas
profissionais, aparelhando-as materialmente, compreendemos que o
Presidente queria organizar o pais com material humano em condi¢do de
aparelhar a nacdo no campo de todas as atividades industriais.

(Dr. Tedfilo Costa, médico da ETV, O ETV, 1944, arquivo do Cefetes)

Dotando o Brasil de grandes fabricas modernas pelo auxilio direto do
governo, como a Fabrica Nacional de Motores, a grande siderdrgica de Volta
Redonda, e muitas outras. O governo ndo tem procrastinado o preparo do
contingente humano necessdrio a esse fim.

(Dr. Fernando Alves Duarte — O ETV, n. 58, 1956, arquivo do Cefetes)

[...] a educacdo que convém a sociedade brasileira atual tem, por forca, de
ser utilitdria. Os mogos devem ser preparados em 90% dos casos, para fazer
alguma coisa...

(Ministro G. Capanema, O ETV, n. 58, 1956, arquivo do Cefetes)
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O “culto” ao presidente Vargas era muito comum entre professores e direcdo da escola,
principalmente nos primeiros anos da década de quarenta até meados da década de cinqiienta.
A motivacdo dessa adoracdo pode ser atribuida ao fato de que, até a década de quarenta, o
principal papel e fun¢do educacional da Escola Técnica de Vitéria era o de livrar os “[...]
filhos dos desfavorecidos da fortuna [...] fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastard da ociosidade, escola do vicio e do crime” (DECRETO-LEI n° 7.566, de 1909).

Portanto, o préprio texto da lei refor¢ava a identificacdo de uma institui¢do correcional.

A rotina de trabalho e estudos impunha o ritmo no cotidiano escolar. A sineta, agora
acompanhada dos reldgios, tinha essa funcdo. Havia o tempo dos estudos em sala de aula, o
tempo das refeicdes, o tempo das atividades das oficinas, o tempo para fazer os deveres e

ligdes propostas pelos professores, o tempo de dormir e o tempo de acordar.

Em suas memdrias, Zenaldo recordou sua infincia pobre na cidade Alfredo Chaves,
onde trabalhava ajudando seu pai, um lavrador que sabia usar os saberes da experiéncia e da
vida transmitidos por seus ancestrais para calcular a metragem cubica da arvore a ser cortada.
Lembrancas de um tempo em que os conhecimentos operacionais da Matemadtica eram

aprendidos na vida, sendo a intui¢do o seu método por exceléncia.

Zenaldo também lembrou o seu ingresso na Escola Técnica no ano de 1948, mediante
prova de selecdo que, desde aquela época, conforme ressalta, o exame era muito dificil.
Nagqueles primeiros anos da ETV, os alunos eram submetidos a um exame de sele¢io™
constituido das provas de Portugués, Matemadtica e “nivel mental”, um exame préximo ao que

se poderia considerar de um psicotécnico.

* Fonte: Manual informativo do candidato. ETV, setembro de 1948. Esse manual informa o programa da prova
de selecdo e esclarece que, devido a falta de professores, os cursos técnicos ainda ndo haviam sido implantados.
Para ingresso no Basico Industrial, o exame consistia de prova escrita de Portugués e Matematica. Para o Técnico
Industrial, consistia de prova de Portugués, Matemética e Desenho. O programa relativo & prova de Matematica
previa os seguintes conteidos: 1) Curso Basico Industrial: Programa de aritmética: sistema de numeragdo
decimal; operagdes fundamentais; divisibilidade; nimeros primos; fragdes ordindrias e decimais; sistema métrico
decimal. 2) Curso Técnico (eram previstos dois grupos de questdes, uma pratica e outra tedrica): Aritmética:
Divisibilidade; nimeros primos; maximo divisor comum, minimo mdltiplo comum; fracdes ordindrias e
decimais; sistema métrico decimal e inglés; conversdo; poténcias; raizes; nimeros complexos; propor¢des; regra
de trés simples e composta; porcentagem e juros; descontos, divisdo proporcional; cambio. Geometria: nog¢des
fundamentais sobre solidos geométricos; superficies; linhas, ponto, angulos, paralelas, perpendiculares e
obliquas, tridingulos, quadrilateros, poligonos, circulo, figuras semelhantes, escalas, dreas das principais figuras
planas, poliedros, corpos redondos, volume e superficie do paralelepipedo, do prisma, da piramide, do cilindro,
do cone e da esfera. Algebra: niimeros relativos, expresdes algébricas, valor numérico, ordenagio e redugio de
termos semelhantes, soma, subtracdo, multiplicagc@o e divisdo algébrica, equagdo do primeiro grau com uma ou
mais incégnitas.
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No relato de suas memorias, Zenaldo descreve como os alunos conviviam
cotidianamente com as tarefas escolares. Destaca aquelas relacionadas com a higienizagao
corporal, as praticas da Educagdo Fisica® e as atividades das oficinas. Lembra que a rotina
didria imposta aos alunos, principalmente aos internos, era sempre a mesma, isto €, acordar
pela manha as seis horas, fazer as atividades e os exercicios fisicos, tomar o banho, fazer a
refeicdo do café da manha e as sete horas estar pronto para “entrar em forma” para ser

encaminhado a sala de aula.

O horidrio de estudo era integral. Havia um revezamento entre dois grupos de alunos,
isto €, pela manhd, um grupo estudava as disciplinas da cultura geral enquanto o outro ia para
as oficinas aprender o oficio. No periodo vespertino, os dois grupos invertiam as atividades.
Ao fim do dia, eles tomavam banho nos banheiros coletivos e, em seguida, jantavam. Apds a
refeicdo, faziam os exercicios e licoes das matérias, atividade denominada de ‘“banca”,
preparando-se para as aulas do dia seguinte. Terminado esse periodo de estudo, com duragio
de aproximadamente uma hora, os alunos eram encaminhados ao dormitério, onde era feita a
chamada para conferir se havia algum “fugitivo”. Segundo Zenaldo, alguns alunos ndo eram
internos, isto €, ndo pernoitavam na escola. Esses alunos iam para suas casas logo depois da

refeicdo da noite.

3.1 A Escola Técnica de Vitoria: “viveiro de civismo”

O Jornal “ETV”, fundado em 19 de julho de 1943, trouxe, na primeira pagina de sua
primeira edi¢cdo, de 7 de setembro desse ano, uma homenagem a Vargas e a Capanema (anexo
D-1, p. 208). Com tiragem de 300 exemplares, sua circulagdo era trimestral e seu ultimo
nimero foi publicado em 1960. Em suas pdginas, encontram-se artigos escritos por

professores, alunos, funciondrios ou pessoas que eram influentes na sociedade capixaba.

** 0 Decreto n°® 4.073/1942, art. 26, determinava a obrigatoriedade da prética de Educacio Fisica até a idade de
21 anos. Caso o aluno ndo possuisse um minimo de 70% de freqii€ncia nessa disciplina, ele deveria fazer provas
finais de segunda época em todas as outras disciplinas. Esse mesmo artigo ainda previa a “educag@o pré-militar”
para alunos do sexo masculino, até atingirem a idade prépria a instru¢do militar. Para o sexo feminino, estava
prevista a educagdo doméstica.
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Num artigo jornalistico em homenagem dos setenta anos da escola, o jornal O ETV foi

lembrado pelo professor Avary Prado, ex-aluno da Escola Técnica de Vitoria:

O jornalzinho ‘ETV’, que o professor Herdcio botou nas ruas, ja4 merecia no
seu 2° nimero uma referéncia de Guerino Casassanta, entdo Secretario de
Educa¢@o de Minas, que considerava o ‘ETV’ o melhor jornal escolar que
conhecia. E Casassanta era um especialista com livro publicado sobre o
assunto.

(“Vapores da Saudade” artigo de Avary Prado, Jornal A Gazeta, 23-9-1979).

As péginas desse jornal constituiram-se em espacos particulares de transmissdo das
propostas do projeto nacional-desenvolvimentista-industrial do governo e do papel
educacional desempenhado pela Escola Técnica de Vitdria nesse projeto. Tratava-se de uma
escola que se propunha a ser “[...] um viveiro de civismo, compreensdo, espirito de ordem e
moralidade”, e na qual se trabalhava de forma adequada para “[...] preparar o advento de uma
ressurreicdo moral e capacidade construtiva” (“ETV”, p. 06, n°® 53, 1954). Para isso, era
preciso seguir normas, formar hdbitos sauddveis, uma vez que a “[...] liberdade ndo consiste
em fazer o que se quer, e sim em fazer o que de deve” (LIA MAGALHAES DE ANDRADE,
bibliotecaria da ETV, Jornal o ETV, n. 12 - 13, 1944). Pretendia-se formar um trabalhador

atento, disciplinado, concentrado, limpo, além de sincero e ddcil.

Necessita-se de um jovem que [...] proceda com retiddo e que fale com verdade
[...] que tenha as unhas sem ‘luto’, as orelhas limpas, os sapatos lustrados, a
roupa sempre limpa, o cabelo em ordem e os dentes bem cuidados [...] que ande
rapidamente e com o menor ruido possivel [...] que esteja sempre alegre, que
tenha um sorriso para todos e que nunca esteja de mau humor [...]. Deste jovem
rapaz necessita a familia, o colégio, o comércio, as inddstrias e as artes.

(Jornal ETV, n. 19, 1945, arquivo do Cefetes).

Interesse-se pelo seu trabalho e nunca o considere um castigo. [...] nos
trabalhos de bancada, deve-se manter ordem absoluta. Isto evita perda de
tempo [...] e traz hdbitos de ordem, disciplina, perfeicdo.

(Luiz Valiati, prof. da Mecanica - O ETV, n. 7, 1944, arquivo do Cefetes)

Ao professor caberia a responsabilidade de garantir que todos os alunos se integrassem
as normas da escola, criando hébitos sauddveis, mesmo que para isso fossem necessdrias

medidas mais severas. Uma declaracdo dada por um aluno propondo a submissdo de seus
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colegas ao regime disciplinar pode ser uma eficiente estratégia para reforcar a necessidade do

bom comportamento e necessidade de punicdo aos comportamentos desviantes:

[...] no meio de muitos alunos bons, existem 0s maus, € nesse caso, o professor
com meios enérgicos, procura leva-los para o mesmo caminho que seguem os
bons. Por isso, hd muitos alunos que o julgam nervoso, de constante mau
humor. Niao compreendem a responsabilidade de nosso mestre, que comanda
aquele exército obreiro em meio a tantos riscos!

(Nelson Pinheiro Soares / aluno da 2° série do curso Industrial de Mecanica de
Magquinas — Jornal ETV, n. 8, 1945, arquivo do Cefetes).

Muitos artigos do jornal ETV reforcavam a formagdo de habitos, atitudes e modos
adequados ao mundo do trabalho. Dentre os hébitos considerados ‘“sauddveis”, estavam os
“higiénicos” e os “da economia”. A cronica intitulada “habitos” (anexo D-3, p. 210) escrita
por um professor externo a escola, faz referéncias a importancia de os alunos criarem o
“habito da economia”. destaca em seu artigo: “[...] facamos justica, muitos habitos bons ja
vem formando a escola. Mas, sdo quase todos higi€nicos”. A educacdo higienista ja havia se
constituido num projeto bem-sucedido de “civilizar” as camadas mais baixas do estrato social.
Entretanto, outros principios civilizatérios precisavam ser ensinados, pois as criangas
necessitavam aprender que ndo devem esbanjar seus materiais escolares. Seus maus hébitos de
desperdicio tornam numa “tragédia” o ldpis que sempre estd sem ponta e € consumido pelo
apontador; a borracha que desaparece como por encanto; o caderno deve ter sempre as folhas
numeradas pela professora, sendo elas sdo arrancadas vorazmente. O professor conclui o seu
texto relatando a bem-sucedida experiéncia com um grupo de alunos, em relagdo ao “habito da

economia’’:

Os cadernos eram numerados nas folhas pela professora de classe. Os lapis e
as borrachas eram marcadas com os numeros do alunos, recolhidos ao fim
das aulas, eram os ldpis devidamente apontados e distribuidos no dia
seguinte, no inicio dos trabalhos escolares. Com esse processo, quanta
economia se conseguiu fazer. Mais tarde, pude encontrar vérios desses
garotos, ja adolescentes, fazendo o curso ginasial. E um deles me dizia — ndo
tenho jeito de arrancar folhas dos cadernos. Um ldpis dura quase um ano
(Jornal ETV, jul. /ago. de 1945, arquivo do Cefetes).
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A organizagdo do jornal ETV e do Grémio estudantil “Rui Barbosa™

pertenciam a um
conjunto de estratégias criadas pelo Governo Federal para fortalecer o seu projeto politico-
educacional. O incentivo a essas organizagOes estudantis era essencial para a realizacdo de tal
projeto. O lema defendido pelo presidente do Grémio Estudantil “Rui Barbosa” da Escola

Técnica de Vitoria sugere a eficiéncia dessas estratégias entre os alunos:

Credo de Rui Barbosa: creio na moderacdo e na tolerdncia, no progresso e na
disciplina, na impoténcia fatal dos incompetentes.

(Ciro da Costa Rosa - presidente do Grémio Rui Barbosa - Jornal ETV, n. 25-26,
1946, arquivo do Cefetes).

A escola pautava-se por uma normatizacdo de condutas e posturas identificadas com o
idedrio da “modernidade” e com o trabalho. Aqueles anos estavam inseridos num contexto de
mudanga socioecondmica, passando de uma economia rural para a industrial, dentro de um

modelo nacional-desenvolvimentista, com base na industrializacgéo.

Como determinava o Decreto n°® 4.073/1942, além da condicdo geral de ndo ser
portador de doenga infecto-contagiosa, para estar apto a matricula, o candidato aos cursos
profissionalizantes industriais das Escolas Técnicas deveriam apresentar suficiente
“capacidade fisica”. O menor que apresentasse alguma “deficiéncia fisica” ndo estava apto a
ser matriculado, uma vez que era considerado “incapaz” de apreender as “complexas”
atividades e ensinamentos transmitidos pelos professores das oficinas. Entretanto, diante da
solicitagdo de matricula encaminhada por um advogado (anexo C-16, p. 206), em favor de

“um amigo” cujo filho era “portador d ‘'um ligeiro defeito fisico” numa das maos, “ainda mais

que € na mao esquerda”, a resposta do diretor Artur Seixas foi:

Autorizo continuar freqiientando o curso de admissdo. A matricula na 1? série
no préximo ano dependerd de aprovagdo no exame médico.
(Carta do diretor Artur Seixas, em 4-8-1952, arquivo do Cefetes)

25 . . A . . .

O Decreto n°® 4.073, de 30-1-1942, denominado de Lei Organica do Ensino Industrial, no art. 51, determinava
que cabia a orientagdo educacional “[...] a organiza¢do e o desenvolvimento, entre outros, de institui¢des
escolares, tais como as cooperativas, as revistas e jornais, os clubes ou grémios, criando, na vida dessas

institui¢des, um regime de autonomia, as condi¢des favordveis a educagao social dos escolares”.
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Em contexto diferente, houve outra solicitacdo de matricula para alunos portadores de
“deficiéncia auditiva”, encaminhada a Escola Técnica de Vitéria pelo diretor do Instituto

Nacional de surdos (anexo C-15, p. 205). Para essa solicitagdo, a escola resolveu:

Cabe-nos, entretanto, comunicar-vos, com pesar, que o Conselho de
Professores de nossa Escola [...] determinou, por unanimidade de votos, que a
Escola Técnica de Vitdria ndo poderd aceitar alunos surdos, em seu quadro,
pelo fato de ser nosso tipo de aprendizagem muito complexo, ndo podendo os
jovens que a ele se entregam prescindir da audicio [...].

(Carta do diretor Mauro Borges ao diretor do Instituto Nacional de Surdos,
em 5-11-1962, arquivo do Cefetes).

Algumas fotografias do arquivo de memdria da Institui¢do mostram outros aspectos
desse processo de subjetivacdo de comportamentos adequados ao mundo do trabalho. Numa
fotografia, encontramos a celebracdo de uma solenidade denominada de “O altar da pétria”.
Na fotografia apresentada a seguir se véem alunos em ‘“posicdo de sentido”, trajando
uniformes semelhantes aos dos militares e, ao fundo, o altar onde estd estendida a bandeira

junto ao brasdo da Republica e um casti¢al com uma chama de fogo.

- * N .

Auai

TOXLo da Escola,onae esteﬂ"e,sou!j ﬂ

Foto 3 - O Batalhio Escolar guarda o altar da Patria/1953
Fonte - Arquivo do Cefetes
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Verificamos, posteriormente, que esses alunos faziam parte do “Batalhdo Escolar”. As
expressoes “o batalhdo” ou “o exército obreiro”, entre outras, evidenciam como as idéias

estado-novistas estendiam sua capilaridade nas ac¢des do cotidiano escolar.

A Escola Técnica de Vitéria fundou o Batalhdo escolar da ETV para incentivar,
no seio dos escolares, o dever patridtico, como também desenvolver a disciplina
do colégio.

(Jornal ETV, n. 58, 1956, arquivo do Cefetes)

Subjacente as concepgdes pedagdgicas presentes nessa época, a dimensdo ideoldgica
constituia um elemento do projeto educacional que deveria ser enfatizado pelos professores e
funciondrios da Instituigdo. Nesse sentido, as praticas disciplinares alicercavam-se
principalmente na constituicdo de elementos simbélicos. Assim, a comemoracio do dia Primeiro
de Maio, feriado do dia do trabalhador, era lembrada como a ‘“Pascoa do trabalhador” (Anexo,
D-2, p. 209), fazendo alusd@o a uma libertacdo do trabalhador proporcionada pelas reformas

educacionais e trabalhistas daquela época.

O hino da ETV, denominado de “Marcha Eteviana”, constitui um marco simbolico
desse idedrio da Escola Técnica. Exaltando a técnica, a ciéncia, a ordem e o progresso,
encontramos na letra da “Marcha Eteviana” a expressdao singular do legado getulista.
Composicdo do aluno Jair Marino e musicada pela professora de Artes Musicais, Maria
Penedo, no ano de 1946, essa letra significava um brado civico e patridtico numa época de
forte presenca ideoldgica desenvolvimentista. O titulo, a letra e a musica da “Marcha
Eteviana” assemelha-se aos canticos dos exércitos. A entonagdo, a métrica, o estribilho e
algumas palavras da composicdo musical reforcam os aspectos centrais do modelo de

formagao profissional para os alunos filhos dos “desfavorecidos da sorte”.

A Marcha Eteviana

Na marcha incessante do progresso
Os coragdes vibrando de ardor.
Caminhamos de par com o sucesso,

Trilhando a vereda do labor.
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Formamos com luta e sacrificio,
Desta terra a vanguarda industrial.
Somos todos irmdos em oficio,

Ansiando um Brasil sem igual.

Grande forja de homens viris,
Impressora fiel de idéias sds.
Celeiro imenso de almas febris,

Salve escola de jovens titas.

E nos elevaremos a nagdo,
Hinos cantando cheios de vigor.
Renovando na sua construcdo,

As fontes do civismo e do valor

A forca que em nossa voz encerra,
E o arrojo do nosso verde mar.
E o brilho e a beleza desta terra,

E avoz de um Brasil a caminhar.

A “Marcha Eteviana” tornou-se um dos principais marcos simbdlicos da escola.
Alicer¢ada no triunfo e no progresso, proporcionados pela disciplina, pelo sacrificio, pelo
trabalho e pelo conhecimento cientifico-tecnolégico, as memdrias etevianas exaltam sua
trajetdria. Se, no inicio do século XX, os oficios eram ensinados dentro das dependéncias de
um “moderno casardo” destinado a menores carentes, em meados do século, esse ensino
passou a ser ministrado dentro das dependéncias de um “moderno prédio” destinado a jovens
varonis. Identificado com a transformagdo da Ciéncia, a trajetéria do ensino profissional

L. . . . C A . 26
perpassa os varios conflitos e antagonismos existentes no binémio antigo — moderno.

% 18 Goff (2003) analisa 0 modo como o termo moderno foi se transformando ao longo da histéria. Na
arquitetura, situa essa transformacdo passando pelo uso do ferro e dos vitrais no final do século XIX até o
“reinado do cimento e das grandes paredes brancas”, a partir das primeiras décadas do século XX. Entretanto,
situa no econdmico a revolugdo do termo moderno, pois passa a incorporar todos os aspectos considerados
importantes pelo homem do século XX. “A revolu¢do do moderno data do século XX [...]. O critério econdmico
torna-se primordial, como se viu, com a introdu¢do da modernidade no Terceiro Mundo. E, no complexo da
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A trajetoria de vida narrada pelo diretor Zenaldo constitui uma expressdo singular
desse enredo “triunfal”. Sua narrativa estabelece um paralelismo entre a trajetéria da escola e a
da sua experiéncia de vida. Suas memorias entrelacam-se com as da Instituicdo. Em seu relato,
perpassa uma memoria institucional que ganha a forma de uma histéria “quase oficial”, o que
nao deixa de ser compreensivel, pois sua vida estava ligada ao cotidiano da escola por mais de
cinqiienta anos. Durante algumas décadas, chegou a residir com a familia em dependéncias

fisicas situadas no terreno da escola.

Nos registros guardados nos arquivos da escola, ou mesmo nas palavras de Zenaldo, o
passado toma uma dimensao triunfal, tomando a forma de “narrativas épicas” (MEIHY, 2000).
Narrativa que procura uma seqiiéncia vitoriosa a transformacgdo da institui¢do. Assim, nos
primeiros tempos, as criangas, de pés descalcos, 1am até a Escola de Aprendizes e Artifices do
Espirito Santo para aprenderem um oficio e “livrarem-se do 6cio”. Tempos depois, “[...]

3

transformada em Escola Técnica e transferida para suas novas instalagdes”, torna-se “uma
escola modelar, munida de todos os requisitos modernos, que tornam o estudo um prazer”
(Jornal ETV, n. 14, mar. 1945), mesmo “[...] estigmatizada e conhecida até como correcional”.
Mas, com o correr dos anos, a sociedade foi percebendo que a qualidade deste ensino era
muito superior ao de muitas outras escolas [...] a sociedade passou a procurar a escola e

comecaram a chegar jovens bem nascidos junto com os desfavorecidos da sorte, tornando-se

numa escola muito disputada, como o € até hoje (relato do diretor ZENALDO ROSA).

Até os anos quarenta e cinqiienta, o estigma de “escola correcional” ainda se fazia
muito presente. “Muitas das vezes um pai, quando tinha filho indisciplinado, ameagava o filho
dizendo: tome cuidado, sendo eu te ponho na Escola de Aprendizes e Artifices” (relato do
diretor ZENALDO ROSA). Era considerada, portanto, responsabilidade da escola a corre¢ao
de maus habitos dos alunos. Havia uma expectativa da sociedade em relacdo ao papel

disciplinador da Instituicao.

Nesse sentido, as prdticas disciplinares seriam tdo bem-sucedidas quanto melhores

fossem as acOes didaticas e as atitudes comportamentais normalizadas segundo uma

economia moderna, a pedra de toque da modernidade é a mecanizacdo, ou melhor, a industrializagdo. Mas, do
mesmo modo que Fontenelle via no progresso de algumas ciéncias um progresso do espirito humano, o critério
econdmico da modernidade passa a ser entendido como um progresso da mentalidade” (p. 197).
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expectativa de formagdo para o mundo do trabalho. Os pais, ou responsz’weis,27 cobravam da
escola esse papel quando eram informados de situagdes de indisciplina dos alunos. Numa
correspondéncia dirigida ao inspetor de disciplina da Escola Técnica de Vitéria (anexo C-8, p.
199), o Sr. Pedro Viana, “responsdvel” pelo aluno Mainard, provavelmente ao ser informado
sobre problemas de indisciplina, atribui toda a responsabilidade pelos maus atos do aluno a

escola.

Ja sei que se trata da indiscplina do Mainard. Mas peco que tenha mais um
pouquinho de paciéncia com ele pelo menos até o fim do ano. Porque eu sei
perfeitamente que infeliz do homem que passa a ser manjado em qualquer
reparti¢do. Se o Mainard € indisciplinado, aprendeu ai nesta escola [...].
(Carta encaminhada a escola, de 1955, arquivo do Cefetes)

O processo de socializagdo de uma dada dimensdo cultural de tempo, os
comportamentos robotizados que visam a homogeneiza¢do das experiéncias dos alunos, a
atencdo na tarefa, o bom humor, o asseio e outros principios orientavam o modelo de
formacdo profissional da Escola Técnica de Vitéria. Contudo, mecanismos de resisténcia a
esse modelo manifestavam-se de formas variadas. Comportamento que se desviavam do
“padrao” eram considerados atos indisciplinares ou falta de competéncia para o oficio. A
“lentidao”, o “fazer cera”, a “dispersividade” ou a “falta de atenc¢do” deveriam ser corrigidos e,
caso permanecessem, seriam tratados como atos de indisciplina. Nessas situacdes, os alunos
eram classificados como “ndo aptos” ao oficio e expulsos da escola. Esse foi o caso do aluno
Diorzino Nunes Vieira, no ano de 1952. Esse aluno recebeu expulsao “[...] em virtude de seu
pouco aproveitamento nos estudos, nenhum pendor para oficios existentes na Escola e possuir
o hébito de desviar objetos de seus colegas” (anexo C-7, p. 198). Julgando-o prejudicado pela
escola, a familia do aluno encaminhou correspondéncia ao presidente Vargas solicitando nova

matricula.

Outro exemplo € o do aluno José Carlos Madureira, que foi informado que deixava de

3

freqlientar a escola por ndo ter demonstrado ‘“vocagdo para quaisquer dos oficios”, como

mostra o0 documento a seguir.

27 . P . g . . e g . . .
O aluno cuja familia residisse no interior deveria indicar uma pessoa da cidade que seria considerada o seu
responsdvel perante a escola.



94

essa &scola em virtude de
.................... dos.affcios.

* ‘Cutrossim solicito a devolugao dos documentos que instrui-
ram o pedido de malricula.

B e Shvedng e 19%0__
Joce,
(0 A

Doc. 5 - Ficha de registro do aluno / 1950
Fonte - Arquivo do CEFETES

Excluir alunos constituia-se uma regra. Na secretaria da escola ja estava pronto um
modelo de ficha que informava a familia do aluno que ele “deixa de freqiientar a escola em
virtude” de ndo estar “apto”, ou ndo “demonstrar vocag¢do”, ou ndo possuir “pendor” para o
oficio e para o trabalho. Aos pais do aluno bastava preencher o registro, concordando com a
decisdo da Institui¢do. Muitas vezes a tnica op¢do dos familiares era recorrer ao diretor do

Ensino Industrial e até mesmo ao presidente da Republica, como mostrado anteriormente.

A manifestacdo do aluno Gerson Costa (anexo C-14, p. 204), expressando o gosto
pelas matérias da cultura cientifica e humanista, coloca em evidéncia a persistente dualidade
existente no sistema educacional brasileiro: um ensino de oficios para os menos favorecidos
da sorte e uma formacgdo cldssico-humanista para os “bem-nascidos”. Ao menos é o que foi
mencionado no comunicado ao diretor feito pelo professor Vitério Stringari, da oficina da
Marcenaria, que relata a recusa do aluno em apreender o oficio, a indisposi¢do ao trabalho, a

morosidade em prestar o exame e a greve de dois dias.

A respeito do aproveitamento do aluno Gerson Costa, comunico-vos que é
quase nulo, por ndo se achar disposto ao trabalho sempre na indoléncia, ndao
tem gosto € nenhuma vontade. Sempre diz: é porque ndo quero, mas se
quisesse seria o primeiro em tudo, mas, nio tenho vontade, quero aproveitar
dos estudos e ndo do oficio

(Comunicado do professor da oficina ao diretor da Escola Técnica de Vitdria,
de 1946, arquivo Cefetes)
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A recusa do aluno em aprender um oficio ndo ajudava a Institui¢@o a superar o estigma
de escola correcional e muito menos vencer o preconceito contra o trabalho manual. O ato de
rebeldia do aluno, em plena década de quarenta, ja evidenciava um modelo de educacdo que

nao dava conta das contradi¢des presentes no cotidiano escolar.

3.2 O modelo cientifico-tecnoldogico: tempos de tensoes e conflitos

Periodo de grandes transformacdes, a década de sessenta foi promissora para a escola.
A autonomia administrativo-pedagdgica concedida as escolas técnicas federais, pelo Decreto
n°® 3.552, de 1959, foi um divisor de dguas na gestdo da Escola Técnica de Vitdria. Esse
decreto criou grandes expectativas entre os diretores das escolas técnicas do Governo Federal,
pois apontava um maior volume de recursos financeiros € uma maior autonomia na gestao de
cada instituicdo. Em entrevista concedida ao Jornal ETV, de outubro de 1959, o diretor da
Escola Técnica de Vitdria, que chegara recentemente da Reunido de Volta Redonda,28 afirma
que “[...] a autonomia financeira e didatica vem dar novo alento a vida das nossas escolas, que
se acham, presentemente, tolhidas, enleadas, nos liames da burocracia, lutando com os
maiores entraves para cumprirem sua elevada missdo” (anexo B-8, p. 192).

Visando a dar autonomia as escolas federais, dois conselhos foram criados: o Conselho
de Representantes e o Conselho de professores. O Conselho de Representantes, composto por
oito membros que representavam os vdrios segmentos da sociedade, tinha o importante papel
de eleger o diretor da escola. Também era responsabilidade desse conselho avaliar a
viabilidade da criacdo de cursos profissionalizantes e auxiliar na fiscalizagdo dos recursos. A

fotografia a seguir mostra os conselheiros em reunio.

2 Reunido na qual se discutiram os novos rumos do ensino industrial no Brasil, sendo considerado, pelo diretor
Fernando Duarte, como “[...] uma verdadeira consagracdo do ensino industrial, na qual ficou evidenciada a sua
valorizacdo perante a industria nacional que, nesta fase de expansdo quantitativa e qualitativa sente, cada vez
mais premente, a necessidade do operario qualificado e do técnico preparado nas escolas de ensino industriais
quer sejam oficiais, do Senai ou particulares”.
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0 Conselho representa a comunidade na Administracao da Esﬂ@

Foto 4 - O primeiro Conselho de Representantes
Fonte - Jornal A Gazeta, 1- 4- 1973

O Conselho de Professores € mostrado na fotografia a seguir. Na cabeceira da mesa se

véem o diretor Mauro Borges e a sua direita a professora Maria do Socorro.

Foto 5 — O primeiro Conselho de Professores™
Fonte - Arquivo do Cefetes

* Membros do primeiro CR: Presidente: professor Balbino de Lima Pitta - representante do corpo docente da
ETV; Vice-presidente: Eugénio P. de Quiroz — representante da inddstria; Membros: Aristébulo B. Ledo —
representante dos educadores estranhos aos quadros da escola; Américo Buaiz — da inddstria; engenheiro Luiz
Palma Lima — do Crea; engenheiro Dido Fontes de F. Brito — da Escola Politécnica; Secretario :Welington Ayrola
Barcelos.

30 Conselho de Professores da ETV. A cabeceira da mesa se vé o diretor Mauro Borges e, a sua direita, a
professora e secretdria do conselho, Maria do Socorro.
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Eleitos por seus pares, em cada disciplina e em cada oficina, os professores
conselheiros formavam um colegiado cujo papel era cuidar da parte didatico-pedagdgica da
Instituicio. Em 24 de novembro de 1961, foi instalado o Conselho de Professores,
aproximadamente um més antes da promulgacdo da Lei n°® 4.024, das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que propds uma grande reformulacdo na estrutura educacional brasileira
e, a0 menos do ponto de vista legal, “[...] dispensou o mesmo tratamento aos diferentes cursos
de grau médio, o que constituiu em certo sentido num grande passo para liquidar com a
avaliacdo de inferioridade das escolas técnicas e os privilégios exclusivos das escolas
secunddrias.” (WEREBE, 1968, p. 172). A inferioridade da formacdo nas escolas
profissionalizantes em relacdo a oferecida nas escolas secunddrias oficialmente chegara ao
fim. O preconceito construido durante anos, no entanto, levaria muito tempo ainda para ser

rompido, se € que algum dia chegou a ser totalmente rompido.

A partir da LDB/1961, a articulagdo entre os niveis de ensino e entre os virios ramos
de formagdo passou a ser ampla. Na Reforma Capanema, em 1942, essa articulagdo
praticamente nao existia. Com a Lei da equivaléncia, em 1950, essa articulacdo ainda era
timida, pois um aluno que iniciava os estudos na escola profissional e desejava cursar a escola
secunddria precisava fazer a adaptacdo. A partir da Lei n° 4.024, todos os obstidculos foram

rompidos, levando a suposi¢do de que os curriculos passaram a ser equivalentes.

UNIVERSIDADE
2°Ciclo COLEGIAL NORMAL | TECNICO TECNICO TEQNICO
SECUNDARIO INDUSTRIAL [COMERCIAL |AGRICOLA
[ 0 fT f T
1°Ciclo ENSINO GINASIAL (Regular ou profissional) APRENDIZAGEM
PROFISSTONAT.
ENSINO PRIMARIO

Fig. 2 - Articulacdo do ensino depois da LDB de 1961
Fonte : Cunha (2000) ;e Castro; Assis; Oliveira (1972)
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O contexto sociopolitico-econdmico daquele periodo dos anos sessenta, associado aos
dispositivos legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, proporcionaria uma
valorizacdo do ensino profissionalizante nunca antes ocorrida. A demanda por escolariza¢do
de nivel médio, somada a necessidade de formagdo profissional, impunha a urgente expansao
da escola. Na década de setenta, no contexto do “milagre econdmico”, haveria um
significativo acréscimo no nimero de matriculas nas escolas profissionalizantes industriais,

sobretudo naquelas vinculadas ao Governo Federal (CUNHA, 2000).

No inicio dos anos sessenta, todos desejavam que fosse criado o curso Técnico,
aspiracdo que vinha desde 1942. Entretanto, outros elementos da relacdo educacio-trabalho

estavam em jogo naquele tempo da transicdo de modelos relativos a formacao profissional.

Encontra-se o Conselho numa verdadeira encruzilhada, tendo de se
manifestar pelo curso Industrial Bésico, no qual o adolescente encontra um
vasto campo de desenvolvimento e descoberta de suas aptiddes, ou pelo curso
de Aprendizagem, de duracdo de 20 meses, para formacao do aprendiz.

(Ata do Conselho de Professores, de 4-12-1961, arquivo do Cefetes)

As dividas e questionamentos dos conselheiros refletiam uma questdo histdrica
colocada acerca da relacdo entre educagdo e trabalho: a escola deveria desenvolver processos
de ensino-aprendizagem que favorecessem ao aluno a “descoberta” de suas potencialidades
cognitivas e aptiddoes? Ou, ao contrdrio, deveria buscar um ensino centrado no “treinamento”

do aluno visando ao aprendizado de um oficio? (anexo J-9, p. 242)

A professora Maria do Socorro foi secretdria do Conselho de Professores por mais de
uma década, de 1961 até 1973. De suas maos sairam os registros manuscritos constantes do
livro de atas das reunides do Conselho, os quais hoje constituem valiosa fonte de informacdes
sobre aquele periodo.

Em sua narrativa, Maria do Socorro recorda que a forma cuidadosa de suas anotacdes
lhe rendia elogiosas palavras, como “as atas da Socorro s faltam falar”, e comenta sobre a
dedicagdo, disposicao, participacdo e envolvimento dos professores nas reunides deliberativas
do Conselho de Professores, muitas vezes sem preocupagdo com as horas a mais de trabalho,

sem remuneracdo. Relata, ainda, que os professores ndo se furtavam em ajudar nas atividades
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comemorativas, principalmente na festa junina. Essas comemoragdes festivas serviam para
arrecadar fundos para a caixa escolar, permitindo o auxilio aos alunos mais carentes e a
compra de materiais € equipamentos para a escola. Nos festejos do 53° aniversario da escola,
em 1962, o Conselho de Professores anunciou “[...] a boa nova da inauguracdo da televisao,
adquirida pela caixa escolar” (Ata do Conselho de Professores, de 21-9-1962, arquivo do
Cefetes).

O Conselho de Professores decidiu pela criacio dos cursos Técnicos no inicio da
década de sessenta, a0 mesmo tempo em que extinguiu os cursos Basicos Industriais e, em seu
lugar, criou o curso de Aprendizagem Industrial.

O curso de Aprendizagem, com duragdo de trés anos, visava a formar profissionais
semiqualificados, em geral jovens e adultos trabalhadores, para suprir as necessidades mais
urgentes das industrias e da constru¢do civil. Como se tratava de uma educacdo destinada a
jovens e adultos semi-escolarizados, surgiu a seguinte questdo: qual o tipo de prova para
seleciona-los adequadamente? Foi sugerido pelo Conselho de Professores que se elaborassem
provas que avaliassem ndo somente o desempenho cognitivo, mas também a aptiddo
profissional do candidato. O orientador educacional alertou que nao havia necessidade de uma

prova especifica para a aptiddo profissional, pois bastava um teste que

Explorasse a capacidade de aten¢@o, concentragcdo e a inteligéncia espacial,
elementos bdsicos exigidos pela aprendizagem de todos os trabalhos
constantes do ensino dos diversos cursos.

(Ata do Conselho de Professores, de 19-12-1961, arquivo do Cefetes)

Durante o funcionamento do curso, os alunos sentiam dificuldades em relacionar

conhecimentos técnicos das oficinas com os conhecimentos de Matematica:

O Sr. presidente sugeriu que ladeando o curso intensivo de pratica de oficina,
tivessem os alunos conhecimentos minimos de matemadtica de oficina e
linguagem. ‘E uma necessidade que se impde e isto sentimos ao palestrar
com os alunos’.

(Ata do Conselho de Professores, de 19-10-1964, arquivo do Cefetes)

Posteriormente a criacio desses dois cursos, em 1962, seria criado o Ginésio Industrial.
A ETV passaria a oferecer trés modalidades de formacao profissional. O Gindsio Industrial, no

entanto, ndo era oficialmente considerado um curso de formacdo profissional. A Lei de
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Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira, de 1961, orientava que essa modalidade visava
apenas a propiciar uma orienta¢do vocacional que, posteriormente, deveria ser aprofundada no
curso Técnico. Como nessa época eram poucos os cursos Técnicos funcionando na escola, na
prética, esses alunos se encaminhavam para o trabalho e alguns poucos continuavam seus
estudos nas escolas secunddrias.

Tempos de grandes transformacgdes aqueles primeiros anos da década de sessenta. A
autonomia concedida a escola proporcionou uma agilidade no trato das questdes
administrativas e pedagdgicas. Em seus relatos, Maria do Socorro afirma que a elaboracio dos
programas de ensino era competéncia exclusiva do Conselho de Professores, mas, como
alguns membros do Conselho de Representantes haviam sido professores da Instituicdo, estes
se sentiam no direito de interferir nos assuntos pedagdgicos. Essa interferéncia constituiu
motivo de constantes conflitos entre os dois conselhos. Lembra dona Maria que os professores
procuravam amenizar os conflitos e acatar as “sugestdes” vindas do outro conselho, pois eram
seus membros que elegiam “o diretor da Escola Técnica de Vitdria.”

O Conselho de Professores defendia a autonomia da escola, procurando a melhor
forma de educar e preparar os alunos para o mundo do trabalho. O Conselho de
Representantes, por sua vez, procurava assegurar que a formac¢do dos profissionais atendesse
as demandas das empresas respondendo a questdes especificas da formacdo profissional. Nas
reunides do Conselho de Professores, as divergéncias entre as duas concepc¢des de formacao se
manifestavam com freqiiéncia. Um exemplo dessa divergéncia se deu, por exemplo, nas
discussdes acerca da elaboragdo do programa da disciplina de Desenho. Por unanimidade, o

Conselho de Professores resolveu:

Agradecer ao ilustre conselheiro a sugestdo que visa tdo somente prestar
‘colaboragdo para o bem do futuro profissional dos educandos’
(Ata do Conselho de Professores do dia 19- 4-1963, arquivo do Cefetes)

Uma outra situacdo € relatada por dona Maria do Socorro. Ela recorda que, numa das
reunides do Conselho, teve um atrito com a professora da disciplina de Desenho a respeito do
programa de ensino. Lembra que a professora ndo queria acatar a determinacio vinda do MEC
sobre a elaboracdo do programa, o que a obrigou a fazer uso da autoridade que o cargo de

coordenadora pedagdgica lhe conferia: “[...] veio esta ordem de Brasilia e eu ndo estou
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perguntando se vocé concorda”. Dona Maria recorda claramente que a professora manteve-se
irredutivel. Sabedora de que a elaboracdo dos programas de ensino era uma prerrogativa do
Conselho de Professores, a professora de Desenho nio cedeu as sugestdes vindas do MEC.
Recorda dona Maria que a professora ‘“‘simplesmente saiu da reunido”. Para continuar a
“discussd@o” e encaminhar uma solucdo sobre a elaboracdo do programa, dona Maria do
Socorro afirma: “[...] calmamente solicitei o auxilio de outros professores dessa disciplina,
pois eu nao tinha dominio daquela matéria”.

Esse episddio descrito pela professora e coordenadora pedagdgica Maria do Socorro
nos mostra que, para além de uma divergéncia pedagdgica sobre topicos e contetidos
programdticos, o que estava em questdo era a autoridade do saber. Os legisladores e gestores
estabelecem “obrigacdes” para serem cumpridas pela comunidade escolar. Entretanto, é no
cotidiano da escola e no “chao da sala de aula” que as intenc¢des sdo postas em acao.

As relagdes de forca fazem-se presentes no cotidiano escolar. Cada um aciona os
dispositivos que lhe estdo ao alcance. Constituida a autoridade pela propriedade do cargo que
ocupa, dona Maria acionou o “lugar” hierdrquico para impor sua fala. A professora, por sua
vez, buscou como reftigio o “isolamento e a auséncia” diante das imposi¢des com as quais nao
concordava.

A estratégia do forte e a tatica do fraco sdo constantemente acionadas no cotidiano da
institui¢do (CERTEAU, 1994). No livro Sentidos do trabalho,*" a professora Maria Emilia de
C. Lima faz uma andlise do comportamento dos docentes no interior da escola, revelando os
usos das taticas de resisténcias acionadas pelos docentes. Essa autora chama a atengdo para o
comportamento de “busca pelo isolamento” manifestado pelo professor (LIMA, 2005),
esclarecendo que atitudes dessa natureza constituem uma forma de resisténcia as imposi¢oes
hierarquicas. Uma vez fechada a porta da sala de aula, quem sabe o que 14 dentro acontece?
Lima (2005) ainda destaca que a “invisibilidade” do interior da sala de aula ndo sé permite o
isolamento, como também favorece a autonomia do trabalho docente, visto que ndo deixa

marcas e sinais, livrando o professor das criticas e do controle sobre o seu trabalho:

A soliddo e o isolamento sdo atitudes que garantem a invisibilidade no
trabalho. A invisibilidade significa uma garantia contra a invasdo dos
(ndo)saberes, dos modos de ser e de fazer. Favorece maior autonomia e
resguarda os professores da perda do trabalho. A soliddo resulta da

*! Sentidos do trabalho: a educagio continuada de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
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clandestinidade que lhe € imposta [...] Muitas vezes, essa € a condi¢do
possivel do professor, na medida em que reage diante do constrangimento de
seu trabalho. (LIMA, 2005, p. 196).

Em um outro momento de sua entrevista, Maria do Socorro relata que também
trabalhou no Servico de Integracdo Escola Empresa (SIEE), onde desempenhou a fungdo de
encaminhamento dos alunos para estdgios nas empresas. Recorda que, no contato com as
empresas, recebia sugestdes sobre aspectos formativos que deveriam ser contemplados na
educacdo profissional dos alunos. Demandas requeridas pelo mundo do trabalho escoavam
para dentro da escola; saberes escolares escoavam para fora de seus muros. A sociedade
possui expectativas em relacdo a escola. A escola, no cotidiano de suas préticas, ensina
saberes independentes da realidade exterior a sua cultura, retornando-os a sociedade
(CHERVEL, 1990).

Maria do Socorro também ndo deixa de mencionar a magoa por ter sido acusada de
pratica de ilicitude, lembrando a persegui¢do que sofrera pela repressao do Governo Militar,
pois teve que depor perante uma comissdo de militares e esclarecer a acusacdo de receber trés
remuneracdes estando matriculada num tnico cargo publico. Recorda também o sofrimento
vivido pelo ex-diretor Mauro Borges por causa das acusacdes e perseguicdes que sofrera,
dentro e fora da escola, naquele periodo.

Aqueles eram tempos de tensdes e conflitos. Questdes pedagdgicas, politicas,
ideoldgicas e religiosas faziam parte da agenda dos professores conselheiros. Dentro da escola,
todas as acdes eram suspeitas.

A autorizacdo que deu o diretor Mauro a um grupo teatral da cidade para apresentar a
peca “A Mandrdgora”, de Maquiavel, no ano de 1963 (anexo J-12, p. 245), foi motivo de
muitas discussdes. A apresentacdo de uma sdtira contra a Igreja e seus sacerdotes causou
constrangimentos entre os conselheiros. Argumentaram e advertiram que a exibi¢do daquela
encenagdo dentro das dependéncias da escola comprometia a educagdo cristd dos alunos. O
principio da obediéncia e do respeito as autoridades poderia ser colocado em questdo pelos
alunos, que questionavam o papel e a fun¢do da Igreja, da escola, das autoridades do governo.
Havia um desconfortdvel clima de divida sobre as inten¢des do diretor por ele ter cedido o

teatro da escola. Contudo, nenhum dos professores conselheiros o acusou diretamente como
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responsavel pela exibicdo da peca. Ao final das discussdes, resolveu-se isentar o diretor de
qualquer culpa e redigir um manifesto de repudio a iniciativa do grupo teatral.

Os espagos de poder dentro da escola eram disputados de forma calorosa. Embora
houvesse uma cordialidade entre os professores, nos momentos de eleicdo para a composi¢ao
do Conselho de Professores, ocorria uma ampla movimentac¢ao no cotidiano escolar. A elei¢ao
do diretor era diferente. Nao cabia aos professores, mas ao conselho de representantes. No ano
de 1964, o diretor Mauro Borges foi reconduzido pelo Conselho de Representantes. A decisio,
no entanto, nao foi tranqiiila. O Conselho de Representantes estava dividido. A eleicio s6 foi
valida por uma decisao judicial. Esse fato motivou constantes acusagdes ao diretor por parte
de alguns integrantes do Conselho de Representantes. Essa situacdo causava constrangimento
a toda a escola.

Em abril de 1964, no dia 17, os membros do Conselho de Professores debateram sobre
uma entrevista “caluniosa” dirigida ao diretor Mauro Borges. Veiculada no Jornal A Gazeta,
do dia 11- 4- 1964, e transcrita integralmente na ata do Conselho de Professores, o ex-

professor e membro do Conselho de Representantes Balbino Pitta divulgou na imprensa®*:

Acabamos de nos certificar que o Brasil estava realmente a beira da cratera
subversiva que pouco nos tragou na avalanche de lama e fogo. Uma
contribuicio que corroborou nossa afirmativa é a publica¢do feita em ‘O
Didrio’ de 19/04/64, assinada pelo presidente do Conselho de Representantes
da ETV [...] quando nos impigiu seus atos a seu bel prazer, mal seria aceita-
los sem protesto, como mal seria ter aceito o povo brasileiro os atos e
caprichos do governo deposto [...]. A despeito do acatamento que merecem
as autoridades do M.E.C. é do conhecimento que ali se achava montado o
monstruoso quartel general para a degradagdo da nossa juventude. Dali safam
as cérebres cartilhas para alfabetizacdo; a U.N.E. fazia parte integrante do
esquema subversivo implantado pelo M.E.C., sem qualquer projeto por parte
das autoridades; a U.N.E.T.I., organizacio de inspiracdo castrista,
assessorava o ministrol...].

(Ata do Conselho de Professores, de 17- 4- 1964, arquivo do Cefetes)

Os conflitos em torno do poder se faziam fortemente presentes no cotidiano escolar. O
diretor Mauro € acusado, conjuntamente com outros ex-diretores € com o ex-ministro do
MEC, de apoiar atos “subversivos” e de “montar o monstruoso quartel general para a

degradacdo da juventude”. Também € acusado de apoiar os congressos estudantis e divulgar a

2 Anexo J-13, p. 246.
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propaganda subversiva da UNE™ e da Uneti,” bem como de outras organizacdes “castristas”.

Contudo, como evidencia o documento mostrado a seguir, aqueles eram momentos tensos e

que induziam as pessoas a atos contraditdrios.

relfeia Militar d8ste Estade Vi

Cemandante Geral da

$ Requisicae de praca.

de Senhers st |

Ne sentide de melher atender ae m‘mvél
jdentifieacae de alunes, ne Departamentes Educacisaal m .
eela, selicite~ves eocloear A 4i: perigae de nesse Eata e
de Ensine sz 3¢ rgente des=2a hrieaa C-rpcr-\};..
- diplemade nemna espeeialidade.

Contande aem a vessa

ves preotestos de enstima e -mt‘mq:.i

Doc. 6 - Correspondéncia do diretor da ETV ao Comandante da Policia Militar do Espirito Santo
Fonte - Arquivo do Cefetes

33 UNE - Unifio Nacional dos Estudantes.
3* Uneti - Unido Nacional dos Estudantes Técnicos Industriais.
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Parece existir uma contradicdo entre as denudncias contra o diretor Mauro e o
documento acima. Curiosamente, a reportagem ainda faz men¢do a mais de uma centena de
revistas subversivas encontradas dentro da escola. As acusacOes também mencionam as
“célebres cartilhas para alfabetiza¢do”, uma possivel referéncia as cartilhas do “método” Paulo

Freire.

Nessa época, os alunos da Escola Técnica tinham o grémio estudantil como
representacdo local e a Uneti como representacdo nacional. Por parte da direcdo da escola,
havia um incentivo ao envolvimento dos alunos nas atividades do grémio e da Uneti. Alguns
representantes do grémio participaram de congressos promovidos por essas associacoes. Até
mesmo das reunides do Conselho de Professores o presidente do grémio estudantil era
convidado a participar. Movidas pelo temor e submetidas a vigilancia, as pessoas faziam do
espaco institucional escolar uma extensdao da arena sociopolitica daqueles primeiros anos da
década de sessenta.

Os conflitos, as contradi¢des e os dilemas de uma época deixam indicios nas vidas de
pessoas e de instituicdes. Datado de abril de 1964, a correspondéncia dirigida ao comandante
geral da Policia Militar solicitava o envio de um agente especializado na identificacdo de
alunos. Nada coerente para quem havia sido acusado de acolher “organizacdes castritas”.

Em abril de 1965, a escola comemorou o “1° aniversario da Revolugao”. Nessa ocasido
“festiva” alusiva ao “dia 31 de marco”, o diretor Mauro discursou de forma “vibrante e
empolgante”, relatando os beneficios trazidos pela “Revolucdo”. Com o mesmo sentimento, a
professora Emilia confeccionou o belo painel homenageando o “1° aniversario da Revolu¢do”
(anexo J-6, p. 240).

Na reunido do Conselho de Professores, realizada em 16 de setembro de 1965, é
comunicado a mudanca do nome da escola. Sua nova denominacdo passa a ser Escola Técnica
Federal do Espirito Santo (ETFES).

Zenaldo e Maria do Socorro lembram esse periodo de agitacdo politica, destacando o
sofrimento de todos os que conviviam na escola. Recordam os diversos momentos de
enfermidades por que passou o diretor Mauro. Zenaldo relata que, em muitas dessas ocasides,

ele assumia a funcdo de diretor substituto.

 Nessa época, o governo do presidente Jodo Goulart criou o movimento nacional de alfabetizagio de adultos,
inspirado nas idéias do educador Paulo Freire. Com o golpe de 1964, esse movimento foi substituido pelo
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo.
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Um fato curioso ocorreu numa das ocasides em que o diretor Mauro Borges se afastou
da direcdo. Nessa ocasido, o ministro da Educacido colocou como diretor interino o professor
da Escola de Engenharia, Filemon Tavares. Assim se expressou o diretor interino aos
conselheiros, em sua primeira reunido como presidente do Conselho de Professores (anexo J-
3, p. 238): “Nao tinhamos conhecimento do que se faz nesta casa de ensino [...]” (Ata do CP
do dia 4- 11- 1966). Talvez isso fosse apenas uma figura de retdrica usada pelo diretor
interino, contudo a infiltracdo de pessoas estranhas a uma reparticio publica se constituiu
numa préatica corrente do governo naqueles tempos de ditadura. Um funciondrio considerado
suspeito deveria ser substituido por alguém de fora do ambiente. Essa estratégia garantia o nao
envolvimento do novo funciondrio com pessoas e posi¢des politicas.

A interinidade durou alguns meses. O diretor Mauro Borges foi reconduzido ao cargo.
Contudo, os conflitos ndo diminuiram. Para superar essas dificuldades, a tatica usada pelo
diretor foi acionar elementos simbélicos que propiciassem o sentimento de unidade e coesao
na escola. A “Marcha Eteviana” foi um desses elementos. O diretor Mauro sugeriu que a

“Marcha” fosse cantada no desfile de 7 de Setembro de 1966:

Com um entusiasmo impar o Sr. Presidente disse da idéia para se pdr em
pratica, no corrente ano, desfilar cantando a marcha ETV.
(Ata do Conselho de Professores do dia 26- 6- 1966 — arquivo do Cefetes)

As festividades civicas, principalmente as comemoragdes do dia 7 de Setembro,
constituiram-se oportunidades instituintes de valores. Daquele ano de 1965 em diante, a
organizacdo do desfile da Patria passaria a mobilizar toda a escola, ante o brilhante resultado

produzido pelo desfile escolar. A conselheira Emilia assim se manifestou:

Solicito um voto de louvor pelo brilhantismo da parada de 7 de setembro e de
um modo especial a grande inovagdo do canto da marcha ETV durante o
desfile, o que emocionou toda a cidade.

(Ata do CP do dia 16- 9- 1966 — arquivo do Cefetes)

O desfile escolar passou a se constituir uma “marca” da Escola Técnica, o que deixava
a muitos orgulhosos, principalmente os professores de Educacdo Fisica, pois eles eram os
responsdveis pela preparagdo dos alunos. Ainda hoje, em algumas ocasides festivas do

Cefetes, ¢ cantada a Marcha Eteviana. E comum ouvir os relatos de ex-alunos dessa época do
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final dos anos sessenta até o inicio dos anos setenta, afirmando que no cotidiano da escola, era
habitual cantar o Hino Nacional, o da Bandeira, o da Patria, o do Grémio’® e o do Estado do
Espirito Santo.

Em meio a tantos conflitos e tensdes, o diretor Mauro se mantém no cargo até o final
de seu segundo mandato, saindo em 1970. Em seu lugar, ¢ eleito o diretor Zenaldo Rosa da
Silva, cujos sucessivos mandatos se estenderiam até o ano de 1994.

Com a nova direcdo da escola, um novo periodo teria inicio. Além dos ja existentes,
outros simbolos foram acionados para expressar o sentimento de unidade da “familia
eteviana”. Ao final da década de setenta, esse sentimento de orgulho e apego a escola foi
singularmente cunhado pela expressdo “visgo eteviano”.

O ano de 1979 era o da comemoracdo dos setenta anos de criagdo da Instituicdo. No
ano anterior, o diretor Zenaldo propds a professora Isaltina Paulielo, que lecionava Portugués,
a organizacdo de uma publicac@o que sintetizasse a trajetdria da instituicdo ao longo de seus
setenta anos. Provavelmente, essa foi a primeira iniciativa de sistematizar a memoria da
escola. Essa publicagdo, que apresenta em algumas dezenas de pédginas as vdrias
transformacodes da institui¢do, desde a sua inauguracdo em 1910, recebeu o nome de “Visgo
Eteviano”. A explicacdo desse nome € feita na pagina de apresentacdo pelo diretor Zenaldo,
que destaca que essa expressdo foi primeiramente usada pela professora Juracy Loureiro

Machado, para demonstrar o sentimento de paixdo pela escola:

Visgo, na acepcao da palavra: ‘substdncia muito pegajosa, em geral, seiva ou
soco vegetal [...]” O visgo estd na Escola, que apanha, que envolve os que
aqui chegam, para aqui vém, e aqui se deixam nutrir por tal seiva.
(Publicacdo “Visgo Eteviano” alusiva & comemoracdo dos setenta anos da
institui¢do — arquivo do Cefetes)

Folheando as pédginas do “Visgo”, assim chamado pelos mais idosos, é possivel captar
a forca e intensidade de uma “memoria coletiva” que foi sendo criada na instituicdo. O
sentimento de pertencimento e de ligacdo com a institui¢do era expresso por meio daquela
“substancia muito pegajosa”. Além disso, esse sentimento instituinte de uma memoria coletiva

se alimentava e se nutria da seiva e do suco proporcionado por essa substancia. Vemos, assim,

3 Conforme salienta Rocha (2000), foi criado, em 1944, o Grémio Litero-Esportivo Rui Barbosa, na gestdo do
diretor Dr. Artur Seixas. O lema do grémio era “O importante ndo € somente vencer, mas competir”’. Em 1956,
foi oficializado o Hino do Grémio Rui Barbosa. Até hoje a representacdo estudantil do Cefetes tem esse nome.
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o percurso criacional da memoria institucional produtora de uma “quase historia oficial” que
traz o registro das realizacdes “dos grandes personagens” da “histéria eteviana”.

Professores e funciondrios mais antigos guardam em suas casas, com orgulho e
carinho, cépias desse documento. Constituem o acervo escrito de suas memorias. O “Visgo” é
citado como fonte quando lhes perguntam sobre o passado da Institui¢do. Constituiu-se,
portanto, num marco que institucionalizou as representacdes daquelas professoras, professores
e funciondrios.

Ladeando essa memoria institucional apresentada na publica¢do, uma outra memoria
também se constituia. Memorias apresentadas em alguns dos relatos aqui mostrados,
“memorias subterraneas” (POLLAK, 1992) daqueles que ndo sdo lembrados nas publicacdes
oficiais e nos documentos, narrativas feitas pelo professor Taciano Corréa, pelo professor
Jaime Regatierre e pela professora Maria Auxiliadora. Os relatos de suas memorias
transmitem a intensidade das experiéncias vividas no cotidiano escolar. Sao lembrancas de um
tempo marcado por contradicdes que se projetaram para o futuro da Institui¢do.

Os “valores morais, civicos e patridticos” daqueles conturbados anos da década de
sessenta passaram a orientar a sele¢do dos conteudos curriculares. A criagdo da disciplina de
Educacdo Moral e Civica e de Organizagdo Social e Politica Brasileira inseriam-se no bojo
desse processo. Desde o ano de 1962, o Conselho de Professores ja havia criado a disciplina
de Educacdo Moral e Civica para o curso Bdésico Industrial, portanto, muito antes da
obrigatoriedade determinada pelo MEC, ocorrida em 1969 (anexo J-7, p. 241).
Posteriormente, em 1971, criou-se a disciplina denominada Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB), para os cursos de 2° grau (anexo J-7, p. 241).

A inclusdo desta ultima no curriculo da Escola Técnica nio foi tdo ficil. A carga
hordria dos cursos ja estava comprometida com outras disciplinas. Houve uma ampla
discussdo entre os membros do Conselho de Professores a respeito de como fazé-la, sem
prejuizo da carga hordria das outras disciplinas. Os professores de cada disciplina ndo
aceitavam a reducdo da carga hordria, pois isso significaria um desprestigio para sua matéria e
para a sua funcdo. Algumas sugestdes foram ventiladas: incluir os conteddos de Educagdo
Moral e Civica em outras disciplinas; destinar uma das aulas da disciplina de Portugués sob a
forma de palestras e trabalhos; colocar o hasteamento semanal da Bandeira como uma

atividade dessa disciplina. O Conselho de Professores tinha o papel de arbitrar essa decisdao. A
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solucdo escolhida foi ampliar a carga hordria dos cursos, seguida da recomendagdo de que
cada professor incluisse o tema da Educacdo Moral e Civica em sua matéria. Essa proposi¢ao
assemelha-se a recomendacao feita na década de trinta, quando a reforma Francisco Campos
sugeriu que cada disciplina do curriculo da escola secundédria abordasse os feitos dos
“grandes” brasileiros em cada drea de conhecimento.

Em redacdes escritas pelos alunos para a disciplina de Portugués, eram freqiientes as
evocagdes ao orgulho péatrio e do amor que nutriam pela escola e seus mestres. Numa dessas
redagdes, o aluno escreve que a “educacdo moral visa a formar o cariter de cada individuo
[...I” (anexo I-1, p. 236). Noutra, o aluno destaca que a escola “[...] tem oficinas para os
alunos aprenderem os oficios, para mais tarde trabalharem para o Brasil”.

Mesmo nos relatérios de estdgio encaminhados a escola, os alunos manifestavam o
sentimento pétrio. Alguns mereceram destaques nas reunides do Conselho de Professores. O

diretor Zenaldo, em uma dessas reunides (anexo J-4, p. 239), fez leitura de um texto

produzido por um aluno sobre sua experiéncia profissional como estagidrio:

Ao manter contato com a industria, senti uma vontade incontrolada de
trabalhar, de participar e saber que o meu trabalho seria transformado em
desenvolvimento ativo para a nossa patria.

(Ata do Conselho de Professores, de 10- 5- 1972, arquivo do Cefetes)

Ap6s o periodo de transi¢do de cursos elementares para cursos Técnicos, ocorrido na
década de sessenta, a escola entrou num periodo de expansio e hegemonia desses cursos.

Em meados da década de sessenta, esses cursos ja haviam comecado a ganhar uma
solidez quanto a preparacdo dos alunos para o trabalho. A essa preparagdo, que iniciara timida,
precisavam ser incorporados outros aspectos formativos. A preocupacdo com a selecdo dos
contetidos curricular dos cursos Técnicos era debatida no Conselho de Professores. A
formacdo classico-humanistica volta a discussdo por intermédio do diretor Mauro Borges,

professor de Geografia, mas com formado em Direito:

Foi tratado o assunto da modificagdo dos curriculos e respectivas cargas
hordrias. O Sr. Presidente frisou a necessidade de dar ao aluno uma base
humanistica e, paralelamente, conhecimentos especificos com o objetivo de
formar o técnico de nivel médio.

(Ata do Conselho de Professores, de 26- 4- 1967, arquivo do Cefetes).
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Era uma época de crescimento da escola em termos de nimero de matriculas

. . - . L. . . 37
oferecidas, pois era um momento de grande expansdo da industria nacional e capixaba,” o que
gerou a necessidade de contratacdo de professores. A expansdo da procura e da oferta de

matriculas nos cursos técnicos € mostrada no grafico abaixo:

ESCOLA TECNICA EEDERALTD-ESPANTD SANTS
1968 - 19¢¢

ERM A FIAME CcOFLNO
e —— o S——

Grifico 1- Oferta e procura de matriculas na ETFES, de 1968 a 1977

Fonte - Arquivo do Cefetes

No ano de 1968, os membros do Conselho de Professores ji alertavam para a
necessidade de a escola se preparar para a expansdo de vagas. Numa das reunides do
Conselho, o conselheiro Renato destacou que a industria petrolifera estava iniciando suas
atividades no Espirito Santo e que a escola precisava se preparar para a expansiao da demanda

de trabalhadores:

Vemos com entusiasmo a chegada da industria petrolifera. A inddstria ainda
estd iniciando. Entretanto, a escola deve se preparar para o futuro.
(Ata do Conselho de Professores, de 28- 5- 1968, arquivo do Cefetes)

7 Esse perfodo ficou conhecido como o do “milagre econdmico” brasileiro. No Espirito Santo, houve a
implantacdo de grandes projetos industriais estatais, como a Companhia Siderdrgica de Tubardo (CST), a
expansdo da Companhia Vale do Rio Doce, a chegada da indstria petrolifera por mio da Petrobrds, entre outros.
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O alerta do conselheiro Renato parece ndo ter produzido um efeito imediato.
Entretanto, com o aumento da demanda, que ndo tardaria a chegar, medidas foram necessarias.

O diretor Zenaldo assim se expressa em uma reunido do Conselho (anexo J-4, p. 239).

Atravessamos uma fase de verdadeira explosao tecnoldgica [... ] a nossa safra
estd sendo vendida no pé.
(Ata do Conselho de Professores, de 25- 10- 1973, arquivo do Cefetes)

O desenvolvimento industrial crescente tornou urgente a formagdo de mao- de-obra
para atender a demanda por técnicos industriais. Havia uma determinagdo governamental de
ampliar a capacidade escolar devido a urgéncia da formagdo de técnicos de nivel médio. A
oferta de matriculas nos cursos profissionalizantes de nivel médio também servia para aliviar a
demanda reprimida, que s6 fazia crescer, nos cursos superiores das universidades. Evidenciam
essa estratégia do governo as palavras proferidas por Zenaldo Rosa (anexo J-11, p. 244),

numa das reunides do Conselho:

Pierre Furtier, perito da Unesco, afirma que a dinamizacdo do
desenvolvimento vem, em grande parte, pela formacao profissional, com a
criacdo de um corpo de nivel médio. A mania do nivel universitario, afirma o
perito, tende a aumentar o nimero de técnicos de nivel superior com prejuizo
pela formac@o de técnicos de nivel médio.
(Ata do Conselho de Professores, de 29- 11- 1968, arquivo do Cefetes)
Zenaldo recorda que, ja eleito diretor, foi por sua decisdo que teve fim o internato, no
ano de 1971. Com um maior espago fisico disponivel, a escola passou a oferecer um numero
maior de matriculas para o 2° grau técnico profissionalizante. Nessa época, ele regulamentou a
abertura de matricula para mulheres, determinada pela legislacio. No registro da ata do
Conselho de Professores, o diretor informa sobre essa decisdo: “O Sr. Presidente informa que
no préximo ano serd livre a escolha para o elemento feminino, pois ndo podemos alterar um
dispositivo constitucional (Ata do Conselho de Professores, de 04- 11- 1971, arquivo do
Cefetes). As mudancgas no cotidiano escolar e nas praticas educativas passaram pelas relacdes

de género. O “elemento feminino” agora teria direito a matricula. Apesar de a decisdo ter sido

regulamentada em 1971, em nossas buscas, nos arquivos da escola, localizamos alguns
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registros de matriculas de alunas, desde a década de cinqﬁenta,3 8 como a da aluna Gilda
Toscano, que recebeu adverténcia por atos de indisciplina (anexo C-5, p. 197). As evidéncias
apontam que, no caso da Escola Técnica de Vitéria, a matricula de mulheres estava

condicionada ao curso de Alfaiataria,39

congénere ao curso de Corte e Costura que,
oficialmente, era destinado as mulheres e era oferecido em algumas escolas técnicas de outros
Estados. Nos documentos dos arquivos da escola, localizamos uma solicita¢do de transferéncia
de uma aluna que pretendia deixar o curso de Corte e Costura na Escola Técnica do Rio de
Janeiro, para ingressar no curso de Alfaiataria da Escola Técnica de Vitéria. O diretor da
escola autorizou a transferéncia, mas foi questionado pelo diretor da Diretoria do Ensino

Industrial por este entender que a transferéncia ndo se justificava, pois eram cursos de natureza

diferenciada, destinados a géneros diferentes:

no Industrial
Escola Técnica de Vitéria

A‘sunto .

Senhor Diretor:

&

Acuso recebido vosso oficio mn¥ 165.

Nac hd gualguer razao de ser para Jjustifie

e muito menos aprovar, a matricula condicional de aluno de

corte e costura (feminino) para afaiataria (masacu

-

Cordiais saudagdoes

257 SN T R .,.,L. -

Doc. 07 — Correspondéncia do Diretor da Dei ao Diretor da ETV em 1952
Fonte: Arquivo do Cefetes

** Dentre as mais de 3.000 fichas de matriculas localizadas, de 1942 a 1972, encontramos algumas poucas fichas
de matriculas de alunas, todas relativas ao curso de Alfaiataria.
% Esse curso fazia parte do antigo Basico Industrial que funcionou na década de quarenta e cingiienta.
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A posicdo da Diretoria do Ensino Industrial explicitava que a possibilidade de a mulher
freqiientar um curso profissionalizante associava-se diretamente a forma como ainda era
concebido o seu papel na sociedade. Quando, no principio da década de 1970, o diretor
autorizou a matricula de mulheres nos cursos profissionais, sem restricdes, rompeu-se com
uma cultura que vinha desde a fundagdo da escola, em 1910.

Essa medida foi bem recebida pela sociedade, apesar de algumas discriminag¢des ainda
se manifestarem nos primeiro tempos. Em alguns cursos, especialmente naqueles que eram
caracterizados por uma formagdo que ndo exigia o trabalho “pesado” e “sujo” das oficinas,
como os cursos de Edificagdes, Estradas e Agrimensura, o nimero de matriculas do sexo
feminino superou o do sexo masculino. Entretanto, naqueles cursos que exigiam contato direto
com o “chao da fabrica”, como Eletrotécnica, Mecanica e Metalurgia, a presenca de mulheres
era muito pequena.

Diante de uma procura tao intensa pelos cursos da Escola Técnica, a alta seletividade
comecou a ser uma caracteristica dos exames de admissdo. Um novo perfil de alunado passava
a procurar os cursos Técnicos oferecidos pela Instituicdo. A escola se orgulha de estampar a

seguinte manchete (anexo B-4, p. 189):

Nos portdes da escola ndo existe mais cadeado.

[...] O inspetor ndo tem mais fun¢do policial. Hoje, o aluno entra e sai da Escola a
hora que bem entender — apenas tem de assumir a responsabilidade de sua decisdo,
de seus atos. Por isso, a totalidade de seus alunos € uma juventude otimista,
descontraida, alegre e, sobretudo, responsavel. [...] Se antes a ETFES ndo aceitava
alunos cabeludos, reformulou esse critério. Aos seus estudantes é permitido o uso
de cabelos longos, apenas com uma pequena restri¢do: que nio sejam tdo longos a
ponto de sugerir uma possibilidade de acidentes quando estejam a manejar as
madquinas nas oficinas.

(Jornal A Gazeta, edigdo especial de 1- 4- 1973)

A “marcha incessante do progresso” segue adiante. E a década de setenta, periodo do
“milagre econOdmico”, da profissionalizacio obrigatéria do ensino médio, transformado em 2°
grau em 1971, pela Lei n° 5.692, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A
educagdo constituia-se no pilar da idéia de progresso. Seu discurso promoveu a fé no projeto
iluminista, centrado no desenvolvimento da inteligéncia, no exercicio da racionalidade, na
utilizacdo do conhecimento cientifico e na gera¢do de uma nova ordem social mais racional

(SACRISTAN, 1999).
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A necessidade de mao-de-obra € crescente e transforma o cotidiano da Institui¢do. A
demanda por técnicos qualificados impde um novo modelo formativo a Escola Técnica. Esse
periodo foi caracterizado pelo fim dos cursos profissionais elementares — Aprendizagem
Industrial e Gindsio Industrial — dando lugar aos cursos técnicos de 2° grau. Em meados da
década de 1970, os cursos Técnicos se tornaram hegemodnicos. Os cursos eram de Estrada,
Edificagcdes, Eletrotécnica, Agrimensura e Mecanica. Em 1979, foi criado o curso de
Metalurgia, para atender a demanda que surgiu com a inaugura¢do da Companhia Sidertrgica
de Tubardo. Assim, em pouco mais de uma década, a Institui¢do passou de um modelo
correcional-assistencialista ao cientifico-tecnolégico. O periodo da década de oitenta foi de
uma “normalidade” institucional. Epoca de crise na economia. Os cursos da Escola Técnica se
transformaram em trampolins para passar na universidade (D" AVILA, 1996).

As praticas que fundamentavam a formacdo dos valores morais e civicos, aliadas a
concepcao tecnicista, orientaram a perspectiva formativa dos alunos. Em 1975, por exemplo,
foi editado o primeiro nimero do “Jornal Escola Técnica Federal do Espirito Santo - ETFES”.
Nele somos informados, pelo Departamento Educacional, sobre a implanta¢do do “Conselho
de Classe” como uma pratica pedagdgica cujo objetivo € “[...] trocar experiéncias e resolver
problemas educacionais, incluindo aproveitamento e avaliagdo dos alunos [...] do ponto de vista das
turmas e individualmente [...] com o auxilio dos servigos de disciplina e servi¢o de assisténcia social”.
(Jornal ETFES, 1975, n. 1, jun. 1975, (anexo B-10, p. 193).

As “modernas” abordagens pedagdgicas constituem o arsenal e os recursos para
solucionar problemas dos professores e alunos. Instituem-se as reunides bimestrais ou
semestrais, com a participacdo de todos os professores, os denominados Conselhos de Classe.
Extingue-se o Conselho de Professores, mas ndo o Conselho de Representantes.

Naqueles anos da década de oitenta, a formacdo para o trabalho constituia uma
preocupagdo, mas, num contexto de crise socioecondmica, o papel da instituicdo foi o de
ofertar uma sdlida preparagc@o para o ingresso na universidade, principalmente nos cursos de
Engenharia. Para dar cabo a esse papel, a disciplina de Matemadtica se constituiu num
importante instrumento para alavancar a formacao intelectual dos alunos da Escola Técnica de

Vitéria. Esse processo € o que passamos a narrar no capitulo quatro.
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4 ENTRE MEM()RIAS ORAIS E ESCRITAS: PRAT}CAS DA EDUCACAO
MATEMATICA NA ESCOLA TECNICA DE VITORIA

No capitulo anterior, abordei as praticas culturais, tendo como perspectiva o jogo das
relacdes de poder constituidas no interior da instituicao escolar. Instituindo permanéncias, ou
instaurando mudangas, as praticas constituiam-se o espelho da cultura escolar. Uma cultura
que, no cotidiano de sua manifestacdo, perseguia uma trajetéria que visava a superacdo da
condicdo de “instituicdo correcional”, destinada aos menores “desfavorecidos da sorte”.
Superar o preconceito contra o trabalho manual também fazia parte desse “movimento”
institucional.

Nesse contexto, o discurso da “ordem e do progresso” foi o mote em torno do qual se
constituiu uma coesdao, um compartilhamento de acdes que alavancaram o processo de
transformacdo da instituicdo. Esse discurso passou a ser o fundamento da concepg¢do
pedagdgica que orientaria a formacdo profissional da Escola Técnica. A abordagem dessas
questdes culturais forneceu o “pano de fundo”, o “panorama” do cotidiano escolar, instituido
pelos movimentos da pratica e instituintes das praticas.

Neste capitulo serdo abordados aspectos da cultura escolar que se relacionam
diretamente com as continuidades e descontinuidades das préticas relativas a educacdo
matematica. Visitaremos os programas de ensino, as provas de matemdtica e outros registros
que, entretecidos com as memorias dos depoentes, possibilitem mapear a cultura escolar no

periodo investigado.

4.1 Programas de Matematica: indicios do caminho da equivaléncia oficial

O programa de Matemadtica para os cursos Basicos Industriais, elaborado na década de

quarenta, e transcrito nas primeiras edi¢des do jornal ETV, no ano de 1944, apresenta, de
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forma bastante detalhada, a relacdo de conteidos que deveriam ser tratados em cada uma de

suas séries:

12 Série

Unidade | — Operacdes fundamentais
1-Nogbes de grandezas, de unidade, de
ndmero inteiro, de avaliagdo de uma grandeza
2- Célculo mental e célculo abreviado nos
casos mais simples; exercicios orais

3- Problemas objetivos e relacionados com as
oficinas sobre as quatro operagdes
4- Expressdes numéricas ou
combinadas, em casos simples

5- Rapidas nogdes sobre simbolismo algébrico

operagoes

Unidade Il — Multiplos e divisores

1-Numeros primos; caracteres de divisibilidade
por 2, 3,4, 5,9, 10 e 10n; decomposi¢éo de um
numero em fatores primos

2-Maximo divisor comum e minimo multiplo
comum

3- Exercicios

Unidade lll - Fragoes ordinarias e decimais
1-Nocdo de fragdo ordindria e decimal, dada
objetivamente; nogdo de nimero decimal

2-  Simplificagdo, redugdo ao mesmo
denominador e comparagao de fragbes

3- Operacgdes fundamentais sobre fragdes e sua
explicagao objetiva

4- Problemas sobre fragoes

5- Conversdes de fragdes ordinarias em
decimal e vice-versa

6- Fragao de fragao.

7- Resolugdo de exercicios com expressdes
fracionarias simples

8- Rapida noticia sobre dizimas periddicas

Unidade IV- Metrologia

1-Unidades legais de comprimento e area

2- Uso de instrumentos destinados a medigéo e
transporte de medidas lineares de marceneiro,
de ferreiro, de mecanico, fita métrica, calibre,
diversos tipos de compasso (de espessura,
combinado, para medir pecas em degraus, de
furo, de portas, de ferreiro, de mola, etc.) na
avaliagdo das medidas de comprimento e area
3- Abundantes exercicios praticos nas quais
sejam necessarios os instrumentos acima, para
avaliacdo e transporte de medidas de pecas de
prova do laboratério de matematica

4- Unidades legais de massa; uso da balanca
5- Calculo do peso de vardes de ferro, barras
de ferro, trilhos, cantoneiras, etc. utilizando-se
tabelas proprias

6- Polegada e suas subdivisdes; conversdo de
polegada em milimetro e vice-versa; exercicios
orais e escritos; uso da tabela de conversao de

22 Série

Unidade | -  Fragbes
ordinarias e decimais
1-Revisdo o estudo feito na
primeira série na unidade Ill
Unidade Il — Poténcias e
raizes

1- Nogbes de poténcias e
raizes

2- Uso de tabelas para
obtencédo do quadrado e cubo
de um numero, bem como
para extracdo da raiz
quadrada e raiz cubica de um
ndmero

Unidade lll - Metrologia

1- Revisdo do estudo feito na
primeira série na unidade IV.
2-  Unidades legais de
capacidade e volume

3- Exercicios e problemas
onde sejam necessarias a
aplicagdo de férmulas para o
calculo dos volumes

4- Referéncia as antigas

unidades metrologicas
adotadas no Brasil antes do
sistema  decimal;  quadro
dessas unidades

Unidade IV - Nuameros
complexos

1- Revisdo da unidade V da
primeira série

2- Operagdes
complexos

3- Moeda inglesa
4- Unidades inglesas e norte-
americanas usuais

5- Exercicios e problemas; uso
de tabelas de conversao

6- Exercicios sobre as antigas
medidas brasileiras pelo uso
de tabelas

sobre

Geometria

Unidade V — Linhas, angulos
e poligonos
1-Revisao das unidades VI, VI

42 série
Unidade | - grandezas
proporcionais
1-Divis@o proporcional

2) Regra de trés simples e
composta

3) Porcentagem,  juros
simples e desconto; cambio,
mistura e liga

Unidade Il — metrologia

1-Revisdo da unidade Xl da
32 série, somente através de
exercicios e problemas

2) Péso
problemas

especifico e

3) Dilatacdo dos corpos,
exercicios e problemas com
0 uso das formulas e o
manejo de tabelas

4) Cubagem de madeira

Algebra
Unidade Il - Equacoes e
problemas

1-Revisao da unidade VI da
32 série

Unidade IV — Graficos

1-Eixos retangulares de
coordenadas; determinagao
de um ponto pelas suas
coordenadas

2) Nocao mais acentuada de
funcdo e representacédo
grafica de fungdes dos tipos
mais simples

3) Gréficos estatisticos; 4)
exercicios

Geometria
Unidade V — areas

1) Revisdo da unidade XI
da 32 série, somente através




polegadas em milimetro e vice-versa

7- Exercicios de revisdo desta unidade.
Utilizando-se férmulas simples, fornecidas pela
geometria e contida em formulario

Unidade V — Numeros complexos
1- Unidades legais de tempo e angulo plano.
2- Conversdo de nUmeros complexos a
incomplexos e vice-versa
3- Adigao e subtragao de complexos.
4- Exercicios e problemas sobre numeros
complexos

Geometria
Unidade VI- Linhas
1-Reta, semi-reta, segmentos de linha reta,
linha poligonal, linha curva
2- Posicdes relativas de duas retas, linhas
paralelas,perpendiculares e obliquas; uso do
graminho de marceneiro e de mecanico;
esquadros de desenhistas, do marceneiro e do
mecanico. Tragado de paralelas com a régua
de tragar paralelas

Unidade VII- Angulos

1- Nogdes elementares. Angulo reto, agudo e
obtuso

2- Divisdo do angulo em graus, minutos e
segundos. A unidade grado

3- O transferidor do desenhista e do mecanico.
O falso esquadro, o esquadro hexagonal e a
suta: modo de usar estes instrumentos na
medigao dos angulos de duas paralelas quando
cortadas por uma secante

5- Valor do angulo pelo arco compreendido
pelos lados

Unidade VIII - poligonos

1- Definigdes e classificagdes

2- Triangulo: definicdo e classificagcdo

3- Quadrilateros; o quadrado, o retangulo, o
paralelogramo, o losango e o trapézio. Principio
em que se funda a régua de tragar paralelas

4- Perimetro de um poligono

5- Nogbes de poligonos inscritos e circunscritos
a uma circunferéncia

Unidade IX — Formulas de geometria

1-Uso das férmulas da area do quadrado, do
paralelogramo,do triangulo e do trapézio

2- Referéncia sobre o valor de pi (/7); uso da
féormula do comprimento da circunferéncia, da
area do circulo, da area lateral do cilindro

4- Uso constante de formularios para resolugéo
de exercicios e problemas diversos da presente
unidade

Observagao: quando se fizer necessario, o
professor esclarecera as definigbes de certos
corpos geométricos sem contudo exigir que o0s
alunos as aprendam por memorizagao

e VIl da primeira série

Unidade VI — Comprimento,
area e volume

1- Revisdo da unidade IX da
12 série

2- Formulas e o seu uso para
o volume do prisma,; da
piramide, do cilindro e da
esfera

3- Exercicios e problemas com
aplicagao de formularios

Observagéo: quando se fizer
necessario, o} professor
esclarecera as definigbes de
certos corpos geomeétricos,
sem contudo exigir que o0s

alunos as aprendam por
memorizagao

Algebra:
Unidade VIl — Simbolismo
algébrico
1- Representacao literal das
quantidades

2- Numeros relativos ou
qualificados, regra dos sinais
para adigao

3- Valor numérico

4- Termos semelhantes e
reducao

5- Exercicios
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de exercicios e problemas

2) Dedugéao da férmula do
volume do cilindro reto pela
consideragdo do volume do
prisma

3) Férmula do volume da
piramide e do tronco de
piramide

4) Deducao da féormula
do volume do cone e do
tronco de cone, pela
consideragdo do volume da
piramide regular e do tronco
regular da piramide

5) Férmula do volume da
esfera e de suas partes
pela consulta de formularios
na solugcdo de problemas a
elas atinentes

6) Cubagem da madeira

7) exercicios e problemas,
dando-se enunciados ou
corpos de prova ou
desenhos técnicos

Quadro 1 - Programas de Matematica do Curso Bésico industrial - Jornal ETV / 1945
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No entanto, as orientacdes metodolégicas ndo aparecem explicitadas, conforme

determinava o art. 28 do Decreto n°® 4.073, de 30 de janeiro de 1942:

Para o ensino das disciplinas e das praticas educativas, serdo organizados e
periodicamente revisados, programas que deverdo conter, além do sumadrio
das matérias, a indicacdo do método e dos processos pedagogicos
adequados.

(Decreto-Lei n® 4.073, de 1942, Art. 28, grifo nosso).

Apesar da auséncia de orientacdes metodoldgicas, a forma como sdo selecionados os
itens, sua ordenacdo e sua escrita apontam claramente a inten¢do dos elaboradores de
apresentar uma proposta de ensino de Matemdtica mais voltado as aplicacOes nas oficinas.
Nocdes e aplicacOes de aritmética, medidas e geometria sdo os elementos centrais do
programa.

Na 1?* série, conteidos de ensino com pouco uso nas oficinas sdo propostos apenas
como itens informativos, por exemplo, “Rdpidas nog¢des sobre simbolismo algébrico”,
“Répidas noticias sobre dizimas periddicas”, “[...] quando se fizer necessdrio, o professor
esclarecerd as defini¢des de certos corpos geométricos, sem, contudo, exigir que os alunos as
aprendam por memorizac¢ao”.

Os temas mais usados nas oficinas sdo bastante explorados. A abordagem proposta
para o trabalho com esses contetidos especificos pode ser considerada como prético-intuitiva.
Incentiva-se o uso de cédlculo mental e abreviado e o conhecimento de defini¢des, propriedades
e formulas da geometria. As férmulas, no entanto, ndo precisam ser memorizadas, pois é
recomendado o uso de formuldrios na resolu¢do de exercicios e problemas. Em alguns itens,
sao explicitadas as aplicacOes relacionadas aos oficios. Nas operagdes fundamentais, sugere-se
que sejam realizados “[...] problemas objetivos e relacionados com as oficinas sobre as quatro
operacdes”. No item que trata das posi¢cdes relativas de duas retas, é sugerido o “[...] uso de
instrumentos das oficinas: o graminho®® de marceneiro e de mecinico; o esquadro do
desenhista, do marceneiro e do mecanico”. No item metrologia, dos sete subitens, apenas o
primeiro ndo € relacionado diretamente com os oficios. Todos os demais dizem respeito aos
oficios de ferreiro, de marceneiro e de mecanico. Apds o estudo do “[...] uso de transporte de

medidas lineares”, que menciona os instrumentos utilizados naqueles oficios, sdo sugeridos

** Instrumento utilizado para o tracado de riscos paralelos em madeira e metal.
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“[...] abundantes exercicios préticos nos quais sejam necessdrios os instrumentos [...] para
avaliacdo e transporte de medidas de pecas de prova do laboratério de matemadtica”. A
proposta da 1* série sugere a prdtica de experimentos que seriam testados e submetidos a
prova, num espaco adequado que seria o “Laboratério de Matematica”. Como nado havia tal

espaco diddtico, essa proposi¢ao se constituiu apenas numa intengao.

Na 2° série, os temas relacionados com a aritmética e a geometria sdo os mesmos da 1?
série, com revisdes e aprofundamentos, e € introduzido o estudo de alguns elementos
algébricos. A abordagem prético-intuitiva permanece. As constantes observagdes para que nos
exercicios sejam utilizadas tabelas e formuldrios, a sugestdo de que fossem realizados
exercicios e problemas “dando-se enunciados ou corpos de prova ou desenhos técnicos”, a
mencdo a “regras de sinais para adicdo” de “numeros relativos ou qualificados™ sdo alguns dos

elementos que confirmam essa permanéncia.

No programa da 4° série,*! particularmente no item relacionado com geometria, o uso
da palavra “dedugdo” parece apontar uma mudanca de abordagem. “Deduc¢do da férmula do
volume do cilindro circular reto pela consideracdo do volume do prisma” e “Deducdo da
féormula do volume do cone e do tronco do cone, pela consideracdo do volume da pirdmide
regular e do tranco da piramide”. Entretanto, é bem provavel que o significado da palavra
deducdo ndo diga respeito a uma dedugdo formal, como a utilizada pela geometria euclidiana,
mas sim a uma conclusdo mais ligada a observacdo, como era freqiiente em livros de

geometria pratica de décadas anteriores, como no livro de Olavo Freire, que, comparando as

figuras de um prisma a de um cone, conclui:

O volume [de um cone] é igual ao produto da drea da base por um terco da
altura porque o cone (fig. 574) pode ser considerado como uma piramide (fig.
575) cuja base € um poligono regular de um nimero infinito de lados
(FREIRE, 1922, p. 337).

Nesses programas dos cursos Bdsicos Industriais da Escola Técnica de Vitéria, de
meados da década de 1940, um outro aspecto que nos chama a atencdo diz respeito as
denominacdes utilizadas para os topicos da disciplina matemadtica. Os primeiros cinco itens do

programa da 1?* série estdo inseridos no subtitulo “Programa de Matemdtica”, enquanto os

*! Nio analisamos o programa da 3° série, pois nio conseguimos localiza-lo até o encerramento deste trabalho.
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demais, no subtitulo “Geometria”. Na 2° série, os itens aparecem inseridos em trés subtitulos:
Aritmética, Geometria e Algebra, enquanto na 4 série em: Matemadtica, Algebra e Geometria.
Essa ndo homogeneiza¢do das denominagOes das dreas parece apontar uma resisténcia da
pratica escolar em se adequar a uma nova Reforma de Ensino e diz respeito ao enfrentamento

entre duas culturas: a dos professores e a dos reformadores e gestores (VINAO, 2001, p.35).

O cardter pratico-intuitivo-instrumental, presente no ensino de Matematica da década
de quarenta, confirma a continuidade de uma dualidade persistente desde a Antiguidade
classica entre a formag@o dos oficios e a formagdo intelectual. Os conhecimentos cientificos
fazem parte da formacdo profissional apenas como uma instrumentalidade necessdria aos
oficios. Entretanto, a progressiva aproximacdo entre o ensino profissional e o secundario,
ocorrida nas décadas de quarenta a sessenta, acarretaria mudangas no curriculo das escolas
técnicas, transformando-as “[...] de portadoras de um conteido quase que exclusivamente
profissional, para um ensino mais geral, abrindo, assim, caminho para a sua propria extin¢ao”
(CUNHA, 2000, p. 158). Nesse processo de aproximagdo, a abordagem pratico-intuitiva do

ensino de Matemadtica foi aos poucos substituida por outras abordagens.

A extin¢do dos cursos Bdsicos Industriais, em 1961, foi acompanhada da criagdo de
cursos Técnicos, de Aprendizagem e do Ginésio Industrial. Os cursos Técnicos, especialmente
por serem de nivel médio, trouxeram novos desafios e geraram mudancas significativas nas
praticas da Escola Técnica de Vitéria. A criagdo desses cursos que, por um lado, eram
realizados apés o Gindsio Industrial e, por outro, possibilitavam ao aluno o ingresso na

universidade, foi acompanhada de reformulagdes no ensino de Matemética da ETV.

A tentativa de aproximacgdo do curso profissionalizante com o Secundério e a ado¢do
de elementos da Matematica Moderna contribuiram para que os programas da Escola Técnica,
ao final da década de 1960, apresentassem caracteristicas muito diferenciadas daquelas
presentes nos programas da década de quarenta.

Embora o Ginasio Industrial tenha sido criado no ano de 1963, as evidéncias indicam
que o programa da disciplina de Matematica, para as suas quatro séries, s6 foi aprovado pelo
Conselho de Professores no ano de 1969. Nesse interim, possivelmente, manteve-se a

continuidade dos programas do curso Bésico Industrial. Os programas das quatro séries
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trazem as assinaturas da professora’’ Léa Manhdes e dos professores Helcias Camargo e
Virgilio da Silva. Os professores Expedito Bogéa e Francisco drabe passaram a lecionar para
os cursos de nivel técnico, pois possuiam a formagdo de engenharia.

Nesses programas, apresentados logo a seguir, sdo mencionados apenas os itens do
conteido de Matemadtica que deveriam ser desenvolvidos, sem nenhuma sugestdo sobre a
forma de abordé-los ou observagdo sobre vinculagdo com os oficios. Apesar de alguns tépicos
serem semelhantes aos de programas correspondentes da década de quarenta — operagdes,
equagdes, funcdes, proporcionalidade, dreas, etc, percebe-se um redimensionamento desses
itens, bem como o acréscimo de novos itens e a eliminacdo de outros.

O tema grandezas proporcionais, que era associado diretamente a regra de trés, a
porcentagem, a matemadtica financeira, passa a ser abordado no item denominado
“semelhangas”, associado aos segmentos, ao teorema de Tales e as primeiras nogdes
trigonométricas. Ou seja, o aspecto aritmético das razoes € agora complementado pelo
geométrico. O estudo de sistemas antigos de medidas é excluido, evidenciando a sua ndo
utilizacdo nas oficinas; o estudo de “instrumentos destinados a medi¢do e transporte de
medidas lineares”, que fazia parte da metrologia; a extracdo de raiz quadrada e cubica; e os
volumes ndo fazem mais parte do programa.

A seqiiéncia e distribui¢do dos temas, a terminologia utilizada, a introdugdo da teoria
dos conjuntos associada a outros itens desse conteido corroboram a op¢do por um programa
de “Matemadtica Moderna”. No entanto, percebe-se ainda certa hesitacdo, como a proposta de
introducdo da Geometria apenas na 3* série, com uma abordagem dedutiva no estilo
euclidiano, embora se acrescente, apds o ultimo item, provavelmente como uma forma de
amenizar a op¢do, um item intitulado “transformacdes geométricas elementares: translagdo,
rotacdo e simetria”.

Na segunda série, a aprovacdo de um item denominado “conjuntos de niimeros direta e
inversamente proporcionais” parece também confirmar a hesitacdo (ou confusdo) presente
naquele periodo. Nota-se que na 1* e 2* séries a énfase recai sobre os conteudos relacionados a

aritmética e dlgebra, ficando a geometria prevista para a 3* e 4° séries.

2 A professora Lea Manhies Penedo e o professor Expedito Bogéa eram integrantes do Conselho de Professores,
representando os professores de Matematica.
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12 Série

1. Conjuntos

a) Conceituacédo e determi- nagado
— identificagao de seus elementos
b) Nogéo de pertinéncia

c) Conjunto unitario — conjunto
vazio

d) Relagao de incluséo

e) Unido e intersecgdo -
propriedades
f) Igualdade e conjuntos -
propriedades

2. Conjunto de numeros inteiros
a) Representagdo e sistema de
numeragao

b) Adicdo e operacdo inversa —
propriedades

c) Multiplicacdo e
inversa, propriedades
d) Potenciagédo e operacdo inversa
— propriedades. e) Pratica da
extracdo da raiz quadrada

3. Divisibilidade

a) Mdltiplos e divisores
b) Nimeros primos

c) Maximo divisor
minimo multiplo comum
4. Conjunto dos numeros
racionais (inteiros e
fracionarios)

a) Representagédo (fracionaria e
decimal)

operagao

comum e

b) adicdo e operagdo inversa,
propriedades

¢) Multiplicagcao e operagéo inversa
— propriedades

d) Potenciagao e operagao inversa
— propriedades

5. Estudo intuitivo das prin-cipais
figuras geométricas

6. Sistema decimal de medidas

a) Sistema decimal

b) Nogdes sobre outros sistemas,
néo decimais, em uso
Observagao: Tal programagao
devera ser atendida pelo 6° ano
primario que vier a ser criado nos
esta-belecimentos de  ensino
Primario do Estado*®

22 Série

1. Raz6es e proporcoes

a) Razdes, propriedades

b) Proporgdes, propriedades

c) Médias: aritmética — ponderada
— geométrica

d) Conjuntos (sic) de nume-ros
direta e inversamente
proporcionais

e) Regra de trés, porcenta-gem,
juros, cambio

2. Conjunto dos
racionais relativos

a) Inteiros, relativos, operagdes,
propriedades

b) Racionais relativos, operacoes,
propriedades

c) Relagao de
(desigualdades)

3. Equacées e inequacées do
primeiro grau

a) Nocao de variavel, tradu-cédo de
sentengas com uma variavel, de
linguagem corrente para a
linguagem matematica

b) Resolugéo de equagbes simples
do primeiro grau com uma variavel
no conjunto dos racionais relativos,

numeros

ordem

usando as propriedades das
operagdes
c) Resolugdo de inequacgdes

simples do primeiro grau com uma
variavel no conjunto dos racionais
relativos, usando as propriedades
das operagdes

4.Sistemas de inequacgbes si-
multaneas com uma variavel

5. Sistemas de equacoes
simultaneas com duas variaveis
a)Tradugcdo de sentengas com

duas variaveis da linguagem
corrente  para a linguagem
matematica

b)Técnicas de resolucéo,

substituicdo

32 Série

1. Calculo algébrico

a) Polinbmios, operagdes,
propriedades

b) Fragbes algébricas —
operagoes, propriedades

2. Complementacdo do
estudo das equacées e
sistemas

a) Equagbes e inequagdes
do 12 grau com uma variavel
b) Sistema de equagdes
simultaneas do 1° grau

3. Introducao a geometria
dedutiva

a) Elementos fundamentais:
ponto, reta, semi-reta,
segmento de reta, semi-
plano, angulo

b) Poligonos, generalidades,
estudo dos  triangulos:
congruéncia, propriedades e
aplicacoes

C) Paralelismo e
perpendicularismo

d) Propriedades
fundamentais, postulado de
Euclides, conseqléncias

e) Quadrilateros, principais
propriedades

f) Circunferéncia e circulo

g) Generalidades, arcos e
cordas, propriedades

h) Medida de arcos e
angulos.

i) Construgbes geométricas
e transformagdes

j) Construgdo com régua e

compasso
k) Transformages
geométricas  elementares:
translagao, rotacao e
simetria.

42 Série

1. Conjunto de numeros
reais

a) Primeiras nogbes de
ndamero real e sua
representagao na reta

b) Radiciais: poténcia com
expoente racional relativo,
operagoes e propriedades

2. Equacoes do 22 grau
a)Generalidades, resolugéao.
b)Equagbes  biquadradas,
equacdes irracionais

c) Sistema simples do 2°
grau de duas equagdes com
duas varaveis

3. Funcées
a) Funcdo linear e sua
representacao grafica
cartesiana

b) Resolugdo grafica de
sistema de equacdes

¢) Funcdo trinbmio do 2°
grau, representagao grafica.
4. Semelhanca

a) Razédo e proporcionali-
dade de segmentos.
b)Teorema de Tales,
semelhangca de triangulos,
semelhanca de poligonos.

c) Nogéao de seno e co-seno
5. Relacdes métricas

a) Num triangulo retangulo.
b) Num triangulo qualquer,
lei dos senos e lei dos
COSsenos

6. Poligonos regulares e
medida da circunferéncia
a) Poligonos regulares
inscritiveis e circunscritiveis
no circulo

b) Construgdo e relagao
métrica entre elementos do
quadrado

¢) Nogado sobre medida da
circunferéncia e o nimero Pi
d) Areas das principais
figuras planas

Quadro 2 - Programas de Matematica — Gindsio Industrial — Agosto de 1969

# Essa observagdo mostra como aqueles eram anos de mudancas na legislacio do ensino brasileiro. Talvez seja uma referéncia a
continuidade dos estudos apds a escola primdria que era dividida em 4 anos, mais um 5° chamado de admissdo. Nesse sentido, uma
possivel interpretacdo é a de que esse 6° ano deveria corresponder a 5* série da escola ginasial, que seria estabelecida pela Lei n°

5.692/1971.
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A andlise dessas mudancas ocorridas nos programas de Matemdtica do Gindsio
Industrial, a partir do final da década de 1960, pode ser ampliada quando consideramos a
proposi¢do programatica para as trés séries dos novos cursos Técnicos de Nivel Médio. Nesses
programas, aparentemente elaborados pelos professores Francisco Arabe e Expedito Bogéa,
pois trazem as suas assinaturas, percebem-se algumas caracteristicas semelhantes aos
programas do Gindsio Industrial. Neles sdo colocados os temas a serem tratados, com mais
detalhes na 1* série, sem que nenhuma ligacdo com a formagdo profissional seja estabelecida
explicitamente e sem orientacdes relacionadas com a forma como esses temas deveriam ser
tratados.

Na 1* série, a trigonometria € enfatizada. Essa énfase poderia ser justificada pela
aplicabilidade desse assunto nos diversos cursos Técnicos oferecidos pela escola. Entretanto, a
descricdo do programa revela-se insuficiente para se chegar a essa conclusio. Questdes sobre a
concepcdo do conceito de logaritmo, sobre o uso da resolucio de problemas, sobre a
articulagdo com as atividades das oficinas, entre outras, ndo sdo suficientemente esclarecidas.
O unico item que comenta sobre aplicacdes — “aplica¢do da trigonometria a casos praticos” -
nada esclarece sobre a natureza dessas aplicacdes. A terminologia utilizada e a inclusdo de

alguns itens - particularmente andlise combinatéria - apontam a influéncia da Matematica

Moderna.
12 Série 22 Série 32 Série

I) Algebra I) Algebra I) Algebra

1. Progressdes

2. Logaritmos 1. Analise 1. Trinbmio do 2°

3. Equagbes exponenciais combinatéria grau

simples 2. Numeros reais e

Il) Trigonometria 2. Binémio de complexos
1. Linhas proporcionais. Semelhanga. Escala entre Newton 3. Funcgbes
os lados de um tridangulo 3. Determinantes 4. Limites
2. Formulas fundamentais de trigonometria. 4. Sistemas 5. Derivadas
Fungbes dos angulos de 30 graus e 60 graus lineares 6. Primitivas
3. Funcbes  trigonométricas de  angulos imediatas
complementares. Tdbuas trigonométricas naturais. Il) Geometria no 7. Polinémios
Resolugéo de retangulos espaco 8. Introducéo a teoria
4. Equacéo do circulo das equagoes
5. Fungdes trigonométricas de arcos 1. Prisma
suplementares, de arcos que diferem de 180 graus 2. Piramides Il) Geometria analitica
ou cuja extremidade estdo sobre o mesmo diametro 3. Cilindro
6. Operagbes com arcos: soma, subtracio, 4. Cone 1. Coordenadas
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multiplicagao e divisdo. Transformagéo logaritmica 5. Esfera cartesianas

7. Teoria dos logaritmos. Uso das tabuas 2. Problemas

8. Resolugéo de tridngulos empregando as tabuas importantes

logaritmico- trigonométricas 3. Fungéo linear e a

9. Aplicagéo da trigonometria a casos praticos. linha reta

10. Avaliacdo de areas de figuras irregulares. 4. Problemas

Férmulas de Simpsom e Poncelet classicos da reta
5. Circunferéncia

Quadro 3 - Programas do Curso Técnico — 1965

Nesses programas, encontramos a inclusido de alguns itens que foram eliminados dos
propostos para o Gindsio Industrial, como o estudo da geometria espacial, agora incorporado
ao ensino médio. Além disso, € possivel perceber a introdugdo de alguns temas no Gindsio que
serdo aprofundados no Técnico, como semelhangas, fun¢des e trigonometria.

Esses programas apontam o horizonte do processo de efetivacdo da equivaléncia entre
os cursos profissionalizantes e o secunddrio: a ado¢do de programas idénticos. A equivaléncia,
nesse sentido, opta pela “identificagdao” dos dois cursos, o que levaria a “extin¢do” de uma
proposta diferenciada para a formacdo profissionalizante. Isso justifica a grande semelhanca
entre os programas propostos nos cursos técnicos e os sumarios de livros didéticos dirigidos ao
secunddrio.

A falta de referéncia no Livro de Atas do Conselho dos Professores acerca de

# ¢ a autoria atribuida ao

discussdes relacionadas com a elaboragdo dos novos programas
professor Expedito Bogéa, entdo catedratico da cadeira da disciplina de Matematica e, a época,
também professor de Matematica da mais importante escola secundarista do Estado,
configuram indicios de que a opcdo por essa interpretacdo de equivaléncia ndo aconteceu a
partir de uma discussdo mais ampla dos professores de matematica.

Entretanto, considerando que os programas muitas vezes servem apenas ao

cumprimento de uma exigéncia legal, podemos nos perguntar até que ponto, ¢ de que forma,

eles foram implementados nas aulas de Matemaética da Escola Técnica de Vitdria.

* Embora, desde o ano de 1961, o curso Técnico de estradas jd houvesse sido criado, a aprovagio dos programas
para os cursos Técnicos é mencionada no Livro de Atas do Conselho de Professores, de forma sucinta em 1965.
Na ata € feita uma rapida mencao a aprovagdo do programa, sem discussoes ou debates.
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4.2 A avaliacido da aprendizagem: vestigios de permanéncias e mudancas

O diretor Zenaldo Rosa lembra que, em sua época de aluno, entre fins dos anos
quarenta e inicio dos cinqiienta, o ensino da Matematica possuia uma interdependéncia com as
outras disciplinas e com a pritica da oficina. Ao tocar nessa questdo, suas lembrangas
transportaram-no no tempo. Rememorou a época anterior ao seu ingresso na Escola Técnica
de Vitéria, quando ainda era crianca e teve contato com essa Matemadtica intuitiva. Quando
menino, muitas vezes acompanhava seu pai para retirar lenha da mata. Encantava-se com o
sédbio procedimento de seu pai para determinar qual tronco de &arvore servia aos seus
propositos. Essa concepcdo pratica e intuitiva do conhecimento matemadtico acompanhou-o
durante toda a sua formacgao, chegando até o curso de Engenharia. Mesmo na faculdade, nao
encontrava sentido no aprendizado “daqueles conteudos da Matemdtica superior”, pois

entendia que o trabalho do engenheiro acha-se voltado mais para a pratica.

O curso Basico Industrial, no periodo em que Zenaldo foi aluno, era subseqiiente a
escola primdria e correspondia ao 1° ciclo da escola secunddria. A aprendizagem do oficio
requeria pouco aprofundamento nas Ci€ncias e na Matemadtica. A concep¢do dominante era a
de uma matemadtica prética, orientada por procedimentos necessérios ao desenvolvimento de

um oficio.

Rememorou dois aspectos singulares presentes no ensino de Matemadtica e que se
constituiram em préticas instituidas pela cultura escolar. Durante muitas décadas, o ensino-
aprendizagem da Matemadtica na Escola Técnica de Vitdria foi caracterizado por “passar” os
conteidos no quadro para os alunos copiarem e entregar “cOpias” em esténcil, reproduzidas
em mimedgrafos, com contetdos, exercicios e atividades.

O livro didatico era usado apenas pelo professor, para o seu estudo pessoal sobre os

temas e para elaborar listas de exercicios para os alunos:

A gente preparava o material das aulas e mandava datilografar no esténcil os
exercicios, pois tinham muitos exercicios e era tudo no quadro. Gastava-se
muito tempo passando aquilo no quadro. A gente tinha uma quantidade
suficiente de livros e eu também deixava o meu com eles para que eles
usassem.

(Entrevista — professor Taciano Corréa)
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O uso do quadro-negro € antigo. Utilizd-lo para “passar a matéria” talvez seja mais
recente. Nas escolas brasileiras, essa pratica foi muito usada. Até os dias de hoje se constitui
uma atividade muito comum. Quanto a utilizacido de copias de esténcil pelo aluno, na Escola
Técnica de Vitdria, essa pratica teve inicio na década de quarenta. Naquele contexto, sua
adocdo era justificada pelo fato de os alunos, em sua quase totalidade, serem de origem
humilde, filhos de operdrios ou lavradores. O uso dos livros da biblioteca compensava a sua
ndo aquisi¢cdo. Zenaldo ainda se lembra dos nomes das colecdes e livros que pegava
emprestado na biblioteca da escola e que utilizava para aprofundar seus estudos de

Matematica:

Os professores preparavam mimeografadas as aulas que davam e indicavam a
bibliografia, se a gente desejasse se aprofundar, pois havia livros de
Matematica na biblioteca. Quem nao se lembra do Algacir Munhoz Maeder,
autor famoso usado desde a primeira série do antigo gindsio até a terceira
série do antigo cientifico. Tinha também uma cole¢do famosa editada pelos
jesuitas, que tinha geometria, dlgebra e trazia os exercicios desde a
Matematica elementar até a Matemdtica que podemos chamar de nivel
superior. Ndo me recordo do nome. Era uma colecdo muito boa que a gente
encontrava exercicios resolvidos. Entdo os professores preparavam as aulas e
distribuiam as folhas mimeografadas [...]. Era como se fosse uma
apostilazinha que era distribuida parcialmente, e a gente ia colecionando
aquilo e, ao final, a gente tinha um calhamaco que poderia formar um livro.
(Entrevista — diretor Zenaldo Rosa)

A préatica da copia em esténcil ajudava a manter os alunos sempre em atividade,
evitando problemas com a indisciplina dos alunos. O uso das cOpias em esténcil era também
uma forma de economia de tempo nas aulas. Além disso, facilitava o trabalho em sala de aula,
na medida em que os professores podiam elaborar listas enormes de exercicios, ocupando o
tempo daqueles alunos que possuiam um ritmo de aprendizagem mais rdpido. Esse aspecto é

salientado pelo professor Jaime em seu depoimento:

A linha pedagdgica ao qual nés trabalhdvamos aqui era a do aprender no
exercicio. Eu lembro, inclusive, que retirava exercicios do Ari Quintela [...]
Mas, nés também usdvamos outros livros. O que eu me lembro mais era o do
Ari Quintela, pois era o que mais puxava com aquelas listas enormes de
exercicios. Entdo, eu me baseava mais nesse livro, pois tinha que dar aulas
para quatro turmas e havia muitos alunos espertos na sala.

(Entrevista — Professor Jaime Regatiere)
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A condicdo de alunos internos proporcionava um envolvimento nas atividades extra-
classe oferecidas pela escola. Era uma época em que a elaboragcdo do jornal ETV servia para
estimular nos alunos o gosto pela leitura, pela poesia e pelas ciéncias. Suas edi¢des traziam
problemas e curiosidades que enalteciam a Matemdtica (anexos D-5 a D-7, p. 211 a 213).
Além disso, também apresentava textos sobre a histéria de “personagens geniais” da
Matematica, em consonancia com o forte apelo ao nacionalismo vigente naquele periodo.

Dentre esses personagens, destaca-se a figura de Joaquim Gomes de Souza, o “Souzinha”.

Conforme indica o texto do jornal ETV, a biografia do Souzinha foi também narrada
no servico de locu¢do da rddio PRG-4, que funcionava no intervalo do recreio. Em um dos
nimeros do jornal ETV, foi publicado um poema que tomava como tema a avaliacdo de
aprendizagem em matemdtica. Com a inten¢do de “zombar” de um colega, que havia tirado
uma nota que considerava baixa, o “poeta” (talvez o préprio Ad-Versi), em seus versos,
apresenta, de maneira satirica, a “negocia¢do” ocorrida entre aluno e professora. Se a nota é

baixa, um lamento pode “amolecer” a dureza do julgamento da professora.

Em prova de Matematica

Ad-Versi estava doente.

Por isso da prova ndo gostou...
Ao saber de sua nota,

Foi para um canto e chorou.

Chorou amargamente!

Nao queria brincadeira...
Dizia constantemente:

‘Ela quer ver minha caveira’.

A professora o chamou
Para saber o que havia.
Carrancudo, informou:
“Sessenta ndo me cabia”.

Ad-Versi, isso é boato!

Por que da vida se lamenta?
Sua prova estd boa...

Vocé conseguiu oitenta!

Esqueca o 60 depressa!
Fique logo consolado!
Pense s6 em suas poesias,
Vocé que vive inspirado.
(Antonio C. Rosa - 3 série do curso de Tipografia e Encadernacdo, Jornal ETV , jul. 1945)



128

As provas de Matemdtica da 4* série do Gindsio Industrial, datadas de meados da
década de 1950, apontam um ensino fundamentado em concepgdes que pouca identidade
possuiam com um ensino pratico-intuitivo-instrumental necessdrio ao aprendizado das
atividades nas oficinas. Os exames avaliativos indiciam esse distanciamento entre a sala de

aula de Matematica e a oficina.

A prova apresentada a seguir evidencia essa dicotomia. Seis questdes nas quais o aluno
deverd mostrar o dominio da linguagem algébrica relacionada com a Aritmética, do conceito
de fungdo e sua representacdo geométrica, do raciocinio légico-axiomdtico da Geometria
Euclidiana e da capacidade de abstrair, representar e resolver um problema que envolve
medidas e proporcdes. Portanto, das questdes propostas pelo professor, apenas uma delas

enseja uma aplicacdo do conhecimento matematico na resolu¢do de um problema pratico.

A questdo 6, por outro lado, aponta para uma abordagem da Geometria que ndo parece
ter sido freqiiente em aulas de Matemadtica de décadas anteriores. Pelo enunciado da questao,
que solicita ao aluno que escreva e demonstre um teorema relativo a determinado conceito
geométrico, pode-se vislumbrar algumas caracteristicas do processo de ensino-aprendizagem
da Matemdtica daquele periodo, ou daquele professor. Provavelmente, na aula eram
trabalhados teoremas numerados, de acordo com a ordem de sua apresentacdo. A numeragao
dos teoremas e a solicitacio que o aluno o enuncie e faca a demonstragdo sugere que a
aprendizagem se baseava num processo de memorizacdo. Talvez a consideragdo da
dificuldade de tal exigéncia tenha levado o professor a dar uma “dica” ao aluno sobre qual a
temadtica do 5° teorema. A solicitacdo da demonstrag¢do, no entanto, aponta uma abordagem do
ensino de Geometria axiomdtico-formal. “Decorar” e “demonstrar”, embora possam sugerir
tendéncias diferenciadas do ensino de Matemadtica, poderiam fazer parte de uma pratica do
ensino axiomdtico de Geometria baseada na “decoreba”, ndo apenas do enunciado, mas
também da demonstracdo, apesar dos defensores dessa abordagem justificarem
freqlientemente a sua importancia pelo papel que ela desempenha no desenvolvimento do

raciocinio l6gico-formal.
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28 Quostlo:-

Represente  graficamente a equagdo:-

¥y¥=>x -2
x8 l‘-}nestao;-— I
. L cemi-soma de doils nimeros & 42 e sua semi-di
18, Quais so os ndmeros? R;-— ’Lh: J;- jo

L Questao; - ¥

' Ls besos de um trapézio medem 10 e 8 cm e &
- 5 om. Qual a altura do trifingulo formado pelos prolongamentos dos

. nfo paralelos o pola base menor? R:-

!
s

- 58 Questio:-
Numa planta desenhada na escala Y

equivale no terrono, um comprimento de 8 cm?

68 Questdp:-

: Enuncie ‘@ demonstre o 52 teore
'8 Dblsset®lz interna), Rospostas:- 1

ey

Doc. 7 — Prova de Matematica da 4* série do Ginasio Industrial da ETV, em 1955
Fonte — Arquivo do Cefetes

Em outra prova da mesma série do Gindsio Industrial, desta feita do ano de 1958
(anexo G-1, p. 222), as mesmas caracteristicas, agora ampliadas, estdo presentes. Nessa
prova, das cinco questdes propostas, nenhuma diz respeito a problemas ou aplica¢des praticas.
Todas as questdes se referem a cdlculos algébricos, aplicacdo de férmulas ou demonstracdo.
Na questdo relacionada com a demonstrac¢io, no entanto, ja ndo € mais solicitado ao aluno que

“enuncie” o teorema. Talvez isso seja um indicio de que a demonstra¢do pedida ja ndo € mais
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de natureza sintética, com base na Geometria Euclidiana, mas sim uma demonstra¢dao

algébrica.

5% questdo: Demonstrar que num tridngulo retdngulo, a altura relativa a

hipotenusa é média proporcional entre os segmentos que ela determina.

As questOes presentes nessas provas parecem apontar um distanciamento dos
programas de Matematica propostos durante a década de quarenta, analisados no item anterior,
e que oficialmente ainda estariam em vigor em meados da década de cinqiienta. A pratica do
ensino de Matematica estava sendo significativamente alterada, antes que novos programas

fossem estabelecidos oficialmente.

Na década de sessenta, a avaliagdo passou a ser debatida no Conselho de Professores.
Em sua narrativa, a professora Maria do Socorro recorda que o Conselho dedicava muito
tempo de suas reunides a discussdes acerca da melhor maneira de avaliar e atribuir nota ao
rendimento do aluno, “sempre procurando o melhor para o aluno e para a escola”. Em uma

dessas reunides, relembra a entrevistada:

O Dr. Mauro apontou a possibilidade da extin¢do de notas, achando que o
vis-a-vis permitia que o aluno ficasse afobado e nervoso. Debateram os
conselheiros este assunto, tendo o prof. Valiati, Maria do Socorro e Botechia
se manifestado sobre a necessidade das notas para estimular os alunos. Um
dez € algo superior! Foi o que disse a prof* Juraci Machado, diretora
educacional.”’

(Ata do Conselho de Professores do dia 6- 4- 1962 / arquivo do Cefetes).

O diretor Mauro Borges, que anteriormente exercia a funcao de professor de Geografia,
defendeu a extin¢do das notas. Sua proposta era a de substituir as notas das provas por notas
de atividades desenvolvidas em sala de aula. Essa proposicdo motivaria muitos e longos
debates nas reunides do Conselho de Professores. Em reunido do dia 26 de junho de 1962, no
entanto, os professores decidiram manter as provas como o elemento central da avaliacdo do

aluno e estabeleceram os seguintes critérios (anexo H-2, p. 232).

*® Vis-a-vis, conforme o Dicionario (1999) Aurélio, tem o sentido de estar junto ou defronte de uma
pessoa.
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SISTEMAS DE NOTAS E DE EXAMES E PROMOCOES

O Conselho de Professores [...] tendo em vista o que determina a Lei de Diretrizes e
Bases, resolve estabelecer as seguintes normas para a avaliagdio do rendimento
escolar de nossa Escola.

1- em cada matéria serdo atribuidas seis notas correspondentes aos meses de abril,
maio, junho, setembro, outubro e novembro, como média de aproveitamento dos
trabalhos escolares (provas parciais).

2- as referidas notas variardo de zero a dez, dispensando-se o0s ndmeros
fraciondrios.

3- a nota anual serd obtida pela média aritmética simples das seis notas dos
referidos meses.

4- o aluno que, tendo freqiiéncia de 75%, pelo menos, haja obtido nota anual igual
ou superior a sete em qualquer matéria serd considerado aprovado na mesma,
computando-se como sua nota final, na matéria, a respectiva nota anual.

5- quando a nota anual for inferior a sete, o aluno fard exame final escrito, perante
uma banca examinadora composta de dois professores. Para as disciplinas de
Cultura Técnica dos cursos de aprendizagem e do Gindsio Industrial, serd exame
pratico.

6- a nota final serd a média aritmética da nota anual e do exame final, sendo, neste
caso, cinco a nota minima de aprovagao.

7- haverd exame de segunda época para os alunos reprovados até trés matérias.

8- as provas de 2% época constardo de exames escrito e oral para Cultura Geral,
prético-oral, para as matérias de Cultura Técnica dos Cursos Técnicos e do Gindsio
Industrial, sendo cinco a menor média de aprovacdo.

9- ndo haverd 2* época para as matérias de Cultura Técnica do Curso de
Aprendizagem Industrial.

(Resolucdo n° 7 do Conselho de Professores, em 26- 6- 1962, arquivo do Cefetes)

Outros itens abordam aspectos relativos a freqiiéncia e a dependéncia. Uma curiosidade
nesse documento € que ele mostra a necessidade da aprovacao do Conselho de Representantes.
Essa necessidade contraria afirmagdes sobre a exclusividade do papel do Conselho de
Professores em relacdo as questdes diddtico-pedagogicas.

Naqueles primeiros anos da década de sessenta, as turmas apresentavam notas baixas
em vdrias disciplinas. No ano letivo de 1962, por exemplo, registrou-se um baixo indice de
aproveitamento no curso Basico Industrial (Ata do Conselho de Professores de 21- 1- 1963 do
arquivo do Cefetes). De um total de 435 alunos matriculados, 209 conseguiram aprovagao
direta, 168 seriam encaminhados para o exame de segunda época, 52 ficaram reprovados e
houve 9 desligamentos (talvez expulsdo). Tal resultado motivou a convocagdo extraordindria

do Conselho de Professores para debater medidas que melhorassem o desempenho dos alunos.



132

A seletividade, quando da passagem de uma série para outra, também era grande.
Nesse mesmo ano de 1962, estavam matriculados 91 na 1? série; 196 na 2° série; 87 na 3? série;
e 61 na 4* série. Uma retencdo da 2° para a 3* série parece evidente.

Ainda no ano de 1962, o primeiro do funcionamento do Curso Técnico de Estradas, o
rendimento foi desastroso. De 22 alunos matriculados, apenas um foi aprovado sem o exame
de segunda época. Dos 21 restantes, 7 ja estavam reprovados, 3 haviam sido desligados e 11
foram encaminhados ao exame de segunda época (Ata do Conselho de Professores de 21- 1-
1963 - arquivo do Cefetes).

Esses dados parecem evidenciar um descompasso entre o “ensinado” e o “cobrado em
provas e exames”. Muitas das reprovacdes e encaminhamentos para os exames de 2* época,
talvez a maioria, relacionavam-se com a disciplina de Matemadtica.*® O alto indice de
reprovacOes em Matemdtica pode ser analisado sob vdérios aspectos. A introdu¢d@o do Curso
Técnico provocaria mudangas significativas ndo apenas no nivel legal, mas também no
cotidiano das aulas de Matemadtica. Praticas solidificadas estavam sendo rompidas. Eram
novos conteudos, novas abordagens e critérios de avaliacdo que comegavam a ser introduzidos
nas praticas, provocando reacdes e adaptacdes que necessitavam de tempo para serem aceitos
e se estabelecerem.

Naquele periodo, a organizacdo didatico-pedagdgica ficava a cargo do Conselho de
Professores que, além de outras tarefas, controlava o indice de aprovagdo e reprovacdo das
disciplinas. Na reunido do Conselho, do dia 7 de mar¢co de 1967 (anexo J-8, p. 242), por
exemplo, estava em pauta o indice de reprovacdo do professor de Matematica, Francisco

Arabe Filho:

Outro assunto em pauta foi o elevado indice de reprovados nas turmas do
prof. Arabe, tendo o conselheiro Ivam lembrado o prejuizo da Nagio e
sugerido que a Direcdo tivesse um contato mais estreito com o mencionado
professor. O Sr. presidente explicou que é amigo pessoal do professor Arabe
e concorda com a idéia de um entendimento. Debates acalorados terminaram
pela constituicdo de uma comissdo que com absoluto sigilo conversaria com
o professor Arabe.

(Ata do Conselho de Professores do dia 7- 3- 1967).

* Nos arquivos do registro escolar, por nés consultados, onde se encontram as fichas individuais dos alunos
matriculados desde a década de quarenta, encontramos provas de 2* época da disciplina de Matemadtica.
Curiosamente, provas das outras disciplinas ndo foram encontradas. A presenca dessas provas nos arquivos indica
que elas serviram de documento para revisdes feitas por bancas de professores, quando solicitadas pelo aluno.
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No inicio da década de setenta, o Conselho de Professores comecava a perder espagco
na organizacido diddtico-pedagdgica, até vir a se extinguir no ano de 1973. Uma equipe
técnico-pedagdgica passa a ser responsdvel pela organizacio didatica da Instituicdo. Epoca do

L 47 fa X . 13 ‘ald ”
tecnicismo,” ' as decisdes agora eram tomadas por um grupo restrito de “especialistas”. A
preocupagdo maior relaciona-se com o bom desempenho do aluno. Nesse contexto, o professor

era uma “peca da engrenagem” da escola:

Entdo, nds professores, éramos muito rigorosos em Matematica como se a
Matematica fosse a tinica matéria. Eramos cobrados pela direcdo da escola
devido ao nimero de alunos com notas baixas, repeténcias, etc.

Eu lembro que fui cobrada uma vez, quando entrou uma orientadora
pedagdgica, a dona Léa Penedo. Eu tinha cinco turmas, uma estava muito
mal, e quatro estavam bem. Ela me chamou na sala dela dizendo que eu
estava sendo julgada por aquela turma que estava mal. Entdo eu falei:
‘Espero que eu seja julgada mesmo, mas pelas cinco turmas, e ndo por uma
apenas’.

(Entrevista da professora Maria Auxiliadora).

Em sua entrevista, a professora Maria Auxiliadora recorda, em detalhes, o processo de
avaliacdo ocorrido naqueles primeiros anos da década de setenta e, em especial, o papel que a

Matematica desempenhava nesse processo:

Agora, uma coisa que eu me lembro bem é que tinha a recuperacio, chamada
de segunda época, para o aluno ndo ficar reprovado. Em fevereiro, a gente
voltava, dava umas aulas de recuperagdo e depois a prova. Eu me lembro que
ficava indignada porque a unica drea que deixava de recuperacdo era a
Matematica. Portugués, etc, ninguém deixava. Eles faziam isso, segundo
nosso pensamento na época, para ndo trabalhar em fevereiro e ficar com as
férias maiores, pois, quem ndo tinha recuperagdo, ndo precisava voltar antes.
Portanto, como a equipe de Matemdtica era muito rigida e muito
compromissada, estdvamos sempre trabalhando em fevereiro [...]. Era uma
prova por més, duas por bimestre e umas oito por ano. Tinha que ser uma por
més. E eram rigorosas, mas também era muita repeticdo do que havia sido
feito em aula, era muita repeticdo mesmo. O aluno ndo tinha que criar muito,
pois ele aprendia por memorizacdo e fazia um, dois, dez, vinte exercicios
iguais. Na hora da prova, a gente cobrava bem parecida com a aula. As vezes
com um grau de dificuldade maior.

(Entrevista — professora Maria Auxiliadora)

7“0 tecnicismo teve presenga marcante entre nés desde o final da década de 60 até o final da década de 70. Foi
marcado pela sua énfase as ‘tecnologias de ensino’, sobretudo aquelas relativas ao planejamento e a organizacio
e controle do processo ensino-aprendizagem” (FIORENTINI, 1995, p. 16).
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A professora Maria Auxiliadora comenta que, muitas vezes, as questdes da prova eram
repeti¢des de atividades realizadas na sala de aula, porém com um grau maior de dificuldade, e
a aprendizagem ocorria por repeticdo de modelos. Evidencia, em suas palavras, a prética da
avaliacdo como uma forma de controle do professor sobre o comportamento do aluno, de
acordo com uma perspectiva institucional mais ampla, de formacdo profissional centrada no

ideario tecnicista, tendo como base a racionalidade da ciéncia.

A gente era bem tecnicista, seguia bem essa linha tecnicista. As aulas eram
preparadas com defini¢des, teoremas, exercicios, tudo dentro de uma técnica.
Era uma aula bem fechada, pois tinha que dar tempo de terminar o programa.
Lembro-me que preparava umas aulas e elas eram bem fechadinhas, e
também os exemplos que eram dados. Com isso a interven¢do do aluno era
muito pequena. Ele era um mero espectador. Vocé dava uma aula brilhante,
entre aspas, o quadro lindo, tudo muito bem explicado, mas, como eu falei,
numa linha bem tecnicista de passar as informacdes.

(Entrevista — professora Maria Auxiliadora)

Essas palavras da professora Maria Auxiliadora vém impregnadas do lugar de onde
fala, das experiéncias tecidas em sua trajetéria como educadora, das aprendizagens que teve
nos anos de formacdo como educadora. Com os olhos de hoje enxerga o passado e reconhece
que “dava uma aula brilhante”, tudo certinho na sala de aula, mas “ndo sei se eles estavam
aprendendo”.

A concepgao fecnicista-mecanicista, segundo Fiorentini (1995), caracteriza-se por uma
abordagem que reduz o ensino da Matemadtica a um conjunto de regras, técnicas e algoritmos
sem preocupacdo em fundamenté-los, e sem inten¢do de propiciar ao aluno a reflexdo sobre

aquele conhecimento:

A finalidade do ensino da matematica na tendéncia tecnicista, portanto, seria
a de desenvolver habilidades e atitudes computacionais e manipulativas,
capacitando o aluno para a resolucdo de exercicios ou de problemas-padrao.
Isto porque o tecnicismo, com base no funcionalismo, parte do pressuposto
de que a sociedade é um sistema tecnologicamente perfeito, orginico e
funcional. Caberia, portanto, a escola preparar recursos humanos
‘competentes’ tecnicamente para este sistema (FIORENTINI, 1995, p. 17)

A adocgao de livro didatico, em substitui¢do as cdpias em esténcil, ocorrida no inicio da

década de 1970, provocaria mudancas nas praticas docentes do ensino de Matemadtica da
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Escola Técnica de Vitdria e contribuiria significativamente para a introducdo da concepgao
tecnicista nesse ensino.
Com a adoc¢do do livro didatico, segundo o professor Taciano, o ensino “mudou para

pior”, poi u algumas praticas saudaveis, tanto do professor, quanto do aluno:

Eu acho que hoje o ensino mudou para pior. Por qué? Como nés nio
tinhamos um livro adotado, entdo tinhamos que usar mais a criatividade, e o
aluno exigia mais. Entdo, com a chegada de computador, televisao,
videocassete e também o uso de um tnico livro acabou acomodando o
professor. Entdo, se um aluno repetisse o ano, ele poderia estudar em casa
porque o professor iria repetir as mesmas coisas, 0s mesmos exercicios, etc.
(Entrevista — professor Taciano Corréa)

A adoc¢do do livro diddtico foi uma decisdo da escola, em cumprimento a
regulamentacdes oficiais. Zenaldo considera que essa iniciativa que tomou foi uma importante

medida para alavancar o ensino:

O sr. diretor [...] comunica aos Srs. Conselheiros que a direcdo pretende
adotar o sistema de livros textos, principalmente para as matérias de cultura
geral (ata do Conselho de Professores de 4- 11- 1971 / arquivo do Cefetes).

Em atendimento a imposi¢do do diretor, os professores escolheram para os cursos
Técnicos a colecdo Matemdtica para o 2° grau, da editora Atual, de autoria de Gelson lezzi (at
al.). Esse mesmo livro seria adotado durante mais de vinte anos, sendo substituido apenas em
1998. A longa permanéncia do uso do livro do Gelson Iezzi (at al.) provavelmente seja um
exemplo do que Chervel (1990) denomina de “inércia da prética”.

O uso dos livros pelos alunos faria com que o ensino de Matemadtica, nos cursos
Técnicos, se identificasse ainda mais com o das escolas secundérias ndo profissionais.

Os professores, que possuiam uma cultura da copia em esténcil, que, de certa maneira,
os obrigava a organizar a seqiiéncia e o ritmo do desenvolvimento da matéria, com o uso do
livro, passaram a ser dependentes da seqiiéncia proposta pelo livro e a estabelecer um ritmo de
trabalho condicionado pelas suas caracteristicas.

A professora Maria Auxiliadora, por exemplo, destacou que o livro didético conduzia o
trabalho desenvolvido em sala de aula além de, na pritica do dia-a-dia, se constituir no

programa de ensino:
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Naquela época, o livro do Gelson Iezzi, que foi adotado, era um livro
inovador. A gente seguia o livro do Gelson Iezzi e dava o que tinha no livro.
Nao havia um projeto pedagdgico e era tudo muito tradicional. O livro do
Gelson Iezzi sempre foi um meio-termo entre a Matemdtica mais prética e
pragmdtica e a Matemdtica Moderna. Ele era um meio-termo. Era a
Matemdtica pela Matemdtica, ndo ligava com as outras &reas de
conhecimento. Era um livro bem feito, didaticamente falando. Apresentava
0s conceitos, dava os exemplos e a ilustragdo geométrica. Naquela época ele
atendeu. Talvez hoje ele ndo faca mais sentido.

(Entrevista - professora Maria Auxiliadora)

Conforme relatou a professora Maria Auxiliadora, a seqii€éncia didatica proposta pelo
livio era a mesma de suas aulas: aulas expositivas para explicar o contetido conforme
apresentado pelo livro, seqii€éncia de exercicios para a fixacdo da aprendizagem, corre¢do dos
exercicios no quadro para esclarecer as davidas dos alunos e, finalmente, a prova escrita para
avaliar a aprendizagem. Salientou, em seu depoimento, que, naquela época, tanto os
professores quanto os alunos ndo estavam ali para pensar, mas para obedecer e fazer o que lhes
era ordenado, bons cumpridores das regras.

Essa perspectiva educacional, centrada numa concepg¢do tecnicista, deixaria fortes
marcas nas praticas relativas a educacdo matematica na Escola Técnica de Vitdria.

O processo de avaliagdo, também, passaria por modifica¢des nesse periodo. Em 1971,
o Conselho de Professores, tendo o diretor Zenaldo Rosa como presidente, novamente discutia
o processo de avaliagdo da escola (anexo J-3, p. 238). Orientados por decisdes de 6rgados
governamentais educacionais, os conselheiros “discutiam” a possibilidade de extin¢do do
sistema de notas. A justificativa maior para a adog¢do dessa proposta era a de que alguns
professores “ndo sabiam” como avaliar corretamente o rendimento do aluno. Em substitui¢do
ao sistema de notas, foi proposta a ado¢@o do sistema de ‘“‘conceitos”, representados pelas
letras A, B, C ou D, para expressar o nivel da aprendizagem do aluno.”® Naquela ocasido, o
diretor Zenaldo procurava esclarecer, “convencer” os professores de que a necessidade de
alterar o sistema de notas era uma determinagdo legal, enfatizando as dificuldades que teria a

administragcdo para justificar uma proposta diferente e, especialmente as notas baixas:

Os Srs. Profs sabem, perfeitamente, que nés temos instrucdes de como
determinar esta média bimestral. E preciso salientar que a reforma de ensino
desestimula a aplicagdo de provas naquele sentido que nds estdvamos

48 . . . . . .
O sistema de avaliar o rendimento atribuindo “conceitos” representados por letras foi comum em quase todas
as escolas do Brasil. Em alguns casos, a atribui¢do dos conceitos variava das letras A até E.
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habituados a aplicar; hoje o sistema mais usual é o sistema de conceito, ¢
aquele em que o prof. diz [se] o aluno pode ou ndo pode passar, o aluno tem
ou nfo tem aproveitamento. Por que sugerimos a aplicagdo de uma prova
para a verificacdo da aprendizagem? Lamentavelmente nds precisamos ter a
coragem para responder positiva ou negativamente. Nem todos os professores
sabem avaliar o aproveitamento dos alunos. Assim, a administragfo tinha que
ter elementos palpdveis para, no caso de um critério errado, agir
administrativamente. Por hipdtese, o professor que s6 dd 2 aos alunos precisa
ser chamado para uma explicagdo; alguma coisa té errado.

(Ata do Conselho de Professores do dia 4- 11- 1971 / arquivo do Cefetes)

A “dificuldade” do professor em avaliar “corretamente” o aproveitamento dos alunos
tornou-se uma “preocupagao’” da equipe pedagdgica e da direcdo da escola naqueles primeiros
anos da década de setenta. Era a escola, novamente, por imposicdes legais, tendo que
introduzir um sistema de avaliagdo que ndo se relacionava com as suas praticas da escola.

Em lugar de uma pontuacdo de 0 até 100, os professores deveriam agora atribuir
conceitos representados por letras, variando de A até D. Seriam duas provas em cada um dos
quatro bimestres. Dos conceitos atribuidos nesses quatro bimestres resultaria o conceito final.
O conceito D significava “baixo aproveitamento” e a conseqiiente reprovagdo do aluno. Os
conceitos C, B e A significavam, respectivamente, médio, bom e 6timo aproveitamento. Se um
aluno obtivesse um conceito A no primeiro bimestre, o que correspondia a um “6timo
aproveitamento”, seu conceito no segundo bimestre ndo poderia ficar abaixo de B,
correspondente a um ‘“bom aproveitamento”. A justificativa era a de que um aluno com
aproveitamento “6timo” poderia “cair”’, na pior das hipéteses, para “bom”. Jamais para “ruim
aproveitamento”. O contrario também deveria ser observado. Um aluno com conceito D num
bimestre ndo poderia passar a um conceito B ou A no bimestre seguinte.

Dessa forma, uma pratica que se tornou habitual entre os professores de Matematica, a
partir da adocdo desse sistema avaliativo, foi evitar atribuir o conceito maximo “A” nos dois
primeiros bimestres. O argumento utilizado para justificar essa decisdo era o de que isso era
necessario para manter o interesse e estimulo do aluno em busca de uma nota ou conceito
maior durante o ano letivo.

Essa prética de ndo atribuir nota maxima ao aluno, no entanto, parece ter sido seguida
por professores de Matemdtica em outros periodos da Escola Técnica de Vitoria. O professor
Jaime, que lecionou em um periodo posterior ao do professor Arabe, também confirma ter

seguido essa pratica. Recorda que suas provas nao tinham o objetivo de dificultar ao aluno a
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obtencdo de uma nota elevada. Entretanto, ndo nega que usava do expediente de colocar
algumas questdes mais dificeis.

A prova escrita constituia-se num instrumento de controle do professor: controlar a
motivagdo, o comportamento e a dedicacdo. Outros tempos, outras praticas, mas um mesmo
sentido. Conforme salienta Sacristdn, “[...] o auge das praticas de exame tem relacdo com o

surgimento de novas praticas sociais de controle” (1999, p. 97).

4.3 Tempos de tecnicismos e da “Matematica Moderna’: rupturas de praticas?

Em suas memorias, a professora Maria Auxiliadora conta sobre seu ingresso na Escola
Técnica, nos primeiros anos da década de setenta, logo apds a conclusdo do curso de
Licenciatura em Matemaética. Lembra que, ao assumir a fun¢do de coordenadora da drea de
Matematica, procurou reunir os professores para propor um trabalho mais coletivo, planejado
e unificado. Entretanto, encontrava dificuldades em reunir os professores. A idéia de trabalho
(334 99 ~ . . N . .

inovador” ndo agradou a alguns professores, principalmente aqueles mais experientes. Os

professores mais novos, ao contrdrio, mostravam-se mais abertos as mudancas:

Eu me lembro que, quando fui coordenadora de Matematica, os chamava
para alguma reunido e nao era facil conseguir a participacao deles. O Taciano
dizia: ‘Nao fica inventando moda, nio’. Eles reclamavam porque eram
professores muito antigos. Os mais novos, que depois foram entrando, ndo
reclamavam, pois ja tinham uma cabeca melhor.

(Entrevista - professora Maria Auxiliadora)

A recusa diante da “invencdo de moda” pode indicar como estava solidamente
sedimentada a cultura na escola. Os professores, de modo consciente ou ndo, acionam “modos
de fazer”. Sdo atitudes compartilhadas e interiorizados presentes no cotidiano da institui¢do
que se manifestam em situacdes de mudangas apresentadas por outros membros do grupo,
legislagdes ou reformas que alterem suas formas de atuacdo sedimentadas ao longo do tempo

(VINAO, 2000).
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Foi na década de setenta que comegaram a ocorrer mudancas no perfil dos docentes da
disciplina Matemadtica. Até o final da década anterior, os professores dessa disciplina nao
possuiam o curso de licenciatura. Alguns eram engenheiros e outros tinham formacgao de nivel
superior em dreas afins. No Estado do Espirito Santo, ainda ndo havia curso de Licenciatura
em Matemadtica e a vinda de professores de outros Estados ndo era freqiiente.

Com a implantagdo do curso de Matemdtica na Universidade Federal do Espirito

Santo, em 1965, essa situagdo comecou a ser alterada. O professor Taciano recorda:

Em 65, comegou a primeira turma de Matematica, entdo foi quando nds, com
um ano somente de faculdade, fizemos a prova do Cades, passamos e
recebemos o direito de prestar concurso. Os professores que davam aula de
Matemdtica, antes de 69, ou eram pedagogos que tinham uma cadeira de
Matematica, isso no primeiro e no segundo graus, ou eram professores que
faziam o curso da Cades, o Centro de Aperfeicoamento de Professores do
Ensino Médio. Era um curso de dez meses intensivo, onde vocé prestava um
exame e depois recebia uma carteira para dar aula de Matemadtica nos locais
onde nao existia um professor formado em Matemadtica.

(Entrevista - professor Taciano Corréa)

Chervel (1990) relaciona os momentos de ruptura e transformacdo da cultura e préticas
escolares com processos de renovagdao do corpo docente. Salienta que “[...] a taxa de
renovagio do corpo docente constitui um fator determinante para a evolugdo das disciplinas. E
a este efeito de inércia ligado a duracdo das carreiras profissionais que a formacao continuada
visa combater” (p. 197).

No inicio dos anos sessenta, a Escola Técnica de Vitéria possuia, em seu quadro
docente para a disciplina de Matematica, os seguintes professores:

- Expedito Ramos Bogéa, formado em engenharia, supde-se que tenha estudado o secundério
no Colégio Pedro II. Foi admitido na Escola Técnica de Vitéria em meados da década de
quarenta para lecionar no curso Basico Industrial. Lecionou, também, no Colégio Estadual do
Espirito Santo,49 onde era Catedratico. Na Escola Técnica de Vitdria, era o professor chefe da
cadeira de Matematica. Aposentou-se no final da década de sessenta;

- Lea Manhaes Penedo, formada em Pedagogia, tornou-se professora de Matemdtica mediante
exame prestado a inspetoria do Ministério da Educacdo e Cultura, denominado de exame da

Cades. Lecionou a disciplina Matemadtica para o curso Normal, no Colégio Pedro II,

* Antigo Gindsio do Espirito Santo, fundado em 1905.
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atualmente denominado de Colégio Maria Ortiz, localizado no centro da cidade de Vitdria.
Ingressou na Escola Técnica de Vitéria em 1952, para lecionar Matemadtica no curso Bdsico
Industrial e, depois, no Gindsio Industrial. Passou a fun¢do de coordenadora pedagdgica no
inicio da década de 1970 e se aposentou no inicio da década de oitenta.

- Francisco Arabe Filho, formado em Engenharia, ingressou na Escola Técnica de Vitéria no
inicio da década de quarenta. Foi professor da Escola de Engenharia na Universidade Federal
do Espirito Santo, no mesmo periodo em que trabalhou na Escola Técnica de Vitdria.
Aposentou-se na Escola Técnica de Vitéria em fins dos anos sessenta.

- Carlos Lopes Rodrigues (ndo localizei registros sobre sua formacdo), ingressou na Escola
Técnica de Vitéria em meados da década de cinqiienta e se aposentou em fins da década de
sessenta.

- Frederico Teixeira Filho (ndo localizei registros sobre sua formagdo) ingressou no final da
década de quarenta e se aposentou em fins da década de sessenta.

- Helcias Camargo (ndo localizei registros sobre sua formacdo) ingressou no inicio da década
de sessenta e aposentou-se em fins da década de oitenta.

O quadro de professores foi quase todo renovado em fins da década de sessenta e inicio
da década de setenta. A renovacdo ofereceu oportunidade para o ingresso de professores
recém-licenciados em Matemdtica, como ocorreu com os professores Taciano Correa, Maria
Auxiliadora e Jaime Regatiere.

A professora Maria Auxiliadora recorda que ficou pouco tempo na Escola Técnica,
pois logo foi lecionar na universidade. Ela lamentou ter que deixar a escola, mas o fez para
poder continuar seus estudos de mestrado no Instituto de Matemadtica Pura e Aplicada (IMPA),
no Rio de Janeiro, uma vez que nio conseguiu obter do entao diretor Zenaldo autorizagdo para
se afastar de sua funcdo. Segundo a professora Maria Auxilidadora, o diretor ndo manifestava
interesse em que os docentes saissem para dar continuidade a sua formacao seja no mestrado,
seja no doutorado.

Em sua pesquisa, D" Avila (1996) faz referéncia a essa atitude do diretor em ndo
investir na continuidade da formagdo dos professores para além da graduacdo. Seu

entrevistado:

Ele (o diretor) sempre se preocupou com a parte fisica da escola, a formagao
de pessoal ele era contra, por exemplo: ‘Eu ndo quero um professor, um
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mestre aqui dando aula. O cara tendo 2° grau, formou, € aluno da escola, ja
pode dar aula aqui’. A concepgao dele era essa (D"AVILA, 1996, p. 213).

Em seu trabalho, D*Avila (1996) constatou que um grande nimero de professores
havia sido ex-alunos, principalmente nas disciplinas da drea técnica. A ndo exigéncia de
formacdo superior para a contratagdo de pessoal docente para as oficinas possibilitava que um
aluno formado no curso Técnico passasse, jd no ano seguinte a conclusdo do curso, a condi¢do
de professor. Isso aconteceu com o diretor Zenaldo e com tantos outros que concluiam o curso
e continuavam a trabalhar nas oficinas da escola.

Essa caracteristica da Escola Técnica, naquele periodo, constituiu-se em um elemento
significativo na andlise das praticas e cultura escolar. O retorno de ex-alunos a escola propicia
um sentimento de pertencimento a Instituicdo, a0 mesmo tempo em que estabelece uma
continuidade com o passado. A expressdo “visgo eteviano” ilumina essas permanéncias e
continuidades.

Ao longo dos anos, a continuidade de um considerdvel nimero de individuos numa
mesma instituicdo pode propiciar a génese de uma memoria coletiva que realca, com cores
vivas, a identidade do grupo, um processo de “enquadramento da memoria” (POLAK, 1992).

A renovacdo do quadro de professores de Matemdtica continuou a ocorrer em fins da
década de setenta e inicio da seguinte. Ingressaram outros professores, todos licenciados em
Matematica: Jair Piccin, Antonio Lourengon, Katia de S4, Mery Nasser, Vania S. Dardz,
Mario Eugénio Schaffer, Carlos Roberto A. dos Santos, Oscar Teixeira Rezende e Ana Ligia.

Nessa época, a Matemdtica Moderna jé estava fazendo parte dos programas da Escola
Técnica de Vitéria. Os livros diddticos eram utilizados pelos alunos nas salas de aula. Epoca
de mudancas de praticas e de dificuldades para os professores, iniciantes ou ndo.

O professor Taciano, em seu relato, comenta sobre sua experiéncia de professor
iniciante. Lembra as dificuldades que enfrentou para planejar suas aulas. Em sua opinido, a

Matematica Moderna nio trouxe resultados positivos para o ensino-aprendizagem, visto que

[...] os alunos ndo tinham aplicabilidade dessa Matemadtica para usar nas
oficinas e nem 14 fora na empresa. Também, naquela época, nds éramos uns
autodidatas, pois ninguém tinha bagagem para ensinar essas coisas como
deveriam ser ensinadas. Entdo, a gente tinha que repetir aquilo que estava no
livro e, as vezes, tinha que explicar sem que tivéssemos entendido nada, nem
saber o que estava explicando. Depois que sai da faculdade eu briguei muito
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com os professores de 14, porque eu falava assim: ‘A universidade continua
formando professores autodidatas em matematica. Quem € daqui que me
ensinou a dar aula de Matemadtica? Ninguém’.

(Entrevista - professor Taciano Corréa)

A influéncia do Movimento da Matemdtica Moderna, apesar de ter sido maior nos
cursos primdrio e ginasial, ndo deixaria de ocorrer no ensino médio. A professora Maria
Auxiliadora salienta a maneira difusa como esse movimento influenciou os professores em

exercicio:

Acho que todos nds recebemos um pouco de influéncia do movimento da
matematica moderna. Todo mundo teve um pouco. A gente ndo tinha tanta
consciéncia do que era o Movimento da Matematica Moderna. Eu senti muito
esse movimento quando fui dar aula no ensino fundamental, pois era
carregado de linguagem e simbologia. Eu me lembro que o livro do Scipione
era assim e eu tinha que estudar muito, pois ndo conhecia muito bem aquela
linguagem.

(Entrevista — professora Maria Auxiliadora)

O professor Taciano recorda que, em 1968, conjuntamente com outros alunos do curso
de Matematica, organizou a 1* Semana de Matematica da Universidade Federal do Espirito
Santo. Naquela ocasido, os organizadores convidaram o professor Osvaldo Sangiorgi para
falar sobre as novas formas de se ensinar a Matemdtica, preconizadas pelo Movimento da
Matemadtica Moderna. Em seu relato, Taciano lembra a emog¢do do professor Sangiorge ao
presenciar a ansiedade daqueles professores de Matematica e alunos do Curso de Licenciatura
que participavam do encontro. Essa iniciativa dos estudantes da Universidade constituiu-se em
mais um fator que reforgaria a presenca da Matematica Moderna em terras capixabas.

O final da década de sessenta representou um periodo de “transicdo” para a Escola
Técnica, Como foi salientado, todo o discurso de “moderno” deveria ser acolhido pela escola.
A influéncia do Movimento da Matemdtica Moderna nos curriculos escolares seguia essa
tendéncia, uma vez que apontava a superagao do ensino arcaico, entendido como sindénimo de
ineficaz (BURIGO, 1990). Num contexto em que a sociedade via na industrializacdo e no
crescimento econdmico o caminho para a conquista da independéncia e bem-estar social, a

escola se tornou um terreno fértil a implantacio dessas propostas:
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O ‘moderno’ também tinha outras conota¢des. Uma delas era o sentido de
atualizar o ensino adequando-o as exigéncias de uma sociedade em acelerado
progresso técnico [...] de um modo geral, é possivel dizer que ‘moderno’
significava ‘eficaz’, de ‘boa qualidade’, opondo-se a ‘tradicional’ em varios
momentos (BURIGO, 1990, p. 256).

A palavra “moderno” soava como uma expressdo mdagica para alguns legisladores e
professores, e os sumadrios de livros diddticos elaborados pelos autores adeptos da concepg¢ao
da Matematica Moderna eram adotados na escola. Seria por meio desses livros que muitos
professores “estudariam a Matemdtica Moderna”, como destacaram o professor Taciano e a
professora Maria Auxiliadora.

Mas, qual teria sido a efetiva influéncia do movimento da Mateméatica Moderna sobre a
pratica dos professores da Escola Técnica de Vitdria?

Alguns indicios podem nos auxiliar nessa busca. O primeiro deles diz respeito ao
“siléncio” em torno do processo de elaboracdo dos programas. Nas atas do Conselho de
Professores, ndo hd indicios de discussdes. Elas apenas informam que os programas foram
aprovados pelos conselheiros. Considerando as grandes “inovagdes” propostas nos programas,
a auséncia de comentdrios ou discussdes causa estranheza. O esperado seria constatar nas atas
pelo menos uma sintese das discussdes ocorridas, quando da aprovacdo dos programas, a
exemplo do que ocorrera com a elaboragcdo do programa de Desenho. Essa auséncia me leva a
tecer algumas conjecturas. Uma delas seria que a elaboracdo desses programas obedeceu a
determinacdes superiores — da dire¢do da escola ou do préprio MEC — e/ou nao passava de um
“fazer burocratico”. Outra conjectura seria que, provavelmente, naquele contexto os
programas de ensino, ndo passavam de “pecas decorativas”, para atender a uma determinacao
legal de instancias superiores.

Essa hipétese parece ser confirmada quando lembramos que, em fins da década de
sessenta, a abordagem da Matemadtica Moderna ja se tornara hegemonica nos livros didaticos
de Matemadtica e o tecnicismo influenciava fortemente as praticas educativas. Enquanto
proposta “inovadora” para o ensino de Matemadtica, as idéias e concep¢des “‘modernas”
deveriam constar de programas de ensino que se propunham a estar em sintonia com o avango
da ciéncia e com o progresso. No entanto, tratava-se de uma proposta desconhecida, cuja
execugdo caberia a professores que possuiam, muitas vezes, praticas enraizadas num ensino

com caracteristicas empiricas, intuitivas, instrumentais. Em seu depoimento, o professor Jaime



144

ndo faz qualquer referéncia a abordagem da Matemdtica Moderna. Ele recorda que, em seu
trabalho em sala de aula, utilizava listas de exercicios extraidos de livros, principalmente o
livro de Ari Quintela. Além disso, o professor Jaime comenta que, nos anos iniciais da década
de setenta, o livro desse autor era o mais utilizado pelos professores que lecionavam no
Gindsio Industrial. Mesmo como autor muito usado desde a década de cingiienta, os livros
didaticos de Ari Quintela ndo apresentam uma concep¢do de educagdo matemdtica que
evidencie a abordagem proposta pelo denominado Movimento da Matematica Moderna.

Na biblioteca da escola e na biblioteca do laboratorio de Matematica, encontrei varias
colecdes desse autor, o que parece confirmar a sua grande utilizacdo. Nesse contexto, a
elaboracdo de um programa adequado as exigéncias legais, mas que ndo seria utilizado na
pratica da sala de aula, foi uma reacao freqiiente de professores nesse periodo.

As evidéncias parecem indicar que, no caso da Escola Técnica, a influéncia mais
relevante nas praticas dos professores relacionou-se com o tecnicismo pedagdgico, aspecto ja
salientado. O trabalho tecnicamente organizado, seqiiencialmente planejado, o “quadro
limpo”, tudo, enfim, passava pelo planejamento prévio do professor. Numa escola que se
identificava cada vez mais com o racionalismo técnico, o planejamento estava em primeiro
lugar : “Hoje em dia se ouve por toda a parte: ‘primeiro planejar e s6 depois executar’. Isto
vale em todos os setores [...] ndo se admite a improvisagdo, a rotina, o artificial”.>°

A concepg¢do de uma educagdo tecnicista fazia-se presente nas praticas pedagdgicas,
tornando o professor um mero transmissor dos conteidos previstos nos programas de ensino
da disciplina de matemaética. Contudo, se a perspectiva tecnicista compartimentaliza o trabalho
na escola, segundo métodos seqiienciais e diddticos previamente definidos, os professores
buscavam formas de “resistir”.

Um exemplo dessa situac@o € expressa na fala do professor Taciano. Ele comenta as
supostas dificuldades de seus alunos em relacionar os contetidos aprendidos em sala de aula

com as aplicagdes, ou problemas propostos pelos professores das oficinas e laboratdrios:

Sobre a maquina de calcular eu tenho uma histéria. Eu tinha dado aula para
uma turma no primeiro ano e peguei esta turma novamente no terceiro ano.
Entdo encontrei o prof. Ademar, da eletrotécnica, e ele me pediu que, antes
de comecar minha matéria do terceiro ano, era para eu revisar logaritmos. Eu
respondi a ele o seguinte: ‘Aqueles meninos foram meus alunos no primeiro

59 yornal Escola Técnica Federal do Espirito Santo (ETFES), ano 1, n. 1, jun. 1975 — arquivo do Cefetes.
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ano e um tro¢o que eu ensino bastante € o tal de logaritmo, e eu ndo sei quem
colocou na cabeca dos nossos ancestrais que logaritmo ¢ dificil’. Entdo, os
meninos ficavam com esse negdcio de que ndo conseguem aprender, etc e tal.
Logaritmo € poténcia, e ndo um bicho de sete cabecas.

(Entrevista — professor Taciano Corréa)

A concep¢ao algébrico-funcional do logaritmo € aqui evidenciada (MIORIM;
MIGUEL, 2002).51 Além disso, outros dois aspectos relativos a forma de trabalho docente
também o sdo. O primeiro refere-se a integracdo do trabalho dos professores de “cultura geral”
e os de “cultura técnica”; o segundo diz respeito ao impedimento do uso da méquina de
calcular.

Ap6s a extingdo do Conselho de Professores, em meados da década de setenta, ndo
houve mais um planejamento integrado entre os professores das diversas dreas. Nesse sentido,
uma conversa casual no corredor poderia se tornar numa oportunidade para trocar idéias,
planejar acOes didaticas, recuperar algum conteudo com os alunos, etc. Dessa “conversa de
corredor”, podemos inferir sobre a ndo existéncia de espacos institucionais para compartilhar a
acdo pedagdgica, de forma conjunta. O hordrio do cafezinho passou a se constituir num
momento de busca pela integracio do trabalho docente.

Quanto ao segundo aspecto, o impedimento do uso da maquina de calcular € indicativo
de um distanciamento das atividades préaticas das oficinas. No aprendizado do oficio os alunos
estavam acostumados a lidar com aparelhos e maquinas nas oficinas e laboratérios. O uso de
recursos tecnolégicos deveria constituir-se num fator potencializador do ensino, pois oferece
uma autonomia ao aluno preparando-o para o desempenho de atividades em locais de trabalho,
onde a tecnologia certamente estard presente”-.

Nesse sentido, a objec@o, quanto ao uso da maquina de calcular, sugere a presenca de
praticas de ensino fundamentadas no rigor matemdtico, distanciadas das praticas do ensino

profissionalizante.

>! Miorim e Miguel (2002) fazem referéncia as diferentes concepgdes de logaritmos presentes na cultura escolar
brasileira. Enumeram duas: a concepgdo aritmética e a concepgdo algébrico-funcional. A primeira, que toma os
logaritmos como ndmeros, identifica seu estudo como um objeto da Aritmética e teria se firmado no periodo de
1856 a 1912. A segunda, que toma o logaritmo como o expoente de uma equagio ou fun¢éo exponencial, passa a
identificar esse contetiido como objeto da Algebra e vem se firmar depois dos anos 1930.

32 Conforme assinala Bigode, “O uso das calculadoras contribui para a formacdo de individuos aptos a intervirem
numa sociedade em que a tecnologia ocupa um espago cada vez maior” (BIGODE, 2000, p. 19). D" Ambrésio,
por sua vez, considera que “[...] com uma calculadora abrem-se intimeras possibilidades de se fazer matematica
criativa com temas classicos” (D‘AMBROSIO, 2002, p. 31).



146

Miguel e Brito (1996), ao discutirem a contribui¢do da Histéria da Matemdtica a
formacao dos professores de Matematica, argumentam que, em geral, os cursos de licenciatura
em Matemadtica contribuem para a manifestacdo de préticas que, na sala de aula, sdo orientadas
pelo excesso do rigor matemadtico. A dimensdao de um saber produzido em contexto histérico
especifico € abandonada, o que pode acarretar a manifestacdo de praticas de ensino que
reforcam ainda mais a concepcao idealista da existéncia de um rigor matematico.

Esses pesquisadores chamam a aten¢do para o discurso de poder que se esconde por
trds dessa concepcdo de rigor, fazendo com que o ensino de Matemdtica se torne um
instrumento de “[...] exclusdo de muitos alunos do processo de aprendizagem” (MIGUEL;
BRITO, 1996, p. 59) e gerando uma durea de genialidade sobre aqueles que demonstram o
dominio de seu discurso.

A professora Maria Auxiliadora lembra como o rigor excessivo caracterizava suas
aulas. Ela ressalva que, embora a Escola Técnica conseguisse um indice considerdvel de
aprovagdo no vestibular, isso ndo significava, necessariamente, que o aluno tivesse adquirido

uma aprendizagem significativa do contetido, pois ele

[...] era muito bem trabalhado, muito bem cobrado, e os alunos cumpriam.
Mas eu nio sei se, com uma cobrancga diferente, eles se sairiam tdo bem. O
fato € que o vestibular seguia a mesma linha. Exige-se muito célculo,
emprego de férmulas, pouca criatividade que ndo estimula diferentes formas
de pensar.

(Entrevista - professora Maria Auxiliadora)

Nas avaliacdes de Matemitica, os alunos deveriam demonstrar uma destreza quanto ao
dominio de algoritmos, memorizacdo de foérmulas e dominio da linguagem formal. A
resolucdo de problemas, a criatividade e a aplicacdo em problemas praticos eram minimizadas
nas praticas avaliativas. Mas, por que essa pratica teria se tornado hegemonica? A propria
professora Maria Auxiliadora sugere uma resposta. A partir da equivaléncia entre 0s cursos
profissionalizantes e o secunddrio, aquele modelo se adequava a férmula avaliativa do
vestibular.

O alto indice de aprovacdo no vestibular se constituiu num elemento positivo a

identidade da Escola Técnica, considerada uma instituicdo com um bom nivel de ensino. O

“uso” da Escola Técnica como uma “ponte” até a universidade foi um fator, dentre outros, que
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D Avila (1996) salientou como motivo da “mudanca de trajetéria” verificada na Instituicao.
Na opinido desse pesquisador, houve o deslocamento de um ensino correcional-assistencialista
para um ensino centrado nas ciéncias e na tecnologia. Em entrevistas que realizou com os

professores da Escola Técnica, ouviu a seguinte afirmagdo de uma professora da Matematica:

Quando a classe média descobriu que tinha uma escola de excelente
qualidade e gratuita, transformando a ETFES no melhor pré-vestibular em
trés anos do Estado, ai a classe média, meia alta e alta, tomou a ETFES de
assalto (D"AVILA, 1996, p. 180).

De ensino marcado pelo preconceito, o curso Técnico Profissionalizante Industrial
passou a ser uma opg¢ao para as camadas médias da sociedade, pois se constituiu num caminho
para a universidade. Essa transformacdo se mostrou promissora para o incremento das
matriculas nos cursos da Escola Técnica.

Um olhar sobre esse fendmeno ¢é fornecido por Buffa (2002). Entende essa
pesquisadora que o ensino técnico-profissionalizante passou a se constituir um novo
humanismo, o humanismo tecnolégico. Esse “novo humanismo” surge em detrimento do
“humanismo tradicional”, cuja concep¢ao era a de uma sociedade naturalmente dividida entre
dirigentes e dirigidos, entre trabalhadores intelectuais e trabalhadores manuais. Buffa sugere
que, com a incorpora¢do dos avangos tecnoldgicos o “trabalho bragal” deixou de ser visto de
forma preconceituosa. O “novo humanismo” incorporaria ndo apenas o conhecimento
classico-enciclopédico, mas também o conhecimento da Ciéncia que passaria a ser a base da

atividade produtiva. Em sua opinido:

O advento do industrialismo moderno introduzindo a atividade produtiva
como base da nova ciéncia, politica, cultura e escolar, pds em xeque a
concep¢do humanista tradicional. O trabalho bragal deixaria de ser vil, ndo
por razdes moralistas ou assistencialistas, mas porque passaria a ser estudado
e transformado pela ciéncia (BUFFA, 2002, p. 29).

Em Vitoria, a despeito das muitas exclusdes daqueles que ndo se achavam “aptos” para
o trabalho, a Escola Técnica passou a ser identificada como uma institui¢do que “preparava’”
para o vestibular. Essa passou a ser uma opinido generalizada na sociedade. Nesse sentido,

depois da década de setenta e, principalmente na década de oitenta, a expectativa da maioria
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dos alunos ndo era apenas a formagdo profissional. A continuidade dos estudos até a
universidade passou a ser prioridade.

As provas de admissdo a Escola Técnica passaram a contar, cada vez mais, com um
elevado nimero de candidatos. O programa da prova de selecdo passou a balizar o programa
de ensino de vdrias escolas da regido. Era comum ouvir, entre os professores de Matematica
de 5% a 8" séries das escolas da regido da Grande Vitoria, afirmagdes sobre o que deveria ser
ensinado aos alunos, levando-se em conta o programa da prova de selecdo para ingresso na

Escola Técnica (PINTO, 1999).

4.4 Espacos e tempos escolares: as relacoes de poder no cotidiano

A professora Maria do Socorro lembra das muitas reunides que fizeram para elaborar
os hordrios de aula e “encaixar” os professores, conforme a matéria de cada curso. Em suas
memorias, salienta os conflitos e dificuldades relacionadas com as disputas pelos melhores
dias e espacos do hordrio escolar. Recorda que, ao contrario das disciplinas de cultura geral,
nas aulas de oficinas e laboratdrios, eram colocadas muitas aulas seguidas, o que dificultava a
elaboracdo da grade de horério. Administrar os espacos € tempos escolares ndo era uma
tarefa facil de ser empreendida. A escola tinha uma organizagdo espago-temporal caracterizada
por relacdes instituidas pela hierarquia e relacdes de poder. Conforme salienta Escolano
(2000) as relagdes espaco-temporais expressam concepcdes de ensino-aprendizagem, na
medida em que apontam formas de relacdo entre professor e aluno e destes com o saber, a
partir das praticas pedagdgicas que essa relagdo institui.

Para a disciplina de Matematica, por exemplo, nas varias modalidades de cursos
criados desde a década de quarenta, dedicavam-se quatro a cinco horas de aula semanais, em
geral colocadas uma a cada dia da semana, ou, no maximo, duas aulas conjuntas, para evitar o
“cansaco” e o “desgaste mental” do aluno. Entretanto, esse problema de “cansaco” nao era
considerado para as aulas das oficinas. Para as disciplinas ligadas a pratica do oficio, eram

dedicadas, em geral, trés ou quatro aulas colocadas consecutivamente € num mesmo dia.
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Outra diferenca instituida pela relacdo espago-tempo, no cotidiano da Escola Técnica,
refere-se ao nuimero de alunos por professor. Enquanto nas oficinas e laboratérios os
professores, em geral, trabalhavam com quinze alunos, nas matérias da cultura geral, o nimero
de alunos era, em média, quarenta. Portanto, enquanto na aula de oficina ou laboratério o
professor tinha possibilidade de realizar um acompanhamento mais individualizado da
aprendizagem (e do comportamento) do aluno, nas aulas das disciplinas de cultura geral isso
se tornava mais dificil, ou quase impossivel.

Diferentes espagos escolares implicam diferentes temporalidades na relacio com o
conhecimento e na organizagdo das atividades escolares, determinando praticas que expressam
concepcdes educacionais. Materializadas no cotidiano escolar, essas diferencas denotam, nos
discursos que instituem e nas priticas que produzem, as caracteristicas mais relevantes da
educagdo formal (ESCOLANO, 2000). A arquitetura do prédio, seus espagos € seus ritos
evidenciam intencdes pedagdgicas relativas ao controle disciplinar e aos objetivos formativos
que a escola almeja. Nesse sentido, as fotografias53 que “retratam o cotidiano” da escola sdo
indicios que sugerem essa diferenciagdo entre os espagos escolares e sua a relacdo com o
ensino-aprendizagem.

Algumas fotografias da escola sugerem a inten¢do de passar uma imagem de harmonia
e da convivéncia sauddvel, presentes num ambiente de ensino-aprendizagem estimulante, ao
diretor da Diretoria do Ensino Industrial, Sr. Armando Hildebrand, quando de sua visita a
escola.

Em uma dessas visitas, ocorrida no ano de 1962, em decorréncia do entusiasmo
mostrado pelo diretor do Ministério da Educagdo e Cultura, o diretor da Escola Técnica de

Vitéria, Mauro Borges, fez a seguinte observagdo em reunido do Conselho de Professores:

Para traduzir fielmente o entusiasmo de que ficou possuido, o Dr. Hildebrand
cientificou que trard, oportunamente, o Ilm°® ministro da Educacio para que,
conhecendo in-loco a Escola Técnica de Vitdria possa perder a concepgao
erronea que tem das Escolas Industriais da Rede Federal.

(Ata do Conselho de Professores do dia 13- 4- 1962 — arquivo do Cefetes).

>3 Burke (2004) chama a ateng¢@o para os incomodos quanto ao uso das imagens como fontes historicas, pois sdo
“testemunhas mudas”. Le Goff (2003), por sua vez, salienta que as fotografias potencializam a funcdo da
memoria numa perspectiva de preservacdo da identidade coletiva. E é no sentido atribuido por Le Goff que as
fotografias estdo aqui colocadas. Elas constituem importantes documentos indiciadores para uma investigacdo
sobre a cultura escolar.
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As concepgoes de ensino profissionalizantes estavam em conflito. Para o diretor Mauro
Borges, a concep¢do que o ministro tem acerca das escolas industriais é “errOnea”. Assim,
apresentar ao representante do ministro o que € feito na escola pode ser uma forma de superar

essa divergéncia.

- 5 ol My L
Foto 5 - Visita do diretor do Ens. Industrial / MEC a Escola Técnica / 1963
Fonte — Arquivo do Cefetes

Foto 7 - Visita do diretor do Ens. Industrial / MEC - 1963
Fonte — Arquivo do Cefetes
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O diretor Mauro Borges acompanha o Sr. Hildebrand pela escola. Percorrem salas de
aula, oficinas, refeitério, dormitorio, etc. Na sala de aula, talvez de Matematica, a
“naturalidade” da situacdo € evidenciada pelos semblantes compenetrados dos alunos
resolvendo a atividade proposta pelo professor, ndo se importando com a presenca de tao
ilustre convidado.

Na primeira fotografia, apesar de a imagem mostrar um dia especial, nas aulas das
disciplinas de “cultura geral”, as carteiras eram realmente organizadas em filas e os alunos
trabalhavam individualmente. A ateng@o para a explicacdo do professor era um importante
requisito a aprendizagem. O semblante sério, demonstrando “‘compenetracdo”, acentua a idéia
da relacdo individualizada com o conhecimento. Bracos estendidos sobre a mesa; maos firmes
a segurar lapis e caderno; cabeca erguida para o quadro ou fixa sobre o caderno, sdo gestos
sincronizados nos minimos detalhes que mostram a “organiza¢do” e a “ordem” durante a aula.

Ao contririo das disciplinas da “cultura geral”, nas aulas de oficina ou laboratério a
relacdo se estabelecia de modo diferente. Ali predominava o trabalho em grupo e a
cooperacdo. O mais importante era o cumprimento da atividade, observando-se alguns
comportamentos e atitudes. A postura ereta e elegante do corpo era um requisito valorizado.
Do mesmo modo, o gesto firme, mostrando o dominio e controle sobre a mdaquina ou

equipamento tecnolégico.

O professor Taciano recorda que, numa certa ocasido, ja na década de oitenta, resolveu
dar uma aula diferente sobre Geometria. Levou os alunos ao patio da escola, local onde
poderia mostrar-lhes as variagdes das formas geométricas dos objetos que compunham o

ambiente escolar, fato que chamou a aten¢do do funciondrio do servigo de inspetoria:

Entdo, veio o inspetor me avisar que o diretor estava me chamando, ao que eu
falei que s6 iria quando terminasse a aula. Se fosse urgente ele que viesse até
aqui. Entdo, eu estava dando aula e vi o diretor me esperando encostado
numa coluna do prédio. Ele me perguntou o que eu estava fazendo e eu disse
que estava ensinando aos alunos que aquilo em que ele estava encostado era
um cilindro, que sua caneta era um prisma hexagonal, que os livros deles
eram um paralelepipedo, etc. Ele pediu desculpas, pois havia sido informado
de outra coisa. A gente vivia numa ditadura. E, quando acabou a ditadura,
eles continuaram com ela aqui.

(Entrevista - professor Taciano Corréa)



152

Numa escola profissionalizante, ocupar seu “posto” de trabalho de modo disciplinado
constitui uma norma. Um exemplo a ser ensinado pelo professor e apreendido pelos alunos. Os
professores tinham consciéncia das praticas instituidas no interior da Escola Técnica. Embora

nenhuma norma (norma escritural) da escola proibisse ao professor levar seus alunos ao pétio

o

da escola e ali desenvolver sua aula, aquele gesto contrariava normas instituidas quanto

(€N

“ocupacdo dos espagos” escolares. Na escola o “lugar do professor ensinar” sua matéria

7z

dentro da sala de aula. O pdtio é o lugar da “recreacdo”. Misturar esses dois espagos

(€D

subverter uma norma instituida pela tradi¢do da cultura escolar. Ao extrapolar os limites da
sala de aula, o professor Taciano, explicitamente, afirmava a condicdo de contestador das
normas instituidas. A reagcdo da dire¢do da escola foi imediata.

Outro relato que envolve uma situacdo da mesma natureza foi exposto na reunido em
homenagem aos professores aposentados. Ao narrar suas memorias marcantes sobre a escola,
um dos professores homenageados™ se lembrou da ocasido em que, numa aula, ele estava
“sentado” sobre a mesa, justamente numa sala que fica defronte ao corredor da administragdo,
localizada no segundo andar do prédio, de onde se obtém uma visdo privilegiada do interior
das salas de aula. O diretor, postado ali naquele local, ao notar o professor sentado sobre a
mesa, estranhou aquela atitude e passou a fitd-lo por um longo periodo de tempo. A
reprovacdo do diretor era visivel. Porém, relata esse professor (nesse momento foi possivel
notar um prazer em sua fala), “[...] sentado sobre a mesa continuei, fingindo ndo ver o que se
passava’.

Em outro relato, a professora Maria Auxiliadora se recorda de que, em certa ocasido,
durante sua aula, percebeu pela janelinha, colocada nas portas das salas de aula, que um aluno
fazia gestos obscenos apontando o interior da sala. De modo imediato, sua reacio foi a de
“correr atrds do aluno” para encaminhd-lo ao inspetor de disciplina. Revendo, com os olhos de

hoje, aquela atitude, a professora Maria Auxiliadora afirma:

O que aconteceu foi que as geragcdes que passaram por ld, e mesmo a minha
geracdo, fomos bons cumpridores de regras. Se as regras eram essas, a
gente cumpria, sem questionamento. Entdo, se o objetivo era formar pessoas
que sabiam obedecer, responder as regras, ser organizadas, entdo eu acho
que a gente cumpria muito bem o papel.

(Entrevista - professora Maria Auxiliadora)

>* Nio colocamos o nome do professor por ndo ter sido solicitada a autorizagio.
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Cada professor se apropria, por diferentes modos e maneiras, dos objetos e dispositivos
culturais colocados em seu cotidiano. Um professor “v€” na coluna do prédio um cilindro, na
caneta esferogréfica um prisma hexagonal, fazendo deles instrumentos diddticos para sua aula
de Geometria e do ambiente do patio escolar uma “sala de aula” mais aberta e informal. Outro
professor, por sua vez, faz da mesa uma ‘“cadeira”, mostrando a liberdade que a acdo docente
permite quando se estd “por trds da porta” da sala de aula. Como salienta De Certeau, a
inventividade no uso dos objetos constitui uma forma de fugir as normas estabelecidas dentro
da Instituicdo. Usando um modo “silencioso” e “fugidio”, os professores evidenciam o que
pensam sobre o papel do professor, da escola, da relacdo com os alunos, o saber e o poder.

Quanto a arquitetura do prédio, seu interior sugere a intencao de instaurar um controle
sobre todos os espacos. Sobre isso, Escolano (2000, p. 24) destaca que “O pandptico é o
modelo arquitetonico que corresponde ao ‘olho do poder’ [...]”, o olhar que tudo enxerga
dentro da instituicdo escolar. A posicdo das salas de aula defronte a administracdo escolar
permite uma ampla vis@o do que ocorre no interior das salas, possibilitando a dire¢do “assistir”
ao que professores e alunos fazem dentro da sala de aula. Semelhante observacido pode ser
feita quanto as imensas janelas de vidro das salas de aula ou as janelinhas de vidro colocadas
nas portas de cada sala. As divisdrias de vidro entre as oficinas permitem ao professor um
ambiente de supervisdo semelhante ao existente nas fabricas e industrias. A localizagdo central
do pétio oferece uma tnica possibilidade de circulacdo dentro do ambiente escolar. Os varios
relogios espalhados pela escola, desde a fachada do prédio até os ambientes internos, patio,
refeitorio, oficinas e corredores estdo a lembrar os tempos escolares. Além de uma
caracterizacdo ‘“pandptica”, a arquitetura sugere a convivéncia de diferentes culturas do
cotidiano escolar. E o que fica evidenciado quando, por exemplo, se compara a suntuosidade
da portaria central com a simplicidade do portdo dos alunos. Enquanto o primeiro serve a
circulagdo dos diretores e professores, o segundo serve aos alunos. Talvez, por haver, ao
menos até o inicio da década de sessenta, uma diferenca socioecondmica abissal entre esses
dois grupos e para impor uma hierarquia dentro da escola.

Em relacdo a arquitetura “pandptica”, um outro aspecto parece relevante. O diretor da
escola, conjuntamente com sua familia, residia dentro dos muros da instituicdo. Nao se sabe
quando exatamente teve inicio essa pritica na Escola Técnica de Vitéria, mas possivelmente

isso ocorreu desde a década de quarenta e se manteve até o inicio da década de oitenta. E
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comum ouvir, entre 0s mais antigos, que de tanto apego ao seu oficio alguns professores
pernoitavam dentro das oficinas.

O diretor passou a se constituir numa pessoa onipresente no ambiente escolar. A esse
respeito, a professora Maria Auxiliadora relata que “A dire¢do da escola tinha uma influéncia
muito grande sobre os professores, e isso era uma caracteristica da escola de Vitéria. O diretor
comandava tudo, tudo queria saber e ficava sempre a par de tudo” (Entrevista - professora Maria
Auxiliadora).

Guy Vincent et al. (2001) afirmam que, na escola, o exercicio da autoridade se
manifesta, sobretudo, no trato impessoal as normas e as regras, cuja finalidade € levar cada um

a agir obedecendo as regras compartilhadas na institui¢ao:

[...] conforme as regras impessoais, independente da vontade dos individuos
(o mestre e os monitores), mas sem as impor, passando por cima do
‘consentimento’ dos alunos. Ao compreender as regras o aluno se apropria
delas por si mesmo e pratica uma espécie de auto-disciplina [...](2001, p. 33).

Nesse sentido, o autocontrole torna-se um requisito bdsico e fundamental para o
exercicio da atividade docente. A conduta firme do professor com os alunos ndo deveria,
contudo, ser confundida com o uso indevido de sua autoridade. Comportamento indevido de
algum professor em relagdo ao autocontrole era imediatamente comunicado a direcdo para
serem tomadas as providéncias.

Nos arquivos escolares, encontramos uma comunicagdo da supervisora ao diretor geral
informando sobre “graves irregularidades” e comportamentos “sui generis” de uma docente
(anexo H-3, p. 233). Nesse comunicado, a docente é descrita por meio das seguintes
caracteristicas: “omissdo da didatica”, “falta de controle disciplinar”’, “investida e agressdao
contra os alunos”, “descontrole e falta de aptiddo para exercer a sua profissao que requer, além
de conhecimento, equilibrio mental”.

Obviamente, o exercicio de qualquer atividade profissional requer o conhecimento
daquele oficio e o “equilibrio mental” para executd-lo, seja qual for a conceituacdo que se
queira dar a expressdo ‘“‘equilibrio mental”. Contudo, o que destacamos na situacdo acima
descrita é o quanto o autogoverno e o controle pessoal sdo enfatizados como elementos
relevantes para o processo educativo e formativo. Caso contrério, todo o processo poderia ser

mal-sucedido e, conforme destaca a orientadora em seu comunicado ao diretor, o0 nome da
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escola estaria comprometido. A “[...] experiéncia de si e do autogoverno sdo préticas que
devem ser transmitidas pela escola e adquiridas pelos alunos gracas a rituais e procedimentos
que ocorrem no dia-a-dia das salas de aula” (VEIGA-NETO, 1995, p. 43). Esse autor destaca
também que, num processo educativo, essa perspectiva s6 se torna possivel se o professor
demonstrar “possui-la” e se ele estiver “apto” a aderir as regras de exercicio da autodisciplina

na sala de aula.

4.5 Perspectivas de outros tempos e lugares de aprender a Matematica: o ‘“laboratério
de ensino de Matematica”

Um exemplo da inventividade docente pode ser expresso pela atitude tomada pelos
professores de Matematica da Escola Técnica de Vitéria quando da realizacdo do Encontro
Nacional de Professores de Matematica das Escolas Técnicas Federais (Enconam),55 ocorrido
na escola em 1988. Esse foi um momento propicio para pressionar a dire¢do da escola para a
concessao de um espago para a criacdo do Laboratério de Ensino de Matemédtica, desejo que ja
se manifestava desde o final da década de setenta.’® Os professores recordam que, para
apresentar aos professores das outras escolas tudo o que possuiam para o ensino da
Matemdtica, eles espalharam pelo chdo do pétio da escola os materiais e recursos didaticos
(jogos, solidos geométricos, maquetes, etc). Naquela condicdo pouco confortivel e
esteticamente inadequada para uma institui¢do cujo diretor tinha o orgulho de proclamar como
“uma das melhores entre as Escolas Técnicas Federais do Pais”, os professores da Escola
Técnica de Vitdria apresentaram os materiais didaticos aos professores de Matemadtica que
participavam do Enconam. No ano seguinte o projeto do laboratério de ensino de Matematica

jé estava sendo executado e comecou a funcionar em 1990.

> A partir da década de oitenta, os professores de Matematica das Escolas Técnicas Federais organizaram
encontros bienais denominados de Encontro de Professores de Matematica das Escolas Técnicas (Enconam). No
ano de 1988, o IV ENCONAM foi sediado na Escola de Vitoria.

® A mengdo a um laboratério de Matemdtica ji aparecia como proposta nos programas da disciplina de
Matematica do curso Basico Industrial, na década de 1940. Aquela intencdo se concretizaria quase cinqgiienta
anos depois.



156

O professor Taciano, um dos idealizadores desse projeto, lembra as muitas brigas que
teve para alcangar aquele objetivo. Sua identificacio com uma concep¢do de conhecimento
matematico ligada ao empirico e a intui¢do, visando ao uso pratico das atividades de cada
oficina, o motivou a elaborar programas de ensino de Matematica voltados especificamente

para os cursos. Ele recorda:

Nao havia uma ligagdo da aula de Matematica com as oficinas. Eu é que, por
livre e espontinea vontade procurava os professores e pedia a eles exercicios
e o que eles utilizariam 14 pra me passarem e eu poder utilizar. Eu sempre fiz
isso. Tanto € que tem um projeto que eu elaborei e chegamos a mostrar num
encontro de professores de Matematica das escolas Técnicas. Mostramos um
célculo percentual do que era utilizado em cada curso e em que ano aquele
contetido era usado. Entdo, tinha algumas coisas assim: no inicio do 2° ano, o
pessoal de Eletrotécnica tinha de saber limite e derivada e eles tinham
condicdes de aprender isso independente dos outros cursos, pois PA e PG
poderiam ficar para o final. Entdo eu fiz esse projeto que separava os planos
de cursos dos cursos de Edificacdes, Agrimensura e Estradas do curso de
Eletrotécnica. Nao fiz para Mecéanica e para Metalurgia, ndo me lembro. Nos
cursos de Edificacdes, Agrimensura e Estrada, a Geometria plana e espacial
tinha que ser dada no primeiro ano porqué eles precisavam daquilo. Nos
cursos de Agrimensura e Estrada também tinha o estudo de coordenas,
trigonometria e geometria analitica ja no primeiro ano.

(Entrevista - professor Taciano Corréa)

A criacdo do Laboratério de Ensino de Matematica (LEM) propiciou aos professores
oportunidade de modificar suas préticas pedagdgicas. Se, na sala de aula, o aprendizado era
um processo eminentemente individual, no LEM esse ensino passou a se basear num trabalho
coletivo.

A mobilia, formada por enormes mesas em torno da qual se organizariam os alunos,
praticamente obrigava o desenvolvimento de um trabalho coletivo. Naquele espaco, os
professores poderiam desenvolver atividades que relacionassem o conteido de ensino de
Matemadtica com as aplicagdes especificas de cada curso. Nesse sentido, o LEM estava
estabelecendo ligagdes com a profissionalizagdo, que ndo ocorriam nas salas de aula. No
ensino de Geometria, por exemplo, os alunos de Edificacdes, Estradas e Agrimensura
desenvolviam muitas atividades que envolviam conteidos de dreas, volume, capacidade,
medidas, etc, com a constru¢do de sélidos geométricos, de maquetes e outros materiais. No
curso de Eletrotécnica, por sua vez, no qual o estudo de varidveis complexas constituia um

conteido central para o desenvolvimento dos demais assuntos, os alunos eram levados a
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“manipular” materiais didaticos que lhes permitiam “visualizar” a situacdo, o que poderia

facilitar a sua aprendizagem. O professor Jaime Regatierre salienta:

Com a criacdo do laboratério de Matemadtica aqui na escola, a gente fez um
trabalho muito bom com os alunos, por exemplo, com o ciclo trigonométrico.
Para o professor podem parecer simples aquelas coisas, mas, para os alunos,
ndo é tdo simples assim. Se nds voltarmos ao nosso tempo de estudante,
vamos pensar como era aquele tempo. [...] No laboratério, pode-se mostrar
que a Matematica ndo € sO a parte do raciocinio abstrato, mas também outras
maneiras e formas do aluno aprender. A gente sabe que dentro da prépria
Matematica existe essa discussao.

(Entrevista - professor Jaime Regatiere)

A criagdo do LEM foi muito significativa para o trabalho daqueles professores mais
identificados com o ensino baseado num processo intuitivo, construtivo e ativo por parte do
aluno.

Desse modo, no inicio dos anos noventa, as praticas pedagdgicas apontavam uma nova
abordagem para o ensino-aprendizagem. Isso criou uma motivagdo inicial entre os professores
de Matematica, deixando de ser hegemoénica - pelo menos do ponto de vista da intengdo —
aquela concepg¢do tecnicista que vinha desde o final da década de setenta. O “rigor”
matematico passou a ser encarado de outra maneira. A manipulagdo, antes restrita as praticas
de ensino da oficina, agora poderia ser efetivada na aula de Matematica, proporcionando um
outro olhar para o conhecimento matemaético.

Contudo, fazer uso do laboratdrio representava abandonar antigas praticas, uma ruptura
com costumes sedimentados ao longo de décadas: a copia no quadro, a lista de exercicios, a
facilidade em controlar os alunos, proporcionada pelas carteiras individuais.

Mais que abandonar antigas praticas, significava criar uma nova relagdo entre ensinar e

aprender:

Toda mudanca de comportamento € de modo de agir diante de qualquer
situac@o sempre gera uma resisténcia. Vocé€ imagina se é facil mudar aquele
professor que todo dia ensina do mesmo jeito, explica no quadro pros alunos
que parecem interessados, mas estdo achando a aula uma chatice. O objetivo
do laboratdrio era exatamente o de tornar a aula mais atrativa e interessante.
Esse era o grande ‘tcham’ do laboratério, o de o aluno chegar aqui e falar:
‘Professor eu imaginei este problema aqui envolvendo varios soélidos
geométricos, para ser confeccionado 14 no laboratério de fundi¢do’. Entdo, o
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menino ia até o laboratdrio e construia para saber se o problema dele era
vidvel ou ndo.
(Entrevista - Professor Taciano Corréa)

' A\ ir/ il

Foto 9 - Aula no laboratério de ensino de Matematica
Fonte - Arquivo do Cefetes

O professor Taciano ndo esconde a decep¢do que sentiu ao ver que o esforco
desenvolvido naquele projeto do LEM ndo havia sido plenamente compreendido pelos
colegas. Embora a concepcdo de matemadtica e de educacdo Matemadtica sejam fatores
fundamentais na orientacdo da acdo do docente dessa disciplina, hd indicios de que a
resisténcia de alguns professores a proposta de trabalho propiciada pelo LEM se relacione
mais especificamente com determinadas praticas que foram sedimentadas no cotidiano da
institui¢do, por exemplo: a énfase ao trabalho individual do professor e do aluno, a limitagao
imposta pelo tempo para o desenvolvimento dos contetidos do programa de ensino, a
dificuldade em avaliar o trabalho coletivo dos alunos e, conseqiientemente, o receio de perder
o controle sobre o processo de ensino no que tange aos aspectos disciplinares e formativos.

A manifestagdo de resisténcia entre os professores se justificava por diversos motivos.
Um deles era a dualidade presente naquele periodo com relagdo a formac@o profissional:

direcionar o ensino da Matemadtica preparando o aluno para o vestibular, o que significava
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uma abordagem conteudista e centrada na repeticdo € na memoriza¢do; ou direcionar para um
ensino mais voltado as atividades requeridas no aprendizado do oficio, o que significava uma
abordagem mais intuitiva e pratica, ao modo do laboratério de ensino de Matemadtica.

Essa dualidade foi motivada também pela diversidade social e econdmica do alunado.
A presenca de alunos de camadas sociais distintas proporcionava um certo “equilibrio” quanto
as finalidades do ensino.

Para o professor Jaime, essa dualidade gera tensdes e conflitos que podem ser positivos
para a formacdo dos alunos. Essa tensdo enriquece o convivio no cotidiano escolar, na medida
em que proporciona aos alunos e professores o exercicio didrio com uma troca simbdlica de

valores, de visdes de mundo, de costumes familiares, etc:

O que é que se tem aqui dentro que proporciona isso? Temos o aluno rico,
temos o da classe média e o pobre. Ainda outro dia eu ouvi de um pai de uma
aluna, um médico, que me disse assim: ‘A Escola Técnica estd sendo uma
licao de vida para a minha filha, pois, se ela estivesse numa escola elitizada,
ela ndo teria o convivio que recebe aqui’.

(Entrevista - professor Jaime Regatiere)

A diversidade socioecondmica constituiu um elemento fundamental a formacao de um
“clima de escola” favordvel ao ensino-aprendizagem (D AVILA, 1996). As expectativas dos
alunos, quanto ao aprendizado da Matemdtica, eram as mais diversas, exigindo do professor
uma prética docente que, em geral, atendesse a essa diversidade.

O professor Taciano recorda que, ji na década de oitenta, havia a expectativa da
maioria dos alunos em relacdo a preparagdo para o vestibular. Destaca uma ocasido em que
“discutiu” com uma aluna a respeito de seu trabalho no laboratério de Matemética. A intengdo
foi fazé-la entender como as atividades do laboratério poderiam ser positivas para seu

aprendizado:

Depois desse trabalho [a constru¢do de maquetes e materiais para o
aprendizado da Geometria] uma aluna me disse o seguinte ‘Olha, isso pode
ser muito vélido, mas para mim, pessoalmente, nao valeu nada, porque o meu
negécio € o vestibular’. Entdo eu respondi: ‘A sua sorte é que seu pai é meu
amigo e eu sei que ele € rico, entdo vocé€ pode se dar ao luxo de falar isso.
Agora, tudo o que vocé aprendeu com esse trabalho, se vocé estudar em casa,
vocé vai se dar bem no vestibular’. Entdo, a primeira questdao do vestibular
foi a seguinte: ‘Uma piscina de forma retangular foi construida, escavando-se
a terra e colocando esta terra empilhada em forma de um cone’. Ndo me
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lembro bem dos dados, mas lembro-me que mostrei a questio para esta aluna
e ela falou que até parecia que era eu quem tinha feito.
(Entrevista - professor Taciano Corréa)

Em fins da década de oitenta, a Escola Técnica ja estava caracterizada pela diversidade
cultural que se manifestava no perfil dos alunos, fator que propiciava um alargamento das
experiéncias de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, as praticas relativas a educacdo
matematica se constituiram mediante as relacdes de forca presentes no cotidiano escolar. De
um lado, os adeptos de uma concepcdo de ensino pratico-intuitivo, destinado a preparagdo do
aluno para o mundo do trabalho; de outro lado, os adeptos de um ensino mais formal, voltado
a preparagdo para o vestibular e ingresso no curso superior. A troca entre os diferentes
produziu um movimento que, circunscrito as praticas culturais etevianas, proporcionou a
produ¢do de um “ethos”, um modo de ser que contribuiu para o processo de
institucionalizacao da escola.

Assim, as préticas culturais relativas 4 educacao matemadtica foram constituidas por um
fazer institucional escorado na formacdo profissional. Fazeres que, ao longo do tempo,
caracterizaram-se por permanéncias, em alguns aspectos, e por transformacdes, em outros. A
seguir € apresentada uma sintese do conjunto da histéria da educacdo matemaética na Escola

Técnica de Vitoria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar estas consideracgdes, retorno as primeiras linhas do capitulo 1 desta pesquisa,
no qual relatei a inquietacdo iniciada quando, apds a conclusdo do curso de mestrado, retornei
a Escola Técnica de Vitoria como docente. Delineei aquela inquietacio como o embrido desta

pesquisa que resultou no mapeamento das praticas culturais relativas a educacao matematica.

No percurso da pesquisa, essa inquietagdo foi acompanhada de um receio: o temor de
que o passado da escola tivesse sido um tempo vazio e marcado apenas pelo esquecimento,
que impossibilitasse o afloramento e a narrativa de suas memorias. Nas minhas lembrancas de
aluno, o passado da escola se apresentava, até entdo, caracterizado pela hegemonia do discurso
da ordem e da disciplina, da racionalidade da técnica e da ciéncia, enfim, da “marcha
incessante” do progresso. Fiquei a imaginar que aos professores e alunos nao restasse outra

alternativa a nao ser o refliigio no esquecimento.

Acompanhou-me, em todo esse percurso investigativo, o personagem Sr. José, do livro
Todos os nomes, do escritor portugués José Saramago. Personagem em torno do qual se
desenrola a trama ficcional. Nessa trama, o Sr. José efetua uma busca incessante a procura de
uma pessoa. A Unica informacdo que possuia era que se tratava de uma professora de
Matematica. Ao final da trama, desolado pelo desencontro, os Unicos vestigios achados que
evidenciam a existéncia daquela professora estavam materializados em “[...] exercicios
escolares de matemadtica, cédlculos, equacdes, nada que lhe pudesse explicar as razdes da vida e

da morte [...]” (SARAMAGQO, 1997, p. 271).

Embora exercicios escolares, exames de alunos, fichas dos arquivos, etc. se constituam
numa materialidade que apresenta indicios e evidéncias a respeito da cultura escolar, essa
materialidade ndo “relampeja” o instante vivido no tempo, ndo comunica € nem transmite a

experiéncia, como estd a nos ensinar W. Benjamim no conjunto de sua obra.

O temor foi se dissipando aos poucos, na medida em que ouvia as narrativas das
memorias de alguns ex-professores e ex-alunos. Ao relata-las eles evidenciaram o aspecto

salientado por De Certeau (1994) que, no cotidiano, os individuos criam formas de
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contraporem-se as determinacdes. Destacaram praticas que foram estabelecidas no conflituoso
jogo das relacdes de poder dentro da instituicio escolar. Os relatos dos depoentes, naquilo que
apresentam de identidades, mas, principalmente, em suas diferencas, expressam a

inventividade na apropriacdo dos objetos no fazer ordindrio do cotidiano.

Os fios de memorias aqui entrelagcados langaram luz ao aspecto conflituoso das praticas
culturais, quando analisadas sob a ética da relacio entre permanéncias e mudancas. Se, por um
lado, uma escola nido pode prescindir de permanéncias (LINHARES, 2000), por outro, para
subsistirem ao longo de anos e décadas, essas permanéncias nio podem prescindir de uma
roupagem nova. Quando analisadas em detalhes, casos hd em que permanéncias se travestem
de mudancas, consagrando o dito “mudar, mas para continuar a mesma coisa”’. Em outros
casos, quando vistas sob a otica da apropriacdo dos individuos, algumas préticas possuem a
aparéncia de continuidades, mas sdo como “cunhas” fincadas nas brechas: os efeitos s sdao

notados com o tempo.

Assim, o entrelagcamento dessas memorias possibilitou pincelar diversos quadros.
Alguns salientando as permanéncias e continuidades; outros destacando as transformacdes e as
mudancgas. Cada quadro comunica um tempo distinto. No conjunto, todos comunicam a
histéria. Nas narrativas de memorias, os quadros iam ganhando forma e expressdo. Cada

palavra dita ou lembranga relatada ajudou a pincelar a trama tecida nesta historia.

O primeiro quadro quem nos ajuda a pincelar € a professora Maria do Socorro. Se o
legado oficial da instituicdo se resumia em ensinar um oficio aos menores carentes, Maria do
Socorro ampliou o horizonte dessa formacdo com o teatro e as Feiras de Ciéncias,
oportunidade em que os alunos mostravam a aplicabilidade do conhecimento apreendido nas
disciplinas. Assim, por meio da arte, deu vazao a estética e a sensibilidade como forma de se

contrapor ao fazer mecanizado e automatizado das oficinas.

Vinda de um Estado tdo distante, tanto geografica quanto culturalmente, ela logo
apreendeu os “codigos” do lugar. Do Nordeste trouxe os “ritos” culturais e festivos que
contribuiram para dar uma formagao mais “humanizada” aos alunos. Procurou fazer da escola
uma familia que abrigasse aqueles meninos que vinham do interior e ficavam meses sem

retornar a suas casas. Por seu intermédio muitos alunos encontraram o caminho profissional ao
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qual se achavam vocacionados. Dessa forma, nos gestos e olhares da professora Maria do

Socorro, passado e presente encontram-se anunciando o futuro.

O segundo quadro tem o auxilio da professora Léa Penedo. Numa época em que as
relacOes de género ndo permitiam vOos mais altos as mulheres, ela venceu barreiras para se
transformar numa professora de Matematica. As primeiras barreiras foram dentro de casa, pois
sua condi¢do de esposa foi um obstdculo a ser superado. As dificuldades, quanto a formagao
profissional, forram citadas em sua narrativa, pois ndo podia esquecer 0s vdarios exames €
testes a que teve de se submeter para conseguir a licenca de professora de Matemadtica no
Ministério da Educacdo. Trabalhava em dois locais, na Escola Técnica e na Escola Normal.
Assim, passou a conviver com os dilemas e as contradi¢des presentes nas relagdes de género.
Dois extremos constituiam a cotidianidade de seu fazer pedagdgico: a formagao da professora,

destinada a mulher; a do operério, destinada ao homem.

Por meio de sua narrativa, diversas temporalidades eram iluminadas, mostrando a
transformacdo do papel da mulher na sociedade e revelando os obsticulos presentes na
formagdo profissional. Na Escola Técnica, durante décadas, dona Lea Penedo foi a tunica
mulher a lecionar a disciplina de Matemadtica. Esse é um registro que merece destaque, do
mesmo modo que merece destaque a biografia das mulheres ao longo da histéria da

Matemitica.

No terceiro quadro, as pinceladas vém da contribuicao do diretor Zenaldo Rosa. Nele a
expressdo ‘“‘visgo eteviano” é realcada com cores fortes. A “substidncia pegajosa’ que
“enlacava” a todos na escola toma um significado especial nas lembrancas narradas por
Zenaldo. Nesse enlace, algumas préticas se perpetuavam e outras resistiam o quanto possivel
no jogo das relacdes de forca presentes no cotidiano da instituicdo. Zenaldo que o diga.

Conviveu, cotidianamente, quase meio século na Instituicdo. Entrou como aluno, saiu como

diretor.

Sua trajetéria e vida expressam, numa dimensdo micro, as permanéncias e
transformacdes das praticas culturais presentes ao longo de uma época. Convivendo no
cotidiano escolar, passou por muitas “reformas” da educacdo. Talvez por isso, esse sentimento

de pertencimento a uma geracdo lhe confere o direito a uma “épica” narrativa, por meio da
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qual relata o orgulho que sente quando ouve dizer que “[...] ndo se pode falar da Escola

Técnica sem falar do professor Zenaldo™.

No quadro de nimero quatro, as pinceladas sdo auxiliadas pelo professor Taciano
Corréa. Cores fortes destacam uma mescla entre ensino intuitivo e pritico presentes na
inventividade e criatividade do fazer pedagdgico. Taciano, com sua voz rouca de tanto
“protestar”, apontou outros horizontes as préticas do professor de Matemadtica: fora das quatro
paredes da sala de aula também pode ser um lugar para ensinar e para aprender. Mostrou que
cilindros, cones, prismas, tridngulos, etc. ndo sao entes imagindrios de um mundo platdnico,
mas sdo entes palpdveis presentes no cotidiano das pessoas. Com a cria¢do do laboratério de
ensino de Matemadtica, no qual participou ativamente, sinalizou outras formas possiveis de
ensinar e aprender essa disciplina. O ensino intuitivo constituia uma permanéncia. Num
contexto de rigor, vigilancia e controle, sinalizou que € possivel ao professor fazer do ato de
ensinar Matemdtica um ato de educar. Essa “licio para a vida” ndo estava em nenhum
programa de ensino, pois “[...] quem me ensinou a dar aula?”, indagou Taciano, com sua voz

jé um tanto gasta pelo tempo.

< .

Traspassada por ritos e normas que davam coesdo a instituicdo, algumas acdes do
professor Taciano desconcertavam algumas préticas instituidas. Sua fala traz implicita uma
indagacdo: onde e com quem estd o conhecimento? Pode estar no livro, mas ali se mostra
insuficiente ao aluno, pois falta a mediacdo efetuada pelo professor. Pode estar nas relacdes
“tradicionais” estabelecidas na aula, onde alunos “prestam atencdo” e tomam nota das
explicagdes do professor. Mas, o que se aprende com isso? Que sentido isso leva para a vida?
Num contexto de repressdo, abriu as portas da sala de aula e foi ensinar Matematica no pétio.

Num gesto um sentido: a formacao profissional enseja a liberdade de transformar a natureza.

No quinto quadro, o auxilio para pinceld-lo vem da professora Maria Auxiliadora.
Sobressai a tonalidade de uma educacdo matemaética caracterizada pelo rigor e pela repeti¢do.
A professora Dora acentuou, com cores vivas, uma pratica de educacdo centrada numa
concepcdo tecnicista. Salientou que, nesse contexto, as praticas da educacdo matemadtica
enfatizavam a repeticdo, a memorizagdo, a disciplina e a obrigatoriedade dos exercicios

escolares. Destacou que essas praticas eram reforcadas pelo controle exercido pela dire¢cdo em
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relacdo ao desempenho dos alunos. Nesse sentido, os exames primavam pelo rigor, “[...] mas

era muita repeti¢ao daquilo que se fazia em sala de aula”.

A vigilancia e o controle ndo escaparam as suas lembrancas. A professora Maria
Auxiliadora lembra que foi socilitada a comparecer na coordena¢do pedagdgica, pois uma de
suas cinco turmas apresentava desempenho ruim. “Mas, e as outras quatro? Serei julgada por
s6 uma turma?”’, protestou a professora. Sua narrativa expressa um tempo marcado pela

excessiva racionalidade técnico-cientifica presente no cotidiano escolar.

Para a professora Maria Auxiliadora, narrar suas memorias foi um momento que
proporcionou uma releitura daquelas experiéncias, ressignificando praticas pretéritas com os

olhos do hoje.

No sexto quadro, as pinceladas sdo do professor Jaime Regatiere. A tonalidade
salientada € a de uma educacdo matematica permedvel a intuicdo e ao formalismo. Seu relato
destaca que o contato com a intuicdo € imprescindivel e constitui o ponto de partida, mas, na
aula, o professor deve ultrapassar esse nivel. Lembrou como foi importante a criacdo do
laboratério de Matematica, pois possibilitou tornar o ensino mais pratico e voltado para as
necessidades dos alunos. Recordou antigas praticas, como a das listas de exercicios, recurso
usado para manter os alunos em atividades e como isso contribuia para dinamizar e

uniformizar o ensino-aprendizagem.

Os quadros acima evidenciam aspectos da cotidianidade do fazer pedagdgico na Escola
Técnica entre as décadas de quarenta e noventa. Vistos em seu conjunto, esses “‘quadros”
mapeiam as mudancas e as permanéncias das prdticas culturais relativas a educagdo
matemadtica, no periodo considerado. S3do movimentos que mesclam a presenca de
estabilidades e instabilidades das praticas escolares. Nesse movimento, sobressai a acdo

humana e o agir do sujeito no confronto com a institucionalizagdo.

Nesse sentido, as contribui¢des de Vindo, Julid e Escolano se tornaram pertinentes as
analises desses “quadros”. A conceituacdo proposta por esses historiadores mostrou que é
possivel captar as praticas do cotidiano escolar na materialidade dos vestigios deixados em seu
interior. Os reldgios a comunicarem os sincronismos das acdes e o controle de um tempo que
ndo podia ser desperdicado; a arquitetura a permitir a vigilancia e instaurar espacos

delimitados para determinadas funcOes; a materialidade dos instrumentos pedagdgicos
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evidenciando aspectos “ocultos” nas préticas escolares, por exemplo, as carteiras individuais
nas salas de aulas diferenciando-se das bancadas em grupo das atividades das oficinas; ou,
ainda, a quantidade de alunos (no méaximo 15) das aulas das oficinas em contraste com a
quantidade (em geral 40) nas aulas da cultura humanistica. Dessa forma, por meio das
categorias analiticas, esses historiadores apontaram os horizontes a tessitura desta historia.

No conjunto da investigacdo, foi possivel perceber que houve um deslocamento na
educagdo matemadtica. De um ensino elementar, passou a outro identificado com a antiga
escola secunddria e mais centrado na ‘“ciéncia Matemdtica”, exigé€ncias requeridas na
formacdo do técnico a partir da década de sessenta. Esse deslocamento evidenciou dois
aspectos que julgo terem sido centrais a constituicdo de uma cultura “eteviana” relativa as

praticas da educacdo matemadtica. Ambos os aspectos relacionam-se com a necessidade de

disciplinar o aluno para o exercicio de um oficio.

O primeiro refere-se as praticas que tinham como eixo a formacao de comportamentos,
atitudes e posturas corporais adequadas ao trabalho manufatureiro e industrial. As décadas de
quarenta e cinqiienta foram caracterizadas por esse tipo de formagdo. O segundo aspecto
refere-se as préticas que tinham como eixo a perspectiva de valorizacdo da racionalidade
técnica como requisito formativo, visando ao desenvolvimento e ao progresso. Nesse sobressai

o periodo da década de sessenta a oitenta.

De fato, da década de quarenta até o inicio da década de sessenta, a formacdo do aluno
na Escola Técnica ndo necessitava do aprofundamento nas ciéncias e na Matematica.
Constituia-se de uma formacao mais artesanal, fundamentada no “aprender a fazer, fazendo”.
O conhecimento estava associado a intuicdo e sua efetivacdo, na sala de aula ou na oficina, era
orientada por praticas culturais centradas no disciplinamento corporal. A avaliacdo da
aprendizagem se amparava no julgamento do professor da oficina, a quem cabia a ultima
palavra e juizo sobre a aptiddo ao oficio pelo menor aprendiz. Como nas corporagdes de
oficios da Antiguidade Medieval, o olho clinico do “mestre” da oficina identificava aqueles
alunos que demonstravam ‘“vocacdo” ou “pendor” para o oficio. A aprendizagem estava
associada a atitude, e esta a empiria, a experiéncia. Dessa forma, a educacdo matematica tinha
o papel de propiciar ao aluno o desenvolvimento da capacidade de concentragcdo, do cédlculo

mental, da resolucdo de problemas e da representacdo geométrica. Nesse contexto, essas
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constitufam habilidades que visavam a proporcionar aos alunos competéncias que os tornariam

“aptos” e “vocacionados” para o oficio.

Posteriormente, na década de 1960, a formagdo do aluno-trabalhador passou a exigir
outros requisitos, além das “habilidades” manuais e atitudes comportamentais. Nessa época
inicial da década de sessenta até meados da década de setenta, a instituicdo passava por uma
transicdo quanto ao paradigma de educacdo profissional. Deslocou-se de uma concepgao de
formacdo baseada no desenvolvimento de habilidades manuais, para outra concepg¢do
alicercada no desenvolvimento cognitivo centrado em conteddos técnico-cientificos pelo

aprofundamento no ensino da Matemadtica e da Fisica.

Na passagem de um modelo a outro, houve necessidade do alinhamento da institui¢io a
uma concepgdo educacional tecnicista que surgiria em meados da década de sessenta e logo se
tornaria hegemodnica no cendrio educacional brasileiro. Com a crescente tecnologiza¢do do
processo produtivo, a formacgdo profissional passou a demandar outros requisitos, além
daqueles atitudinais e comportamentais. Nesse sentido, a disciplina de Matemadtica passou a
ser identificada como um dos eixos formativos imprescindiveis ao desenvolvimento cognitivo

do aluno. A relagdo com o saber experiencial dava lugar ao saber académico.

O rigor passou a fazer parte das préticas da educacdo matemadtica. Essas passaram a ser
orientadas numa perspectiva de formagdo de comportamentos adequados a racionalidade
cientifica, isto é, praticas estritamente relacionadas com a “disciplina mental”, na medida em
que serviam ao desenvolvimento de ‘“habilidades” adequadas ao mundo do trabalho, agora
dominado pela técnica e pela tecnologia. Nesse sentido, a educacdo matemadtica ndo deveria
promover apenas a capacidade de concentracdo, do cdlculo mental e da representacdo
geométrica. A capacidade de abstracdo dos processos produtivos por meio do dominio da

linguagem formal-axiomadtica passou a ser requerida a aprendizagem do oficio.

N

Para dar continuidade a “marcha incessante do progresso”, fazia-se necessdario
arregimentar pessoas “talhadas” para o trabalho industrial, agora caracterizado pela
tecnologizacdo de seus procedimentos. Fazia-se necessdrio subjetivar praticas disciplinares,
tendo em mira a homogeneizacdo de vivéncias. Nesse sentido, o tecnicismo pedagdgico foi
incorporado as praticas culturais, via instancias de poder. A quantificacdo do nimero de

exames, durante o periodo letivo, a imposi¢ao da ado¢do do livro diddtico na disciplina de
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Matematica e nas demais disciplinas, a adog@o do rito do “Conselho de Classe” foram algumas

das mudangas “técnico-didaticas” incorporadas a pratica docente.

Dessa forma, para alcancar sucesso a partir da racionalidade pedagogica, os
professores passaram a ser rigidamente controlados em seu cotidiano. Sua agdo precisava ser
avaliada nos Conselhos de Classe, mediante o desempenho das turmas. Os deslocamentos no
ambiente escolar passaram a ser determinados por uma sineta, agora automadtica, e
monitorados pelos funciondrios encarregados da disciplina. Mesmo no interior da sala de aula,
a vigilancia, quanto aos gestos dos professores, também era exercida, pois a arquitetura
propiciava tal controle. Até mesmo as paredes “tinham ouvidos”. Nesse sentido, a educacio
matematica foi se constituindo a partir de praticas culturais que se materializavam nas agdes,
gestos, formas de pensar e agir, alicercando as permanéncias. O “visgo eteviano” constituiu-se

€m uma expressﬁo desse contexto.

A “marcha incessante rumo ao progresso”’ seguia adiante, em direcdo ao ideal
preconizado por um discurso fundado na ordem, na racionalidade técnica e nos valores civicos
e morais. Em detrimento do saber prético das oficinas e do saber proveniente da experiéncia,
passou-se a valorizar o saber ‘“encaixotado” no formalismo axiomadtico da linguagem
algébrica, cada vez mais reduzida as suas estruturas minimas. O fazer pedagégico de alguns
professores circunscrevia-se ao internalismo do conhecimento matematico e se mostrava
distante do saber pratico presente nas atividades das oficinas. Se, num passado distante da
Instituicdo, a disciplina “Li¢do de Coisas” servia para abrir as portas para uma aprendizagem
intuitiva e atraente aos menores, naqueles anos das décadas de setenta e oitenta, as “licdoes de

Matematica” fechavam as portas a intuic@o e ao saber prético.

Esse foi o contexto das praticas da educacdo matemdtica. Analogamente a esse
contexto, despossuido do sentido da sua vida, o refiigio do homem moderno passou a ser o
interior dos ambientes esteticamente produzidos (BENJAMIM, 1993). A beleza dos interiores
passou a ser a expressdo do modo de vida na contemporaneidade, evidenciando a separac¢io
entre o0 homem e seu mundo, pois se na sala de aula a Matemdtica ndo se traduz em
experiéncia, “[...] o homem contemporaneo ndo contém quase nada que seja ainda traduzivel

em experiéncias” (AGAMBEM, 2005).
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Contudo, acompanhado da reflexdo de De Certeau, pude verificar que o cotidiano se
inventa e se faz de mil maneiras: ministrar aulas no pétio da escola ensinando aos alunos o
conhecimento matemdtico que faz parte da vida; sentar-se sobre a mesa, mostrando que
padrdes e exigéncias possuem o limite da criatividade no uso dos objetos; elaborar materiais
didaticos relacionados com as atividades praticas, mostrando que, na educacgio profissional, o
saber se associa ao ‘“‘saber fazer”. A materializacdo do laboratério de Matemdtica expressa
esses conflitos que se manifestaram no interior das praticas culturais relativas a educagdo

matemadtica. Sua criagdo explicita priticas que evidenciam permanéncias e outras que

destacam mudancas.

Assim, as praticas da educacdo matemadtica atravessaram a década de oitenta, rumo a
década de noventa, permeadas pelos conflitos manifestos no fazer pedagdgico. Num contexto
de mudangas de paradigmas, no mundo da producgdo, as fabricas ja aboliram os reldgios de
ponto, mas a sineta da escola ainda insiste em bater. Contudo, talvez ela ndo tenha mais tanta

importancia.
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ANEXO A - FOTOGRAFIAS

ANEXO A-1 Os dois primeiros prédios da EAAES eram chamados de ‘“casardes”.
Localizavam-se no centro da cidade de Vitdria. A partir de 1942 a escola passou a se chamar
ETV e sua sede foi transferida para o bairro de Jucutuquara, um bairro periférico ao centro da
cidade. Aquela época, a moderna arquitetura da escola contrastava com as modestas casas
daquela regido adjacente a baia de Vitoria.

Prédio da EAAES de 1910 a 1918
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ANEXO A-2 Vista lateral do prédio da ETV — foto de 1950
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ANEXO A-4 Oficina da EAAES — foto de 1920

ANEXO A-5 Oficina de carpintaria da EAAES — foto de 1920
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ANEXO A-6 Oficina de carpintaria da ETV- foto de 1955
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ANEXO A-10 Pitio interno da ETV — foto de 1952
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ANEXO A-12 Oficina de Mecanica de maquinas — foto de 1963

- ‘l:-a.'.‘i

OFICINA DE MECANICA DE MAQUINAS

ANEXO A-13 Oficina do curso Técnico de Mecanica — foto de 1976
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ANEXO A -14 Refeitorio da ETV — foto de 1948

REFEITORIO

ANEXO A-15 Peca encenada por alunos no teatro da ETV — foto de 1960
. ' NiRNOGUIMARALS COSTA -~ - - ;

APRESENTA
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ANEXO A-16 Ensaio para o desfile de 7 de Setembro — foto de 1966

~JN

ANEXO A-17 Desfile de 7 de Setembro / Professores e alunos desfilam no centro de
Vitoria — foto de 1966
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ANEXO B — ARTIGOS DE JORNAIS

ANEXO B-1 Suplemento especial do Jornal A GAZETA - 1979
SUPLEMENTO

Vitéria, 23 de setembro de 1979

Aniverséario de 70 Anos da
Escola Técnica Federal do
Espirito Santo

"0 Brasil de ontem saiu das academias; o de manhd
saird das oficinas” (Nilo Peganha) | 3

ANEXO B-2 Artigo da Prof* Maria Helena T. de Siqueira - 1966 (suplemento especial

de A GAZETA, 1979)

0 ESPIRITO DA ESCOLA

0 branco casardo de Jucatuquara iem,
como fodo ser vivo, um espirito que o anima,
U espirito que move seul Corpo.

Se spirito & acolhedor, amigo € evelase
20 primeiro contato. |

Quem chega acs seus portes, Jd recche 0
influxo da alma da Escola Tecnica, Sentest,
desdelogo, a simpatia que irradia estas pate
des, ¢ que sbo o reflexo do espirito degta
comunidade, que vve de amor ¢ para o angr.

A grande familz, que forma o colpo 0
desta Escola, respita um clima de concénﬁh.

mee 2 dnaiBian A ARADRACER  Aarka AnendD

emblema dos JEBEL Dentro do seu hobby, a
fotograia, conserva para 2 posteridade todos
o5 movimentos festivos da Escola, pois 4 tudo
esli presente e 4 tudo empresta a sua :llegrizl
contagiante,

Que diremos da figura insubstituivel da-
quele que far os cendrios para as nossas festas,
do pintor ¢ escultor que, com o5 seus trabalhos
dearte, ¢ uma das figutas andnimas, culo tra
halho 3 modéstia mdo pode ocular? = 0
ool Américo Guimaries Costa, regente 08
Cadeira de Geografia ¢ o "Faz udo da nossd

OSWALDO SILVA, minucioso e exatol..

MANOEL LYRIO, excursionando ¢ de-
fendendo o5 aluncs... JOSE PEREIRA DO
ESPIRITO SANTO... e muitos outros sdo o8
grandes andnimos desta Casa

“Nio s de plo vve 0 homem”, mas pard
os jorens 2 aimentagdo & muito importante

Deve ser sadia ¢ bem controlada, para for-
tlecr 0 corpo daqueles que acs estudos ndo
podem descuidar também doprepar fiso. D.
ILDA FERRAZ, Chefe do Senrlqo Ele



‘seus mais incorrigiveis dependentes, os sel

ANEXO B-3 Suplemento especial de A Gazeta/ 1979

- ELE SOUBE RESISTIR

Falando da administracéo altamente significa-
tiva do professor Mauro Borges ( o homem que tra-
balhava de manhéd, de tarde, de noite e de ma-
drugada), seu substituto, o atual diretor Zenaldo
Rosa da Silva, revela o seu poder de resisténcia as
investidas politicas antes da Revolucdo de 64.

Ele era um homem politico, no bom sentido,
e resistiu bravamente a todas as investidas dos que
estavam no poder, antes de 1964. Ao peleguismo,
4 politicagem que desejava se imiscuir nos
assuntos da Escola Técnica e para ela tragar
normas. Durante aquele periodo muito fidicil, ele
~conseguiu .manter a Escola Técnica de Vitéria
imune a todas as investidas maléficas do poder
politico dominante.

O VELHO CASARAO

A Escola Técnica Federal do Espirito Santo teve

- suas origens no "velho casard@o da Presidente Pre-

dreira”. E para encher as suas modestas salas,
mendigava alunos, pois era ela tida como escola
correcional, boa para os filhos dos outros, mas que
ndo servia para os nossos filhos.

E foi no trabalho dos velhos mestres, dos

velhos professores de oficina - sem a formagéo pe-

dagégica exigida hoje - que ela se transformou na
escola ideal, também para os nossos filhos. Menino
ruim em casa era mandado para a velha escola da
rua Presidente Pedreira, para ser corrigido e
ganhar um oficio qualquer. Hoje, 2 700 candidatos
disputaram as 456 vagas de 1973.

Até 1942, a jd entdo Escola Técnica de Vitéria
ficou perto do Parque Moscoso. Mas ainda solici-
tando alunos, procurando junto as prefeituras do
interior os meninos que mais se destacassem nos
estudos primérios, para dar-lhes uma formagdo
profissional. Estava mudando a sistemdtica: de
escola correcional passava a requerer os melhores
alunos e preparé-los para o mercado de trabalho.

AS SALINAS DE JUCUTUQUARA

A partir de 1942, ela comegou a ter.vidu nova.
Saiu do acanhado prédio do centro da Cidade e foi
se instalar em grande drea pertencenta. f’ls
“salinas” de Jucutuquara: prédio novo, adminis-
tracdo diferente, sistema diferente, mas a_m_du com
um pouco do estigma de escola correc:pnal_- téo
marcante, que o antigo Instituto Maruipe - que na-
da mais era que um reformatério - enviava-lhe os

be. ok
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ANEXO B-4 Suplemento especial de A Gazeta/ 1979

:

TS

e

ey

Nas portas q.',nésc portées da Escola Téc-
nica Federal do Espirito Santo ndc mais
‘exiftfem cadeados. Suas exigéncias em
torno do comportamento humano e social
dos alunos elevaram-se o outros niveis,
jporque o im nte ¢ o ensino e suas

tinalidades. petor ndo tem fungdo
policial. Hoje, INOC entra e sai da Escola
a hora que ender - agpenas tem de

bilidade de sya decisdo,

s —ﬁ'—l‘.\] =R |

‘assumir a res|
de seus atos.

Nos portdes da escola

' na0 mais existe cadeado

je, por questdes as mais diversas, nés nos
encontramos frente o uma Escola comple-
tamente diferente doquela que o professor
Mauro Fontoura Borges nos deixou. Talvez
tenhamos tido mais sorfe que ele: temaos 2
uma Escola falando @ mesma linguagem.,
sem discrepancia de
pensamentos,
seus varios setores.

opinides ou
totalmente unificoda em

INTEGRAGCAO

ANEXO B-5 Jornal O ETEVIANO - Associacdo de ex-alunos - 1962

FF ESCOLHA
Esclarecendo o Povo,

£ fora de divida que o Brasil e o E. Santo estiio
vivendo instantes decisivos para os seus destinos.

No plano nacional, problemas de téda ordem
vém agitando a opinido piblica do pais e convocando
* & meditagio todos os brasileiros que amam sua Pitriu,

A questio do plebiscito para legitimar, com o
goberano assentimento do povo, v alual regime parla-
mentar ou para restabelecer o presidencialismo,
ensejard fatalmente vasta campunha de esclarecimento
popular, A ninguém serd dado ficar i margem do
problema de tremendns consequéncias pars a vida
¢ a organizagio politica do pais. Todos seremos cha-
mados a contribuir, com nosso vote, no sentido do

0 ETEVIANO

Julho a Setembro de 1962
IR

DECISIVA

Estamos Certos de Nossa Missé&o

Brasil reencontrar o tranquilidade impreseindivel o
am clima de ordem ¢ progresso. Do pronunciamento
eselarecido, dependerd o futuro da Pétria,

No pluno estadual, us proximas eleigoes de 7 de
outubro cons.ituem também um desafio & responsa
hilidade e ao civismo dos capixabas. Quer na escolha
aertada ¢ justa dos representantes legislativoy
- quer na prefertnein dos
pl'l?fl‘ilu r gover

\'l'l’l.'l“!ﬂl'['."! 1 lIl'P““llIt?.‘i
lllll‘ I'N.I'I'I'l'l'f_lll 0 ||||(il'|' t'x(.’-(-’”li\"”
IHIIII'IJ' i |||ih‘.l'| '."."l'll”"'!' = llll‘“ll.’!llf'h, {)s fl“li.‘i I'.II[]“.
¢es, os mais dignos. Ji nio podemos nos dar ao indife
rentismo de votar irresponsavelmente. £ preciso nio
esqquecer que a sobrevivéneia da demoeracia decorre do
do aprimoramentn constante da conseiéneia civiea do

[ I 1 I 3 ra . " i



ANEXO B-6 Artigo de Avary Prado (ex-aluno da década de quarenta), A Gazeta, 1979

Os vapores da saudade

Naqueleld istante 1942, ndo se tefnia 0
passado. A memoria ainda era infeértil.

Mas dava medo o futuro. A maioria,
a0 menos, ingressava num casardo que
isolava a gente do mundo. Enquanto ndo
vinham as férias, as distdnciadas excurses
domingueiras criavam uma ansieda'td.e sem
limites. Pois. exceto uns raros privilegia-
dos, os alunos internos so se ausentavam
num domingo em cada n}és.

L ame=  amman wa

Numa escola dessas, com uma tra-
digdo tdorica e tdo pitoresca, 0s nomes
contam pouco. Todos tém sua historia, suas
vicissitudes, seus heroismos silenciosos.

A histéria da ETV — esse Federal no
nome soa estranho em nossa memoria —
ainda estd para ser contada. Como a

- peeavs

Mas nos corredores, nas salas de aula,
no refeitorio, que convulsdo. Nio se
imagina tanto frenezi, tanto orgulho em
cada alma buligosa, que deixava cada
acontecimento da nossa Escola Técnica —
tdo nova em sua tinta azul-claro — es-
barrando em nossos sentimentos, Nio

existia uma escola. Existia

a nossa Escola.

. Nossa sim, - por: Deus! A. Escola
Tlecn}cg €ra 0 sangue, nosssas vias res-
pl}'atorlas. Nas férias, sempre davamos um
Jeito de burlar a vigilincia do inspetor
Mauro e carregar nossos fardamentos

para exibir como troféu em

nossas cidades. A

A ETV nos ensinou a viver,

Irmandades estudantis dos Estados
Unidos e Europa se julgam muito  ciosos
de suas tradi¢des, como se continuassem
fazendo parte da sua escola. Nos ndo
somos parte da escola. Nos somos a escola.
Pergunte a cada um. O terrenoroubado ao
mangue, de onde se avista ao asilo dos
velhinhos era — ainda é — um simples
local humanizado. ‘

Ninguém vé mais a Escola Técnica no
espago geografico da Avenida Vitéria.
Como no “Estudante Alsaciano”, todos a
véem quando deixamos a camisa aberta ao
peito.

E porque a gente carrega a Escola no

coragdio. E esse coragdo estd inchado de

saudade. :

Professor da Universidade

de Goidnia e ex-aluno AVARY PRADO. ;
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ANEXO B-7 Grifico: Técnicos formados e empregados nas empresas de 1965 a 1983 /
informativo da ETFES em 1985

1965-1953 JUREE

fotg N A
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ANEXO B-8 Entrevista com o diretor - Jornal ETV — 1959

4. PAGINA

“E.T.V.”

OUT. E NOVEMBRO DE 105,

ENTIREVISTANIDO. .

Antdnio Carlos F. Moreira

ENTREVISTA COM O DIRETOR DA E.T. V.

O Dr. Fernando Alves Duarte encontrava-se no
seir gabinete de trabalho quando o entrevistamos so-
bre a recente reunido de Diretores em Volta Redonda.,

Quais os principais assuntos tratados na reuniio
de Yolta Redonda?

A reunido de Volta Redonda abordou vivios te-
mas que poderiam ser resumidos no seguinte: o Ensino
Industrial em face da indistria no momento presente.

Us trabalhos apresentados para debate foram, pe-
la ordem de apresentagio:1) Origem e primeivas Ma-
nifestagdes do Ensino Industrial no Brasil: 2. A A-
prendizagem como um Sistema de Formagio Profis-
sionaly 3. Da Orientagio Educacional ¢ Profissional
nas Escolas de Ensino Industrial; 4. A Formagio de
Professores do Ensino Industrial no Brasil; 5. A Ge-
réncia das Emprésas e o Ensino Industrial

Como se vé, foram ventilados os virios aspectos
do Ensino Industrial, inclusive em relagio & geréncia
das emprésas, isto ¢, & Indistria.

Qual a sua opinido sobre as novas diretrizes do
Ensino Téenico — Industrial no Brasil?

Podemos dividir o Ensino Industrial no Brasil
em trés fases: a primeira, de 1909 a 1942, com a cri-
agio da réde federal por Nilo Peganha e o funciona-
mento das escolas de aprendizes artifices — g indiis-
tria brasileira era incipiente e pouco evoluiu nesse
periodo; na segunda, de 1942 a 1958, verificou-se a
elevagio do ensino industrial ao nivel médio, articu-
lando-o com os demais ramos do ensino désse grau e
como o de nivel superior; foram transformadas as €s-
colas de Nilo Peganha em escolas técnicas e industriais
e contruidos prédios adequados; a terceira fase inicia-
s¢ agora com a Lei 3 552, caracterizando-se pela au-
tonomia, flexibilidade e adaptagido do ensino as ne-
cessidades locais.

A autonomia administrutiva, financeira e dida-
tica vem dar novo alento & vida das nossas escolas,
que se acham, presentemente, tolhidas, enleadas, nos
liames da buroeracia, lutando com os maiores enlraves
para cumprirem sua elevada missio.

As novas diretrizes tragadas pela Lei 3 552
abrem novos e mais largos horizontes as escolas de
ensing técnico — industrial permitindo-lhes propor-
cionar um ensino mais racional, mais adequado as
necessidades da indistra e a formagio dos futuros
téenicos .,

Que pensam seus colegas
‘do Ensino Industrial?

. Do que ouvi e observei em Volla
afirmar que, de um maodo geral, todos os diretores
- senlem gue a nova estruturagio traga ao ensino indus-

trial diretrizes mais amplas, cumpo de ngio mais livre,

da nova estruturagio

Redonda, posso

Mec. de Maguings

4.* Série

melhores possibilidades pari o5 jovens,

Que impressoes teve da reanido de Vol I
donda ?

O Semindrio de Volta Redonda desperton o muig,
interésse nio 86, entee os que militam no
dusteial, o

CHSINGg .
também entree os téenicos ¢ os industy.

s,

tose lizeram presentes o senhor Ministra (.,
Educagio e Cultura, o Diretor do Ensing Industyial,
o Divetor do Departumento de Educagio Profission]

de Siao Pavlo, direlores e
retor da COSUIPD,
Cia Siderirg
Lica, da CHAL escolas
teenicas e industriais [ederais, estaduais, tiunicipais
L LH riicilares .

professires do SENAL D).
representantes da Petvobris, (.
s Nacional, da Indistyig automohiljs.
VAIos oenicos e diretores de

Os debates dos temas apresentados desenyolye.
vim-se nm clima de emtusiasmo e compelencia, onde
interésse pelo ensino indus-
trial e téenico, no momento atual,

se ressallava sempre o

Resumindo, posso afivmar que o Semindrio de
Volta Redonda foi uma verdadeira consagragio do
ensino industrial, na qual ficou evidenciada g Skt
|_-uluriz;u,-.-iu perante a indistria nacional que, nesta
fase de expansio quantitativy e qualitativa senle, ea-
da vez mais premente, a necessidade do operdrio (ua-
lificado e do téenico preparados nas escolas de ensino
industriais quer sejam oficiais, do SENAI ou parti-
culares,

AE T Vem 1960 terd seu curso Téenico em
luncionamento?

O funcionamento do Curso Téenico
escola esti depende
lhio que se

a  nossa
ndo da construgio do nove pavi-
se acha em fase de estaqueamento. Alids es-
lava prevista para o fim déste ano a entrega da obra
bpara instalagio dos cursps técnicos em 19060' entre-
tanto, primeiro problema de naty :
depois, de cardtey técnico, tém ret
te, aquela construgio.
Por outro lado, ; ' i 3 55¢
funcionamente I::I ?:ﬁ:m:ill.a:: '\ﬁlj““mﬂ 'd&‘ 1.5.592 o
CUrsos técnicos em 1960

:izpe"derﬁ de resolugdo do Conselha de Representan-

reza burocrdtica e
ardado, infelizmen-

QUE ACHA DA
—.JEM APROVEITADO, 1STQ 1 .
BEM DO ENSINO » DESFRUTADO
CIPLINA ESCOILA

Esta Diretoria, de um mad i

it o o 0 geral, sente-se satis-
.f!:;?l:‘;f;;*:lﬂi*l l_li{lus que vem apresentando a turma

Excelentes trabally

Proveitamento sutisfatdrio
cultirg

BOA?

geral {iza » da maioria, nas aulas de
2 S8 Siseipline, Mo "abstante uma. on

Continuagda na pdgina 5
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ANEXO B-10 Jornal Escola Técnica de Vitoria/ 1973

A | 5w B

ESCOLA TECNICA FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

N.21 DIRECAO: DEPARTAMENTO EDUCACIONAL Jonho/1975 | ANO |

.

“Como Se Deve Trabalhar”

Hoje em dia, se ouwe por toda a do Prof, Oséas Wotkosky de Amorim, a culs
perte: “"primeiro planejar e s0 dopois Bxg hnr‘nquo" do Chefe do Departamento de Adm;
cutar™ . nistrageo Dr., Loadir Carlos Pazolini,

Isto vale em todos os setores, em
todos os niveis, em qualquer empresa. ..
Vele também para o nosso Jornal,

Nao se admite a improvicagio, &
rotina, o artificial.

D primeiro nimero foi plarejado. Pen
sado. Executado.

Valemo—-nos do entusiasmo ie alguns
professores, do incentive dos nossos

A REDAGAO

alunos.
Cumpre—-nos destacar o impulso do
Prof, Mauricio de araljo, o planejamento

Ao Diretor da E.T.F.E.S.

Eng.® Zenaldo Rosa da Silva

nossos agradecimentos. . - = "
Vista parcial da Off-Set em que foi impresso o nosso "JORNAL

O QUE E O CONSELHO DE CLASSE.

Para os que nao estéo ainda bem informados, esclarecemos Que o CONSELHO DE CL ASSE

:umm u2 pmifsams de cada turme da Escola, com o objetivo de discutir os assuntes c '
G i xperiencias e resolver os problemas educacionais, incluindo aproveitamente e Ih‘lm
s alunos,

N -~
& nossa Escola as reuniGes do CONSELHO DE C L A § S E estio previstas ne Calendinde
Escoler e sdo convocadas pela Chefe do Departasmento de Ensino,

_D S.0.E. apresenta levantamentos e auxilia os professores no conhecimento dos aluaps
Que sao eprecisdos do ponto de vist1 das turmas e individualmenta,

Quando se faz nacessari
- ey ssario,buscam-se dados junto ao Servigo de Disciplina e ao Servigo ¥®

Nadir Frigine Del Caro ;
Marta Helena Bride 3° Edificagies
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ANEXO C - FICHAS E CORRESPONDENCIAS ESCOLARES

ANEXO C-1  Comunicado do presidente da Republica alertando sobre o uso da
Institui¢@o escolar a servigo de interesses eleitorais na eleicao de 1922

0w VA o e G "“”""”":”7““ “;s‘z
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ANEXO C - 2 Parte de fichas de matriculas usadas na ETV nas décadas de quarenta e
cinqiienta.

Temn filhos dé cutros matriménios?. = .

m\" 1 S 4R ¥ -"‘_

el whatd —3 - S S

-l o 3
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ANEXO C-3 A direcdo da ETV informa a familia de um aluno por este se inscrever num
time de futebol profissional / 1949

11 outubro - 9

8r.
Y landes - ne 29
22 _.‘;. Rua Ez:gurupmi]ﬁﬂo

rmada luno FRE
info de que ©
gtb:':.ion;ﬁt%o para disputar pé ,l‘idu de

?‘ _WN

lautamente aol
e el
e e Tert dncdsataseite §

e e

ARRRRRR T T L
= wag‘

ANEXO C-4 A familia € comunicada das atitudes indevidas cometidas pelo aluno / 1958

s 8r. Francisco Eliziario de Sousa

ordem do Sr. Diretor, levo ao vosso

De conhec _
g:o‘:O:%m Wantuill de Sousa nfio tem se crmportade devidamente
.

No corrente ano cometeu as seguintes faltas:

88 de margo - Tevé mé conduta em forma .

31 " - Fugiu da Escola para ir =8 banho de mar.

5, 10 @ 30 de abril - Chegou atrasado para a formaturs geral.

& de julho - Procedeu ssimamente em banca, desrespeitanto o C
de disciplina.

286 de agésto - Fol retirado da forma por indisciplina.

89 de apdsto - Fugiu da Escola as 19 horas e sé regressou as 29

30 de agosto - Teve péssimo compertsmento em classe. 4

=
A vista do gque aciwe ficou to solicito de
des uma peasca cue figque responsavel pelo 1do mluno a ¢

verd ser entregue casc nio se corri js.

Saudagdes
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ANEXO C-5 Ficha de aluna matriculada no ano de 1952

ANEXO C-6 A dire¢do comunica ao secretdrio da Educagdo e Cultura do Estado sobre a
exclusdo de um aluno do internato, ao qual o secretdrio era responsavel / 1957

do gqual sols responsivel. 1
2luno estd impedido de voltar para o

3 noite, até que haja um en
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ANEXO C-7 Carta do diretor da DEI solicitando maiores esclarecimentos sobre a expulsao
do aluno / 1952

Solicito vosso pronunciamento sébre o pedido diri-

;I-:Senhor Presidente da Repdblica, em qué D. Alzira Gomes Ba-
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ANEXO C-8 Carta dirigida a ETV por Pedro Viana, responsdvel pelo aluno perante a escola.
Na carta o Sr. apresenta uma justificativa do mau comportamento do aluno atribuindo toda a
responsabilidade a escola, até entdo reconhecida como uma institui¢do correcional. / 1955.




200

ANEXO C -9 Solicitagdo feita pelo aluno para ingressar no internato da ETV 1952

i 12 .’.f.:f...., X ?w,q,f m AL nﬁr&ﬁmi
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ANEXO C-10 Carta da Secretaria do Governo Estadual solicitando uma vaga no internato

Senhor Diretor:

Com o presente encaminho a &sse Batabelecimen 5
o processo protocolado nesta Secretdria, em que é :Ln-t.eresa'a&%#
_ATAYDE .AGOSTIIHO DE PAUL:,solicitando seja seu filho
considerado interno nessa Escola.

O Senhor Governador, por meu intermédio,
cita, com empenho, seja atendido o peticionaric, caso

vel.

to a Vossa Senhoria, minhas mui
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ANEXO C-11 Correspondéncia do diretor da ETV ao presidente do Rotary Club de Vitéria

Sr. Presidente:

Comunico-vos que fol e scolhide '-m
slunc da 48 série JoS& C

entre os alunos desta Bscelas o
REIRO,
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ANEXO C-12 Parte da ficha de registro de nota e comportamento do aluno.

ANEXO C-13 Correspondéncia do diretor da ETV respondendo solicitagdo da familia sobre a
escolha da oficina

23 marco S

Sra. Bellanisia Plazzi

Jofio Heiva

A¢radego e retribuo cordlalmente os -
tos de fel’cidades que almejou a minha pessda 2
vossa estimada carta datada de 27 de fevereiro d1ey
mo a qual passo & responder,

N8o ha Incanveniente do Kilzo car
na oficina em que se acha pois se ele dﬂu::t::r
E05to palo oficlo ‘rf da 36 série em dlante para
oficina de mecfiinica de méquinas 53. nesta so poden
ingressar aqueles alunos que se + .

80 de serralheria.

Fode 8 ficar tr
& seu filho que mm a se
anc passado,
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ANEXO C-14 Comunicado do professor da oficina ao diretor da ETV sobre o mau
desempenho do aluno na pratica do oficio.
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ANEXO C-15 Correspondéncia do diretor da ETV ao diretor do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos

- Temos o prazer de acusar vosso offcio de 20 dé Julho altimo,
amlo-nos o infcis do funcionsmento do Gindsio Industrial "Ernest
"y 8 partir do ano de 1 963,
' E uma iniciativa extfaordinariamente louvé'vel, pornue se des-
ina a completar a educagao dos surdos - tarefa de alto valor humanitario
sobretudo, patridtico.

: Cabe-nos, entretanto, comunicar-vos, com pesar, nue o Conselho
"de Professores de nossa Escola, em sua reunido de ¥ de setembro, determi-
'ou, por unanimidsde de votos, nue a Escola Técnica de Vitéria nio podera
'scedtar alunos surdos, em seu auadro, pelo fato de ser nosso tipo de apren-

. A
‘dizegem muito complexo, nao rodenio os jovens nue 8 ele sr entrepam prescin-

ﬁ.ir da avdigBo, & néo ser aue a Bscola incluisse, em sen numero de docenteas,
pessoss de habilitagso especffica, capoges de dedicar-se ao ensino exclusi-

-'o aue o novo grupo passaris a exicir,. ,
Apresentanio-nos o< NOSsOS antusinsticos eplausos pela nobreza

e empreendimento, envic-vos nossos protestos de estimn ¢ consideragao.

Atenciosas Saudagoes

s) Mauro Fontours Borges
Diretor Executivo
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ANEXO C-16 Correspondéncia encaminhada ao diretor solicitando matricula de um jovem
portador de “deficiéncia fisica” / 1952 (arquivo do Cefetes)

IOSE CUPERTINO L. DE ALMEIDA
ADVOGADO
EDIFICIO CENTENARIO — 2.s - SALA 6
VITORIA E. SANTO

vitoria, 4 de Agosto de 1952 TS

Presago dr. aelxas-

MERM } :‘M ),%M iy
& Vi B

O fim desta é erceder junto ao seu espiri

to sempre compreensivo, em faver d'uma criatura que merece

nosso melhor amparc., Trata-se do joven Dib José, filho de meu
presado amigo Semme José, o gqual pleitea estudar na escola soH
sua grande direcdo.
Como © sr. ja sabe, o Dib & portador d'um 1lid
geiro defeito fisico., Inicialmente, o dr. Teofilo impuznou sey
ingresso na Zscola, alegando que havia necessidade d'uma pe -
rjuena intervengfo com Ar. [Hildebrando De Biasse. Este, operou

o menino, mas afirms que em Vitoria sdmente o dr. Paulo O. A
Santos, especizlista ortopedico, dard jeito definitivo em sua =

mio. 5 o dr. Paulo csté na Buropa, devendo regressar até o fim
do ano. Em virtude disso, o dr. Teofilo j& disse que ndo erigd
# |réd qualquer duvida mme no inmresso do menino, desde qQue o 8r.
concorde,

Tratando-se d'um menino que deseja ardante‘-

feito n&@o o impossibilita para o curso que 60893'- mﬁ
mais que é na mio e ‘querda, confio no seu conltlnti%i'

Deus o rooompenlarl. por
Ja, agredego a bondade do seu poug.ao e
sou. espirito.
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ANEXO C-17 Correspondéncia do Prefeito de Vitdria ao Diretor da Escola Técnica - 1969

SREFEITURA MUNICIPAL D :
il ESTADO DO ESPIRITO SANTO

N
Gc PI
of. ne 796

Senhor Diretor:
Sirvo-me do presente para acusar o

do offcio dessa Diregdo, de n? 391, datado de 25 de s _jj.
do corrente, através do qual V.S&, apresenta a &ste Sfal
0 ex-aluno désse Educandario JONILDO CEZAR RODRIGUES

Em resposta, cumpre-me informar a V.

ta Municipalidade.

Nesta oportunidade apresento a !
Tes protestos de elevada estima e conside: .
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ANEXO D-1 O culto ao Presidente Vargas e ao Ministro da Educa¢do Gustavo Capanema

st Briat "P" o Palien B

Ll W‘ i

I E"";y“ -IMI'I "
1l dide flai S
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‘ Ga e, 00 L " i“l"“'
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VITOWALl Awedaier - Dacratiria
'I VANY 0A COSTA PRADD

e |§ T

| livala Thinkin du Yikkrla

X AT

AMERICO GUIMARAES COSTA

Bendito o que faz da Imprenia,
Santo ldeal, santa Crenga,
E og Pévos ao Bem condur’
Benigna a Imprensa planta
Naz almas, semente sonia;

" —Ideiar feitas de Luz!

Quendo, e Moguncia, o genlo de Gutember
greois 08 caractéres que deveriam ser o pira ali-
mistadora da inteligincig, lobrigava nos ensome
brados horizontes da Instrugdo uma como ritio
surarg nios destinos dos Phvos,

Talhada para os_grandes empreendimentos
4 nova deseoberta, qual embrido na luta por subir
procurou, como @ tenra plantazmha, o heliotropia
fl-‘t'undn i fug expansdo.

£ i ol do Inteligéncia beneficiou-a, queceu-2,
desentiitesg, fosendo crescer e florir € cujas
floes depetharamaie em cuseatar de ouro ¢ uz
pelo universo Maegyilhads.

Sodra o martha ingessante do Tempo, @ ho-
ra em que o utll invenpdy empolgaria o mundo,|

E CofiegDi @ batalha da [nteligéneiz.

0 Brasil Novo, orien-{
tado pelo maior dos seu 40, ¢ ¢
fithos, o presidente G, [protision
pilio Vargas, apesar 4.
guerra atual, 4 qual 1)

Preatilente Gaivlio Vargi

arrastado pela liranis dos|

ditadares e

albm-mar. A"

Pl grofs HORACIO "DANTAS DA SILVA.

who o LOnstits

nafem admirar as grande-

nio perde oportunidade

215 distes  pstabelagi|dime

o mentos, onde o5 peque-
.« |nos artistas, cercados de

enﬁmtnMIL

n’m relevante
foi enquadrado na
sstrutura dos cur-
s0s de artes. O eur-

3 SﬂlMW|L"m

grande ap.0vatla
mento pera ¢ g
nio visam 08

s cientifieas, &
uma criago de va-

%

o Lndtiig

iidica, dene{c0 Montojos, tudo
b ¢ hospilalar, gastam df\'lﬁ 0§ seus
[RlE1] I,EL]IM .h'l\]“i‘l mﬂm

—

1%

llor pana 0§ quect-

sejam  melhor ﬂ|r
enlarse Bk

As escalas thenl-
¢ as ementelras

| de trabalho hones-

tos, na expressdo
do eminente pro-

Cupanemd {essor il h‘llﬂl-
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ANEXO D-2 Convite para celebragdo da “Péascoa do trabalhador” no dia 1° de maio
PRIMEIRO DE MAIO — A PASCOA

Comwmoramos (estivamente, na mvossa P ola, o “Dia do 'I"'nlw‘.

ha,” dia fste de grande signiflicado para nds, pois representamos o

Brasil de amanha, na inddastra
Como parte inicial do programa claborado, fizemos a nossa Pds-
L] As sl hporas, o s

aunditdro, houve uma misan om Acio de

(.._11__1. a [ic Ll valendo salhemtar o maravilhoso sermiao .|,. i'.ll'l!‘ l}._

retor do Colegro o e m v

(EANENAAT LR T I I R 0 0 0 0 0

Depois. em nosso refeitério, sob o patrocinio do Grémio, foi ser-
vido um saboroso chocolate a todos os presentes.

As nove horas, com a Escola formada, perante grande assisténcia.
e com a ““Guarda de Honra® constituida por uma centena de ex-alunos,
houve a cerimodnia do ““Hasteamento da Bandeira™ . Ergueu o gloriosa
Pavilhio Verde-Amarelo o nosso DD. Diretor, Dr. Fernando Alves
Duarte .

Para a cerimonia religiosa tivemos o trabalho incansavel da nos-

sa prof.® de Canto Orfednico, Maria Penedo, a quem apresentamos |
nossos agradecimentos.

mmmmmmmmmmmﬂﬂnmmru:nuarmmmmumtmaunacn;n::rmr.n-n.u RO

Salvie Von Randow (4.2 Seérie) |
- a5 == b - PSS LS.
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ANEXO D-3 As li¢des de higiene e “bons” habitos

Uma das [ungdes
escola ¢, sem duvida, a for-
magdo de hébitos. De hons
habilos, ja se vé. Dos maus.
ninguém preeisa cuidar, For-

HABITOS
Cire Vietry da Cunhe’

{Especial pare "E T, V')

~derno Eimg.. ndo 8
othos vistos. Com os lap,
histaria é-a do apontador.
A cada instante, pde-se o
menino a rodar o lapis na

mam-se naturalmente, com
0 eorrer dos dias.. A respeito disto muito se tem
escrito. E — facamos justiva -~ muitos hibitos bons jit
vem [ormando a escola, Mas sio, quase todos, hibitos
higiénicos, Pouca tem ela cuidadn, om verdade, da
formagiio deoutros hilfitos, [Im, por exemplo: o da
economia. Veja-s¢, numa cscola primaria, como os ga-
I'ulgs Bastam cadernos ¢ mais eadernos, lupis o myis
lapis, borrachas ¢ mais borrachos, A professora nilo
toma conhecimento do fato, 1 quase Lodo o dia, mal
chliega €M casy, anles inesmo de livar o uniforme, ja
vai Zézinho digendu & mamice: -- “Papai  preeisa
eumprar outro lapis p'ra mim... o meu ji esti um coto-
quinho que nem pesso escrever.., I preciso comprar
um caderno também... eu quero um dagueles que tém
0 Rli Barbosa na capa”.. Assimé durante o ano todo.
Um consumo incrivel de cadernos, lapis e borracha,
9 Papal que se aguente com a despesa. Mas por
Ue Bucede isso? Niio haveria um jeito de evitar que
'8 garolos seentregassem o 1al desperdicio? Os cader-
El:; l;: consumidos em larga porgo no arrancar cone
Mul:u vd:;.::l:::.; l;!nuz:r:t:‘:[: uma folha ¢ arrancada —
wacagol, sk duas Ifu;::tc: :Jechu...— a outra
" ora.. Assim, vai o

a.:i- e

(Composto por Jamil Cade ¥

laimina. Faz uma ponta bem
[ininha. I € zds-tras: ponla quebrada.. A tragédia da
borracha é diferente. Ndo ¢ ela consumida. E perdida.
E tudo isso poderia ser focilmente resolvido. Comagl-
cangamos resolver, num tempo em que andamos a dirl- -
gir umeolégionointerior do Espirito Santo. No princi;
pio do ano, recebia cads pai de aluno uma lista do
material neeessirio: tal livro, tantos cadertos, um la~
pis, uma borracha, E éste aviso: “Quando seufilho precl=
sar de novo material, serd o senhor avisado por esta
diretorin”, Os cadernos eram nume s folhas

das aulas, eram os lapis devidamente apontad
Lribuidos no dia seguinte no inicio dos trlh!fhol
lares, juntamente com as borrachas, Com &sse
50, quanta economia se consegulu fazer| Mal
pude encontrar virios désses garotos, jik ac
[azendo o curso ‘ginasial. E um déles’
Nio tenho jeito de arpancar {élhas dos G
Inpis dura quise um ano.. e tomonok
¢ brincadeira.. = 1 b
O processo tinha sido trabalhoso. Mas
dera algum resultado.. A5

il e
]

sorlp do Curso Industria) . By @

PR

ANEXO D-4 Aluno da ETV escreve sobre o internato
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O EOTEE NSO
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=

cde=sle esta-—
crimcion IPONEA
imterior. pobres
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e boa concdita
as artes, o
O eaer
como prémio dado pelo Go-
Al

o

e e o
para o trabalhvo, esporte,
Prowvido de leitos higiénicoas,
abundante,
estd bern oricentado
potores educados a ponto do
ndo ter & menor

O matevial |
tico & fornecido pelo gover- |
= mas oficinas o
proficional & ministrado come |
{ E mais
S T e T,
e oSS

JOAOD . FREITAS
da primeira Série B
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os alunos
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do estaboe-
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ANEXO D-5 Os problemas “Raciocinio e Prémio”: desafios curiosidades matematicas

O VASO, A AREIA E..O FER
Num vaso, que ehé,io

lo- deitou-se um pedaco de f
{00 de areia. Pergunta-se qua

L ado-se que o vaso, depois
37 quilos? k

. Mande-nos suas solucdes
(ila em que encerraremos o o

su cavalos de r;-orrids,
situadas nos pontos A,

nunstru:r. de comum

& tl'ﬂ casas.

s ¢ simples e po-
-'--i.e_ - )

e .dg Isaias Bote]ho. 4a. série)

4 numa pereira para comer
u peras. .. Ndo deixou peras. ..
ora... N@o carregou peras...

fia na pereira?
& Divo Ferreira, 3a. série)



ANEXO D-6 As historias da matematica

Ao Léu do Tempo

Segunda:
A morte de Arquimedes

Jair Marino.

Na cidade de Siracusa, na Greécia, vivia o gran-
de sabio Arquimedes, que dispunha de apurados
conhecimentos sbbre Geometria, Matemaitica, Cien-
cias, Astronomia, Fisica, etc.. ¢ que era indicado co-
mo solucionador dos problemas de sua cidade.

Os romanos, desejando destruir a civilizagio grega
que sobrepujava a sua, provocaram contra a Greéci
uma guerra de exterminio ¢ vinham tomando todas
as cidades, até que chegou a vez da de Arquime-
des. Seus cunterrineos, entdo, recorreram a cle,
que passou a desempenhar o papel de cabo de
guerra.

Com seu génio prodigioso, descobriu logo um
meio de defesa: construiu catapultas formidiveis
que lancavam pesados blocos graniticos, pondo em
pdnico os romanos Construiu também maquinas
munidas de arpdes, que agarravam as naus ro-
manas, suspendendo-as e, largando-as pesadamen-
te, faziam-nas submergir.

Os romanos lutaram durante anos para tomar a
cidade de Arquimedes, mas so sofriam revezes.

Entretanto, estando os gregos entretidos  em
festas, foram surpreendidos pelos romanos que,
aproveitando o descuido déles em proteger a cida-
de, invadiram-na e saquea am-na. Estava Arquimoc-
- des absorvido na soluciio de um problema, tragan-
do a férmula na areia, quan'!c choega um guer-

_ peiro romano € o0 intima a cooparecer a presen-
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e

. da BT, .,ddos seus elgh'x-
curtas @ longas, irra ja o seu «Pro-
‘horas | .v%e'e‘r. na palavra do seu
arlos Rosa.
dedicado aos estudiosos da Mate-
entileza da «Farmécia Cunha», &
ue Ihe uferece os melhores remédios pelos
precos!
\-‘_]it.ll.lcbrltl
Prezados ouvintes,

« 4Bom dia!

Gomes d sa, um dos brilhantes ma-
rasileiros, nasceu a 15 de fevereiro de
a fazenda pertencente a seu pai, situad
gem do Itapicuru, no Maranhdo. Ai transcor
sun infAncia até que, em 1§43, embarcou pag
o de Janeiro. | ‘
" "Ja matricular-se na Escola Militar, cumprindo, as-
“sim, o desejo de seus pais. Cadete, veio afazer par-
I 1& do lo. Batalhdo de Artilharia. Mas, reconhecendo
. pdo ter pendores para a carreira das armas, matri-
culou-se, por conta propria, na Faculdade de Medi-
cina, contando apenas 15 anos. Féz com brilhantis-
mo o exame yestibular. s )

As ciéncias naturais emocionaram-no e constitu-
. fram para éle uma revelagio. E, devido aos seus
'~’f;€ﬂdns de quimica, comecou a dedicar-se particu-
[ Jarmente & Matematica, tornando-se um apaixonado

..... e CRCTC R LL o BURE B R

das ciéncias exatas.

Com dezoito anos, j4 possuia conhecimentos pro-
fundos de Mecanica, Astronomia e de Matematica,
Sem desistir da Faculdade de Medicina, onde era

L B

- querido por todes ¢ mantinha-ge no lo. lugar, reque-

_ reu exame para o curso de Engenharia. Mas seu re-
" querimento foi recebido com prevencido pelo sena-
~dor Saturnino, lider brasileiro de Matematica na epoca,
[:’ que o julgou um espirito dispersivo e, desconfiando
| das suas pretensdes, designou, ocultamente, o se-
nador Candido Batista de Oliveira
valor do requerente.
Desobrigando-se dessa incumbéneia, acabou por
confessar-se maravilhadd, pois, naquela palestra que
durou 2 horas, aprendera as novidades da Ciéneia mo-
dernal

nara sondar o

Alol... Aldl...

Seja rico ou seja pobre,

¥ ¢ Seja de qualguer maneira:
Todos compram la na “Cunha”,
Que & farmacia de primeiral

N R SR R R P R R R R R I A R SRR

submetendo-se a exame de todas as matévias do

0 de Engenharia, assombrou os doutores da Esco-

L com i firmeza e extensio dos seus conhecimentos.

. Pedro 11, imperador do Brasil, informado diésse La-

lento precoce, interessou-se pelo jovem e foi assis-
a08 exames gue ainda lhe restavam [fazer,

» ~ Gomes de Sousa {éz brilhante curso de Engenha-
riae, doutorandoe-se, inscreveu-se num concurso, na
J Academia Militar, que é a atual Escola Polréenica,
entre gr - mestres ¢ conquistou o 19, lugar, ocu-

i nde a cadeira vaga, F, assim, nos dezenove anos,
idolescente @ franzino, sentava-se, como professor,
hWMqlg.; &m que, um ano antes, haviam-lhe difi-
d a entrada como discipulo.

e TR A R R o T B T T T 1 S S T AU

B 1. Al AlSL, Prezado ouvinte da P R, G, &

ANEXO D-7 Nos intervalos de recreio mais licdes e
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histérias: 0 matematico Zouzinha

WP matéria de doenga SN
“Nem é bom vocé pensarl... « %

g,5e acaso ela vier, ' o
L& na “Cunha” va parar! ... & ﬁlb,' E

P P PRl R

Necessitando de repouso, seguiu para sua terra
natal, Levou consigo alguns caixotes de livros e,
ao regressar, seis meses depois, trazia aument: o
seu saber com conhecimento profundo do aleméo, ita-
liano, Economia Politica, Direito Constitucional e da
doutrina de Kant, Hegel e outros filésofa .

RS

Aldl. .. Aldl... Prezados ouvintes:

A fina flor capixaba,

Teresa, Rosa e Maria

Pagam, com gosto, na “Cunha”
Seus artigos... perfumaria!

Em 1852, foi Sousa indicado para estudar as refop-
mas reclamadas pelo regime penitenciario no Brasil.

Em 1854, seguiu para a Europa e, chegando a
Paris, teve ocasiio de assistir a uma aula do Pref.
Cauchy, o maior matematico do tempo. Nessa aula,
pediu permissiio, por duas vézes, para indicar um
érro aquele professor que o elogiou, tornando-se, de-
pcis; seu maior amigo.

Estando em Paris, resolveu concluir o curso de
Medicina. Apresentou-se a Escola, requereu exame
e, oito dias depois, recebia o grau de doutor em Me-
dicina na mais rigorosa Escola da Europa!

Em 1855, embarcou para a Alemanha e expos aos
editores os seus trabalheos sobre ésse pais.

Amavel ouvinte:

A economia ¢ uwa virtude

Que deve ser muito prezada!

Comprando drogas la na “Cunha”,

De exploragiio vocé estd guardadal

Voltando ao Brasil, resolveu contrair niipcias. Ve-
jamos como Humberto de Campos nos conta o seu
romance de amor:

“lm contatu com os poetas, Gomes de Sousa lem-
brou-s¢ das mulheres e viu que era tempo de ca-
sor-se, Médico, reconheceu a exigéneia da natureza
o deliberou procurar uma noiva. E aplicou, para isso,
asna teoria, que ensinava a descobrir novos astros
cgem auxilio das observagdes diretas.» Casto como
Newlon e, como Newton, matemitico, féz os seus cal-
culos. O essencial era encontrar uma mulher vir-
tuosa. Qual a sociedade mais virtuesa do mundo?
A inglesa. I, na Inglaterra, qual a familia de cos-
tumes mais rigidos, mais graves, mais severos? A
do Revmo., Hamber, pastor anglicano, de Londres.
Embarcou, pois, para Londres, e, procurando o sa-
cerdote, expds-lhe o seu caso. Queria uma espisa na
sun familin. O pastor ofereceu-lhe a sua prépria fi-
lha."” ‘

I foi um casamento abengoado! E pena que a-fi-
lha do pastor vivesse (o pouco, arrebatada pela fe-
bre maligna do nosso Nordeste.

................................... basraNAdRg s mebasadianss

Al .. Aldl. .,

— Meus remédios, minhas drogas,
(diz 0 vovd mui previdente)

Sfio comprados 16 na “Cunha',

A farmbcia amign da gentel

Prezados ouvintes:

(Continua na da. pdgina)



ANEXO E - HOMENAGEM AOS PROFESSORES APOSENTADOS

Convite para a palestra sobre o ensino de Matematica na ETV nas décadas de
quarenta a sessenta (arquivo do Cefetes)

Convite

Odiretor geral do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do
Cefetes - tem a honra de convida-lo para a palestra “0 ensino de
na Escola Técnica de Vitona nas décadas de 1940 a 1970: le:
- memobrias de um saudoso passado”, a ser realizada na Semana N
Ciéncia e Tecnologia - Espirto Santo.
Jadir José Pela
Diretor geral

22 de outubro de 2004, sexta-feira
Das 8h as 21h, na Hemeroteca da Biblioteca

214



ANEXO F - BOLETINS DE NOTAS E CURRICULOS DOS CURSOS

ANEXO F-1 Aluno matriculado na EAAES em 1935

AN veal g

- JfMaTERIAS

; TPy g SR Se e
e R PR T S & e -

MATERTIAS

J

: '.. -ﬁri-gis" g B
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18 Ano 1935 Nota| 2% mo_liiﬁ No g =
Leitura 6 | Leitura 85 |Portuguesz 54
Escrita 6 | BEscrita 70 |Aritmética 50
Caligrafia 5 | Aritmetica 60 |Ceometria —
Contas 8 | Geometria 65 [geografia. "' "= 56
" Ligoes de cousas 5 | Geografia 80 |Historia patria 46
Des. a mac livre 5,9 Tistoria patria 55 |Licoes de cousas 52
Des. geometrico 5 | Caligrafia 60 [caligrafia 53
Trabalhoa manuaes i Inst.moral e civical 60 |Ipst. moral e civi 59
— Ligoes de cousas 55 |Des. ornamental 50
- —— || === Desenho === |[Desnho de escala e
——— | Trabalhos manuaes ——— |Avrendizagem 70
4% ano 1939 B Cc:‘:;lmntar 1940 Com g;:’a‘o . 1941
Portuguez 41 Egcrli. e correspond S 52
Arimética 45 | Geometria 51 _‘l
Geometria 58 Algzebra 54 '
Bl Fiasica 44 Trigonometria 63 Fisiom __;.;'- !
Inst.moral e civic 65 Fisica 47 .-
Des. ornamental 46 Quimica 49 Aty B
Des. de eacala 62 Historia natusal 54 \ =
Des. industrial 60 Des. industrial 54 .
Tecnologia 4][ —— |Tecnologia 60 -
Aprendizagem 49 |Aprendizagem b
=LY




216

ANEXO F-2 Aluno matriculado na 1% turma da ETV em 1942

Ministerio da Educacao e Saude Publica

cscola Téenica de Vitdria
ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DO E. E. SANTO

BOLETIM DE PROMOGAO

O Alumno. A@Oﬂﬂdﬂgﬁﬂ‘-@fﬂﬂ, tendo prestado

(=18
exame das materias do.......anno / 2 Seank e da offiicina de

gj 2 A jﬁM , obleve as notas que abaixo

anno.. £-2. g

constam, sendo promovido ao

W {%ﬂaz_,___ & S

BRGS0 SN CLOETAPRI i Ay
N crtota Historia Patria___ b6

Arithmetica 3%‘} Instrucgdo moral e civica 5
Calligraphia L Physica '
v A ; ?z Chimica E
Liccoes de Cousas{ ¢ fis.n ). 5 & ALt .
‘ Desenho @ mdo livre ... ; (Z Algebra ;
Al >  geometria Trigonometria %

> Indastriall . o i Mechanica .. s s |

Trabalhos manuaes Escripturagdo e correspondencia........ ...

B e Historia natural . ...
 Geometria ...
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ANEXO F-3 Aluno matriculado Na EAAES, que se transformaria em ETV em 1942

Mlnimﬂu da Educagéo e Saude Publica

e

EScLA DF APRENDIZES ARTIFICES 00 E. . SANIO

ica de Vitéria
Esgglfel'rrﬁﬁnéelia PROMOGAO

0 dlumno....Meacs.... Jinauda. , tendo prestado *
exame das materias do.. 2% anne..... ALl e da offiicina de
= Gnabaddion...ak 0 W , obleve as notas que abaixo
constam, sendo promovido as L{ : %wﬁ%{j i ‘ ok 59
- Moo de el hovvea 56
© Leltura Geographia
'\: Escripta - Historia Patria__
Arithmetica Instrucgd@o moral e civica
Calligraphia Physica 5_/' 2
Liccoes de Cousas Chimico 4’9
Bectiors mao divre Bletrotechnica -
. Algebra___, 02 o,
e Trigonometria H ‘_2‘
; e e Mechanica ’
Trabalhos manuaes.__

il Escripturacdo e correspondencia
b Pﬂr&guz o 9 Historia natural

29 Aprendizagem de officina i

COmporla mﬂﬂto*;.;...;ﬁ.mﬁm-....
Assiduidade.__ Ppa.
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ANEXO F-4 Notas globais do aluno da ETV, em 1946 — Curso Basico Industrial

ST

8 gérie 28 Série 38 Série 43 gérie
40 47,2 52,6 45
40 51,1 54,7 ° 64
60 63,9 64,6 78
g A 70 51,9 = 2
2 |HISTO6RIA DO BRASIL
§ L |78 = - 60 91
- NOTA GLOBATL
= 52 54 58 70
DESENHO
80 LT 83,1 96
FRATICA DE OFICINA 61 96,1 94 97
~ |TECROLOGIA
= & 82,9 85,2 79
- ]
=
=
=
é NOTA GLOBAL 70 85 88 91

Diploma expedido em 15 de dezembro de 1946,

Registrado na Diretoria do Ensino Industrial, em 15-5-1947, &
fls, 197 do livro 10. a) Zuriek Ferreira - aux. de escrite®,

Recebi o diploma em27/§ / 047,

| _ MMM =1

- R TS
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ANEXO F-5 Notas de aluno da 4* série do curso Basico Industrial em 1959

Disciplinas de cultura técnica

Fratica de oficina

Disciplinas de cultura geral

KhsbamEs Geogrefi, | Dese-

Partugués i Cléncias ou nha ’
_ Hea Histéria C, | C, |C.CyCoPisMed

" 60 | 25 | 95 | 10040 |60 |60 |60 |
l 60 | 25 | 85 | 50|50 |60 60 |60
1 80 | 35| 80 | o | 50[50 |70 |60 |6

Junho s L 720.. .60 | 8050 |80 ‘90 .70/.80| 80|80

Agssto wvvevenn o 65 | g5 90 | 75 lho |100!100 80'| 80|83 |80
Setembro ..ovoveeneeernry| 99....]..65.1100 | 90 |50 1100|1001 80 | €0 |g3 |80

....................

238
23
3

Bl 18 | 50 70 ' 80 |60 100100 80| 80/83 |80.

.................................................................

NoyembBroy s s 5. ‘ 30 80 45 |50 100 llOO! 80 | 80 (83 ﬂ

) SUHIB o e e s s 546 (376 660 (610 (390 | | |592]530

J et | | | |
e ) j6ea 47 les 196 e || 74| 66
|- | 80le0

(2) 1.” E:xame parcial 65

(d) 22 Exame parcial 50

(,
() wenw oo & | 1| ool m) eafe0]| || | |m 78]

(E,) Exame final | 60 .40 I| 60 | 60 '

T o e e T .
(N ota it | 122 273 261

63
Nota globel jl[. (-‘_i\ir 208 - fj— (&) 208 2= Qé

=
8
&
3
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ANEXO F-6 Notas globais de aluno da ETV, em 1959 — Bésico Industrial

[ e S T VI "ﬂ’ﬁ
Fore s MIMSTERIO DA EDUCACAOD = cut..-rulin. ﬂ

CHRETORLA OO EMNSING  INDUSTARLAL e
ESCOLA TECNICA DE WVITORIA

rotes naie <o wene [

Curso de Serralfjeria FoE SRS

E. Vestibular: Portugués 7 Matemitica 25 N. Menlal so Nola Global e
|
MATERIAS | 1.a série | 2.a série 3.a sérle l 4.a sérle
» UsuUeEs | i
P i | 732 | e | S
% MATEMA MNC A s 1 51 | 43 f 70
(L. ) — r— -
é CIENCIAS F. E NATURAIL I a5 J 57 || &9 i 67
acf i MY .o RSN
=1 GEOGRAFIA 66 47 e
é b A—— SN
HMISTORIA DO BRASI -
I ' f - /\'
NOTA GLOBAL 70 " 4 3
Sl CESENHG
g ) ] . l;_ HC &3
E PRATICA DFE OFICINA
g TECNOLOGIA
=
g NOTA GLOBAL
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ANEXO F-7 Notas globais de aluno matriculado na ETFES em 1979 - Eletrotécnica

MINISTERIO DA EDUCACAO 1 CULTURA SoE
ESCOLA TECNIGA FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
By Va0 9 it
Hode pela el n® 5552, de 16 OF 99, allviata | relo-Lenn By 08 6O

ELETROTECNICA criado pela Resolgao 146/67 45 Conseino de Repiesentonties

HISTORICO ESCOLAR

Local de Nascimento

e e e )
DISCIPLINAS _S: 558 el I 0 mesoirans
éo‘fqtug_u_esu e Literatura Brasilerc _ - e .C ) mjmv |
B e B B = Aprovado|
& & B C - | Aprovado
B “ B - . Aprovado
N i = = = Aprovado
- C C g = Aprovado
_ B . = = Aprovado
) - - ' Aprovadol

= B B B ) o

- - B N _ _ Ap
Moral e Civico - . B - B j Io‘faadf)do_
Q SD&'IGI e Poiliu.n da ljrn) il - c e ) = !‘::[LII_‘ ‘ada
B d C - - Aprovado
- C C . Aprovado

= C C & = Aprovado
= = < = =t Aprovado

dcas - ¢ - - -  Aprovadg
35a0 e Distribuicao - - - c - Aprovada
‘ﬁ;uinas de I.ndw,.ao = - - G = Aprovadol
Cont. e Mig. Sincronas - = 2o C - Aprovado

- = e = - Apl:o\mchl

= - = C - Aprovadq

- = = E = Aprovada

- e C £ = Aprova..lq

= - - B - | Aprovada

>
o)
> O
1

04 . janeiro de 10 82

1 ]T-wu"‘rhﬂnﬂ Lo
i ¥ iy
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ANEXO G - PROVAS DE MATEMATICA

ANEXO G-1 Prova de matematica Da 4? série do curso Basico Industrial /1958

18 Quést&'o - RESOLVER:
. s\f5x u\??x\%r:'r\}a 1o\

28 Questfio - ACHAR DOIS NOMEROS PARES E CONSECUTIVOS CUJA SOMA
Lr [»} {‘-»..
DOS QUADRADOS SEJA 100 3 = — \

38 Questio - CALCULAR A ALTURA DO TRIANGULO BQUILATERO CUJO
9, 91 Qo=

LADO £ IGUAL 4 2,48 METROS A

«aestdo - A ALTURA DE UM TRIANGULO RETANGULO DETSRMINA SOERE
A HIPOTENUSA 0S SECMENTOS DE 36 CM B 64 (M, CALCULAR

Q o

0S CATETOS DO TRIANGULO. % D G

58 Questdo - DEMONSTRAR QUE NUM TRIANGULO RETANGULO, A
RELATIVA X HIPOTENUSA § MEDIA PROPORCIONAL
08 SEGMENTOS QUE SOPERB ELA DETE:
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ANEXO G-2 Prova de matemética do Curso Técnico de Edificagdes / 1* série — 1966

Caleular por 1lsgaritcos o valc
D, conforne deternine a observag:

0,0032 = 15/12 ( valar 15/12 sig@
: nifica a PRACXO quinze,
ze Avos ),

V ( 2,25)2"
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ANEXO G-3 Prova de matematica do curso Técnico — 1968

£oo) (Ra-7)

72— P (2’ s/CSra)

57 TN LA S /f::%‘?”z}

&7

_ B
l‘)ﬁ/#s ?C"‘r‘x
o

(/-3) (Qx -1/
w0/ (=7
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ANEXO G-4 Prova de Matematica do curso Basico Industrial — 4 série / 1957

) Dhunedg o toorems dn  altura pely
' igbru 9 hipotenvia, num t:&g

0 rado de um elroulo awl L. Pro
do ponto obtido tra&g-sc ﬁa'mﬁﬁt ¥
da tangente tiredo deste poato ao p

) Bounete o (eorem relotivo g 2 secan
poato, for: de un ufrculo.

8) Un quadvedo ost dnsorito num ofveulo dy
culor § ddferengs an*m 08 perfmatrmx "
eunserito ae mesme efronls,

#
b) Que @ ralo de ur polfyons reguiand

0) Quals os anal‘:z:; J0 800 ¢ eogeno do ,'

b) Resodver o tedan 1o vetln
3 ol elo watuhgile ao que

@ 0 anguin Ke i 10!, gaboato ﬁuhqo
0,8450L; © o coguno 0,'76h17, 3
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ANEXO G-5 Prova de Matematica do Ginasio Industrial — 4* série / 1973

wr+y <
- ’.L'h: N

2P A somo AL dob wes L doin .L,o@wulufza.-qs
Coleu ton »Ty o WS

L 30 walvn dr AeMA

U pokaon 0 oM de Q—ion maw'\k .'

i o
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ANEXO G-6 Prova de Matematica da 4° série do curso Ginasio Industrial / 1971

L) 5 22 4490
B - 7 \//a-Axirﬂ. = B

2 — = ==

Z+\£’ - 4¢ x = 3'..1' 7 — y
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ANEXO G-7 Prova de Matematica da 4° série do curso Basico Industrial / 1958

MrTEMAETICA

Efetuar i Vl- » \/ ¥ i ‘\/" 2,

e & [
Resp? d/%, ?\/j‘b l o Exdn S‘)
K\es 1\

. e o A o3
28, Juestao - Resolver: \‘/ 5 X '\,I ol
'

iesp

- ———

&

2.___53'55?.50 -~ Formar a i-!:‘ll.t:lqED do 2% graw, cujas raiges szo 1 8 & 7

Hesps -J_,_/ L = T

43, uestao - Simplificar a fracao algebricas

% %5 - 5

2
x M+ 12

Ve
= > Doty
iespt é—)g el
fesolver a equagdo biquadrada:

S P

5a., Queat._;_g .

Resp:
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ANEXO G-8 Prova de Matematica da 2* série do curso Técnico de Edificacdes / 1971
~ Bscela Tecmica Pedebal do Espirite Sanve
2¢ amo técnico - Prova de 20 época

Questdes-:

1) Bfetuar o degsenvolvimente do Bimdnio (x + a)®

2) Calcular es valores de X e ¥, aplicundo cozhecimentes de

: SUREARY PR -

x’: o‘;\=“2 D#_—-L 2

" Z4 Y+ t = 3 Dz -| -3 ~2 L t2 A.L “& _|_‘{,:.;_
itfo i Jou] o 18

y = 2

1 ‘L I\')L.: sl 41| i

!—Y_t = wl

A“*-Zu

(f‘?/}"?\ AR ‘)JQ-‘WJMAJ-“‘\.Q)‘
3) Determinar o wlm de un cilindvo equilétero cuja drea da se- :
¢80 meridiana & 16n0°

4) Detemminar a superficie total de um cone cujo »aio da base &
3m @ a altura 4n

5) Resolver o determinante;

o O v mn
o O o W
= W M W
N O M




230

ANEXO G-9 Prova de Matematica do curso Técnico/ 1973

—

Escola Téonica Fedoral do Espirito Santo
38 Prova Bimest-am - Matcmdtica - Prof2

Nome: M C'aa{,aﬁ

1) Sabondo-sa quc sen x =

; caleular

[ o]

2) Sakendo-sc quo tgx = -@: calcular s

3) Verificar as identidadus:

2 2
a) senx (1 +tgx) = tgzx

b) (tox + cotgx) sonx, cosx = 1

4) Reduzir ao 1¢ quadrante os soguintes arcos
a) tg 315¢
b) son 2400
c) cos 24600
d) scc 8500

5) ﬂﬂﬁuﬁ.r an 10 quﬂdrnntc 08 anﬂu‘ln‘boa mna; __-.' 1

<4

a) cosoe —=—
J 5

b]. ooty 271
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ANEXO H - REGISTROS DOS CONSELHOS ESCOLARES

ANEXO H-1 Regulamentacdo dos conselhos escolares / 1962

INSELHO DE MINISTRGE

O N° 615 — nE 20 bR
EIRO DE 1062

. e

ento do Eungino In-
o peio Decreta ni-
38, . de 16 de outubromde
dificado pelos Decretos
de 17 de novembro de
). 304, de 21 de novembro

'MJ' -.'-l. - &

| Artigo 98, As deliberacbes do Con-
lselho @rdo baizadas em resolucoes,
jcuja executio cabsra, erdiniriamenie,
§2 diretoris da Escola’. :

[ #=*®a s omanms tissensesrrnsssnss et it nnnn

) “nomear o diretor da  escols,

lobservadas as condicdes do. rtizo 98,
gepois de do 0 nome resnecti-

sulnet]
AGA: é Conselho de Repre-

S . =
Iv-“D)  por dez professéres das maté-
rias de oficina dos cursos basicos (1.°
ciclo wu ginfdsio industrial). & .de
anrendizagem’’. Tid,

“Parigrafo Unleco, . Consideram-se
queslics pedagogice-didatiefis, para os
elellos de pronunciamento necessario
do Conselho ‘de Professfres, as relatl-
vas ao currfeule escolar e 8s respecti-
vas cargas hordrias, A apreciaciio dos
pmg;*amt;a das qnfa,bégms- de que se
compbe o currfoulo, & fixachie, tendo
em yista a capacidade diddtica, do ni-
%geq;- _aa;! s dos diversos cursos, e

o SVl G

Artico 3.° ¥Bste Decreto entrard em
or na . data dga sua publicacéo, revo=
8 as disposicdes em contrario, -

» 20 de fevereiro de 1
Independancia e 742
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ANEXO H-2 Resolucdo do Conselho de Professores sobre o sistema de notas — 1962

R PR R

CONSELHO DE_

(8] 3
1 vis‘fﬁnaalllo] de I’r'o{esaﬁl‘eg. reunido a vinte e dois do corrente, tendo
que determina o Lei de Diretrizes ¢ Bases, resolve estabelecer

ns segt;mles normas para avaliacio do rendimento escolar de nossa Escola.

e ok lill}_ {cmlu-uuttm-m serio alribuidas seis nolas correspondentes aos
s “[': abril, maio, junho, setembro, outubro e novembro, comao média de
aproveitamento dos trabalhos escolares (provas parciais) .

—.

As 1‘{3[[?|'||]115 notas varinrao de zero a des, dispensando-se os -
mercs [raciondrvios,

3. 4 RUI-(.' anmal serd olnida pela média aritméticn simples das seis
notas dos relervidos meses.,

q. {)_ulllml que, tendo leeqiiféneia de 7590 pelo menos, haja obtido
nota anual igual ou superior a sete em qualgquer matéria serd considerado

aprovado na mesou, compulando-se como saa nota final, na maléria, =
respectiva nota anual.

5. Quando a nota anual e inferior a sele, o aluno fard exame [inal
escrito, perante uma banea exeminadora composta de deis professores.

Para as disciplinas de Coltura Téenica dos Cursos de Aprendizagem
¢ do Gindsio Industrial, serd exame pritico.

6. A nota final serd a media aritmética da nota anual e do exame
final. sendo, nesie caso, cinca a nela minima e aprovagao.
SEGUNDA EPOCA
7. Haverid exame de 25 época para os alunos reprovados até trés
malérias.
8. As provas de 25 Spoea constario e e
Cultura Geral, pratico-oral, pava as matérias de

Técnicos e do Gindsio Industrial, sendo cinco a menor media de aprovagio .

9. Nio haverd 2. época para as malérias de Cultura Téenica do
Curso e Aprendizagem Industrial.

DEPENDENCEA:

sxames escrito e oral para
Cultura Téenica dos Cursos

10, Nio havera dependdneia em qualigquer dos Carsos.

FREQUIENCTHA:

11 . O alunoe que ndo obtiver Fresgiicne
em cada matévia, fieoard
Gpoc .

ia anual de 7590 .. pelo menos,
impossibilitado de prestar exames  em primeira

12. O alune, cuja freqgiiéneia seja inflerior
rin, ou pritica e

a 507, em qualgquer maté-
an
Gpoc .

ducativa compulsdria, nilo poderd prestar examo em

13. O aluno reprovado ficard obrigado a repetir thdas as maté
série cursada.

14. A presente deliberagio revoga € substitui
10/4./62 ¢ 29/5/62, respectivamente




ANEXO H-3 Correspondéncia da Orientadora Educacional ao diretor da ETV

¢ Supervisor de Cultura Geral
¢+ Diretor Executivo da EeTeFellaSe

: Comunicagfo ( Taz )

-

Sr. Director:

7endo em vista a necessidade de
. ; v e~ ap
aproveitaiento dos alunos da 12 série do Curso
- " . Into
zazem Industrial cientifico a Ve3. 0 S8 n.e

233

T c . PRSP, L | - = anrgidos
Durante o 12 semestre os »rcoblemas SUrs
4 i . s wwrossio=-
en classe for: se desenvolvendo nu CT( LC 1
R - . ~ 1 S -
nante nela omissao da dldaticae 2
Ry - I T 1 b1 . At eainlinar ol @
Alen da falta de controle discid iBas LT
a

7

5 ; i s avrli
"o ~onoris" em nossa Escola. Com a explic
abalixo, ,ou.f?*l se torna um Julgaweiil 1h

a) j4 se tornou comum a ajressio da prolessora aos alunoq.
Enraivecida nor motivos os mals simples. a profs 1!'.".{'

contra os alunos, arrancando os botdes da camisa do
me, tal a forga com que agee. J& ocorreu o Erave
de comparecer 2o D.E,, para entendimentc com o
de Disciplina, alunos com escoriagles no rosto,
o no téraxe Isto tem ocorrido mais do um: ves
tar os mals atingidos que forams
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ANEXO H-4 Regulamento Do Conselho de professores para o concurso do melhor aluno

: ceberao |

; - par4a o melhor zluno dos Cur
il ebrandg - para o melhor alugo do Gindsi

_ = Para o melkor aluno dos Cursos de Aprendiz:

s

- A escolha basear-se-4 no

po e da assjduidade,

ng aplicagao: Considerar-se-£ a maior média anusl desde que-

gete. &

Do comportamento: Nao poderao participar os alunos cuja fi =
3 de | omportamento, '

do no concurse o alunc que Hi=

- b v .
computo geral da aplicagao, 4o =

3 dadas.
= Para que os é. 08! vertar o0 entusiasmo desejado em
@studantil, a Escola determinard anistia a t8das as faltas dis
gnotadas nas fichas, bem como as da de frequéncia, até a datas
cao deste Regulamento, apen para efeito do concurso.

iciais haverd outros oferecides peloas
eguinte classificagaoi

Melhores do 1® ano 4o Curso Técnico de Estradas,
n " " " " " ] " ] (1] L} Edi ﬁo.qo...
n " " 20 " " " " " " " Eatradasa.
" . da 19 série do Gindeio Industrial,
LL] L] 2 B L] " " " (1] " L]
" [ J " 3. " " " " " " "

" " " 4 3 i it " " " " " . ¥
N W ® 38 " de Aprendizagen Ieduttt&fﬁs'

" " " 29 " LU " "

Bee prémios regeberao os pomes dos prof

Para apuragao dos resultados_e
) »rtisg nznlari tr‘- coziesoes
vos

Oy
i

cada cure
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ANEXO H-5 Regulamento para prova de selec¢@o e ingresso na ETV — 1962

_© Conselho de Profess®res da Escola T&cnica de
, em Sessaoc, no dia catorze de novembro préximoc passado e
.xtraordinhriamente a vinte e gquatro do corrente, no uso
atribuigoes, tendo em vista o que determina o R.E.I. e a
Diretrizes e PBases da Educaqao Nacional, deliberou adotar
sintes normas para preenchimento das vagas em nossa Escola
letivo de 1964.

2 Curso Gindsio Industrials

-
== ssm=sz=====m==c

- mEESST==
k: a) EFxame de Admissao, gque cons
ﬁ de provas eliminatlrias de Portugués, Natemdtica e Conhecl-—
P.— Geraisg;
B

E b) Ceonsiderar—se—4 aprovado o
Em.‘-to que alcangar no minimo, nota 4 em cada prova e mé&dia S,

eonjuntos;

c) AsS vagas serao preenchidas,
rosamente, pela ordem _decreacente das médias obtidas pelos —
ddatos aprovados,

- Cursos de Aprendizagem Industrials

---------E-l-‘--‘------------'—---
a) Prova de Selegaoc para oclas—
» cOnstante de Teste de Nfvel Mental que abrangerd

de Portugu®s e Matemdtica, e no qual se Aanrd S8nfase
atengaoc concentradm. =Y

curso coleglal T&cnlico:

. a) Prova de Selegao para classi- 4
@m0, Que constard de um Teste de AptidEo Mental e de provas - )
atem&tica, Portugu€s, CiSncias e Desenho.

b) A classificagao far-se-4£, ri-—
’ ente, pPela ordem decrescente do total de pontos obtidos pe
’,md:l.datos. até o preenchimento das vagas exXxistentes em cada

c) A metade das vagas existentes
.-g.,da. curso serao reservadas parz os candidatos procedentes do
g ciclo do ensino industrisl, os quais poderac ser matriculados-—
rndentemente de prova de selegaoc, desde que a mé&dia final de
na dltimz série, seja igual ou superior a sete,

vit&ria, 28 de jJaneiro de 1964.

-4 andeens =)

Eia do Socorro Braga de céatro
Secretdria.

1A c'(.a ‘QW‘:’ ;éW dg,&f‘ﬂ-p

2 e FFE Ll kA ﬂ‘rcf
—

Mauro Fontoura Borges
Presidente.
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ANEXOI-A ETV VISTA PELOS ALUNOS DO CURSO DE APRENDIZAGEM

ANEXO I-1 Redacdo sobre a Escola Técnica feita por aluno do Curso de
Aprendizagem/1968

'-: ,g;ﬂ_&—‘,bu ol @loosl5, 3,66 | =
, S5 X Minbo Empate

—MQ—,MR& Ao -/ . '»7

=== = = i = / s ;
—-—@;/ajj e T = | —W— 2 A ant
B Gorivcngy m—wi@.?&_?a N Gt e
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5 o Menck porhntucs MM wlo
% ,Mm&ﬁw&ﬁfddﬁw* 2 fasdontd s
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ANEXO J - FRAGMENTOS DAS ATAS DO CONSELHO DE PROFESSORES
ANEXO J-1 Denuncias contra o diretor Mauro

Ata do dia 13/10/ 19_65
| i

P.d’ﬂ'— P

per s 4&&.«,@»
‘Corille.,

e .

HarClnr o //Zof—w

I ¢ :
% ""A;':/ w‘q"'—wﬂ ?MAZ e
‘b«£u.m. “  oco-de a,riv(.of:

adater. WM - W

/'2 i 5 e 3 8/-‘ ’ . o oD
M&I‘r—‘—%ﬁ“., — ‘A, .2?, 4“‘5 l- g
Ata do dia 28/09/1966
0,3
! a’! J:};.,,, ‘V/va».n.:.\ horc.. CPrrran et ?‘.J-» &

”
_,/42_3.3;6.;: -?!-9‘;,*&« ‘&—.zvo‘&a_ B I’H.‘,
[

] " @ = . ’? rmo.,a,geﬂ -
i t\‘ O J-O“#M_E o Q)-wﬁrmaf« alel WP
] gL,,,ML& =} Gkl

ANEXOJ-2 A indicagao de um diretor substituto - Ata do dia 04/11/1966
e ,.yvoa:d»—- oz r (\0-5‘9-2/&03 e CO“H—MO de
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ANEXO J-3 A interven¢do no trabalho do professor

Ata do dia 04/11/1971

el o Ho . O i e A oo ol |
o Ame;c.a:) G(o,lfp_ ‘éméc, = M{J{"’é,_, .- it s il ._;;
Ctopproefamads  bocolaw . Vo momnts o _gc,,?gf% il
TE N A e e il
= ,r___.-’é-z;‘—,w P W‘fh& Ae Es o2l ;.
A,QMW /S ,\4%_:;/_: —%N'&g'aﬂm : ‘ |

o e, Cosallenss .
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ANEXO J-4 A “safra” vendida no pé e o trabalho em prol do desenvolvimento do Brasil.

do dia 25/10/1973
v

Ata do dia 10/05/1972
.
Lkt ona oo d.n- mr@aa.an o>

t oe—g - /Wjﬂ:aﬂ.
| e ovaf—cﬂ -

conds & gu opurdee e é,mew
ot ol%Ta-c-a-r-m de  to. do 'f',-.,aé—a% L
ol mjiw cotels  com a :9'»-»0"*@7'}-'\@. ante
q_‘l-ldennj" J;FN-’ _po~e oo nooze ()P
ANEXO J-5 A pedagogia “entra” na oficina. A preocupac¢do com a formagao e o preparo dos

professores das praticas de oficinas.
Ata do dia 10/05/ 1972

@gm ‘a, il ;; M@_ mofm

2 des _cuwﬂ? T»e
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ANEXO J-6 Comemoragdes alusivas ao dia 31 de marco, 1° aniversdrio da “revolugdo

Ata do dia 01/04/1965

-

s

- r\).l:._;,_' v "~ (-;M - 22

0 e

: W-P‘L.’- MJ,)(-.-rh“?';’ {._.JJ i "

X 2 4 /)

e JﬁM, Ci. 0 4. G
' -

B gt JM

P“ F'd o-..t Yo

Ata do dia 01/04/1965

M-G;Ja-&. G—M;_\;jg i ,7< oy 445%& .
Lo s~ ol de iaw-.rf.— a CO\-./.! '&m Ea, s " g

: ) ° o [
a4l Ol i Akl /- Omrsrtnd s

i “rmud, por L % .

4

lors gt a0 lordn s o
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ANEXO J-7 Tempos e espacos escolares. O conselho discute a inclusdo da Educacdo Moral e
Civica e OSPB no programa dos cursos técnicos. Essa disciplina ja havia sido incorporada ao
programa do gindsio industrial da ETV desde o ano de 1962.

Ata do dia 30/04/1970

Ata do dia 30/04/1970
4 Yoot chiioA a ;
I 7 ra'v Aafa

N o ?-¢_ /Jw-faé-m\,.;l, e Q;e : / - { [g B n
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ANEXO J-8 Rigoroso nas avalia¢des, o professor de Matematica é chamado a se explicar.

Ata do dia 07/03/1967

“-...J 2 .. : -

Cr&r:;“-ﬂ -
x.-tta-d:q;ata.gh'

/

| o 4‘*“- A—{‘-A——d—dr PUnEE Do~ _
il ‘

2 F g A 2 405

4

ANEXO J-9 Discussiao sobre a criacdo de novos cursos no inicio da década de sessenta. O fim
do Curso Basico Industrial, criado em 1942.

Ata do dia 04/12/1961

N -——Q’ﬁp_bi\ Cach -o o P o e
C‘.._.q- o?u&wyffw{ ‘/?‘?e—w 2w },_.,.‘_ﬁ o' e
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ANEXO J-10 Homenagens ao dia da Patria cantando a “marcha eteviana”

Ata do dia 16/06/1965

'y o 3 M’
) v . e 3
Y AP ‘E T/ Cg-h..o M.?-n-craﬁ,, G
1‘ f‘-'-"/‘ A AP M’

m»{«-fmw#*

Qs >, =
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ANEXO J-11 A extin¢do do Gindsio Industrial para poder expandir os cursos técnicos.

Ata do dia 29/11/1968

db;’gc(f-mcﬂ o /;L(,},,,,,NE jﬁ');m'w -8 ' @hﬂ& { W
dﬁ_%wﬁmg%aw#ﬂ;

rb“w-v s CPM (:9_,\_,(‘ F{/{‘__‘ f A D TN'VO o
wa-w&w e s caho ' &, JM',.,C,, 4

Ata do dia 04/11/1970
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£

ANEXO J-12 O “perigo” representado pelas “testemunhas de Jeovad” e pela encenagdo da peca
“A Mandragora”.

Ata do dia 05/10/1962

T\ A




246

ANEXO J-13 O conflito e as relacdes de forca ganham os jornais
Ata do dia 27/04/1964
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— PROGRAMA DE ENSINO DA EAAES E LIVROS DIDATICOS

Primeiro Programa
de ensino da
EAAES em 1911

Alguns livros
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ANEXO M - AUTORIZACAO PARA USO DAS ENTREVISTAS

ANEXO M-1 Autorizagdo do professor Taciano Fernandes Corréa

Vitéria, 05 de julho de 2005

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, .. T ACIANC. FERMANDES CoRREA ... . fui
entrevistado (a) por Antonio Henrique Pinto a respeito do assunto
‘O ensino de matematica na Escola Técnica de Vitéria”. Apos ter
lido o texto dessa entrevista colocada no formato de depoimento e,
por estar em pleno acordo com seu contetdo, autorizo a divulgacdo
em seu trabalho de doutoramento no Programa de Pés-Graduagio
em Educagéo da Universidade Estadual de Campinas.

THCANO Fepupn 065 Connén
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ANEXO M-2 Autorizagdo da professora Maria Auxiliadora V. Paiva

Vitdria, 05 de julho de 2005

TERMO DE AUTORIZACAQ

Eu, MMXLL@M&ULMC&PMW ......... ,  fui

entrevistado (a) por Antonio Henrique Pinto a respeito do assunto
‘O ensino de matematica na Escola Técnica de Vitéria”. Apés ter
lido o texto dessa entrevista colocada no formato de depoimento e,
por estar em pleno acordo com seu conteudo, autorizo a divulgagdo
em seu trabalho de doutoramento no Programa de Pés-Graduagéo
em Educacao da Universidade Estadual de Campinas.

WCU-AJO-




ANEXO M-3 Autorizagdo do ex-diretor Zenaldo Rosa da Silva

VITORIA, 23 de DEZEMBRO de 2003

TERMO DE AUTORIZACAO

O Prof. Dr. Zenaldo Rosa da Silva, abaixo assinado, tendo sido entrevistado
por Antonio Henrique Pinto a respeito do assunto “Q ensino de matematica na
Escola Técnica de Vitoria”, apos ter lido a entrevista transcrita e, por estar
em concordincia com a mesma, 0 autoriza a usa-la em seu trabalho de tese de
doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Estadual de Campinas - UNICAMP.
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ANEXO M-4 Autorizagdo da professora Maria do P. Socorro B. de Castro
Vitéria, 25 de Janeiro de 2005

TERMO DE AUTORIZACAQ

Eu, Maria do Perpétuo Socorro Braga de Castro, tendo sido entrevistada por Antonio
Henrique Pinto sobre o tema “Escola Técnica de Vitdria” para fins de trabalho de
doutoramento em educagdo na UNICAMP autorizo ao mesmo a sua divulgagdo, apds ter

lido o texto transcrito da entrevista,

wﬂﬁ)a/wv do pwﬁ{w Borovo B, fa C’@—{M

Maria do Perpétuo Socorro B. de Castro
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ANEXO M-5 Autorizagdo da professora Léa Manhaes Penedo

VITORIA, 24 DE OUTUBRO DE 2003

TERMO DE AUTORIZACAO

A Prof* Léa Manhdes Penedo abaixo assinado, tendo sido entrevistada por
Antonio Henrique Pinto a respeito do assunto “O ensino de matematica na
Escola Técnica de Vitéria”'para finalidade de pesquisa de pds-graduagdo em
educagdo pela Universidade Estadual de Campinas, apés ter lido a entrevista
por este transcrita e éntendendo que a transcrigdo estd de acordo com o que

falou, o autoriza a publicar em seu trabalho de tese de doutorado.

&L. Qfﬂ_o\rv\?«ofu A ﬂ 6& A2 Ay

" Léa Manhies Penedo




ANEXO M-6 Autorizagao do professor Jaime Regatieri

Vitoria, 20 de novembro de 2005

Termo de Autorizagdo

Eu, ....... ; WM/Z@;M%M ............................. , fui entrevistado (a) por
Antonio‘Henrique Pinto, a respeito do assunto “O ensino de matematica na Escola Técnica
de Vitdria”, Apds Ter sido lido o texto dessa entrevista colocada no formato de depoimento
€, por estar em pleno acordo com seu depoimento, autorizo a divulgagdo em seu trabalho de
doutorado no Programa de Pés-Graduagdo em Educagio da Universidade Estadual de

Campinas.

aime Regtieri
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