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T - INTRODUGCAOD

. 1 . “ . .

O ser humano no seu crescimentc” sofre influéncias in
ternas, do proprio ser que se desenvolve e, influéncias exter
nas, do meio que o circunda, as quais irao afetar o seu compor
tamento, segundo o principio de miltipla determinacao pelo
qual toda expressao de comportamento & condicionada por uma

- . 2
serie de formas precedentes de comportamento®.

Dentre todos os possiveis fatores que podem influen
ciar direta ou indiretamente o comportamento humano, encon-
tram-se as influéncias ambientais, pois, o processo de aprendi

. ~ b
nagem constste no processo de agao reciproca entre homem e am
. _ 3
biente para se produzivr uma mudanca de comportamento” .

Alem dos fatores ambientais, escolares, familiares e
pessoais que sao a estrutura da personalidade do aluno, exis
tem os outros que foram criados pelo tipo de educacao que o in
dividuo recebeu. Estes, segundo Correll e Schwarze (1974), pas
sam a fazer parte dos fatores de personalidade.

Se observarmos os seres humanos, ao longo de toda a

sua vida, veremos que possuem um longo periodo de infincia gue

1 . Crescimento, e entendido no seu sentido mais amplo, quer no campo f151
co —Dlologlco, quer no campo social, intelectual, moral, mental e edg
cacional.

2 . CORRELL, W. & SCHWARZE, H. Disturbios da Aprendizagem, EPU/EDUSP, Sao
Paulo, 1974, p. 7.

3. Id. Ibidem.




requer grandes cuidados para a subsisténcia e desenvolvimento.
Assim sendo, €& ele sem diuvida, muito vulneravel a influéncias
profundas e numerosas.

Se as influéncias do meio fisico sdo grandes e podero
sas, podemos afirmar com seguranca que as influéncias socio-
psico~educacionais, nao sao menores nem menos profundas tendo
também grande repercussao no comportamento geral. Essas influ
éncias sao forcas poderosas, em se tratando de criancas, ado-
lescentes e jovens em desenvolvimento nos quais as estruturas
mentais ainda estao em fase de amadurecimento progressivo. Eles
sao seres desprotegidos, e requerem cuidados de toda espécie
daqueles que ja se supoem desenvolvidos : O0s adultos.

No presente trabalho, vamos nos ater dquelas influén
cias que surgem quando da mudanca de ambiente escolar da cri-
anca, do meio rural para o meio urbanp. Essas influéncias pode
rdo afetar o seu rendimento escolar e se constituir em possi-
veis distirbios da aprendizagem, entendido como os que se veri

ficam em criangas que freqllentam escolas e apresentam dificul

dades de aprendizagem, embora nio aparentem defeito fisico,

sensorial, intelectual owu emocional, em condigdes normais de
~ &

aula .

1. APRENDIZAGEM

Vamos comecar o nosso estudo sobre a aprendizagem com

4 . ROSS, Alan O. Aspectos psicoldgicos dos distirbios da aprendizagem e
dificuldades na leitura, McGraw-Hill, Sao Paulo, 1979, p. 13.




0 pensamento de Breckenridge e Vincent : o tratamento intelt

gente da crianga exige um conhecimento de sua forma de cresci

b}

mento e da maneira de influencid-la favoravelmente®. Se guiser
mos realmente entender o que seja a aprendizagem, precisamos
primeiro, entender como a crianga se desenvolve fisica, psiqui
ca e socialmente e, depois, buscar os meios para podermos in-
fluenciar da melhor maneira possivel neste desenvolvimento.

Em se tratando de educacao, existem trés areas de in
teresse : o aluno, o processo de aprendizagem e a situacao de
aprendizagem. Tudo isto constitui um Sistema de Aprendizagem
que e uma combinagao organizada de pessoas, materiais, facili
dades, equipamentos e procedimentos que interagem para atingir
um objcéivog— a Aprendizagem.

O aluno & a primeira e a mais importante das trds a-
reas, pois sem ele nao ha aprendizagem e de nada adiantaria o
processo ou a situagao de aprendizagem.

Pelo termo aluno, de acordo com Lindgren (1977), en-
tendemo s osvdiscfpulos ou estudantes que individual ou colett
vamente constituem o grupo da c¢lasse - as pessoas para quem o

. . . 7
ograma cducacional existe e funciona' .

NOs percebemos que muito do que acontece em sala de

5 . BRECKENRIDGE, M.E. e E.L. VINCENT, Child development: physical and psy
chological growth through the school years. Philadelphia, Saunders,
1950, in Mouily G.J. Psicologia Educacional, Pioneira, Sao Paulo,
1974, p. 59.

6 . DAVIS, Robert et al. Sistema de aprendizagem, Ed. McGraw-Hill do Bra
sil, Sao Paulo, 1979, p. 301.

/. LINDCGREN, H. Clay, Psicologia na sala de aula, Livros Técnicos e Cien
tificos Editora, Rio de Janeiro, 1977, p. 5.




aula, ou mesmo do que acaba nao acontecendo, & fruto da inter
feréncia de circunstancias que podem ser explicadas em termos
de personalidade, c¢stagios de desenvolvimento e problemnas pst
co-sociais dos alunos que constituem a cZasseg.

Estas circunstancias que estao influenciando agora po
dem ser fruto da constituigao genética da crianca, podem ter
surgido durante o periodo de gestacido, ou mesmo apds o nasci-
mento, fruto do meio onde esta crianca se encontra.

Muito do desenvolvimento psico-social de uma crianga,
pode-se afirmar sem exagero, € resultado da atmosfera na qual
ela evoluiu, no decurso de seus anos de formacao, mais que 08
métodos de educagdo, quaisquer que sejam scus valores tedricos

-«

sdao as influéncias do meio que Lhe moldam o coragdo e o espi-

Nao existem em sala de aula solucdes rotineiras. Cada
participante encontra-se num estagio de desenvolvimento, tra-

zendo sua experiéncia peculiar de vida. Cada um encontra-senum

determinado ponto do caminho da propria maturacado. Devido a
certas capacidades, experiéncias passadas e motivacoes, algu
mas criancas estao preparadas para as tarefas do dia. Outras

nao, Estao presentes, mas, ndo estdo prontas para aquelas ta-
refas.
Para entendermos o comportamento de uma crianca deve

mos levar em conta como os

8 . LINDGREN, H.C., id. ibidem.

9 . VIOLLET, J. Pequeno tratado de pedagogia, Edicoes Paulinas, Sao Paulo,
1967, p. 33.




potenciais fisico, intelectual, emocional e so-
ctal amadurecem e se modificam & medida que esta
crianga cresce; quatis as condigoes que favorecem
wm crescimento saudavel e quais as condigdes que
o tmpedem 10.

O que vem a ser aprendizagem entio ? Para tanto, deve
mos levar em conta o Processo de Aprendizagem que & o processo
pelo qual a pessoa apresenta mudangas em seu comportamento ou
descobre novas maneiras de agir, novos conceitos e novas infor

~ 11
magoes .

Tudo o que ocorre enquanto a pessoa aprende, consti-
tui o processo de aprendizagem. A aprendizagem nunca para, mas
esta sempre se efetivando. Comeg¢a guando o individuo nasce ou
mesmo ate antes €, continua de uma maneira ou de outra durante
toda a vida, sO terminando com a sua morte.

O processo de aprendizagem pode-se dar de uma maneira
intencional, direta e sistematica, através de uma instituicao
oficial, a escola, ou nao intencional, indireta e assistemati-
ca, através de todas as bendficas influéncias que a sociedade
exerce sobre os individuos que a compoe.

Finalmente devemos levar em conta a situagao de apren
dizagem que se refere mais especificamente ao ambiente onde se
d&d o seu processo, isto &, o local onde o aluno se encontra. A
situacac de aprendizagem se refere a qualquer circunstadnciaque

possa influenciar o aluno ou o processo de aprendizagem e in-

10. MORSE, W.C. & WINGO, G.M., Psicologia e ensino, Livraria Pioneira Edi
tora, Sao Paulo, 1978, p. 4.

11. LINDGREN, H.C., opus cit., p. 5.



terferir neles.

Desde ja percebemos o volume de fatores que podem in
fluenciar a aprendizagem de um aluno - professores, localiza
cao da sala de aula, nimero de alunos em classe, iluminacao,
barulho, disposic¢ao das carteiras, relacionamento entre profes
sor e aluno e entre os proprios alunos, o clima emocional da
classe e a propria atitude da comunidade para com a escola,
(se sao atitudes de valorizacao ou desvalorizacao dela) .

Como estamos vendo, se a aprendizagem &€ um processo,
0 que & aprendido, isto &, o seu produto influencia a aprendi
zagem subseqllente, e podera ter efeitos aceleradores ou retar
dadores sobre ela.

A aprendizagem envolve uma grande variedade de fato-
res, tais como motivagcao, habilidade de organizacio, adaptagao
e pratica, por isso entio podemos dizer com Melton, na citacao

de Krynski :

aprendizaje es un cambio de conducta el cual se
correlaciona con experiencia y entrenamiento Y
por lo tanto ocurre el aprendizaje cuando la per
sona debe reaccilonar ante una situacion para re
sotver en la cual sus respuestas adquiridas son
tnadecuadas y en consecuencia es necesario un
proceso de adaptacidn para satisfacer una nece
sidad o un motivo 12.

Uma vez mais vemos que o fendmeno chamado aprendiza
gem & por demais complexo para ser exaurido em poucas linhas

ou com um SO autor. Muitas vezes O aluno se encontra em deter-—

12. KRYNSKI, S. e colaboradores. Deficiéncia mental, Livraria Ateneu S/A,
Rio de Janeiro, 1969, p. 405.




minadas situagoes que o obrigam a ter esse ou aquele comporta
mento, e que em sala de aula & tido como um comportamento ina

dequado para uma determinada aprendizagem. Como tal essa cri-

anca & logo taxada de anormal pelos professores sem o ser de
fato.

Mcfarland, citando Gagné, diz que a aprendizagem ]
uma mudanga na disposi¢ao ou capacidade humana, que pode ser

conservada, e que nac & simplesmente atribuivel ao proccsso de
. 13
crescimernto .,

Pelo pensamento de Gagné percebemos que a aprendiza
gem & uma mudanca de comportamento. Muito do que aprendemos no
passado influencia o comportamento atual. Esta aprendizagem &
fruto de uma mudanca na disposicao ou capacidade. Quem aprende
pode mudar seu comportamento numa situacao futura, so dependen
do das circunstidncias presentes. Evita-se, assim, taxar esta
crianga de anormal mesmo que a sua capacidade de acao ou rea
cao seja atingida naquele momento, pois a mudanga de comporta
mento pode afetar o que a crianga & capaz de fazer ou esteja
inclinada a fazer.

Nao resta divida de que a aprendizagem supde uma rela
tiva fixidez do aprendido. Mas no tocante a capacidade ou in-
clinagao que & adquirida, ndo pode ser especificada. Vemos que
alyumas coisas esquecemos e outras nao, de tudo aquilo que a-

prendemos. Existem entao, mudan¢as no comportamento, capacida

13. MCFARLAND, H.S.N., Teoria psicologica & pratica educacional, Editora
Globo, Porto Alegre, 1977, p. 194,




de e inclinacao que nao duram muito.

Nao podemos nos esquecer de que o ser humano & evolu-
tivo por exceléncia. Dia apds dia, vai adquirindo novos conhe
cimentos que unidos as experiéncias passadas vao constituir os

comportamentos futuros.

Nos ndo herdamos inteligéncia, aptidoes espe-
ctais ou caracteristicas de pevsonalidade. A  he
ditariedade simplesmente estabelece o Limite den
tro do qual um organismo pode responder.

- +. 08 genes atuam determinando apenas a estrutu
ra do individuo..O crescimento da estrutura pro
gride através de wuma interagdo com o meio 14.

Sendo o ser humano evolutivo, ele progride em direcao
a um desenvolvimento considerado 6timo em determinado estagio
para determinados comportamentos. E o que chamamos de maturida
de que & o desempenho satisfatdrio das potencialidades de  uma
pessoa. Ilsso pressupoe o desenvolvimento e o uso das capacida
des mentais e fisicas de uma pessoa até as suas possibilidades

maximas .

¥

Nao & diferente o pensamento de Mouly (1974) quando

diz que

o nivel de desenvolvimento apresentado por um in

- hd —
dividuo, em qualquer momento, resulta da matura
gao de suas potencialidades inatas e de todas as

14, LUNDIN, R.W., Personalidade: uma analise do comportamento, E.P.U., Sao
Peulo, 1977, pp. 233 e 234,

15. MORSE, W.C. & WINGO, G.M., opus cit., p. 117.



suas modificacoes através da pressde e influbn-
e7as ambientals 16,

£ dentro desse ponto de vista que podemos encontrar o

conceito de aprendizagem como sendo

mudanga do potencial de se ver, pensar, sentir o
fazer as coisas através de experiZncias parcial
mente perceptivas, parcialmente intelectuais, par
ctalmente emocionais e parcialmente motoras 17

Em qualquer situacao de aprendizagem, encontramos edu
candos com as suas experiéncias passadas, suas capacidades a-
tuais, suas necessidades e seus sentimentos, constituindo um
todo integrado e com interferéncias reciprocas. Se uma expe-
riéncia estiver intimamente ligada ao pensamento, i imaginacao,
a emogao, a lembranca de experiéncias passadas e atividade fi
sica adequada, ela serd uma experiéncia muito mais rica, do
que uma experiéncia que exige simples memorizagdo. Serd uma a-
prendizagem muito mais abrangente e profunda.

A aprendizagem se da sob as mais variadas condigaes e
circunstancias. Aprendemos continuamente, no lar, na rua, no
trabalho, na escola. Aprendemos de maneira casual, circunstan
cial e, aprendemos também de maneira organizada, em um ambien
te estruturado.

Um dos problemas da aprendizagem & gue ela nunca po-

16. MOULY, G.J., Psicologia educacional, Livraria Pioneira Editora, Sao
Paulo, 1974, p. 59.

17. MORSE, W.C. & WINGO, G.M., opus cit., p. 213.
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de ser observada diretamente. A aprendizagem & uma variavel que
se inter poe entre algo gue acontece no mundo e o comportamento
subseqtiente do aluno. Nao podendo ser diretamente visivel, te-
mos necessidade de observar em que o comportamento do aluno se
modificou para termos uma certa garantia de que a aprendizagem
ocorreu. Todavia, devemos estar atentos pois nem toda mudancga
de comportamento & resultante de uma aprendizagem. Outros fa-
tores tambeém podem provoca-la, embora possamos dizer que uma
defini¢ao completa de aprendizagem enfatiza a nogao de uma mu
danga relativamente permanente no comportamento como fungao da
- . .~ .18
pratica ou experiencia .
. d .

Isto porque com a aprendizagem os estimulos adquirem,
novos cignzficados, fatores estranhos e interferentes sdo el
minados, alguns cstimilos tornam-se substitutos de outros e o

.- . 19

comportamertto e melhor irntegrado”” .

se verificarmos outra definicio além das ja citadas
constataremos esta afirmativa : os termos eriagao e aprendiza
gem veferem-se as transformagoes de comportamento, resultantes
da modificagao de tendéncias do desenvolvimento, através de in

- . . . 20

fluencias ambientais ™ .

A crianca desde a concepgdao até o nascimento tem uma

multiplicagdo de milhdes de células. Logo apds o nascimento j3a

comega a apresentar sinais claros de comportamento motor, emo

18. DAVIS, Robert et al., opus cit., p. 162.
19. Idem, p. 163.
20, MOULY, G.J., opus cit., p. 60,
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cional, intelectual e social. Esses aspectos de crescimento e
desenvolvimento sao fruto do potencial gque a natureza lhe
transmitiu pela hereditariedade. Esses dois elementos, influég
cias ambientais e potencial hereditario, nao podem ser esqueci

dos por todos aqueles que militam na educacao :

os professores e psicologos devem convencer-se ,
do papel significativo desempenhado pelo ambicn

te, no desenvolvimento individual do potencial
hoveditario; ¢ cv Ldente, por cxemplo, que uma
crianga nao nasce genial, mas apenas com ag  po-
tencialidades para tornar-se um geénio, uma ves

‘¢1t18jeztau dvfﬂrnrznadau condigdoes ambientais. [
também evidente que o ambiente desempenha um pa
pel importante na determinagac da porce ntagem do

[W}uﬂn01ﬂl hercditario que o individuo chega a de
senvolver, e isso pode produsir uma diferenca
muwito importante na eficiéncia de seu comporta
mento, 21 -

Quanto a aprendizagem, devemos estar atentos i impoxr
tancia que a educagao poderad ter na determinagao da direcido do
desenvolvimento e do desempenho do potencial hereditario.

Além do conceito de maturagéo em aprendizagem, deve-
mos considerar um outro conceito muito importante, a prontidao.
Enquanto a maturacao se refere ao potencial herdado, a pronti
dao nao depende apenas da maturacao de capacidades inatas, mas
inclui fatores como a motivagao e experiéncia, sobre os quais
o ambiente exerce um papel muito mais importante.

4 prontidao refere—se apenas 4 capacidade da cri

; "7
anga para empregar, em determinada tarefa habilz
dees itguats as extgéncias da situagdo. 28

’

21. Mouly, G.J., opus cit., p. 64.
22, Idem, p. 77.
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Este & um dos grandes problemas em sala de aula : o
professor sem levar em conta a prontidao, estabelece programas
e tarefas indistintamente para todos os alunos que se encon-
tram em graus diferentes de desenvolvimento e de prontidao pa
ra as referidas tarefas. Ha necessidade de se estabelecer
quais as experiéncias exigidas para cada nivel de crescimento
e para cada aluno em particular, assim como ha necessidade de
se determinar os aspectos e niveis de preparagao exigidos para
os varios assuntos que sao abordados em sala de aula, pois os
graus de dificuldades sao diferentes. Além disso segundo

Mouly (1974)

dleve-se notar, tambem, que a aprendizagem & in-

fluencitada por varios aspectos da personalidade
total, no ambiente total, e que todas as generda
liznagoes obtidas, a respeito do assunto, devem

ser consideradas com a conhecida frase 'em igual
dade de condigoes’ ... pois a aprendizagem refe
re—gse a mudangas de comportamento, resultantes
da experiencia. 23

Pelo que podemos verificar de tudo o que foi dito, a
aprendizagem € algo que se processa na mente da pessoa sem que
haja possibilidade de verificacao externa, a nao ser que se
observe uma alteracao nesse comportamento. Portanto a aprendi
zagem sO pode ser verificada depois que se realizou, nao en-
gquanto esta se processando. Por isso podemos dizer com Ross

(1879) que a

aprendizagem nao & um comportamento, mas uma a

o

23. Idem, p. 215 e 229.
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teragao de compor tamento. Também ndo & um evento
singular, mas um sistema de fases inter-relacio
nadas... & um processo complexo... «a aprendi/a
gem nada mais ¢ que a designagdo que adotamo

quando observamos aumento de eopeﬁtallzagao ou
de <conhecimento "sob certas' cirvcunstancias. 24

Sem que haja a aquisicdo de habilidades consideradas
necessarias para se lidar com certos acontecimentos e sem um
aumento de conhecimento prévio desses acontecimentos por parte
do aluno, nao podemos falar que tenha havido uma aprendizagem
no sentido de mudang¢a de comportamento. A aprendizagem de habi
lidades motoras pode faci lmente ser verificada, mas no caso de
aprendizagens mais complexas torna-se dificil a sua verifica-
cao.

Existem circunstancias que dificultam a aprendizagem
de uma crianga. Muitas vezes, o desempenho factual dela esta

abaixo da expectativa que se tem da sua capacidade.

£ diff@il apurar se uma determinada forma de ins
7rugao ¢ apropria da para uma crianga. F mais di-
ficil ainda determinar a capacidade de aprendiza
gem de uma crianga. 25

Na aprendizagem, segundo Ross (1979), devemos levar
em conta o potencial da crianga. O que ela & realmente capaz
de aprender,-e o seu desempenho, o que ela estd realmente  a-

nrendendo, numa situagao normal de sala de aula. Quando houver

24, ROSS, Alan O. Aspectos psicologicos dos distlrbios da aprendizagem e
dificuldades na leitura, Editora McGraw~Hill do Brasil, Sao Paulo,
1979, pp. 17 e 18.

25. Idem, p. 23,




discrepancia entre o potencial e o desempenho, falamos que
existe uma dificuldade de aprendizagem por parte do aprendiz,

Quando falamos em potencial de aprendizagem, estamos
nos referindo a qualidade dos dons inerentes a uma erianga, ao
equipamento de que ela (menino ou menina) vem munida para a

L . 26
tarefa de aprendizagem” ™ .

SO podemos fazer uma estimativa do potencial de apren
dizagem de uma crianca ao analisarmos o seu desempenho, o que
pode ser feito, por exemplo, através de um teste-padrao de in
teligéncia. Contudo, os testes usados para medir a aprendiza
gem de um aluno (testes de desempenho) estio sujeitos a muitas
distorgaes, O que diminui a sua confiabilidade e validade, mas

. g .
que, de qualquer modo servem para dar um indicio do que real-
mente se passa.

Devemos entao levar em conta o que Ross diz :

como a aprendizagem nao pode scr diretamente ob-
servada e & impossivel mensurar o potencial de
aprendizagem, torna-se extremamente dificil wuma
tdentificagao exata de alteragbes na capacidade
de aprendizagem. Pode-se identificar criangas co
mo portadoras de distiurbios de aprendizagem, quan
do, na realidade, o problema reside na deficien-
cia do ensino. Por outro lado, criangas portado
ras de disturbios de aprendizagem podem ser Tgno
radas ou porque o problema que apresentam & im-
propriamente imputavel ao baixo nivel de inteld
gencia, ou porque, mesmo com suas dificuldades
fazem por satisfazer as baizas expectativas dos
adultos por elas responsiveis. 27

E fato que as criangas evoluem, apresentando mudancas

26, Idem, ibidem.

27. Idem, p. 26,



de comportamento com o tempo. As criancas normais aprendem com
maior facilidade conforme vao se tornando mais velhas. Também
e fato gque as diferencas individuais existem nas taxas de de-

senvolvimento, mas

ate o momento em suas praticas educacionats, nos
sa soctedade vem se conduzindo como se este fa-
to Znexistisse. £ a idade (o grifo & nosso) cro
nologica da crianga (menino ou meninal), e ndo o
seu estado de desenvolvimento que determina quan
do deve ingressar na escola. 28

Seria de bom alvitre perguntarmos até que ponto a ida

de cronoldgica serviria de base para se estabelecer o inicio
ou a seqliéncia da escolaridade. Parece-nos que o problema e
bem mais complexo, outros elementos deveriam ser levados em

consideracao, tais como as estruturas motora, cognitiva, emo-
cional, motivacional ¢ social : o grau de maturidade e pronti

dao da crianga para determinada disciplina ou matéria.

28. Idem, p. 44.
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2. DISTURBIO DE APRENDIZAGEM

Depois desta introdugao sobre o desenvolvimento da
crianga, sobre as circunstancias que podem interferir em seu
desenvolvimento, sobre o que seja aprendizagem e as suas cir-
cunstancias, passemos agora a analisar os Distlrbios de Apren
dizagem.

Durante o periodo escolar, muitas vezes, os alunos
nao tém o rendimento de aprendizagem que era de se esperar, em
conformidade com a sua cavacidade. Essa discrepancia entre o}
rendimento e a capacidade do aluno pode constituir um distar
bio de aprendizagem que pode ser relativo ao tempo ou ao rendi
mento e que pode afetar a aprendizagem escolar como um todo.

Todo aluno tem um potencial e em vista desse poten-
cial esperamos que ele atinja determinado nivel de rendimento.
Se isto nao acontece, podemos supor gque haja um distirbio de
aprendizagen. Assim, podemos definir um distirbio de aprendi

Zagem Ccolo

na queda do rendimento da aprendizagem abaixo
to nivel indicado pelo talento e desenvolvimento
petco~intelectual do individuo. 29

Sao portadoras de distirbios de aprendizagem

29. CORRELL, W. C. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 3.
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aquelas criangas que frequentam escolas e apre-
centam dificuldades de aprendizagem, embora ndo
aparentem defeito fisico, sensorial, intelectual
ou emocional. 30

em condic¢oes normais de aula.

Tais criancas parecem encontrar dificuldades para se
lecionar os estimulos que sao relevantes para o trabalho esco
lar proposto. Percebem os estimulos de uma forma diferente. S3o
criangas que parecem codificar mensagens, de maneira impropria
e sem possibilidade de aproveitamento imediato ou futuro.

Existem criangas que apresentam comportamento impul-
sivo, sao hiperativas, distraidas ou desmotivadas. Algumas sao
portadoras de anormalidades cerebrais que podem ser detectadas
nas suas fung¢oes. Outras sao portadoras de um baixo grau de
auto-estima ou alto grau de ansiedade perante as tarefas de
aprendizagem.

Muitos fatores podem interferir na discrepancia entre
o rendimento ou desempenho escolar e o potencial tedrico esti
wado. Por isso do nosso trabalho vamos excluir aquelas situa-
¢oes nas quais existem lesdes cerebrais, deficidncias fisicas
(falta de audicgao ou de visao) deficiéncias psicologicas (doen

tes mentais), ou como nos apresenta Ross, (1979)

um dzufurbto de aprendizagem apresenta-se quando
a cptanﬂﬁ nao mant festa subnormalidade mental ge
ral, nao é portadora de defzﬁlen@@a das fung¢oes
visuais ou auditivas, ndo esta impedida de desem
penhar tarefas educ ativaa em razao de disturbios

30. ROSS, Alan O. opus cit., p. 13.



petcologicos desconexos e & dotada das vantagens
p roporcionadas por educa¢do e cultura adequadas,
mas que nao obstante, manifesta deficiente desem
penho tedrico. &7

18

Vemos entao que existe um distirbio de aprendizagem

guando uma crian¢ga nao consegue aprender nas condicgcOes em que
outras criangas de sua idade, inteligéncia, experiencia e capa
cidade sao aptas a fazé-lo, caso contrario nio se trataria de

distirbio de aprendizagem. Conforme afirma Ross (1979),

apresentado por Margarita Michelena no prologo da edicao

um distirbio de aprendizagem scrve para identifi
car criangas que experimentam dificuldades na
aquisi¢ao de matéria tedrica, a despeito do fato
de que apresentam pelo menos inteligencia normal
¢ que nao demonstram desfavorecimento fisico, o-
moczonal ou social. E mais ainda as ertangas por
tadoras de distirbios de aprendiszagem ndo sdo in
capazes de aprender mas precisam de ajuda espe-
ctal e individualZ zada se quiserem beneficiar-se
da experiéncia cscolar. 32

Semelhante &€ o conceito de distiirbio de aprendizagem

nhola de Barry y Patricia Bricklin (1971)

cabe decir que la mayor parte de los ninos de ba
Jo rendimiento escolar se integra de chicos con
un coctente intelectual normal y con frecuencia
cupertor, de modo que sus deficiéncias en classe
no pueden atribuirse a la inferioridad mental ,
ni mucho menos. 33

31.
32.
33.

Idem, p. 28.
Idem, p. 33,
BRICKLIN, B. & BRICKLIN,

espa

P.M., Causas psicologicas del bajo rendimien-

to escolar, Editorial Pax, Mexico, 1971, p. xi.
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NOs nos encontramos diante de problemas psicoldgicos
que sao fruto da desintegracido familiar (pais separados, pais
deficientemente preparados ou com personalidade neurdotica) ou
que sao fruto das relacdes defeituosas da crianca com seu meio
social em geral ou da influéncia escolar em particular. Barry

y Patricia Bricklin (1971) também sdo de parecer que

el escolar zn/aizgcn%e de bajo rendimiento acade
r,€~o es un nino cuya eficiencia diaria en la es
cuela (y en otros campos) es muy inferior Lo
que podia esperarse de su inteligencia. Gran an
mero de estos ninos actuan en forma deficiente a
causa de ciertas actitudes emocionales conflicti
vas,... 81 el nino no satisfacc en nivel que cor
PC”pOHdu @ su capacidad intelectual, tiene un
endimiento insuficiente. 34

Segundo os autores em questiao existem quatro causas
que explicariam 0 baixo rendimento escolar das criangas : cau
sas fisicas (defeitos de audicdo e de visio); causas pedagdgi
cas, ou de métodos de ensino; causas socioldgicas (criancas que
sao desviadas dos seus estudos, porque o seu proprio meio su-
bestima a educacao); e, finalmente, causas emocionais. Estas
segundo ©Os autores sao responsaveis por 80% das deficiéncias
no rendimento escolar. Muitas vezes ha criangas que apresentam
inteligéncia normal e até& superior, mas as atitudes emocionais
conflitivas ou as tensoes emocionais oriundas das mais varia
das circunstancias da vida, sdo suficientes para determinar o

baixo rendimento.

Estas causas emocionais, juntamente com as causas pe

34, Idem, p. xv e p. 7.
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dagbgicas - métodos de ensino e as causas socio-ambientais sio
os elementos que, determinando uma queda no rendimento escolar
ou determinando uma baixa aprendizagem, caracteriza agquilo que
estamos chamando de distGrbio de aprendizagem.

Para Richard J. Schain, (1978), do ponto de vista cli
nico ¢ termo disturbio de aprendizagem significa que o desempe
nho escolar de uma crianga nado estd proporcional 4 sua capact
dade imﬁclectualrs.

O autor norte-americano Philip E. Vernon (1979) apre
senta pequena diferenca na caracterizacao do que viria a ser

um disturbio de aprendizagem, dando maior &nfase ao aspecto da

prontidao para a aprendizagem :

As diferengas individuais sdo, na realidade , AT
ferengas na prontiddo para aprender. Cada crian
ca entra na escola com nivel diferente de intelZ
gqencia, interesse e conhecimento anterior. Cada
i tem prontidio diferente para iniciar a apren

(2%
dizagem. 36

Os alunos sao realmente diferentes em suas caracteris
ticas e potencialidades. Desta forma a escola deve entao ajus-
tar-se a eles para propiciar-lhes maior desempenho., E neces
sario adaptar-se o programa as potencialidades, capacidades e
padroes de desenvolvimento das criancas para que elas possam

usufruir o maximo possivel daquilo que a escola lhes pode ofe

35. SCHAIN, Richard J., Disturbio de Aprendizagem na Crianca, Editora Ma-
nole, Sao Paulo, 1978, p. 1.

36. VERNON, Philip E. in MORSE & WINGO, Leituras de psicologia educacional,
Companhia Editora Nacional, Sao Paulo, 1979, p. 380.
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recer. [ mneste sentido que Brueckner (1974) define o aluno co
mo sendo portador de dificuldades de aprendizagem quando as
realizagoes de um aluno em alguma matéria sio consideravelmen-
te inferiores ao que normalmente se poderia esperar de seu jele]
tencial discente e de seu nivel de maturidade37.

Podemos perceber gque os Gltimos autores usam o termo
dificuldades, com o mesmo sentido que estamos dando ao termo
distirbios ou seja, um rendimento insuficiente de uma crianga
quando fregllenta escola. Para 1la ela leva tudo o que recebeu
do suporte hereditario como um potencial a ser desenvolvido e
suas experiéncias passadas que devem scrvir de base para a mo
dificayao dos novos comportamentos, em contacto com experién-
cias novas. DEspera-se entao, que esta crianga tenha um determi
nado comportamento, considerado bom, caso contrario, falamos
em distUrbios de aprendizagemn.

Ha necessidade de que esta crianga, tenha um certo de
senvolvimento psico-sécio—bmocional, ou gue tenha um certo
grau de maturidade para a tarefa que estari sendo proposta em
sala de aula. E necessario tambén que tenha uma equivalente
prontidao para a referida tarefa. Caso isto nio acontega, pode
remos estar certos de que em algum aspecto o rendimento desta
crianga nao sera compativel com o seu potencial.

Outros fatores externos a considerar sao os progra-

mas, os métodos de ensino, materiais didaticos, o clima emo

37. BRUECKNER, L. J. & BOND, G. L., Diagndostico y tratamiento de las difi
culdades en el aprendizaje, Ediciones Rialp, S/A, Madrid, Espanha,
1974, p. 13,
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cional em sala de aula, o relacionamento com os colegas e pro
fessores. Além desses, a expectativa que os pais e professores
tém dos alunos e filhos, sao outros tantos elementos que po-

dem interferir na aprendizagem escolar.

3. JUSTIFICATIVA DO PROJETO

Um estudo objetivando o conhecimento dos problemas o-
riundos da mudanga de ambiente escolar do meio rural para o}
meio urbano, no Brasil, & de interesse para todos aqueles que
se preocupan com o sistema educacional como um todo.

O pensamento de Fernando Azevedo, citado por Ruth Ivo
ty Torres da Silva, evidencia a importancia que se deve dar i

educagac rural :

-

@ questao da Educagdao Rural ndo 6 somente uma
questao de interesse pedagégico, puramente téecni
co ou de carater rvegional: ela o de grande com-
plexidade e toca os Interesses essencials do

. - ~ oy
Faras. 38

38. SILVA, Ruth Ivoty Torres da. A escola primaria rural, Editora Globo,
Porto Alegre, 1970, p. 3.
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No Brasil, essas mudangas ambientais sao rotineiras e
os problemas decorrentes dessa situagao sao sentidos por todos
os educadores gue militam no ensino de 19 grau principalmente.
Os problemas disso decorrentes podem repercutir tanto na vida
escolar futura de 29 e 3@ graus, como na vida profissional das
criangas gue abandonam os estudos.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), apresentados pelo Cadernos do CEAS, as mt
gragocs internas atuais constituem o mais impressionante movi
mento populacional de toda a histdria do Brasil. A movimenta-
gao interior da populaysao vem de longa data em nosso pais, 1
gado aos c¢iclos cuon@n&nvnsg.

Se olharmos, entao, nao s as migragoes do campo para
a cidaae, como também toda e qualquer migragao interna, pode-
mos verificar, nelo Censo de 1970, dados do IBGE, que foram
29,5 milhoes de migrantes, dos quais 18,8 milhoes foram migran
tes dentro do proprio estado e, 10,7 milhdes buscaram outras
regioces. Mais ainda : dos 29,5 milhSes de migrantes, perto de
20 milhOes foram recenseados em areas urbanas e, desses, 11 mi
lhoes se diziam residentes nas regioces metropolitanas40.

Segundo dados mais recentes do Censo de 1980, a ten-

déncia migratdria, embora en menor escala, mostra ainda uma

diminui¢ao acentuada de populacao rural. H3a uma tendéncia pela

39. Centro de Estudos Migratorios, Reflexaes sobre as Migracoes, Sao Pau-
lo, 26/06/79 (mimeo). As Migracoes no Brasil Hoje, Cadernos do CEAS
Salvador - Bahia, n® 65, janeiro/fevereiro 1980, p. 26.

40. Idem, pp. 27-28.



24
busca das regiodes pioneiras4l.

Pelo Censo de 70, perto de 8 milhoes sao migrantes ru
rais, que foram para outras regices rurais ou para regiodes ur-
banas. Desses, perto de 6 milhoes sao trabalhadores volantes
na agricultura, como trabalhadores sazonais, em épocas de co-
lheitas. Uns sao trabalhadores itinerantes que vao para fazen
das mais distantes (através de intermediarios): outros sao tra
balhadores urbanos, conhecidos por bdias-frias, que trabalham
nas fazendas recebendo pagamento diario, sem carteira profis
sional assinada; outros ainda sao pequenos proprietarios, os
parceiros e posseiros, que boa parte do ano trabalham nas fa-
zendas proximas para complementar sua pequena renda como pro
dutores??.

Bm 72 os minifindios totalizavam 72% do nimero de imo
vels rurais, com apenas 12,5% da area agriculturavel. Os lati
fuandios somavam 23,3% dos imdveis, com 77,9% da area agricultu
ravel. Encontramos uma concentracao muito grande de proprieda
de da terra em maos de poucos (IBGE)43.

O éxodo rural, em boa parte determinado pela situagao
agraria apontada acima e intensificado pelas transformagoes
mails recentes no campo, estad constantemente acrescentando no-

vos contingentes no processo de urbanizacao cadtica. O campo

brasileiro & uma realidade complexa, com o predominio do lati

41. Jornal do Brasil, Caderno Especial, Rio de Janeiro, 31 de maio de 1981
42. CEAS - Centro de Estudos Migratorios, opus cit., p. 29.

43. TIdem, p. 30.
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findio e da agricultura de exploracao, e que com a penetracgao
do capitalismo agrario, recebe conotagoes proprias em cada re-
gi5044.

Com a concentracgao das terras em maos de poucos, com
a cria;ao intensiva e extensiva da pecuaria e com a mecaniza-
gao da lavoura, temos uma dispensa acentuada da mao-de-obra ru
ral, provocando as migragaes rurais e trazendo um inchamento
periférico nas grandes metrdpoles. Como conseqliéncia surgem as
favelas, com uma concentragéo de mao-de-obra desqualificada pa
ra o trabalho urbano, nos seus varios setores.

Essas migragoes, quer internas quer externas, levam a
um senso de desenraizamento. As cidades est3o crescendo desor
ganizadaménte, tornando cada dia mais dificil o - oferecimento
dos servigos basicos de alimentac3o, hospitalizagao, higiene,
agua, esgoto, luz, escolas, o que faz aumentar a marginaliza
gao social, cultural, econdmica e educacional. HA falta de
verbas, de vagas nas escolas e um grande indice de repeténcia
e evasao escolar.

E necessario que se adote uma politica de diagnosti-
car a origem das criangas que estao freglientando as escolas pa
ra se verificar que tipo de aluno se esta tendo para propiciar
a eles um ambiente ﬁéis adequado para uma mudanga de comporta
mento.

Vemos hoje a preocupacao dos organismos oficiais com

relagao a educag¢ao rural,

44, Idem, p. 15,
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a primeira linha programatica é a educagao no
mezo rural, buscando atingir um dos focos mats
acentuados de pobreza no Pais. Considerando que
na area rural se verificam as menores taxas de
escolarizagao, o3 maiores indices de repetencia
¢ evasao e a miior dificuldade de adequagdo as

particulariedades da clientela e do meio, encon-
tra-se at um dos desafios. Levando ainda em con
ta a propensav & migragdo, em si inevitdvel, mas
Jortemente acelerada pelas condigbes de pobresa
rural, coloca-se o problema complexo de imprimir

a oferta de servigos educacionais contendo con
dizente com as necessidades sécio-eccondmicas Lo
cars. 45

Com este estudo, espera-se contribuir de algum modo,
para levantar cientificamente, ao menos um dos problemas que
podem prejudicar a aprendizagem dessas criangas migrantes. E
espera-se também que possa propiciar novos estudos no sentido
de akrir campos para o surgimento de novas alternativas educa-
cionais, para a solugao de problemas oriundos da mudanga de
ambiente escolar.

A questao a investigar entdo seria : em que medida a
mudanca do ambiente escolar, do meio rural para o meio urbano,

podera ser fator de distQrbio de aprendizagem ?

45. BRASIL, Ministerio de Educagao e Cultura. Secretaria-Geral. IIT Plano
setorial de educagao, cultura e desportos; 1980/1985.
Brasilia, MEC/DDD, 1980, pp. 15 e 47.



IT - FORMULACAO DA SITUACAO PROBLEMA

Um dos grandes problemas que afligem o Brasil, quase
que cotidianamente, ¢ o da migracao rural para a cidadel. Esta
migracac do meio rural para o meio urbano traz a reboque uma
série de problemas sdcio—econdmicos e educacionais, sendo es-
tes 0os gue mais nos interessam. Sao problemas de adaptacao ao
novo ambiente e de vaga para as criangas. E quando as criancas
sao matriculadas, outro pProblema mais sério se apresenta : a
diferenga ambiental escolar de sua correlata urbana.

Sem duvida, podemos pressupor que a educacao escolar
do meio rural deveria ser bastante diferente da educagao esco
lar do meio urbano, quer em suas caracteristicas especificas,
quer em termos do meio cultural e nivel sdcio-econdmico. E
bem sugestivo o que o Prof. Carlos Rodrigues Brandao apresenta
no prefacio do livro "A Questao Politica da Educacao Popular"”,
prefacio de autoria de Antonio Cicero de Sousa, lavrador de

sitio, no sul de Minas Gerais :

... Educagdo... quando o senhor chega e diz "edu
cagao”, vem de seu mundo, o mesmo, um outro. Quan
do eu sou quem fala vem dum outro lugar, de um
outro mundo... Quando eu falo o pensamento vem
dum outro mundo... A escolinha cai-ndo-cai alz
num canto da roga, a professorinha dali mesmo ,

08 recursos tudo como é o resto da regra do po-
bre. Estudo? Um ano, dois, nem trés. Comigo nao

1 . JORNAL DO BRASIL, Caderno Especial. Rio de Janeiro, 31 de maio de 1981
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o7 nem trés. Entado ecu digo "educagao' e penso
"enzada, o que foi pra mim... A educagao que
chega pro senhor & a sua, da sua gente, 6 pros
wsu do seu mundo. Agora, a minha educagio & a

sua. Ela tem um saber de sua gente ¢ ela serve

pra que mundo ?... Entdo, "educagdo"! F por igso

que eu digo que a sua é a sua e a minha 6 a sua.
S0 que a sua lhe fez. E a minha ?... 2

O meio rural & carente humana e materialmente, enquan
to o meio urbano & melhor servido e, ainda que defasado em al
guns aspectos, € bem melhor do que aquele.

Segundo Caldeira (1960), a situacao sécio-econdmica ,
das familias rurais & bastante depauperada e isto obriga a
que as criangas, muito cedo, sejam chamadas a cooperar no tra
balho bracgal para o sustento da familia, em épocas de plantio
ou de colheita por falta de mao-de-obra, em detrimento do ja
minguado trabalho escolar rural3.

Devemos levar em conta ainda o background de vivén-
cias experienciais de que a crianca rural & portadora, bem di
ferente do background de outra do meio urbano. Por outro lado,
a crianga do meio rural muitas vezes nao se adapta a uma cultu
ra e a valores do meio urbano e devera dispender grandes es-
forgos para realizar um minimo de aculturacao com os padroes
do meio urbano, o que podera criar problemas de aprendizagem em

sala de aula, ou de rendimento escolar.

vVarios fatores podem interferir no rendimento escolar

2 . BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.) e outros. A questao politica da educa
cao popular, Brasiliense, Sao Paulo, 1980.

3 . CALDEIRA, Clovis. Menores no meio rural, Centro Brasileiro de Pesqui
sas Educacionais, INEP/MEC, Rio de Janeiro, 1960.
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de uma crianga que, por qgualquer motivo, & obrigada a mudar de
escola e de ambiente : novos professores, novos colegas, novos
metodos de ensino. Estas circunstiancias sio suficientes para
provocar as mais diversas reacoes nela.

Esta situacao toda cria ambientes bem diferentes que,
sem davida, interferem no rendimento escolar, priﬁcipalmente,
quando uma crianga do meio rural passa a estudar no meio urba
no. Assim sendo, podemos formular o seguinte problema : EM
QUE MEDIDA A MUDANCA DE AMBIENTE ESCOLAR DE UMA CRIANCA DO
MEIO RURAL PARA O MEIO URBANO PODERA CONSTITUIR UMA FONTE DE

DISTORBIO DE APRENDIZAGEM ?

1. PROBLEMA E OBJETIVO DO ESTUDO

Sendo o nosso problema - em que medida a mudanca de
ambiente escolar de uma crianca do meio rural para o meio urba
no podera constituir uma fonte de distirbio de aprendizagem? -
0 objetivo deste estudo & investigar os efeitos da mudanca de
ambiente escolar em criangas que freqfientaram escolas rurais
até a terceira série do 19 grau e que, no ano de 1981, estejam
fregientando a quarta série do 19 grau em escolas situadas na
sede do municipio de Vicosa, Minas Gerais4.

Busca-se com este objetivo : (1) comparar os resulta
dos academicos obtidos pe las criancas nas escolas rurais, com

os obtidos por essas mesmas criangas em escolas urbanas de Vi-

4 . Mapa do Municipio de Vicosa e Breve Historico ( anexo 1 ).
[ P G
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¢osa, durante o corrente ano letivo; (2) comparar oOs resulta-
dos académicos das criancas oriundas do meio rural com os de
criancas que estudaram sempre na mesma escola urbana; (3) veri
ficar em que medida a mudanca de ambiente escolar estaria in-
terferindo no rendimento escolar dessas criancgas, atraves de
entrevis tas com elas e com suas respectivas professoras e ex-
professoras, e também com os alunos que estudaram sempre no

mesmo estabelecimento.

2. HIPOTESES

A hipOtese substantiva da pesquisa & que a mudancga de
ambiente escolar do meio rural para o meio urbano constitui um

possivel fator de distlirbio de aprendizagem.

Deste decorrem duas hipdteses : uma nula e sua alter
nativa :

Hy @ O rendimento escolar de alunos nio & afetado pela mu
danca de ambiente escolar do meio rural para o meio
urbano;

Hl : O rendimento escolar de alunos & afetado pela mudan

¢a de ambiente escolar do meio rural para o meio ur

bano.



31

3. PRESSUPOSTOS CONCEITUAIS

Quatro pressupostos estao subjacentes na execugao des

te estudo :

1.

E funcao da Universidade a formagao de educadores, profes-

sores e técnicos, para o trabalho escolar urbano e rural;

E fungao da Universidade Federal de Vigosa, pelo Ensino-Pes
quisa e Extensao, buscar contribuir para o aperfeicoamento
do ensino rural e urbano no contexto social no qual esta in

serida;

E fun¢ao da Escola Rural ministrar uma educagao que esteja
intimamente vinculada aos problemas da vida do homem no cam

po, mas nao circunscrevé-lo nos limites do contexto rural;

E fun¢dao da Escola Rural ministrar uma educagao de conscien
tizacao quanto 3 necessidade de preservagao dos recursos na
turais, com a finalidade de garantir e manter o equilibrio

ecoldgico da regiao.
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4. DELIMITACAO DO PROBLEMA

No gque se refere ao objetivo, o estudo limita-se a
pesquisar os resultados académicos obtidos por aquelas crian-
gas que cursaram as trés primeiras séries do primeiro grau no
meio rural e comparar com os resultados obtidos por essas mes
mas criangas, que estao cursando a quarta série do 19 grau em
escolas situadas na sede do municipio de Vicosa. Além disso,
pretende—~se comparar Os resultados académicos das criancas o-
riundas do meio rural com resultados de criangas que estudaram

sempre na mesma escola urbana.

5. DEFINICAO DOS TERMOS

MEIO RURAL : por meio rural entendemos uma regiao geo
grafica pouco povoada, o que propicia pequena integracao SO=-
cial e onde o homem vive em contato mais direto com a nature

za. O trabalho exige maior esforco fisico, bracal. O homem do
campo sofre diretamente o influxo da natureza e depende intrin
secamente do equilibrio mesoldgico, das alteracdes atmosféri-

cas, hidrograficas e das mudancas de estagdo que repercutem di
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. ]
retamente na vida do campo~.

Para uma melhor caracterizacao do Meio Rural apresen

taremos aqui o trabalho de Maria N. Giraldini, na sua tese de
mestrado na FE/UFERGS, 1971, sobre " Caracteristicas de Socia
bilidade em Criancas de Meio Urbano e de Meio Rural "

"ide ntzjlca~<e como 'meto rural’ aquele que apresenta
caracteristicas especificas, proprias de grupos s0-
ctats que se dedicam ao trabalho da terra, ou as da
criagao de rebanhos., Dentre muitas , as caractcrfsti~
cas da mator realce do meio ruvral, podem ser conside
radas:

- Habitagoes isoladas - isolamento geografico e so-
cial ( Gaboards, 1971, p. 26; Smith, 1971, p. 112 )

—~ Comunicagoes precarias ( Pe PH~407O 19748, p. 230 )

- Falta de informagoes corvretas ( Ld. tbidem )

= Certo descontentamento = hda uma acorréncia continua
para os centros urbanos ( Mendras, 1969, p. 15 )

= Credulzdade, simplicidade, ingenuidade

- Abandono por parte da admznzotpagao publica; os _pla
nos da politica ndo contém projetos referentes a me
Lhoria ( obserwvagoes informais feitas por pessoas
que trabalham no meio rural: professoras, ACARESC -
Associagao de Crédito e Assisténcia Rural do Estado
de Santa Catarina ) ‘

- Os caminhos e wvias publicas ndo sao pavimentadas
( Samhaber, 1965, p. 36 )

- Elevado indice de analfabetismo, baixo nivel de dis
tribuigao de rendas e dzstrtbuzgao eléetrica ( Mar-
ques de Melo, 1971, pp. 90 a 9z )

- 0Os lazeres e os Twabalﬂos sac muito proximos do gru
po da familia - nao ha descontinuidade entre wunm e
outro ( BU“”, 1972, p. 79 )

= Falta de servigos basicos - dgua, esgoto, postos de
saunde ( ba//ﬂnnba 2h, 1971, p. 4 )

- As ocupagoes g?PiuchaiS sao ligadas ao servigo da
terra.

stas entre outras cuja relevanﬁia ocupa especial des

taque na Soc¢07mgza Rural, porem sufictentes para a

caracterizagao deste campo

Continuando ela diz que a expectativa e de que a criancga do
5 . LEAO, A. Carnmeiro. Fundamento de sociologia, Edigoes Melhoramentos |,

Sao Paulo, 1954, pp. 64 - 67.
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meio rural apresente vivéncias sociais mais pobres que as cri
angas do meio urbano e tem base na observacao de que as expe-
riéncias de vida da crianca rural s3o bem mais reduzidas ‘...
crianca rural & aquela cujos pais exercem atividade agricola.
E aqguela que participa do modo, o mais antigo de formacao pro
fissional progressiva no seio da familia' ( Duchapt, 1959, p.
49 ). pPortanto, estabelece poucos contactos além da propria fa
milia e alguns poucos vizinhos cujas casas sio bastante afas
tadas uma das outras.

Maria N. Giraldini (p. 16) diz ainda que 'num estudo
feito por Werner (1957), a observacgao foi d; que as criancgas
urbanas eram, em dgeral, mais eficientes no Jardim da Infiancia
que as criangas de areas rurais. Observou também que a criancga
rural se mostra menos eficiente socialmente, porém precocemen
te amadurecida em relacao a sua sociedade rural.

E na p. 76, Na sala de aula - TABELA 12 - (do seu tra
balho), a dtferenga entre os comportamentos da erianga urbana

e da rural e reduzida, havendo a dificuldade da crianga rural

ser consultada quando os colegas necessitam de explicag¢bes nas

tarefas. Poder-se-ia pensar, em principio, que a crianga rural
apresenta dificuldades de expressao ao tentar comunicar seu
conhecimento, mas pode-se, também pensar que nem sequer haja

a iniciativa de se procurar esclarecimentos junto aos colegas

. . . . . < 6
018 cc atribul toda a autoridade de ensino a professora..
p

6 . GIRALDINL, Maria N. Caracteristicas de Sociabilidade em crianca de
meio urbano e de meio rural. Tese de Mestrado, UFRGS, 1971, p.l4-15
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TABELA 12

Atividade Relacionada com Participacao

na Sala de Aula

Categoria | E Convidada | E Consultada | F Ativa| F Atenta

Urbano 68 43 55 72
Rural 74 13 57,5 77,5
] 7 - .
ESCOLA RURAL' : a escola rural & caracterizada por
ser paupérrima em meios materiais e humanos - uma Gnica sala
para as varias séries do 19 grau e uma Unica professora, nor

malmente leiga. As criangas apresentam-se descalcas, mal ves-

tidas, mal alimentadas, sem cadernos, lapis e livros. O quadro

negro & improvisado com algumas tabuas. E um ensino completa-

mente alheio a realidade social da crianga, & um ambiente des
_ , < . .8

provido de estimulos culturais .

Como melhor caracterizacao da Escola do Meio Rural a-
presentaremos agui o que Zé&lia Girardi, fala a respeito desse
tipo de escola na Tese de Mestrado em Planejamento Educacional
na UFERGS, 1978, sob o titulo de " Relagdo entre Integracio Es
cola-Conunidade - e a evasao e repeténcia na zona rural "

"Embora o nimero de estudos realizados sobre a educa

gao rural seja significativamente menor do que os da

sona urbana, algumas conclusdes ja puderam ser apon-

tadas, evidenciando-se a ineficdcia da educagao para
esta area. Como :

7 . Como leitura, para se ter uma boa nogéo de como deveria ser uma escola
rural, sugiro a obra de Ruth Ivoty Torres da Silva, Escola Primaria Ru
ral, Editora Globo, Porto Alegre, 1970.

8 . LEAO, A. Carneiro, opus cit., p. 67 e 98.
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héa uma insatisfagdo por parte dos habitantes rurais
quanto & rondagoes oferecidas para realizarem suas
aspiragoes educacionais ( Gaboardi, 1971 );

& fre qﬁ@n!@ o abandono da escola por Lnadequagao do
periodo letivo frente a necessidade de mdo-de-obra,
no trabalho aqwapu7a, ( Punha, 1972 );

a buvca de melhores condigoes educacionatis e melho-
res niveis de vida provocam, de maneira cada vez
mats intensa, o exodo rural-urbano ( Quirino, 1970;
Griffits, 1974 );

as aonas rurais dispoem de recursos educacionals re
/7fzvam)nfa pobres para fazer frente as nmecessida -
des do meio. As escolas rurais tem possibilidade de
preparar apenas uma pequena minoria, tornando-—se des
ta forma, discriminadora de oportunidades, condenan
do a mator parte dos jovens a permanecer na ignoran
cita e na pobreza ( Combs e Ahmed, 1979 );

muztos professores, ao utilizarem a escola rural a-
penas como estigilo, transferindo-se logo para cen
tros matores, incentivam os alunos a trocarem o cam
po pela cidade (Be rtrand, 1973; Combs, 1976 );

ws téemicas desenvolvidas nos ¢lubes aqrzcola‘ sao

geralmente tradicionats e inadequadas, devido aos
conhecimentos rudimentares que o0s professores tem
do assunto ( Havighurst, 1973 );

o ensino dado nas escolas rurais nao prepara para a

vida, visto estar deomnfugrado do ambiente, atenden
do precariamente ds necessidades do meto ( Ferveiro
1974 );

embora as escolas rurais sejam cons 7deradas o prin
cipal veiculo para a solugdo de problemas e melho-
ria das Ondzgoe da populagao do campo, geralmente
as mesmas nao téem atingido esse objetivo por esta-

rem indevidam?nte capacttadas ( Chesterfield e
Schllts, 1977 );
as escolas rurais possuem uma qualidade de ensino

inferior, além de um elevado indice de evasdo e re
petencia ( Niskier, 1971; Combs, 1976 ); -
os professores das areas rurais geralmente realizam
poucas atividudes extra-classe, restringindo a pos
stbilidade de integragao com a comunidade ( Schra-
daer, 1978 );

a evasao escolar, provocada ppZa ineficacia da esco

la, contribui para acelerar o éxodo rural e priva a

agricul tura de elementos de valor, dos quats ela
mats necessita, visto o papel que a economia agra-
ria deverd representar durante os proximos dece-
nitos ( Poilgnant, 1976 );

frequentemente o ensino nas zonas rurails nao cor-

responde as necessidades individuais, ds exigéncias
de uma agricultura melhorada e ao desenvolvimento ge
ral do meto; em alguns casos, esta educagao pode
até chegar a ser cOﬂtfquuuuw?mtc para o decenvolvi
mento ( Combs, 1976 );
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~ a ecarencia educacional é mais acentuada nas zonas
rurais, onde existem mutitas escolas com seriagdo in
completa. Apenas uma pequena parcela de alunos al-
canga a 4. série e fragdo menor ainda, a 8% série
( Brasil, 1976b )", 0

Nao é diferente o pensamento de Oriowaldo Queda e TO
mas Szmrecsanyi, no seu artigo " O papel da Educagao Escolar e
11

da Assisténcia Técnica ", in Vida Rural e Mudanca Social, 1973

0 padrdo dominante no campo continua sendo o das
cocolas isoladas, construidas de uma unica sala
de aula, mal instalada e probremente equipada na

- . h I . .
qual sao instruildas 10 a 50 ceriangas de varias
tdades e graus por uma unica professora, sem o

devido preparo pedagdgico e mal remuneradas. 10

Para ilustrar um pouco mais este problema da escola
rural apresentaremos algumas idéias resumidas, de uma reporta

1

gem no jornal O BEstado de Sao Paulo " de Domingo - 29 de no

vembro de 198111

. Uma fotografia de uma escola rural feita de
madeira, com uma frase em baixo Nas escolas rurals falta tudo,
desde (apls ¢ giz ate comservacdo dos imoveis. O titulo & bem
sugestivo, '""NA ALTA SOROCABANA, O DRAMA DO ENSINO ISOLADOY. O
pogo gue fornece agua esta contaminado, e as criancas devem a-
travessar a rodovia Raposo Tavares, para conseguir agua na re

sidéncia de um lavrador. "Mas este nao & um caso isolado. Na

maioria das escolas rurais da regiao existe caréncia de tudo :

9 . GIRARDI, Zelia. Relacao entre integragao escola—comunidade e a evasao
e repetencia na zona rural. Tese de Mestrado, UFRGS, 1978, p. 7 a 9.

10. QUEDA, Oriowaldo e Szmrecsanyi, Tomas. Vida rural e mudanca social s
Companhia Editora Nacional, Sao Paulo, 1973, p. 226 - 227.

11. Jornal, O Estado de Sao Paulo, Domingo, 29 de novembro de 1981, p. 41.
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agua potAavel, mesas, armarios, giz, lapis, cadernos. Os bura-
cos do telhado, o forro cedendo, os mictorios erodidos e 0s
vidros das janelas quebrados, ajudam a completar o quadro tris
te e humilhante que as prefeituras se consideram incompetentes
para resolver". Este estado de coisas estamos vendo hoje, no
Estado mais rico do Pals, agora podemos fazer uma idéia do que
pode estar acontecendo no resto do Brasil. "E gqguando os recur
sos sao insuficientes sO existe uma opgao: (continua a reporta
gem) dividir um lapis em varios pedacos ou as folhas dos cader
nos. A uanica borracha passa de mao em mao ¢, na falta de sani
tarios usam o mato. Mesmo quebradas e encardidas, as antiqua-
das carteiras precisam resistir senpre. Nao existe fogao. As
sim os alunos ficam sem a sopa. JNas comemoragoes de datas ofi
ciais, as bandeirolas e enfeites surgem de jornais e outros pa
péis. Quando chove, cada um se abriga como pode, Quando a chu
va cessa, forma-se o mutirao encar:egado de escoar a agua do
interior do prédio. Se ocorrem destelhamentos, as aulas sao
suspensas por tempo indeterminado”.

Esta reportagem serve para termos uma idéia de como
anda © ensine no meio ruxal brasileiro.

Segqundo o MEC,

numa vigao pouco aprofundada, ao primeiro conta-
= que se tem com a escola rural como se aprescn
La atualmente, conclui-se que ela manifesta uma

transposigao da escola urbana, exigindo de seus
wsuarios padroes de aprendizagem pouco significa

trvos a sua realidade, a seus valores, a suas a-

titudes e necessidades. 12

12. BRASIL, Departamento de Ensino Supletivo, Coordenacao de Planejamento.
fducacgao para o meio rural; emsino de 19 grau. Brasilia, Departamen
to de Documentacao e Divulgacao, 1979, p. 13.
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Seguindo esta linha de pensamento, Queda e Szmrecsa-
nyi (1979) referem-se ao ensino primirio como sendo a Gnica
forma de educac¢ao sistematizada para a populagao do campo. O
tipo de ensino e escola no campo sao bastante rudimentares,
sao escolas isoladas, uma UGnica sala de aula, mal equipada e
instalada, onde sao instruidas simultaneamente de 10 a 50 cri
angas de idades diferentes e de diferentes graus de instrugao,
com uma unica professora, cujo preparo pedagdgico & baixissimo
e com salario irrisorio. As criancas que fregfientam essas esco
las nao o fazem por tempo suficiente, sendo muitas vezes o cur
so de tré&s anos sO e mesmo o horario das aulas é bem mais redu
zido que o horario das aulas urbanas. Mais ainda : a freqglién-
cia durante o periodo do plantio e da colheita & bem menor que
em outras ocasioes, pela necessidade do trabalho da crianga na
roga. Tudo isto provoca um alto indice de repeténcia e de eva
sao escolar, nas escolas rurais.

MEIO URBANO : & uma regiao geografica com grandes con

centracoes demograficas. A populacao se dedica mais ao comér-
cio, indGstria ou servigos; centro de vida social mais inten
ca. O trabalho & mais sedentdrio ao abrigo das intempéries da
natureza, com pegueno esforgo muscular. O meio urbano é mais
aberto as mudangas e transformagoes. Os meios de comunicagao
~ : . 13
sac maiores e melhores™ 7.

Podemos adotar aqui, também, a caracterizacao de Meio

Urbano apresentada por Maria N. Giraldini (1971), na sua tese

13. LEAO, A. Carnmeiro, opus cit., p. 73 = 74.
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de Mestrado na FE/UFERGS, sobre " Caracteristicas de Sociabili

dade em Ci1

"eonsidera-se "meio urbano

b

riangas de Meio Urbano e de Meio Rural ".

"aquele que apresenta o8

desemp enhos [u aglowcrad” humanos com situagoes es
pecificas, Mpovrta de cidade. Assim sendo, apresen
ta-se, a seguiy algumas on"urvacu«s, indicativas do
que se pode caracterizar como meio urbano :

Os bens da ctvilizagao sao multiplicados e diversi-
ficados ( Oltramari, 1974, p. 79 );

Ha melhor J&bLZLdade de transportes ( Smith, 1971,
106 )

Mobilidade de popupa ao ( Ledrut, 1971, p. 91 );
Divisao de trabalho, trabalho diversificado, e espe
ctalizado ( Mendras, 1969, p. 13 );

Melhor "status' educacional ( Smith, 1971, p. 1 )
Organigagao e racionalizag&u das atividades ( Men
dras, i1d., ib<idem );

Fepansao industrial ( Franck, 1969, p. 88 ),
Familia menos numerosa que no meio rural ( Samhaber
1965, p. 42 )

O homem da cidade traja-se com mais elegancia que o
homem do campo ( Samhaber, <d., p. 40 );

Ha falta de sentido de viainhanga e perda da identti
dade pessoal ( Biddle, 1972, p. 186 );

MaZor 5o a cultura e ao praser, ou mats facili
dade em diversificar o lazer;

A crianga da c¢idade tem maior sucesso nd escola do
que a crianga do campo ( Stoetsel, 1972, p. 58 );

Ha mais facil acesso aos Servigos Sociais da uaude,
da educagao, assim como aocs meios de Comunicagdo So
ctal .
sta listagem assumiria proporgoes bem matores, mais

‘"CS

extensas, purem, Ja existem quzvuto suficientes para
Zde nuubeJ ao de um me<o urbano”. 14

(SCOLA URBANA : na cidade a educagao & superior a mi

nistrada no campo. Ha melhores mestres, maiores recursos mate

riais, maiores preocupagSes intelectuais, mais intensa intera

cao social,

mais viva sugestao ambiental, maiores e melnores

oportunidades de aprendizagem pelo radio, cinema, televisao ,

jornais, revistas, bibliotecas, museus, clubes, jardins pﬁbl;

15
cos

14, GIRALDIN
15, LEAO, A.

I, Maria N., opus cit., p. 13.

Carneiro, opus cit., p. 97 - 98.
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RENDIMENTO ESCOLAR : por rendimento escolar entende-

mos as notas obtidas pelos alunos durante o ano letivo, resul
tado da mé&dia, entre trabalhos e provas, e que serviram para
a aprovagao ou reprovacao dos alunos.

MUDANCA DE AMBIENTE : refere-se aquelas criancas que
freglientaram as trés primeiras séries do 19 grau em escolas do
meio rural e passaram a freqglientar a quarta série do 19 grau

em escolas situadas na cidade de Vigosa.

FATORES AMBIENTAIS : sao aqueles do meio de wvi

véncia familiar, escolar, educativas e matéria de ensino da

: 16
criancga” .

FATORES PESSOALS : sao as peculiaridades da personali

dade indiwvidual, tais como : talento, maturidade, problemas or
ganicos e nervosos e outros criados pelo tipo de educacao rece

bida, como preguica, teimosial7.

DISTURBIO DE APRENDIZAGEM : segundo Correll e Schwar-

ze & entendido como a queda do rendimento da aprendizagem abat

xo do nivel indicado pelo talento e desenvolvimento psico-inte

. . . 18 - .
lectuais do individuo " . Ou como & definido por Alan O. Ross,

-

verifica~se em criangas que freqllentam escolas e apresentam di

. - - -1 . —~ - - 4§
fieuldades de aprendizagem embora nao apresentem defeito fisi

S . ; . . 4,19
co, sensorval, intelectual ou emocional .

16. CORRFLL, W. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 2 - 7.
17. Id. Ibidem,

18. Id., p. 3.

19. ROSS, Alan O., opus cit., p. 2 = 3.

~
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6. DEFINICAO DAS VARIAVEIS

Serao consideradas para este estudo as seguintes va-

2e

VARIAVEL INDEPENDENTE : esta variavel & definida em

relagao aos dois grupos que fazem parte da Amostra :

Crupo A - Sujeitos que mudaram de escola;

Grupo B = Sujeitos que nao mudaram de escola.

VARIAVEL DEPENDENTE : com relagio a esta variivel

14

trataremos de :

1.

rendimentos escolares obtidos pelas criangas, que mudaram

- . - . . a.
ou nao de escola, nos trés anos anteriores, ou seja na 17,

a - . .
2% ou 3% série do primeiro grau;

rendimentos escolares obtidos pelas mesmas criancas, nos

trés bimestres do ano de 1981, na quarta série do 19 grau;

Outras circunstancias que forem consideradas interessantes
para me lhor compreensao da influéncia do ambiente sobre e}
desempenho do aluno em sala de aula, fruto das entrevistas
com as criangas ( alunos ), suas professoras atuais e ex-—
professoras, como também sera levada emn consideragao a repe

- . a -
tencia mna 4. série, dos alunos que mudaram de escola.



IIT - REVISAO BIBLIOGRAFICA OU SUPORTE TEORICO

Vimos, quando falamos sobre distiirbio de aprendi zagem
que durante o periodo escolar o rendimento dos alunés, muitas
vezes, esta@ aquém das expectativas e isto constitui Disturbio
de Aprendi zagem.

B interessante, entdo, verificarmos quais seriam 0s
possiveis agentes causadores desse distirbio que fazem com que
aquelas crian¢as que sao portadoras dele, quer parcial, quer
geral, tenham uma queda no rendimento da aprendizagem. | Este

pensamento & definido por Ross (1979) » quando diz que

/

disturbio de aprendizagem & um termo que desper
ta a atengao para a existéncia de eritangas ' que
freqglientam escolas e apresentam dificuldades de
aprendizagem, embora ndo apresentem defeitto fisi
co, sensorial, intelectual ou emocional... este
termo abrange uma variedade de criancas com pro
blemas de diferentes espdcies e que apenas tem
em comum a dificuldade de aprendizagem nas cond?
goes normais de sala de aqula, sem que se eviden-—
cie a razao identificavel dessa dificuldade. 1

Os distarbios de aprendizagem podem ser parciais, quan
do afetam o rendimento escolar de um aluno, em uma s matéria
ou um assunto determinado; ou gerais, quando afetam varias ma
Lerias ou assuntos ou todos os campos da aprendizagem em ge-

ral.

1 . ROSS, Alan 0., opus cit., p. 13.
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Esses distirbios, tanto os parciais quanto os gerais,
podem aparecer subitamente ou introduzir-se pouco a pouco.

Quando as criancas sao portadoras de distlirbios de
aprendizagem, nao adianta a aplicacdo de medidas disciplinares.
E necessario que na medida do possivel sejam afastadas as cau
sas geradoras dos disturbios. Se houver falhas nas tentativas
de sua superacao, poderd haver perturbaciao no desenvolvimento
da personalidade da crianca e no clima social da classe. Essas
crian¢as na@o sac incapazes de aprender, mas necessitam de aju
da especial, individualizada, para poderem usufruir dos bene-
ficios da experiéncia escolar.

Neste particular & necess@rio que o professor conheca
as leis gue regem o processo de aprendizagem, que segundo Cor
rell & Schwarze (1974), & entendido como um processo de agao
reciproca entre homem e ambiente, cujo resultado € uma mudanga
de compnwtam@ntag.

Para mais facilmente podermos tratar dos fatores gera
dores de DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM, vamos apresentar aqui mais
dois conceitos de aprendizagem, como introdugao do assunto. As
sim & gque Samuel Pfrom Neto, na citacido de Clarilza Prado de

Souza, diz

... € aprendizagem tem sido definida como proces
50 que determina uma modificagdao relativamente |
permanente no comportamento e/ou na vida mental
do individuo, em virtude da prdtica ou da  expe
rieéncia. 3

2 . CORRELL, W.C. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 8.

3 . PFROM, Samuel Neto, in Clarilza Prado de Souza, A recuperacao da esco-
la, Brasilia, MEC/SEPS, 1980, p. 23.

~
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e para completar o pensamento vejamos com Ross gque

endizagem ¢ presumivelmente alguma coisa que

se introduz na mente de uma pessoa, ndo sendo,
pot e, nada que se possa apontar. 5 um procesgso

oculto, e nao uma agdo ostensiva. I preciso que
se observe um detevrminado comportamento que re-
que ira especializagdo ou conmhecimento e, em se-

gutda, registrar uma alteragdo positiva nesse
comportamento... a aprendizagem nao & um com=-

por tamento, mas uma alteragao de comportamento. d

Sendo o processo de aprendizagem esta acao reciproca
entre homem e ambiente, as causas de distirbio de aprendizagem
podem estax tanto no homem - causas enddgenas - como no ambien
te - causas exdgenas. Estas causas podem se unir, trazendo o
fracasso escolar. O comportamento fica condicionado pelos com
portamentos anteriores : o ambiente de uma pessoa estd repleto
de estimuios potenciais e da profusao de outros que emanam do
interior de seu corpo'c.

Segundo CORRELL & SCHWARZE (1974), além desses fatg
res ambientais, escolares, familiares e pessoais (estrutura da

personalidade do aluno), existem aqueles que foram criados pe

lo tipo de educagao que a crianga recebeu, e que passam a fa-
zer parte dos fatores da personalidade (preguiga, teimosia)

i o ~ 6
condicionados pela educacgao .
Assim entao, podemos falar em gquatro grandes campos

onde podemos encontrar possiveis fatores geradores de distir-

4 . ROSS, Alam O. opus cit., p. 17.
5 ., Id. Ibidem, p., 69,
6 . CORRELL, W.C. & SCHWARZE, H. opus cit., p. 5 - 6.
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bios de aprendizagen :

1. DistGrbios de Aprendi zagem condicionados pela Escola;

2. Disturbios de Aprendizagem condicionados pela Situacao Fami
liar;

3. Distarbios de Aprendizagem condicionados pelas Caracteristi
cas da Personalidade;

4. Disturbios de Aprendizagem condicionados pelas Dificuldades

da Educacgao.

Os dois primeiros, a Escola e a Situacao Familiar,
constituem os fatores ambientais ou exdgenos, e os dois 1lti-
mos, Caracteristica da Personalidade e Dificuldades da Educa
gao, sao considerados por CORRELL & SCHWARZE (1974) fatores in
ternos ou endégenos7.

NSs iremos nos ater aos disturbios gerados pela Esco
la e Situagao Familiar gue seriam os fatores que mais estariam
presentes no ambiente do aluno e que, portanto, poderiam integ
ferir no seu rendimento escolar. Nao iremos levar em considera
cao o0s outros dois, pois sao considerados fatores internos, da
personalidade da crianca, e como tal, escapam ao nosso inten-
to, ou seja, nao sao considerados fatores ambientais.

Os distlUrbios de aprendizagem condicionados pela Esco
la podem se originar de diferentes maneiras : pelo professor
(por sua personalidade, suas atitudes e seu relacionamento com
os alunos) , pelo relacionamento entre os proprios alunos, pe-

los métodos didaticos e pelo ambiente escolar propriamente di

7 . Id. Ibidem, p. 5.

Y
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to.

MNa transmissao da matdria de ensino, o professor se
relaciona diretamente com os alunos. Este relacionamento & mar
cado pelas qualidades do mestre (personalidade) e por suas ati
tudes que, conforme as circunstincias e modalidades, podem ser
causas de distlrbios de aprendizagem nc ensino de iQ grau por-
gue, n2ste estagio, as criangas aprendem basicamente por uma
motivacao secundaria, aprendem nao pela matéria em si, mas va
mos dizer,’aprendem para agradar ou obedecer ao professora. So
a0s poucos, no 29 grau e no superior & que o aluno toma uma
atitude objetiva perante a matéria. Mas mesmo assim, a figura
do professor é importante.

Podemos dizer gue muito do que a crianca aprende, ela
aprende apesar do vrofessor. Muito do que ela aprende se da fo
ra da escola. O professor nada pode fazer se o aluno nao qui-
ser aprender. Mas, ha que se dar atengao ao papel que & desem
penhado pelo mestre. Nao ha divida de que ele exerce uma influ
éncia profunda sobre a aprendizagem que se processa em sala de
aula.

Pesquisas feitas por Lewin, Lippit e White (1939) de
~monstram gue o comportamento de um grupo de criancas pode ser
fortemente modificado pelo tipo de lideranga que recebem dos

o]
adultos” .
A personalidade do professor exerce um papel importan

te no clima que se cria em sala de aula. Segundo pesquisas rea

8 . Id. Ibidem, p. 16. Cf. Correll, W.: Lernpsychologia. Capitulo "Motiva
tion" p. 66 ss. (Psicologia da aprendizagem, Sao Paulo, 1971).

9 . LINDGREN, H. Clay, opus cit. , p. 329.

N
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lizadas por Morris L. Cogan (1954), verificou-se existir uma
relacao positiva e significativa entre o calor e a amizade do
professor e a quantidade de trabalho produzido pelos alunos,
tanto por iniciativa deles mesmos quanto a pedido do profes-
sorlo,

Os alunos passam a assumir os valores dos | proprios
professores, passam a quase se identificar com seus mestres.
Pesquisas neste sentido foram feitas por Haron J.Battle (1958)
Janes Gallagher e Mary Jane M. Aschmer (1963)11, mostrando a
importancia da interagao professor-aluno num clima de amizade
criado em sala de aula.

Porém, nao podemos exaltar em demasia o papel exerci
do pelo professor no processo de aprendizagem, em detrimento,
da agao do aluno. Sem este, nao hd o processo de aprendizagem.
O professor € um instrumento para o aluno mais facilmente ad-
quirir novos comportamentos. |

O relacionamento pessoal entre professor-aluno é sig
nificativo e & por isso gue, quando ocorre uma mudan¢ga de pro
fessor, freqlientemente ocorrem distlrbios de aprendizagem. Es
tes entretanto, podem desaparecer na medida em que o novo pro

fessor consegue estabelecer uma ligacgao pessoal, conquistar a
simpatia ou confianca dos alunos. Até a maneira de falar de um

professor podera afetar o relacionamento com o aluno.

Pesquisas realizadas por B. Baxter (1941) e F.E. Hart

10. Id. ibidem.
11, 1d. Ibidem.
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11934) mostram gque as gqualidades que um mestre deve ter sao as
mesmas ((ue as criangas apreciam nas pessoas de seu ambiente.
Estas qualidades seriam : senso de justica e compreensac para
as suas maneiras e necessidades individuais. Assim também, uma
figura simpatica, serena, segura de si, calma, com capacidade
de adaptagao e comportamento adequado nas situagéeé inespera-
das & importante, para uma aprendizagem normallz.

Portanto, essas qualidades podem agir positiva ou ne
gativamente sobre a aprendizagem do aluno na escola. Segundo
Morse e Wingo (1978) os professores precisam, antes de mais na
da, administrar suas classes, criar uma estrutura na qual um
trabalho construtivo possa se desenvolver.

Pesquisas realizadas por Carrol H. Leeds (1955), mos
tram como as personalidades das pessoas que entram em contacto
com as criangas exercem um papel significativo na constituigao
de uma personalidade. O contacto direto e cotidiano da persona
lidade do professor com a das criancas que estao em desenvolvi
mento ira, sem duvida, influencia-las positiva ou negativamen

te, depzndendo de serem ou nao desajustados oOs professores,

cujos padroes de personalidade nao perm@tem rela

Joes harmoniosas e agradaveis com as criangas

sao, na realidade, prejudiciais ao melhor cresci

mento pessoal de seus alunos. A incapacidade pa
.. ra estabelecer relagao com as criangas conduz a
s7tuagoes inadequadas de aprendizagem, a proble-
mas de disciplina e a atitudes indesejaveis de
pro fessores e alunos. 13

12. CORRZILL, W.C. & SCHWARZE, H. opus cit., p. 18 a 20.

13. MORSE, W.C. & WINGO, C.M. Leituras de psicologia educacional, Compa
nhia Editora Nacional, Sao Paulo, 1979, p. 33.




20

Em sala de aula, principalmente com criangas das pri
meiras séxies escolares do 19 grau, as qualidades emocionais
simples, pessoais e humanas s3o fundamentais para o relaciona
mento professor-aluno, podendo surgir dai uma boa aprendizagem
sem distUxrbios.

Os alunos esperam que o professor tenha uma atitude
idealista, diante de sua profissdo, conheca a matéria, seja
paciente e leal no trato. Apreciam também uma personalidade e-
quilibrada, uma atitude amistosa e solicita, mais do gue uma
habilidade didatica especial. Unma pesquisa de Bollinger (1945)
mostra gque também o mestre impaciente, que considera sua pro-
fissao como um fardo ou um mal necessario, provoca na crianga
uma aversao contra ele e contra as exigéncias de aprendizagem
da escola 4.

As qualidades e atitudes do professor no campo do en
sino de 19 grau desempenham importante papel na origem de dis
turbios de aprendizagem. Quanto mais jovens sao os alunos,
maior € a dinfluénecia das atitudes do mestre na criagao de dis
tirbios de aprendizagemn.

Quanto as relagoes propriamente ditas, entre profes-
. sor e aluno em sala de aula, podemos classifica-las de democra
ticas, autoritarias e liberais do tipo laissez~faire, como pos
siveis causas de disturbios de aprendizagem.

Segundo Hopkins (1941) e Lewin (1960), estas trés for

mas fundameantais de relagoes mestre-aluno, poderdo influenciar

14. CORRELL, W.C. & SCHWARZE, H. opus cit., p. l4.
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positiva ou negativamente toda atividade de aprendizagem do

15

aluno™ 7.

No comportamento do professor do tipo laissez-faire ,
os alunos ficam a vontade. O mestre nao se preocupa com a ati
tude dos alunos, segue uma pedagogia negativa sequndo Correll
e Schwarze (1974) e permanece num estado contemplativo-passivo
Esta atitude permite maiores oportunidades de os alunos se per
turbarem mutuamente, e naturalmente recebem menor ajuda no tra
balho didatico. Além disso, ha o perigo do surgimento de |{de-
res de classe que, na auséncia da autoridade do professor, ar
rogantemente fariam valer a sua propria autoridade e, neste es
tado de coisas, facilmente poderia surgir uma aversao . geral
contra toda aprendizagem e trabalho escolar.

O comportamento do professor do tipo laissez-faire di
ficulta a acgao pedagdyica e cria uma sensagao de insequranga.
Isto tudo, pode concorrer para o surgimento de atitudes emo-

. . . o . 16
cionais falhas nas criangcas, e de distlrbios de aprendizagem

Configurou-se nas pesquisas de Morrison e McIntyre
(1969) que a criagao de comportamentos superpermissivos pode
acarretar desordens e aprendizagem ineficiente. Alguns acham

.que a educagao centrada na Ccrianga pressupOe um tipo de tole-
rancia universal nao critica, ou que ela nao pode ser culpada
por sua conduta, porque & todo um produto disto, daquilo ou da

quele outro, ou ainda por uma Zncertezg psicologica a respeito

15. HOPKINS, L.T. Interation, the democratic process. N.Y., 1941, e LEWIN,
et alii, Autocracy and democracy. N.Y., 1960, in Correll e Schwarze,
opus c¢it., p. 26.

16. CORRELL, W.C. & SCHWARZE, H. opus cit., p. 35.
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da propria autoridade, seja quanto as ertangas, seja quanto aqo
que s¢ espera que as criangas aprendan. . ., mas, 18to nao Justi
. e , . . 17
fieca uma politica educacional de latssez~faire ",
Este tipo de comportamento do professor onde ninguém

manda, esta lideranca insuficiente pode levar os estudantes 3&

confusao e provocar comportamentos inaceitaveis. Essa pretensa

liberdade pode deixar transparecer uma inseguranga basica do
rofessor, que ira produzir uma sévie. de dificuldades entre os
p

18
alunos .

As criangas facilmente se deixam levar por essa inse
guranca do professor que exerce influéncia poderosa sobre o
seu desenvolvimento. As criancas ainda nido criaram ou nao a-
prenderam 9s meios de defesa e, por isso, sao influenciadas pe
lo medo, pela inseguran¢a e pela atitude defensiva do profes
sor. Os alunos acabam ficando confusos e ansiosos com as hesi
tagoes do professor.

As pesquisas de Cunningham (1951) mostram que

e efeitos da liberdade extrema sdo t&o prejudi-
‘ats quanto os do autoritarismo. Na situagao es
olar uma politica de latssez-faire leva aq confu
a0, a inseguranga e 4 luta por poder entre os

o

Qo

(
alunos. O0s alunos positivos tendem q tornar-se
ressivos e rudes, enquanto os retraidos tendem
Jugir ainda mais da participagaoc em sala de au
- 4 cerianga que € manipulada com liberalidade
cessiva tende a se considerar uma pessoa espe
almente privilegZada. Néo consegue aprender os
padroes normativos e as expectativas da socieda
le, estabelecer objetivos realistas para si mes

o
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17. MCFARLAND, H. S. N., opus cit., p. 58 - 59,
18. MORSE, W.C. & WINGO, G.M. opus cit., p. 509.
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ma e fazmer exigencias rasodveis aos outros. Nos
sewus contatos com adultos e outras criangas ela
e dominadora, agressiva, petulante e capricho-
S - 19

O comportamento do professor do tipo laissez-faire ge
ra dificuldades e cria uma sensacao de inseguranga nas crian-
gas, concorrendo para o surgimento de atitudes emocionais fa
lhas que podem condicionar o surgimento de distdrbios de apren
dizagemn.

Esses educadores liberais foram influenciados pelas
pedagogias chamadas nao diretivas, segundo as quais as crian-
¢as em lilberdade, longe de toda e qualquer sugestao dos adul-

tos, poderiam desenvolver-se da melhor maneira possivel, de

conformidade com suas capacidades naturais ou

para se fazser aceitar pela classe, renunciam in
telramente a seu papel de educadores, procurando
con fundir-se com os alunos numa atitude demagégz,:
ca que so0 faz agravar o mal-estar e a incertes
dos educandos. 20

Mas, felizmente, diz Souza e outros (1980)

os educadores ja comegaram a vertficar que dei-
war em liberdade a crianga, significa entrega-la
a sua sorte, sem 'mover uma palha' para ajudd-la
@ se desenvolver. Descobriram também que 'deixar
em Ziberdade' para nado estudar, ndo trabalhar R
nao aprender, significa negar-se a um compromis

19. CUNNINGHAM, R. et al. Understanding group behavior of boys and girls,
Nova York: Teachers Collge, Columbia University, 1951, in Morse, W.
C. & WINGO, G.M., Psicologia e ensino, idem p. 535.

20. HARPER, Babette, et al. Cuidado escola: desigualdade, domesticacao e
algumas saidas. Brasiliense, Sao Paulo, 1980, p. 112.
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s0 soetal de educar a crianga, retirando-Lhe muz
tas vezes oportunidades de subsisténcia futura. 21

E preciso notar também que que essas capacidades natt
rais sO se desenvolvem em contato direto com o meio. E & ali
gue dewve entrar a ag&a benéfica da escola, dando ao aluno cor
di¢oes de exercitar as proprias capacidades naturais com as ex
peri¢ncias antigas que traz consigo e propiciando novas expe-
riéncias. Assin procedendo, a escola deixari de ser um  instru
mento ideoldgico de perpetuacgao e manuten¢gao do aluno na sua
classe de origem,.

Um segundo tipo de comportamento do professor que nos
encontramos freqllentemente em sala de aula & o do tipo autori
tario. Neste tipo de comportamento, o professor deixa pouca 1i
berdade de agao aos alunos que ficam submetidos, sem possibili
dade de protestar contra as determinagoes arbitrarias do mes-
tre. A classe esta absolutamente submetida a orientagao do mes
tre, comente ele decide o valor_de uma contribuigao qualquer
dos a?unosg‘

Na propria analise que Bourdieu e Passeron (1975) fa
zem sobre a agao pedagdgica, ja se pressupoe a existéncia e

agao da autoridade pedagdgica que

marca tao fortemente todos os aspectos da rela-
gao de comunicagdo pedagogica que essa relagao e
freqllentemente vivida ou concebida sobre o mode

21. S0UZA, Clarilza Prado de. A recuperacao da escola. Brasilia, MEC/SEPS,
1980, p. 32.

22. CORRELL, W.C. & SCHWARZE, H. opus cit., p. 37.




Z o da relag ao primordial de cumzuwc*a%ao pedagogv

cza, 1sto e, a relagdo entre pais e filhos ou,
mats geralmente, entre Jeragoes. 23
Esta analise & feita sob o angulo de uma Reproduca

na escol a daquilo que se queira inculcar nos alunos, origina
do maiores problemas existenciais gque acarretam distiurbios d
aprendiz agem,

Segundo o pensamento de Pittenger e Gooding (1977)24
a autoridade dos professores na sala de aula, de acordo cor
formulagoes tradicionais, provém de sua responsabilidade ao m:
nistrar & instru¢ao, e nao das necessidades ou expectativas
dos estudantes.

Trabalhos realizados por Morrison e McIntyre (1969)

mostram cjue no tocante ao problema da disciplina,

© professor deve comunicar 4 classe que sabe o
quee esta acontecendo ao seu redor. Isto stgnifi-
ca que o professor deve reagir, de forma postti
v, ao que veé e ouve. 26

Uma atitude na qual nao se permite troca de idéias en
tre professor e aluno, forgosamente cria desinteresse para
qualgquer atividade escolar.

Morse e Wingo (1978) e Kounin e Gump (1961) mostram

que a rigidez e rispidez de qualquer espécie criam problemas e

23. BOURDIEU, P. & PASSERON, J.C. A reproducdo, Livraria Francisco Alves
dltora S/A, Rio de Janelro 1975, p. 33.

24, PITTENGER, O. Ernest e GOODING, C. Thomas, Teoria da aprendizagem na
pratica educacional, EPU/EDUSP Sao Paulo 1977.

25. MCFARLAND, H. S. N., opus cit., p. 57.




aumentavam a perturbagao de comportamento. A repressao rigida,
quer seja fisica quer moral, & fator de tens3o. Nos trabalhos

de Kounimn e Gump, aparece claramente a situagao de dist{irbios

mais punitivos se mostravam mais agressivas e hostis,

eram tndecisas e confusas a respeito dos padries
de comportamento e estavam menos interessadas na
aprendizagem e, em outros tipos positivos de ati

vidades escolares e que a rispides por parte dos
professores tenha um efeito perturbador nas cri-
angas e as confunda, a ponto de screm elas inea
pazes de por em agzdo os controles comuns sobre
sou comportament o, 26

A restrigﬁo de movimentos, com avisos constantes para
que fiquem calados, fiquem nos seus lugares, cria um estado de
irritabilidade nas criancas e aumenta sua tensio emocional tra
zendo como resultado o surgimento de distlrbios de aprendiza-
gem, medo da escola e conseqglientemente a reprovagao e evasao
escolar.

Um outro problema sé@rio apresentado POr esses autores
€ a insisténcia descabida de professores que querem que todos
0s alunos trabalhem rapidamente e no mesmo ritmo do resto da
classe, como se as criangas fossem maquinas ou robds da estre
la para andarem do mesmo modo. Essas atitudes sd podem ser cau
sas de tensodes e necessariamente repercutem no rendimento da
aprendizagem escolar.

Dentro desse ponto de vista autoritario, alguns pro-

26. LINDGREN, H. Clay, opus cit., p. 367 e 368.
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fessores sao

Ineapazes de compreender e de controlar os con-
flitos e tencoes que nascem da relagao professor

—aluno, a inseguranga de muitos educadores 08
Faz afirmar-se adotando uma atitude autoritaria,
burocratica. 2

WO ensino autoritario, o mestre dita o objetivo do en
sino, o m&todo para a sua consecugao e a escolha dos passos da
aprendizagenm. Decide sozinho o que estd certo ou errado na ava
liagao das realizagdes escolares.

Normalmente, tal professor é inseguro, tem medo da in
disciplina dos alunos, constrange qualquer atitude criativa
dos alunos . Torna-os agressivos uns com oOs outros, desconfia-
dos, ansiosos e egocéntricos, levando ao fracasso as ligagoes
sociais na classe as quais sao necessarias para o processo de

aprendizagemnm,

0 mestre autoritario castiga qualquer tentativa,
dos alunos de se tornarem ativos fora do dominio
dae determinagoes do mestre e corta dessa manet

ra, qualquer autonomia no pensar e no agir das
criangas. 28

Nao é diferente o pensamento de Lindgren ao dizer que

quando o professor domina, mais do que o0 neces-

sarto, ha tendéncia dos estudantes g apatia, a
verda de interesse pela aprendizagem e d realizna
gao apenas do que deles é exigido. Atendem as

27. HARPER, Babette, et al., id. ibidem.
28. CORRELL, W. & SCHWARZE, H. opus cit., p. 39.
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extgenceias minimas, ndo porque as vejam como ba
sZceas a sua maturidade em desernvolvimento, mas
porque desejam evitar a desaprovagdo dos profes
sores e dos pals. ... o0s alunos aprendem a con-
Jormar-se, a obedecer e a seguir ordens, mas tem
menos probabilidade de aprender a aplicar as ha
i lidades aprendidas em sala de aula aos proble-
mas cotidianos, que encontram fora da escola ou
que irao encontrar como adultos. A aprendizagem
dominada pelo pro fessor pode reprimir a eriativi
dade e a espontaneidade, e age no sentido de im
pedir o desenvolvimento de comportamento autodi-
retivo, 1sto &, o comportamento velativo a tomar
decisoes por si e para si proprio, o que & de
grande <importancia para cidadaos responsaveis. 29

As criangas sentem~se ansiosas e passam a buscar pres
tigio junto ao professor, ficando a auto-estima prejudicada. O
aluno percebe que o seu trabalho seri tanto mais valorizado ,
quanto pior forem os trabalhos dos outros. Isto cria na classe
um clima de desconfianga mitua que prejudica o clima emocional
da sala de aula e torna possivel o surgimento de distUrbios de
aprendizagemn.

Estes distGrbios de aprendizagem desaparecem na medi
da em gque & atitude autoritdria do mestre & desfeita e passa a
ser democratica ou integrativa.

Finalmente, colocamos o terceiro tipo de comportamen
to do professor, o democratico que se caracteriza pela possibi
lidade dos alunos participarem nao sb do planejamento do traba
lho didatico, como também do método de consecugao dos objeti-
vos do ensino.

Nesse tipo de comportamento segundo CORRELL e SCHWAR-

29. LINDGREN, H. C. opus cit., p. 347.
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sk (1974) , os alunos siao levados 3 cooperagéo e ao trabalho em
conjunto. Assim os alunos sentem-se como membros de uma comuni
dade de trabalho que nao estio isolados. Este sentimento de
uniao mantém nas criancas a motivacao necessiria para o exerci
cio efetivo da aprendizagen.

A escola deve ajudar as criangas a desenvdlver a auto
disciplina, ensinar-lhes os valores e tradigoes como honestida
de, respeito pela opiniao alheia, liberdade para procurar a
verdade e o direito dos mais fracos e subordinados serem ouvi

dos.
Transcreveremos aqgui parte da fala de Clarence W.
Hunnicutt (1949) na Universidade de Syracusa, sobre o ensino

de tais wvalores :

Wem todos os nossos professores tiveram esta vi
sao. Ha aqueles que Tnsistem na aprendizagen dog
matica. Eles sentem que deveriam conhecer todas
as respostas e tem medo de deixar as criangas ex
plorarem campos onde ndo se sentem seguros.,
Estes sao, provavelmente, os que nao estabelece-
ram uma diferenga clara entre obediéncia e res
ronsabilidade. Percebem que seus alunos ndo es—
tao assumindo bastante responsabilidade pessoal
pelas suas agoes, embora ao mesmo tempo, os este
jam <mpedindo de faze-lo, insistindo numa obedt
cneia estrita, rigida.

A obediéncia e a responsabilidade sao contradito
rias. Uma crianga mantida num estado de obedién
¢cta a autoridade em que tenha de aceitar as or-
dens dos outros, sem oportunidade de revelar
suas proprias idéias, ndo pode tornar-se respon
savel. Somente quando tem liberdade de fazer pla
nos, leva-los a efeito de modo relativamente in
dependente e ver os resultados, ¢ que pode tor-
nar—se um cidadao responsivel. 0 periodo que vat
do Jardim de Infancia até a escola secundaria de
veria ser de mudanga constante, ao longo da esco
la que vai desde a dependéncia imatura do contro
te externo até a dependéncia amadurcceida da reg
pronsabilidade individual. A disciplina imposta
pelo professor gradualmente se transforma na

~
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aquwtodiseiplina, cssencial 4 Livre democracia.

A cautodisciplina nao pode florescer numa atmos fe
ra de medo e controle rigido. Quando a motivagao
parra o comportamento correto ¢ o esforgo para e-
vifzar desagradar alguma autoridade, as criangas

Foreservam=se como personalidades dependentes.
Juczndo elas tém oportunidades de planejar suas

proprias atividades, quando podem tomar suas pro
prias decisoes a respeito da maneira como passar
Swwe tempo, quando aprendem voluntariamente a su

borrdinar algo de seus proprios interesses espe
ciats ao bem-estar total do grupo, entao estao

aptas a assumir os lugares a que tém direito em
nos sa cultura. Como um sintoma menos importante
des ta crescente maturidade, o professor pode deli
xar a sala sem que o giz comece a voar. B uma
tromnita que, em muitos sistemas escolares, a cro
nologia obvia do desenvolvimento se apresente in
ver tida. As criangas de Jardim de Infaneia, que,
caracteristicamente, tém pouca maturidade, dis
poem de mais liberdade para escolher suas ativi
dades, Ho entanto, o0s alunos do ultimo ano do gz
nas Lo, com muitos anos a mais de experiéncia e,
presume-se, de maturidade, tém provavelmente pou
¢ca woz ativa para escolher o que deverd ser fet
to durante o periodo de aula. Poucas oportunida-

25 de crescer educacionalmente lLhes sdo oferect
AT 8 - 30

Mas quando se fala em autocontrole ou autodisciplina,

nao nos podemos esquecer que Sheviakov e Redl (1956) dizem,

uma  experiéncia de autogoverno é o melhor veicu-—
lo para os jovens aprenderem atitudes basicas em
velagao uns aos outros e 4 sua comuntdade. Entre
tanto também sabemos que uma experiéncia como es
sa, se aplicada num grupo que ndo estq pronto pa
ra ela, nao afetard o comportamento corrente por
mutto tempo. 31

Nestes casos o professor deve estar atento a fim de

30. HUNNICUTT, W, Clarence, in Lindgren, H. Clay. Psicologia na sala de
aula, p. 360,

31. SHEVIAKOV, G. V. & REDL, F., in Morse, W.C. e Wingo, G.M., Psicologia
¢ ensino, ibidem, p. 520.

LRy
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que algumas criangas tidas como Iideres ou valentdes nao as-
sumam o controle das outras gue s3o de Indole mais sossegada,
timidas, ou que se acomodam is situagoes. E preciso que haja
um justo equilibrio no comportamento de todos do grupo.
Segundo D. P. Ausubel (1954) o professor que adota o

tipo democratico de comportamento em sala de aula

& ractonal, nao-avbitrario e é bilateral quanto
possivel. Ofercce explicagies, permite discus-
soes e estimula a participagao das criangas ‘na
Sixagao de padrées sempre que forem qualificadas
para isso. Acima de tudo, significa o respetito
pela dignidade do individuo, e evita q énfase e-
rxagerada nas diferengas de status e em barreiras
para a livre comunicagdo. Portanto, repudia for
mas de punigao duras, abusivas e vingativas, bem
como 0 uso do sarcasmo, do ridiculo e da intimi
dagao. 32

Sendo o homem interativo ou transacional no seu com
portamento, de acordo com o pensamento de Pittenger e Gooding
(1977) e wvivendo o homem uma interag¢an dindmica com seu meio,
todas as separagSes do espirito e do corpo, da experieéncia e
do pensamento, da agéo e do saber, sao falsas dicotomias uma
vez que o homem s6 pode atingir uma maior realizacao pessoal
no convivio com outros seres iguais a si mesmo.

NO ensino democratico, as propostas e opinioes dos
alunos sao levadas em consideracio para se conseguir os obejti
Qos propostos. Toda classe verifica, juntamente com o mestre,

se os caminhos seguidos s3do satisfatdrios ou nao.

32. AUSUBEL, D. P, Theory and problems of adolescent development. Nova
York, Grune e Stratton, 1954, in Morse W.C. e Wingo, G.M. id. p. 532
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Pesquisas realizadas por Anderson, White e Wash
(1966); Blake (1966): Gage (1965); Heil e Washburne (1961);
Kosier e DeVault (1967); Mckeachie (1966) ; Rosenthal, Under-
wood e Martin (1969) e Ryan (1960), demonstram que as criangas

prefercm professores que sejam,

calorosos, 'forga de ego', que sdo entusiasmados
capazes de demonstrar inietativa, criativos, res
ponsivos e sugestoes (sic), equilibrados e adap-
taveis, planejadores, interessados nas relagoes
parentats e comunitarias, cientes de diferengas
individuais entre as criangas ¢ orientados prara
wm aconselhamento individual. 35

IEm contrapartida, pesquisas realizadas’por Anderson ,
(1937); Anderson e Anderson (1954) ; Anderson e Brewer (1946);
Anderson, Brewer e Reed (1946) e Anderson e Brewer (1945) de-
monstram também que os professores hostis ou dominadores geral

" . . / ; 54
mente parecem afetar adversamente o agucstamento do aluno®”, o

que naturalmente pode levar ao surgimento de distlrbios de
aprendizagemn.
Como podemos observar s5 na atitude democritica as

propostas e opinices dos alunos podem ser levadas em considera
¢ao e com isso muitas frustragoes podem ser evitadas. O suces
" so ou insucesso & compartilhado por todos professores e alunos,

A atitude democratica do mestre oferece uma condigao ideal pa

ra a aprendizagem.

33. Cfr. MUSSEN, P.H., CONGER, J.J. e KAGAN, J., Desenvolvimento da perso
nalidade da crianca, Editora Harper e Row do Brasil Ltda., Sao Pau
lo, 1977, p. 408.

34. Id. Ibidem.

“
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Para se determinar o grau de relagao entre professor
e aluno, H.H. Anderson (1939) faz uma distingao entre os tipos
de comportamento integrativo e dominativo, sendo este definido

. -~ . . hd - - . . + - -
como uma jrerststencia rigorosa e rigida do individuo na coloea

. - . . . 35
gao de scu proprio ohjet Zvo™".

Por outro lado, o comportamento
integrativo & democratico, mas se nao for controlado e se toxr
nar muito Jliberal pode chegar a se confundir com o tipo de com
portamento a que chamamos de laissez-faire.

O mestre dominador nac aceita as contribuigdes e as
objegoes dos alunos, como meio de esclarecimento das situagoes
e sente~-se pessoalmente inseqguro, atacado. Isto ira refletir,
no comportamento dos alunos em sala de aula e, concomitantemen
te, podera prejudicar a aprendizagem gerando distdrbios.

Anderson (1939) constatou que os alunos seguem a mes
ma tendéncia do mestre no tocante as formas integrativa e domi
nativa de comportamento. Um comportamento dominativo traz ins
tabilidade, agressividade, desconfianca e impede uma aprendiza
gem objetiva e livre favorecendo o aparecimento de dist{rbios
de aprendizagem. A medida que o comportamento integrativo au-
menta, diminuem as relacoes verturbadoras com o mestre e com
a propria capacidade. Para que haja valor pedagdgico, os dois
comportamentos integrativo e dominative devem estar presentes,
em determinadas proporc¢oes, tendendo porém para o comportamen

to integrativo.

35. ANDERSON, H,H. The measurement of domination and of socially integra-
tive behavior in teacher's contacts with children. Child Dev., 10:
7355, 1939, in Correll, W. e Schwarze, H. opus cit., p. 25.
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Os distlrbios da aprendizagem podem ser condicionados
também pelo relacionamento entre os alunos. Este relacionamen
to entre aluno-aluno sofre a influéncia do estilo de educagao

adotado pelo mestre, pois as suas atitudes democraticas, auto

ritarias ou liberais ( laissez-faire ), sdo logo imitadas pe-
los alunos e postas em pratica no relacionamento mituo. Uma
atitude dominativa do mestre é imitada pelos alunos ¢ lLeva a

e

rivalidade s e rejeigoes Peciproaasog.

Toda pessoa sente necessidade de se relacionar com
outra pessoa, Todos nds j& experimentamos, provavelmente, uma
impressao de vazio, de solidao e isto cria em nds um sentido
de impoténcia ou incapacidade. Disto pode resultar um estado
de ansiedade. O mesmo acontece com muitas criancas em sala de
aula, ao sentirem-se rejeitadas pelas outras. Para a aprendiza
gem, um certo grau de tensao € bom, mas quando esta tensao é
demasiada ou demorada, entao poderd ter um efeiﬁo negativo, ,
provocando o surgimento de distlrbios de aprendizagem. As cri
anc¢as sentemn a necessidade de férmar um autoconceito elevado,
fruto da opiniao dos seus proprios colegas, mais gue da dos
adultos.

A escola & o primeiro passo de uma separagaco mais e-
fetiva da crianga com a familia. Na escola, ela passa horas
sob © cont);ole do mestre gue normalmente n3o pertence a sua fa
milia e comega a fazer parte de uma sociedade de companheiros,

guase sempre com a mesma idade, Status e tamanho.

36. CORRELL, W. e SCHWARZE, H. opus cit., p. 48.
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E neste grupo que a criancga comega a desenvolver no-
ves sentimentos de adequagao e aceitacdo, vivendo como crianga
de 8, 9 ou 10 anos e nao como adulto. Nesses grupos ele se sen
te mais a4 vontade. A medida que a criang¢a amadurece, necessita
de menores cuidados, protegao e direcao. £ Gtil também que
tenha experiéncias de fracassos. Estas experiéncias dario con-
sisténcia & sua vida. A escola deve ser, naturalmente, uma a-
géncia de socializagao para as criancas, principalmente na mé
dia infancia dos 8 a 10 anos, quando as criangas sentem neces-
sidade de uma interagao em maior escala com as outras criancgas
e comega a surgir também o sentido de identificagdo com o gru
po.

Este assunto foi estudado em criancas de escola prima
ria por G. R. Patterson e D. Anderson (1964) que notaram serem
os alunvs do terceiro ano mats influencidveis que os do segun-

do ano, quando seus colegas tentaram lLevd-los a modificar suas

‘ . . . 37
respostas a uma tarefa simples pedida pelos experimentadores
Neste periodo as criancas sentem necessidade mais de afilia-
cao, do que de realizacao. Dai o perigo de surgimento de im

pressac ou sentimento de rejeicao pelo grupo que podera preju
dicar as atividades escolares se continuado.

Sendo o professor autoritario, nao pode haver coopera
gao e parceria entre os alunos, com possibilidades mesmo de
surgimento de rivalidade e aversoes mituas. No ensino autorita

rio sao rejeitadas tanto as criangas de fraco aproveitamento ,

37. LINDGREN, H. Clay, opus cit., p. 127.
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como agquelas melhor dotadas. 2As criangas rejeitadas transferem
suas frustragoes para a wvida escolar, o que di origem aos dis
tirbios de aprendizagem. Estes, por sua vez, podem ser causa
de rejeig¢oes.

Pesquisas realizadas por Correll e Schwarze (1974)38,
em 1500 cxriancas de 2% a 92 séries, mostram que 1 eﬁ cada 5
alunos, pela rejeigéo social, teve seu rendimento escolar bas
tante reduzido. 0O grupo apresenta muitos estimulos sob a forma
de distragdes, normas e expectativas. A vida em grupo esta
cheia de recompensas e punicgoes.

Experiéncias feitas por Berenda (1950) e Asch (1951),
mostram que, em criancas da mesma idade, a pressao do grupo so
bre cada uma & grande. Elas sequem normalmente a opiniao do
grupo, principalmente as criancas mais novas, de 10 anos ou me

39
nos” .

E, como muitas de nossas mais importantes‘ experiencias
de aprendizmagem ocorrem em grupos, as influencias destes desem
penham importante papel na aprendizagem individual e na forma-
¢do de valores??,

Se por acaso a criang¢a nao consegue interagir no gru
PO e percebe-se marginalizada, facilmente ela sera presa de
_tensBes e desequilibrio emocional. Provavelmente, sentindo-se

rejeitada socialmente, o seu aproveitamento escolar seria preju

dicado e reduzido, surgindo entio distlrbios de aprendizagenm.

38. CORRELL, W. & SCHWARZE, H. opus cit., p. 56.
39. MORSE, W.C. & WINGO, G.M. Psicologia e ensino, id., p. 383.

40. ASCH, Solomon E. in Morse, W.C. e Wingo, G.M., Leituras de psicologia
j*}i&uj&@ci‘onal, id., p. 437.




67

Esta situagao pode durar anos e mesmo continuar quan
do o aluno muda de escola ou classe. A rejeicao de colegas va
ria nao s6 de classe para classe, como também entre diferentes
grupcs de rendimento. Segundo a pesquisa feita por Correll e
Schwarze (1974), antes da puberdade, crianéas menos “dotadas
sao rejeitadas em maior grau. Aparentemente & nesta época que
as criangas assumem a escala de valores do mestre. Com a puber
dade, o nUmero de rejeitados aumenta mesmo entre os bem dota-
dos, isto porque outros elementos comegam a entrar em julgamen
to e a escala de valores & alterada, pois o plbere se apresen
ta de maneira mais critica diante da autoridade.

E no 19 grau, 29 e 32 séries, mais ou menos gquando as
criancas atingem os 8 anos de idade, que existe, segundo Cor-
rell e Schwarze, a relagao de maior confianga com os adultos

o - 41
e, portanto, tambem com o mestre

> ( 70% dos meninos e 74%
das meninas consideram os adultos como pessoas de confianca, ).

Por ai podemos ver o problema que surge, quando uma crianga se

{

percebe rejeitada em sala de aula, quer pelo mestre, quer por
seus colegas.

A situagﬁo familiar, como veremos adiante, pode ser
_causa ilmportante da rejeigao dos colegas, pois uma familia de
sestruturada cria instabilidade psiquica e um sentimento de in
*séguranga. Essas criangas, freqllentemente, tendem a ser ambi-
ciosas e anti-sociais, o0 gue naturalmente vai provocar a rejei
cao por parte dos mestres e dos colegas. Estas criancas rejei-

tadas pelos motivos acima expostos apresentam distGrbios de

41. CORRELL, W. & SCHWARZE, H. opus cit., p. 60.

»
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aprendizagem.

Do mesmo modo, os filhos Qnicos e os primogénitos (
pois estes por certo tempo foram filhos Ginicos ) si3o mais pro
pensos a desestruturacao psicoldgica.

Essas criangas de familias desestruturadas mais facil
mente se deixam levar por atitudes ambiciosas e anti—sociais ’
o que leva a rejeigao.

n escola & um dos poucos meios onde essas criangas de
sestruturadas psiquica e socialmente podem aprender formas de
convivéncia social.

Um outro aspecto que pode trazer uma situagao de re-
jeigao & a situagao econdmica da familia. A situag¢ao econdmica
baixa traz inseguranca e falta de autoconfianga, o que na esco
la pode refletir em situagoes de distlrbios de aprendizagem.

Pesquisas realizadas na Replblica Federal da Alemanha
mostraram que 17% aproximadamente, de todas as criangas exami
nadas pertencem a essa classe economica batxa, esta apresenta
41% das crZangas rejeitadas42. A‘situagﬁo dessas criancgas re
jeitadas torna-se mais complicada ainda, quando sao comparadas
com criangas de situacao s3cio-econdmica mais elevada.

Existe uma situagao de preconceito entre as varias
classes sociais. E uma forga que separa, desagrega o grupo,
Cria ansiedade e tensdes que irdo interferir nas realizagoes
sociais, nas atividades escolares e principalmente na aprendi

zagem. Uma crianga em estado de ansiedade e tensao constantes

42, Id. Ibidem, p. 57.
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jamais podera ter um bom comportamento e rendimento escolar.
Essas criangas socialmente desfavorecidas como diz

Lindgren (1977),

parecem ineapazes de reagir tdo bem ao ensino de
sala de aula quanto as das familias de classe me
1ia. Crescendo na pobreza muitas delas parecem
incapazes de aprender as habilidades e atitudes
que as tirariam desse estado, e, conseqllentemen-
te, se veem condenadas a uma vida de frustragao

e apatia. 43
fissas criangas rotuladas de incapazes por causa de
preconceito e por muitas outras condigdes sdcio-econdmica e
educacionais, continuam marginalizadas, rejeitadas, havendo,

como conseqgliéncia, uma grande repercussao na vida escolar. Pa
ra confirmagao basta consultar os trabalhos de Dorith Wolf
Schneider (1974); Lindgren (1977); Morse e Wingo (1977); Cunha
(1979); Patto (1977); Krynski (1969); Sawrey e Telford (1979).
Estas contingéncias podem criar uma espécie de situagao " de
Desamparo que, como diz Seligmam (1977), leva ao fracasso to-
tal.
Dentro desta mesma linha de nensamento prodemos dizer
com Popovic (1972); Popovic, Esposito e Cruz (1973); Popovic,
" Esposito e Malta Campos (1975); Popovic (1977); 8ilva, Fer-
reira, !Macedo, Popovic (1979), o quanto & importante na vida
cscolar tentar diminuir os efeitos perniciosos do rotulamento,
da marginalizacao cultural ou de situagoes econdmicas depaupe-

radas, todos bons motivos para o condicionamento de distlrbios

43. LINDGREN, H. Clay, opus cit., p. 541.

~
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de aprendizagem.

Por pesquisa realizada por Correll e Schwarze (1974),
procurou—se verificar a existéncia da qualidade de carater co-
mum nas criangas rejeitadas. Nas respostas os colegas classifi
caram essas criancas rejeitadas como impertinentes, avarentas,
sujas, teimosas, vulgares e convencidas, e 0s mestres como am-
biciosas, retraidas, vat dosas, desleixadas, timidas e inibi-
da344. Estas caracteristicas de personalidade se desenvolvem 3
base de uma autoconfianga instdvel, com tendéncias a um compor
tamento anti-social e de retraimento.

De acordo com Correll e Schwarze (1974), todos os da
cc da pesquisa parccem Zndicar que fatores da psicologia do

ambientc:, da aprendizagem e do desenvolvimento podem ocasionar

uma instabilidade da personalidade que leva finalmente g rejet
- ) . 45 ] - .

gao dentro de uma comunidade € que, como conseqliéncia natu

ral, em sala de aula levaria ao surgimento de distUrbios . de

aprendizagemn.

Outro fator, possivel causador de distlrbios de apren
dizagem em sala de aula, & o método didatico. O método de ensi
no deve ser adequado tanto 3 compreensao do aluno quanto a na
.tureza da matéria de ensino. A apresentacao da matéria deve
ser adequada a capacidade do aluno.

NO tocante ao problema do método, Brueckner (1974)

diz que

44. CORRELL, W. & SCHWARZE, H. opus cit., p. 62 - 63,
45, Id. Tbidem, p. 66.
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la ensenanza ineficaz es posiblemente la causa
ma s impor+qnt de las dificuldades discentes.
Los meétodos y proccdtmtento usados en la ense-
nariza de materias tan cOMZ)ueJ<(:E; como las Ztn.::i,l"/i
merntales, deben ser bien definidos y de probada
efectividad. 46

Existem segundo Morse e Wingo (1979) dois métodos :

um centralizado na rapid %z, considera o conteudo
como pré-estabelecido e pr@—017anw?ado, tgual pa
ra todos o8 aprendizes. Tdealment te, e apresenta-

do de maneira bem graduada, de fcrwa que todos
passen por ele, etapa por etapa. Acentua-se a in
formagao _/"au).;, dez.,wngue relagoes fixas,
respostas unicas e 'eertas', ¢ um outro método
que acentua as oportunidades para o aprendiz con
stdera um aonfeudo crzado por ele. Embora algu-
na s 1yr@ndbvagena prossam ser criadas em comum,
nut tas serdo unicas para o individuo. Tudo que
ccte aprende se torna seu, em 7ua14uer conteato
de aprendizagem, mas algumd colsa o0 ele sera
capaszn de aprender, ou precisa ou deseja aprern-
der. 47

[

A aplicacao deste ou daquele tipo de método de ens;no
nao pode ficar a critério da instituicio, escola ou mestre so-
zinhos, mas as condigaes da criahga também devem ser levadas
em consiﬁeragéo, pois caso contrario, muito facilmente podem
surgir situagoes de distirbios de aprendizagem.

A matéria deve ser apresentada de acordo com o ritmo
psicoldyico de aprendizagem de cada aluno, ou de forma que a-
tenda a todas as criancas da melhor maneira possivel. Se de um

lado os mais lentos terao dificuldades em acompanhar o© ritmo

46, BRUECKNER, L.J. & BOND, G.L. opus cit., p. 84.

]

47. MOR”L,!V.C. & WINGO, G.M., opus cit., id. p. 257 -

5
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da classe, por outro lado nao podemos nos ater s6 a estes, se

1nao os mais rapidos poderiam se desestinmular. Devemos buscar
atender, na medida do possivel, o ritmo de cada um. Também,

nao hi necessidade de que um objetivo seja atingido por todos
20 mesmo  tempo, mas due seja atingido de acordo com o ritmo de
cada um. Para que isto acontega deve-se variar o material e
método de ensino adequando-os a crianca.

Numa classe existem criancas com ritmos diferentes de
aprendizagem, com diferentes estruturas psicoldgicas, com dife
rentes niveis de desenvolvimento psico-social e com diferentes
situacoes soOcio-econdmicas que serao outros tantos fatores que
interierem no comportamento da crianga. Tanto o método guanto
a matéria devem ser dosados a fim de que a crianga nao se en-
contre numa segiiéncia de insucessos que pode levi-la a distlr
bios de aprendizagem.

Quando um aluno gasta muito tempo com uma matéria fre
qlentemente ele acaba se cansando e se desestimulando, possibi
litando o surgimento de distUrbios de aprendizagem. Neste caso
ha que se variar para evitar tais problemas.

Um tratamento breve e superficial de determinados con

- teldcs de uma disciplina (matéria) pode dar origem a distar-
hios de aprendizagem, pois a crianca pode deixar de receber
certos conhecimentos que seriam necessirios para a seqliéncia

natural dos contelGdos futuros.
Se 08 insucessos numa determinada matéria forem conti
nuados, corre-se o perigo de o aluno adquirir aversao por ela

ou mesmo pelo professor, sendo possivel que haja transferéncia
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desta aversao para outras disciplinas ou para a escola. Como

afirmam Correll e Schwarze,

Disturbios de aprendizagem, podem além disso, s
brevir tambem quando sdo experimentados em dete;
minado eampo escolar, vivéncias de insucessos o
sao transferidas para outros campos. 48

=
z

Nestes casos o gque se ha de fazer é evitar que haja uma trans-
feréncia dessa deficiéncia para outros campos. As vivéncias de
insucesso devem ser evitadas o mais possivel, ou entio compen
sadas por outras vivéncias correspondentes de sucesso.

Por outro lado, a crianga deve ser educada a possuir
certa capacidade de resisténcia contra insucessos inevitaveis.
Deve ser educada a tolerar frustragdes, desilusdes ou fracas-
sos. Além disso, ela precisa adquirir conhecimento e visao de
suas proprias capacidades e deficiéncias. A crianga precisa es
tar ciente de que na vida nao existem sd vitdrias. Deve saber
que o fracasso & também parte natural de sua vida e que a sua
personalidade nao & fruto s& de sucessos na aprendizagem.

Para se evitar insucessos escolares, & necessario que
© professor apresente a matéria de uma maneira clara e planeja

-~

da, de forma que a sua problemdtica se torne perceptivel as

19

eriangas

o

+ fazendo com que essas criancas dirijam seus inte-
resses para a matéria de estudo.

Um dos principios metodoldgicos consiste em apresen-

48. CORRELL, W. & SCHWARZE, H. opus cit., p. 85.
49, Id. Ibidem, p. 80.
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tar a maté&ria do mais facil para o mais dificil, do mais sim-
ples para o mais complexo, levando em conta as diferencas indi
viduais. Com uma boa motivagao inicial e seguindo esses pas-
sos, a tendéncia é de diminuicdo ou de nao surgimento de dis
turbios de aprendizagemn.

v crianga precisa receber os principios basicos, as
nogoes fundamentais, com clareza, para poder depois desenvol~
ver os seus novos conhecimentos com sequranga, tendo pontos on
de se.mmaiar. Ha necessidade de certos pré~-requisitos a fim de
que ©s novos conhecimentos possam surgir ao lado das aptidoes
e interesses,

Seguindo esta linha de pensamento Brueckner (1974)

diz que

AptZtud e interés deben desarrollarse paralela-

. scolar tropieza con difieultades

en el aDpandiwnje de una materia, probablemente

5w.ﬁdera el intercs por ella; por otra parte, st

el t@fuu no se mantiene adecuadamente, el niio

w(iu4 sara, en muchos casos, la re LLndCiOn del
sffuerzo requerido por el aprendizaje. 50

mente.,

NO tocante ao problema da metodologia a ser seguida,
€ necessario que o professor comece por onde a crianca se en-
‘Sontra. Autores como Freinet tém demonstrado que algumas difi

culdades de escrita e de leitura s3o criadas pela escola :

Ja no ingresoa da escola, quando a onversa,ao
de classe gira em torno dos silabdrios, a crian
ya descobre logo que existe uma grande diferenca

50. BRUECKNER, L.J. & BOND, G.L., opus cit., p. 8l.
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entre a Z’Lnguadem que usa com os coleguinhas,
com a famzév,a ¢ aquela que tera de aprender na
coczola. A 'linguagem escolar' passa a ser impos
ta antes mesmo de ter sido fixada a linguagem co
titdtana. 51

Textualmente Freinet diz :

a erianga chega-nos nova e conj “tante, habituada

a cwcpr’essao Livre da familia e da rua. Os meto-
dos escolastwca (da escola, isto ¢, nosso) mes
mo da educagao nava, exigem desde os primeiros
ins tantes, um adestramento anormal que reprime
algumas necessidades essenciais e vitais paraisu
bordind-las as necessidades escolares e soci-
ats . 62

Entre os disturbios de aprendizagem condicionados pe
la escola, encontramos agqueles que sao originarios do ambiente
escolar propriamente dito, ou seja, do tipo de sala de aula,
da localizagao da escola, do material didatico e do nimero de
alunos na c<lasse. |

Vimos atras que a aprendizagem & um processo de acao
reciproca entre o homem e o ambiente. O ambiente, no caso do
aluno, nao & sd o professor, os colegas e as condigoes didétg}
co-pedagogicas, mas também o tipo de escola, sala de aula, ilu
minagao, barulho. £ dificil determinar especificamente estas
""causas, pois os alunos reagem diferentemente as diversas situa

¢oes : uma escola pobre para um pode servir como desestimulag

te, enquanto que para outro pode nao exercer nenhuma influén-

51. S0UZA, Clarilza Prado de. et al. opus cit., p. 34.

52. FREINET, C., O texto livre. Trad. Ana Barbosa LleO& Disnalivro, P
26, epud. Souza, Clarilza Prado de. opus cit., p. 34.
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cia maléfica e a crianca parte trangfiilamente para a luta, a-
poiada cm certas disposigoes pessoais.
Nao ha divida que certas condicdes desfavoriveis do

edificio escolar podem levar a distiirbios de aprendizagem,

una iluminacion imperfecta, La falta o mal estg
do de las pizarras murales, insuficiencia o ina-
decuacion de los asientos, aulas demasiado am
plias o muy reducidas, alrededor escolarves depri
merntes, etc., son factores que pueden interferir
el desenvolvimiento educativo normal de los
ninos. 53

Além disso, seqgundo o pensamento de Schain (1978), os
distGrbios de aprendizagem se dao orincipalmente em populagoes

de cidades do interior, e zonas rurais :

se o ststema escolar ja ndo é adequadamente ori
entado nas escolas de eriangas de classes soci-
ats meédia e superior, sua situagao ¢ muito pior,
chegando freqllentemente a um quase total fracas
50, em areas menos privilegiadas. 54

E mais, a escola & fator de reprovagao, de acordo com

Campos (1960), guando

organizada para uma elite recebia criangas educa
das, perfeitamente equipadas para, imediatamente
aprenderem a ler, escrever e contar, ou melhor,
para vencerem o programa preconizado. 08 alunos
provindos das classes sociais menos afortunadas,
nao recebem em casa ou na classe social a que
pertencem, o preparo requerido pelos programas
escolares preconizados para as escolas da elite

£3. BRUECKNER, L.J. & BOND, G.L., opus cit., p. 86.
54. SCHAIN, Richard J., opus cit., p. 6.

%
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que perduram no s<istema escolar nacional. Dai as
reprovagoes em massa, a escola primaria do 'sal
ve=se quem puder ', a escola organizada para aten

der aos portadorves de um cabedal de experiéencias

= . . i - P
que lhes permitem wusufruir dos beneficios escola
1 ) a
res que oferece. 56

A propria escola nao estd preparada para receber as
criangas que a buscam. Essas criangas, principalmente as do
meio rural nao tém vivénecias, ou um background suficiente para
frequentar as escolas. Tendo em vista que 08 programas e cur
riculos sao os mesmos e as experiéncias pregressas da crianga
da cidade sao diferentes das da crianga do campo, ha possibili
dade do surgimento de distirbios de aprendizagem em maior esca
la para essas criangas do meio rural. Se a situagao ja & ruim
para os alunos da cidade, devera ser muito pior para quem sai
do campo para a cidade.

Como no nosso trabalho estamos analisando ‘o problema
da mudanga de ambiente como possivel fator gerador de distQr-
biocs de aprendizagem, devemos levar em conta, segundo as afig
magoes de Cunha (1979), gue as escolas rurais sdo em nimero in
suficiente, 0 gue naturalmente & uma das causas da migragao pa
ra o meio urbano em busca de uma educagéio citadina, tida como
fator de elevagao de status social, provocando um depauperamen
to mental no meio rural.

E necessario, entao, que se crie um ambiente saudavel

em sala de aula para ajudar a crianca a ter uma melhor ambien-

55. CAMPOS, Dinah M. de Souza, Que fatores sao responsaveis pela reprova~
cao na escola primaria brasileira?, MEC/CNEA, Rio de Janeiro, 1960,
p. 10,
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tagao, fa zendo com que ela perca um pouco o alto grau de ansie
dade de gwie, muitas vezes, & portadora.

Os alunos irriquietos em salas de aula, prejudicam a
capacidade«= de concentrag3o dos colegas. Ja vimos que a falta
de discip ®ina em classe, quando exagerada, diminui a eficidn-
cia da aparendizagem das criancgas.

O excesso de distracao, também & prejudicial a apren
dizagem : salas com amplas janelas dando para pPaisagem movimen
tada ¢ um chamariz 3 distragao; veiculos e transeuntes, baru-
lhos e ruX dos insistentes sio outros tantos elementos que dis
traem as < riangas e diminuem a sua capacidade de concentragao.

/.0 entrar para a escola, o mundo da crianga se alarga
Ela vé~se logo misturada com colegas e descobre que nem todos
pensam da raesma forma e nem sempre compartilham das suas con-
vicgoes. Swrgem, entdo, problemas de interacao e, ds vezes,
distlUrbios emocionais, com possivei‘s reflexos na aprendizagem.

Adém disso, o nlmero de alunos excessivo dificulta o
ensino integrativo e a cooperacao mitua. A disciplina & preju
dicada e o proprio mestre pode ser levado a uma atitude autori
taria ou de laissez-faire, ambas nocivas ao ambiente de estu-
‘do. Nas escolas de 19 grau, limitar o nimero de alunos em clas
se & import ante pois neste ciclo visa-se a uma aprendizagem de
transformag do de valores e de comportamento. Neste sentido tor
na-se dificil em classes, com mais de 35 alunos manter bom ni
vel de ensimo. O nlmero ideal de criangas para trabalhos em pe
quenos grupos e a classe como um todo seria entre 24 e 30 alu

nos, ou seja, 4 ou 5 grupos de seis alunos cada.
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Pedagogicamente falando, a classe deveria ser mista e
heterogénea em todos os sentidos, para facilitar o estilo de
ensinc integrativo, mas, por outro lado, as diferencas de capa
cidades nao podem ser por demais grandes, pois o processo de
aprendizagem individual seria perturbado.

Segundo Lindgren (1977), hd uma predominincia de pro
blemas de comportamento mais entre os meninos do que entre as
meninas e parece quo isso se da, levando-se em conta a maturi
dade. As meninas, ao menos até a adolescéncia, amadurecem mais
cedo. Outro fator sao os motivos culturais ¢ 08 meninos devem
ter comportamentos considerados masculinos -~ serem rebeldes,
nao-cooperadores, desobedientes, agressivos e sem considera-
¢ao. Isto reflete um certo machismo da nossa cultura com pos

siveis reflexos em sala de aula e comn repercussao na aprendi-

zagem, ,

Pesquisas feitas por Merl E. Bonney (1944) mostram
que os mentnos abandonam i{grejas, escolas e mesmo os lares
mats depressa do que as meninas, porque estas instituigoes ndao

, p o L. 56

sao basicamente adaptadas aos tragos tipicamente masculinos®’.

Nao é de se estranhar, entao, a tendé@ncia de uma
-maior evasao escolar por parte de meninos. Por outro lado as

meninas sao mais cordatas, submissas, cooperadoras e obedien-
tes. De qualquer modo o que se percebe & que as nossas escolas
nao estac atendendo tio bem nem as necessidades dos alunos

nem as das alunas.

56. LINDGREN, H. Clay, opus cit., p. 186.
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A escola teria como um dos muitos objetivos fornecer
O0s instrumentos através dos quais a criang¢a buscaria sua pro-
pria realizagao. Ao fim do periodo escolar, a educagao da cri
anga deveria estar apenas comegando, mas o que acontece real-
mente ¢ ue ao receber o diploma ou ao abandonar a escola, mui

tos jovens terminam ai sua educacao,

carregam alguns fatos ou algumas habilidades,
mas mutto freqllentemente, levam tambSm um bvin-
de, isto &, aversdo por qualquer tipo de aprendi
nagem - muttas vezes acompanhada por um bloqueio

emocional - e ecsse aspecto & o mais importante
da sttuagao total. Tsso na opiniao de Jordam

(1986), constitui um 'erime pedagogico’. 57

A sala de aula, Por sua natureza, apresenta uma sé-
rie de caracteristicas que podem constituir perigos sérios a
saude mental das criancas, principalmente para algumas delas

com problemas, ou que tenham limitada capacidade mental. Isto
poderd ser causa de frustracdes e de geracao de distirbios de
varias cspécies, entre eles o de aprendizagem.

A escola, para gue seja uma geradora de salde mental,
deve apresentar experiéncias significativas para todas as cri
angas atendendo a um minimo de satisfacao de suas necessidades.
‘E necessario que haja uma certa disciplina para que a crianca
‘sinta que h& necessidade de ordem, o que lhe dard um sentido
de seguranga e equilibrio. Um certo clima emocional em sala de
aula, uma atmosfera amiga com liberdade responsavel e aceita-

¢ao darid & crianca possibilidades de usar sua capacidade para

57. MOULY, G.J., opus cit., p. 332.
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obter maiox auto-realizagao. Finalmente, o trabalho escolar de
ve ter um significado para a crianga em funcao de suas capaci
dades, intencoes e interesses.

Pedagogicamente falando, grande parte das atividades
em sala de aula consiste em discussoes e descrigoes, tudo fun
dado em pa tavrorios. Como conseqfiénecia 16gica, temos um verba
lismo, frusstracao, desinteresse gradual, apatia e indiscipli-
na, circunstancias que podem levar a disturbios de aprendiza
gem.

Os curriculos sao inadequados principalmente, como vi
mos, em escolas rurais onde se desenvolvem os mesmos curricu-
los e programas da cidade. Sao curriculos e programas, no mais
das vezes, completamente desligados da vida real do aluno.

Outros elementos que nao pertencem a escola propria
mente dita, mas podem prejudicar a concentragéo em sala de au-
la sac o radio, a televis3@o e o cinema que, quando bem utiliza
dos, podem ser Otimos elementos para a aprendizagem. Mas, quan
do sao usados sem critério didatico ( durante os trabalhos es
colares fei tos em casa e durante muitas horas seguidas, por
exemplo ), tornam-se prejudiciais, pois exaltam a imaginacao e
~dispersam a capacidade de atengao seletiva das criancas duran
te as horas de estudo e durante as aulas.

A escola se apresenta como uma unidade psicossociold
gica, pois ela pode ser vista como um grupo de personalidades
interagindo - pais, professores, administradores, supervisores
orientadores e alunos. De acordo com Sawrey e Telford (1979),

este relacionamento mituo da-se em funcdo de interesses, obje-
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tivos, ati tudes, aptidoes e das capacidades individuais e da
mancira de agir de cada um.

Aleém disso, cada pessoa faz parte de grupos e subgru
pos que comndicionam muitas vezes o modo de agir dos seus mem-
bros. Além desses grupos formalmente organizados e institucio
nalizados, existem ainda aqueles grupos informalmente organiza
dos que saoO 0s grupos nacionais, étnicos, de classe social ou
lugar de residéncia.

A escola, como instituigdao, representa sem duvida um
certo grau de formalizacao das atitudes dos membros que a com
poem. Esta institucionalizacao exerce uma forte influéncia SO
bre as pessoas a fim de que possam desempenhar cada um o papel
que lhes f£oi confiado. E como tal, se obrigam os alunos a con
formar-se as expectativas da comunidade, do grupo de colegas
ou de sua propria formacao pessoal. Essas varias interacoes po
dem exercer influéncias positivas ou negativas, principalmente
sobre as c¢riangas, objeto de nosso estudo, pois sdo seres em
desenvolvimento e ja vimos como varias dessas interacoes po-
dem ser um principio gerador de distirbio de aprendizagem. Isto
se aplica principalmente aquelas criancas que se encontravam
num pequeno grupo que & a comunidade rural, cheia de limita-
goes ¢ passa a viver agora num grupo maior e mais complexo que
& o urbano. Sem divida, esta situacido poderd trazer alguns pro
blemas e, ao menos de inicio, exigira um esforg¢o maior para
buscar esta nova interacao, o que podera influenciar no rendi-
mento escolar.,

Segundo o que podemos perceber de tudo quanto foi vis
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to, a pessoa em ambiente diferente, & diferente, age de manei
ra diferemnte, ajustando-se ou desajustando-se de acordo com as
expectativas e exigéncias. De acordo com as atividades que sao
realizadas ela colocara em acgdo certas disposicgoes ou poten-
cialidades para a realizacao de certos interesses ou desejos
pessoais.

2 o que podemos ver em Krynski (1969)

(<:0nhecendo o alto valor do fator ambiental,
chansis em trabalho apresentado na Feunido Bpa~
i leira de Neuropsiquiatria e Ps tcopedagogia In
jcuziwz, em Caxias, Dezembro de 1966, intitulou
sua contribuiedo ao Simposio de AUPPCtOS Terapeu

ticos de "Ambienfeterapla" Nesta "ambientetera-

pia’ deveviam ser incluidas consideragoes sobre

Geopsicologia, cujas influéncias Hellpach e Mu-
chow estudaram. 58

Estudos feitos por Meierhofer e Keller e apresentados
na obra de Krynski (1969) mostram que o proprio ambiente mate
rial favorece ou desfavorece o desenvolvimento da crianca, po
dendo contribuir para a formacao ou deformacao de sua persona
lidade.

E 1logico, entdo, Supor gue o ambiente material da es
cola, carteiras, paredes, o proprio prédio em si e a sua loca
lizagao a‘judard ou prejudicara a aprendizagem. Tivemos oportu
nidade de verificar que as escolas, tanto urbanas, embora em
menor escala, quanto rurais, ni3o apresentam a minima condicao
material e como tal poderao constituir fator gerador de distir

bios de aprendizagem. E quando uma crianca muda de ambiente es

58. KRYNSKT, Stanislau e colaboradores, opus cit., p. 324.
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colar do meio rural para o urbano, onde pode encontrar uma es
cola melhor, ela nao estara preparada para esse novo ambiente,
dando origem a possiveis distirbios de aprendizagem.

O proprio éroblema da disciplina pode ser gerado pelo
desconforto fisico em que se encontra o aluno na sala de aula.
Iluminacao insuficjéhte, superlotagao, mobiliario incomodo
(quando existe em nimero suficiente para todos os alunos) ou
restricoes excessivas d movimentacdo, sdo fatores que podem con
tribuir para maior inquietac¢do e pequenas irritacoes e serem
causas de indisciplina em sala de aula.

As criangas quanto mais novas, mais necessidades tém
de atividades fisicas freqlientes, nao suportando ficar senta
das quietas durante longo espaco de tempo. As salas de aula
sao normalmente acanhadas perante o grande nimero de criancas
e as carteiras ficam tao perto uma das outras que o professor
nem pode passar entre elas. Esta situacao pode ser causa de
indisciplina.

Vimos que a confusao e o barulho tendem a desencora-
jar a participacgao dos mais sossegados e timidos nas ativida
des de grupo. Esta atitude podera, pouco a pouco, colocar es-
tas crian¢as numa situacao de segregacao, com possibilidade de
influéncias deletérias na interacdo entre os colegas e gerar
distarbios de aprendizagem.AE neste sentido que Kiguel diz que

a escola pode ser causa de fracasso para algumas criancas;

classes mutto numerosas, salas de aula inadequa
damente planejadas, mudan¢a continua de profes-—
sores, professores inexperientes ou insuficiente
mente treinados, alem de uma metodologia inade-
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qua da, sao fatores que impedem que o ensino aten
da as mecessidades e possibilidades da erianga,
par> ticularmente a que inicia o aprendizado esco
lar . 59

A situacao.se torna mais complicada ainda para muitas
criangas gue migram das regides rurais para a cidade, princi-

palmente as de condicao sdcio-econdmica precdria, pois 44 evt

dencia de «que a incidéncia de disturbios de aprendizagem é
mator em axeas sécio-ccondmicas mais baixzas (EISENBERG, apud
60

CONNOLLY, 2971, p. 175)°°.

AO lado dos fatores especificos do campo escolar como
causadores de distlrbios de aprendizagem, vamos ver como a fa
milia ¢ a educacdo informal ou extra-classe se tornam elemen
tos chaves para a compreensao de todo o processo escolar for
mal. Estas geram situagdes que muitas vezes estio presentes na
génese dos distlrbios de aprendizagem e que nao sao facilmente
percebidas pelos professores em sala de aula.

A educagao da crianga serd realizada da melhor forma

possivel

se resultar na harmontia das faculdades, tanto as
da vontade como as da consciencia, da sensibili
dade , como da inteligéncia, do coragdo, como da
rarao. Para isto, importa que se estabelega uma
tgtreita colaboragao entre a influéneia feminina
¢ masculina, e que os dois temporariamente exer
gam, em conjunto, sua agdo e autoridade. 61

59. KIGUEL, Sonia, M. Moojen, Avaliacao de sistema das dificuldades de a-
prendi=zagem em criancas de la., 2a. e 3a. sories do 10 grau de qua
tro classes satio-econsmicas, Tese Mestrado na UFRGS, 1976, p. 38.

60. Id, Thidem.
61, VIOLLET, J., opus cit., p. 61,
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> esde os mais tenrc_as anos, € importante que haja no
lar um clima de carinho, de unido e compreensdo mitua. Também
se faz necessaria, contudo, a existéncia de uma certa ordem e
disciplina , o que irﬁplica na existéncia de autoridade. Estes
sao os principios que irdao dar um sentido de equilibrio e segu
ranga ao desenvolvimento futuro dessa crianca.

HA necessidade da conjugagao de dois elementos, o mas
culino e o feminino, para se transmitir a crianca os primeiros
indicadores do verdadeiro sentido da vida, que & o da intera
¢ao dos elementos heterogéneos que constituem o seu dia-a-dia.

Dail a necessidade de uniao entre Os pais, pois, se
estiverem em desarmonia constante, o filho perdera a verdadei
ra nocao do permitido e do proibido, do certo ou errado. Isto
ird provocar um desequilibrio na estrutura psiquica do filho,
com repercussoes na vida futura, na escola e no felacionamento
com os outros. No lar as responsabilidades devem ser partilha
das pelo pai e pela mae, e futuramente pelos filhos., O equilé
brio dos pais trard como conseqgfiéncia o equilibrio dos filhos.

A familia constitui uma sociedade e a id@ia de um sis
tema social € que seus diferentes membros se ajustem e se adap
tem mutuame nte para uma comum unido ou convivéncia, mesmo den
tro de uma multiplicidade de pensamento. Isto se inicia no lar
com as primeiras relagdes mae-filho.

Antes de nascer a crianca vivia num ambiente de super
-protecao com poucas estimulacdes. Ao nascer, o seu mundo se

modifica, se alarga e as estimulagSes se multiplicam assusta
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doramente , fruto do ambiente geral62.

As primeiras influéncias (que parecem ser as mais pro
fundas) vém justamente do relacionamento pai-mae-filho. E a
familia, e nao a es;ola que proporciona as primeiras experién-—
citas educacionals a crianga. Estas experiéncias comegam na in
f'&fncic,zﬁg. £ claro que se trata, muitas vezes de uma aprendiza
gem incidental. Sao aprendidos certos valores basicos conside
rados necessarios para a vida futura e que poderao ser motivo
de futuros desajustes psigquico-sociais e educacionais.

A criancga, quando entra para a escola, leva muito do

seu ambiente familiar.

0 ambiente doméstico de uma crianca e os interes
ces de seus patls fazem parte daquilo que traz
consigo para a sala de aula. A crianga cujo lar
¢ repleto de livros e cujos pais encontram dis-—
tragao no zadrez e em exploragcoes intelectuats
semelhantes encontrara um conjunto de valores na
sala de aula e estara muito mais a vontade  ali
do que a crianga cuja familia ndo lé nada além
do programa diavio de TV - independentemente dos
respectivos niveis soéceio-cconomicos. 64

A estimulagao que os pais dao as realizagBes indepen
dentes, & explicacdo e as tentativas de dominio do ambiente pe
la crianca podem influir de maneira positiva em seu comporta
mento futuro. Essas criancas sao mais ativas e enfrentam com

mais seguranca e equilibrio os problemas mais dificeis da es-

62, BALDWIN, L. Alfred, Teorias de desenvolvimento da crianca, trad. de
Dante Moreira Leite, Sao Paulo, Pioneira, 1973, p. 329.

63. LINDGREN, H. Clay, opus cit., p. 84.
64, MORSE, W.C., & WINGO, G.M. Psicologia e ensino, id., p. 82.
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cola.

Segundo o que diz Mussen,

a medida que' a erianga amadurece e fica com maior
capacidade, suas relagdes com os pais se tornam
mat s complexas e sutis. Alguns aspectos amplos e
globats da familia - aspectos tais como efetivt
dade, intelectualidade, afeigdo, atrito, liberda
de (ou restrigao), castigos, firmeza de discipli
fa o ocomegam a ter um impacto mator na erianga. 06

Nao & diferente o pensamento da

matoria dos pesquisadoves que estudaram o ambien
te emocional de criangas com distiirbios de apren
dizagem 'constatando' a elevada prevaléneia de
problemas familiais (Blanchard, 1946; Missildine
[1948; Fabian, 1956; Eisenberg (1959)., ... E evt
dente que uma criang¢a ansiosa e atemorizada, ou
que nao consegue se concentrar devido a um ambi-
ente doméstico cabtico, tera Jrustrados seus esg
forgos de adaptagdc ao meio escolar. As falhas
tniciails terao como conseqiléncia uma inibigdo da
motivagao para novas aquisigbes. ... A sttuagao
familiar é o principal faltor na determinagao do
cstado psiquico da crianga que vail para a esco-
Lats 66

~

Passemos agora a andlise de varias situagoes especifi
cas da familia como possivel fator gerador de distiirbios de
aprendizagem,

A familia orfa de pai, & uma das situagoes problemati

cas, pols a presenca do pai & importante na constituicao Jdas

normas e valores. Do ponto de vista da psicandlise, wuma educa

65. MUSSEN, H. Paul. Desenvolvimento psicologico da crianca, Rio de Janei-
ro, Zahar Editores, 1975, p. 94.

0o, SCHAIN, J. Richard, opus cit., p. 6.
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gao sem pa? representa um desenvolvimento perturbado do super
; . . 67 .
ego e da conscrencia . E este supereqgo considerado a sede das
normas e valores, e, como tal, & de grande importancia para as
futuras ati tudes pegante a aprendizagem. A crianca ao lado da
motivacio precisa também de uma certa perseverang¢a para ter
uma boa aprendizagem. A educacao paterna influi principalmente
sobre a comnsciéncia do dever na crianga. Ela ve no pai um mode
lo que vai servir de base para a sua identificagao pessoal que
€ de fundamental importincia para a incorporacao de padroes
morais de sua cultura. Na auséncia deste, estes fatores ficam
prejudicados sensivelmente. O menino procura se identificar com
0 pai e a menina com a mae, o que leva a tipificagao adequada
do sexoﬁg.

Es te mesmo pensamento encontramos em Mussen, Conger e
Kagan (1977}, quando dizem que « presenga do pat no lar, ser-—
vindo como wm modelo competente e efetivo, que expressa inter
rese pelo fZlho, interagindo com ele, factlita o desenvolvimen
to do potencial intelectual e imprime ao desenvolvimento uma

.69 .

orientucao masculina . Por outro lado, meninos de lares sem
pal mais facilmente podem ter problemas emocionais e de ajusta
mento social . Pesquisas nesse sentido foram feitas com meni-
nos cujos pais estiveram ausentes na 2? guerra mundial, e com
filhos de marinheiros noruegueses que se ausentavam de casa

por longos periodos. Nestes casos normalmente as maes tornam-

67. CORRELL, W. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 103.
68, MUSSEN, H. Paul, opus cit., p. 99,
69, MUSSEN, CONGER & KAGAN, opus cit., p. 361.
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-s5e Imals Superprotetoras e as crianc¢as mais facilmente torna
vam-se desajustados psicoldgica, social e educacionalmente.

Segundo estes autores, os meninos de lares sem pai
mais faci lmente Séd inclinados a abandonar a escola e a se en
volverem em atividades delinglientes (Anderson, 1968; Bronfen-
brenner, 1967; Glueck e Glueck, 1950; Gregory, 1965; McCord,
J. McCord, W e Thurber, 1962)70. As meninas nao sofrem gran
des repercussoes pela falta do pai, pois a mae ainda esta pre
sente. Tod avia, pelas pesquisas feitas, elas se tornam mais de
pendentes @ podem também ter problemas emocionais, desajustes
escolares <« atividades anti-sociais.

Em criangas sem pai o conflito moral age negativamen
te desviando-as para outros interesses. Com a falta do pai mui
tas vezes @ mae & obrigada a trabalhar para sustentar a fami-
lia e a ¢rian¢ga acaba ficando sd ou & entregue a outras pes
soas. Isto leva-a a isolar-se, criando uma situagao de insegu
ranga cmocional e social.

A falta do pai pode levar a uma situacdo dificil em
sala de aula, ou seja, a possibilidade do aluno pProcurar no
mestre uma espécie de substituto do pai, constituindo em mais
um distirbio a relagdo mestre-aluno havendo prejuizo na ativi
dade escolar.

Como o professor deve dedicar-se igualmente a todos
os alunos, essa crianca assim carente torna-se frustrada, com

reagoes de teimosia, aversdo ao trabalho escolar e oposicao a

70, Id. ibidem, p. 361-362,
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toda = qualquer atitude integrativa ou cooperativa com a comu

nidade.

A aversao a aprendizagem, condicionada emocional
mente, provoca realizagoes deficitdrias que, por

sua vesg, sao respondidas com veapdes negativas
dos mestres e colegas. 71

Muitas vezes, o pai & substituido pPor uma outra pes=-
soa, o0 padrasto que dependendo da sua atuagéo demasiadamente
condescendente ou rigorosa, poderd dar origem a varios tipos
de distirbios com repercussao também na aprendizagem. De vez
em quando a criancga precisa de firmeza ¢ serenidade para gue
haja reforgo das normas e valores. A crianga vai adqguirindo is
to pouco a pouco através de um relacionamento tranqliilo, sere
no, mas firme. Nao ha necessidade do padrasto se impor tanto
que tiranize a vida da crianga a ponto de inibi-la totalmente.

O mestre nesses casos nada pode fazer, a nao ser que
consiga adguirir influéncia sobre a educagao do padrasto e afas
te a tensao emocional. S5 assim o mestre conseguirad que a cri
an¢ga nao transfira para o professor a agressividade que nutre
contra o padrasto. Por outro lado, hi necessidade de que a cri
anca na escola experimente tambén vivéncias de sucesso e tenha
um bom relacionament> social com os colegas e professores para
poder superar os distlrbios de aprendizagem. Se a crianca ti=-
ver em sala de aula sd vivéncias de insucesso, normalmente aca

ba acontecendo que ela se sinta frustrada e se desinteresse pe

71. CORRELL, W. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 123.
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la escola.

Uma outra situagao bastante perniciosa na familia pa

ra o desenvolvimento sadio das criangas € a falta da mae. Se
uma crianga cresce numa familia sem mde falta-lhe nao sé o ca-
lor, a ternura e a seguranga caracteristicas da mae; mas geral

L. C . . , . . .72
mente tambem um cuidado de higiene corporal mais intensivo’ .

Isto tudo pode desenvolver na crianga um sentimento de inferio
ridade e ela torna-se acanhada, timida, carente de afeto e am
biciosa. Para compensar esta falta de afeto materno, a criancga
pode ter um comportamento altamente pernicioso de buscar ser
querida a qualquer custo pelo mestre. Ele ira tentar atrair pa
ra si a atengao do mestre, ird se esforcar para ser um bom alu
no. Mas, como o mestre deve dar atencgao também aos outrns alu
nos, e¢la se sente castigada, tornando-se supersensivel, afeta
da em sua auto-estima e acaba perdendo a prépriq autoconfianca
Entao, o nivel de aspiragao diminui ¢ logo surge uma aversao
geral pela aprendizagem, o Jque pode levar a distlrbios de a-
prendizagem. Esses distUrbios geralmente se estendem a4 disci-
plinas de outros mestres e a crianga comega a apresentar com
portamento neurdtico.

Segundo Correll e Schwarze (1974), esses distlirbios
de aprendizagem de criangas afetadas pela falta da mie nao po
dem ser eliminados através de castigos e severidade, pois s3o
essas mesmas atitudes que os geram. Deve-se criar uma situagao

de equilibrio no lar. O pai sozinho dificilmente podera exer-
g

72. Id. Ibidem, p. 126,
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cer o papel da mae na educagao. Seria nccessaria entio a pre
senga de uma outra pessoa do sexo feminino para esta funcgao.

Com isto surge uma nova situacao familiar : a presen
¢a da madrasta. A ﬁadrasta pode tratar desigualmente os entea
dos. Estes se ligam mais ao pai, o que provavelmente ira pPro
vocar o cilme da madrasta. Ent3o ela tentari conquistar também
o enteado, talvez, fazendo concessdes no tratamento. Ambas as
situagoes sao perigosas, pois a madrasta passando de um extre
mo a outro, provocara no enteado uma situacao de inseguranga,
perdendo como dizem Correll e Schwarze, todo eritério para seu

73 . ~ .
comportamento ~. Desta situagas surgem o medo, o nervosismo e
falta de interagao com outras pessoas. Podera haver repercus
sao disto na atividade escolar, pois a crianga pode exibir na
escola os mesmos comportamentos que manifesta com a madrasta.

Para a supressao destes distlrbios s a atuagao do
mestre, muitas vezes, nao & suficiente, havendo necessidade da
ajuda de um psicdlogo educacional para um trabalho de terapia
mais intensivo.

A situagao parece mais dificil ainda para aquelas cri
angas orfas de pai e mide. Normalmente essas criangas sao envia
das para orfanatos, adotadas por familias ou passam a viver
com parentes. A educagao num orfanato, conforme pesquisas ja
réalizadas, traz prejuizos inevitaveis, uma vez que falta aque
la ligacao pessoal entre a crianca e os pais. Esta relagcao mae

filho nunca sera Substituida, Por melhor assisténcia que a cri

/3. Id. Ibidem, p. 113.
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anga tenha recebido. £ o que Witter e outros (1975) afirmam:

As criangas institucionalizadas mostram=se caren
tes em quase todas as varidveis medidas - menos
abertas socialmente e menos cextrovertidas, menog
curiosas, menos responsivas, menos interessadas
por objetos ¢, geralmente menon desenvolvidas. 74

Pesquisas realizadas por Skeel e Dye (1939) mostram
que criangas mantidas em orfanatos apresentam menor desempenho
de inteldi géncia. Aquelas que vivem em casa e freglientam esco-
las tiveram um ganho de 28 pontos no QI, enquanto que as de or
fanato apresentaram um declinio de 26 pontos no QI75.

Para explicar a existéncia de deficiéncias no desen-
volvimento mental de criangas de orfanatos, uma das causas es
taria ligada a falta de interacio entre mie-filho como dizem
wWwhite ¢ wWatts (1973) na citagao de Arantes (1980) em sua tese

de mestrado:

Mother of a c¢hildren interact more with them, en
gage in more intellectually stimulating activi®
ties with them, teach them more often, encourage

them more often, initiate activities for them
o ten, and are more success ful in controling
their children, (White, B.L. & Watts, J.C. - Ex

perience and environment. New Jersey, Prentice-
Hall Inc., 1973, vol. 1, p. 199) 76

De acordo tambéem com pesquisas realizadas por Buse-

74. WITTER, G.P.; PATTO, M.H.S. & COPIT, M.S., Privaggo cultural e desen-
volvimento. Sao Paulo, Pioneira, 1975, p. 82.

75. ARANTES, V. Jose, Dificuldades de aprendizagem em menores institucio
nalizados. Tese de Mestrado, UNICAMP, 1980, p. 24.

76. Cf. ARANTES, V.J., idem, p. 29,




mann (1929), constatou-se que c¢ resultados de aprendizagem es
colar dos orfaos estdo muito abaixo da média das eriangas que
tem ambos os pais. Correspondentemente a isso, também a parti
cipayao de orfaos na lista de alunos reprovados esta acima da
média’’

Este baixo rendimento de criangas 6rfaos nio precisa
estar necessariamente ligado d falta de capacidade. Basta veri
ficar que normalmente essas criancas aprendem através de uma
motivagao secundaria, porque em primeiro lugar esta o seu de-
sejo tnsatisfeito de reconhecimento, amor e disting5078. Se
uma crianga for adotada por uma boa familia, poderd ter melhor
aprendizagem e melhor desenvolvimento de sua personalidade.

Pode acontecer ainda a situagan de um casal desunido,
separado owu divorciado, o que pode provocar situagoes de dis
turbics para a crianga. Nestes casos, normalmente existe uma
atitude negativa entre os pais de 6dio ou agressoes mituas. A
crianga, por tendéncia natural, logo toma partido de uma das
partes e passa a odiar a outra. A conseqliéncia natural & o sur
gimento de distlrbios de desenvolvimento emocional e social,
circunstancias estas que podem levar a distirbios de aprendi-
Zzagem.

Quando os pais nao se entendem, a crianca vé sua segu
ranga ameacgada, perde grande parte da fé e confianga no mundo

dos adultos e, em geral apresenta sérios problemas de rendimen

77. Cf. CORRELL, W. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 102.
78, Id, Ibidem, p. 105.
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to escolax. E uma situacd@o critica esta de incompatibilidade

pois

Cacda uno puede verter sus proprias frustraciones
en  nel nino. La madre grita al nino cuando en
realidad, lo que quiere es gritarle atl marido.
--. St el nino percibe alguna division entre sus
padres se aterrorisa, y es posible que su rendi
mie nto eaﬂoZaP decatga re pentinamente. Queé ex—
pre ssa el nino con este rendimiento d@fzcaente 7
Alg unas de las seguientes pquc ser la respuesta
1) El rendimiento insuficiente puede ser un grz
to 1incosciente de protesta llevado hasta un area
don de espera que los padres lo advierten: el tra
bal jo escolar.

2)  El rendimiento insuficiente puede ser una de
man da de que los padres cesen las hostilidades Y
vue lvan a ser, para él fuentes de sustentacion,
amp<aro y amor.

3) FEl rpndimienta znsuficzcnt@ puede representdr
la ansiosa peticion del nino de que los padres
se :Teconntlzen precisamente a causa de la pro-
pria perturbacion del chico. Muchos se dan cuen
ta de que un enemigo comin (en ecste caso, el tra
bajo escolar deficiente) puede hacer que dos ene
migos potenceiales (la madre y el padre) se unan
parc atacar a ese enemigo.

1) El cuarto punto es el mas generalizado y se
relcciona con todos los demds. Kl vendimiento de
fieZente refleja la reduceidn de la autoconfian~
na del nino y su angustiosa inseguridad. El qute
ra mantfestar certos temores a sus padres, pero,
por muchas razones, no puede hacerua abiertamen
te.

Por lo comun, el rendimiento defictente vefleja
todo lo anterior. Es la forma en la que atrae la
1terzeion hacia sus angustiosas preocupaciones. 79

Nesta luta pela busca do amor ora do pai ora da

a crianca p2oderd ter um relacionamento auténtico com uma

soa. Nestas circunstancias fica prejudicado o processo de iden

14

mae,

pes-

tificacao e o prdprio desenvolvimento etico-moral também & pos

79. BRICKLIN, B. & BRICKLIN, P., opus cit., p. 73.



to em yawéfgogO.
BPesquisa realizada por 0. Speck (1956) demonstrou gue

em Munique cerca de 27% das criangas em idade escolar nao sao

atendidas e cuidadas em casa pela mae. Fsse vesultado mostra
que muita.s criangas nao experimentam, por parte dos patis, a
y . .81

)

o~

. O

&

atengao ¢ 0O amor necessar .

A solugao destes distlirbios é o afastamento da crian
¢a do campo de conflito. A crianca precisa de amor, afeto e
cuidados. Os disttGrbios de aprendizagem cujas causas estio no
ambiente £ amiliar, somente podem ser afastados guando & afasta
da a situagao familiar que os criou.

Experiéncias de Mischel (1958), feitas em criancgas
que sofrem os efeitos da falta dos palis, mostram que elas nao
sao capazes de pensar enm recompensas em termos de futuro. Para
isto naturalmente & necessario seguranca psicoldgica e maturi

dade emocional, o que lhes falta.

Una crianyga provinda de um lar desfeito tem me-
nos probabilidade de possuir a seguranga emocto
nal exigida para pensar em termos de recompensas
Sutiweras. Este ponto & particularmente significa-
tivo pelo fate de que as recompensas em Educagao
raramente sao i{medZatas. A FEducagGo & um proces
10 orientado para o futuro. 0 estudante precisa
ter certo grau de confianga e otimicmo, ao const
rar que, se tolerar o tédio e as pequenas frus

Zoes que inevitavelmente aparecem nos varios
agios da aprendiszagem, alecangara algum obje-
o

©

ou recompensa futura. 88

80. CORRELL, W. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 117.
81l. Id. Ibidem, p. 121

82. Cf. LINDGREN, H. Clay, opus cit., p. 92,

~
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a situagao familiar podemos encontrar ainda uma cig
cunstincia que pode levar a distarbios de aprendizagem: o rela
cionamento entre os irmaos. Os irmaos exercem grande influén-
cia uns sobre os outros no surgimento de distirbios de aprendi
zagem.

O professor deve levar enm consideragao o nimero de ir
maos que uma crianga tem, a sua posigao na série de irmaos e a
distribujxgéo dos sexos, quando verificar a existénéia de um
distGrbios de aprendizagem.

O filho Gnico, o primogénito e o mais novo, sao os
elementos que estao mais facilmente sujeitos as tendéncias do
pai, mae e irmaos em mimad-los. Para se evitarem os distarbios
de aprendizagem, levando-se em conta o nimero de irmaos, -pare
ce que o melhor seria uma crianga ter dois ou trés irmios pois
nestes casos, tanto o amor quanto a severidade paterna, esta
riam mais divididas entre os filhos e assim nenhum ficaria pri

vilegiado ou negligenciado.

0 numero de irmdos que uma crianga tem e seus re
lacZonamentos com eles constitui um importante
rspecto da situagao de aprendizagem da crianga e
dai decorre que pode afetar intensamente o que a
crianga aprende em casa e como o faz. ... A in-
fluencia psicoldgica dos irmdos no desenvolvimen
ro da erianga possivelmente serd sentida de modo
nats agudo quando a ecrianga estiver entre os 3 e
anos de Zdade. 83

o

o3

A ordem de nascimento parece ter uma certa influéncia

83. MUSSEN, P.H., CONGER, J.J. & KAGAN, J., opus cit., p. 365.
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sobre ¢ desenvolvimento da personalidade, mesmo quando outros

fatores sao mantidos constantes - classe social, sexo e nlmero
de membros da familia. E preciso levar em consideracao que o

intervalo de tempo entre um nascimento e outro & importante pa
ra o desenvolvimento da personalidade da crianca.

Uma pesquisa realizada por lHelen Koch (195’6) em crian
gas de 5 a 6 anos de idade mostrou que os professores destas
eriangas o bservaram e avaliaram os sujeitos numa variedade de
tragos. Todas as principais variaveris (sexo, posigao ordinal e
espago entre os nascimentos) influenciaram a personalidade da
criangugél.

Parece que o espagamento de 2 a 4 anos & o mais peri
goso, segunds Koch (1956) , para a crianga mais velha, pois co
mega a considerar que € o centro do mundo e que tudo gira ao
redor dela. Com o surgimento de um outro, ela sente desmoronar
O seu mundo, e percebe que o causador disso € o nascituro. ~Em
uma crianga com idade inferior a 2 anos a auto-imagem & ainda
muito difusa e ela nao chega a ser afetada. Contudo, acima dos
b-7 anos, a crianga ja esta bastante desenvolvida, nao depende
tanto da mae e muitas vezes vai querer se apresentar como um
herdi, um modelo para a mais nova.

O filho Gnico e o primogénito, que foi filho Qnico
' por um determinado periodo, sdo mais orientados pelos pais,
normalmente sem experiéncia no tratamento com criangas. O fi-

lho Unico & orientado s5 pelos pais com os quais cresce. Sente

84. Id. lbidem, p. 366.
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dificuldade de adaptagao e normalmente torna-se muito dependen
te. Sente dificuldade de entrosamento com outras criangas pois
em casa nao teve irmdos com quem buscar um maior relacionamen
to. Em sal a de aula podem surgir problemas de desajustamento
social com reflexos na aprendizagem. HJormalmente torna-se uma
crianca timida, egoista, e busca sempre ser o centfo das aten
goes. Sente dificuldade de prestar colaboragao ativa, nao e
persistent<e e se desinteressa facilmente. Normalmente o que
acontece com o filho Gnico & que o cuidade, amor e orientagéo
por parte dos pais sao demasiados, o que o torna com freglién~
cia egoista e possessivo e isto & prejudicial a sua satde men
tal. Facilmente o filho Gnico, por falta de persisténcia e de
colakoragao, fracassa com muita facilidade e essas vivéncias
de insucesso condicionam os distirbios de aprendizagem que ge
ralmente se estendem a todas as disciplinas e se manifestam pe
la perda geral de motivagdo pela aprendizagem. Além disso, po
de surgir fuga na doenga ou outros sintomas neuréticosgS.

No caso de familias grandes, podem surgir os distur
bios de aprendizagem vorque ai as condigoes sdcio-econdmicas ,
podem se apresentar sob um asvecto negativo. Notam-se proble
mas de acomodagao e sao inevitiveis problemas entre os irmios.
Por isso, pesquisas feitas por Busemann (1932) mostram que
criancas com 2-3 irmaos podem ter realizacdes escolares supe-
riores a criangas de familias com 5-6 ou mais irmios.

Com o primogénito que pode ter os mesmos problemas do

85. CORRELL, W. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 139.

. UNICAMP
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filho Gni co podem sSurgir outros problemas, como o de ter que
compartilhar com o irmac o amor e cuidados que antes desfruta

va sozinho. Com isto surgem duas situa 0es: uma de revolta e

o)

sentimento de fracasso e outra de querer suplantar todas as di
ficuldades o que redundaria numa situacgao de inseguranca emo-
cional, com sérios reflexos na aprendizagem escolar quando nao
encontrar resultados satisfatdrins. O primogénito pode, na es
cola, tentar se aplicar muito mais do que os irmaos mais novos
0 que podera resultar num clima emocional perigoso para a sua
autoconfian¢a se nao conseguir com freqliéncia vivéncias de su
cesso.

Além do primogénito, podem surgir problemas também
com o segundo e terceiro filhos e assim por diante, pois o se
gundo [ilho pode responder com agressoes as tentativas de dom?
nagao do mais velho. Se o mais velio vence, como normalmente e
0 caso, geralmente o filho mais novo responde com resignagao e
desc'inzimom;. Segundo Correll e Schwarze (1974), o terceiro fi-
lho pode se colocar numa situacao de expectador passivo entre
o primogénito e o segundo. Esta passividade pode se fixar e
propiciar dificuldades de aprendizagem na escola.

Um problema també&m sério dentro da constelagao fami
liar para o surgimento de distirbios de aprendizagem e de com
portamento & o desempenhado pela distribuicao dos sexos na sé
rie de irmaos. Segundo pesquisas em Mussen, Conger e Kagan

(1977), as criancas com irmaos tinham mais tracgos mascul inos

86, Id. Ibidem, p. 136.
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do que as criangas com irmas. As meninas que tinham irmaos
eram mais atiradas, audaciosas, ambiciosas e agressivas. Por
outro lado, os meninos que tinham irmis mais velhas eram mais
calmos, menos agressivos e menos ousados. Além disso uma crian
¢a, em face de uma série de irmi3os do outro Sexo, corre O peri
go de ser privilegiada ou hostilizada pelos irmaos, com refle
XO0s na sua sociabilidade e no rendimento escolar.

Em toda e qualgquer familia com duas ou mais criangas
€ inevitavel um certo grau de rivalidade entre os irmaos. Os
pais podem tentar aliviar essas rivalidades, mas nao evita-las
totalmente. Devem tratar as criangas de modo igual, sem prer
rogativas para este ou aquele e evitar as comparag¢oes que le-
vam a competicao e ao ddio.

Como o envolvimento emocional entre os irmios é gran

de, o falecimento de um pode

precipitar na crianga o luto e o sofrimento, a
depressac e a ansZedade, o 'acting-out' deliquen
cial ou o retraimento e a regressao (Stone e
Church, 1973) - prevalece mats quando as crian-
yas tem idades relativamente proximas e quando
cstdo todos dentro da faixa etdria da média ment
ntce (Spock, Stone e Church, 1970). 87

Esta & também uma circunstancia a que o professor de
ve estar atento em sala de aula quando do surgimento de distar
bios de aprendizagemn.

Outros fatores que podem gerar distOrbios de aprendi

87. MUSSEN, P.H.; CONGER, J.J. & KAGAN, J., id. ibidem, p. 367.
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zagem sao as formas erradas de educagao familiar, pois segundo
Correll e Schwarze (1974), talvez 65% de todos os problemas de
aprendizagem sao originados desses fatores. £ de suma importan
cia que, em casos de distarbios de aprendizagem em sala de au
la, o mestre leve em consideragao ou busque informar-se sobre
o estilo de educagao que predomina na familia dessé crianga ,
poils ¢ pelo estilo de educagdo familiar que sao basicamente de
terminadas as expectativas e as Sormas de comportamento da erz
anga na gscolagg.

n educagéo ideal seria aquela baseada no amor, na coe
réncia e na paciéncia dos pais. Com isto mais facilmente a cri
anga iria para a escola com uma sadia autoconfiangca, esponta-
neidade e predisposicao para a abrendizagem. Mas, como a crian
¢a estada muitas vezes sujeita a formas erradas de educacgao no
lar, @ atil fazermos uma anialise rapida dessas formas tipicas
de educagao por parte dos pais.

A educacao autoritiria ou restritiva pode ser exerci
da por ambos o0s pais ou somente por um. Mesmo um dos pais pode
ser ora autoritario, ora permissivo o gque & prejudicial. De

qualguer modo,

a sztua a0 na qual a mae algumas vezes se descon
trola ante a dependéncia da crzanga e em que al-
gumas vezes responde de modo meigo e protetor ou
em que se torna trritada, mas nao obstante da
atengao ao filho, proporcionando-lhe o que dese
Ja, ¢ a situagdo Ldealmente planejada para produ
zir conflitos na erianga. Por um lado, a crianga

88. CORRFLL, W. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 141.
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antecipa conseqliecneias desagradaveis para o seu
comportamento e esta antecipagdo produz anstedq
de. Por outro lado, ela ao mesmo tempo antecipa,
uma recompensda. quando uma crianga tem um  impul
so de ser dependente, o impulso tornd-la-a tanto
anstosa quanto esperangosa; o medo da 1rrttayao
materna pode, temporariamente, Jazé-la inibir es

se tmpulso, mas a esperanga de obter a atengau
da omae, por intermédio de um comportamento depen
dente, ainda estd 1d. Se eve entualmente, o compor

tamento dependente realmente se manifeta, sera
excepctonalmente Lntenso, trritando em dobro a
mae e tornando-se impossivel de ser ignorado (

Seare, R.R., 1963). 89

ila necessidade de que o0s pals tenham uma linha de
agao o mais coerente possivel. Toda e qualquer variagao no com
portamento paterno com os filhos pode gerar insegurancga, ja
que a crianga espera uma determinada reagao e se houver muitas
variagoes ela se tornara intranqliila, ansiosa e insegura.

Descobriu-se, de acordo com Mussen, Conger e  Kagan
(1977), que as criancas de lares autoritarios tendem a ser
mais dependentes, menos amistosas e criativas, mais hostis ' em
suas fantasias e muito ou pouco persistentes. Pior sera quando
a propria hostilidade dos pais & disfargada e a crianga no fi
nal sempre se sentird culpada. A pouca permissividade ou
pouca pnssibilidade de comportamento autdnomo e punicoes fre-
qlientes, podem levar a crianca a auto-punicao, acidentes, ten
déncias suicidas, bem como 3 timidez, baixa auto-estima, Ffalta
&e confiancga ou de motivacgao. Uma crianca com estas caracteris
ticas, dificilmente poderd conseguir bons resultados em sala

de aula.

89. Cfr. MUSSEN, P.H.; CONGER, J.J. & KAGAN, J., opus cit., p. 319.

«
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8 pats autoritar<os tentam conformar e contro-
lar= o comportamento e as atitudes dq ertanga, de
aeo=rdo com um conJunto padronizado de conduta.
As  virtudes impor tantes sdo a obediencia, o res
pez to pela autor<dade, pelo trabalho e pela or
derr. Alguns meios punitivos e quase violentos
sao  usados para conseguir a disciplina da crian-
¢as  nao sc estimulam as interagies verbais. 90

N ao podemos con fundir pais autoritarios com pais rigo
rosos. Lss es tentam dirigir o comportamento da criancga com
meios raci<onais, estimulam a comunicagao verbal, a auto-expres
sao, a independéncia. Tais pais, além disso, siao amorosos e
receptivos , o que nao acontece com os autoritarios que tudo
querem determinar por si s8s e exigem obedidncia cega. E o que

diz Jean Vdollet (1967):

a prratica exclusiva do sistema autoritdrio provo
ca © medo, suprimindo a confianga. E, sem esta,
nao ha formagdo do coragao nem da consciéncia. O
autoritarismo coloca a crianga num estado de des
confTlanga permanente; impele-a a dissimulagao e
a mentira. Tende a criar-1he uma mentalidade de
sertavoy torna-a inquieta e medrosa, pois ela a-
ciie—8e sempre alerta. Quando ndo faz escravos,
Jaz revoltados. A crianga, dotada de uma forte
personalidade exaspera-se, na medida em que e
dimZnuida, passando a alimentar umg surda host?i
(idade contra seus educadores. 91

Mesmo em se tratando de pais autoritarios, os compor
tamentos das criancas poderao ser diferentes: uma podera ser
levada a di stlUrbios emocionais por falta de amor e ternura; ou

tra, se possuir natureza forte, poderi resistir & opressao com

90. MUSSEN, H. Paul, opus cit., p. 96,
91. VIOLLET, J., opus cit., p. 72.
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comportamentos agressivos, atitudes de teimosia ou tentatiwvas
de fuga; mas, se for nassiva e sensivel, reagira com fuga para
o mundo da fantasia e uma incapacidade geral para concentrar-
se por muito tempo em um trabalho planificado. Ela sera conti
nuamente desviada por sua fantasia o por seus desejos reprimi
dos. Lm ambas as situagoes, as criancas sio levadas‘a distlr-
bios de aprendizagem.

Numa forma de educagéo mimada, o excesso de amor e
carinho érprejudicial ao desenvolvimento da crianca, o que fa
cilmente modera levar ao fracasso na vida pratica, na escola e
no mundn profissional. Os avds muitas vezes prejudicam a educa
¢ao dos netos, pois-eles sao normalmente mais condecendentes
com eles do que os vais. As criangas mimadas tém comportamen-

tos que as levam 3 rejeigao pelos colegas, uma vez que sao ti

das como Jdedo-duros, aduladores, valenties e queridinhos do
92 . . .

mestre ~ . A inseguranca interna dessas criangas faz com que

elas ajam com teimosia e agressdes contra todos os que sa

opoem aos seus desejos. A crianga podera ter uma tendéncia de
identificar no mestre a parte mimadora paterna, situacao que
entra em contradigao com a vida real da escola, na qual o mes
tre deve ministrar uma educacao que nZo condiz com uma atitude
mimadora. A crianca pode reagir contra esta circunstéancia, sen
tir-se frustrada e tornar-se agressiva, teimosa, resignada ou

passiva. O professor nao deve mima-la quando ela tem que fazer

alguma coisa, pois isto a levaria a adquirir distdrbios de

92. CORRELL, W. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 167.
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aprendizadgem e facilmente acabaria abandonando a escola.
Junto da educac_:éo chamada mimada, podemns fa;ar tam
bém daguela atitude da mae de querer ser super-protetora, nao
permitindo que o filho faga nada, acambarcando-o completamente.
A crianga nao consegue desenvolver uma atitude de fortaleza in
terna porgue esta acostumada a que os outros o facam por ela.
Esta atitude de super-protecio da mie muitas vezes se alterna
com outras atitudes de irritabilidade, rejeicao ou afastamento.
A crianca fica impressionada negativamente pelos contrastes
que percelre na conduta da mae. A mi3e demonstra ter uma persona
lidade forte; em seqguida sua conduta & carinhosa e preocupada;
mas logo depois, demonstra uma atitude ansiosa e irritadiga
que faz com gque a crianca torne-se totalmente dependente. ve
seus filhos como uma extensiao dela mesma e esta intimamente 1i
gada a eles, nao lih=2s concedendo nenhuma liberdade pesscal. A
conduta da mae apresenta varios €rros: em primeiro lugar, uma
irritabilidade; em segundo, ao mesmo tempo que a mae quer e pe
de uma conduta independente do filho, inconscientemente ela o
esta forgando a ser dependente: ela gostaria de orgulhar-se do
comportamento independente e responsivel do filho, mas nao per
mite que ele o tenha. Assim inibz o desenvolvimento da sua
auto-confiancga e independ@ncia. 0Os filhos de mies Super-prote
toras se ressentem desta dependéncia. Em terceiro lugar, as
demonstragoes de carinho e afeto sin exageradas e excessivas.
A mae super-protetora se utiliza do afeto para recompensar as
atitudes gque a agradam e punir aquelas que a desagradam ou de

safiam. Se a mae exige tantas coisas incompativeis do filho, &
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natural gue a sua auto-confianca nao seja a mais adequada,
pois esta sendo forcado a ser duas ou mais pessoas ao mesmo
tempo. O f£ilho nao se considera a si mesmo como uma pessoa com
pleta, unica e indenendente. Isto contribui para que ele ad-
quira um sentimento de inguietude e de frustragao. Nunca tera
seguranga daquilo que faz. E em sala de aula, onde naoc tem a
protecao da mae ja que o professor deve se dedicar a todos
igualmente, ele se sentira inseguro o que pode leva-lo a dis-
tirbios de aprendizagem.

A forma de educagao chamada desigual que & entendida
como aquela educagao na gual um dos cdnjuges procede de uma ma
neira rigida, enguanto o outro procede de uma maneira benévola
é tao preijudicial quanto as anteriores.

Isse tipo errdneo de educagao familiar talvez seja o
mais pernicioso. Esta educagao geralmente gera uma grande inse
guranga na crianga porgue cria uma dicotomia de comportamento,
e ela ira agir de uma maneira perante o pai e de fornma diferen
te perante a mae, surgindo sentimentos ambiguos. Na escola, is
to leva a uma incapacidade para um trabalho Jue exige constan
cia e cria problemas de entrosamento, o que podera leva-la a
ser rejeitada pelos colegas. Tal crianca podera reagir de ma-
neira agressiva e talvez busque na aprendizagem um reconheci
mento maior. Mas, se as esperadas vivéncias de sucesso nao apa
recerem, ela se dessstimulara facilmente e podera tornar-se
preguigosa.

Constitui também educagao desigual a atitude dos pais

que adotam determinado tipo de educagao e que passam logo em
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seguida, para 0 seu extremo oposto, criando um sentimento de
inseguranga e ambivaléncia na crianga. Ela acaba por nao saber
como agilr perante os pais, notando-se uma tendéncia para a dis

simulagao e a mentira, pois, como os pais constantemente mudam

seu metodo de educagdo exercendo com isso uma educagao desi-
gual, a crianga nao pode habituar-se a uma forma estavel de
93

contato com os adultos .

Esse tipo de educagao desigual pode-se dar nio s6 no
lar, como também no campo da educagao escolar quando, por exem
plo, um professor & extremamente rigoroso e autoritario, en-
quanto outro & o oposto, & bonzinho. As atitudes das criancgas
serao diferentes: com o professor riqgoroso e autoritario, as
criancgas serao disciplinadas, timidas, inseguras, nervosas e
até agressivas, enquanto que, com o professor bonzinho elas
tentarao extravasar tudo o que ficou reprimido, gerando natu-
ralmente a indisciplina com sérios problemas de aprendizagem.

A forma de educaciao erotizante & outro tipo de educa

gao familiar que node trazer problemas de distQrbios,

¢ sabido que o interesse sexual na crianga se ma
ntfesta muito antes da puberdade. [ tambom conhe
cido que a crianga, muito antes da puberdade tem
¢ manifesta necessidades sexuais, ainda que de
forma diversa. 94

O ritmo de desenvolvimento sexual de uma crianca pode

cer estimulado ou retardado por determinados métodos de educa

93, Id. Ibidem.
94, Id. Ibidem, p. 150.

~
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cao. Se houver uma aceleragao do amadurecimento sexual através
de uma educagao erotizante, poderid ocorrer uma discordancia en
tre o desenvolvimento geral da personalidade e o desenvolvimen
to sexual em particular. O que vai acontecer & que a personali
dade vai se desenvolver mais lentamente do que o desenvolvimen
to sexual, possibilitando o surgimento de conflitos internos
que sao normais no pubere. E, neste caso, a atengéo da crianga
em idade escolar é desviada para os problemas sexuais, o que
impossibilitara uma aprendizagem trangtiila. Surgem brincadei-
ras sexuals, como a masturbagao, que sio freqlientes nessa épo
ca, originando um sentimento de culpa que intensificara ainda
mais os conflitos e insegurancga interna. Mais ainda: a crianga
por um sentimento erdtico, pode identificar o mestre com o pai
criando mais um motivo de intranqliilidade de onde surgem decep
¢oes e inseguranca.

No lar uma crianga pode estar recebendo uma educagao
promotora de ambigao. A ambicdo como caracteristica da persona
lidade geralmente se baseia numa incapacidade real ou imagina
ria, interna ou externa que se procura compensar com um exage

rado desejo de afirmagao e grandes aspiracgoes.

Us pats dos meios sociais privilegiados tem uma
expectativa muito maior do éexito escolar de seus
fthOS Para aZguns a carreira universitaria &
a unica meta poa‘tvel e desegavel ... E verdade
que para p@bo mat s pobres, a escola representa

ambém um meio de promogao r-oczal Mas a aspira-
%ao de futuro que eles tém para seus filhos e
muito menor. 95

95. HARPER, Babette et al., opus cit., p. 79.
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Isso nao se passa sd nas familias do meio urbano pois
no meio rural também os pais muitas vezes esperam dos filhos

um resultado muito superior 3s suas possibilidades:

as familias wurai de Garibaldi tem, com relaydo
aos [filhos, niveis de aspiragdo mais elevados do
que na realidade poderiam proporcionar aos mes-—
mos, determinando a existéncia de uma defasagem
entre o nivel ideal e o nivel real. 96

Via de regra, a educagao promotora de ambicao se ba-
seia numa profunda frustragao dos pais que, por n3o terem con
seguido resultados espetaculares na vida, acham Jue seus fi-
lhos devem se tornar modelos, através de ameagas e severidade
ou louvores e adulagoes. Os dotes, as capacidades e as experi
éncias vivenciadas da crianca nao sio consideradas.

Pesquisa realizada por Klein (1958, p. 374),

tndica que 'quando os pais exageram em suas ambi
goes e expectativas em relagao a cerianga, visan
Jo satisfazer suas préoprias necessidades narci-
sis tﬂcas e sao incapazes de aceitar suas limita

es, suas reagdes ao fracasso escolar podem se
Fornar de zntens¢dade oprimente' desenvolvendo -
se na crianga um medo agudo da escola e de tudo
que 8se relaciona com ela. 97

A nossa prdpria sociedade & toda ela caracterizada
por uma competicao desenfreada e mesquinha. O desejo de sobres

sair-se, fazer melhor do que os rivais, torna-se muito cedo

96. GABOARDI, L. de Lima, Aspiragaes educacionais e ocupacionais da fami
lia rural. Tese de Mestrado, UFRGS, IEPE, 1971, p. 16.

97. KIGUEL, S.M. Moojen, opus cit., p. 53.

~



112

uma tendéncia quase universal e é bem provavel que a rivalida
de seja um componente da maioria das relagoes sociais.

Para se determinar o nivel de aspiracdo, é preciso
que se estabelegam as metas que se espera alcancar. Neste caso
€ o proorio sujeito quem estabelece o grau de aspiragcao e nao
outra pessnia por ele. Com o surgimento de fracassos a crianca

desanima e abandona a escola.

A seguir, apresentam=-se aZJun‘ dos resultados
mats consistentes que surgiram duma longa serie
de estudos sobre o grau de aspiragdo.

I . 0 exito leva normalmente a aumentar o grau
de aspirapao (Lewin et al., 1944).

2 . 0 [racasso resulta geralmente numa diminui-
cao do grau de aspiragao (Lewin et al., 1944 3
b/'LZd e Whiting, 1949).

3 . As vezes o fracasso resulta numa reagao de
Suga ou esquiva e assume a forma duma recusa a
cstabelecer novos graus de aspiragdo (Lewin et
al., 1944; Child e Whiting, 1949).

1 . 05 efeitos do fracasso sobre o grau de aspi

ragao sao mats variados que os do éxito (Sears,
1940, 1941; Lewin et al., 1944; Child e Whiting,
1949).

5 . Quanto mais forte € a experiéncia do exito,

tanto mator é o aumento subsequente do grau de
aspiragao (Lewin et al. 1944 Crombach, 1963).

6 . Quanto maior o Jrapas menor o subsequente
Jrau de aspiragao (Lewin et al., 1944; Crombach,
13(3). ’

7 . As criangas com confianga em si (as que tive
ram exito no passado) estabelecem graus de aspt
razao mais realistas que as criangas com falta
de confianga em si (Sears, 1940; Lewin et al.,
1944 ; Crombacn, 1963).

g8 . A _confianga em si pode referir-se ao esforgo
numa area particular e afetar somente o grau de

aspirazao nessa darea. Crtanyao que sao boas na
aettura e fracas em aritméetica es stabelecerao, a-
o3 um fracaoso num teste verbal, metas razad—
veis, mas ap0¢ um fracasso num tes e com numeros
ba,xam aquem da realidade as metas na area da
aritmética (Sears, 1940, 1941).

9 . As ceriangas cothanteo preferem tarefas algo
di ficeis e estabelecem graus de aspiragao que

ﬂwuolvam algum risco (MeClelland, 1957).
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10. Os que procuram resultados, mas se sentem in
seguros, estabelecem metas muito acima dos resul
tados passados (Steiner, 1957).

17. 0 exito e a erer'anﬂa de novos exitos aumen
tam a atragao duma atividade (Ge!l bhard, 1948).
15. 0 fracasso e a antecw)agao do fracasso duma
nuem o interesse e atragdo de atividades de rzatu
reza semelhante (Gebhard, 1948). 98§

Pelo que podemos perceber, as aspiragoes intelectuais
aumentam ou diminuem conforme o préprio conceito e os dxitos e
fracassos que a crianga tiver. Todas as pessoas, como também
as criangas, gostam de desafios que apresentam condigoes de
éxito, como também um certo risco de fracasso.

Mas este risco de fracasso ndo pode ser tio grande,
que a crianga chegue a perder a esperanga de éxito, como opi
nam Messick e Solly, 1957; Gewintz, 1959; Solly e Murohy,
196099. Sobrecarregar continuamente a criangca com exigéncias
ira provocar uma baixa de rendimento e o sentimento de auto-es
tima podera ficar abalado com os fracassos freqtientes, podendo
surgir distarbios.

Na propria escola, o professor pode exercer uma forma
de educagao promotora de ambigao com as chamadas classes-mode
lo. A crianca deve ser estimulada a assumir uma atitude cora-
josa e tomar consciéncia da propria capacidade.

O tipo de educacgao negligente gque muitas vezes & ado

tado no lar também pode ter reflexos prejudiciais nos filhos.

98. SAWREY, J., & Telford, W. Charles, Psicologia educacional. Livros Tec-
nlCOS e Clentlflcos S/A, Rio de Janeiro, 1979, p. 441 a 443,

99. Id. Ibidem, p. 443,
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Pode, por um lado, ser uma educagdo desprovida de amor, mas,

por outro lado, pode também tratar-se de uma educagdo que des

100
e

cura ¢ repel - As criangas precisam de amor, atencio e ter

nura. Alguans pais que nao sao calorosos ou que rejeitam o fi-
lho podem provocar nele comportamentos agressivos e descontro

lados. Segundo pesquisas de Glueck e Glueck, 1950, 1934; Gold,

1970; Johnison, 1959,

os pats de uma porcentagem significativa de de-
linqgllentes sao negligentes e ndo calorosos, ou
seda, nao conseguem exercer um controle parental
apropriado ou sao muito inconsistentes no uso da
diseiplina... 0s relacionamentos entre eriangas
del inqllentes e sewus pais sdo muitas vezes carac
terizados por hostilidade mitua e por falta de
coesao familiar e de objetivos comuns. 101

Nao é diferente o pensamento de Meyers (1944), Sears,

Macoby ¢ Lewin (1957) a respeito dos pais negligentes com rela

cao a educagan dos filhos

Até mesmo 'criangas ndo~delingllentes, aquelas cu
Jos pails sao rejeitadores e negligentes, tem
mator probabilidade de engajar-se em "acting-
out’ agressivo do que as demais criangas’'. A au-
sencia de calor parental (ou rejeigao) engendra
sentimentos hostis, ao passo que um uso negligen
te, arbitrdrio ou <nconsistente de controles en
coraja a expressao de tais sentimentos. 102

Faltando o amor, ternura e calor, as criancgas podem

se transformar em tipos masoquistas, pouco produtores, teimo-

100. CORRELL, W. & SCHWARZE, H., opus cit., p. 152.

101. MUSSEN, H. Paul; CONGER, J.J.; KAGAN, J., opus cit., p. 356,
102, Id. Ibidem.

A
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sas e conflitantes. 0 mestre deve ser amigavel, buscar relacio
namento <com essas criancgas e fazer com elas sintam que sao re
conhecidas e consideradas. Deve buscar descobrir em que campo
elas sao mais talentosas e dar oportunidades para provarem o
que sabem e para poderem se distinguir. A atividade do mestre
sO tera éxito quando os pais sao conquistados para uma colabo
ragao atiwva.

Vimos entao que, em Ultima analise, os distGrbios de
aprendizagem em grande parte sao o produto de um ambiente que
nao ajudou a crianga a fazer uma boa adaptagac a escola. 1Isto
acontece porque o sistema educacional estima incorretamente as
capacidades da crianga por questdes de método, curriculos e
programas, Ou porque as circunstancias familiais Oou sociais a-
fetam adversamente a capacidade da crianga para aprender.

Sabemos que as criancas de meios pobres nao sao capa
zes de ir tao bem na escola como as suas companheiras de clas
se média. Algumas vezes, isso & atribuido a falta intrinseca
de capacidade, outras vezes, a privacgao cultural, mas os pro-
tessores e todos aqueles que lidam com a vida escolar geral
mente concordam que essas criancas de certo modo sao diferen-
tes. Muitos fatores interferem na vida dessas criangas, como
vimos, principalmente na vida das que sairam do meio rural e
se matricularam em escolas urbanas. Elas sentem dificuldades,
pelo menos no inicio, de participar e ajudar cooperativamente
nas atividades das outras criancas. De inicio permanecem bas-
tante tempo isoladas, pelo menos o suficiente para interferir

no rendimento escolar dos primeiros bimestres.



Vimos que, pela sua propria formagao, tanto as fami-

lias guanto as criancas tém dificuldades de ambientagao em re
lagao a ambientes que lhes sdo desconhecidos e até hostis, co

me € © caso das grandes cidades.

Por outro lado eles (os paie) se sentem desarma
dos diante de uma escola que temem enfrentar e
cujo julgamento nao ousam colocar em questao.
Por isso aceitam com resignagido decisoes escola
res que influem decisivamente no futuro profis-
sional de seus filhos. 103

103. HARPER, Babette et al., opus cit., p. 79.



Iv. - ESTUDO DE CASO, SUJEITOS, MATERIAL E

PROCEDIMENTO
1l. ESTUDO DE CASO

Este estudo de caso coletivo foi realizado em escolas
da rede estadual de 1?2 grau da cidade de Vicosa, Minas Gerais.

O Estudo de Caso Coletivo consistiu em uma comparagao
entre os resultados dos componentes dos sujeitos dos grupos de
migrantes xurals consigo mesmo e entre este e o grupo de sujei
tos nao-migrantes, através de dados referentes ao interesse de
nosso estudo. Verificou-se se o Grupo A, formado de sujeitos
migrantes rurais teve o seu rendimento escolar afetado negati
vamente na escola urbana, como possivel indicador de distar-
bios de aprendizagem, pela mudanca de ambiente escolar. E Cog
parou-se este grupo A com o Grupo B formado por sujeitos que
estudaram sSempre na mesma escola urbana.

Investigaram-se duas hipoteses de relacgao causall ve-
rificando-se se sob uma sé&rie de influéncias determinadas pela
condicao de serem migrantes (causa), ocorreriam determinadas
situacoes (efeito) com essas criangas. Comparamos os resulta-
dos escolares das criangas nas escolas rurais com os obtidos

por elas em nova situagao ambiental. E finalmente fizemos uma

1 . SELLTIZ, C., JAHODA, M., DEUTSCH, M. & COOK, S.W., Métodos de pesqui-
sa nas relacoes sociaisl Trad. por Dante Moreira Leite, Sao Paulo.
EPU/EDUSP, 57 Reimpressao, 1975, cap. 4.

~




118

comparacac destes resultados com os obtidos por outras crian-
cas nao-migrantes.

O Estudo de Caso Coletivo foi sobre possivel distar
bio de aprendizagem gerado pela mudanca de ambiente escolar,
do meio rural para o meio urbano. Foram comparadas as fichas
de avalia¢ao dessas criancas, antes e depois que migraram para
0 meio urbano, com fichas de avaliagéo do grupo de criancas

nao-migrantes do meio urbano da amostra :

GRUPO A - Sujeitos Migrantes Rurais

GRUPO B - Sujeitos N3o-Migrantes

Procurou-se também, através de entrevistas, verificar
a situacao dessas criancas antes e depois de migrarem de esco
las rurais para escolas urbanas.

A partir dos resultados das fichas de avaliacao e das
entrevistas , analisou-se a possivel relacao entre o fato de
ser migrante escolar rural e o fato de apresentar disturbios

de aprendizagem.
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2 . SUJEITOS

Foram escolhidos dois tipos de populacao: sujeitos mi
grantes rurais e sujeitos nao-migrantes, para se detectar a
relagao entre mudanca de ambiente como possivel gerador de dis

tGrbios de aprendizagem. Assim,

GRUPO A - Sujeitos Migrantes Rurais: estudantes do 19

grau da rede estadual de ensino de Minas Gerais e da rede muni
cipal de ensino de Vicosa, Paula Céndido, Porto Firme e Teixei
ra, do sexo masculino e feminino, com idades entre 9 anos e 11
meses a 14 anos e 7 meses, que cursaram a primeira, segunda e
terceira séries em escolas rurais dos municipios acima referi
dos, e gque no ano de 1981 estavam cursando a quarta série em
escolas urbanas, situadas na cidade de Vigosa, pertencentes &

rede estadual de ensino.

GRUPO B - Sujeitos Nao-Migrantes: estudantes do 1@

grau da rede estadual de ensino de Vigosa, Minas Gerais, do
sexo masculino e feminino, que em 1981 estavam cursando a quar
ta serie do 19 grau e que estudaram sempre na mesma escola. Fo
ram escolhidos alunos que tiveram média igual ou o mais aproxi
mada possivel aos alunos que vieram de escolas rurais, nas
trés primeiras séries do 19 grau e que freqllentam as mesmas sa

las de aula dos sujeitos do Grupo A.

A amostra ficou constituida por 35 sujeitos, sendo 20
do Grupo A (migrantes rurais) e 15 do Grupo B (nao-migrantes) .
Isto deveu-se ao fato de que foram arroladas todas as criancas

gue se enquadravam com as caracteristicas exigidas do Grupo A.

N
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Porém na constituicao do Grupo B o numero foi menor devido ao
fato de gue numa das escolas pesquisadas nao foram encontrados
alunos gue preenchessem os requisitos exigidos para o Grupo B,
por ter a escola mudado de bairro e estar funcionando neste lo
cal ha poucos anos e com alunos novos. Verificando-se as fi-
chas escolares, nao foi possivel encontrar nenhum aluno que ti
vesse cursado as trés séries anteriores na mesma escola e em
1981 estivesse cursando a quarta série do 19 grau.

Quanto ao problema da rede de ensino ser Municipal ou
Estadual, dependeu da origem dos alunos migrantes rurais. No
tocante & guarta série do 19 grau, optou-se pelas escolas se-
diadas em Vigosa e que pertencem todas 3 rede estadual de ensi
no de Minas Gerais.

Na Tabela 4.1, abaixo inserida, encontramos a distri

buicac dos sujeitos em seus respectivos grupos.

TABELA 4.1
Distribuicao da Amostra
Total de Sujeitos
GRUPO A = Sujeitos Migrantes Rurais 20
GRUPO B - Sujeitos Nao-Migrantes 15
O critério para a escolha dessa amostra decorreu do

objetivo deste trabalho: uma anilise para se verificar em que
medida a mudanga de ambiente escolar por parte de criancas do

meio rural para o meio urbano pode ser um possivel fator gera

~
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dor de disturbios de aprendizagem.

3. MATERIAL

O material utilizado tanto para o levantamento dos su
jeitos da pesquisa, quanto para a coleta dos dados acadéemicos,
foi o arquivo escolar através de cOpia xerograifica das fichas
de historico escolar padronizada da rede estadual de ensino de
Vigosa, Minas Gerais ( anexo 2 ).

Para uma melhor compreensao dos problemas ambientais,
procedemos & entrevistas com todos os alunos migrantes rurais
( anexo 3 ), com 0s nao-migrantes ( anexo 4 ), com as ex-pro
fessoras dos alunos migrantes rurais ( anexo 5 ) e com as pro

fessoras atuais da 42 série ( anexo 6 ).
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4 . PROCEDIMENTO

Irricialmente fomos a todas as escolas situadas na se
de do Municipio de Vicosa que sao em niimero de 8 e procedemos
ao levantamento, atraveés das fichas escolares, das criancas
que vieram transferidas de escolas do meio rural para a urba-
na. Assim conseguimos detectar 20 casos de criancas que satis
faziam as e xigéncias do nosso trabalho, com exclusao portanto
de duas esc<las, nas quais nao encontramos alunos que preen-
chessem os «uesitos exigidos pelo nosso estudo.

Em seguida constituimos, também pelas fichas escola
res, o Grupo B com alunos que atendessem ds pretensdes dos nos
so trabalho , sendo escolhidos sd agueles que tivessem estudado
sempre na mesma escola e que tivessem notas iguais ou bastante
aproximadas as dos equivalentes do Grupo A que estivessem na
mesma sala de aula e cursando a quarta série.

F'i zemos ao todo 66 entrevistas, sendo 20 com alunos
migrantes rurais, 15 com os alunos n3o-migrantes, 22 entrevis-—
tas com as ex-professoras dos alunos migrantes rurais e, final
mente, 8 com as atuais professoras da 4? série do 19 grau dos
alunos migrantes rurais e nao-migrantes, sujeitos da nossa pes

quisa. Além dessas entrevistas, fizemos mais uma com a Inspe-

tora Estadual de Ensino de Vigosa, a respeito da mudanca do
curriculo e do programa de ensino para o meio rural de Minas
Gerais.

Com relacao a repeténcia, a prdpria ficha escolar ja

apresenta o ano da reprovag3ao.
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E necessario ressaltar aqui gque as notas que foram
atribuidas aos alunos por suas professoras, podem servir de
vieses, pois elas sao medidas indiretas, subjetivas e idios-

sincraticas. Mas de qualguer modo os resultados académicos sio
mais um dado que pode ser aproveitado para melhor ilustrar e
corroborar a parte tedrica, bibliografica deste trabalho, que
€ a mais importante. Basta verificar também que os dados aca-
démicos estao colocados numa propor¢ao imperfeita, pois, esta
mos comparando os resultados académicos de trés anos (19, 22 e
32 série do 19 grau) com os dos trés bimestres de 1981 da 42

série do 19 grau.



\Y - RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

1 . RESULTADOS BRUTOS

Para uma visao geral dos dados obtidos através das fi

chas escolares, com as médias finais para a aprovagao dos alu

nos nos anoOs anteriores e nos trés bimestres do ano de 1981,
serao apresentadas duas tabelas - uma dos sujeitos migrantes
rurais e outra de sujeitos nao-migrantes - nas quais foram
registradas : soma total das trés séries anteriores e notas

dos trés bimestres (margo/abril; maio/junho; agosto/setembro)

de 1981 e soma total dos bimestres e repeténcias.

Na tabela 5.1 estao registrados os dados académicos a
respeito dos sujeitos migrantes rurais que fizeram parte do
estudo. Na tabela 5.2 estao registrados os dados academicos re
ferentes aos sujeitos nao-migrantes. Esses dados serio anali

sados estatisticamente no item seguinte deste capitulo.



TABELA 5.1
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GRUPO A - SUJEITOS MT GRANTES RURAIS
Sama total | Notas dos Bimestres de | Sama total dos Repetén
das  tres 1981 Bimestres cias
séries | 19 Bim.|29 Bim. |39 Bim.
1 18,5 4,2 | 5,2 | 6,1 16,5 R
2 18,0 5,7 | 5,9 | 6,2 17,8 R
3 18,5 5,3 | 5,6 | 6,4 17,3 R
4 18,8 4,0 4,9 | 5,7 14,6 R
5 18,5 4,5 | 5,1 | 6,2 15,8 R
6 19,6 6,1 | 6,8 | 7,1 20,0 R
7 18,2 8,3 | 86 | 81 25,0 R
8 19,8 6,1 | 7,8 | 71 21,0 R
9 23,2 6,1 | 5,55 | 5,6 17,2
10 21,4 5,1 | 6,9 | 7,0 19,0
11 20,2 7,9 8,6 | 7,9 24,4
12 26,3 6,8 7,2 | 7,6 21,8
13 22,9 6,7 | 6,4 | 6,9 20,0
14 22,4 4,0 5,1 | 6,3 15,4
15 21,0 6,8 7,0 | 7,5 21,3
16 20,7 6,3 | 6,9 | 6,4 19,6
17 21,0 7,2 7,5 | 7,1 21,8
18 27,4 8,3 8,1 8,4 24,8
19 153 5,1 | 4,0 5,0 14,1
20 Cs2 72 | 78 a1 22,5
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TABELA 5.2
GRUPO B - SUJEITOS NAO - MIGRANTES
!Equj.valéncia Sama total | Notas dos Bimestres de | Sama total dos Repetén
com 0o Grupo [das  tres 1981 Bimestres cias

A séries 19 Bim.|29 Bim. |30 Bim.
6 19,5 6,9 6,4 6,8 20,1
7 18,2 7,8 7,9 8,2 23,9
8 19,7 6,3 7,5 7,1 20,9
9 22,9 7,5 6,7 6,9 21,1
10 21,9 7,6 7,6 8,1 23,3
11 20,1 7,1 7,6 7,8 22,5
12 26,7 9,5 9,1 9,6 28,2
13 22,8 8,3 8,6 8,1 25,0
14 22,8 7,5 7,9 | 7,5 22,9
15 18,5 | 8,3 | 81 | 7.8 24,2
16 20,6 | 6,9 7,7 7,5 22,1
17 22,8 8,3 8,6 | 8,1 25,0
18 26,3 a 9,2 9,2 ? 9,3 27,7
19 18,4 | 7,6 | 85 | 7,6 23,7 |
20 27,1 ' 9,6 9,5 g 9,2 | 28,3
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2. RESULTADOS ESTATISTICOS

Para uma visao geral dos dados obtidos neste trabalho
apresentamos o grafico 5.1 mostrando a diferenca entre a média
das trés seéries do 19 grau ( situacao PRE ) do grupo ( mi-
grantes ) e do grupo B ( nao-migrantes ) e a madia dos trés
bimestres de 1981 ( situacdo POS ) dos dois grupos, verifica-
mos que nesta segunda situagéo houve uma maior diferenca, sen

do o grupo A para menos e o grupo B para mais.

FIGURA 5.1
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Fig. 5.1 - Situagao Pré (média das trés séries ante-
riores) grupo A (migrantes M= 21,7, grupo
B (nao-migrantes) M= 21,9, Situacao POs
(média dos trés bimestres de 1981) ,  grupo
A, M= 20,5 e grupo B, M= 23,92,
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Na analise estatistica desta pesquisa optou-se pelo
"Teste T de Student", pois & o que melhor se aplica, em se tra

tando de um pequeno numero de sujeitos ( menos de 100 ). Para

teste de hipOtese, pode-se comparar dois grupos através de
suas médias, concluindo-se dal se a hipdtese formulada & con
1

firmada ou rejeitada™.
O teste t de Student foi utilizado na analise das mé

dias académicas tanto para o Grupo A ( sujeitos migrantes ru-

rais ), quanto para o Grupo B ( sujeitos nao-migrantes ). Na
Figura 5.1 verificamos que o Grupo A apresentou uma M = 21,7 e
o Grupo B M = 21,9, com uma diferenca insignificante, como re

sultante da media dos tré&s anos anteriores.

Quando utilizamos o teste t de Student para duas medi
das independentes, houve o seguinte resultado : na situacgao
PRE, t = 0,175, e gl = 28 com difereng¢a nao significativa. Po-
rém, na situacgaoc POS resultou t = 3,21 com gl = 28 mostrando
que a diferenca entre os grupos nesta nova situacao & signifi
cativa ao nivel de <.01.

Também para analisar as diferencas entre a situacao
Pré e POs foi utilizado o teste t de Student para duas medi-
- das relacionadas, resultando em uma variagéo para t = 2,00 pa
ra o Grupo A e t = 1,02 para o Grupo B, com gl = 14, sendo a

diferenga nao significativa em ambos os casos.

1 . RODRIGUES, A. A pesquisa experimental em psicologia e educacao. Pe-
tropolis, Editora Vozes, 1976,

-
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3. ANALISE DOS DADOS E DAS ENTREVISTAS

3.1 - Analise Estatistica

A nossa hipotese de que o rendimento escolar & afeta
do pela mudanga de ambiente escolar do meio rural para o meio
urbano dependeu de uma analise estatistica dos resultados obti
dos pelos dois grupos, nas trés primeiras séries do 19 grau e
nos trés bimestres de 1981, de acordo com os resultados esta
tisticos calculados no item anterior. A diferenca na situacao
POs entre os grupos foi significativa, confirmando a h.1l da
pesquisa. Donde se conclui que podemos afirmar que os sujeitos
do Grupo A, procedentes de escolas do meio rural, apresentam
um rendimento prejudicado em relacao aos sujeitos do Grupo B,
alunos de escolas do meio urbano.

Na Figura 5.1 temos o mesmo nimero de sujeitos ( 15
para cada grupo ). O Grupo A teve média 21,7 em PRE, enquanto
o Grupo B teve média 21,9, diferenca minima de 0,2, o que e
insignificante. Quando porém, tomamos a situagdo POS, verifica
mos que esta diferenca se ampliou bastante. 0O Grupo A baixou
para 20,5 enquanto o Grupo B subiu para 23,92. Nio sendo ainda
muito grande esta diferenca ( 3,42 ), todavia, ela e sintomati
ca. Houve uma melhora por parte daqueles que permanecem sempre
nb mesmo ambiente escolar e, em contraposicgao, um prejuizo por
parte daque les que mudaram de ambiente escolar, em relacao a
propria situacdao anterior.

Nao se trata aqui de uma prova cabal de que a mudan

¢a de ambiente escolar do meio rural para o meio urbano & fa



tor gerador de disturbio de aprendizagen, porém, é circunstan
cialmente wuma causa indicativa de que de algum modo o rendimen
to escolar fol prejudicado.

Na Figura 5.2, colocamos a posicao de 20 sujeitos mi
grantes, com a inclusao de cinco para os quais ndo foi pos-
sivel cons tituir o grupo controle de nao-migrantes, conforme
vimos atras. Esses 5 sujeitos migrantes, ja estdao repetindo a
quarta série do 19 grau na mesma escola urbana para onde se
transferiram ao migrarem do meio rural. Nos trés bimestres de
1981 apresentaram uma pequena melhora, em relacao d propria si
tuacao anterior. Porém, no grupo, como repetentes, acabaram

prejudicando ainda mais a média dos trds bimestres de 1981.

FIGURA 5.2
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Fig. 5.2 - situacao PRE (média das trés séries com 20
sujeitos migrantes rurais) Grupo A, M =
20,89, Grupo B, M = 21,9, Situacao POS (mé
dia dos trés bimestres de 1981) Grupo A,
M =19,49 e Grupo B, M = 23,92,
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O Grupo A baixou de PRE, M = 20,89 (média das tres sé
ries) para POS, M = 19,49 (média dos trés bimestres de 1981).
O Grupo B obteve em PRE, M = 21,9 e em POS, M = 23,92.

Com a inclusao desses 5 sujeitos migrantes houve um
maior distanciamento na situagdo POS, passando para 4,43 a di
ferenga entre os dois grupos, portanto bem significativa.

Uma reprovacao & um indicador bastante forte para mos
trar que a mudanca de ambiente & uma possivel causa geradora
do mal desempenho académico. Em 20 sujeitos migrantes, nos te
mos 8 que estao repetindo a quarta série do 19 grau ( Tabela
5.1 p. 125 ). Mesmo apds esta repeténcia o desempenho desses
alunos nao pode ser considerado bom, pois, sd um melhorou. Os
outros pioraram em relacao & propria situégéo anterior ou tive
ram um melhora insignificante.

Uma criang¢a das novas migrantes ( Tabela 5.1 n?® 19 da
lista, p. 125 ) pela média dos trés bimestres de 1981 ji esta
reprovada, pois a média para aprovagao & de 5 pontos, e ela

esta com 4, 7.

3.2. Anadlise das Entrevistas

Pela analise da entrevista com a Inspetora de Ensino
podemos verificar que o ensino ministrado ate hoje no meio ru
ral de Vigosa, MG, nao estd de acordo com os interesses da
crianca deste meio. E um ensino transplantado do meio urbano
para o meio rural ( Anexo 7 ).

Podemos inferir da entrevista que hi uma proposta de

ensino gue estad sendo implantada paulatinamente, atingindo por
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enquanto & terceira série do 19 grau. Para um bom resultado da
aplicacao deste programa muito depende da preparacao que as
professoraAas rurais irao receber. Este programa nao interfiriu
na apréndj.zagem das criancas, objeto de nosso estudo, por se
encontrarem na quarta serie. Os alunos tiveram um ensino tradi
cional e de conteudo transposto da cidade para o campo.

Pelas entrevistas das criancas migrantes rurais, pou
ca diferenga podemos notar entre a escola rural e a urbana.
Houve uma certa igualdade de preferéncias. A nivel individual
a escola pode interferir na aprendizagem, nao porque as crian
¢as gostem mais da escola rural ou da urbana, mas por outros
fatores. Podemos inferir uma conclusio generalizada de que se
houve um nUmero equivalente de preferéncias pelas escolas ( no
ve alunos preferem a antiga escola rural e dez a nova escola
urbana ) e se, ainda assim, houve uma reducao nos resultados
académicos, foi sem divida a mudanca de ambiente uma causa de
disturbio de aprendizagem .

Outro ponto que serve de base para esta inferéncia é
que 5 alunos gostavam mais das antigas professoras e 14 respon
deram que preferiam as atuais professoras urbanas. Esta situa
gao seria um fator favoridvel 3 diminuic¢ao de distarbios de
aprendizagem. Mas, como houve repeténcias e os resultados aca
démicos foram menores, isto esti a confirmar a nossa hipdtese
de que a muaanga de ambiente escolar & um fator gerador de
disturbio de aprendizagem.

No tocante ao problema dos ex-colegas ou colegas a-

tuais, as preferéncias se dividem igualitariamente. Portanto ’
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este aspecto também é indicativo da dificuldade de que se res

sente a crianga ao mudar de ambiente social e escolar ( Anexo
8 ).

Das entrevistas com as ex-professoras e as atuais,
podemos verxrificar que as criancas migrantes rurais sio parti

cipativas em sala de aula e de bom relacionamento com os cole
gas ( 25 professoras em 41 dizem que essas criangas sao parti
cipativas e 30 em 41 dizem que as criancas tém bom relaciona
mento ) fatores esses que justificariam a nao-existéncia de
distlrbios de aprendizagem. Mas, como houve interferéncia nos
resultados académicos, podemos afirmar que a mudanca .escolar
do meio rural para o urbano interfiriu negativamente na apren
dizagem das criancas.

O conceito que as professoras fazem da escola e do
aluno rural & na sua totalidade negativo e o pior possivel, tal
como : A Escola Rural é carente de tudo, de material, de as -
sisténcia, sao abandonadas. 0 ensino & fraco e 0s programas os
mesmos da cidade. As classes sao heterogéneas, e normalmente
duas ou treés séries funcionam numa mesma sala. Faltam bibliote
cas. Muitas terminam dizendo que em tais condicoes a escola
nao pode funcionar.

No conceito dessas professoras os alunos do meio ru
ral sao timidos, complexados, desconfiados, desinteressados e
carentes de tudo. As criangas sao obrigadas a trabalhar cedo
na lavoura e por isso faltam 3s aulas. SSQ mal alimentadas e
mal vestidas. 0 vocabulario é muito restrito, em casa nao tem

com quem conversar € os pais muitas vezes sao analfabetos. As
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condigoes financeiras sao baixas. Parece que dao pouco valor

ao estudo e os horizontes s3ao limitados. ( Anexo 9 ).

Em toda esta situagao nao podemos nos esquecer do pe
rigo do rotulamento fulano é da roga, o que é prejudicial para
a aprendizagem e para toda a atividade escolarz.

No tocante @ situagdo da escola urbana e do aluno ci
tadino, as professoras foram quase unanimes em afirmar gue ela
tem melhor es condigoes materiais, propicia maiores facilida-
des para as professoras, com servico de Supervisao Pedagogica
e Orientagcao Educacional.

Por outro lado o aluno da cidade possui melhores con
digoes de estudo, com todo o material escolar e e melhor alij-
mentado. Pertence a um meio social mais elevado, esta mais pre
parado quando vai para a escola pois freqUentou muitas vezes o
maternal ou Jardim. Os pais dao mais valor ao estudo e as cri
angas sao mais interessadas. ( Anexo 9 ).

O conceito que as professoras fazem da escola o do
aluno urbano & mais positivo do que o da escola e do aluno do
campo. Este & um aspecto que deve ser levado em consideracgao
quando da classificacao ou ndo de alunos com distirbios de
aprendizagem ou mesmo de alunos excepcionaisB.

Para algumas professoras os alunos do meio rural sao

bem diferentes, sao mais fracos e quando vem para a cidade sen

2 . SCHNEIDER, Dorith Wolf. Classes esquecidas: Os alunos excepcionais do
Estado da Guanabara. Tese de Mestrado na UFRJ, Museu Nacional, RJ,
1974, p. 18.

3 . SCHNEIDER, Dorith Wolf, opus cit., cap. 1.

A
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tem dificuldades de adaptacao e saem prejudicados no estudo,
pois nao conseguem acompanhar os colegas da cidade cujas expe
riéncias anteriores de vida s3o muito diferentes.

Pelo que podemos perceber pelas entrevistas das pro
fessoras e ex-professoras, a mudanca de ambiente escolar do
meio rural para o urbano pode ser fator de distiirbio de apren

dizagem.



VI - CONCLUSAO E IMPLICACOES DO ESTUDO

Pelos resultados apresentados, analisados estatistica
mente ¢ pelas entrevistas, podemos concluir que a mudanga de
ambiente escolar, do meio rural para o meio urbano, rcflete ne
gativamente no rendimento escolar e pode ser uma das possiveis
causas gcradoras de distQrbio de aprendizagemn.

Nao podemos afirmar que esta conclus3io seja valida pa
ra todas as regioes do Brasil, tendo em vista © limitado nume
ro de sujeitos que participaram do nosso estudo. Mas, se pen
sarmos eﬁl termos de uma realidade brasileira, & bem provavel
que as diferencas de uma regizo para outra, na sua quase tota
lidade, nao sejam tao significativas a ponto de impossibilitar
uma possivel generalizacao.

Vimos que o ambiente de uma Ccrianga exerce um papel
importante no seu processo de desenvolvimento, determinando
praticamente boa parte do seu comportamento futuro. Uma crian-
Ga com problemas de adaptacdo ambiental, de meio sécio-econdmi
co-cultural deficitario, apresentara problemas de aprendizagem
ao ser matriculada em nova escola com méetodos, professores e
situacao ambiental nova embora mais rico em estimulagoes para
essa criancga migrante que vem de ambiente desestimulante em
termos de ensino.

Diante das poucas alternativas para um desenvolvimen

to sadio, nao & dificil mostrar as diferengas em termos de ren
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dimento escolar e profissional, entre unma criangca gque vem de
um meio so0cial rastico, como & o meio rural e as criangas pro
venientes de ambientes mais favorecidos, com maiores chances
de realizagoes escolares. Vimos que este & também um dos moti
vos do exodo rural para a cidade.

Muitos dos problemas sociais nao solucionados dificul
tam ainda mais a adaptacao dos seres humanos. A educagao pode
ria concorrer mais eficazmente para uma formagao mais humana
e sem clitismo. Porém, sem os meios materiais necessarios e
muitas vezes sem uma suficiente preparagan do pessoal nela en
gajado, torna a escola limitada na sua agao, principalmente a-
quelas escolas perdidas no campo ou onde nio existem interes
ses imediatos por parte das autoridades.

Muitas reformas educacionais ja se fizeram ¢ seria ne
cessario «ue outras fossem feitas ou que pelo menos, se levas
sem a cabo aguelas que estao sendo implantadas, visando . as
reais necessidades da populagao. Nao vamos aqui defender dois
sistemas educacionais, um para o meio rural e outro para o)

urbano. Mas defendemos que cada um tenha bem marcantes algumas

caracteristicas que lhes sao peculiares e que se estudem as

situacdes regionais, com horarios especiais, programas e cur

riculos adequados aos reais interesses de sua populagao. Exem

plo disto & o Horario Concentrado experidncias realizada no
L . . o 1

meio rural de Passo Fundo - RS™.

1 . suU7rz, Paulo & CHESTERFIELD, Ray A. Horario concentrado: Uma alterna

tiva educacional para o meio rural de Passo Fundo - RS. Porto Ale
gre, U.F.R.G.S., 1978. -
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Pela pesquisa, embora o namero de sujeitos tivesse si

do pequeno

o

regionalizado, pudemos comprovar o rebaixamento

do rendimento escolar, com repercussao na aprendizagem nas

criancas migrantes rurais. Isto acarreta algumas implicacoes :

A

T
L

@

As criang¢as migrantes rurais apresentam um rebai
xamento no rendimento escolar quando comparado
com o das criangas citadinas que estudaram sempre

no mesmo ambiente escolar.

Para se evitar essa situagao, seria necessario
que houvesse uma maior assisténcia 3s criancas
que mudassem de ambiente escolar e principalmente
as migrantes rurais, utilizando-se por exemplo,
de classes especiais, horarios extras de aula, de
ensino personalizado ou individualizado, o que
daria maior chance de se atender o proprio ritmo

de aprendizagem com melhores resultados.

Seria necessario que se ampliassem e se intensifi
cassem ainda mais os estudos e pesquisas com rela
cao ao problema da mudanga ambiental escolar do
campo para a cidade. Neste particular o Departa-
mento de Educagao e a Universidade Federal de
Vigosa devem empenhar seus esforgos para contri-

buir com o aperfeigoamento do ensino rural e urba

no no contexto social no qual estao inseridos.
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A NEXOS

MAPA DE VICOSA E BREVE HISTORICO

HI STORICO ESCOLAR PADRONTZADO

MODELO DE ENTREVISTA COM ALUNOS MIGRANTES RURAIS

MODELO DE ENTREVISTA COM ALUNOS NAO~MIGRANTES

MO DELO DE ENTREVISTA COM AS EX-PROFESSORAS

MODELO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DA 42 SERIE

DO 1@ GRAU

ENTREVISTA DA INSPETORA DE ENSINO

ENTREVISTAS DE ALUNOS MIGRANTES

ENTREVISTAS DE EX-PROFESSORAS E PROFESSORAS DA 4% SE-

RIE DO 19 GRAU
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l{ HISTORICO

Vigosa localiza-se na zona da Mata de Minas Gerais.
Parte da populacao descende dos africanos, do grupo Bantu, ori
ginario de Angola e Mocambique.

PoOr sua tradigéo no Ensino Superior do Brasil, & co-
nhecida como cidade Universitaria. Nio sd deste particular se
revelou ao Pails, uma vez gque, na area de Ensino de 19 e 29
graus, ofexece excelentes e bem dotados educandarios, por onde
passaram grxr andes homens.

Em virtude de sua grande estrutura educacional, pode-
se afirmar que este Municipio apresenta uma populagao com oti
mo nivel cultural, facilitando, assim o desenvolvimento acele-
rado da Terra do Presidente Bernardes, mormente nos setores de
Comércio, de indistria, de construcdo Civil e de Agropecuaria.

O Municipio é cortado pela BR-120 e pela Rede Ferro-
viaria Fedexral, além de possuir um campo de pouso asfaltado,
em excclentes condigoes de funcionamento, tornando facil o
acesso aos grandes centros brasileiros. Vicosa se encontra a
224.km de Belo Horizonte, 400 km do Rio de Janeiro e 700 km de
Aséo Paulo.

O "Campus" da UFV dista 1,5 km do centro da cidade,
que possul koa rede hoteleira, cinemas, clubes sociais, jor
nais, uma estacgao de radio, duas estacoes repetidoras de tele
visao, um hospital, (outro em construcao), um posto de satde,
varias clinicas, cinco estabelecimentos de crédito e ainda e

sede do Escritdrio Regional da EMATER - M.G. A agua que serve
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d cidade & tratada dentro dos padroes especificados pelo Minis
tério da Saude, sendo o Servigo Autdnomo de Agua e Esgoto ad-
ministrado pela Fundagao Servico de SatGde Piblica daquele Mi
nistério. A energia elétrica & fornecida pela CEMIG e o servi
go telefonico estd entreque 3 TELEMIG. Assim, pode-se concluir
que Vigdosa oferece a seus habitantes dtimas condig¢oes de vida,

digna de uma cidade bastante desenvolvida.

2. ASPECTOS FISICOS

Incrustado na serra de Sdo Geraldo, o Municipio se estende por
territorio bastante acidertado, cortado pelos rios Turvo Sujo
e Turvo Limpo, até perfazer uma area de 299 kmz, limitada pe-
los Municipios de Teixeiras, Guaraciabka, Paula Candido, Caju
ri, Coimbra, Porto Firme, S3o Miquel do Anta.

A cidade, cercada de pequenas elevagoes, fica a alti
tude de 649 m e tem sua posicao determinada pelas coordenadas
de 209 45'20' de latitude sul e 429 52'40' de longitude W.Gr.
o clima & ameno, nao ultrapassando as temperaturas estremas :
maxima de 35,49C, e minima de 39C, com as médias de 25,69 e

13,29C, e a precipitacao pluviométrica de 1.265,8mmn.

3. POPULACAO

29.332 habi tantes

4, ASPECTOS CULTURAIS

A Universidade Federal de Vigosa conta com 18 cursos de gradua
cao, 13 de pds-graduacio e 5 de Doutorado; 9 estabelecimentos
de 5% a 87 série do 19 grau e 29 grau; 31 unidades escolares de

G A - . ; ; -~ . . .
17 a 47 série do 19 grau; 4 assoclacoes culturais e 6 biblio-

A
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tecas; 1 jornal; 1 estacao radiodifusora; 2 torres repetidoras

de TV; 3 cinemas; 10 associacOes desportivo-recreativas.

5. ASPECTOS ECONOMICOS

A base ecomndmica de Vicosa repousa nas atividades agropecua-
rias. Representam parcela importante as culturas de milho, fei
jao, produtos horticulas, frutas citricas e café, assim como
a criagao de gado vacum para producao de leite, corte e a cria

cao de suinos, para consumo local.

6. COMERCICO E BANCOS
A Praca de Vigosa estad constituida por 7 estabelecimentos ata
cadistas, 202 varejistas, 3 agéncias bancarias e 2 agéncias
das Caixas Economicas (federal e estadual) .

Exporta calcados, couros, cadernos e impressos, cafe,
frutas e produtos hortigranijeiros, para Belo Horizonte, Juiz
de Fora, Ponte Nova e outras cidades de Minas Gerais, Bahia,

Espirito Santo e Rio de Janeiro.

7. COMUNICACOES

Os servicos postais-telegraficos, em Vicosa, estdo a cargo das
4 agéncias da Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (uma
Lpostal-toléﬂgréfica na cidade, uma postal na Universidade Fede
ral de Vicosa e nos distritos de Silvestre e Cachoeira de San

ta Cruz) .

8. ASSISTENCIA SOCIAL
A Escola Agricola Arthur Bernardes, em regime de patronato per

tence a Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor, e & adminis-
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trada pela Associagao Brasileira de Educandarios Lassalistas.
Mantém, al&m da Educacio Integrada (ao nivel das 4 primeiras
séries do 1.9 grau), Ensino Supletivo, cursos de habilitacgao
profissional, tais como carpintaria, barbearia, eletricidade,
sapataria, selaria, olaria, musica e curso pratico de agricul
tura. Funci.ona como internato, comportando cerca de 300 alu-
nos. Locali za-se na zona rural do distrito de Silvestre, dis

tando da ci.dade 8 km.

9. RELIGIACe

Os Catolicos tem a sua disposicado a matriz de Santa Rita de
Cassia, Matriz Nossa Sra. de Fatima, a igreja do Senhor dos
Passos e as capelas de Sao Sebastidao, Nossa Sra. do Carmo, Sao
Tomas de Aguino e Bom Jesus. Os protestantes tem templos as
ruas P.H. Rolfs, Dr. José Noberto e Conceicido. Os espiritas se

relnem no Centro Espirita Camilo Chaves, a rua Gomes Barbosa.

10. EDUCACAO

10.1. ENSINO SUPERIOR

A nivel de Graduacao: Administracdo de Empresas, Agrimensura ,
Agronomia, Ciéncias (licenciatura e bacharelado em Biologia,
, Fisica, Matemitica e Quimica), Ciéncias Econdmicas, Economia
Doméstica (Jdicenciatura), Engenharia Agricola, Educacio Fisica
(licenciatura), Engenharia Civil, Engenharia Florestal, Enge-
nharia de Alimentos, Letras (licenciatura), Medicina Veterina
ria, Nutrigao, Pedagogia (licenciatura), Tecndlogo em Coopera
tivismo, Tecndlogo em Laticinios e Zootecnia.

A Nivel de POs-Graduagao - Mestrado: Ciéncia Florestal, Cidn-
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cia e Tecnologia de Alimentos, Economia Rural, Engenharia Agri
cola, Extensao Rural, Fisiologia Vegetal, FFitopatologia, Fito
tecnia, Genética e Melhoramento, Microbiologia Agricola, Socio
logia Rura l, Solos e Nutrigéo de Plantas e Zootecnica.

Doutorado= Economia Rural, Fitopatologia, Fitotecnia, Genéti-

ca e Melhoramento e Zootecnia.

10.2. ESCOLAS

O municipio conta atualmente com 20 Escolas Estaduais sendo

uma de 29 grau, duas de 52 a g2 serie do 19 grau € as restan-

tes com o ensino Pré-Escolar e de 19 a 42 gsérie do 10 grau.
Quanto ao aspecto fisico temos a considerar em 1980:

- 7 escolas (zona urbana) funcionam em prédio proprio

- 2 escolas (zona urbana) funcionam em prédio alugado

- 2 escolas (sede de distrito) funcionam em prédio proprio

- 4 escolas (zona rural) funcionam em prédio proprio

- 4 escolas (zona rural) funcionam em préddio cedido

- 1 escola (zona rural) funciona em prédio alugado

- sendo 45% em Otimo estado de conservacao

- sendo 30% em médio estado de conservacio

- sendo 25% em péssimo estado de conservacio

Quanto a situacao dos professores consideramos, em n®, em regi

me de IPSEMG:

P 1 A (efetivo nas 4 primeiras séries do 19 grau) 150 profes-

sores,

P 4 A (efetivo nas 4 Gltimas séries do 29 grau) 15 profes-

sores,

P A 1 (convocado nas 4 primeiras séries do 190 grau) 88 profes-

sores,



P A 3 (conwocado nas 4 Ultimas séries do 19 grau) 50 profes-

sores,
P A 6 (conwocado no 29 grau) 7 profes-
‘ sores,

Em 1980, consta o municipio de Vigcosa com 12 Escolas
pais situadas em zona rural,

12 a 37 série ou de 1?2 a 42 sédrie do 10 grau, conforme
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coes fisicas e humanas das Escolas.

- 2 escolas

2 escolas (zona urbana) funcionam em prédio proprio

7 escolas (zona rural) funcionam em prédio proprio

1 escola

sendo:

Quanto d si tuacao

(zona rural) funcionam em prédio cedido

(zona rural) funciona em prédio alugado

25% das escolas em O0timo estado de conservagao

41% das escolas em médio estado de conservacido

34% das escolas em péssimo estado de conservagao

me de IPSEMG:

0

Professor
Professor
Professor
Professor

Municipio

habilitado efetivo 3 professores
habilitado convocado 9 professores
leigo efetivo 5 professores
leigo convocado 9 professores

conta atualmente com 4 escolas particulares:

1. Colégio Normal Na. Sra. do Carmo, ministra ensino de

4

grau (579 a 8% série) e 20 grau (Magistério), de 19 grau (12

49 série), ainda mantém uma Escola Maternal com 19, 29 e 39 pe

riodos para atendimento &s criancas de 2 a 6 anos.

Munici-
exceto duas e ministram ensino de

condi

dos professores, consideramos em ne, em regi

1o

a
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Possui atualmente 15 professores de 19 grau e 13 professores
de 29 grau, todos em regime de C.L.T.

Colégio Raul de Leoni, ministra ensino de 19 grau (57 a 82 s

1D

rie) e 29 grau (Auxiliar de Laboratdrio e Analises Quimicas) .
Possui atualmente 8 professores de 19 grau e 12 professores de
29 grau, todos em regime de C.L.T.

Colégio de Vigosa, ministra ensino de 19 grau (5% a 87 série)
e 29 grau (Auxiliar de Contabilidade). Possui atualmente 17
professores de 19 grau e 31 professores de 29 grau, todos em
regime de C.L.T.

Ginasio Santa Rita, ministra o ensino de 19 grau (57 a 82 ga-
rie) e funciona em predio alugado e s3 atende ao sexo feminino.
Possui 19 professores em regime de C.L.T.

Escolas Maternais

1. Escola Maternal "Pica-pau Amarelo"

(atende criancas de 2 a 6 anos) entidade particular

2. Escola Maternal "Pinguinho de Gente"

(atende criangas de 2 a 6 anos) entidade particular

10.3. OUTROS CURSOS

Em Vicosa existem, o Centro de Treinamento de Professores Ru-
rais, localizado na Colonia Vaz de Mello, este funciona em vir
tude de conwvénio dos governos federal e estadual, tendo como
finalidade preparar e aperfeicoar profissionais de ensino rural.

O Instituto Cultural Brasil-Estado Unidos de utilidade publica

Estadual e Municipal e ainda o Star English Course.

11. ORGAO MUNICIPAL DE EDUCACAO
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Funciona na sede da Prefeitura Municipal de Vicosa em
sala propria.

Ha uma técnica responsavel pelo drgio e uma auxiliar.

O equipamento do 6rgao esta em fase de reorganizagado
e promete estar a altura do municipio que possui 12 escolas mu
nicipais. O mobiliario, bem tradicional, satisfaz &s exigén-
cias pedagdgicas e administrativas.

O municipio, através do 0.M.E. (&rgio Municipal de
Educagao) estd desenvolvendo atualmente um projeto da Secreta
ria de Estado da Educagao, EMATER e Secretaria de Estado da
Satde - o PRODEMATA.

A receita do municipio no ano de 1979 foi de
16.241.306, 56, sendo aplicado no setor de Educagao a importan

cia de 1.437.158,54.

cedido pela Prefeitura Municipal de Vicosa
Orgao Municipal de Educacio
Vigosa, 22 de junho de 1980.

Maria das Gracas Sant'Ana

Chefe do Orgao Municipal de Educ.
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{ NOME DO ESTABELECIMENTO) N
(SITUAGCAD LEGAL )
ENDERETGO -
(MuNnNIC/! P10) (ESTADO)
|__CERTIFICADO DE CONCLUSAO DE SERIE DO 12 GRAU |
CERTIFICAMOS QUE NATURAL DE

ESTADO DE

NASCIDO (a) ACS

DE DE 19.__FILHO(A) DE_

E DE

CONCLUIU A ___SERIE DO 12 GRAU

CONFORME HISTORICO ESCOLAR

» Murnicipio- Dot o

ASSINATURA DO(A) SECRETARIO (A) N2 REG.OU s UT.

Assinotura dola)laluno (a)

ASSINATURA DO(A) DIRETOR (A) N2 REG. OU AUT.

|

HISTORICO ESCOLAR

Estabelecimenio

Mumcn’p(o

Estade, Minimo pcra promogdo Dias letivos anuais C. H. Anual - — )
- EDUCACAO GERAL ~
VERIFICACA APROVEI 5
[7%) E E% FAO NUCLED COMUM E ARTIGO 72 TAMENTO S‘TDUOACAO OBSERVACOES
= com. E JesTunos . 2. ENSINO { ED. | GLOBAL
o RENDIMENTO | 20%e. {Sociars JCiENCIas | RlRid T e e ) ALUNO
o ¥ [aprovEiTamenTd |
T o [CancAHoRARIA
-
FALTAS
{H ORAS) 2
Estabelecimento Municipio
Estodo Minimo para promogdo——_ “Dias letivos antais C.H. Anuagi_..______|
% EDUCACA QO GERAL
VERIFICACAD APROVEI- e )
w DO NUCLEOD COMUM E ARTIGO 72 TAMENTO SKTBgCAO OBSERVACOES
coM E JESTUDOS| . =~ ENSINO | ED.
ﬂf RENDIMENTO | "xbR. [sociais | CiENcias | EnSiRR | cTotea [CLOBAL | aLuN©
o__.;n APROVEITAMENTO] l
« |CARGA HORARIA
FALTAS
fHOR AS)
Estabeiecimento Municipio
Estado___ Minimo para promogdo___ o —Dios letivos onuois C.H. Anual

EDUCACAQ

GERAL

v ) - APROVEI- bt ~
w ER'DFg‘A NOCLEG COMUM E ARTIGO 78 TAMENTO S'T[:’SCAO O BSERVACOES
ol OM. 4 3 B
= |RENDIMENTO Exrr. | Soome] ciEncis ENSING T Dl GloBaL | aLuno
o1 O JATROVEITAMENTO) H ===
T ©_ JCARGA HORARIA
~
FALTAS
| H OFhAS)

Estobelecimento

E stado - Minimo

para promog¢ao Dias

Municipio
le ! os anuais

C.H Anuol_

- EDUCACAO GERAL -
YERIFICACAO APROVEL-| gy T UACAO o
w Do NOCLEO COMUM E ARTIGO 72 TAMENTO 00 OBSERV/ _OES
- CoM £ ESTUDCS £ ENSING ED
f:; RENDIMENTO EXPR socmsa CIENCIAS RELIGIOSO| £ Tsica GLOBAL ] ALUNO
v e
o APROVEITAMENTO, ] ==
T o { carcA HorARIA
<

FALTAS
(Ho R A S]

ASSINATURA DO(A) SECRETARIO(A) N2 R

EG OU AUT.

MUNICIPIO E DATA DA EXPEDIGAO

ASSINATURA DO(A) DIRETCR (A) N2 REG. OU AUT.
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3 - MODELO DE ENTREVISTA COM ALUNOS MIGRANTES RURAIS

(aluno)

nome

1. Objetivo da entrevista : explicacao

2. 0
3. 0
4. O
5. 0
6. O
7. O

que

que

que

que

que

que

vocé acha da escola de onde vocd veio ? (porque)

voce

voOcé

voce

voce

vocé

8. Vocé gosta

acha

acha

acha

acha

acha

da sua escola atual ? (porque)

de sua ex-professora ? (porque)

da sua professora atual ? (porque)
dos seus ex-colegas ? (porque)

dos seus colegas atuais ? (porque)

de todas as matérias ? (porque)
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4 - MODELO DE ENTREVISTA COM ALUNOS NAO-MIGRANTES

(grupo controle) nome :

Objetivo da entrevista : explicacio

O que vocé acha da sua escola ? (pkorque)

O que vocé acha da sua professora ? (porque)
O que vocé acha dos seus colegas ? (porque)

O que vocé acha dos colegas novos ? (porque)
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5 - MODELO DE ENTREVISTA COM AS EX-PROFESSORAS

1. Objetivc—o da Entrevista : explicacao

2. Professc—ora: o que vocé poderia dizer a respeito do aluno

? em sala de aula (Par

ticipagao, aplicacao= o que & avaliavel para

se dar nota, e relacionamento com os colegas) .
3. 0 que vc=cé pensa da escola do meio rural e do meio urbano ?

4. 0 que vc=cé pensa do aluno do meio rural e do meio wurbano ?

(porque) .
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6 - MODELO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DA 4? SERIE DO
12 GRAU
1. Objetivo da Entrevista : explicacao

2. Professora: o que vocé poderia dizer a respeito do aluno

? em sala de aula (Par

ticipagao, aplicacdo= o que & avaliavel para

se dar nota, e relacionamento com os colegas).
3. O que vocé pensa da escola do meio rural e do meio urbano ?

4. 0 que vocé pensa do aluno do meio rural e do meio urbano ?

(porque) .
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7 - ENTREVISTA DA INSPETORA DE ENSINO

O Estado de Minas Gerais tem o programa oficial para
o 19 grau. E apresentado em 4 volumes onde sio citadas as
areas de determinada matéria e, dentro das areas, o conteudo
programitico a ser vencido na série.

A zona urbana de Vigosa segue este programa oficial.

A zona rural, preccupagao do governo, tem passado por
programas experimentais. Em 1979 foi sugerido para a 12 série

- zona rural, uma proposta curricular onde havia sugestoes de

atividades para alcancar tal contelido programdtico. Em 1980,
. . . a -

esta proposta curricular foi sugerida para a 29 série - zZona

rural e, em 1981, para a 32 gérie - zona rural. Em termos de

conteldo & semelhante ao programa oficial e o que o enriquece
sao as atividades sugeridas e especificas para aluno de meio
rural com © aproveitamento das condigBes meio-ambiente, fauna,
flora, vegetacgao, relevo etc. rurais.

Nele, o professor, tem uma visao melhor da dosagem so

bre cada contetdo do programa.



8 ~ ENTREVISTAS DE ALUNOS MIGRANTES

1. Aluno R. L. F.

BEu gostava da escola onde estudava. La a gente tinha
mais liberdade para brincar mais no terreiro, a gente tinha
mais colegas, as colegas todas eram primas.

Da escola atual eu gosto. A professora M. F. era boa,
também a J. A professora atual, daqui também & boa, porque
ela nao briga comigo, porque tem muitas professoras que brigam
com os alunos, Tem muitas professoras que @ ruim pra os alunos.
Ela @ boa. A D. F. e D. J. também eram boas porque n3o briga-
vam com os alunos. Os colegas sao todos bons os da escola de
la como os de ca sao todos iguais. LA eu estudei mais tempo
1, 29 e 39 ano por isso eu gostava mais, eu me acostumei.

Com os colegas atuais vou bem com todos. De vez em
quando eles implicam comigo, mas eu nao dou confianca, porque
eles ficam chamando eu de namorada deles, e eu niao gosto de
ser chamada assim.

Eu gosto de todas as disciplinas e tenho mais dificul
dades com txrabalhos sociais, sentia dificuldades por causa das
perguntas, &a professora mandava estudar e eu estudava e chega
va aqui e nao sabia nada e agora eu nio estudo e sei tudo. No

inicio tinha dificuldade agora nao.

A escola de onde eu vim & boa. Era boa porque as pro

A Y
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fessoras exam muito boas. A escola que eu estudo agora é tam
bém muito boa. E boa porque a professora & boa, todo mundo aqui
€ bom. A D. I. era bem boa, a D. C. era boa. A D. I era boa
porgue nao gostava que fizesse bagunca e a D. C. era a mesma
coisa. A professora atual M. H. & a mesma coisa, eu gosto dela

porque &€ boa. Ensina tudo com explicacio, tudo bom, nunca tem

nada de explicacao ruim nem nada. A D. I. e D. C. tambdm sao
boas.

Os colegas eram bons, os daqui também. Mas eu gosto
mais dos de 13. Eu tinha mais costume (conhecimento), 1la eu

estudei 4 anos, todos juntos.

3. E. F. A.

A escola Sao José do Triunfo era pobre, nao tinha as
sim, muito dinheiro para construir um patio e para o ensino.
Gostava muito da escola por causa dos meus colegas. Os profes
sores eram muito bons. A escola Nossa Seﬁhora do Carmo & muito
desenvolvida, tem recursos, mais do que a escola que eu estuda
va. Gosto da escola daqui porque tem as quadras de basquete ,
‘de futebol de saldo. CGosto de jogar.

A professora M. E. & mais ou menos, gostava dela mas
ela gostava de bater, em mim ndo batia, mas batia nos meus co
legas. Ela & minha prima. M. G. & muito boa, ela quando a gen
te tinha algum erro e eu nao sabia ela explicava. A professora
M. C. era assim mais brincalhona, fazia mais brincadeiras. Eu

gostava mais dela porque brincava mais. Mas a gue ensina me-

A



lhor & M. das G. A professora atual M. C. §. & otima, ensina
a matéria, explica muito bem explicado, quando a gente nao en
tende ela explica novamente.

Os ex—-colegas eram pobres assim, mas eram muito inte
ligentes também, eles ajudavam a gente quando estava precisan
do. Os colegas atuais sao muito bons quando a gente precisa
eles ajudam e emprestam alguma coisa pra gente.

Nao gosto muito de comunicag¢ao por causa da leitura

pois tenho dificuldade na leitura.

A escola era muito boa, porque 13 a gente morava per
tinho, ensina a gente muito bem. A escola atual & muito boa
também, porque aqui ensina muito e tem muitas coisas a fazer.
Gosto mais da nova escola porque aqui a gente tem mais refor-
¢O, ensina mais a gente e tem muitas outras coisas como educa
~ao fisica, na roca nao tinha, aqui tem.

A D. R. M. 0. era muito boa, ensinava a gente, D, M.
M. Q. era a mesma coisa. D. L. M. F. era a mesma coisa das ou
tras. Gostava mais da D. L. porque nao brigava com a gente,
nao batia na gente. A D. M. ficava braba com a gente. D. E. &
muito boa, mas nova, nao sei muito a respeito dela. D. J. &
uma otima professora, gosto mais dela, porque nao briga e nao
fica braba com a gente, nido grita nem fala mal da gente,

Os colegas de Pilna eram muito bons com a gente, 0s

colegas atuais sao todos &timos. Gosto mais dos colegas daqui.
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Gosto de todas as matérias, a mais dificil & estudos sociais ’

tem muitas coisas para ler e fazer.

5. A. L. da S.

A escola era muito boa, porque a professora ensinava
a gente. A nova escola &€ a mesma coisa, porque todas as esco-
las que eu vim, eu aprendia. Aqui eu aprendo "mais melhor" do

que na rog¢a, porque la nao era muito adiantada a escola de 1la.

Aqui estad dentro da cidade & melhor. Eu prefiro estudar aqui
na escola S. Rita de Cassia. Minha ex-professora era boa e
meio ruim, porque ela deixava a gente brigar dentro da sala.

Naquele tempo eu era pequeno, al ela deixava os outros me ba-

ter. Ela nao ligava. A D.L. & boazinha, ela ensina os alunos
bem. A D. C. & a melhor professora que eu ja tive, é a atual
professora. Ela trata bem, ela & madrinha da minha sobrinha,

por isso eu acho ela boazinha.

Os ex-colegas eram bons, os colegas daqui do Sta. Ri
ta, tudo & bonzinho. 0s daqui sdo mais inteligentes, ativos,
sabe comportar com os outros colegas, comigo mesmo. Gosto de
todas as disciplinas, mas tenho mais dificuldades com integra

¢ao social porque é mais dificil.
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9 - ENTREVISTAS DE EX-PROFESSORAS E PROFESSORAS DA 46.1 SERIE DO

1o GRAU

N . M. foi 6tima aluna, nao me deu nenhum trabalho.
Era aplicada, cumpridora dos deveres, tinha bom relacionamento
com os colegas. Tirva nas provas as melhores notas. Participa
va de todas as "hatividades" da escola.

A escola do meio rural tem menos material. As profes-
soras tem menos ainda. As criancas possui um nivel social bai
x0. A escola do meio urbano possui melhores condicoes, ja tem
mais material. As criancas tem um meio social elevado. O aluno
possui todo material escolar. Em casa tem a ajuda dos pais. As
sim torna mais facil a aprendizagem.

O aluno do meio rural & mais sacrificado do que o do
meioc urbano. Tem aluno do meio rural que mora distante da esco
la, e talvez toma apenas uma xicara de café. O pai nio possui
um vocabulario bom. Na ocasido de plantagoes costuma tirar o
menino da escola para candear bois. Algumas criancas quando
vao para a escola nunca folearam livros. N3o possui radio. Tem
alguns alunos que nao conhece a cidade. No meio rural o esfor
co maior é da professora.

Para o aluno do meio urbano tudo & mais facil. O gru
PO possul mais material. A crianca quando vai para a escola ja
estad bastante preparada. O pai tem um meio social mais eleva-
do. A crianga anda bem menos. Possui todo material escolar.
Tem a ajuda dos pais em casa. O menino nio falta as aulas. Nao

precisa da ajuda do filho em casa. A crianga vai para a escola
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bem alimentada, ainda leva a merendeira.

2. Ex-professora da 19 e 22 séries do 10 grau

N. F. de R. & um menino bastante nervoso, mas partici
pava direi tinho, caprichoso. Ele até um certo ponto porque hou
ve um problema em casa, al comegou assim a nio querer, dificil
mente vir & escola. Precisava a gente estar adulando era pro-
blema entre o pai e a mae. Neste periodo ele piorou muito em
sala.

Provas, redagoes, trabalhinhos para o jornal serviam
para a avaliac¢ao, tudo a gente contava, mais as provas. Mas
também os outros trabalhinhos a gente contava.

O relacionamento com os colegas era bom, s6 que as ve
zes ele era bastante brigador.

Eu acho que o meio rural, eu conheco esta daqui. Aqui
a gente tem mais costume com os alunos, n3o sei se porgue moro
aqui conheg¢o todo mundo. Os meninos vém demais aqui. Acho que
a gente da mais valor a eles. Eu acho que o meio urbano, os me
ninos que vao para 13, acho que eles esquecem, estao deixando
" 0s meninos wum pouco esquecidos, acho que agqui a gente tem a
convivéncia com eles, com a familia deles. Acho gue isto ajuda
muito e que a gente tira muito valor a isso.

Acho que a escola rural & uma escola pequena, bastan
te criticada, porque é assim misturada 29 e 39, nao tem prédio,
& uma escola bastante sacrificada, tanto para as professoras

quanto para os alunos. Isso prejudica eles bastante e o meio
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urbano & uma escola mais ampla com mais alunos. Os meninos que
saem do meio rural eles tém total liberdade no meio urbano, se
sentem dif erentes dos outros. No meio urbano os alunos nao tem
liberdade como no meio rural, para eles que ja estdo acostuma

dos com a escola.

3. Ex-professora da 22 série do 1¢ grau

N. M. A. M. tem uma participac¢ao excelente, ativa,
dinamica. Obteve Otimos resultados de uma maneira geral. Fazia
perguntas, observava, relatava. Fazia todos os trabalhos e e-
xercicios, foram os melhores trabalhos feitos por aluna ate
hoje. Relacionamento 6timo, era a aluna que melhor se relacio-
nava em sala de aula.

A avaliagao era feita através de provas, exercicios e
trabalhos de vez em gquando, freqfiencia, participacao etc.

A escola rural é bastante diferente da escola urbana:
razoes - a escola nao tem um certo conforto, nio tem material
para os alunos, nac atende a todas as necessidades dos alunos.
O meio rural oferece muito pouco. A escola urbana tem ajuda em
" todos os aspectos, os pais ajudam porque conhecem mais. No
meio rural &s vezes os pais sao analfabetos.

Os alunos do meio urbano tém mais facilidades para a-
prendizagem. Na roca tem que andar muito, ma alimentacao. No
meio urbano Jja existem maiores facilidades. Haveria mais neces
sidade de se desse maior ajuda para solucionar os problemas da

escola rural, falta de material, merenda escolar etc.

N
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4. Ex-professora da 32 serie do 19 grau

C. R. da S. C. tem boa participacao. Boas condicoes.
Segundo a familia o menino nao era inteligente. Mas pelo con
trario ele era inteligente. Os pais achavam que ele nao dava
para o estudo, era para negdcios. Tinha uma participacao muito
ativa. A familia nao aceitava muito a sua criatividade. Um pou
CO preguig¢oOsa, mas muito capaz, precisava que se explorasse um
pouco mais . O problema nao era da crianca era do meio. Nio ti-
nha incentivo nenhum.

A avaliacgao consistia em provas, exercicios, trabalho
em grupo (criacao de hortas), exposicio de hortalicas. Relacio
namento bom, se dava bem com todos.

A escola rural & uma escola abandonada pelas autorida
des. SO0 a professora que trabalha sozinha e esta ainda &  pre
cionada pelas autoridades por exigéncias impossiveis ( progra-
mas da cidade no meio rural ). Os programas que sao colocados
no meio rural e que seriam do meio rural, ndo tem condicdes su
ficientes para ser implantados. As vezes as professoras sao
preparadas outras vezes n3o.

A escola urbana tem um pouco mais de assisténcia, on
de trabalhei a mudanga de escola da rural para a urbana foi
fenomenal, pelos meios que encontrei agora e antes nao tinha.
Na escola urbana o professor pode fazer melhor trabalho do que
na escola rural. Mas o professor tem menos interesse pelo ensi
no do que pelo "Status" e posicao social. E preciso vontade de
trabalhar, o diploma nao influencia tanto, é preciso "dom" pa-

ra lecionar & preciso vocagao. No geral a escola urbana teria
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melhores <ondigoes de ensino e aprendizagem do que a escola do

meio rural.

1. Professora da 42 série do 10 grau

A. A. de O. teve uma diferenca de ambiente. Mas ele
nao & real mente timido, em alguns aspectos por exemplo com as
criangas e le até brinca. Ele gosta de fazer gracinhas em sala
de aula, as criancas notam que ele & um pouco diferente. Por-
que ele, nao por causa da timidez dele de roca, do meio rural,
absolutamente, mas mais assim pelo tipo dele, que € um menino
assim, de fazer gracinhas mesmo na sala de aula. As vezes os
meninos ficam até pondo o apelido nele de Clodovil. Mas eu nao
acho que e le tenha assim modos efeminados absolutamente. Mas
ele tem uns trejeitos que chamam a atencao. Mas ni3o no sentido
de efeminado, absolutamente.

Quanto ao estudo de fato ha uma diferenga com relacao
as criancas daqui, ele tem mais dificuldades assim de expres-
sar, e nao assim totalmente em idéias quanto a criatividade em
redagao, nao, até que ele tem idéias. Agora a dificuldade maior
eu acho que &, assim de basica em questao de ensino mesmo por
exemplo, uma redacao ele tem dificuldade em pontuacao. Ele nao
tem nocao, o pensamento dele vai sendo ate criativo, mas seqgui
do, sem observar nenhuma parada, paragrafos. Entdo ele tem es
sa dificuldade, mas eu sinto que isso & questao de ensino. A
letra dele ndo é uma letra bem talhada, mas nio & letra ilegi-

vel, a gente consegue ler bem.
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2 avaliacao a gente faz através da observagéo em sala
de aula. /A gente da exercicios, explica e o aluno faz alguns
exercicios para verificar se est3 tudo certo. Ele tem um pouco
de dificuldade de concentracao, ele nio & assim um menino que
concentra . Tem facilidade em raciocinar, nio & que ele seja me
nos inteli gente, absolutamente. Ele até que tem uma inteligén-
cia razoavel. Mas ele nido tem assim um raciocinio, parece que
ele nao exercitou o raciocinio. Eu acredito assim em que no
meio rural , o raciocinio seja mais pratico, coisa que exige as
sim mais concentracao ele tem dificuldades. Ele nao se concen
tra esta sempre distraido, sempre brincando. Eu tenho a impres
sao que isto também deve ser meio, porque na escola rural ge-
ralmente uma professora para as turmas de niveis diferentes en
tao talvez o menino que tenha mais facilidade brinque. Dé opor
tunidade de brincar mais, entdo acho que ele ainda nio conse-
guiu desligar disso, tanto é que eu o coloco na frente e ele
estd sempre pra tras, ele & lento, nao porque seja lento nao,
€ realmente interesse fundamental ele estar ali pertinho dele.
Fle tem facilidade de escrever normalmete, mas se distrai com
facilidade.

Quanto & escola rural e urbana eu ja tive oportunida
de de orientar escola rural, porque ja trabalhei na prefeitura
como orientadora do ensino rural. Eu era chefe de gabinete do
prefeito e ocupava os dois cargos pra nao me desligar do ensi
no e entao tive a oportunidade de orientar algumas professoras
rurais. Entao eu acho que € natural mesmo o ambiente do meio

rural, ‘essa dificuldade que a crianca traz, porque geralmente
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sao leigas . Ultimamente tem tido mais professoras com nivel mé
dio de ensino, embora superior ainda nio. Entdo ele tem tido
essa dificuldades, & uma crianga que exige mais atencao e como
a classe & grande a gente nao pode dar atencao que ele preci-
sasse. Ele precisa de uma atencdo bem individual. Acredito que
se ele tivesse mais atengao da gente individualmente ele teria
talvez se desenvolvido até mais, mas acontece que a gente da
© maximo que pode a uma crianca o ensino assim. Ele nio & uma
crianga desambientada porque veio do meio rural e foi colocado
no meio urbano, eu acho que isso nao faz com dque pesasse para
ele nao, essa mudanca de ambiente. Eu acho que & maneira dele
de ser & que faz com que ele talvez nao acompanhe a maior par
te da classe em seu desenvolvimento. Ele uma diferenca assim
muito grande que precisa ser natada. Em 1971 a 73 haviam trés
escolas rurais municipais, havia também estaduais, mas a gente
nao tinha muito relacionamento, a nio ser para ajuda. As esco
las rurais municipais nao tinhamkcarteiras, quadro-negro. As
criangas sentavam no chao, &s vezes n3o tinham nem cobertura .
As salas entao em tempo de chuva era aquela dificuldade. En-
tao o prefeito me pediu que orientasse essa parte. Com ajuda
das professoras estaduais, com quem eu tinha bom relacionamen
to, porgque sou professora estadual, e havia facilidade de con
tato, entao organizamos os programas de ensino e também olha-
mos o ambiente fisico da crianca. NOs entdao construimos na
época 4 escolas rurais, com banheiros para as criancas - meni
nos e meninas e pfofessoras, cozinha com pias inoxidaveis. Man

damos colocar carteiras em todas as trés escolas, entao fize-
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mos cartei ras individuais para todas as criancas. Isso foi uma
maravilha. Construimos 4, concertamos trés e ainda ficaram seis
que eram melhorzinhas para depois. Mandamos fazer quadro-negro
desses panoramicos, estantes e distribuimos todo més os livros
didaticos mas maos delas. Compramos, porque nao adiantava nada
a gente dax as coisas sem equipd-las também, e até cadernos de
planos a gente entregou pra elas, para nao haver desculpas. E
todo més eldas vinham 3 prefeitura receber instrugoes. A gente
também de owutras professoras, a gente organizava discussoes em
turmas, horas de estudo para elas durante o meés, entao elas se
atualizavam. Eu nao sei no momento (hd 10 anos) como estio es—
sas escolimnhas (Paraiso - Nobre - Posses - eu até ja esqueci o
nome delas - Boa Sorte etc). Alguns lugares nao tinham real-

mente condi¢oes de ensino.

2. Professora da 42 série do 19 grau

N. M. A. M. tem um bom relacionamento, trata os cole
gas bem, nao & muito comunicativa, & um pouco timida. Partici
pa em sala de aula, faz cartazes comemorativos, faz trabalhos,
pergunta em sala de aula.

A avaliagao é feita pelas provas bimestrais, e também
sao avaliados os trabalhos e arquigoes, recebe pontos pelas di
versas atividades (leitura boa) para estimular a leitura.

A escola rural, a crianca comeca a trabalhar aos 7
anos, da pouca condigéo aos alunos, tem poucos recursos para

ajudar o aluno e este tem poucos recursos, menos experiéncias

Al
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do que os alunos do meio urbano. O aluno do meio vural parece
que tudo © que adquire & na escola. Tem menos ajuda em casa e
isto dificulta a atividade da professora rural, por falta de
leitura e ajuda em casa. A crianga do meio rural tem uma vida
um pouco limitada e tem dificuldades para integrar-se em novo
ambiente escolar. Vai para a escola urbana com poucos conheci
mentos. Porque lecionava para a l?, 27 e 3? séries na mesma
sala e isto dificulta a acao da professora. O que dificulta a
aprendizagem do aluno, pois a professora nao pode dar assistén

cia direito aos alunos.

3. Professora da 42 série do 19 grau

A aluna que vem de fora até se ambientar ela demora
mais tempo a ambientar. Entao tudo isso traz problema para ela.
A T. nao & uma aluna que participa, se eu nio dirigir a pala
vra a ela & como se ela estivesse neutra na sala. Entao ela
exige gue eu tenha muita atencao com ela, sempre tenho que es
tar ali atenta com ela. Ela veio de fora, parece ser um pouco
timida. Se ela ndo fosse timida eu acho que ela logo iria se
entrosar, igual eu tenho uma que ja se entrosou com a turma to
da desde os primeiros dias. Mas T. tem mais dificuldade de en-
trosamento, e isto atrasou muito nela. Ela tem aprendizagem len
ta, mas & esforcada. Tudo agora depende da gente, sabendo que
€ novata aqui dentro do prédio, & seu primeiro ano, nao tem
problema, procurei saber, eu também sou novata, € o 19 ano que

dou aula agui. Procurei conhecer a turma e comecei a dar mais

Al
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atencao a essas meninas. Agora, tem uma outra como ja te falei
quase ndo precisa de atencdo mesmo para ela, ela ja & desinibi
da mesmo.

A avaliacgao & feita através das provas, avaliacao de

todas as matérias, todo final do més e eu avalio muito o de-
ver, pelo dever eles tém nota de participacdo, todo tipo de
avaliacao. A matéria que & lancada eu sempre faco um tipo de

arquigao—individual, oral, assim no meio de todos fago pergun
tas, de vez em quando chamo um aluno na frente, perto de mim
ali, outras vezes um menino vai transmitir para os outros aqui
lo que foi falado no dia anterior, da matéria. Todo tipo de
avaliacao & aplicado. Mas o mais comum mesmo & no fim do mes
a prova mesma escalada. Mas muitas vezes eu nem sigo porque eu
dou, eu vou dividir aquilo ali que eu quero dar a nota para
avaliar um dever, a participacao, tudo isso entao nem sigo mui
to a prova final.

Eu acho que a escola rural geralmente tem menos condi
goes né ? de fornecer material para o aluno, merenda. Acho que
tudo isso prejudica na crianga, a crianca ji& é mais, ela & por
condigoes f inanceiras inferior, tudo isso atrapalha na crianca.
Eu sei porgue ja dei aula na escola normal para turma excelen
te, entao sao meninos de condic¢oes financeiras boa mesmo, en-
tao era uma turma superexcelente, que exigia que tudo o que pe
dia estava ali pronto. Mas por tudo isso acho que influenciava
demais, eu acho que influencia. Esse menino 13 do meio rural
chegou com seus dois caderninhos, pronto, nao tem incentivacao

porque nao tem o material, nao tem nada para dar diferente pa
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ra ele.

4. Professora da 4% série do 19¢ grau

R. L. F. & Otima aluna, participa das aulas, sempre
atenta. Tudo o que peco para fazer, trabalho, trabalho que eu
dou em sala de aula, participa. Tem vontade de fazer, tem von
tade de acertar também. Ela tem um pouco de dificuldade em co
municacac, eu percebo, porque ela erra demais, troca letras sa
be, entao €& essa dificuldade, comunicacgio.

O sistema de avaliacg¢ao & bimestral, as provas, mas a
escola exige que a gente dé uma outra avaliacao, assim por e-
xemplo, os meninos nao teriam que fazer prova em novembro, a
proxima prova seria em dezembro (final) porque fizeram a Qlti
ma do bimestre, mas a diretoria exige que a gente dé prova to
do més. Tudo serve para a avaliagao - trabalhos, exercicios |,
pesquisas. A aluna tem um Ootimo relacionamento com os colegas.
Nao me di trabalho de espécie algum. Eu ja lecionei em escolas
nas zonas rurais. Eu sel perfeitamente avaliar, a gente perce
be assim uma transformacao radical na crianca mesma, no desen
volvimento dela, na aprendizagem, no interesse. B completamen

te diferente na zona rural e urbana. Na zona rural sao crian-

cas mais timidas, mais dificuldades para assimilar. Agora as
da cidade sao mais vivas, tem mais interesse. As criancas do
meio rural sao completamente diferentes das criancas do meio

urbano. A gente percebe logo que elas sao diferentes. A crian-

ca do meio rural nao tem tanto interesse, elas nao tém essa

A
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criatividade que a crianca da cidade tem. Entao falta para
eles & ambiente, falta uma televisido, falta participarem de
outros grupinhos, terem mais amigos, assim né, entio isso tudo
contribui muito. A professora tem que ajudar em classe essas
criancgas gue vém transferidas da escola rural para a urbana.
Procurar desinibir a crianca para ela se sentir mais a vonta

de, sentir que o meio dela é outro que ela tem que integrar.
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RE S UMDO

DESTINO ESCOLAR DE MIGRANTES RURAIS: UM ESTUDO SOBRE
MUDANCA DE AMBIENTE, DO METO RURAL PARA O MEITIO URBANO
COMO POSSTVEL FATOR DE DISTORBIO DE APRENDIZAGEM.

TITULO

1}

AUTOR : ROBERTO JOSE CYPRIANO

'ste estudo de caso coletivo foi composto de 20 alu-
nos migrantes rurais ( Grupo A ) e 15 ndo-migrantes ( Grupo B)
todos pertencentes a rede estadual de ensino de Vigosa, Minas
Gerais, matriculados ¢ freqllentando a 42 série do 190 grau no
ano de 1981,

O objetivo basico deste trabalho, foi verificar se a
mudan¢a de ambiente escolar do meio rural para o urbano, influ
encia negativamente o rendimento escolar dos migrantes do Gru
po A, o que poderia constituir um possivel fator de Disturbio
de Aprendizagemn,

Procurou-se dar enfase neste trabalho 3z fundamentacao
teorica, visando mostrar, a partir de varios autores o princi
palmente Correll e Schwarze (1974) na sua obra " Distirbios de

", como o ambiente de uma crianca exerce um impor

Aprendizagen
tante papel no processo de aprendizagem.

Verificou-se, conforme levantamento bibliografico e
conclusao deste estudo de caso, que a mudanga de ambiente esco
lar em geral e a mudanga de ambiente escolar do meio rural pa

‘ra o urbano em particular, & uma possivel causa de Disturbio
de Aprendizagem, definido como "uma queda no rendimento da a-
prendizagem abaixo do nivel indicado pelo talento e desenvolvi
mento psico~intelectuais do individuo”" (cf. Correll e Schwarze
opus c¢it., p. 3).

Levou-se em consideracao para a formacao dos grupos
o seguinte: o Grupo A foi constituido por sujeitos que tinham

= a - . .
estudado ate a 3, serie do 19 grau em escolas rurais o que no

A}



ano de 1981 estivessen matriculados e freqllentando a 42 série
em escolas situadas na cidade de Vigosa; o Grupo B foi consti
tuido por swujeitos que tivessem media equivalente aos sujeitos
do Grupo A o©u bem aproximadas, que estudaram sempre em escolas
urbanas e'es;tivessem na mesma classe do seu correlato do Gru-
po A,

ApSs a coleta dos dados, médias academicas dos tres
anos anteriores ( 1?, 22 e 32 g8rie do 19 grau ) e dos tres bi
nestres de 1.981, procedeu—se ao tratamento estatistico para
verificar se a variagao existente teria sido significativa.

Corrcluindo, pode—se afirmar que os sujeitos do Grupo
A apresentar am diminuicao no rendimento escolar, possivelmente
por causa da2 mudanca de ambiente escolar, como tentamos mos
trar tanto pela revisao bibliografica quanto pelos dados aca-
demicos, quando analisados estatisticamente pela utilizacao do
Teste T de S tudent.

A partir deste estudo nao podemos fazer uma generali
zacao para todas as regioes do Brasil, pois foi um estudo um
tanto quanto limitado. Porém, podemos apontar alguns fatos : a
necessidade de estudos e pesquisas mais amplas e profundas a
respeito da influencia da mudanc¢a de ambiente escolar na apren
dizagem e principalmente pesquisas sobre a mudanga do meio ru
ral para o urbano praticamente inexistentes no Brasil; e a ne
cessidade de maior atengao aos alunos que se encontram nesta
situagao pela utilizaciao de ensino personalizado a fim de que

melhor se atenda as suas limitacoes e ritmo de aprendizagem.



