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RESUMO

Esta pesquisa aborda as praticas de leitura de estudantes do Ensino Médio, de
escolas publicas e particulares, localizadas no interior do Leste Paulista, por meio
de uma investigacdo e estudo de suas experiéncias de leitura, tidas como
fundamental para a compreensao de situacdes antagdnicas, contudo ligadas entre
si. Sao elas: a resisténcia revelada pelos jovens a leitura dos textos literarios
solicitados pela escola, as diversas situacdes, discursos e dados estatisticos que

os apontam como nao leitores, em especial dos classicos da literatura e a
existéncia de intensivos exercicios de leitura realizados por eles dentro e fora da
instituicao escolar para diversos fins, produzidas por varios suportes. Desta feita, o
objetivo deste estudo foi o de colocar em evidéncia os fatores que estdo na base
dessas situagdes: o leitor, a leitura e suas respectivas praticas, no que tange aos
processos de apropriacéo e recepg¢ao, o texto em seus suportes e modalidades:
impresso e digital e as necessidades e preferéncias de leituras. Fatores estes que
se entrelacam entre si e sao aqui postos em analise e discussao e, que por sua

vez, se fazem presentes na constituicao do leitor escolar e contemporaneo.

PALAVRAS CHAVE: 1. Leitura 2. Jovem leitor 3 . Praticas de leitura 4. Crise da

leitura 5. Apropriacao



ABSTRACT

This research addresses the reading practices of high school students from public

and private schools located within the East S&o Paulo area, through an
investigation and study of their reading experiences, seen as crucial to the
understanding of antagonistic situations, but linked to one another. They are: the
resistance shown by the youngsters to the reading of literary texts requested by
their school, the various situations, speeches and statistics that point out as non-
readers, especially the literature classics and the existence of intensive reading
exercises performed by them in and outside of the school for various purposes,
produced through several media. This time, the aim of this study was to highlight

the factors that underlie these situations: the reader , the reading and its practices

in relation to the processes of appropriation and reception, the text in their media

and modalities: printed and digital, and the needs and preferences of readings .
These factors intertwine with each other and are put hereby under analysis and
discussion, which are, thus, present in the constitution of school and contemporary
reader.

KEY WORDS: 1. Reading, 2. young reader, 3. reading practices, 4. crisis of
reading, 5. Appropriation.
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EPIGRAFE
Liberdade

... Ai que prazer

Néao cumprir um dever.
Ter um livro para ler

E néo o fazer!

Ler é macada,
Estudar é nada.

O sol doura

2 corre, bem ou mal,

1 edicdo original.

brisa, essa,

4o naturalmente matinal,
10 tem tempo néo tem
isa.

S S80 papéis pintados com

Idar € uma coisa em que

" indistinta

stingdo entre nada e coisa
huma.

'nto é melhor, quando ha
na,

erar por D. Sebastiao,

'r venha ou nao!

nde é a poesia, a bondade e
langas...

: 0 melhor do mundo
criangas,

es, musica, o luar, e o sol,
peca

juando, em vez de criar,

2.

'ais do que isto
1sus Cristo,

ida de finangas,
ivesse biblioteca...

(16/3/1935)
(Fernando Pessoa, 1888-1935, in Poesia 1931-
1935, 2009)



INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda as praticas de leitura de estudantes do Ensino Médio
de escolas publicas e particulares, localizadas no interior do Leste Paulista.
Investiga os dispositivos que influenciam, normatizam, controlam, modelam e
regulam as praticas de leitura realizadas pelos estudantes, partindo do principio
de que cada leitor tem suas proprias especificidades no tocante a leitura, e que os
modos de recepgao e apropriacao dela estao inseridos em seu meio social em
condicbes historicamente variaveis, determinantemente desiguais (CHARTIER
1999, p. 48).

Entre os diversos fatores que motivaram este estudo, destaco minha
atuacao como professora de Literatura no Ensino Médio. Na escola, vivenciei, de
modo direto, continuas queixas de colegas de profissdo que demonstravam
dificuldades de atuacdo em sala de aula frente a desmotivacédo e,
consequentemente, a rejeicao dos alunos a leitura, em especial a leitura de textos
correlatos a area de literatura classica. As minhas queixas e dificuldades também
se situavam ai. Estavamos de acordo quanto a dificuldade de ensinar literatura a
alunos que nao se mostravam dispostos a ler. Na verdade, o discurso de que “o

brasileiro nao |€” circula livremente no senso comum, o que alimentava entre nés

um outro circulante no meio escolar sublinhando a existéncia de uma crise de
leitura na escola, no pais, uma vez que a populagcdo nao &€ como nos paises
europeus.

Considerando que as disciplinas escolares se fazem com a escrita e leitura,
seja a literaria, a cientifica, a musical e outras - o que implica também gramaticas,
teorias e praticas, considerei estes discursos dificeis de serem enquadrados nas
regras escolares. Decidi, a partir dai, me debrucar no sentido que as professoras
nas escolas e o senso comum estavam dando ao que denominavam resisténcia a

leitura, ou crise da leitura.



Nos primeiros passos da pesquisa, ja fui observando que os dois discursos
assinalados acima, eram confirmado por resultados de avaliagcdes aplicadas por
orgaos governamentais, como, por exemplo, o ENEM — Exame Nacional do
Ensino Médio, cujos resultados, com relagao a leitura, pratica que integra uma das
quatro areas de conhecimentos avaliados: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, nao estavam nada animadores no ano de 2010, quando este
trabalho teve inicio. A nota média sequer chegou a ser atingidaOutro exame,
desenvolvido também no ano de 2010, o PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos), coordenado pela Organizacdao para a Cooperacédo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) revelou que o pais continuava abaixo da
média mundial nos pilares educacionais. Nesta avaliacdo, dos 65 paises que
participaram, o Brasil ocupou a 532 posicao.

Com essa confirmacao de queos alunos saem da escola sem saber ler,
senti que a dificuldade de leitura sentida por nés, professoras de literatura,
precisava ser melhor pensada.

Assim, interessei-me em conhecer as praticas de leitura de estudantes do
Ensino Médio do interior paulista, mais especificamente da regidao de Sao Jodo da
Boa Vista, acreditando que, situando-os fora dos recursos culturais existentes nos
circuitos de uma capital, eles poderiam servir, como estudo de caso, para se
pensar o leitor contemporaneo no Brasil e as razdes pelas quais o desempenho
deles nas avaliagcbes de habilidades basicas de leitura eram tdo desanimadoras a
ponto de alimentarem o discurso da crise da leitura na escola.

O presente estudo sobre as praticas de leitura foi pensado, assim,
procurando ir além das praticas produzidas no ambiente escolar, o que me
permitiria apreender formas e habitos de ler, preferéncias e motivacdes de leituras,

mesmo que nos limites de algumas cidades do leste paulistano. Este préprio

' No ano de 2010 a nota média era de 511,21 e nao foi atingida por 63,64% das instituicées participantes.
No total, 12.532 das 19.689 escolas, com médias objetivas divulgadas pelo MEC, obtiveram nota menor que a
média. Resultados apresentados pelos INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), em
12/09/11 sobre a avaliagéo aplicada no ano de 2010. Participaram deste exame 3,2 milhées de alunos.



limite, no meu entender, traria a vantagem de poder identificar com mais
proximidade os elementos presentes na cadeia de relacbes dessas praticas, ou
seja, as relacdes existentes entre os estudantes e suas familias, os professores,
bibliotecarios, livrarias e outros elementos.

A construcao do problema partiu da premissa de que as praticas de leitura
realizadas por eles fora do ambiente escolar, poderiam ter sido consideradas sem
validade para os organizadores dos exames e pelas professoras, que possuem no
seu horizonte um modelo de leitor ideal, aquele que I os classicos, bem como as
obras pertencentes ao universo de validacao erudito e ainda, que as I& com certa
frequéncia, preferéncia, em quantidade e no suporte mais legitimo: o livro.

O que percebia também é que apesar das comissdes avaliadoras nacional
e internacional prescreverem o tipo de leitor a ser formado, as comissoes
organizadoras dos curriculos nacionais, dentro do Ministério da Educacao
possuiam poder suficiente para selecionar os elementos que seriam chamados de
cultura literaria. Sob este aspecto, o mercado editorial ficava muito sujeito as
acOes destas comissoes.

Por outro lado, minha vivencia de sala de aula me fazia acreditar que as
comissoes que formulavam os exames deixavam de lado as condi¢des sociais e
culturais desiguais dos escolares, dentro de um conceito de leitor universal e
abstrato. Padronizar e quantificar o conhecimento de forma homogénea
desconsidera o individuo em suas particularidades. O tipo de conhecimento, de
cultura que eu verificava na classe de aula nao estava presente no resultado do
exame de avaliacao de desempenho na leitura que eu procurava analisar.

Em sala de aula, eu observava a presenca de intensivas praticas de leitura
dos alunos com determinados tipos de materiais tidos como nao escolares, ou
seja, materiais que nao fazem parte do curriculo estabelecido pelo sistema
escolar. Cito como exemplo, revistas sobre moda, sexo, horéscopo, musica,
jornais, gibis e até mesmo livros que néo pertencem ao canone literario e ainda o
uso de celulares para envio e recepcao de mensagens. Entretanto, eu também

acatava e ratificava os parametros das politicas escolares, negando essas leituras.



A minha preocupacao em cumprir cronogramas de conteudos curriculares era bem
maior do que a de pensar realmente questdes de significacdo e representagdes da
leitura

Dois dados importantes ligados ao mercado de livros me apareceram como
incognitas e me pareceram necessarios serem compreendidos para além do
mercado livreiro propriamente dito, que as pesquisas mostravam estar em
crescimento. O primeiro diz respeito aos dados do mercado editorial, como os
divulgados pelo SINEL (Sindicato Nacional dos Editores de Livros), ainda no ano
de 20102 Em 20 anos, o0 numero de novos titulos publicados dobrou e o
faturamento ultrapassou os quatro bilhdes de reais. O outro, refere-se aos
resultados apresentados pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil *- edicao 3. A
pesquisa aléem de evidenciar que os jovens sdao a maior parcela da populacao
nacional que ¢€ leitora, aponta para a teia que interliga o professor, os programas
nacionais e internacionais de avaliagdo, os escritores didaticos, as editoras, os
sindicatos e associacdes de editores, os especialistas que trabalham na
administragao dos programas escolares nacionais, os administradores escolares,
entre outros, visando formar um tipo de leitor. Para forma-lo, cerca de 750
empresas estavam editando livros, em especial no sub-setor de didaticos que
responde por 45% do numero de exemplares vendidos e 50% do faturamento
total. “(...) As compras do governo e as do mercado respondem igualmente pelo
faturamento de didaticos, mas o numero de exemplares adquiridos pelo governo &

quase trés vezes maior do que os do mercado.” (EARP e KORNIS, 2012, p. 141)

2 Pesquisa realizada em 2011, com dados relativos ao ano de 2010. Disponivel em

HTTP://lwww.snel.org/ui/pesquisamercado/diagnostico.aspx

3 Pesquisa realizada pelo Instituto Pro-Livro com apoio da ABRELIVROS - Associacéo Brasileira de Editores
de Livros Escolares, CBL- Camara Brasileira do Livro e SNEL - Sindicato Nacional dos Editores de Livros. A
pesquisa esta na 32 edicdo. A pesquisa & Unica, em ambito nacional, que tem por objetivo avaliar o
comportamento leitor do brasileiro. E a contribuigdo do mercado editorial para, a partir de um amplo
diagnostico, estimular novas reflexdes e decisdes em torno de possiveis novas intervengdes para melhorar os
atuais indicadores sobre o comportamento leitor da populagéo. O estudo tornou-se uma referéncia quando se
trata do comportamento leitor no pais, desde seu langamento em 2001. Seus resultados foram amplamente
divulgados e orientaram estudos; projetos e a implantagéo de politicas publicas do livro e leitura no pais. Seu
ultimo relatério, publicado em 2012 esta disponivel em: http://www.prolivro.org.br.



Pensar esses dados levou-me a questionar a expressao “crise da leitura”.
Entao, quais seriam as praticas de leitura, modelos e modos de leitura existente
entre os escolares? Como se constituiriam essas praticas dentro e fora do
ambiente escolar? De que forma os elementos que compdéem a cadeia de
relagdes - Escola, Familia, suportes de leitura, empresas editoriais e outros -
participariam e colaborariam para a promoc¢ao e construcao dessas praticas,
levando em conta as novas tecnologias e as manifestacbes culturais

contemporaneas?

A condicao de aluno (nao) leitor, a crise da leitura: entre olhares e
reflexdes

Na minha dissertacdo de mestrado (OCTAVIO, 2004) ha um levantamento
bibliografico sobre as investigacdes e reflexdes realizadas a propésito da crise da
leitura no pais desde as décadas de 70 e 80. O estudo evidenciou que as
pesquisas, nestes anos, abordaram a tematica da leitura, principalmente a literaria
- a qual enfocamos neste trabalho - no ambito do ensino formal, dando atencao
aos métodos e praticas escolares vigentes. Havia nelas uma forte correlagdo com
a area da psicologia, com foco em métodos renovadores de alfabetizacao e leitura
e énfase em aspectos cognitivos®.

Neste contexto, dois estudos que se aproximam do presente trabalho: /) a
pesquisa de Eclea Bosi, tese intitulada Leitura de operarias: um estudo de um
grupo de trabalhadoras de Sao Paulo, defendida junto a Faculdade de Filosofia,

Letras e Ciéncias Humanas da USP, no ano de 1971, ii) o estudo de Paulo de

* O trabalho de FERREIRA (2007) mostra que o departamento de Psicologia Educacional da USP foi o
primeiro mostrar interesse em delimitar o tema leitura. Posteriormente, a PUC/RS, PUC/SP, PUC/ Campinas

e UFRJ comegaram a produzir tais estudos, os quais se estendem para outras areas como o de Letras,
Educacéo e Biblioteconomia®. Essas pesquisas pautavam-se por metodologias fechadas como testes,
questionarios e atividades previamente planejadas.



Tarso Oliveira, tese intitulada Livros didaticos de leitura e interesse de escolares
em leitura: contribuicdo para o estudo da psicologia da leitura, defendida no
Instituto de Psicologia da USP, no ano de 1972. Ambas optaram por
procedimentos metodolégicos diferentes do até entdo usuais, preocupando-se
mais com o leitor e com a interpretacao que ele faz de suas leituras do que com
meétodos escolares para o ensino da leitura. Para tal, lancaram mao de entrevistas,
questionarios com questbes mais abertas, o que lhes permitiram perguntar,
conversar, ter um contato maior com os entrevistados. Além de anunciar um
interesse pelo leitor, os estudos acima inauguram, no Brasil, o interesse pelo
estudo das leituras realizadas fora do ambiente escolar. Interesse este que
somente nos anos 90 foi retomado como objeto de investigagcdo, motivado pelos
estudos da Histéria Cultural, representados por Roger Chartier (1990,1993, 1999,
2001, 2002, 2012), Michel de Certau (1993, 1994) e outros.

O salto na quantidade e qualidade das pesquisas nacionais produzidas
sobre a leitura se deu nos anos 1980, como resultado da organizagao/
regulamentacao dos cursos de mestrado e doutorado, da criacédo de linhas de
pesquisas, de novas abordagens para analise dos objetos de pesquisa e das
novas definicdes de leitura que passaram a apresentar o ato de ler como um ato
de libertacao e transformacao social. (SILVA, 1983). As pesquisas sobre o tema
avancaram e se multiplicam por quatro entre 1980-1990. De cem trabalhos
publicados pularam para 400 °. A grande maioria delas aborda a problematica, ja
citada, da crise da leitura e, consequentemente, do ensino no pais. Decorre dai os
temas que estas pesquisas contemplam: escolarizagao da leitura, metodologias de
ensino, formacao de professores, o que ajuda a explicar a introducdo das

diretrizes curriculares nestas discussdes, 0 que acaba subsidiando os

> Cf. Ferreira (2002) Catalogo analitico “A pesquisa sobre leitura no Brasil 1980-2000”, disponivel em:
http://www.fe.unicamp.br/alle/catalogo_on-line/abrir.swf.



apontamentos e, consequentes, reflexdes acerca das problematicas que envolvem
a formacao do leitor®.

Nas décadas e 80 e 90, além do aumento de produgcdes académicas, houve
também o crescimento do mercado editorial, principalmente com relacédo aos
géneros infanto juvenil, ao qual se juntou a promog¢éo de congressos, encontros e
seminarios que abriram espaco para debates e encaminhamentos de
investigacdes sobre esta tematica. Destaque aqui para o COLE — Congresso de
Leitura do Brasil e as publicacbes semestrais da revista Leitura: Teoria e Pratica,
pela ALB — Associacao de Leitura do Brasil, cujos objetivos residem na luta pela
democratizacao da leitura, desigualmente aberta a diferentes leitores.

Esses eventos impulsionaram e mobilizaram pesquisadores em leitura e
ensino de leitura de diferentes areas do conhecimento, para debaterem a crise.
Neste cenario, varias acdes foram implantadas, ora colocando a escola como
centro, ora a formacgao do professor. E desde entao, a leitura passou a ser vista
como uma questao sociocultural, moral e politica.

Este periodo é marcado também por colocar o leitor em evidencia. Destaco
o estudo realizado por Ligia Chiappini Leite (1983) que em Invasao da Catedral
relaciona a crise da leitura com o ensino da literatura na escola, bem como a

importancia da leitura no mundo em detrimento da leitura apresentada na escola.

5 Sao de notoria representatividade os trabalhos desenvolvidos por ZILBERMAN, Regina. "A leitura na
escola". In Regina Zilberman (org.), Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1986; ZILBERMANN. Regina. A leitura e o ensino da literatura; Sao Paulo: Cultrix.1988;
AGUIAR, T. de Vera. Literatura: a formagao do leitor, alternativas metodolégicas. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1993, FREIRE. Paulo. A importancia do ato de ler (em trés artigos que se completam). Sao Paulo,
Autores Associados/ Cortez, 1982; BORDINI, Maria da gléria & AGUIAR, Vera Teixeira. Literatura: A formagao

do leitor: alternativas metodolégicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, LAJOLO, Maria. Do mundo da leitura,
para a leitura do mundo. Sdo Paulo: Atica, 1994, LAJOLO, Maria. Usos e abusos da literatura na escola. Porto
Alegre: Globo, 1982, LEITE, Ligia Chiappini. Invasédo na catedral. Literatura e ensino de debate. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1983, MAGNANI. Maria do Rosario M. Leitura, literatura e escola. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1989, ROCCO, Maria Tereza Fraga. Literatura/ ensino: uma problematica. Sdo Paulo: Atica, 1981, ROSING.
Tania M. K. Ler na escola, para ensinar literatura no 1°, 2° e 3° graus. Porto Alegre Mercado Aberto, 1992,

SILVA, Lilian Lopes Martin. A escolarizagdo do leitor. A didatica da destruicdo da leitura. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1986, VIEIRA, Alice. O prazer do texto: Perspectivas para o ensino de literatura. Sdo Paulo,
EPU, 1989; SOARES, Magda Becker. As condigdes sociais da leitura: uma reflexdo em contraponto. In:
Leitura: perspectivas interdisciplinares. ZILBERMAN, Regina & SILVA, Ezequiel T. da (org.). Sao Paulo: Atica,
1988.



Este trabalho chamou a atencao do meio académico para as multiplas condi¢cdes
sociais e econémicas a influenciar a forma de apreenséao da leitura.

Todavia, o debate com os professores a respeito das varias questdes que
norteiam a crise de leitura, ja havia sido aceso por Zilberman (1982), que reuniu
tépicos recuperados e redimensionados por outros autores acerca das tematicas
sobre democracia, concepc¢ao de leitura e métodos de ensino. O livro de titulo bem
sugestivo - Leitura em crise na escola: as alternativas do professor - destaca os
anos 1970 como os que iniciaram as reflexdes sobre os estados de (n&o) leitura,
relacionando o fato com o crescimento da populacdo urbana, decorrente do
processo de industrializacdo e a ampliagcdo do numero de alunos nas escolas, o
que exigiu uma reformulagcao da estrutura curricular.

Dez anos depois, Maria da Gléria Bordini & Vera Teixiera Aguiar (1993)
realizaram trabalho semelhante aos citados anteriormente, mas focando
especialmente no que € motivo desta tese: a leitura no nivel fundamental e médio,
com atencao voltada para a recepcgao dos textos literarios pelos alunos.

Em torno do tema crise da leitura desses anos, educadores, psicélogos,
linguistas, filésofos e socidlogos apresentam uma significativa convergéncia de
pontos de vista e conclusdes: a necessidade de uma revisdo do ensino de leitura e
dos meétodos pedagégicos. Entre os trabalhos, chama a atencao o diagnéstico
apresentado por Soares (1999) sobre o que ela define como escolarizacao da
leitura literaria, os mecanismos motivadores e facilitadores, como a utilizacao de
resumos € esquemas para a analise de textos literarios e até mesmo a
substituicdo da leitura do texto pelo filme e apresenta como prejudicial a boa
formacao do leitor, pois antes afasta que aproxima de praticas sociais de leitura,
aquela que desenvolve resisténcia ou aversao a leitura” (SOARES, 1999, p. 25).

A problematica do texto literario ganhou destaque nas salas de aula nos
anos 90, ocasiao em que as editoras passaram a investir na publicacédo de obras
infantis e livros didaticos, os quais passaram a circular pelos acervos das escolas.
Havia material para ser lido enquanto “a crise” continuava a ser analisada pela

recusa da leitura.



Essa questdo contraditéria do crescimento das publicagdes e do publico
leitor pensada ao lado da ideia da recusa da leitura pode ser transportada para o
ambito das reflexdes produzidas, nas ultimas décadas por, por expoentes da
chamada Historia Cultural, especialmente Roger Chartier (1995), que a partir de
formulacdes de Michel de Certau (1994), aponta para as diferentes estratégias de
apropriacao utilizadas por diferentes grupos sociais. Logo, tal situacdo acenava
para uma subversao as ordens prescritas pelas instituicdbes escolares, haja vista
esse ‘leitor potencial’, por meio de praticas de apropriagao, de taticas, contrapor as
operacdes que objetivam disciplinar e regular o consumo cultural.

As pesquisas brasileiras sobre a leitura foram beneficiadas pela recepcao,
no Brasil, dos aportes teéricos de teorias que abordam a leitura escolar num
contexto mais amplo e a consideram como uma pratica social. No que diz respeito
a leitura do texto literario, Roland Barthes (1982, 1989, 1993) e representantes da
Estética da Recepgao como Wolfgang Iser (1996, 1999) e Hans Robert Jauss
(1983,1994) exerceram consideravel peso nas consideracbes de educadores e
pesquisadores sobre o tema. Eles propunham substituir a relagcao obra-autor pela
relacdo obra-leitor, privilegiando assim um polo até entdo praticamente
desconsiderado, aquele no qual o leitor passa a ter uma participagao ativa nos
processos de leitura.

Numa linha similar de trabalho, foi possivel encontrar os estudos mais
recentes que tem se orientado pela trilha aberta por historiadores da leitura e do
livro: Histéria Cultural e Sociologia da leitura. Ambas concebem a leitura como
uma pratica plural, social, que rompe com as distingdes primordiais tidas como
claras e evidentes.

Esses estudos partem da compreensao da leitura enquanto uma pratica
cultural e ndo apenas escolarizada, o que acaba por desencadear uma série de
questdes, como representacdo do livro e do ato de ler, contextos de recepcéo,
producao, mediacdo e modos de leitura e ainda os efeitos da leitura sobre os
leitores, em funcado das suas predisposi¢des, ou seja, suas formacgdes, gostos,

preferenciais e motivacoes.
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A Histéria Cultural proposta pelo historiador Chartier (1990), introduz a
problematica do “mundo como representacdo”, Um mundo moldado através das
séries de discursos que o apreendem e o estruturam”. Dai o interesse pelo
“processo por intermédio do qual € historicamente produzido um sentido e
diferencialmente construida uma significacao” (1990, p. 23-24). Seus estudos
rompem com a ideia que atribui aos textos e as obras um sentido intrinseco,
absoluto, unico, que cabia a critica identificar, através da interpretacdo. Essa
histéria cultural dirige-se as praticas que, pluralmente, contraditoriamente, dao
significado ao mundo: “Dai a caracterizacdo das praticas discursivas como
produtoras de ordenamento, de afirmagcdo de distancias, de divisdes; dai o
reconhecimento das praticas de apropriacdao cultural como formas diferenciadas
de interpretacao.” (1990, p. 27-28).

Esta tese que apresento a banca recebeu o estimulo dos trabalhos de que
me ajudou a entender o significado da existéncia da problematica da leitura além
de uma perspectiva de “crise”, além de uma situacdo de leitura que atribui um
sentido unico, absoluto aos textos; além dos aspectos pedagdgicos, psicolégicos,
psicopatoldgicos, linguisticos e outros separados das praticas que atribuem
significado ao mundo

Debaixo dessa influéncia, o presente trabalho produziu, por meio de
aplicacao de questionarios e entrevistas, um levantamento de dados juntos aos
alunos de escolas publicas e particulares que cursam o Ensino Médio, com o
objetivo de colher informacdes concernentes a modelos e modos de leitura
praticados por eles fora do ambiente escolar. Interessou-me saber os modos de
apropriacdo do texto escrito, suas respectivas representacdes, sejam eles
legitimados ou néao, as relagdes com os diversos materiais que tem acesso, suas
relacbes com o mundo audiovisual e ainda os espac¢os mediadores de leitura.

A ideia é a de que cada leitor possui sua histéria, bem como suas

especificidades no tocante a leitura, e que os modos de apropriacab destas

’ Sobre apropriagao: estabelecer a propriedade sobre algo (...). O conceito de apropriacdo pode
misturar o controle e a invengdo, como também pode articular a imposicdo de um sentido e a
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estao inseridos em determinadas condi¢cdes historicamente variaveis, da forma
como desenvolve Chartier (1988) e determinantemente desiguais, pois as
informacgdes obtidas por meio das primeiras entrevistas realizadas mostram que

os alunos leitores possuem frequentes e diversas praticas de leitura.

Gosto de ler revista.

- Qual revista?

Qualquer uma. An, eu gosto de Claudia, Contigo, Caras. Leio
bastantes estas revistas. Minha mée ganha muito estas revista de
uma patroa dela e acaba trazendo pra mim. (Marina- escola
publica)

Sou doida por Harry Potter
- O quejaleu?

- E vocé tem todos?

Quase todos. Uns eu comprei novo. Outros eu comprei usado e
uns eu emprestei de outras amigas que também gostam. (Bruna-
escola particular)

Adoro ler livros e revistas.

- Quais?

- Adoro ler a Capricho, a Teen- * Marcia foi buscar inumeras
revistas para eu ver.

- Vocé gosta mesmo ehn?!.

Sou viciada nestas revistas.

- O que mais vocé gosta de ler Marcia?

Ah, depende, também gosto de alguns livros. Eu gosto de
histérias dinamicas, que estimulam a gente.

- Quantos livros vocé leu este ano?

Ahnn, deixa eu ver: acho que quatro.

- Vocé lembra os nomes?

Quem mexeu no meu queijo, A cabana, Agape e O menino do
pijama listrado. (Marcia — escola publica)

produgdo de novos sentidos. Chartier. Roger. Cultura escrita, literatura e histéria. Sdo Paulo.
ARTMED, 1999.
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Esta tese, portanto, passou a ser pensada as situacdes de “nao leitura”
desses jovens de maneira a levar em conta o aluno/leitor em sua atuacgéo social,
ou seja, a leitura promovida e realizada além dos muros da escola, seja no seio
familiar ou circundante. Assim, procurei dar vozes aos leitores, estudantes do
Ensino Médio, de escolas localizadas no interior do estado de S&ao Paulo, para
saber o que leem, como leem em contraposicdo aos valores sagrados dos
canones. E mais do que tudo, entender, unido ao conjunto de desconforto e regras
de leitura com as quais estes estudantes sao confrontados - vindo das comissdes
curriculares do Estado, das editoras e das comissdes de avaliagdes — a maneira
pela qual a leitura vem modelando praticamente o sentido de seus mundos. Sejam
suas concepcdes e praticas. Sejam trajetérias sociais e culturais atreladas as

questdes da pratica de leitura.

Os caminhos da pesquisa

Os objetivos da pesquisa impuseram uma abordagem que contemplasse
além das caracterizacdes das praticas de leitura dos alunos e dos elementos que
as compdem, questdes relativas aos espacos de escolarizacdo, e ainda as
propriedades sociais dos mesmos.

O exercicio de ler esta no centro das praticas escolares. Qualquer disciplina
faz uso desta pratica para a sua existéncia/ aplicabilidade. Logo, a escola
apresenta-se como um espaco de formacgao de leitores e promotor de intensivas
praticas de leitura. Diante disso, utilizei os espagos escolares — publico e
particular- como ponto de partida para investigar os alunos sobre suas praticas de
leitura, em especial dos classicos.

A pesquisa esta baseada na aplicacdo de questionarios e realizacdo de
entrevistas com alunos que frequentam escolas particulares e publicas de

municipios jurisdicionados a Diretoria de Ensino de Sao Jodo da Boa Vista, regiao
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esta que atuo como professora e coordenadora de cursos. Sendo assim, sao
alunos que integram o Ensino Médio da Regiao de Sao Joao da Boa Vista.

Toma-se, entdo, nesta pesquisa, como estudo de caso, possivel de ser
generalizado, as caracterizacdes de leitura de jovens (faixa etaria 15 a 17 anos)
que frequentam o Ensino Médio em escolas particulares e publicas, no que diz
respeito as acdes de producdo e recepcao, significacdes e apropriacées destas
leituras.

A opcao em trabalhar com alunos de dois tipos de escolas, a publica e
particular, veio da necessidade de verificar como os problemas inerentes a leitura,
bem como suas praticas, ocorrem nestes dois tipos de espacgos, e se ha
diferencas entre eles. Leva-se em consideracao a desigualdade social e cultural
das familias que frequentam essas escolas.

Diante das motivacdes, indagacdes, problematicas e objetivos e levando
em conta situag¢des de desigualdade social, a investigacao se pautou na escolha
dos referenciais teéricos e metodologicos mais adequados para entender a leitura
como uma pratica plural, a qual pode ser compreendida nas suas variacoes,
diferencas e contrastes.

Para tal lancei mao das contribuicbes académicas propostas por estudos
ligados a Histéria Cultural, em especial os estudos produzidos por Roger Chartier
(1990, 1991, 1992, 1994, 1995, 1996, 2001, 2012) pela possibilidade oferecida de
interrogar a leitura sem a dicotomia leitura e nao leitura, saber ler e ndo sabe ler.

Esses aportes teéricos me proporcionaram um olhar mais proficuo a
realidade destes estudantes no que tange as suas posigcdes como (nao) leitores e
ainda a resignificacdo sobre meu posicionamento frente a leitura, muito me
ajudando na entrada no universo particular desses alunos e de suas familias, no

que tange aos aspectos inerentes a leitura.



As fases da pesquisa

12 Fase: Selegao do espaco investigado
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Com o objetivo de delimitar o espaco investigado procurei a Diretoria de

Ensino — sede regional, localizada na cidade de Sao Joao da Boa Vista - para

saber quais cidades/escolas integram a sua jurisdicao. A regidao conta com 72

escolas que oferecem o Ensino Médio, sendo 48 pertencentes a rede publica e 24

a rede particular de ensino. No total, sdo 15 municipios que integram a Diretoria

acima mencionada, os quais visitei e obtive informacdes sobre as escolas em

questdo, quantidade de habitantes, existéncia de bibliotecas, eventos ligados a

leituras e outros, apontados nos quadro sinéptico baixo:

Quadro 1

Caracterizagao do espaco investigado

Cidades Qtide Qtide de Qtide de
de Escolas Escolas
Habita Publicas Particul
ntes® E.M. ares

E.M.

Aguai 35.000 02 02

Aguas da 7534 01 0

Prata

Caconde 18.378 03 01

Biblioteca
Publica

Sim
Nao

Sim

Biblioteca
Particular®

Livrar
ias

Eventos
ligados
a
leitura®

Sim
Sim

Sim

8 Numero aproximado, segundo IBGE, 2013

°De faculdades, escolas, universidades.

'° Consideramos eventos ligados a leitura: feiras de livro/ leitura e semanas literarias. Eventos estes em sua

maioria, realizados pelo poder publico.
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Casa Branca
Divinolandia
Espirito Sto.
Do Pinhal
Itobi
Mococa
Santo
Antonio do
Jardim

Sao Jodo da
Boa Vista
Sao José do
Rio Pardo
Sao
Sebastido da
Grama
Tambau
Tapiratiba
Vargem
Grande do
Sul

28.000
12.000
41.800

7.500

66.100
6.400

83.600
51.900
12.800
25.000

13.000
39.500

03
01
04

01
08
02
09
05
02
02

01
04

03
01
02

06
05

01

01

03

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim

Nao

Sim
Sim
Sim
Sim

Sim
Sim

Sim

Nao
Nao
Nao
Sim

Nao

Sim

Sim

Nao

Nao
Nao
Nao
Sim

Nao

Sim

Sim

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim

Sim
Sim
Sim
Sim

Sim
Sim

22 Fase da coleta de dados: o questionario

Definido o espaco para a coleta de dados, ou seja, as escolas, foi elaborado

um questionario, um roteiro de perguntas, com questdes abertas e fechadas que

procurou obter, nesta fase, de modo geral, informacdes que caracterizam os

alunos leitores em sua dimenséo social e ainda dados qualitativos concernentes

as significagdes, conceituacdes, necessidades e praticas de leitura destes

estudantes (Apéndice 1).

O numero de alunos para a participagao no estudo Ja havia sido delimitado:

cinco alunos por sala/escola, que frequentassem a 22 série do ensino médio

(idade entre 15 e 17 anos) para cada escola visitada, tanto a particular, como a

publica.
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Os alunos néao foram escolhidos previamente. Nao houve critério especifico
para selecao dos mesmos. Para encontra-los fiz visita as salas de aulas indicadas
pelos diretores das escolas. Em cada uma fiz minha apresentacao, discorri sobre
os objetivos da pesquisa, bem como sobre seria a participacao deles no estudo e
disse ainda que tal participacao (de cinco alunos por sala) era muito importante
para que a pesquisa pudesse ser realizada. Fui muito bem recebida nas escolas,
tanto pelos diretores, coordenadores e professores, como pelos proprios alunos.
Houve sala em que quase todos os alunos queriam participar da pesquisa.

Em algumas escolas consegui aplicar o questionario no primeiro dia da
visita. J& em outras, tive que voltar em datas agendadas pela direcao das
mesmas. Aproveitei essas visitar para praticar uma observacdo assistematich
procurei observar tudo o que pude, desde os espacos fisicos, como as salas de
aula, bibliotecas, sala dos professores até o comportamento dos alunos e de seus
professores.

Da observacgao assistematica passei para a observacgao participante quando
da aplicacao dos questionarios. No total apliquei 130 questionarios, sendo 75 na
rede publica e 55 na particular, para alunos com idade entre 15 e 17 anos. Destes
ha a predominancia do sexo feminino. As respostas foram escritas, quando das
questdes objetivas e gravadas, quando das questbes abertas.

Com relacao aos dados obtidos sobre os familiares, pude constatar que as
familias possuem em meédia cinco membros e que O numero de irmaos,
dificilmente, ultrapassa trés. Foi possivel verificar ainda que os pais desses jovens
pertencem a primeira geracao de letrados; a maioria deles possui 0 ensino médio
completo, quase que equivalendo a mesma escolaridade entre maes (N= 128) e
pais (123).

e Lakatos, 1996, p .79 trata-se de uma técnica na qual o pesquisador procura recolher e registrar os fatos
da realidade sem a utilizagdo de meios técnicos especiais, ou seja, sem planejamento ou controle.
Geralmente este tipo de observacdo é empregado em estudos exploratérios sobre o campo a ser pesquisado.
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No que diz respeito as profissbes exercidas pelos pais, constatei que a
maioria sao prestadores de servigo no setor publico. Foi possivel observar ainda
que os filhos, cujos pais possuem ensino superior e pés-graduacao, frequentam
escolas particulares.

Quando indagados sobre as suas necessidades, significacdes e praticas de
leitura demonstraram um expressivo grau de importancia para com o exercicio de
ler, o qual, para eles, tende a proporcionar crescimento, principalmente, cultural e
profissional.

No entanto, quando perguntei sobre suas necessidades e praticas de
leitura, apesar de terem apontado leituras realizadas fora do mundo escolar, fago
referéncia aqui, principalmente aos diversos tipos de suportes, géneros textuais '

e literarios ', os alunos pouco discorreram sobre tais leituras. Eles ficaram presos

as praticas de leitura promovidas pela escola, as quais em sua totalidade nao sao
‘legais”, porque sao dificeis de entendimento, mas sao leituras que devem ser
realizadas, por que, na concepcdo dos alunos, sado importantes, como

demonstram as falas abaixo:

“(...) sei que esses livros que a professora pede pra gente ler sdo
importantes, mas sao dificeis, a maioria, a gente ndo entende
nada. (...) Eu acho que a gente ndo gosta porque € muito dificil de
ler, ninguém entende nada. (...) Ela pediu pra gente ler o Cortigo.
Eu, sinceramente, odiei aquilo, mas li, porque cai no vestibular e a
gente que ler.” (Mariana- 22 série do Ensino Médio- escola
particular)

12 Generos textuais & concebido pela Linguistica como estruturas com que se compde os textos, sejam eles

orais ou escritos. Essas estruturas sdo socialmente reconhecidas, pois se mantém sempre muito parecidas,

com caracteristicas comuns, procuram atingir intengées comunicativas semelhantes e ocorrem em situagées
especificas. DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernand. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2004. 278 p. (Tradugéo e organizagao: Roxane Rojo; Glais Sales Cordeiro).

3 Géneros Literarios sao as divisdes feitas das obras literarias quanto ao conteudo, estrutura. E, segundo os
classicos, conforme a "maneira de imitagao": Sao trés: Lirico, Dramatico e Epico. Ha estudiosos que apontam
a existéncia de um quarto Género, chamado de Narrativo, outros dizem que este Género se encaixa como
mera variante do Género Epico. LAJOLO, Marisa & ZILBERMAN, Regina (1998)
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“ (...) Sao livros importantes, de autores importantes, mas s&o
livros que a gente ndo entende muito. As histérias sdo assim muito
dificeis. (...) eu gostava mais de ler os livros de quando eu tava no
sétimo, oitavo ano. (...) ah, era de uma série. (...) iISs0 mesmo era

da Série Vaga Lume. (Felipe - 22 série do Ensino Médio- escola
particular)

“A professora pede pra gente ler, porque eles caem no vestibular.

Séao livros importantes. (...) eu leio, mas tem alguns que néao
entendo muito. (...) Mas tem uns livros que até gostei de ler.
(Simone - 22 série do ensino Médio- escola publica)

Nas entrevistas o que mais chama a atencao é a declaracao dos alunos de
gue a sala de aula € o lugar onde mais leem as obras literarias solicitadas pela
escola, o que pode ser exemplificado pela fala de um deles : “ (...) pode ser dificil,
ndo entendo, mas eu leio, eu gosto de ler e gosto de literatura. (aluna de escola
publica)

Houve, assim, a necessidade de reencontra-los para retomar pontos que
ficaram confusos. Desta vez decidi que os encontros aconteceriam fora do prédio
escolar, por, no minimo dois motivos: i) pelo fato de que a analise dos primeiros
dados apontava para movimentos de praticas de leituras que oscilavam do geral
para o particular, os quais me possibilitavam apenas a aproximacao do conjunto
de praticas escolares da leitura literaria, ii) por pensar que a légica estrutural do
proprio conceito de praticas de leitura convida para o levantamento e estudo das
propriedades sociais destes alunos em relagdo aos mecanismos concernentes ao
monopolio da manipulagao do conhecimento.

Pensava conhecer as praticas de leitura individuais, no que tange as suas
escolhas, modo de apropriacdo e, respectivas histérias de leitura. Assim, lancei
mao das entrevistas como instrumento chave de aproximagao dos jovens alunos
por julgar ser o procedimento que garantiria a posterior analise e compreensao
sobre os dados obtidos e também por pensar que tal instrumento favoreceria um
contato estreito com esses alunos, sem o qual um trabalho sobre praticas de

leituras nao obteria dados referentes a tracos individuais e, ao mesmo tempo de
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comunidades especificas desses leitores. Aléem disso, esse tipo de abordagem
apresenta flexibilidade, atendendo o percurso dialégico pretendido.

Desta feita, procurei me atentar para perguntas que possibilitassem a
sequéncia do pensamento dos alunos, ou seja, perguntas que pudessem dar
continuidade na conversacao, de modo a conduzir as entrevistas com um certo
sentido logico para eles. Desse modo o intuito era também estabelecer uma
narrativa natural muitas, de forma a suscitar a memodria do pesquisado
(BOURDIEU, 1999).

32 Fase da coleta de dados: a entrevista

Para esta fase, selecionei trés municipios para realizar as entrevistas e
consequentemente, diminui o0 numero de alunos ouvidos. As cidades foram: Casa
Branca, Sdo José do Rio Pardo e Sao Jodo da Boa Vista. As cidades foram
escolhidas por possuirem histérias e trajetorias sobre leitura e educacgao
constituidas em suas identidades:-. Neste contexto, selecionei 30
entrevistados, sendo 15 alunos de escolas publicas e 15 de escolas particulares
das trés cidades acima mencionadas. Em cada municipio reencontrei 10
entrevistados. Fui novamente as escolas e me reuni com eles. Neste encontro
perguntei sobre a possibilidade de realizar as entrevistas na casa de cada um
deles, pois precisava de mais tempo maior para colher dados, fazer as perguntas
€ na escola nao poderia ser. Todos eles aceitaram. Todavia, pedi que
consultassem seus pais sobre a participacdo na pesquisa. Trocamos enderecos
eletrénicos para agendarmos as datas das entrevistas.

Nesta fase foram realizadas 15 entrevistas (roteiro da entrevista — apéndice
2), todas elas nas casas dos alunos, o que me permitiu lidar com os dados sobre
leitura e analisa-los sob o prisma da apropriacéo/ recepcao e significagcdo. No que

tange ao que foi declarado e as formas de declaracao, numa relacao de face a
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face. Permitiu ainda explorar o ambiente, a trajetéria familiar e a histéria de leitura
destes alunos.

Nem todos os pais concordaram em me receber. Na cidade de S&o Joao da
Boa Vista consegui entrevistar quatro alunos, sendo dois da rede publica e dois da
rede particular. Ja em Sao José do Rio Pardo, entrevistei cinco alunos, sendo dois
da rede particular e trés da publica e em Casa Branca, consegui entrevistar seis
alunos, trés da rede publica e trés da particular. Dos quinze estudantes, oito sédo
meninas e sete sdo meninos. Com relacao a idade, dois tem quinze anos, dez tem
dezesseis e trés tem dezessete anos.

Esta fase esta constituida pela transcricdo das 15 entrevistas e pela
organizacao dos dados, 0s quais procurei agrupa-los, segundo categorias que
identificassem as propriedades sociais das familias dos estudantes, os diferentes
modos de significacao apropriacao/ recepcao da leitura e literatura — tanto os
classicos como outros tipos de literatura lidas por eles, considerando as diferencas
apresentadas pelos contextos e condicbes responsaveis pela insercdo destes
alunos no universo da cultura escrita.

A transcricao e primeira analise das entrevistas, nesta fase, me forneceram
dados sobre a existéncia de diferentes posicionamentos dos alunos em relagao a
leitura; as estratégias e esforcos que eles realizam para ajustar suas praticas aos
ideais organizados em torno do curriculo escolar; as relagdes que eles, na pratica,
estabelecem com o canone literario e com as formas legitimas de sua recepcéo;
as competéncias e disposi¢des que desenvolvem durante o processo de formagéao
escolar; quais sdo os textos e suportes preferidos extra- escolar e como se
relacionam com tais textos.

Os dados evidenciam, num primeiro momento, a negacao de todos os
estudantes pela leitura solicitada pela escola. Sao pouquissimos os alunos que se
preocupam com essas indicagdes. JA em outro momento, ha a presenca de
leituras que nao sao controladas pela hierarquia cultural, como leituras para se

informar sobre diversos assuntos, leituras religiosas, leituras para entretenimento,
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recreativas e outras, tidas como afinadas a uma categoria, cujos titulos publicados
pelo mercado editorial, acabam por caracteriza-los como fendmeno editorial.
Assim, a relagao dos estudantes e seus familiares com a leitura e literatura
me permitiram depreender praticas e preferéncias de leitura diversificadas, as
quais estao atreladas por meio de disposi¢des individuais, culturais e sociais muito

heterogéneas.

A organizacgao da pesquisa

Com relacao a organizacao da pesquisa informo que este estudo além da
introducao e consideragdes finais, apresenta duas partes. A primeira € dedicada a
constituicao do leitor escolar, as leituras literarias e as as questdes que compdem
e envolvem essa constituinte, ou seja, o aprendizado e o exercicio da leitura na
escola, a pratica da leitura literaria nos ambitos dos ensinos fundamental e médio,
as quais sao caracterizadas pelas prescricdes curriculares, metodologias e
processos de ensino e ainda a colaboracao da familia para a constituicao do leitor
escolar e as acbes, mediacbes e espacos escolares que colaboram para a
constituicao desse leitor escolar.

A segunda esta voltada para a constituicdo do leitor contemporaneo por
meio do estudo de caso das praticas de leitura de jovens habitantes de cidades do
interior paulista moldadas por numerosos suportes de textos encontrados nos
ambitos cultural e tecnolégico do meio de convivio. Procurou-se demonstrar os
fatores culturais e sociais que colaboraram para a constituicao desse leitor quanto
as suas escolhas, preferéncias, modos, maneiras de ler e interesses que
conduzem a leitura. Para tal, € dada atencao especial a posicao desse leitor no
espacgo social, aos seus recursos culturais e de escolarizagcéo, aléem da sua

identidade sexual e religiosa socialmente constituida. Ao mesmo tempo, sublinha-
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se as relagdes nutridas por eles com o conjunto das formas de comunicacdes
escritas existentes ao seu alcance, sem esquecer o mundo audiovisual e

tecnolégico, que ora estao presentes no universo cultural do seu cotidiano.

PARTE | - O LEITOR ESCOLAR

Figura 02: O leitor escolar
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Esta parte da pesquisa trata da constituicao do leitor escolar, no que tange
as leituras literarias e as questdes que compdem e envolvem essa constituinte.
Dentre elas, examina a instituicao escolar como espaco privilegiado para o
aprendizado da leitura, procurando destacar o significado dos exercicios impostos
por essa instituicao para a formacao de um tipo de leitor especifico. Da mesma
forma, utilizando a nocgao de praticas de apropriacao que CHARTIER (1995, 1999)

e CERTAU (1994) denominaram de taticas', discute as modalidades de
apropriacbes das leituras escolares pelos estudantes frente as estratégias
disciplinares que as regulam e monitoram, bem como o papel das familias neste
processo. O objetivo & discutir as formas propostas pela instituicdo para a
promocao da leitura literaria, buscando refletir sobre o ato de ler, ou melhor, sobre
os conhecimentos e praticas que moldam nossa experiéncia de leiturana sua
dimensao material.

Dessa forma, se baseia nas entrevistas realizadas com estudantes do
Ensino Médio no interior do estado de S&do Paulo e centra-se no aprendizado,
exercicio e promocgéao da leitura prescrita pela organizacao escolar para constituir
aquele que deve ler de uma certa maneira: a maneira certa. A hipotese trabalhada
€ a de que o leitor imaginado pela escola dificilmente se constituiu da forma como

a escola o imaginou.

" Para Chartier (1999) anogdo de apropriagdo mistura o controle e a invengao, como também articula a
imposicao de um sentido e a produgéo de novos sentidos. Taticas, conforme Chartier (1995) e Certau (1994)
sd0 maneiras de utilizar os produtos que sao impostos por pela cultura dominante.
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1- O ALUNO E SUA CONSTITUIGAO COMO LEITOR ESCOLAR

A leitura apresenta-se como umas das praticas norteadoras do processo de
escolarizacdo. E um exercicio que estad presente em todas as etapas de
aprendizagem e areas do conhecimento. Dessa maneira, possibilita aos alunos
articular os conhecimentos adquiridos na escola com a atuacao social.

Sao diversos os fatores e situagcdes que estdo presentes na constituicao do
leitor escolar, que em diferentes periodos vem se delineando de modo a cumprir
as prescrigdes curriculares.

No Brasil, o leitor escolar comegou a ganhar forma tardiamente, a partir dos
anos trinta, com a primeira proposta de um Plano Nacional de Educacéo, seguida
da regulamentacao do Conselho Nacional de Educagao para melhor controle do
sistema educacional, que se pretendia que fosse transformado em instrumento
para a construcdo de um Estado nacional forte e com capacidade de atingir,
mediante uma politica social e econémica eficiente, todos os setores da populagao
brasileira. (SCHWARTZMAN et alli,, 2000, pag.90-97). Proposta e regulamentacao
que retomam o fendbmeno da passagem de uma sociedade dominada pelo
simbdlico para uma sociedade regulada institucionalmente pelo Estado, passagem

gue os paises europeus haviam trilhado no século XIX.
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Para formatar a nocao de que cabe ao governo regular, controlar e fiscalizar
a educacao em todos os niveis, um conjunto de acdes foi praticada e desenvolvida
durante o governo autoritario de Getulio Vargas, todas elas com vistas a
unificagdo do modelo educacional e a criagcao do habito social da passagem pela
escola, com obrigatoriedade de frequéncia. Essas ac¢des tiveram como efeito a
ampliacdo da escolaridade e uma redefinicdo do ensino secundario ao qual Lei
Organica de 1942 atribuiu a finalidade de “formar nos adolescentes uma soélida
cultura geral, marcada pelo cultivo das humanidades antigas e humanidades
modernas [...] € a consciéncia humanistica” (SCHWARTZMAN et alli, 2000, p.
208).

Esta perspectiva levava em conta as grandes transformacdes sofridas por
toda a sociedade brasileira: aumento da populagdo, crescimento dos centros
urbanos, o desenvolvimento da industria e dos servigcos. Coube ao governo de
Getulio Vargas, sob a batuta de Gustavo Capanema, entdo ministro da Educacao,
canalizar a demanda por educacao que estava sendo exigida pela populagao do
pais que se modernizava com vistas a industrializacéo, para coloca-la a servigo da
nacao a ser constituida.

Entre todas as areas referenciadas no plano educacional da época, a
educacao secundaria foi considerada a prioritaria para a afirmacao dos principios
do sistema que se almejava implantar. A Lei Organica do Ensino Secundario de
1942 manteve o que o primeiro ministro da Educacéao brasileira, em 1931, ja havia
definido como objetivo desse ensino” “formacado do homem para todos os grandes
setores da atividade nacional’.

Neste contexto, com relacdo ao ensino de literatura, em 1943" foram
expedidos os programas a serem ensinados na area da literatura (BRASIL, 1952,

p. 487,488).

> Portaria n° 87, de 23 de janeiro de 1943. Ver Brasil, 1952. Ministério da Educagdo e Saude. Ensino

Secundario no Brasil: organizagao, legislagao vigente, programas. Rio de Janeiro: Ministério da Educagao e
Saude, p . 487-488.
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Quadro 02 Indicativos de conteudos de literatura e suas respectivas séries no ano
de 1943

Séries Conteudos
1@ Conceito e significacao da literatura;
Escolas literarias;
Prosa;
Poesia e

Géneros literarios.

23 Nocoes de historia da literatura portuguesa e
A histéria da literatura brasileira.

32 Era colonial: de Gongalves Dias a José de Alencar e
a continuagao da era nacional: de Machado de Assis aos autores principais.

Dessa maneira, o programa de Portugués, expedido pela Portaria n® 87/43
privilegiava o estudo da Literatura Brasileira e Portuguesa, descartando de vez a
literatura geral (ou universal) dos programas precedentes ® Assim, além de
registrar o aumento significativo da carga horaria de Portugués, ao concentrar o
estudo literario nos autores de Lingua Portuguesa, assinalou, também, a ascensao
da Literatura Brasileira na escola secundaria e coloca a literatura, como dimenséao
fundamental da vida e conhecimento humano.

Isto posto, o aprendizado da leitura e seu exercicio desenvolvidos nesse
periodo, para esse curso, visavam a formacdo de um leitor que fosse capaz de
integrar-se a essa nacao, realidade moral, politica e econémica, atribuindo-lhes
uma identidade nessa nova sociedade regulada pelo Estado.

Além disso, nesta mesma época, as transformacdes do curriculo de
Portugués propiciou que a Literatura entrasse no exame vestibular de todos os
Cursos superiores, € ndo apenas no exame para a faculdade de Direito, como fora

até a década anterior.

16 Cf. RAZZINI, 2000, p 98-99 nos programas precedentes o ensino da literatura pautava-se na leitura textos
literarios, sem definir a nacionalidade dos autores. Em especial dos programas produzidos pelo Colégio D.
Pedro Il nos anos de 1800.
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Com tais proposicdes, a literatura ficou inserida no interior da area de
Lingua Portuguesa, entre Lingua e Literatura e entra para o curriculo brasileiro,
como disciplina especifica, na década de 70, por meio da Lei de Diretrizes e
Bases - LDB 5692/71.

A revolucgao tecnologica que se acelerou na segunda metade do século XX,
vem obrigando a sociedade a usar mais intensivamente o conhecimento da leitura
para trabalhar, conviver ou exercer a cidadania, uma vez que, diferentemente dos
anos 1940 em que o livro tinha importancia unica no ensino escolar, no século XXI
sao as tecnologias da comunicacdo as que hoje mediam o acesso ao
conhecimento e aos bens culturais.

Entretanto, no tocante a formacao do leitor literario, com destaque para o
Ensino Médio, a escola continua a ter no seu horizonte o mesmo modelo de leitor
ideal, aquele que |€ os classicos, bem como as obras pertencentes ao universo de
validacao erudito e ainda, que as |é com certa frequéncia, preferéncia, em
quantidade e, ainda, no seu suporte considerado o mais legitimo: o livro. Isso,
talvez pelo fato de a leitura de livros, principalmente dos classicos e didaticos, ter
sido considerada durante tantos séculos quase o unico tipo de leitura realmente
valido.

Os efeitos dessa situacao sao os alunos serem obrigados a ler livros por
eles classificados como muito chatos, dificeis e sem sentido e que lhes sao
cobrados por meio de provas e concursos de vestibulares enrolados numa
parafernalia de leis, tradicbes e regras daorganizacdo pedagodgica produzidas
durante a era industrial. Os resultados sdo aversédo e resisténcia frente a tais

leituras.

O aprendizado e o exercicio da leitura na escola
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Na lembranca dos estudantes, a escola permanece como a principal

responsavel pelo aprendizado da leitura, conforme se pode ler abaixo:

(...) foi na escola que eu aprendi a ler. Minha irma aprendeu a
ler primeiro, a gente estava no mesmo ano (...) lembro disso
porque ela ganhou uma boneca de presente — (Marina — escola
publica)

(...) aprendi a ler e escrever na escola. Depois minha tia me
ajudava nos deveres que eu tinha que fazer. (...) Meu irméo
também aprendeu a ler e escrever na escola (...) — (Leticia - escola
publica).

Aprendi a ler na escola, no prezinho. (...) depois comecei a
ganhar livrinhos da minha vo e da minha mée, livrinhos de
historinhas, tenho até hoje aqui em casa. (...) todo mundo aqui em
casa acho que aprendeu a ler na escola. (Katia- escola particular)

(...) acho que foi no pré que aprendi a ler. Em casa era muito
dificil alguém ler assim, ensinar. Tinha que aprender mesmo na
escola. - (Leonardo - escola publica)

(...) foi na escola que eu aprendi a ler (...) Lembro que minha
prima tava na mesma sala que eu e ela conseguiu primeiro. Eu
demorei mais, acho que tinha mais dificuldade, sei la. (...) depois
eu consegui e minha mée e minha madrinha comegaram e me dar
livrinhos, sabe livrinhos de historinhas? (...) - (Henrique- escola
particular)

(...) lembro que ganhei um livrinho da minha professora {...)
Dona Rute e comecei a ler bem devagar e ela bateu palmas
porque eu estava acertando, estava lendo. (Renato- escola
particular)

Varios elementos chamam a atencao nestas falas. Um deles remete ao fato
de que para aqueles que utilizam a escola publica, o aprendizado e o exercicio da
leitura ocorrem exclusivamente nesta instituicao porque em casa é dificil alguém

ler, logo o estimulo e ensino da leitura tem que acontecer na escola- “em casa era
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muito dificil alguém ler assim, ensinar” - (Leonardo- escola publica). Ou seja, sao
os alunos da escola privada os que mencionam madrinhas, tias e irmaos como
incentivadores da leitura dos “livrinhos de historinhas”.

Outro elemento a registrar, entretanto, € que tanto para o aluno da escola
publica como para o da escola privada, o aprendizado e aquisicao da leitura
acontecem separados da familia e da pratica social e nao é feito antes da entrada
na escola fundamental.

Além desses elementos, chamam a atengao também as praticas escolares
de incentivo e premiacao para aqueles que conseguiram aprender a ler, como
relata acima o Renato, sublinhando o trabalho técnico do professor da escola
basica. Essas ag¢des evidenciam na fala do entrevistado, em certo peso, a
importancia da escola e suas praticas na representacao familiar da escola como
um local obrigatério e escolarizado do aprendizado da leitura e da escrita, sob a
responsabilidade de um corpo de especialistas autorizados pelo Estado.

Na fala dos alunos, além da criacdo da disposicao para a pratica da leitura, a
escola é vista também como a responsavel pela interiorizagdo dos conhecimentos
conquistados. A maioria dos entrevistados atribuiu a ela o papel de intermediaria

na relacao entre a leitura e a integragao social, assim se posicionando:

Tudo o que a gente vai fazer ou precisar procurar, a gente I|é.
Desde crianca a gente 1&. (...) A gente ndo I& sbé na escola. Por
isso que ela € muito importante. Pra mim, ela € muito importante.
(Jaqueline — escola publica)

Tipo assim, tudo tem que ler. La na escola, tudo tem que ler.
Quem nao sabe ler, sofre, porque tem que pedir ajuda pra outros.
(Mario- escola particular)

Ela (a leitura) € a base da nossa existéncia. O mundo gira em
torno da leitura. Tudo o que fazemos precisa da leitura. (...) A
gente adquire conhecimento por meio da leitura. (...) ela (a leitura)
faz a gente pensar. Nao adianta vir aqui (na escola) e ficar
estudando, se depois a gente ndo 1é, ndo estuda. (Eliana- escola
particular)
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sem ela (a leitura) fica dificil viver. Eu, de mim, posso dizer que ela
me ajuda muito. Na escola, a gente |€ muito. Eu leio bastante.
Gosto muito de ler (...) também gosto de ler revistas, blogs,
mangas. (Isabella — escola publica)

Ela (a leitura) ajuda a gente a crescer intelectualmente. Quando a
gente &, a gente conhece coisas novas, tem novas informagdes,
conhece outros lugares, pessoas. Aprende ciéncias, histéria,
geografia.. Aprende muita coisa. (Jodo Pedro — escola publica)

A partir do que os alunos dizem & possivel depreender que a leitura assume
caracteristicas de uma pratica essencial e rotineira em suas vidas, tanto no
espaco escolar como fora dele. Fica nitida a existéncia desta pratica em outras as
areas do conhecimento como a Geografia, Ciéncias e Historia e ainda o uso de
outros objetos e suportes de leitura para as suas realizacoes.

As falas demonstram ainda que a pratica de leitura para alguns desses
alunos vai além da decifracdo de um texto com existéncia prépria, além dos
mecanismos de decodificacdo e memorizacao, principios de uma leitura
estruturalista: “Ela (a leitura) é a base da nossa existéncia. O mundo gira em torno
da leitura. (...) ela (a leitura) faz a gente pensar”. (Eliana- escola particular). Ela é
considerada condicao necessaria para atuar na sociedade em que vivem, com
énfase no espaco escolar- “La na escola, tudo tem que ler”. (Mario- Escola
particular).Uma atividade capaz de propiciar novos conhecimentos e informacgdes
a permitir o conhecimento de lugares, pessoas, por meio de varios suportes e em
diversas areas do conhecimento como Geografia, Ciéncias e Histéria Enfim, um
elemento essencial a nossa existéncia, pois “sem ela (a leitura) fica dificil viver”
(Isabella- escola publica), o que relevo ao pensamento de MANGUEL (1997, p.
20) quando discorre que “ Ler, quase como respirar, € nossa funcao essencial’.

Os conceitos e consideracdes sobre a leitura apresentados pelos alunos,
foram constituidos a partir do espaco escolar, logo seguem um discurso legitimo

sobre a leitura apresentada na e pela escola. Ou seja, as concepgdes de leitura do
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aluno e, consequentemente sua constituicdo como leitor, sdo relacionados as
convencgdes sociais e, neste cenario: pelo livro e pelo sistema escolar que objetiva
a aquisicao progressiva de competéncias em relacéo a linguagem, que “possibilite
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcancar a
participacao plena no mundo letrado” (BRASIL, 1997, p. 33), conforme se |& nos
varios planos de politica educacional contemporaneos.

No entanto, as falas e as significacdes de leituras dos alunos tendem a ficar
confusas e distorcidas quando entra em cena a questao da obrigatoriedade das
leituras, em especial da leitura literaria durante o ingresso no Ensino Médio.

Enquanto no curriculo do Ensino Fundamental o que é valorizado é o prazer
de lidar com a palavra e de jogar com seus elementos estéticos, no do Ensino
Médio, as leituras por dever e obrigacdo roubam a cena daquelas que causam
prazer, distracdo e entretenimento e os protagonistas, os alunos, comecam a
apresentar praticas de resisténcia, desprezo e o sentimento de aversao para com
estas leituras.

Isto posto, as leituras literarias escolares acontecem por meio de sugestao
ou, como no mais das vezes, por imposi¢cdo. Tanto uma como a outra se ligam a
ideia de que cabe a Literatura o papel de formar leitores, com pouca valorizagao
da fruicdo estética dela decorrente. Dessa maneira, a leitura continua a ser

valorizada pelo sistema escolar como utilidade, como meio e ndo como fim.

A leitura literaria no Ensino Fundamental: o prazer de ler

A situacao de sugestao para determinadas leituras ocorre com maior énfase
no Ensino Fundamental. Embora ela aconteca de forma prazerosa e motivadora,
apresenta o imperativo de fazer aprender e exercitar a leitura. Nesta fase, os
alunos tem o poder de escolha dos livros, autores, géneros textuais e outros

elementos que colaboram e influenciam nas suas preferéncias de leituras.
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Neste contexto, ao considerar as escolhas de leitura dos alunos, a escola
tende a possibilitar o contato com diferentes tipos de textos, de obras, objetivando
sempre o desenvolvimento e a ampliagdo das habilidades e competéncias
necessarias a formacao do leitor'".

Nas propostas curriculares, o processo de ampliacao das habilidades de ler
constitui fator essencial para entrada do universo do mundo da literatura, em
especial da literatura classica, a qual sera, mais tarde, apresentada ao estudante
no Ensino Médio dessa forma: “O professor deve permitir que também os alunos
escolham suas leituras. Fora da escola, os leitores escolhnem o que leem. E
preciso trabalhar o componente livre da leitura, caso contrario, ao sair da escola,
os livros ficardo para tras”. (PCNs, 1997, p. 17).

Seéries e colegdes de livros foram citadas e se fazem, ainda, presentes na
vida escolar destes estudantes. Dentre elas destacaram a série A turma do posto
quatro,’® e a série Vaga-Lume "° levados pela professora para a sala de aula, ou

lidos na biblioteca da escola. Lembrancas inesqueciveis:

No 7° ano a nossa professora de Portugués trouxe pra sala
uma caixa enorme cheia de livros da série Vaga Lume. A gente
tinha que ler um por més. Eu acabava lendo mais que um num
més. (...) No final do ano, quase li a caixa toda. (Bruna- escola
particular)

(...) eu adorava a colegao da turma do posto quatro. A
professora trazia pra sala esses livros. (...) Lembro que briguei
com uma menina muito esquisita na sala pra poder ler um livro
antes que ela. (Matheus- escola publica)

7 Cf. os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, para o Ensino Fundamental (1997)

'8 Série produzida pelo autor Hélio do Soveral, que nesta série utiliza o pseudénimo de Luis de Santiago. Esta
colecdo foi publicada de 1973 a 1979, contando com 35 titulos diferentes pela Editora Tecnoprint (hoje
Ediouro).

' Trata-se de uma colecdo de livros langada pela Editora Atica a partir de 1972. As obras s3o principalmente
voltadas para um publico Infanto Juvenil. Colegdo composta por mais de uma centena de livros, a qual é
amplamente utilizada pela escola como livro paradidatico.
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Eu li quase toda a colegéo da Série Vaga Lume (...) era da
biblioteca e eu sempre pegava emprestado. Um que me deixou
muito triste, sei la, me deixou estranha, que eu lembro, foi
Sozinha no mundo, acho que é porque a mae dela morre. S6
sei que nunca mais esqueci esse livro. (Ana — escola publica)

(...) li muito livro da colecdo Vaga Lume e da Turma do
Posto 4, gostava mais da Turma do Posto 4, tinha mais acéo,
mas a série Vaga Lume tinha livro que a gente brigava pra
pegar primeiro. (...) lembro de um que era, acho, Um cadaver
ouve radio. Nossa, esse todo mundo brigava pra pegar primeiro.
(Mario- escola particular)

Nota-se que a maioria dos livros lidos fazia parte de um repertério de
leituras oferecido na e pela escola. Os alunos, de acordo com o PCN para o
Ensino Fundamental (1997), possuem o poder de escolha, porém, como se pode
observar nas falas acima, eles escolhem o que ha e é oferecido pela professora.
Trata-se, pois, de uma obrigatoriedade de leitura, um dever de leitura a ser
cumprido.

Logo, € preciso sublinhar que as questbes de oferecimentos, escolhas e
preferéncias sofrem a influéncia de instancias autorizadas e legitimadas, que
contam com inumeros profissionais ligados as editoras, ao mercado editorial e
especialistas em educacao e outros que definem, sob suas éticas, o que devem
ser bom para os leitores escolares. Definicdes que procuram sempre estar em
sintonia com resultados de concursos, avaliagdes nacionais e internacionais,
avaliagdes de especialistas que integram o campo da leitura na sociedade, como
se pode demonstrar, por meio de um exemplo concreto, o qual refere-se a
publicacdo dos PCNs (1997- 1998) para o ensino de Portugués, no que tange as
suas diretrizes com relacdo a formacao de leitores. Dentre os varios objetivos
apresentados por este documento, ha destaque para o desenvolvimento da leitura,
que pauta-se na ampliacao das competéncias linguisticas, discursivas e estéticas

por parte dos estudantes.
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Esse ensino deve se realizar por meio de atividades de leitura que levem os
alunos a selecionar textos de acordo com seus interesses e necessidades e que
“‘compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes: o dever de ler, a
necessidade de ler e o prazer de ler” (BRASIL, 1998, p.51). E mais, tais
documentos afirmam que esse ensino e, consequentemente, essa formacéao exige
condicdes favoraveis, no que diz respeito aos recursos materiais, dentre eles o
acervo da escola, a biblioteca em bom estado de funcionamento e a politica de
formacéo de leitores.

Nao se pode deixar de mencionar ainda que essas instancias autorizadas e
legitimadas tendem a estar a servico de um rentavel mercado editorial, como
comprova os dados divulgados pelo Sindicato Nacional dos Editores de Livros -
SINEL? o qual evidencia que 45% do niimero de exemplares vendidos e 50% do
faturamento total das quase 750 editoras brasileiras sao atribuidos as compras de
livros didaticos realizadas pelo Estado.

Vale sublinhar que no Brasil, as politicas voltadas a promoc¢ao da leitura,
desde os anos 1960 se debrucam com mais intensidade até os Ensinos
Fundamental | e II. Assim, verifica-se que as ac¢des promocionais e instituicdes,
tais como o programa nacional de incentivo a leitura (PROLER), criado em 1992, o
programa Pré-Leitura, concebido em 1992, ambos criados pelos pelo Estado de
Sao Paulo, MEC, Fundacado Biblioteca Nacional e pela Fundacdo Nacional do
Livro Infantil e Juvenil FNIJ?" e a criagdo do Plano Nacional do Livro e da Leitura -
PNLL, apresentado em 2006 pelo MEC/ FNDE, ao formatarem uma mobilizagcéo
no sentido de promover entre criangas e jovens o habito pela leitura, o fazem de

modo estritamente escolar e nao cultural.

o Pesquisa realizada em 2011, com dados relativos ao ano de 2010.

2! Trata-se da secdo brasileira do International Board on Books for Young People — IBBY, que é a
encarregada da promogéo da leitura e divulgagao de livro de qualidade para criangas e jovens, o que o faz
defendendo o direito da leitura para todos, por meio de bibliotecas escolares, publicas e comunitarias. E,
nesta defesa, & considerada de utilidade publica federal e estadual pelo seu carater técnico-educacional e
cultural.
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Dessa forma, a escola ao receber incentivos para a promocao da leitura,
tende a cumprir seu papel de modo mais agradavel e prazeroso e acaba criando
situagcdes, como idas a biblioteca, momentos nos quais os alunos podem escolher
e trocar livros. Agbes nas quais os alunos sdo levados a tomarem gosto pela
leitura, a brigarem pela posse de um livro, a lerem mais do que era proposto pela

professora, a lerem por prazer e nao por obrigacao.

A leitura literaria no Ensino Médio: desmotivacao e resisténcia

A disciplina denominada de Literatura continua a ser introduzida no ensino
Médio, organizada com base nos canones de obras da cultura portuguesa e
brasileira. Logo, uma disciplina curricular especifica, tida como ‘leitura obrigatoria’.
Leituras que além de serem cobradas dos alunos nas avaliagdes escolares, seréo
cobradas também nos vestibulares e, principalmente, em exames promovidos por
6rgaos oficiais, como o ENEM? , o que ndo é pouco como obrigatoriedade de
leitura dos classicos , pois o Sistema de Selecao Unificada (SISU) utiliza o Enem
para o acesso ao Ensino Superior, em universidades publicas. Da mesma forma,

programas como o PROUNI (Universidade para Todos) também o utilizam para

2 O ENEM fornece uma radiografia desse ensino no pais. Criado em 1998, é a primeira iniciativa de
avaliagao geral do sistema de ensino produzido no Brasil desde a implantacéo do sistema nacional de ensino
nos anos 1930. Conta com mais de 6 milhdes de inscritos, atingindo 1698 cidades. No inicio, o objetivo era
avaliar anualmente o aprendizado dos alunos, para auxiliar o ministério na elaboragéo de politicas pontuais e
estruturais, no que diz respeito a melhoria do ensino brasileiro, por meio dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) do Ensino Médio e Fundamental. Hoje, ele é utilizado como exame de acesso ao Ensino
Superior, em universidades publicas, acesso a concessdo de bolsas integrais e/ ou parciais do programa
Universidade para Todos, obtencéo de financiamento de estudos superiores, bem como serve de certificagdo
de conclusdo do E.M. em cursos da EJA (Educacéo de Jovens e Adultos). O exame ¢é realizado anualmente
esta-dividido em quatro grandes areas: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias, além de uma com a
questao de redacéo.
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conceder bolsas, assim como o faz o FIES (Fundo de Investimento ao Estudante
do Ensino Superior — Fundo de Financiamento Estudantil) para o financiamento de
estudos.

Se antes a pratica da leitura literaria promovida no ambito do Ensino
Fundamental acorria de forma sugestiva e eram produtivas, prazerosas e ‘legais’,
no ambito do Ensino Médio, com relagao a disciplina de literatura, o bicho pega,
como diz um dos depoimentos abaixo, os quais generalizam os demais: (...) como
eu te falei, os livros que a gente lia no ensino fundamental eram interessantes (...).
Agora, esses livros que a professora manda a gente ler, nossa, sdo muito dificeis
e sem sentido. Nada a ver. E o bicho pega, porque vocé tem que ler, por causa do
ENEM e do vestibular. (Katia —escola particular).

Autores e textos os quais os alunos qualificam como ‘chatos, dificeis, sem
sentido’ devem ser lidos porque serao cobrados em avaliagdes e em vestibulares.
Os sentimentos de prazer, de intensidade de leitura que expressam as leituras
feitas no curso fundamental, d&o lugar a sentimentos negativos quando os alunos
se referem as leituras de obrigatoriedade explicita no Ensino Médio.

No ambito do contexto escolar, as entrevistas evidenciam, entre outros fatores,
qgue nos dois tipos de escola, os alunos, além da resisténcia, apresentam quase os
mesmos sentimentos com relacdo ao ensino da literatura, conforme quadro

abaixo:

Quadro 3: sobre sentimentos com relagao ao ensino da leitura literaria

Sentimentos Alunos de escolas Alunos de escolas
publicas particulares
Chata 5 4
Dificil 2
Muito dificil 1 5
Desmotivadora 1 4
Sem sentido 5 6
Cansativa 3 5
Horrorosa - 4
Demorada 2 5
Odiosa - 2
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Tormento - 3

No geral, para os quinze alunos entrevistados esse tipo de leitura € chatae
dificil. Entretanto, dependendo do tipo de escola, a reacao dos alunos difere: os
alunos da rede publica apresentam um sentimento de negacdo pela leitura da
literatura classica, enquanto os alunos das escolas particulares, além da negacao,
sentem aversao, expressada pelos termos horrorosa, odiosa e tormento.

A questdo da aversdo levanta a pergunta sobre a maneira como a leitura
literaria é trabalhada nesses dois tipos de escolas existentes nesta regidao do
interior do estado de S&o Paulo. Assim as comparando para melhor captar a
diferenca entre elas, afim de que sirvam de casos capazes de serem

generalizados.

Prescri¢des curriculares e metodologias: o ensino da leitura literaria

O ensino da leitura literaria nos dois tipos de escolas estudadas se
concentra em trabalhos sistematicos voltados para o que os Parametros
Curriculares Nacionais (1999/2002) e as Orientagbes Curriculares Nacionais
(2006) denominam “formar leitores” 23 As diretrizes explicam esta acao por meio
de expressdes dirigidas aos professores, tais como “despertar a motivacao” e o
interesse dos alunos por meio de diversos tipos de textos: narrativos, de

argumentacao, expositivos, descritivos e dos géneros textuais mais utilizados por

= Importante destacar que os Parametros Curriculares Nacionais do ensino Médio (1999) delimita a area de
linguagens, codigos e suas tecnologias a luz da LDB 9394/96, com énfase para a metodologia usos e
reflexdes.
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eles no dia-a-dia e que apresentam caracteristicas s6cio-comunicativas como as
cartas, e-mails, bilhetes, artigos de opinido, crénicas, romances e outros.

Nas entrevistas, o que os alunos deixam a ver é a imagem de leitor que se
encontra nesses documentos, comprometidos, principalmente, com a formagao de
leitores da literatura classica, ou melhor, para a genérica formacao da maneira de
ler bem os classicos e adquirir o gosto pela leitura literaria.

Diferentemente dos PCN’s do Ensino Fundamental, os quais sugerem e,
até mesmo, criam situacdes de aprendizagem, os documentos dirigidos ao Ensino
Médio, no que tange, em especial, ao ensino de literatura sao de dificil
compreensao e interpretacao. Estes concentram-se na descricdo geral da area
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. Tais documentos revelam, no entanto, a
dificuldade em situar a literatura no contexto da linguagem, bem como torna-la
uma disciplina.

Dessa forma, muitos dos professores, se debrugcam na apresentacao da
tradicao literaria portuguesa e nacional e no oferecimento de instrumentos para o
aprendizado dessas obras pertencentes ao canone literario e legitimadas como
obras de reconhecidos valores estéticos.

A justificativa para a inclusao da disciplina Literatura no curriculo nacional, o
que somente ocorreu em 1971, sublinha a promog¢ao do conhecimento do nosso
patriménio cultural e artistico, da histéria de nossa literatura, o reconhecimento
dos nossos grandes autores e ainda a reflexdo sobre um tempo historico, a partir
de suas manifestacdes artisticas e literarias, isto €, promove-se a maneira correta
de incorporar o coletivo nacional.

Assim, pode-se depreender que a pratica escolar em relacdo ao ensino da
leitura literaria para os dois tipos de escolas, segue, como todas as disciplinas, os
tempos escolares, as organizag¢des sistematicas, que por sua vez procuram estar
em sintonia com os projetos pedagogicos. E sao realizadas, em sua maioria, por
meio do uso de inumeras publicacdes didaticas, que se concentram em sistemas
de apostilados e livros didaticos, as quais seguem as orientagdes do MEC e, que

alias, alimentam um rentavel mercado editorial brasileiro.
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Na pratica, o processo de legitimacao do que se deve e do que nao se deve
ler nas escolas que foram objeto de estudo para essa tese é realizado,
principalmente, por meio de livros didaticod* nas escolas publicas. Nas escolas
particulares existem as apostilas, produzidas por “sistemas de ensino” que
produzem e vendem seu material didatico para escolas conveniadas, em um
esquema de franquias . Tais apostilas sdo produzidas para um mercado que
disputa as vagas escassas das universidades. 2°

Nos livros didaticos como nas apostilas, os periodos literarios, assim como
os autores e suas respectivas obras sao apresentados aos estudantes de forma
fragmentada, resumida e de maneira muito superficial tanto no que se refere aos
aspectos de integridade textual das obras, como na qualidade das informacdes e
materialidade do suporte de leitura do texto literario. Muitos classicos da literatura
ja viraram jogos virtuais e dessa forma estao na sala de aula para facilitar “o gosto
literario”, todavia, de acordo com as falas dos estudantes estes recursos
inovadores nao sao utilizados.

Dos quinze alunos entrevistados, nos quais oito sdo de escolas publicas
constatei que, mesmo morando em cidades diferentes e estudando em escolas
diferentes, utilizam o mesmo livro didatico, isso porque as escolas que
frequentam estao sob a jurisdicdo da mesma diretoria de ensino. Ja os sete alunos

de escolas particulares, verifiquei que cinco utilizam apostilas do sistema COC de

2 cf. Freitag (1993) As propostas para a produgao, distribuicdo e uso do livro didatico no Estado brasileiro
surgiu na década de 30, época em que se empenhou no pais a busca pelo desenvolvimento de uma politica
educacional consciente, progressista, com inspiracdes e pretensdes democraticas em sintonia com um
embasamento cientifico. Foi nessa mesma época que se consagrou o termo ‘livro didatico’ entendido até os
dias de hoje como sendo, basicamente, o livio adotado na escola, destinado ao ensino, cujas propostas
devem obedecer aos programas curriculares escolares. A definicdo desse termo se deu pela primeira vez no
Decreto-Lei n® 1.006 de 30 de dezembro de 1938, que assim apresenta no Art. 2 tal definicdo: “Compéndios
séo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares
(...) livros de leitura de classe sao os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sao
chamados de livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico.” (FREITAG
1993, p. 12).

> No Brasil, a maioria dos grandes sistemas de ensino atuais originou-se dos cursos pré-vestibulares,
denominados de ‘cursinho’, motivado pelo grande numero de jovens da ascendente classe média das
décadas de 1950 em diante, que disputava as vagas escassas das universidades. Por volta de 1980, os
cursinhos comegaram a se transformar em sistemas, difundindo seus materiais, ou seja, as suas apostilas por
meio de escolas conveniadas.
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ensino e dois do sistema Anglo. Mediante essas observacgdes, produzi uma leitura
e comparacao dos conteudos de literatura apresentados aos alunos dos dois tipos

de escolas:

Quadro4
Conteudos sobre literatura apresentados aos alunos nos tempos atuais

12 série do Ensino Médio

Periodo™ Epoca Caracteristicas

Literatura Séc. XVI Visdo documental e paradisiaca da

Informativa nova terra

Barroco - Séc. XVII Expressao ideologica da Contra-
Reforma

- Conflito entre corpo e alma

- Tematica do desengano

- Linguagem conflituosa e

ornamentada
Arcadismo Séc. XV - Ligagado com o lluminismo

- Celebragao do racionalismo

- Razao = verdade = simplicidade

- Imitagcao dos classicos

- Imitagcao da natureza (campestre)

- Canto da vida pastoril
Romantismo Primeira metade do séc. XIX - Individualismo e subjetivismo
(prosa e poesia) - Sentimentalismo

- Culto da natureza

- Imaginacao e fantasia

- Liberdade de expressao

- Valorizagao do passado

22 série do Ensino Médio

Periodo”’ Epoca Caracteristicas

Romantismo Primeira metade do séc. XIX - Individualismo e subjetivismo

(prosa e poesia) - Sentimentalismo
- Culto da natureza
- Imaginagao e fantasia
- Liberdade de expressao
- Valorizagéo do passado

Realismo Segunda metade do século - Objetividade

26 . g . . ~ . e .
Um espago de tempo, identificado com determinadas circunstancias histéricas, os autores lidam com
contelidos comuns e procedimentos formais semelhantes.

27 . e . . A . s ez .
Um espago de tempo, identificado com determinadas circunstancias histéricas, os autores lidam com
contetidos comuns e procedimentos formais semelhantes.



(prosa)

Naturalismo
(prosa)

Parnasianismo
(poesia)

Simbolismo
(poesia)

Pré-Modernismo
(prosa e poesia)
Modernismo

(prosa e poesia)

XIX

Segunda metade do século
XIX

Duas ultimas décadas do
século XIX

Ultima década do século XIX

Duas primeiras décadas do
século XX
A partir da década de 22

- Verossimilhanga

- Racionalismo (analise psicolégica

e social)
- Predominio do urbano
- Busca da perfei¢ao formal
Todas as caracteristicas do
Realismo

- Cientificismo (adogéo de "leis
cientificas" que determinam os
personagens)

- Objetividade e impassibilidade
- Teoria da Arte pela Arte (Verdade

= Beleza = Forma)
- Perfeicdo formal: métrica e rima
- Tematica (descrigcao de objetos e
Antiguidade greco-romana)

- Subjetivismo

- Nova linguagem poética

(sugestao, musicalidade,

mais:

vaguidade)

- Utilizagéo de simbolos e

metaforas

- Culto do mistério
- Religiosidade mistica

-Mescla de estilos e temas

- Preocupacéo social
Liberdade absoluta de expresséao

- Valorizagao do cotidiano
- Linguagem coloquial
- Parédia e verso livre
- Auséncia de fronteira entre os

géneros
- Nacionalismo critico e irénico

32 série do Ensino Médio

Basicamente revisdo dos periodos acima apresentados
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Em termos do ensino da literatura, voltado para a sintese de legados

honorarios e modelos literarios consagrados internacionalmente, o resultado

depende da capacidade de memoéria de cada um para decorar “as datas, os

periodos, os livros:
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A professora pede pra gente ler. Ninguém |&, porque n&o da,
ninguém consegue. Um empresta o resumo pro outro. Tem gente
que vai bem. Tem aluno que decora as datas, os autores e
consegue ir bem nas provas. (Matheus- escola publica).

As vezes até tento ler, mas ndo da, ndo decola. O livro é muito
chato, cansativo. Além disso, vocé tem que saber quando o livro

foi escrito e mais algumas informacdes do autor (...) Tento fazer a
prova, se ndo der, fago outra, fago um trabalho (...) (Ana- escola
publica)

(...) a maioria dos alunos decora a matéria. (...) Decoramos as
datas, os periodos, os livros. (...) ai a gente consegue fazer as
provas, os simulados. (Bruna- escola particular)

A insatisfacdo, o desinteresse e a resisténcia a esse tipo de estudo &
manifestado no esforgco de compilar resumos validos para as avaliagdes e para os
vestibulares, uma vez que nao veem sentido para aprenderem a leitura literaria
imposta pela escola. Contudo, de uma forma, ou de outra, os estudantes fazem
uso de mecanismos variados para conseguirem cumprir as tarefas escolares, mas

0 mais conhecido sdo os resumos: .

Quase ninguém I& esses livros (literatura classica). A maioria
da sala estuda pelo resumo ou resenha do livro. (...) Sdo livros
muito chatos e a leitura demora muito. (Henrique- escola
particular)

Tudo o que a escola ensina é importante, mas tem alguns
assuntos que a gente sabe que sdo mais importantes. Ai,
estudamos mais. Ja li livros muito legais, que eu entendi. Agora a
literatura, os livros sdo importantes também, mas tem livros que
sdo muito dificeis e chatos. Tive até que fazer aula reforgo, porque
fui mal na prova. Agora, eu, pelo menos, quando tenho que fazer
alguma prova de algum livro que n&o consigo ler, procuro um
resumo leio e vou fazer a prova. Quero s6 ver na hora do
vestibular. (Renato)

Eu gosto de ler. Ja li toda a colegcao do Harry Potter, mas os livros
que temos que ler de literatura sdo muito chatos e dificeis. Antes
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até que eu pegava o livro emprestado, mas agora vou na internet e
pego o resumo. Sei que nado € certo fazer isso, mas eu consigo
fazer a prova deste jeito e néo preciso fazer o refor¢co. (Mario —
escola particular)

E muito mais rapido e facil pegar o resumo na internet. (...) pra que
ler o livro se ndo vou entender nada? — prefiro o resumo, com ele
eu consigo fazer a prova. (Isabella- escola publica)

Neste contexto, os alunos fazem usos do que Chartier (1995) e Certau
(1994) denominam de taticas para conseguirem realizar uma tarefa, neste caso de
se apropriar das obras literarias e, até certo ponto, conseguem produzir a
representacao esperada pelos professores em torno de tais leituras e exames. No
momento em que as leituras sao impostas, cujos objetivos se pautam no
cumprimento de tarefas escolarizadas, o significado do ato de ler; as
representacdes sobre leitura para alunos sao tidas como uma obrigacdo, um
martirio, ainda mais quando suas escolhas pessoais hao sao consideradas.

Desse modo, o texto, incumbido de suas verdades, depara-se com leitores
dispostos a praticar a leitura e criar novos sentidos. Nos limites impostos pelas
circunstancias que cercam o mundo do texto, o leitor encontra espaco para
percorrer terras alheias, apropriar-se, de acordo com as suas possibilidades, sob o
comando de seus gestos, modos e formas, do escrito que insiste em subjuga-lo.

Nas tensbdes entre a liberdade e os constrangimentos impostos ao leitor
aparecem as resisténcias e as aversbées que dao margens aos confrontos. As
expressdes que usam sao reveladoras “bem que poderia ter uma disciplina em
outro lugar, iria ganhar muito mais (...), ndo entendo pra que obrigam a gente ler
estes livros. (Bruna).

No ambito da instituicao escolar, onde a literatura ganha status de disciplina
curricular, o estudante € um mero receptor, podendo ser classificado como um
protagonista pseudoleitor, fato constato por Silva (2009). Uma problematica

existente na formacao dos leitores literarios e ja denunciada por Leite (1983),
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Soares (2002) e Zilberman (2008), que em diversos estudos criticam os modos e
maneiras como ocorrem o ensino da leitura literaria, o qual ndo consegue
abandonar o método historiografico, que por meio de rituais de aulas, trabalha os
textos literarios como saberes instituidos e inquestionaveis.

A escola, como ja demonstrou Bourdieu (1999) nao apresenta caminhos a
serem seguidos, ela os define, através de métodos e programas de pensamento
denominado cultura. Logo, centra-se em classificar géneros e autores, estabelecer
hierarquias e distinguir os textos da literatura canénica, da literatura de massa.

Situacao que subsidia a resisténcia dessas leituras, uma vez que muitos
dos livros que a escola impde como leitura obrigatoria estao distantes dos temas
de interesse dos alunos, que preferem romances contemporaneos, narrativas
sobre aventuras, amor, magias que trazem personagens ficticios sobrenaturais,
cujas leituras sao de facil entendimento e motivadoras.

Pelos depoimentos dos alunos, € possivel deduzir que na justificativa do
uso dos livros didaticos e das apostilas o0 que predomina € o tempo: a professora
precisa terminar o livro, a apostila: “ (...) sempre dentro de um maodulo, o professor
pede pra gente ler um livro, mas assim, nao explica o livro, porque nao da tempo.
(...) Tem dia que ele passa pra gente uns quatro modulos e s6 pede pra ler o livro
e nao explica ele, fala que a gente tem que ler e se virar, porque vai cair no
vestibular” — (Mario- escola particular).

Essa situacado nao € diferente no cotidiano da escola publica: “(...) a
professora corre com a matéria (...) quando da tempo ela explica um pouco o livro,
mas nunca da tempo, porque € muita coisa pra gente ver, ai a gente tem que se
virar (...) geralmente tem prova do livro e € livro que cai no vestibular. (Marina-
escola publica).

Um fato fica claro: os interesses sao muito diferentes. Ha o dos professores,
ha o dos alunos, ha o do Plano Nacional de Educacdo. Ha surpresa sobre a
maneira de pensar dos alunos com relacao a leitura literaria.

Sem autonomia para expor suas escolhas, a pratica da leitura literaria

para os alunos € tida como uma perda de tempo, somados aos sentidos da



45

chatice, e da autoridade. Desse modo, ele apenas aguardam a resposta correta
que sera fornecida pelo professor para anota-la e, posteriormente, reproduzi-la
nas avaliagoes.

No entanto, existe a subversao, a ousadia, a resisténcia destes estudantes
pelo fato de que nenhuma acéo os fara ler algo que nao querem. Os estudantes
vao encontrar caminhos, taticas, como ja citado anteriormente, para poder cumprir

a tarefa, mas nao lerdo o que ndo querem.

Os processos de ensino e a questao da aversao

As diferencas dos processos de ensino entre os dois tipos de escolas foram
evidenciadas com relacdo aos tipos de suportes utilizados nesse processo, o0s
modos de cobrancas dessas leituras, os quais chamam a atencédo para o
sentimento de aversao.

Com relagao aos tipos de suportes que subdisiam os modelos e modos de
leitura literaria praticados no ambiente da escola publica, todo o aprendizado
acontece em torno do uso do livro didatico®® e as aulas sdo exclusivamente
direcionadas por ele. J4 nas escolas particulares o que prevalece € o uso de
apostilas que orienta e controla as aulas. Estas, apresentam os conteudos/ temas
em modulos cronometrados, em média, por aulas de cinquenta minutos. Caso o
professor extrapole um maédulo, dentro desse tempo, a matéria ja entra em atraso.

No que tange aos processos de cobrancas dessas leituras, essas sdo mais

amenas nas escolas publicas. Os estudantes declaram de forma muito singular

% O Ministério da Educacgéo implantou o Programa Nacional do Livro didatico no ensino Médio (PNLEM) em
2004, com o objetivo de universalizar esses livros a todos os alunos de escolas publicas. Outro programa de
destaque é o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), que fomenta o acesso a cultura e informagéao,
bem como a formacgéo do habito da leitura nos alunos, professores e comunidade. Ele é responsavel pela
distribuicao de livros de literatura e pesquisa.
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que sabem que nao serdo reprovados, caso hao consigam alcancar as notas

esperadas pelo professor:

A professora pede pra gente ler. Ninguém I|&, porque n&o da,
ninguém consegue. Um empresta o resumo pro outro. Tem gente
que vai bem (...). Quem nao vai bem faz um trabalho sobre o livro
e tira a nota.. (Matheus — escola publica).

A gente sabe que se nao ler, ndo da nada n&o. So6 fazé trabalho
depois que a professor aceita. (...) Quase todo mundo faz isso e
ainda copia um o trabalho do outro. (...). Mas, mesmo que ela
obrigar a gente 1&, a gente ndo vai ler. Ninguém gosta desses
livros. (Joao Pedro — escola publica)

Esse fato pode ser atribuido a inumeras questdes, dentre elas destaco as
condicbes nos quais esse ensino acontece. A maioria dos alunos observados
pertencem a familias com baixo capital cultural, cujos pais fazem parte da primeira
geracao de letrados, séo operarios especializados e prestadores de servico bracal
e por nao terem condi¢cdes de transmitir a seus filhos conhecimentos inerentes a
cultura escolar, delegam a essa instituicao toda a responsabilidade para essa
fazé-lo. Neste contexto, constréi-se uma relacdo de distanciamento entre os
alunos com suas culturas praticas oralizadas e a cultura escolar apresentada e
imposta pela escola.

Diante desses fatos, os professores tendem amenizar essa situagcao e
procuram, por meio de solicitacdo de trabalhos de pesquisas e seminarios
promover esses alunos, uma vez que reprova-los de nada vai adiantar. Dai
decorre a fala do aluno Joao Pedro: “A gente sabe que se néo ler, ndo da nada
ndo. So fazé trabalho depois que a professor aceita. (...)".

Ja, os alunos das escolas particulares, apresentam uma resisténcia e
aversao pela literatura, uma vez que a dindmica de ensino por apostilas preconiza
o ingresso dos alunos em excelentes instituicdes de ensino superior. Assim, é

meta dos pais e das escolas particulares, o sucesso escolar desses alunos. E
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esse sucesso que leva o aluno do Ensino Médio da escola particular acabar por
firmar um acordo de representatividade com a instituicao.

Neste acordo, o seu nome, caso consiga ser aprovado nas melhores
universidades brasileiras, vira um produto de marketing. Trata-se de uma relacao
puramente econbmica, sacramentada pela familia e pela escola e que envolve
questdes financeiras™. E nessa relagdo, a competéncia da equipe pedagodgica,
aliada a gestao da escola, e controle da familia prepara o aluno para essa
conquista.

Com autorizacao da familia, a imagem do aluno aprovado em universidades
de exceléncia comega a ser exposta em outdoors, jornais locais, faixas nas
principais ruas e avenidas. Sao tipos de acgdes que possuem efeitos muito
positivos para as escolas, pois estou me referindo a cidades, cujo numero médio
de habitantes concentra-se na margem dos vinte nifl e os melhores recursos
para as propagandas sao esses.

Dessa forma, alunos e familias tendem a vender, por meio da imagem de
6timo aluno — exceléncia que fora constituida por essa escola - os expressivos
servicos pedagogicos da mesma. No que tange aos aspectos financeiros, em
média, nesta regiao, as familias recebem pela venda desta imagem, cerca de dois
mil reais, 0 que nao consegue pagar a vaidade e status que as familias acabam,
por si s6, propagando.

Para alcancar o tao almejado resultado satisfatério por parte do aluno e
consequentemente, da escola e do sistema de en<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>