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RESUMO

Fste trabalko pretende contribuir para a elabora-
¢80 e aperfeicoamento das discussBes em torno dos curriculos,
particularmente, no gque se refere aos curriculos de ciéncias.
Nosso objetivos € tambem, discutir com os professores da rede
estadual de Campinasy as alternativaes e a identificac3c dos
problemas do ensino, fomentando com este contato a reflexdo
dos professores sobre seu trabalho e sobre o ensino. Dentre
as muitas possibilidades e formas de abordagem que existem pa-
ra a2 busca destes objetivoss: optamos por uma, que considerou
basicamente, a seguinte questio: "como os professores de cidn-
rcias da rede estadual de Campinass concebem e tratam os pro-
blemas do ensino em relacdo as propostas curriculares de cién-
cias no 12 grau?”. Para tanto, investigamos., através desta
pesquisa a “situa¢do do professor de ciénciass frente as prin-
cipais diretrizes abordadas e/ou contidas nas propostas curri-
culares de ciéncias - 12 grau”. Este trabalho foi desenvolvi-
dos  principalmentes a partir de entrevistas realizedas com os
professores da rede estadual de Campinasy para que pudéssemos
identificar suas idéias e concepcles acerca dos aspectos do
curriculo e ensino de ciéncias. Houve também. uma preocupacio
com a investigacdo de alguns dados da realidade sdcio-econdmi-

co 8 culfural desta clientela que pudesse interferir em suas




concepsies. Acompanhou continuamente este trabalho, todo o
procedimento de investigac8oc com relacdo ao histdrico do deba—
te da questao da estruturacfo curricular no Estado de S3c Pau-
Ios com o objetivo de contextualizar as idéias e concepcoes
veiculadas pezlas proposias e, tambéms, um estudo das propostas
curriculares de ciéncias (12 grau) do Estade de S%o Paulo, le-
vantando suas principais idéias e aspectoss gue seriam con-
frontadas com as idéias dos professores acerca destes mesmos
aspectos. A situacio do professor frente as propostas curri-
culares de ciénciass, apontam-nos para o seguinte; em certos
aepectos, o professor se aproxXima d# uma ou outra propostas
mas. de uma forma gerals sua pratica se distancia de ambas as
propostas; aproximando-ses; muito mais de uma postura tradicio-
nal de ensino. Entretanto, verificamos uma situa¢do contradi-
torias onde, emboras o professor adote uma pratica tradicional
no ensino de ciéncias, possui concepeles de EDUCACAD. CIENCIA,
CURRICULD e ENSINDO de ciéncias avancadas: em relag8c &8 essa
pratica. Concepgles estass, em muitos casoss compativeis com as
diretrizes das propostas curvicularess demonstrando gues z ex-
plicitagdos configuraclo ou caracterizaclo destas concepcBes
de ensinos vealizada neste trabalhos torna-se importante. &
medida que. promove o desencadeamento de um processo de dis-—
cussbes entre os professores ques se bem encaminhadas, poderio

influgnciar 2 propria praticas dos professores £ 3 atual situa-

¢3n do ensino de ciéncias.

&




INTRODUCAOD

Definimos como objetivo principal deste trabalhos
'situar o professor de cifncias (i2 grau), frente &s princi-
pais diretrizes abordadas e/ou contidas nas propostas curricu-
lares de cincias ~ 12 grau - Buias Curriculares Propostos pa-
ra as Matériss do Nucleo Comum do Ensino do it grau - Ciéncias
{GCC) e Proposta Curricular para o Ensino de Ciénciass ¢ Pro-
gramas de Sadde - 12 grau (APC)'. Ou sejas coletamos, organi-
zamos e analisamos informag8ess acerca da pratica e idedrio do
professor de ciéncias, considerando bdsicamente, a3 seguinte
questdo: “como os professores de ciéncias, da rede estadual de
Campinas, concebem e tratam os problemas do ensinoy particu-
larmente em relag8o &s propostas curriculares de ciBncias no
iz grau?’.

Para gque pudéssemos configurar 2 explicitar 2 am-
plitude de significacBo das concepgdes manifestadas pelos pro-
fessoress optamos pela utilizacBo de entrevistas como instru-
mentos de pesquisa e uma andlise qualitativa ‘1) destas entre-
vistas. As entrevistas, permitiram investigar aguilo que o
professor ‘pensa’ em termos de ensino de cifncias e aquile gue

o professor ‘diz fazer' no ensino de cifnciass construindo o

{1} Ver em PROCEDIMENTOS E CRITERIOS.
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que denominamos de seu universo conceitual acercs do ensing.
Quase semprey a variavel relativa & pratica do pro-
fessor & apenas carvacterizada, sem contudo, aprofundar nas
idéias que permeiam esta pratica ou nas concepcles e visBes de
ensino do professor. Importa—noss nio apenass conhecer o dia-—
a-dia do professor mas, sobretudos suas idéias e concepcles.
sua predisposicB8o para mudars enfims o universo conceitual do
professor, que es5td na base de sua pratica e que, potencial-

mentey guarda a possibilidade de mudangas e inovagdes.

A situacSo que nos levou a definir tal objetivos
surgiu de problemas concretos verificados no ensino de cién-

¢ cias & na Educaglo de uma forma geral.
. Presenciamos nas trés dultimas décadas (no cenario
tducacional Brasileiro) um verdadeiro ’'bombardeio’ no que se

refere as novas proposicdes educacionaiss principalmentes no

ensinp de ciénciasy J& ques este ensino contribuiria e impul-

sionaria o desenvolvimento cientifico ¢ tecnoldgico do pais.

Porém, as inovacBes enquanto Leis ou idéias, por si sd, nio
geram fatos s ou seja, nem sempre POSSUSm Seus similares na
pratica. Assim. ”,..Pode-se detectar, ent3o, no ensino de ciéncias as-
§im como em outras disciplinas e na estrutura educacional brasileira -~

duas situagbes caracteristicas: uma que esta em nivel de propdsito o ou-

trays num nivel de fato.




A primeira caracteriza-se por proposicles tedricas, ideais. £ segunda,
representa o que ocorre em sala de aula e caracteriza~se pelas traduclo das
propostas tedricas no tipo de informagHo que chega até =sos alunos....”
(BORGES,1982:3).

Se ohsérvarmos o ensino de ciéncias nas salas de
aulas wverificaremos uma extrema uniformidade de agBes: aulas
expositivass como métodos predominantess relag8o professor-
alunos cuja intera¢do é linear, onde o elemento de liga¢8o en-
tre professor e aluno & o livro didédtico ou a lig8o ditadas
exercicios do livro, na forma de estudo dirigidos quest8es
abertas, testes e, vraramente, com atividades praticas. Confi-
gurando-se numa séria contradicBo., jd ques existem discussdes
paralelass ondes por um lados se encontram os especialistas do
ensinos enquanto pesquisadores & produtores do conhecimento e,
por outro lados os professoress enquanto agentes do processo
ensino—-aprendizagem.

Segundo nossa percepglos uma proposta curricular
ou qualguer inovag3o para ser eficazs preciss partir da escola
para envolvé-las para gques em seguidas, posss tornar-se plena-
mente institucionalizada. Isto &, as idéias tem que estar ar-~
ticuladas com a pratica: ”...2elas ndo podem se casar num ponto em
que cada 9qual j2 se desenvolveu demais para adaptar-se a oufra” (Kelly,
1984:14).,

#lem dissos uma proposta curricular deve compati-

bilizar as contribuicles dos centros de pesquisa e producio do




conhecimento e as contribuigBes do professors colocando um de-

bates <cujo processn seja converaente para os varios seagmentos
do sistema educacionalysy onde professores e especialistas bus-
quem equilibrar suaé diferentes opinibes.

E dentro deste panorama de contradi¢8es entre o
ensino de cié@ncias que €@ proposto e o que de fato & desenvol-
vido em sala de aula, que se situa o problema e o objeto desta
investigacio.

Embovra, nosso objetivo maior seja situsr o profes-
sor de ciéncias frente &s diretrizes abordadas e/ou contidas
nas propostas curriculares de ciéncias, esta pesquisa possui
condi¢Bes para avangars buscando novos objetivos, decorrentes

da prdpria investigacBo:; guaic sejam?

. Buscar informac¢fes sobre ‘como’ sfio veiculadas
as divetrizes e as normas prescritas pela Leis a nivel das
gscolas., Procurando analisar, se haveria ums identificacio
entre a abordagem prescrita na Lei e a percepcio dos professo-

ree dessa pratica.

= Situar o0 professor de ciéncias no processo de

discussBes curriculares, isto ¢, verificar como se da seuy en-

gajamento & sua participscic nestas disruches,




« Verificar a wviabilidade da atual proposta curri-

cular Jjunto aos professores

« Discutir com o0s professores da rede estadual de
Campinass as alternativas e a identificacio dos problemas do
ENSino, fomentando com este contatoy a vreflexBo dos professo-

res sobre seu trabalho o sobre o ensino.

« Trazer subsidios, para a elaboragioc e aperfei-
coamento das discussfes em torno dos curriculoss particular-

mentes no gue se refere aos curriculos de cifncias.

Alguns desses objetivos serfo contemplados nos va-
rios capitulos e nas discussBes finais do trabalho. Qutros
aspectoss poderio ser objetos de pesauisa de investigacoes

posteriores.

RELEVANCIA DA PESGQUIBA

Fazer com que o professor externe seu modelo de
ensinos reflita sobre e2le; confronte—-o com outros modelos o
participe das discussbes em torno do ensino. significa dar um
passo importante no sentido de diminuir a2 contradicio entre a

situac8o de propdsito e a situagio de fate. Poiss o professor

& um dos mediadores do intercimbio propostas curriculares -




sala de aula & por issos a articulacio com a pratica depende,
Unicamente,s do professor em classe. Assim, gquanto antes reco-
nhecermos 1isto e comegarmos a8 encontrar meios apropriados de
apoia-los trazendo~-o as discussdes, mais rapidamente, obtere-
mos respostass que poderio ser reavaliadas e rearticuladas em
novas ideéias.

Afinals todo professor possui um conjunto de
idéias e concep¢les acevrca do ensino de ciénciasy mesmo que de
forma desarticuladas inconsciente g desorganizada. HMuitas ve-
zesy estas idéias e concepgdes manifestam-se em sua pratica ou
em seus depoimentos sobre sua pratica. Nossa intenc3os € fa-
zer com que 0 professor ndo so externe suas idéias ¢ vreflita
sobre elass mas tambhém ques compreenda as diferentes concep-
¢8es de ensino, para gue possa confrontd-las com as suas pro-
prias concepcOes. Em sumas esta pesquisa remete-se a idéia de
que 0 conceito compreendido superaria as condigoes iniciais do
praofescsor, provocando um  salto gualitstivo em sua pratica.

Ay ddéias, mesmo que no manifestadas na praticas
possuem significados importantes e relevantes, talvezs nio de
uma forma direta & vapida, como se esperas mas indireta e gra-
duals num processo de mudanga lento e, muitas veres, desconti-

nuocy pniss primeivamente incidem sobve concepcdes, valores e

habitos arvraigadoss pava finalmente transformar a pratica.




Acreditamos ques apoiar o professors =ignifica

criar elos adequados entre as questdes tedricas e a pratica
docentes instrumentando-os ou seja. “colocandu-o ciente dos prin-
tipios que estio na base de seu trabalho docente em classe e fazer face as
exigéncias que papel lhe impSe. Poisy o professor precisa ter oportunida-
des formais de adquirir novas habilidades e técnicas e de manter contato
continue com o desenvolvimento tedrico” (KELLY, 1981:152). S6 assims O
professor talvez; possa reafirmar sua confian¢a nas perspecti-
vas que as consideragbes tedricas possam lhe oferecer e a con-
tianga em s5i mesmos como elemento apto e capaz de renovar.

Tanto a proposta anterior (GCC) como a atual {APC)
levam, de diferentes formas, a que os professoress revejam seu
‘arcabouco conceituml’. Porque, segundo as propostas, sdmente,
a partiry, de uma altera¢l8o nas concepebes do professors numa
postura de vreflexdo critica e auto critica dos problemas do
gnsino e de seu trabalhos & gue ele podera compreender a tota-
lidade . do processo educacional e o significado destes proble-
HaesS.

Esta pesguisa nic vem contribuirs sOmentes para os
que trabalham divetamente no ensino de ciéncias, mas para to-
dos aqueles que investigam as forgas e pressies que estabele-

cem os parametros do que é programado e do que é ensinado nas

esColas.




POR QUE PROPOSTAS CURRICULAREST

Para o cumprimento de nossa finalidade 'analisar e
situar as concep¢Bes de ensino do professor’ foi necessario
adotar alguns referénciais tedricos, como parimetros de compa-
ragdo e confronto. Referenciais tedricos estes, que pudessem
ser relaciondveis aos modelos de ensino do professor.

Outro aspecto importante & que uma proposta curri-
culary emboras possua diversas concepgles, representa em Ulti-
ma instdncias a expressio de um modelo de ensino, j& ques pro-
cura ser coerente com uma ou mais linhas pedagdgicas. Por is-
soys podemos afirmar gues; ao lidarmos com aspectos curricula-
resy estaremos lidandos necessariamente, com aspectos do ensi-
no de uma forma geral. Logicamente, tomando-se os devidos cui-
dadoss ou sejas apontando os limites entve curviculo e ensino
poiss segundo MAC DONALD,” o ensino envolve o comportamento do pro-
t8880r§ 3 aprendizagem, a mudanga de comporiamento do alunoi a instruclos
#% situacBes de interacdo entre aluno ¢ o professor) o curriculs, o esfor-
¢o de planajamento gque tem lugar antes da instrucHo” (1971:79-B2). Mas,
de aualquer forma. ambos tratam dos mesmos aspectos, gquais se-

jams conteudoss métodos, objetivos e avaliag3o.

4 diversidade de concepces dentro de uma mesma




tematica - CURRICULDS, demonstra~nos quBo amplo e importante é

este campo de pesguisa: ndo existe uniformidade guanto ao con-
ceito de curriculos nd3o existe um modelo curricular perfeito,
enfim, n8o existe um consenso quanto ao papel que representa
um curriculo no processo ensino-aprendizagem. Aproveitando es-
te fato, procuramos buscar na prdpria amplitude deste campo,
diferentes perspectivas, diferentes concepg8es eduracionais e
de ensino, diferentes questdes ey consequentemente, diferentes
caminhos para lidar com os problemas do ensinos pois: "4 efer-
vescéncia da drea educacional manifesta-se na variagHo do proprio conceito
de curriculo” (KRASILCHIK, 1987:2).

Outro aspecto a ser considerado & ques se focali-
zarmns as discussBes sobre o ensino de cifnrias e sua proble—
matica nas Ultimas trés décadas no Brasils perceberemos a re-
levdncia das questdes curriculares neste contexto. De uma ma-
neiva ou outra, as propostas cuvrviculares representam veiculos
de idéias inovadoras no ensino, mMesmD gUes K30 POSSUAM COvres—
pondéncia direta com a realidade de muitos professores. E, se
observarmos que passamcosy exatamente. por um momento de estyu-
turagdo curricular, onde existem discussBes entre as digscipli-
nasy tanto do 12 como do 22 grau do Estado de Sioc Paulos pode-

mos  veafirmar 3 iwmport8ncia das propostas como referenciais

teoricos de andlise e discussio de ensino.




Enfims, esta pesquisa procura apresentar uma visdo
de perspectiva em vrelag8o ao curriculo & ensino de ciBncias,
30 considerar juntas, as diferentes concepeBes que surgem nas
discussbes curriculareé no ensino de ciéncias, definindo-as e
confrontando~as. Possibilitando~-noss uma visio global do gqua-
dro de discussfies e do debate que o assunto propostas curricu-
lares vem colocando junto aos educadores. 56 assimy poderemos
situar e avaliar o professor. conseguir a compreens8o necessa-
ria para a defini¢8o do papel das propostas curriculares no
contexto educacional ¢ avaliar a viabilidade da APC junto aos
professored. levando-nos 2 repensar o ensino de ciéncias atra-

vés das discugsles curriculares.

TRATAMENTO DADD a0 FPROBLEMA

Para «gue ge possa discutir o problema nos termos
propostoss optou-se pelo desenvolvimento do trabalhp em quatro
rapituloss além da introducBo, metodologias consideracBes fi-

Nals 8 BNEX0S.

Mo Capitulo I realizamos um estudo das duas pro-—

postas curriculares de cidncias - GCC e APC ;5 inicialmente, de

suag ESTRUTURA. tragando suas principais diretrizes. objetivos,




metodologias contgddms e avaliag30 2 depois,; de seus Processos
curricuiaress gquanto & elaboraglo e implementaclo das propos—
tas. Em seguidas através de um estudo descritivo e inter~-
pretativo dos contelddos e formas de organizacio das propostas,
configurambss as diferentes concepgdes de EDUCAGCAD, CIENCIA,
CURRICULO e ENSINO DE CIENCIAS das propostas curriculares.
Acompanhou continuamente este trabalho, tado o procedimento de
investigagdo com relagdo ao historico do debate da questio da
estrutura¢®o curricular no Estado de S8o0 Paulos com o obietivo
de contextualizar as idéias veiculadas pelas propostas curri-
culares. Ainda neste capitulo, realizamos um confronto entre
as propostas curriculares de ci8ncias,s destacando suas princi-

pais divergéncias e aspectons comuns.

Mo Capituleo Ils a partir das diretrizes basicas da
APL e de uma pesquisa de campo preliminar junto aos professo-
res de ciéncias (2), organizamos um roteiro de entrevistas
onde pudemos estabelecer algumas guestfess objetivos & dire-
trizes desta investigag¢io: no sentido de delimitar nossen obie-
to de pesquisa. A partir das informagOes adgquiridas pelas sn-
trevistass oOrganizamos os dados e realizamos um estudo e and-~-

lise das idéias dos professores acerca de sua pratica pedagsd

51 v o T T T o P R R O 8t

{(2) Ver em PROCEDIMENTOS E CRITERIOS.
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gica ou D que 0 professor concretamente realize em salzs dg au-

las em relac30 ans aspectos: conteddos, metodologias objetivos
de ensinos planejamentos avaliag¢8oc, recursos didaticos e pa-
drdes de ensino (como os livros didiaticos e as propostas cur-
riculares’. Apresentando, tambéms os principais problemas do
ensino de ci8ncias citados pelos professores no sentido de ve-
rificar, posteriormentes; de que modo estes problemss sfo tra-
tados pelos proprios professores e pelas propostas curricula-

res-

No Capitulo III, aproveitando as analises feitas
{no capitulo antevior) sobre a pratica do professor de cién-
ciasy; mais as informachDes obtidas pels andlise do ideario pe-
dagdgico do professor que foi realizado no presente capitulo,
explicitamos as concepgbes de CURRICULD 2 ENSINO de ciéncias
dns professores.

Tanto no Capituleo III como no Capitulo II, sempre
houve uma PreocCupPacio com a investigac3o de alguns dados da
realidade sdcio-econbmico e cultural da clientela investigadas

que pudesse interferiv nas concepcdes dos professorss.

Mo Capitulo IV reunimos as zsnalisee feitas nos ca-

pitulos anteriores e realizamos um confronto entre as concep-

¢des de CURRICULD e EMBIND de cifncizs dos professores e as




concepgdes wveiculadas pelas propostas curriculares de cién-
ciass no sentido des finalmente, situar o professor frente as
propostas. Para ftantos averiguamoss num primeiro momentos a
prasenca ou nio des diretrizes da APC na fala do professor e
num segundo momento. a8 diferentes formas de abordagem das di-

retrizes da APC feitas pelo professor.

Mas ConsideragBes Finais, retomamos os principais
aspectos da situagl3oc do professor frente as propostas curricu-
laress realizando discussbes e levantando gquestfes referentes:
20 impacto dae propostas no professorade e a viabilidade da
APC junto sos professores. Estabelecewos tambéms alguns pard-
metros de discussBo para aqueles que investigam novas Propos-—

tas & para o0s professores que querem pensavr, mudar € melhorar

o ensino de ciéncias.

X3
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PROCEDIMENTOS E CRITERIOS

Ndp nos preccupamos em buscar evidéncias gue com-
provassem hipoteses definidas antes das nossas investigagSes e
estudos. Enquanto pesquisadoress procuramos mergulhar na si-
tuac3o e a partiv dai rever e aprimorar o problema inicial da
pesquisa. Sendo assim, a metodologia se construiu e se conso-
lidou no percuvso da prdpria pesquisa.

Comegamos a pesquisa, com interesse no ensino de
ciéncias de uma forma geral, principalmente, em seus aspectos
praticos. Mas, fomos progressivamente definindo como foco es-—
pecifico da pesquisa a inter-relacfo entre o professor e o en-—
sino de ciéncias. ‘

Iniciamos com uma investigag3o exploratdria, para
que pudéssemos adquirir uma visSo bem ampla da situacSo dos
sujeitoss do contexto e das principais questBes do estudo. A
partir deste agquadro, selecionamos alguns problemas. gue nSo
estavam diretamente vinculados a uma linka tedrica pré deter—
minada e nem haviam hipoGteses explicitamente formuladas. Ja
ques nossa Preocupatic era com o professor de cincias ¢ sua
relagd80 com o ensino, resolvemos investigar este processo de
ensinos de baixo para cimas ou sejas a partir do professor.

Assims resolvemos optavr por uma investigag8o junto ao profes—

a0yv de ciéncias, mas.,particularmente em sum relacglo com os as-




r-

pectos do ensino de cincias, tratados nas propostas curricu-
lares de ci@ncias ~'GUIAS CURRICULARES PROPDSTOS PARA AS MATE-
RIAS DO NUCLEQO COMUM DO ENSINO DE 12 GRAU - CIENCIAS ' (GCC) e
"PROPOSTA CURRICULAR PARA 0 ENSINO DE CIENCIAS E PROGRAMAS DE
SAUDE - 12 GRAU’ (APC). Na investigac3oc desta relaclo profes-—
sor-Propostas Curriculares de Ciéncias, poderiamos averiguar a
relacdo do professor com o Ensino de Ciéncias e ao mesmo tem—
po participar das discussBes mais atuais acerca do ensino, que
giravam em torno do novo processo curriculars instaurado pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP).

As propostas curriculares ndo serviriam apenas co-
mo referenciais de investigac8oc junto aoc professor, mas sobre-
tudos como quadro tedrico, a partir da gual pudéssemos levan-—
tar algumas questdes relevantes aue orientassem a coleta de
informagSes e permitissem a formulacSoc de uma série de hipdte-
s#% que poderiam ser modificadas a medida que novos dados fos—
sem coletados.

Definimos entBos o local 3 ser feitoc o estudo. a
populac8o alvo da pesquisa e o estabelecimento de contatos pa-
ra a entrada em campo. SBo feitas as primeiras observacdes,
com a finalidade de adguirir maior conhecimento sobre o fun-
cionamento das escolas, 3 distribuig3o das aulas de ciéncias e
a rotina do professors para que pudéssemos iniciar os primei-~

ros contatos.

No inficips, havia auestSes muito amplas ¢ & medida




que o estudo foi se desenvolvendo, foram se tornando mais di-
retas ¢ especificas.

Assim sendos o objetivo mais amplo da pesguisa i~
cou assim definido! "situar as idéias e concep¢Ses do profes-
sor acerca do ensino de ciéncias frente as idéias e concepcles
de ensino de ciéncias veiculadas pelas propostas curricula-
res”.

Para tantos: foi organizado um rvroteiro de entrevis-
tas baseado em aspectos acerca do ensino de ciéncias levanta-~
dos pelas duas propostas curriculares de ciéncias - i2 grau,
em especial os aspectos e as guestles levantadas pela "Propos-
ta Curricular para o Ensino de Ciéncias e Programas de Sadde -
12 arau” (APC), gue foi recentemente apresentada ao conjunto
dos professores da rede publica de ensino (em 1988) e encon-
tra—-se em processo de discussio nas escolas.

0 roteiro demonstrava uma forte tend8ncis a enfo-
car aspectos desta nova propostas mas sem perder de vista sey
objetivo maior gue era o de verificar os aspectps do ensine de
ciéncias como um todo. fAs entrevistas, por terem-se desenvol-
vido demoradamente, sem se prender o tempo todo so roteiros
puderam contribuir para umza investigaclo menos tendenciosa e
mais globalizante do ensing. Tambéms durante 3 organizagio dos
dados coletados nas entrevistas £ na andlise destes dados,

procurames confrontar as diferentes idéias & concepeles de en-—

sino apresentadas.




Durante as proprias entrevistas, o roteiro inicial

g =as gquestSes abordadas foram se adequando aos enfogques do
professory @&as suas colocacles e abordagenss para que pudésse-
mos coletar os dados necessarios para compreender e interpre-
tar o fendmeno estudado. Contudo, terminamos a coleta com um
amontoado de informagdes difusas e desorganizadas sobre o en-
sing de ciéncias.

Iniciamos a organizagio dos dados € um processo de
delimitac8o progressiva do foco de estudo, partindo de um es-
quema geral de conceitoss buscando articular entSos, dados
reais do ensino com suas possiveis explica¢des teoricas e for-
mulamos algumas auestles: “Que aspectos do ensino de ciéncias
eram considerados mais relevantes pelo professor entrevistado?
Por que?”3 "Que aspectos faziam parte da realidade do profes-
sor?”; “Que aspectos compSem a sua concepcio de ENSINO de
Ciéncias?”’ e “Que aspectos do ensino de ciéncias abordados pe-
las propostas curriculares compSem a concepclo de ENSINO de
cada uma das propostas?”.

As respostas a gstas guestless ajudaram a definir
mais precisamente o foco desta pesqguisal optamos por conside-
rar todos os aspectos gue auxiliassem na construgldo das con-
cepcles de CURRICULD e ENSIND de Ciénciass tanto do professor,
comp dgas propostas curriculares,

dpresentaremos a3 seguirs informacdes spbre o su-

Jeito desta pesguisa:s o professor de ciéncias? o instrumento




escolhido para esta investigacio, 2 entrevista: a forma de or-

ganiza¢8o0 des informagles coletadas nas entrevistas; a defini-
¢80 de categorias de andlise; o estudo das propostas curricu-
lares e definig¢3o das concepcBes de CURRICULDO e ENSING de
Ciéncias destas propostass a descric3o e andlise das catego-
riass a fim de, definir as concepgles de CURRTICULD e ENSINO
de Ciéncias do professor e, finalmente; o confronto destas

concepgOes.

{0 PROFESSOR ~ sujeito desta pesquiss

Esta Pesquisa foli construida com base nas conside~-
racBes “do que o professor diz® e 'do que o professor fala so-
bre o que se faz' no 12 grau. Analisar e refletir sobre a
fala do professor com 0 proposito de desvendars conhecer e
compreender melhor sua realidade € seus ideais: isto €s atra-
ves de suas concepsBes de CURRYCULDO e ENSIND de Cifncias, ava-
liar a sus posigio frente s principais questBes de ensino eg-
tabelecidas hojes em debate e em discuss3o pelo novo processo
curriculary relativo 3 “Proposta Curricular para ¢ Ensino de
Ciéncias e Programas de Sadde - 12 grau” (APC).

U significado gque cada um dos professores atribui

a0s aspecitos do ensino de ciénciass isto &, a maneira como o

professor faz sua leitura ou encara as guesties que est3p sen-




do ¥pcalizadass diferem naturalmente de um para outvro. Acredi-
tamos que a0 considerar os diferentes pontos de vista dos pro-
fessores, teremos condigles de detectar o dinamismo interno
das situacles educacionais. A maneira que encontramos para
checar essas diferentes percepedes do professor acerca do en-
sino de ciéncias foi pels discussio das aguestBes atinentes ao
seu ponto de vistas com os proprios professores, confrontando-
as com as guestdes referentes as Propostas Curriculares de

Ciéncias.

Guem & o PROFESSORT?

0 professor de ciéncias do 12 grau da rede publica
de Campinas~SF @ o sujeito desta pesquisa.

Campinas & o contexto de inserg¢3o escolhidos vez
que aqui se desenvolve toda a minka pratica pedagdgica. en~
gquanto professora de ciéncias) restringindo-nos ao ensing pd-
blico poraue acreditamos que a divulgagio das inovacdes no en-—
s5ino de c¢iéncias visam, primordialmentes a grande massa de
alunos envolvida no sistems publico de ensino e implicam trei-
namento de professores; producio e aquisiclo de material dida-
ticos atividades extra-escolares come clubes de cifnciass fei-

ras de ciéncias, dentre ocutras.

& regional de Campinas-5F abrange 84 municipips e




iB8 Delegacias de Ensino (D.E.s), contudo, restringimos nossas
investigacfes a0 Municipio de Campinas. 0 Municipio de Campi-
nas abrange quatro D.E.ss 124 escolas do primeiro grau e apro-
ximadamente 137 professores de ciéncias {entre efetivos e
ACTs) 97, 3§34 que cada escola possui uma média de 1,1 profes-—
sor/escola®4?, pesta populagio, foram escolhidos, para amos-—
tra casual, 43 professores de ciéncias, representando 32% do
total de professores de ciéncias do 12 grau da rede estadual
de Campinas.

Com o sentido de diversificar a procedéncia dos
sujeitos desta pesquisa, procuramos incluir na amostra profes—
sSOres das quairo D.E.s de forma equitativa, ja que, a dis-—
tribuic8o das escolas por delegaciass parece definir o tipo de
clientelia: as escolas da la. D.E. s8o, preferencialmente. as
gscolas urbanas localizadas proximas a0 centrol as escolas da
Za. D.E. s80s preferencialmente as escolas de municipios vi-
Zzinhos, como Paulinias, Valinhoss Vinhedos. Monte Mor, etc. 2 as
escolas da 3a. e 43. D.E.s s80 gscolas da periferia de Campi-
Nas. ?

No nosso primeiro contato com os professores en-
contramos dificuldades de ordem praticas apresentadas pelos

proprios professores e pela DirecSio das escolss. fis ohstirulos

{37 ACT ~ Admitido em cardter temporiric
{4} IntformacBes adaguiridas na Divisio Regional de Ensino de Campinas




gvam a falta de tempo &, £m muitos casos. de disponibilidade
do professor para as entrevistas. No decorrer das entrevistas
estas dificuldades foram diminuindo até gue se estabelecesse o
seguinte procedimento:

- contatos iniciais com as guatro D.E.s de Ensino
de Campinas. para que pudéssemos obter listagens das esco-
ias do 12 grau de Campinas e listagens de professores de
ciéncias s com alguns enderecos e/ou telefones de contatoy

« contatos com monitores de ciéncias das 4 D.E.s.
para que pudéssemos obter listagens de professores e canais
Por onde pudéssemos chegar aos professores com maior facilida-
de = rapidezs

. tontatos com professores, por telefone ou pes—
soalmente nas escolass obtidas a partir das listagens:

- contato com algumas escolas e alguns professo-
ress pava termos acesso a outros professores. ’

De 82 professores contactados, 43 professores rea-

lizaram as entrevistas.

A ENTREVIETA

Um conjunto de questOes apresentado ao professor,
através da entrevista, constituiu o instrumentso escolhido paYa

a coleta de dados. A grande vantagem da entrevista sobre ou-




tras técnicas e que esta permite a captagio imediata e corren-—
te da informacio desejada, além de contar com a presenca do
pesqguisador para algum eventual esclarecimentos conta com a
possibilidade de introduclo de novas gquestdes no momento da
obten¢30 das informa¢des, caso seja necessario.

Por outro Isdos durante ums entrevista ha ums at-
mosfera de influéncia reciproca entre guem pergunta e quem
responde, principalmente nas entrevistas semi-gstruturadas co-
mo as utilizadas nesta investigac3o.

Distorgdes de informacdes podem ocorrer, causadas
pela imposi¢doc da problematicas ou sejas 0 entrevistador pode
introduzir gquestBes gque nada tem a ver com o universo de valo-
res e prepcupacdes do professor. fazendo com que o entrevista-
do apresente respostas gue apenas confirmam as expectativas do
questionador. 0 professor. nessas situacdes, se sente pressio-
nado para responder questdes nas quaiss em muitos casos, se-—
quer havia pensados acabando por apresentar dados ssparsos de
umas visao distorcida.

A0 coletar informagtes, procuramos manter didlogos
abertos com o professors evitando direcionar a entrevists e
influenciar o entrevistado.

Para orientar ss entrevistas foi elaborado um ro-
teiro composto de vinte e sete (87) aquestbes abertas analiti-

co-expositivas referentes a aspecitos do ensino de cifnrciass

particularments aos aspectos contidos efcu sbordados na “Pro-




posta Curricular pavra o Ensing de CiBnrcias e Programas de Sad-
de - 12 grau” (APC), Embora tenhamos nos baseado nas diretri-
zes da APC para a elaboracdo das guestfess tivemos o cuidado
em abranger os varios aspectos do ensino de ciéncias: seus ob-
Jetivoss o conteddos a metodologia. os recursos didaticoss a
avalia¢30 e ate mesmo aspectos subjacentes ao ensino, tais co-
mos sua filosofia de Educa¢8os sua visao de Ciéncia, Ensino e
Scciedade.

As questdes, de modo gerals, seguiram a mesma sis-
tematica adotada nos estudos sobre as Propostas Curriculares
de Ciéncias - 12 graus isto &, foram organizadas a partir da
consideragidco de certos aspectos do ensino de ciénciass como
diretrizes da proposta; objetivos do ensino de ciéncias, con-
teddos:; metodoipgia e avaliac80. O detalhamento de cada uma
das questOes contidas no roteiro e o tipo de sondagem a que se
proples se encontram no Anexo 1.

Além dass vinte e sete questBes. coletamos dados
pessoais e da formagdo do srofessors de sus escolaridade e da
situyagdo des escolas. Estas informaclBes viriam a situar o pro-
fessor entrevistado em sum realidade.

Tivemos duvidas guanto ao registro dos dados obti-
dos nas entrevistas! grava¢So direta ou a anotacgdo durante =
gentrevista.

Guanto & gravacso direta havia a vantagem de re-

gistrar todas as expressdes oraisy; deixando o entrevistador




livre para prestar toda sua atenclo ao entrevistados mas nem
todos o0s professores conseguiam se manter inteiramente & von-
tade & naturais ao ter sua fala gravada. Quanto a anotac3o du-
rante a entrevista, deixava de cobriv muitas das coisas ditas
2 solicitava uma aten¢B3o0 redobrada do entrevistador, aléem do
tempo para esSCrever,; mas por sua vezrs geixava o profeﬁsor malis
a2 vontade. Apds as entrevistas, as anotacBes poderiam ser com-
plementadass para preencher as lacunas deixadas pelas anota-
cOes.

Em nossa pesquisas algumas entrevistas foram gra~
vadas (1@%) e outras anotadas por escritop (99%). Em ambas as
situagdes, o entrevistador ficou atento n3o apenas ao roteiro
pré—~estabelecido e &5 respostas verbais, mas também., a tods
uma comunicatcio ndo verbal.

A5 enirevistas foram realizadas em dois ou trés
encontros por professor, durante aulas vagas ou no final do
expediente e, raramente, em outros horarioss fora do expedien-—
te. A mpioria das entrevistas puderam ser realizadas dentre
das escolass; apenas dois professores foram entrevistados em

SUas Casas.

Os depoimentos foram armazenados em micro compuba~
dor, observando-se a relag80 com cada quest30 e sdmente ’‘op-
t8es tedricas declaradas’®?) puderam ser registradas. s

50y para designar somente 'a fala’ do professor na integra sem qual-
quer alteratio.




obgervacBes adicionais feitas pelo entrevistador, em relaglo
ans aspectos que n3o foram declarados pelo professor, merece-

ram um oubtvyo arquivo no computador.

ORGANIZACAO PRELIMINAR DAS ENTREVISTAS

Apos 8 organizagBo dos depoimentos por QUESTAO,
agrupamos as questies por CATEGORIAS apontadas'ccmo relevantes
pelo prdprio professor, ou sejas 0s agrupamentos por CATEGO-
RIAS, emergiram dos depoimentos dos professores e da analise
global do sew depoimento, quando os agrupamentps surgiram es-
pont@neamente nas prodprias respostas dos professores: por
exemploy, o professor juntava e inter-relacionava guestfies do
roteiro inicial. Neste caso, 05 depoimentos do professor nioc
foram fielmente transcritos como ocorreu na primeira forma de
organiza¢3do das entrevistas ¢ sim decorreram de respostas a
algumas guest Ses fechadas {(Anexo 2)s apresentadas com o proph-
sito de averiguar tendéncias ¢ possiveis divergéncias entre os
professores. Az CATEGORIAS considevadas relevantes entre os
professores @ que agruparam as 27 questles foram : I} Seleglo
e Organizac8o dos conteddoss II) Metodologias III) Recursos
Didaticos; IV) Objetivos do Ensino de Ciénciass V) AvaliacHo;

VI) Propostas Curriculares de Ciéncias -~ 1% graus VII) Proble-

mas no Ensino de Ciénciss.




Na orvrganiza¢8o das entrevistas por PROFESSOR, pu-

demos explicitar nd3o s0 a visd3o do professor a respeito de ca-
da aspecto do ensino de ciéncias, separadamentes como também,
a sua vis3o global do ensinos, isto &, como cada um dos profes~
sores intev-relacionava os diferentes aspectos do ensino.

APGs varias tentativas de reorganizacBos os deppi-
mentos por PROFESS0OR, foram agrupados em seis novas CATEGORIAS
descritivasi 1) Recursos Didaticos; II) Metodologias III) Pa-
dries ou modelos no ensino de ciénciass IV Planejamento;
V) Avaliag8os VI) ConcepcSo de ENSINO de Ciéncias.

Fstas novas categorias surgiram da associac3o de
quatro ndcleos importantes de idéias:

@) aque fosse levado em considera¢8o o professor,
ou sejas suas idéias mais relevantes e sua maneira espontinea
de agrupar &8s questdes formuladas durante sua entrevistas

b} <que possibilitassem a divis8o do material em
seus elementos componentes, sem contudo perder de vista a re-
lacao desses elementos entre sij

€} que quando combinados pudessem implicar concep-—
¢Bes mais abrangentes de CURRYCULD e ENSINO de Ciénciass

d) «que pudessem ser fundamentadas tedricamente,
possibilitando confronto teoria versus diferentes idéias do
professor. Configuramos, assim, um ;anjuﬁtm de critérios para

a classificasBo ¢ anidlize dos dados.

As novas categorias definidas 530 descyitivas. AO




final de cada descri¢3os o pesquisador faz um comentario a
vrespeito, reliacionando com outras colocacBes do professor no
segntido de wverificar a3 coeréncia ou contradigBo em sua fTala,
ou sejas o pesguisador faz ums analise critica da fala do pro-
fessor. Tanto nas descrig¢des,; como nas analises das entrevis-
tas, mantivemos o anonimato dos professoress referindo-nos a
eles apenas por referéncia numérica (‘entrevista x’)

Aspectos comuns que apareceram com certa regulari-
dade foram a base dessas categorias e as manifestagles que nio
puderam ser inseridas nesse ambito, foram classificadas a par-
te para serem posteriormente examinadas. Esses dados pu infor-
magOes aparentemente isolados e discrepantes,vieram constituir
importantes elementos na elucidaclo das guestBes do estudo.

A analise dos depoimentos dos professores ndo foi
suficiente para configuracsao das concepcles de CURRICULD e de
ENSINDO de Ciéncias dos professores e, por issos lancamos mio
de mais um elemento que viesse auxiliar nossa andalise. Nesse
sentido, realizamos também, um estudo dos livros didaticos
mais utilizados pelos professores entrevistados.jia queso livro
didatico possul um papel determinante na pratica do professor
2 indiretamente em s2u idedrio pedagdgico {(como veremos adian-—
te em 0 que o professor realiza em sala de aula). Este estudo
ndo se configurou como uma nova categoria de andalises, mas como

um elemento 3 mMaiss gue viris complementar nossa analise.

Foram escolhidas as quatro colecdes de livros di-




daticos de ciéncias - 12 grau mais utilizadas entre os profes-—
sores entrevistados; para efeito deste estudo. U estudo estru-
turou-se & organizou-se obedecendo a propria metodolopgia com
que foram oOrganizados pelos autores. Mais detalhes sobre o es-—
tudo pode ser encontrado no Bnexo 3.

& categorizagBos em sis n3o foi suficiente para
esgotar a analise das entrevistas € por 1sso0os ©O pesquisador
teve que ir =lém, ultrapassando a mera descricio. Nesse senti-
dos foi preciso confrontar, contextualizar ¢ classificar os
depoimentos, tendo como pardmetro alguns referenciais tedricos
(no caso as diretrizes das Propostas Curriculares de Ciéncias
- 12 graul; relacionar as partes que foram divididas na cate-
gorizagdos identificar tendéncias e padrdes relevantess para
que estes padrdes sejam reavaliadoss buscando~se relacles e
inferéncias num nivel de abstraclo mais elevado e assimy ex-
plicitar @s concepibes de CURRICULD e ENSIND de Ci8ncias do
professor.

# construc3o das categorias impliicou 3 adog3o  de
dois procedimentos: uma anidlise qgue denominamos horizontal
(mais descritival; pela gual consideramos o depoimento de to-
dos 08 professores acerca de uma mesma categorias, configuramos
teadénciaé e padrdes entre os professores e uma outra anidlise
que denominamos vertical (mais manaliticals pela gual conside-

ramos cada professor individuslmente em relacio a todas as ca-

tegorias, com 0 propdsito de captar a totalidade de sus wvisdo




acerca do ensino de ciéncias. Essas analises iniciais. foram
retomadas posteriormente,; gquando fizemos p confronto entre as
concepeBes de CURRICULO e ENSIND de Ciéncias do professor com
as concep¢bes de CURRICULDO e ENSINO de Ciéncias das Propostas
Curriculares de Ciéncias.

Ma analise final,s por sua vez, nlo nos restrin-
gimops apenas ao gue estava explicito no materials mas procura-
mos ir mais a fundo, desvelando contradicdes. mensagens impli-

ritas e levantando novas questSes.

0 ESTUDO DAS PROPOSTAS CURRICULARES DE CIENCIAS ~ 12 GRAU

Com o intuito de definir e aprofundar as diretri~
zes das Propostas Curriculares de Ciéncias - GCC e APCs gque

serviram de par3metros para situar as concepgdes de CURRFCULD

e de ENSIND de Ciéncias do professor em relaclo a essas pPro-

postas,s; adotamos os seguintes procedimentos:

Inicialmente fizemos um estudo preliminar das pro-—
postas,; atraves dos documentos gue buscam contextualizi-las e
de suas versbes preliminares, fazendo um ' mapeamento’ das
principals diretrizes das propostas. Este gstudo preliminar
foi progressivamente aprofundado pela complementacio da outra

literatura disponivel sobre o assunto alem dos textos documen-—

tais das propostas,; dentre os quais, trabalhos e/0u pesguisas

L
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referentes & analise destas propostas, textos diversos & ou-
tyos documentos veferentes ap estudo das Leis que embasam 0
gnsino do 12 grau

Para a contextualizag8o destas diretrizes, lanca-
mos m3o da literatura existente e referente 3 histdria das
principais idéias e tendBncias no ensino de ciéncias, além de
depoimentos de profissionais que participaram do processo de
discuss3o curricular.

No estudo das propostas curriculares buscamps ex-—
plicitar I estrutura das propostas; processo de elaboragio-im-
plementac3o das propostas e concepgcles de CURRICULDO e de ENSI-
NO de Ciéncias subjacente &s propostas.

As propostas curriculares,; nesse estudos passam a
ser referidas na forma seguinte:

. OUs "Guias Curriculares propostos para as Mateé-
rias do Niucleo Comum do Ensino de 12 grau” pela abreviaclo GC.

« 0 "Guia Curricular de Ciéncias” pela abreviacio
GLCC.

- & “"Proposta Curricular para o Ensino de Cifncias
e Programas de Saude - 12 grau” foi abreviado pela sigla APC,

significando referéncia a Atual Proposta Curricular de Cién-

cias.




CAPITULD 1 - AS PROPOSTAS CURRICULARES PARA O
ENSINO DE CIENCIAS NO 1= GRAU

No presente capitulo, iremos focalizar o9s princi-
pais aspectos do contexto politico-educacional do pais, em que
culminavram a elaborac8o-implementacio das duas Propostas Cur-
riculares de Ciéncias - 12 grau em gquestlo: o GCC e a APC.
dlem da apresentaglo da filosofia educacional gque permeis cada
uma das propostas! suas diretrizes, principios, ideais e obje-
tivos educacionais. Em seguida, apresentaremos as propostas
curriculares dndividualmente nos seguinites aspectos: estrutu-
ras processo de elaboracio-implementagio e concepcao de CURRI-
CULD o de ENSINO de Ciéncias da proposta. Ainda neste capitu-
lo, Ffaremos um cotejo entre as duas propostas curriculares,
confrontando-as em todos os aspectos analisados. buscando suas
principais divergéncias e aspectos comuns;

Com 2 reestruturacio politica do pais, que tencio-
nava modernizar e desenvolver industrialmente o paiss houve
tambem reestruturacio no setor educscionals; culminando na Re-
forma de Ensino instituida pela Lei 5.692/71.

A Lei 5.692/771s de 11 de agosto de 1971, veio mo-
dificar substancialmente as orientacdes sobre a instruglo do

primeirgo graus. gue fora anteriormente fixads pels Lei 4024 de

20 de dezembro de 19461 — Divretrizes o Bases da Educagso Nacio-
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nal — introduzindo mudancas revolucionarias no ensino e defla-
grando movimentos de inovaglos ap pretender introduzir bisica-
mente as seguintes premissas:

. Uma Politica Educacional inspirada no principio
democratico de igumlidade de oportunidades para todos.

» A Escola idealizadas € caracterizada como “minis-—
tradora de cultura geral,; instrumental,; isto é. enderecada &
formacBo integral da crianga e do adolescente” (GC,1975:7).

-« A btscola visa a formaglo necessirias aoc desen—
volvimento das potencialidades do educando, a auto-realizacio,
a qualificacdo para o trabalho e 0 preparo para o exerci;in da
cidadania.

. A agdo total da educacfo € tomada como diretriz,
sendo assims o0s objetivos que se definem paras Unidades, Gé-
ries, operacionalizam os objetivos do ensino de 12 grau e es-—

teg aos objiebtivos mais amplios da educaclo nacional.

A partir da Reforms do Ensino de 12 & 22 grauss
consubstanciada na Lel 5.6%2/71 surge a necessidade de uma re-—
visdo curricular para gue se pudesse manter coeréncis com O
espiriteo da Lei g gue viesse responder 3s necessidades reais
do momento.

Em fun¢do das premissas, ja apresentadassintrodu-

zidas pela referida lei. 0% curriculos de 12 e 22 graus defi-

nirvam~se da seguinte maneira?’




Fixou-se um ndcleo cbrigatdrio comums em Embito
nacional. pela Resolug8o ne2 8 do Conselho Federal de Educacio,
gde 1 de dezembro de 19741 € uma parte diversificada a2 <c¢argo
dos Conselhos de Educac3do e destinada a atender as peculiari-
dades locaiss aos planos dos estabelecimentos & a3s diferencas
individuais dos alunps (artigeo 42 g ss. 12 incisos I e 11D,
Determinou também gue o curviculo pleno de cada estabelecimen-
tos constituido por discipiihas, areas de estudos e ativida-
des, gerals e diversificadas,; tenha uma dupla finalidasde: ums
parte se incumbira da educaci3o geral e outra da formaglo es~
pecial. De tal ¥forma gues do ensino do 12 graus a parte ge-—
ral seja exclusiva nas s€ries iniciais e predominantemente nas
finaiss 80 P3SS0 que no 22 graus ap contrario, seja predomi-
nante e o setor de formac30 especial {(artigo 52 ¢ zs. 12 ali~
neas a e b & a estas diferenga de ordem guantitativa entre os
grauss no tocante & formag3o especial: a mesma lei acrescentou
outras gque 1lhe atinge o conteddo: ele tera por objetivos a
sondagem de aptidles 2 iniciagBo para o trabalho no 12 grau e

habilitac8o profissional no patibd,

Mo  ensino de ci8ncias - 1@ gyrauy. essas definicles
resultaram nos “Guias Curriculares de Ciféncias” (GCLC) e nos
“Programas de Saudde - iz grau” (P8). Os guias curriculares fop-

(&) Extraido do Anexo II sobre Lei 5.692/7% da obra “Estrutura e Funciona-
mento do Ensino de 12 e 22 graus” de Moisés Brejon (ovganizador): 7a.
ed. 530 Paulo:Pioneiras, {974.




ram organizados £ elaborados por profissionais da Secretarisa
de Estado da Educag2os assistidos por professores considerados
representativos: docentes universitarios ¢ especiaslistas em
curriculo, levandos, também, em conta as leis estaduais refe-
rentes ao ensing de ciénecias,

Estes guias curricularess; o GBCC e os PS, foram in-
troduzidos na rede escolar: através de rursgs de treinamento
de professores; de encontros especificos e de materigi5 didé~
ticoss produzidos pela propria equipe técnica que formulou a

Pproposta e através de tradugBes livres dos livros didaticos.

Os Guias Curriculares de Ciéncias (GCC) e Progra-
mas de Sadde - 12 grau (PS) sofreram diversas criticas, tanto
ao nivel de suas formulagles tedricasy mas principalmente a0
nivel praticos ja& gque poucas de suas inovacSes atingiram " as
salas de aula. Segundo FRACALANZA (1986:109), “as traducdes
livres dos livros didaticos niio foram fiéis &5 formulagBes prescritas nos
guias, reproduzindo tHo sdmente o conteddo programitico, sem; no entanto
assimilar a metodologia sugerida.”

Em 1983, a Lei 5.4%92/71 f0i reformulada através do
documento “Diretrizes parsa @ reformulacio do ensino de Do
grau” no contexto da Lei 7.044/8P, orientando a3s unidades
escolares para que repensassem sua funclSo e reorganizacfo.
glaborando novas propostas educacionais. Como um dos reflexos
dessa organiza¢3o, 35 grades curriculares passaram por altera-

cOes e foi retirada a obrigatoriedade da profissionalizac3o no

22 grau.




Mo bojo dessas discussBess; a Secretaria de Estadeo
da EducagBos buscou implantar 2 implementar uma politica edu-
cacional gue possibilitasse masior participacio dos educadores
nos processos decisdrios e maior autonomia &s unidades escola-
TES.

Surgiu entBos; um movimento de mudangas dentrp da
propria CENP , que tem sido 0 drgdc da Secretaria de Estado da
Educacdo responsavel pela elaboragdo de propostas pedagdgicas
para & rede publica. Na CENP, foram criados arupos de traba-
lho: de estudos. seminarios e palestrass acercs dos aspectos
aque envolvessem o repensar da escola de 12 & 22 graus € seus
novos direcionamentos curriculares.,

Mo entantos este processo ndo poderia manter-se
isolado, devendo chegar até as escolas. Sendo assims a equipe
técnica de ciéncias da LENPs buscou assessorias nio sdmente de
professores universitarios e especialistas de ensinos como
também, de professores da rede publica estadual através das
PDeiegacias de Ensinp. Apds o primeiro eshogo de propostas rea—
iizaram-se consultas gradativas aos professores em exercicio,
0% guais se manifestaram sobre varias versbes preliminares.

Esta nova proposta curricular,s intitulada "Propos-—
ta Curricular para o Ensino de Ciénciss o Frogramas de Sadde -
12 grau” (APL)y foi apresentada aos professores em SuUss 25CO-

las a partir de 1988 £, segundo seus articuladores, sncontra-

se em permanente processo de elaboragio-impiementacio.

s
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Diferentemente do GCCs a nova proposta curricular,
apresentou-se integrada & programaci3o de saidde e n8o foi in-
troduzida através de cursos de treinamento de professores ou
de materiais didaticos, mas através dos varios encontros de
professores promovidos pela CENP em conjunto com 3s [elegacias
de EnsinD.

Us estudos realizados sobre as duas propostas cur-—
riculares de ciéncias - 12 grau, oficializadas no Estado de
580 Paulo. foram baseados, fundamentalmentes nos documentos
das propostas curriculares e nos textos organizados pelos ar-
ticuladores das propostass que procuraram detalhar e aprofun—

dar os aspectos nelas contidos.

GUIAS CURRICULARES PROPOSTUOS PARA AS MATERIAS
Do NUCLEODO COMUM DO ENSINO DE 12 GRAU -
CIBNTIAS (GCCH

ESTRUTURA DA PROPOSTA

6 Instituicleo responsavel pela tarefa de revisio

curricular foi = CERHUPEYY?. Como meta prioritaria do plane-

{7} Centro de Recursos Humanpos e Pesauisas Educacionais “Prof.Laerte Ramos
de Carvalho”




Jamento curvicular estabeleceu~se que ficasse garantida a con-
tinuidade do processo educacional ao longo das oito sériess
atraveés da articulag8o dos conteudos.

A revisdo curricular surgiu da necessidade de se
viabilizar & nova lei de ensino ou a Lei 5.698/71. Assim,
fieis e coerentes ao espirito da Leis, algumas diretrizes ge-
rais da Proposta foram elaboradas, surgindo em 1973, a 1ia.

edicBo do GC e em 1975 sua Pa. edig3o.

Diretrizes gerais da proposta

No «que se& refere &s diretrizes gerais do GCi{87,
podemos apontar para os seguintes aspectos:

. 0 aluno esta aprendendo a partir do momento em
que ele apreende a estrutura da matéria (estrutura em espi-
ral? ou faga sua completa formulaclo sistematica.

. Para is5s0 organizam-se areas temdticas ou idéias
bdsicass tornando sua abordagem continua .

. A5 ideias basicas s8o recolocadas repetidas ve-
2es "elaborando-as e reelaborando-as’ até que o aluno tenhs
captade a sus estrutura. Paras isso o professor deve sabey es-

tabelecer niveis de complexidade dos conteddos relativos a0

ESE As Dirvetrizes Gerais da Proposta foram extraidas e sintetizadas a par-
tir de trechos introdutdrios do BL.




estdgio de maturidade intelectual do alunc do simples para o
complexo.

» Assim estruturado (em idéias temadticas), a inte-
gracdo vertical € uma consequéncia natural.

« E preciso atentar também para gue a ordenacio da
matéria se faga de uma forma horizontal, através de um trata-
mento interdisciplinar dos conteddos, isto €, sob diferentes
opticas das ciéncias envolvidas, sem contudo separa-los for-
malmente. para evitar a compartimentac3o do conhecimento,
pois, a remlidade nSo se apresenta fragmentada & crianca.

« Para tanto, as matérias foram transformadas nas
séries iniciais em ‘atividades®.

. Acredita-se gue a integraclo des 3reas somente
ocorrerda na pratica.

- Oe acordp com o referido Guias; busca-se refletir
nos curriculos o mundo atusl e a preocupagio social. Estes,
devem ser adaptaveis as diferentes realidades humanas, sociais
2 culturais e devem ser exeguiveis, proporcionando cursss  de
atualizagio de professores.

= FPara sus exequibilidades sic requeridos equipa—

mentos e instalacdes especificas e um minimo de recursos mate-

risis para & CONSECUCHAD das experiéncias praticas.




Obdetivos gevrais do ensino do {2 gray

Ficou estabelecido que os objetivos gerais do en—
sino do 12 grau s S¢ situassem no 3mbito dos objetivos mais
amplos da Educa¢l3p Nacionals, ou sejas a escola do 12 grau deve
propiciar a formagdo integral da crianga e do adolescente e
sey ministradora de cultura geral. Além dissos os objetivos
devem explicitar os comportamentos terminaisy, Du seja. o gue
%¢ espera gue 0 alunc adauivra aoc longo das 0ito séries.

Assims 05 objetivos gerais do ensino do 12 grau'?’
530: dar €nfase a vida e aos valores democraticoss dar éEnfase
ao desenvolvimento de habilidades: dar énfase ao desenvolvi-
mento da criatividades reconhecer a importidncia do desenvolvi-
mento da responsabilidade do aluno no seu prdprioc desenvolwvi-
mentos reconhecer a importdncia de que ©o aluno deve chegar a
uma concepgdo clara da cultura do seu meio e da sus €pocal re-—
canhecer a importidncia do desenvolvimento gradativo de valores
pstéticos, movraiss Civicos,; econfmicos ¢ culturaisi convergir
para o desenvolvimento do alunos 8 capacidade de observagios
de reflexB3o. de comunicagiSo, de convivios de cooperagios de
decisdo & de acio.

Tanto 3 selecdo e organizacido dos conteddos, a me-

todologia como a definig3o de pbjetivos para o ensino de cién-

793 ﬁgmgggetivas Ge;éiﬁ do Ensino de 12 OGrau foram refirados das paginas 8
e 9 do GO




cias. devem wespeitar 2 levar em consideracio o nivel de de-
senvolivimento do alunos procurando sempre que possivel partir

do simples pavs O complexdo o do concreto para o abstrato.

Objetivos do ensino de cidncias~ 12 grau

Com bDase nessa estruturscio, propbem-se obietivos

para © ensino de ciéncias nos termos seauintes:

“& Ciéncia no Ensino de i¢ grau, tem como objetivo o desenvol-
vimento do pensamento ldgico e 3 vivéncia do método cientifico e suas
aplicagdes.” (GCC, 1975:134)

# partir destes objetivosy divulga-se em 1973 a
Proposta Curvicular de Ciéncias ou o Buia Curricular de Cién-
cias - 12 grau {(GCC) gue apresenta bésicamente o seguinte

principio:®

"Ensinar cifncias 2 mais instrumentar o aluno para utilizaclo
de um processo para chegar aos fendmenos naturais do gue informa-l1p a res-
peito de um conjunto de conhecimentos”. (GCL.41975:133)

flém do objetivo anteriormente citados que implica
fazery com gque o aluno compreenda O processo, aprenda 3 racio-
cinars desenvolvendo o pensamento Io0gicos. & vivencie o metodo
cientifico 2 suas aplicacdess estabelecem—se como objetivos

gspecificos do ensino de Ciénciass criar condigles para o alu-

noa.
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« conhecer profundamente a estrutuvra da materia:
. desenvolver habilidades utilizadas no método
cigntificos

- desenvolver atitudes £ valores pro-experimenta-—

2]

"Conteddos” ou "o que ensinar’

Além dos conteddos tradicionalmente desenvolvidos,
recomenda~se a0 professor desenvolver tambéms conteuddos rela-
cionados aos problemas ambientais (8nfase a quest3fo ecoldgica
tratada do ponto de vista cientifico)s as implicacdes sociais
do desenvolvimento cientifico e tecnoldygico e ap cotidiano dos
aiunps.

Essas vecomendagdes s30 expressss em carecteriza-—
cdes do conteudo a ser ensinado, nos termos seguintes:

- os conteddos devem refletiv o gue se passa no
mundo  da culturas atual 2 atender 3s necessidades de organizas-
80 humana i

- ©0s conteudos devem sofrer um tratamento inter-
disciplinar (integra¢io horizontal e vertical)s, através da

globalizacio das situacles de experiéncias oferecidas ap edu-

candos




-~ 08 conteddos devem possuir significacio para o
aluno, de um lado condicionada & realidade social £ as renovas-
¢8es culturais , de ocutros ao nivel de maturaclo do alunos

. 0s conteddos devem ser abordados de uma forma
continua & sequentes isto é. as ideias basicas s3o0 recolocadas
repetidas wvezes; elaborando-as e reelaborando-as. até gque o
alunco tenha captado inteiramente a sua completa Fformulagio
sistematica: “Dominar as idéias bdsicas, usa-las eficientemente
exige constante aprofundamento da compreensBo gque delas se tem, o gque, po-
de se conseguir aprendendo-se 3 utiliza-la em formas progressivamente mais

complexas”. (GC,1975:7-8)

. 8 extensio dos contelddos deve ser condicionada 2a

duracio do periodo letivo.

Metodologia

& orientscio metodoldsica € referida da seguinte

fovma:

s vivenciar o Meéetodo Cientifico, nu sejms 0OE pro-
cessos de  produglo da Ciéneia através do método didédtico da

vedescoberita ques segundo a proposta 2 uma atividade cientifi-

ca simuladas em que o aluno reproduz ums sequencia padronizada




de stapas euperimentais: a observaclos o levantamento de pro-
blemas, 3 ®laboragio das hipdieses; a realizagfdo dos experi-
mentos, a conclus8oc & 2 generalizaclo.

. este metodos na forma proposta enfatiza os pro-
ceses0s € deixa para um plano secundario o conhecimento pro-

priamente diteo.

fivaliacso

Quanto a avaliag8os o BCCs propde gue esta, esteja
vintulada a0 cumprimento dos objetivos comportamentais termi-
nais estabelecidos inicialmente,; para o ensino de ciéncias,. A
forma. isto s as estratégias e os instrumentos de avaliaglo
que deveriam ser utilizados para a averiguag¢s3o do cumprimento
destes objetivos n3o vém explicitados. Em sumas ndo hd aqual-

gquer discussio » respeito do processo avaliatdrio.

PROCESS0 DE ELABORACAD-IMPLEMENTACAOD DA PROPOSTA

0 desenvolvimento dos guias curviculares &8 nivel
estadual. se deu através da Becreitaria de Estado da Educzelo,

sob a coordenac3oc do CERHUPE, criado pelo Decreto Lei nz

2.204,; de 22/08/73.
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A elaborag8o do GCC, n8o ocorveu simultineamente 3
sua implementacdos ao contririo, definiram-se como fases dife-
renciadas de um mesmo processo curriculsy. onde seus protago-
nistas também se diferenciavam: ao professor de ensino supe-
rior e especialistas do ensino de cidneias ~ 12 grau. coube o
papel de elaborador ou consultor, além do ascompanhamento e
controlie dos guiss na sua implementagidos ao professor de
outros graus - primarios secunddédrio, coube o papel nas etapas
subsequentes de difusBo & implementagB8o dos guias curvicula-
res.

A partir da caracterizac8o da escola de 12 grau e
de uma concepgBo de escola, como “ministradora de cultura gerals
instrumental, isto &, enderecada 3 formag3o intelectual da crianga e do
adolescente” <(GCC, 1975:7), foram estabelecides as diretrizes
gerais pava construglo do curriculo, objetivos oo ensinoc de
ciéncias, metodologia & conteddos, gque como foi citado pelas
proprias caracteristicas, tornaram-se aspectos invariaveis da
propostas ndo permitindo assim: a participacio efetiva do pro-
fessor na slaborag8o da propostas J3 ques esta se apresentava
de forma vigidamente estruturada.

& proucessoc de implementacho do BGC: se deu atraves
de duas frentes:

& primeirs foi, atraves de cursos ge treinamento

para professores de ciéncias e a segunda. através da produgio

de materiais de apoio ao professor. tais como.livros dididticos




de ciéncias e o0s 'Subsidios para a Implementacio da Proposta’
foram produzidos. Os materiais ressaltam a importdncias da ex~
perimentagd3o ¢ foram elaborados por egspecislistas em ensino de
ciéncias do CECISP (Centro de Treinamento para Professores de
Ciéncias Exatas e Naturais de S80 Paulo). Os livros didaticos
foram produzidos por professores de ciBncias e/pu por especia-
listas. 0Os ’'Subsidios’ organizados pela CENP e CECISP compSem-
se de atividades praticas gues cobrem grande parte do conteddo
programatico destinado ao 12 grau, levando em conta a distri-
buig3o dos tdpicos do Buia Curricular de Ciéncias - 12 grau
(GEC). Assim como o Guia, essas atividades s3c referidas com
"sugestBes <que as escolas poder3o modificar ao preparar seus curriculos”
com o seguinte critério: *3 flexibilidade para o uso das atividades
acompanha s flexibilidade do Guia Curricular” (”Subsidins para 3 Im-
plementagio do Guia Curricular de Ciéncias - 12 grau”,1985:213.
Os treinamentos se desenvolveram apoiados num tex-

to bdsico definido através do Programa de Treinamento de Pro-
fessores e Especialistas para o Ensino de Primeiro Grauli®),
A meta do Programa era treinar 13¢.099 educadorss através da
ag3o descentralizsdora, asdotando o modelo multiplicador para o
PYOCESS0 . Pars tanto, cursos de monitores de ci@ncias foram
realizados ao nivel central, isto &, no CECISP, com 2 partici-

pacdo de técnicos da Secretaria da Educacio e estes, logo sio

(18) Conveénio MEC/DEF/FNDE/CECISP,




reproduzidos aoc nivel de Delegacias de Ensino, para 0s demais
professores, em fungio de um modelo multiplicativo de treina~
mento.

Segundo o CECISP, ps cursos de treinamento {(além
do objetive de introduzir uma inovagBo no ensinoj métodos téc-

nicas, textos e materiasis de lsboratdrio) deveriam:

- prepavar 0O prof&ssér para um pyrocesso de mudan-
ta; sendo #ie 0 mais imporitante agente desse processod
. atualizar conhecimentos profissionais do profes-—
507y incluindo conhecimentos especificos de matérias

- valorizar o treinamento como educacdc permanen-—

. fTornecer subsidios ap professor, para que ele
organige um trabalho de acordo com as condigdes da escola = de

sua clientelas valorizando assim. esse trabalho.

fAs caracteristicas basicas desenvolvidas no trei-

namento de professores foram:

. O treinamenioc sempre teve CcOMD BPp0Oios um projeto
curriculars em torno 40 aual o curso @ construlido e apoiado.
. O treinamento wvisou, simultineamente. a atuali-

zaclc em conteddo @ metodologia. MNovas metodologias foram usa—

das para =3 apresentagBc de conteddos atualizsdos. Procurcu-se
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mostrar as possibilidades de utilizag3o de varios recurcos,
considerando-se a sua viabilidade na situag8o real do trabalhe
docente.

= O treinamento visou torner o docente consciente
da necessidade de melhorar seu curso tornando-o aifivo e rele-

vante.

A partir de 1974, as pquipes de professoves do CF-
CISP passam =@ trabalhar separadamente das equipes de professo-
res da FUNBEC/IBECC'117-. 4 equipe da FUNBEC/IBECC se pro-
pOes,ent80, a elaborar um projeto de ensino para as oito séries

do 12 graus 2nglobande ciféncisss estudos socisis £ matematica.

Nesse periodos a FUNBEC reestrutura seu setor sdu-
cacional definindo como uma de suas fungdes a de ‘coordenar
projetos de ensino e divulgd-logs promovendD cursos de treina-
mento de professores’ . A FUNBEC desenvolve, contudos 22 proje-
tos de ensinos sendo 7 interdisciplinares {(projetos integra-

dos? 2 43 n8o integrados {(projetos isoladosd,

(11) FUNBEC - Fundag3o Brasileira para o desenvolvimento do ensino de
ciéncias.
IBECC - Instituto Brasileiro de EducacBo, Ciénciz e Cultura.
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Em 1976: por solicitagio da Secretaria de Educacgio
do Estado, especialistas da area de treinamento da FUNBEC ela-
boram uma proposta para o Curso de Orientag30 sobre utilizag¢Bo
de material de ensino da area de ciéncias para professores de
iz e 2¢ graus do Estado de S80 Paulos cujo modelo era descen-
tralizador & multiplicativo, vez ques implementado atraveés dos
monitoryes aiocados nas Delegacias de Ensino. 0 treinamento
seria realizado progressivamentes primeiro a nivel da Divisio
Regional de Ensino iDRE?, depois 3 nivel de Delegacia de Ensi-
no (DE), de Municipio (M) e/ou Escola (E).

s cursos de treinamento realizados pela FUN=-
BEC/IBECC mantinham as caracteristicas dos cursos realizados
pelo CECISP, ou sejas estruturavem-se em funecio de um projeto
curricular.

Em 1976, a Secretaria da Educacdo se reestrutura
atraveés do Decreto 7.31©/74, oficializando uma nova orgahiza-
t80. Em fungio da nova organizaclop proposta se extingue o

CERHUPE . criando-se a CENP - Coordenadoria de Estudos o Normas

Pedagogicas.




CONCEPCXO DE CURRYCULO E ENSIND DE CIENCIAS

s concepgldes de CURRICULD e de ENSIND de cién-
riass; n30 veém apresentadas de forma clara 2 objetiva no docu-
mento da proposta dos Guias Curriculares para o Ensino de
Ciéncias - 12 grau (GBCCY. Mo entanto, 3 proposta apresenta
em seu texto, as direirizes ¢ 05 obietivos do ensino de cidn-
ciass da educac3o de uma forma gerals e do curriculo, que em
seu conjunto levam-nos a inferir sobre as concepgdes de CURRI-
CULO e ENSINO, em torno das quais a proposta se estrutura.
Além dissos a propria estrutura da proposta e sua forma de or-
ganiza¢cdo nos levam a um delineamento destas concepeBes. Sendo
assim, utilizaremos todos estes aspectos da proposta como in-
dicadores pava a configurag8o das concepcbes de CURRICULD e
ENSIND de ciéncias subjacentes ao BCL.

Para efeito desse estudo, adotamos como refesren—
cial tedricoc de analise, o sistema de classificaclo de .José
Carlos Lib8neos; segundo o gual, © processo ensino-aprendiza-
gem nas escolass sofre influBncias de duas tendBncias pedagd-
gicas: a) Pedagogia Liberal: conservadora, renovada progressista

e renovada n3o-progressistas b) Pedagogia Progressista: liberta-

dora. libertaria e de conteddos.




Segundn LIBANEQ.

"ev.tanto estas tendéncias quanto suas manifes-
tacdes ndo s3o puras e nem mituamente exclusivas
o que,; alids, é a limitac8o princieal de qual-
quer tentativa de classificaclo. Em alguns casos
as tendéncias se complementam, em outros diver-
gem. De qualquer modo, a classificagBo e sua
descri¢do poderSo funcionar como instrumento de
analise para o professor analisar a sua pritica
de sala de aula.” (19835:18)

Exatamente dentro desta finalidades ou seja, de
auxiliar esse estudo € gue lancamos m3o do guadro tedrico pro-
posto por Libineo.

A partir de 1970, surgiu no Brasil, um movimento
de intelectuais, dentre eles Bordieu-Passerontif) que a partir
do materialismo histdricos atribuiram 3 escola um papel trans-
formador importante dentro da sociedade em oposiglo 3 idéia de
que a escola possula apenas um papel reprodutor das relagdes
de poder da sociedade. 0 sistema de ciassificacio adotado como
referencial de andlise desse estudo surgiu dentre muitos ou-
tros sistemass gque vieram participar deste movimentos utili-
zando, como oritérios 2 posigioc gue as tendBncias pedagdgicas

adotam em velag8o &8s finalidades spciais dz escola.

{12} Tedricos que atribuiram 2 Escola a funcio de assegurar a sucessio dis
creta a3 decretos de burguesia que nio poderiam mais se transmitiv de
uma maneivra diveta e decliarada. HNuma escola cuja sociedade,; a obien-
¢80 de privilégios sociais depende cada vez mais estreitaments da
posse de titulos escolares. Suas principais idéias est3o0 na obra A
Feprodusdo”™, ed. Lortez & Moraes. S53p Pauln, 1975.




Adotamos o© sistema organizado povr Libineos sor se

tratar de um guadro tedrico de referéncia abrangente e atuals.

que parece relaciondvel 3as necessidades desse estudos quais

sejams buscar elementos gue possam explicitar as concepcBes de

CURRICULO e ENSINO de ciéncias do GCC.

No entanto, o analise de aspectos da proposta n3o

serdns ainda, suficientes para explicitarmoss plenamentes a

concepegdo de CURRICULDO e ENSIND do BCC. Essas condi¢des. por
ndo serem apresentadas de forma explicita, n3oc podem ser defi-
nidass sem que haja a anadlise de outros aspectos do processo
curriculars tails como, © seu processo de elaborac3o-implemen-
tagi8o. a coeréncia interna g externa de suas diretrizes e sua
din3mica em sals de aula. Uma vez gue esta pesquisa ndo

abrange t{odas estas facetas do processo curvicular e do ensi-

nos buscaremos inferirs como dissemos anteriormente, as con-
cepsBbes de CURRICULDO e ENSINDO de Ciénrcias que se encontram im-—

plicitas no GCOU.

Na apresentagldo dos GC, s30 explicitados os fins 3
gque se destinam 06 gulias e o que £stes representam no Processo

gducacionals na forms Ccomo se segue:’

"0s Guias Curricularess; destinados a servir de elemento renova-
dor do ensino de 12 grau, representam um primeiro esforgo de estruturacio
de uma escola fundamental de oito anos de escolarizaclo, dotada dos atri-
butos de unidade e continuidade.




Estes Ouias nSo apenas traduzem ps conteddos dos instrumentos
legais definidores da reforms como refletem a filosofia gue os informa.
Por esta raz8o, devem ser entendidos nSp como modelos para fiel reproducio
mas como pontos de referéncia para o planejamento das atividades a ser
glaborado pelo professor. Da criatividade do mestre € gque realmente decor-
re a revitalizag8o da prétics escolar. A Secvetaris de Educag3o, ao ofere-
cer este material de apoio as tarefas docentes, entende que o professorado
ndo faltard com a colaborscSo que assegure o continuo aprimoramento das
estruturas educativas e que torne a implantacio da Lei 5.692/71 uma reali-
dade efetiva para toda a extensa rede do ensino de i® grau paulista. Con-
solidando-se assim uma politica educacional inspirada no principio demo-
cratico de maior oportunidade para todos, ja irreversivel no Estado de So
Paulo.” (BC, 1975:5)

£m trechos da Introduc8o da propostas w80 explici-
tados algumas informagles importantes referentes 3 concepclo
de CURRICULD da prorosta e, também,; sobre caracteristicas dos

conteddos curriculares:

"Elaborados, criticados, reformulados, 0s guias uma vez imple-
mentados, dever3o ir sofrendo novas criticas e novas reformulagBes”.....”.
2843 Flexibilidade possibilitas atender 3s diversificacBes culturaiss &s
diferengas individuais, as diferentes disponibilidades de recursos mate-
riais. Caber3 aoc professor ajusta-los & sua circunst3ncia”.... "Recolhen
os conteddos curriculares todas as experiéncias valiosas. Nio se questiona
a tawa de inovacio ou conservacSo com gue contribuem. 0 gue se aquestionou
foi a wvalidade dos modelos propostos, com 2 preocupsedo de n3oc mascarar
solugdes velhas com rdtulos novos e a de nio propor solucBes apressadas e

indefinidas ey por issa,?élasg para a qualguer titulo inovar,” (BC,1975:4)




#as Consideracies Gerails. mais informacBees acerca
dos fins =a 9gue se destinam 0s guiass das caracteristicas da
estrutura da propusta e da teoria pedagdgica gue permeia a

proposta s3do explicitados:

“Coeréncia e organicidade s3o os atributos que as proposi¢Bes
curriculares devem revelar. Para tanto, tragaram-se diretrizes gerais que
a elaboragdo dos guias atenderia”.... "Fundamentam-se nas generalizagles
das ciéncias pedagdgicas € na filosofia, envolvendos, como envolve a com-
plexa tarefa de organizag8o do curriculo, wuestdes relativas a valores, a
natureza do conhecimentos ao desenvolvimento da crianca e 3 aprendizagen.
Resumem-se essas diretrizes em providéncias referentes 3 unidades organi-
tidadey abrangéncia, flexibilidade e exequibilidade dos conteddos curricu-
lares”.... "0 atributo fundamental de um curriculo € a unidade. Para esta-
belecé~-la, © recurso € comprometer os diversos conteuddos das matérias num
mesmo propodsitoc - o da aglo total da educacio. Assim, os objetivos que se
definem para unidades, séries e/ou niveis atuam cumulativamente, conver-
gindo para os objetivos de ensino de 12 grau e para ot objetivos mais am-
plos da EducagSo Nacional”.... "Estudos atuais tém revelado a importincia
da estrutura da aprendizagem . Tal conclus83o tem reflexos no ensino e mais
particularmente na construg8o do curriculo. Como afirma Jerome Bruner, ‘s

experiéncia dos dltimos anos ensinou-nos pelo menos uma licHo de importdn-

i

%]

cia guanto ao planejamento de um curriculo, gue sejz fiel 3 estrutura bé-

E2

sica da matéria tratada’...
ta fragmentada 2 inteligéncia da crianga. Ademais os fatos interagem e in-
terdependem. Coerentemente, as proposicdes curriculares devem refletir es-
ta realidade. Nas séries iniciais & gque esta linha de intesrac%o se faz
mais importante. Td3p importante gue o documento legal a consagra ao esta-
belecery; para estas séries; a conversfic da matéria para a forma de ativi
dadg; forma caracterizads pela amplitude do campo abrangido. Os guias ain-
da éﬁ% ndp formalizem a integraglo das matérias possibilitam-na # a suge-

rem amplamente”.... "....Ainda gue a implementagloc dos curriculoss abran-

a2aa Efetivamente a realidade nd8o se apresen-




gendo todas as proposicbes formuladas, requeiram equipamentos e instala-
¢les especificas, os uvbjetivos definidos para as séries e/ou niveis podem

ser atingidos através de atividades realizadas com um minimo de recursos

#

materidissssean=s vsus “Introdugdo, objetivos, conteddos programaticos e

Fl

sugestBes de atividades s8o os elementos que compSem o0s guias.’
(BL1975:7-18)

A partir dos trechos extraidos da Apresentaclos da
Introdu¢c8o e das ConsideracBes Gerais dos guias curriculares
(GE) s pudemos identificar algumas diretrizes curriculares im-
portantes:

«» 0% guias curriculares traduzem o espirito da Lei

5.6%92/71 e garantem a continuidade do processo ao longo das
oito series do primeiro grad.
» O suias curriculares representam =2lementos re-
novadores do primeivo grau e possuem o papel de apoiar as ta-
refas docentes para o continuo aprimorsmento das estruburas
educativas. N3o s8o entendidos como modelos para fiel reprodu-
$30s; mas como pontos de referénciz ao planejamento do profes—
BOY .

. 08 guias curriculares s3o flexiveiss i3 que per-—
mitem adequa¢do de suas proposicies as diversificacBes cultu-
vaiss, as diferengas individuais e &s diferentes disponibilida-
des de recursose materiais. Além disso, estfo abertos 3 criti-

cas e novas veformulaches, mesmo apds sua impliementacSo.

« Os guiss curriculares, enfocam guestSes velati-




vas a valor®ss & natureza do conhecimentos an dessnvolvimento
da <crianga & a aprendizagems propondo-se modificar comporta-
mentos @ atitudes do alung e desenvolver habilidades cientifi-
CBS.

- Para a implementacio dos guiss curviculares s3p
necessarios equipamentos e instalaglBes especificas.

= fs diretrizes gevrais da propostas 05 obietivos
para o ensino de 12 grau e para o ensino de ciénciass oS con-
teiddos programéticos e algumas atividades, vém definidos nos
guias curricularess como componentes imprescindiveis,; ou sejas ©
como elementos que deveri3o ser invariavelmente incluidos, res-
peitando-se as seéries a que se destinam, a duraclo do ano le-
tivo e & carga hordria destinadas & materia. £, portanto. um
curriculo pré&-estruturado.

= A forma de organizac3o dos conteddos também vem
definida nos guias curricularess em termos da Estrutura em Es-
piral da Matériam e do tratamento Interdisciplinar dos Conteu-
doss pory isso, o plansiamento curricular se configurs. também.
como elemento invariavel das proposta.

- A proposicBo tedrica de Jerome Bruner relativa 2
Estrutura em Espiral da Mateéeria fundamenta e inspira a propos-
ta curvicular e a forma pela qual esta se organiza.

Guant o aos demais aspectos do ENSING de ciéncias -

i¢ grau — obJjetivoss metodologias conteddos ¢ avaliacio. serio

analisados a seguir:




Os objetiveos educacionais e o0s objetivos para o
ensino de ci@ncias - 12 grau veiculados pela proposts curricu-
1ar, nos lewvam a2 crer gue o BCCy relaciona a aprendizagem aos
processos cientificos € atribui ao ensino de ciénciass a fina-
lidade de diwulgar os processos utilizados pela Ciénciz para a
obteng3o de conhecimentos. Dais 0 ensino de ciéncias assumir

postura f(ou carater) plenamente experimental ou cientifico:

"Ensinar Ciénciasy é mais instrumentar o aluno para a utiliza-
¢80 de um processo para chegar aos fendmenos naturais do que informa-lo a
respeito, por isso o enfoque @ colocado mais no processo do gque no produto
acabado”.... "Ciéncias no ensino de 12 grau tem como objetivo o desenvol-

vimento do pensamento logico e a vivBncia do método cientifico e de suas
aplicagfes.” (GLLC,Ii975143%)

Uma postura experimental ou cientifica, via de re~
gras ppode ser expressa por duas formas distintss:

1) de forma investigativa, dando-se ao aluno todas
as oportunidades de participar ativamente do processo experi-
mentals

£) de forma demonstrativa, onde ac aluno cabe ape-
nas, reproduzir as experiéncias, nip participando ativaments
do processo experimental.

Mo csso do BOD, 3 experimegntacio € representada

digaticamente pelp método da redescoberia, aue implica ativi-

dade cientifica simuladas., &m gue o0 alunc reproaduz 3 suposta




sequéncia padronizada de etapas - observagios levantamento do
probliemas levantamento das hipdteses, realizsclo dos experi-
mentos, conclusio e géneralizacﬁc, que deveriam ser rigorosa-
ment e seguiﬁj@s. Pelp método da redescoberta, n3c s0 se desen-
volve habilidades no aluno, como também se propicia 2 criacio
2 @ internalizascBo de certos habiitos 2 posturas, visando com
iss0: que o aluno a3ja e pense como um cientista,

Esta postura, onde 0 ensino pratico e experimental
58 baseiam exclusivamente npo método cientifico e propiciam o
desenvolvimento de atividades meramente demonstrativas., pode
ser claramente verificada na explicitacio da metodologia ado-

tada pelo GCO:

"Quanto & metodologia de ensinos destaca-se a vivéncia do méto-
do cientifico”.... "As atividades sugeridas......s; oferecem oportunidade
para a redescobertay...” (BCC,i975:24@)

Atividades experimeniais.: onde supostamente se de-
senvolve uma  rigorosa sequéncia de stapass ni3o poderiam ser
realizadas =m ambientes gue ndo fossem “especiais’s ou seias
em laboratorios devidamente equipados com aparelhos e mate-~
riaiss tais como bancadas, torneirass instalagBes elédtricass
aparelhos de medic3c, vidrarias e reagentes. Este fato, venm
reforcar a idéia de gue o laboratdrio ndo s6 representava o

= Toi TR ok Tu didatico mais importante no ensino de ciéncias, Como

também o vYeCcuUrso por exceléncia.




Mo @mbito dessa concepcio de ENSIND de ciénciass a
CIENCIA £ caracterizada como um processos que se desenvolyve
através de uma sequéncia 1dgica padronizada de procedimentos e
etapas rvigorosamente definidas. Estas etapas asseguram a ob-
Jetividade & a verdade dos conhecimentos rcientificos.

Em relagdc aos conteddos - forma de organizacio e
finalidadess 0s gulas curriculares se definem da seguinte ma~
neira:

- 0Os conteddos consideradps s30, além dos conted-
dos tradicionalmente desenvoplvidos, aqueles relacionados &s
implicacdes sociails do desenvolvimento cientifico e tecnoldgi-
co na sociedade. Essa opgio valoriza a producl3o cientifica e
tecnoldgica como de capital import8ncias ndo sd para a civili-

zagac atuals: como também para o cotidiano do alunos

"Organizadas e ordenadas, as proposi¢Bes pretendem ser abrange-
doras, isto &, buscam considerar todos os aspectos significativos da maté-
rias; de modo que os conteddos venham a refletir o gue se passa no mundo da
cultura atual e atender as necessidades de organizacSe humana.”
(GC.1973:8)

- A estrutura em espiral prevé que os conteddos
sejam constantemente retomados de modo que as novas abordagens
sejam progressivamente mais complewxas. & abordagem interdig-
ciplinars tem a intencic de organizar 0% conteddos de forma

integradas abordando-0s sob as diferentes oOpiticas das cifnrcias

envolvidass permitindog um estudo das inter-relacdes dos seres




Vivos com o meio fisico. & estratégia adotads para realizar
gsta  integracdo foi a adog8o0, pars cada série de temas unifi~-

cadores do conteddo:

"A multiplicidade de aspectos de um dado campo do conhecimento
torna necessario que o curriculo seja dividido em unidades. Para evitar a
fragmentacdo em fatos isoladoss unidades e subunidades se organizam em
areas tematicas ou idéias bdsicas. Assim, estruturadas, sua abordagem &
continua e sequente, As idéias bdsicas s¥o recolocadas repetidas vezes
elaborando—as e reelaborando-as até qus o aluno tenha captado inteiramente

a2 sua completa Formulaglo sistemdética (Jerome Bruner).” (GC,1975:9)

'~ 0s conteddos possuem um valor instrumentalf13)s
visando retirar do ensino o cavater puramente informativo & a
favorecer © ’aprender a pensar ldgica e criticamente s bem co-
mo a0 desenvolvimento de stitudes 2 valores favoraveis a Lin-
cia.

Em sinteses; 0s contelddos a serem escolhidos devem
estar vrelacionados as implicacBes sociais do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico na sociedade, além dos conteddos tra—
dicionalmente desenvolvidos no ensing de cigncias. Demonstran-~

do que houwe um acrescimo 3 progvamac3o ji existente sem que

{13) Os conteddos foram selecionados pelo seu valor instrumentsl, isto €,
rela suz condig3o de recurso habil em promover a formacio da crisnca
e do pré-adolescente, dando pouca 8nfase ao conceitual e a0 conheci-
mento acad8mico (0B, 1973:9).




houvesse alteragip significativa. Sendo ques a alterag8o se
deu muito mais 3 nivel da forma de organizac3o ¢ abordagem dos
conteudoss onde: 0% conteudos deveriam ser constantemente re-
tomados, aumentando-se o grau de complexidades permitindo-se,
assim, a3 organiza¢doc dos conteudns de forms integrada (aborda-
gem interdisciplinar).

No entantos; o tratamento interdisciplinar dos con-
teddos ficou indefinido entre a ldgica da Ciéncias a 1dgica da
tradig8o temdtica e a ldgica do educando. Denotando~se a su-
premacia do conhecimento cientifico. Ja que os conteddos sio
apresentados em unidades estangues: portantos a interdiscipli-
naridade €& mais a nivel de organizagfio dos conteddos do que
uma postur=a metodoldgics.

0 carater instrumental atribuido aps conteddos.
permite afivmar gue o ensino de ciBneias vem enfatizars tam-
bems; 05 processos cientificos, diferentemente do ensino fradi-
cional que enfatiza exclusivamente o produto da Ciéncia.

Em vrelacic 3 avaliag8o. os guias curriculares nio
apresentam qualguer veferéncia e por este fatos entendemos que
a =avaliag8e ni3o configura-se como componente importante no
processo ensino-aprendizagen.

Sendo assim. podemos afivrmar que oS guias curricu-
lares e especificamente o GLC nio se encaiwxam perfeitamente em
um dnico modelo de ensing de cifncias. ao contririo. apresen—

tam em menor O MBior graus diversas influénecias pedagogicas

&b




{Anexo 4). Dentre elass podemos salientars a influéncia pre-
dominante da tendéncia liberal renovada progressistas nas suas
duas formas de express8ol o movimento difundido por Piaget e
sua ‘'psicologia genética’, ou abordagem cognitivista; e o mo-
vimento da ‘tecnologia educacional’: ou abordagem tecnicists.
Tanto =a abordagem tecnicista como a cognitivistas surgiram de
um movimento direcionado para o incentivo da participaglo ati-
va do aluno no processo ensino—aprendizagen.

No 8mbito do ensino de ciéncias, a participacio
ativa do aluno se daria pela realizecdo de atividades praticas
pelo aluno, atraveés do método cientifico. Modificava-se, as-
sims, © conceito tradicional de ensino de ciéneiass no sentido
de apresentar a Ciéncia. n3o s como colecl3o de conhecimentos
{produtos) s mas tambeéem como uma maneira peculiar de produzi-
ios (processost. Era uma educagdo voltadas pars formar futuros
aduitos, prontos 3 compreenderem ¢ a modificarem 2 sopciedade

£ QUE YIiVEN.

& abovdagem tecnicista foi introduzids mwais efeti-

vamente no final dos anos 6@, com o obietive dg adegquar o sis-—
3

tema educacional & orientacio politico-econbmica do regime mi-

litar, inserindo =a escolz nos modeles de racienalizaclc do

sistema de produglo capitalista. As leis 5.54¢s48(14) o

5,692/740107 5880 leis que resultaram desta vis8o tecnicista do

ensino.

{14} iLei ds Reforma Universitsria.
{13 Lei que regulawenta o ensino de 12 ¢ 22 graus.

&4




A tendéncia liberal tecnicista subordina a educa-

£80 a sociedade e tem como func30 a preparacio de recursos
humanos® (m8o-de-obra para a industria). Dessa forma, o essen-—
cial ndo € o conteudo da realidade, mas as técnicas (forma) de
descoberta e aplicagio.

Dentro destsa abordagem tecnicista; o GCC apresenta

05 seguintes aspectos:

« Apresenta conteddos com relevBncia cientificas
na forma de informacles, principios cientificos, leiss etc.s
estabelecidos e ordenados numa sequéncia 1dgica e psicoldgica
por especialistas. Além dos contelddos tradicionalmente desen-
volvidos no ensino de ciéncias. Neste casps verificamos uma
conciliagBo entre a abordagem tecnicistas no que se refere ao
ctonhecimento observavel & mensuravel & a abordagem tradicio~
nals no que se refere aoc valor dado ao conhecimento formal e
préviamente estruturado. Além dissos o0s conteddos transmitidos
buscam 3 ®awisicic de habilidades ague levem & compet@ncia na
utilizac8o de técnicas cientificas: aos comportamentos termi-
nais, wvisando uma postura cientifics ¢ ao desenvolvimento do
pensament o idgico e critico. O sue vem reforgar 2 influBncia
da sbordagem tecnicista.

- & adogido de modelos de planejamento de ensinos

cujoc documento contém os seguintes itens: objetivos eduracio-

nais gerais (da area de estuydo e disciplina} bem definidos




{comportament 08 gue 0 aluno deversd manifestar aoc final de uma
gtapa de trabalho); objetivos especificos claramente definidos
ou operacionalizados {(aqueles que definem com precisio o com-
portamento aue 0 aluno deve manifestar como prové que o obje-
tivo foi atingido)i conteudos programidticos (itens do programa
que seri3o desenvolvidos de forma hierarquizadals estratégia de
ensino {especificaglo das técnicas,; metodos € recursos gue se-
r830 utilizados? e avaliac8o (eﬁtratégiaﬁ.que sprao utilizadas
para wverificar se o5 objetivos foram ou ndo atingidos). £ &
utiiizacio de recursos da tecnologia educacional comos livvro-
textopi audiovisuaisi laboratdrios sofisticados, com alto riaor
cientificos kits de laboratorio. etg.

- & adocBo de umz metodologia de ensino - o método
cientifico., na modalidade demonstrativa. Estas representads
didaéticamente pelo metodo da redescoberta. que implica simula-
¢339 da atividade cientifica, onde 0 aluno reproduz ums sequén-
cia padronizade de stapas experimentais, estipuladas prévis-
mente pelo professor ¢ que conduz a um conhecimento 2 exis-
tente. Em Ffunclo do métodos, o aluno nio possui participacio
ativas J3a que. ele n3o levants problemas & nem gquestiona os
problemas gue ohsegrvas gle nio decide sobre as formas de  in-—
vestigagio dos problemass 2le ni8o escolhe ss formas de  apre-
sentacho do trvabalho e os critérios de classificagSo e analise

do materials enfim, nio adota uma posturs de investigacio e

exploracio. mas de reprodusdo. Um ensino que considers a expe-~




riéncia ou = experimentaclo planejada como a base gdo conheci-
mento, concebe o conhecimento como uma 'descoberta’ e como al-
g0 novo ao individuo que o faz. Porém se o0 que foi 'descober—
to's J& se encontrava pré determinado pelo professor ou pelsa
propria experiéncia, inclusive em termos metodoldgsicos. o co-
nhecimento & sevy adquirido, assim como na abordagem tradicio-
nal; & concebido como algo pronto & acabado.

« No relacionamento professor—~aluno, onde os pa-
peis estB80 bem definidos: ao professor cabe o controle do pro-
tesso de apyendizagemy, um controle ‘cientifico’ da educacio.
dos passos e ensino e dos objetivos intermedidrios e fTinais;
e 80 aluno cabe o papel de receber, aprender e fixar as infor-
macBes. 0O professor 2 apenas um elo de }igac:ia 2ntre a verda-
de cientifica e o alunocs gue nfo participa da elaboracic do
programa educacional. Ambos sio espectadores frente a ‘verda-

de pbietiva' .

Hesumindo, trata-s2 de um ensino baseado na com—
peténcia e caractevizado por: especificacio dos objetivos com—
portamentais g especificagi3c dps meios para se atingir estes
ohijetivoss conhecimento pidblico dos objegtivoes, critérios o
formas de atingi-los e sugestio de mddulos de ensino. onde s3p
propostos um rol de atividades praticas gue visam alcangar os
pbjetivos comportamentsis gstabelecidos para o ensino de cidn~—

ctias. Fstes w80 os aspectos que entendemos como partidarios de

uma abordagem tecnicista do processo ensino-aprendizagem.




Ma consideraglBo da abovdagem coonitivieta do ensi-—

nos MIZUKAMI . apresentas-nos as seguintes caracteristicas:

"0 termo cognifivista se refere a psicdlogos gque
investigam os denominados processos ceafrais do
individuo, dificilmente observaveis, tais como:
organizagdc do conhecimento, processamento de
informacles, estilos de pensamento ou estilos
cognitivos. comportamentos relativos 3 tomada de
decisB@esy etc.”.... "Uma sbordagem cognitivista
implicas dentre outros aspectos, se estudar
cientificamente a aprendizagem como sendo mais
que um produto do ambiente, das pessoas ou de
fatores que s3o externos aoc aluno”....... “Este
tipo de abordagem € predominantemente interacio-
nista. Como seus principais representantes tém-
8¢ 0 sui¢o Jean Piaget e o norte-americanc Jero-
me Bruner.” (1986:59)

Da abordagem cognitivista., podemos afirmar gque o
GO, incorporou a importancia de realizacio de experimentos
pelos alunoss stravés da Metodologias Cientifica e 3 organiza-
¢80 dos conteddoss; a partir da teoria da Estrutura em Espirals,
de .derome Bruner.

Fara =& elaborag3o de sua teoria, Jerome Bruner
buscou fundamentos na Teoria de conhgcimento 2 de desenvolwvi-

mento  humano., construida por Piagets acresentando~lhe certos

pontos tais como, 2 atitude frente a aprendizagem £ a3 forma de




pensar das disciplinass de modo gue pudesse ser adequado  ao
ensinos j& que n8o havia um modelo pedagdgico piamgetiano.

A Estruturs em Espival da materias prevé gug os
cont eddos s&jam constantemente retomados de modo que as novas

abordagens sejam progressivamente mais complexas:®

"Estudos atuais t&m revelado a importdncia da estrutura da
aprendizagem. Tal conclusBo tem reflexos no ensino e mais particularmente
na construg3o0 do curriculo. Como afirma Jerome Bruners; 3z experifncia dos
ditimps anos easinou-nos pelo menos uma Ticdo de imporfdncia quanto ao
planejamento de um curriculos sus sefa Fiel a estrutura Bdsica da mafdéria
fratada, Dai organizarem-se as unidades gque complem os conteddos especi-
ficos das matévias em torno de idéias fundamentais, reunindo-as em 3areas
tematicas”.. .. “Estruturados os conteidos em func¥o dessas areas temati-
cas; sua integracdo, numa linha vertical, € uma decorréncia natural: as
proposigles curvriculares organizam-se em continuidade, garantindo-se a se-
quéncia do processo de aprendizagem. Como acentua Jerome Bruner, dominar
as Idfias bHsicas, usd~las eficientemente, exige consfanfe aprofundamento
da rompreensde que delas se Fem: 0 que se pode consegulr aprendendo-se a
ubiiizd~ias @ formss progressivaments mais complexas (0 Processo da Edu-
cagio)., Com efeito, a escolha da sequBncia de experiBncias capaz de esti-
mular a aprendizagem € o problema central da elaboracio do curriculoc. @s
mais importantes sudancas comportamentais - conhecimentoss habilidades e
atitudes - definidas como objetivos educacionaiss n3o ocorrem subitamente,
mas resultam de acumulacBo de experiéncias, gque se repetem em niveis cres-

centes de dificuldade, periddicamente, ao longo do tempo.” (GL,i975:7-8)

Byunery teria sido o responsavel por todo o movi-
mentn de reformulagdo de curriculo da décads de &49-70 nos Eo-

tados Unidos. A contribuic3o de Bruner pode ser observada om

i n




sua atus¢8o na Conferéncia de Woods Hole & no relato desta, na
pbra o f?rmceasa da Educacdo’; na qual faz reflexBes sobre os
fundamentos tedricos dos projetos curriculares discutidos nes-
te encontro de cientistas. Os especialistas reunidos em Woods
Holes concluem que 3 melhor forma de ensinar ciéncias € atra~
vés da estrutura das idéias fundamentais.

fs discussBes iniciadas na Conferéncia de lWoods
Hole sobre o tema curriculo de ciéncias e a publicacSo da obra
'0 Processo da Educaclo’ de Jerome Bruners s8c continuadas em
outros encontvyos, conferéncias e grupos de estudos, atingindo
as discussdes que vinham sendo levadass, em torno das questSes
curricuiares.

A suz concepclo de estrutura da matéria, refletiy-
se# nos curriculos atusais de ciéncias & conseguentemente em
noOsSso0s guias curriculares,s permitindo-nos definir o CURRY-

CuLo:

{sc.) "como um conjunto de conhecimentos e habi-
lidades que s80 selecionados e organizados para
fornecer =ao aluno certas competéncias especifi-
tas a0 longo de sua escolaridade - Curriculo enm
Espiral. As competéncias significam o dominio de
um conjunto de habilidades que permitem 2o aluno
relacionar-se com o mundo gque o cercas isto &,
envolivem habilidades gue vio desde as senso-mo-
toras até as simbdlicas.” (KISHIMOTG, 1974:184)

Dada a multiplicidade de tendéncizs no 80C, nio

pudemos chegar & uma definiclo de CURRILULD e tampouco de EN-




SIND de ciféncias. Ao contrarios no lugar de definig8es,s sur-
giram duvidas e questBes como: “Como convivem as diferentes
tendéncias pedagdgicas dentro de uma mesma proposta curricu-
lar?” ..., "“Como resolver as incongruéncias e as contradigfes
internas encontradas nas diretrizes desta proposta?”

Sabemos que qualquer proposta curricular busca or-
ganicidades tentando manter coeréncia entre suas diretrizes e
sua estrutura curricular. Dentro desta visBoc, € possivel gue
possa hkaver certa conciliag8o entre as diferentes tendéncias
pedagbgicas.

Um dos possiveis elos entre o cognitivismo e o
tecnicismo., talvez sejas a 8nfase na participagi8o ativa do
aluno durante 2 aprendizagems no processo de desenvoivimentos
embora, @ claros com nuancas proprias a cads um.

De uma forma bastante genérica, pode-se considerar
gue tanto a abordagem cognitivists guanto a abordagem tecni-
cistay em alguns aspectoss pressupostos ¢ implicachDes para 3
educacio, s8o de certo modo, soliddrios & Pedagogia Liberal
Henovads.

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a es-
cola tem por fun¢Bos preparar 06 individuos para o desempenho
de papeis sociaiss de acordo com a3s aptidbes individuais. Parsa
issos 0s individuos precisam aprender a adaptar-se aos valores
2 &% novmas vigentes na scociedade de classes. Embora, difunds

a idéia de igualdade de oportunidades, n3o leva em tonta & de—




siguldade de condig¢bes. E a Pedagogia Liberal renovada acen-—
tua o sentido da cultura como desenvolvimento das aptidBes in-
dividuais, onde a Educag3o € um processo interno: nioc externo,
sugerindo a auto—-educaglo.

A educagao brasileiras pelo menos nos dltimos 59
anosy tem sido marcada pelas tendéncias liberaiss nas suas
Formas. ova conservadoras ora renovada. Evidentemente tais
tendéncias se manifestam, concretamente nas praticas escolares
2 no idearic pedagdgico de muitos professores, ainda que estes
nac se déem conta dessa influéncia.

Sendo assims podemos afirmar que as concepgles de
CURRICULO e ENSINO de ciénciass, est3o impregnadas destes
ideais liberais. Esse fatos provavelmente vem explicar 2 con-
vivéncia das diferentes tendéncias pedagdgicas dentro de uma

mesma proposta curvriculiar.

"PROPOSTA CURRICULAR PARa O ENSINO DE

CIENCIAS £ PROGRAMAS DE SAGDE — 12 GRAUY - aPC

ESTRUTURA DA PROPOSTA

A revisio curvicular surgiu da necessidade premen-—

te de mudangas. em fun¢ao dos altos indices de evas3os repe-—




téncia e desmotivasio escolar. Para issos as mudangas deveriam
atingir os miltiplios aspectos do processo educacional e um
destes aspectos seria 0 curriculo. Segundo 2 analise da equipe
que coordenou 0 processo curricular (Equipe Técnica de Cién-
cias da CENP), 0s curriculos se apresentavem inadequados 3
realidades os conteddos eram formais 2 defasados; as aulas
permaneciam expositivass reforcando exclusivamente a contem~

plagBo # & memorizacso do aluno.

A metas prioritaria do planejamento curricular as-
pirava exatamente “corrigir esses desvios e equivocos ndo sd no plano
tedrico das formula¢des pedagdgicasy mas também na propria forma de elabo-
réa~la e implementa-~la.” (APC, 1988:7)

Para dar inicio =0 processo de revisio e reformu—
lag8o do curriculo de ci8ncias, a equipe coordenadora do pro-

cessns vinculada a CENP, ronsiderou o seguinte:

2} Aspectos da andlise critica da situacioc atual

do ensino de ciBncias:’

« O Ffracasso escolar na rede pdblicas evidenciado
pelia repeténcia, evasao € desinteresse do aluno.

. A tendéncia ao imobilismo ou de retorno ao pas-
sados manifestado pelo professorados em virtude das condiches

de trabalho adversas. deficiencias de formacio e falta de al-

ternativas técnicas & sus disposicio.




. B defasagem entre o0s modelos curviculares produ-
Zidos nos centros de ensing e universidades e os modelos de

ensino adotados em sala de aula.

b Informaghes provenientes de sondagem das opi-
nifes dos professores nos encontross Cursos € treinamentos de
professores ocorridos a0 nivel central e regionals de analises
dos curriculos minimos que indicaram a tend8ncia da rede, re-
ferente &9 dirstrizes gerais que uma nova proposta curricular
de ciéncias deveria conter. Da andlise desse material, pdde-

se destacar importanies dadoss tais como:

= 6 distribuicio dos conteddos, sugerids pelos
professoress € semelhante Aguela que esteve em vigor ateé a im-
plantac8o do GCC. Assim. s3o sugeridos conteudos referentes
a0s seguintes temss: B3. série - Ars: dgus e Soloy bz. serie -
Zoologia & Botinica: 7a. sévrie — Corpo Humanod B8z. série — Fi~
sica & Quimicsa.

. O professores de ciéncias se manifestaram con-
trarios a forms como os conceitos de Quimics e Fisica s80 de-
senvolvidos nos livros didaticos.

. O professores sio favordveis 2 uma e€nfase maior
no tratamento dos assuntos relativos aos problemas de degrada-
¢Ho ambiental, 3 saude do homems as aplica¢des dos conhecimen—

tos cientificos g tecnoldoicos na vida didria ¢ na sociedade.

~j




= Us professores estio sensiveis & importéncia de
se rvespeitar o nivel de desenvolvimento intelectual da crian—
tas durante o processe snsino-aprendizagem.

» 0Os professores reinvindicam s inclusB8o dos co-
nhecimentos cientificos que propiciam uma compreensio mais
realista do significado e utilidade da ciéncia e da tecnolpgia

e de suas relagles com o cotidiano do aluno e com 3 sociedade.

) Revis&o do Guia Curvicular de Ciéncias -~ 1=

gray {(BLLY)s assinalando 0s seguintes pontos:

- A operacionalizacdo da proposta nem sempre foi
coevente com  as dirveltvrizes gerais: o trataments curricular em
espiral ndoc foi rigorosamente cumprido, jad gue alguns conted-
dos enfatizaram aspectos complexos no inicio da escolarizac3o,
que deixavam de ser retomados nas fsses posteriores.

- 0 tratamento interdisciplinar dos conteudos foi
muito mais um tratamento multidiscieplinar, ja aue foi wvista
numa perspectiva estruturslists da Ciénoias onde 05 conteddos
estao distribuidos em tovrno de grandes temas unificadores da
Ciéncias. Para que hajs um tratamento interdisciplinar de fato,
era preciso haver nido somente uma integrac8c ao nivel dos con-
telddoss como tambeém, uma postura metodoldgica de integracio.

. A metodoliogis cientifica apresentads como forme

Unica de se trabalhar os contelddos acabou por restringir o en-

7B




sino de ciéncias a uma sequéncia padronizada de etapas, na

gqual nBo havis oportunidade do aluno participar do processo de
ensings nem possibilidade de desenvolvimento de sua criativi-
dade e capacidade de identificar problemas e propor solucdes.

{0 mito do lasboratdrio, enquanio recurso por K-

celéncias sem © quals n3o0 pareceu haver possibilidade de se
desenvolver o ensino de ciéncias. Restringindo o ensinb pra-
tico exclusivamente, & uma forma de atividade pratica.

» 0 homem tomado como tema central contribuiu para
uma visBo distorcida de que, 0 homem pode dominar e controlar
a naturezas colocando a naturezz a seu servigos, utilizando-a
indefinidamentes ate es5gotar SEUS YECUTSDS.

- fs questdes egcoldgicass receberam tratamento
parcials com énfase apenas nos seus aspectos bioldgicos, dei-
®ando-se de ladoy seus aspectos geoldgicos e seus determinan-
tes sdcio—-econdmicos-culturais.

« A repercussio da proposta, entlc vigente, em ss-
la de aula,s Fol de pegueno alcance.

- 0 seu processpo de elabovagic-implementacio, con-
tou com uma parvticipacdo nada significativa dos professores.

- 08 Propgramas de Sadde ag serem separados do cur—
riculo de ciénciass foram tratados de forma estanque.

« A profunda influéncia positivista nos guias cur-
riculares. scabou tornandos o curriculo distante da realidade
das escolas 2 & prova do professor. NHlem dissos apresentou =

Cidneia dissociads do contexto social.




Principios da proposts

Da analise de todo este materials foram extraidos
alguns indicadores para o estabelecimento de dois principios

fundamentais 2

1) Respeitar o desenvolvimento intelsctual do alu-
ne no moment o de escoiher a metodologia de ensino e os conted-
dos, deixando nesse Casos agqueles considerados mais abstratos

pars as sévies finais.

=) Felacionar o conhecimento das (iéncias Fieicas

e MNaturais ao cotidiano do alunc e aos conhecimentos dz socie—

dade.

Esta primeira tentativa de sistematizacio das ten-
déncias manifestadas pela rede, foi submetids 3s criticas se-
quentes de professores da redes monitores e especiaslistas de
SNeings paras gues pudessem opinar @ sugerir alteragcdes. Algu-—
mas vestrigcBes foram apontadas, ouanto ao desenvolvimento da

proposia. & sua coeréncis interna e & necessidade dg se deta-

ihar e esciarecey melhor os conteddos programaticos.




gshbogaram suas principais diretrizes;

terdisciplinar =

gevrador e unificador da proposta programatica.

terdisciplinar do Ambiente; se daria atraves

£80 deg Ambiente: a paritiv da apreensio de seus

econfmico-culturais.

cimento cientificos os conteddos & o método de
fenOmeno estudsado com outros fenfBmenos naturais
s gle vrelacionados.

A nog3c de Ambiente construida a

ideéias evita colocar o sey humanos como centro

seins evita o antropocentrismo ‘exarcebado’.

Diretrizes oerais da proposta

Em fungio do resultado dessas consultas. sssim se

12 0 estudo do Ambiente deve ter ums abordagem in-

1 ambiente tervrestre servia simultineamente o tema

& abordagem in-

da exploragso

progressiva do meioc ambiente pelio aluno & a construcso da no-

componentes @

processos @ de suas multiplas relacdess nos seaus aspectos f1-

sicoss guimicoss geoldgicess bioldaicos, tecnoldgicoms ¢ sdcio-

Além des uma integragfo entre! as sxpevriénocias do

cotidiano do alunos: o8 conhegcimentos do senso comum 2 O cohhe-

gnsino 8 cads

ou artificiais

partir destas

do sistema, cu




£2) & abordagem dos conhecimentos cientificos devem
respeitar © modo pelo gual o alung da escols de 12 grau revels

pars apresndé-los

A abordagem temdtica deve acompanhar o desenvolvi-
mento mental do alunos em termos do seu dominio das noglOes de
espagos tempo e causalidade (interaglo) 2 de sua capacidade de
observaclio. Por issos a seleglo: organizacio e desenvolvimento
dos conteddos, tém gque levar em consideraclo o estagio de de-
senvolvimento wmental do slunc. 880 considerados, neste senti-
dos trés estagios Fundamentais ou niveis progressivos de
aprendizagem: o vivido, o percebido e o concebido (161.

Qualauer que sejs o zstagio dos gstudantes, deve-
g2 partir sempre do seu cotidiano {(do vivido) e de sua subse-
aquente problematizagio. Estes devem ser o ponto de partids ds
educagso Formals que por sua vez, deve desempenhar o papel de
propiciar condicdes para que o estudante reflita sobre esse
cotidiano, sistematizando-o ¢ ampliando seus conceitos preli-
MINBres, atraves do contato com os conhecimentos cientificos
corvespondent 5. Nos trés estdgios. o movimento cognitivo
previsto ¢ o gue parte da acip. seguindo para 3 reflexiSo e re-
tarnando & agaos diferenciando-se esta dltima da primeira pelio
seu carater mais criticos; cientifico e sprials em relaclo &

realidade.

{i46) D significado de cadas um destes sstagios pode ser encontrado no docu-
mento da proposts (APD. 1988::17).




)

Propfe-se a utilizac8o de outras atividades aue

nido digam respeito exclusivamente ou preferencialmente, & ex-
perimentagl3o, mas possibilitem contato com o conhecimento ela-
borado, mesmo que atraves de técnicas tipo redescoberta. 0
uso dessas estratégias também deve revestir-se de cuidados no
sentidp de respeitar o0 gsifgio de desenvolvimento do aluno.

0 wuso de atividades de laboratdrio, de aualguer

tipps deve ooorrer preferencialmente apds cuidadosa exploracio
do melio natural e artificial em aque a crianga wvive. Essas
atividades devem articular-se com as gquestbes levantsdas =a
partir do contato diveto com a realidade e devem visar a am-
pliag3c da investigagBo do assuntos de forma a gerar novos

problemas para estudo.

3) As questdes de Sadde devem vir integradas aos

conteddos de ciéncias

fiu sejas as asuesthes de sadde devem vir integradas
a5 explicaches cientificas & tratadas como algo emergents do
estudo do homem & de suas relaghes com o ambientes 2m todas as

suns dimensies,

4) Evitar a descontinuidade gue 3 sevriacio impfe

Propondo uma distribuicfo curricular atvavés de




ciclios. Embora o processo avaliatdrio para fins promocionais
permanesa inalterado.

Atraveées destas diretrizes. egpera-se propiciar e
desenvolvery no alunc uma visdo menos fragmentidria 2 mais dind-
mica do Ambientes percepgdo critics do conhecimento; capacida—
de de glucidar as causas € consegquéncias da degradaclSo ambien-—
tals avaliar as questles de saudes avaliar 3 producio e a
aplica¢io da ciéncia e da tecnologias julgar e interferir nas

decistes de ordem politicas social & econGmics.

Objetivos do Ensino de Ciénecias ~ 12 gray

A partir destas diretrizess pbde-se estabelecer os
objetivos do ensino de ciéncias, aue estariam no ambito dos
objetivos mais gerais da Escola do 1o. grau: “A Escola do iz
grauy deve visar a formac¢8o intelectual bdsica do aluno de modo a2 contri-

buir pars gue ele domine seu meio fisicp 2 sorial,” (APD,198R:17)

Em fung3o deste objetivo maiors o ensino de cidén-

cias deve propiciar:

- desenvolvimentio da capacidade de observagios do
ronceito de vida e das nocOes de =spafos tempo £ causalidade

{interaciols




- Problematizacie ds realidade, formulando hipdte-

ses acerca dos problemas. planejando e executando investiga-—
¢Oes (experimentais ou ndo)y, analisando dadoss estabelecendo e
criticando as conclusles (ndo necessariamente nessa ordemy, nem
de forma completals

= construslo e reconstrucio de seus propripos con-
ceitoss B partir de umas exploracio intelectual constante de

N

Seu meios

- anéiisg critica do papel da Ciéncia e da Tecno-
logia na veal melhoria das condigdes da populacios

- percepcan das dimenslBes historicas social e éti-~
ca do processo de producSe de Ciénocis e Tecnologias

- Compreensio da relacio entre o desenvolvimento
cientifico e o desenvolvimento econdmico-socials

- interferéncia na realidade visando a melhoria de
suas condigles de vida e da populacios

= compreens3o e utilizacBo dos procedimentos de

investigacio. em especial os de carater cientifico.

Conteudos

Em relag8oc aons conteddos ou ‘o gque ensinar em

cidncias’'s n8o hda um estabelecimento dos contelddos a serem se-

guidos, mas mlguns critérios para a orientacSp das sscolhas.




Oz critérios apresentadps sao:

1) Apresentar vinculo com o cotidiano do aluno.

23 Apresentar rvelevincisa social e cientificsa.

3) Apresentar adeguagio a0 desenvolvimento inte-
lectual do aluncs ou sejas 05 topicos escolhidos devem ser

apropriados 3o nivel de desenvolvimento do aluno.

3 tratamento dado aos contelddos por séries deve
ter como caracteristica fundamental, a “flexibilidade’s no
sentido de que, nenhum todpico de conteudo sejas necessariamen—
te obrigatdrios deixando a cada professor a possibilidade de
selecionay £ Organizay ¢ sSeu Proprioc Programa.

O conjunto de topicos desenvolvidos em cada estéa-—
gio deve procurar {ratar de forma equilibrada. aspectos rela-
fivos w matéria; gnegrgia e interscdess bem como as diferentes
esferas materials (biosfera. aitmosfera, hidrosfers e litosfe-
ra) =~ além da Tervra como um todo - com vistas a propiciar a
construgBoc da nogl3o de ambiente terrestre nos moldes como @
gntendida no presente.

0 enfoaus do conteddo deve propiciar, sempre gue

possivel s a compreensao do significado da Ciéneias enguanto

forma de conhecimento £ condicdes em gque gste foi produzido.




real¢ando as iﬁ?iuéncias da sociedade sobre o cientista e =&
Ciéncias # wice—versas da Ciéncia sobre a sociedade: aprovei-
tamento pratico do conhecimento cientifico - tecnologial pre-
juizos ambientaisi mudangas de habitos, valores e rercepeio do
mundo.

Em cada conteddo desenvolvidos a construc8p dos
conceitos dewe ser entendida como algo progressivo e permanen—
tes & partir do estudo dos processos a ele relacionados. Neste
sentido & fundamental a participagio ativa do aluno no proces-
50 de aprenddizagen

A gquestio ecoldgica deve ser tratada dentro de uma
perspectiva global de intera¢des na natureegas quanto da pers-
pectiva polit ica social-zcondmica @ cultural da relaclo do ho-

mem com a nature=a.

Metodologia

A metodologia ou o ‘como ensinar cilncias’ se
apresenta articulads aos objetivos do ensino de cifneciac 2 ao
conteudo e para ise0 30 estabelecidos alguns principios im-
portantes.

Be o que se pretendey, e propiciar 3o alunoc condi-

w8es para que, compreenda o processo de producSo cientifica e

seu dinamismos € pPrecisc tratar o conhecimento dentro de uma

e
fotn




perspectiva histdrica e desenvolver os conhecimentos cientifi-
cous fazendo com gue o mrluno utilize-se de suas proprias elabo-
ragoes intelectuais (a¢3o-reflexio}. Para tanto, devem ser

considerados:

- & necessidade de se explorar o meio ambiente de
forma amplia e diversificada. sempre que possivel antes da rea—
lizac8o de atividades de laboratdrios

. =@ adocio de estratégis gradativa - do mais sim—
ples para o malis complexos do concreto para o abstratos, para
que 0 aluno busque sua autonomia intelectusnls

. 2 utilizacBo de um amplo repertdrio de modalida-
des didaticas pois, cada modalidade explora ums circunstincia

diferente das aprendizscem.

Avaliag8o

A avaliagB8oc & considerada parvite do processo ensi-—
no-aprendizagem e, por isso, n3o deve somente avaliar o desem-
penho  do alunos como tambéms, o proprio trabalho do professor,
Os resultados de uma avaliacio devem refletir nipo somente o
produto do ensino, gue seria a aPVEﬁdizégem do zlunos mas tam—

heém, O PYOORSS0s PaAra gue sg possa reavalisr o curso. stuali-

zéd-1o 2 modificd-lo se for precisp. Para issns o professor

£
.




deve usar diferentes formas de avaliac8p & aplicar varios ti-
Pns 08 Provas.
Somente assims o professor ird asssegurar a ricuezs

do processe avaliatdrio e sua importincia no processo educa-

cipnal.

PROCESS0 DE ELABORACAO-IMPLEMENTACAC DA PROPOSTA

No processo curricular da APCs a fase de elabora-
fdo ocorreu concomitantemente 3 fase de implementaclos se con-

siderarmos que B proposta estd inacabada e em construcl8o como

s afirmal

"Nesse sentido, a Proposta dever3 ser entendida
comp um conjinto de principios e diretrizes que
visam a dar uma certa direclo e homogeneidade ao
processo  educacional e a8 proporcionar intercim-
bio de experiéncias educacionais que possam ser
comparadas e reaproveitadss em diferentes reali-
dades.” (APC,1988:19;

Monitores de cigncias:; especialistas de ensinoc e

2743 professores da rede puderam analisar criticamente a pro-

poasta & sugerir aliteracdes.




Guanto & trajetdria do processo de elaboragSo-im-
plementagcio da proposta. podemDs apresentar os seguintes pas—
S0% 7

- Em 1985, a CENPs por meio de sua Equipe Técnica
de Ciéncias — 12 grau; elaborou um esbogo da Proposta Curricu-
lar (APL) na tentativa de iniciar uma sistemaltizacio das ten-
déncias manifestadas pela rede.

» O trabalho foi analisado pelos monitores & por
alguns especialistas do ensino de cifnecias. 8 partir das
criticas e sugestBes feitas a esse esbogo e, mais. Ogms avalia-
cOes que se tém a respeito das necessidades e caracteristicas
da atual clientela, das novas tendéncias tedricas do ensino de
ciéncias e dos avangos sociais ¢ tecnoldsicoss concebeu-ses o
1986, um nowo documento denominado Proposta Curricular para o
Ensino de Ciéncias e Programas de Sadde para a escola do i@
grau - ia. versio preliminar.

= Este documento preliminar ¥foiys por sua vez, sub-
metido 2 critice de todos os monitores de ciéncias e enviado =
todas as Delegacias de Ensino pars que, uma parcels dos pro-
tessores de ciéncias e especialistas do ensino pudesse opinar.
Alem destes profissionais; 2 versic preliminar foi enviada as
unidades educacionals.s entidades tecnico-cisntificas 2 asso-
ciacbes de classe dp Estado de SBo Paulo direta e indiretamen-
te winculadas ap ensing de ciféncias. Ums parte das sugesties

julgadas pertinentes, foi considerada para a elaboracio da 23.

versdo preliminar da propostsa.




- ksta povy sus vezs Ffoli enviada a todas as Delisgs—

rias de Ensinos em numero suficiente para que todos os profes-—
sores de ciéncias do Estsdo de 550 Paulo viessem a conhecé-la,
discuti~la e contribuir com criticas ¢ sugestBes. Contratempos
inviabilizaram essa fase de constru¢io da Propostas. fazendo
com que a 3. versio preliminar da proposta tenha sido slabo-

vrada aindas com base nas crificas & susesties anteriormente

vecebidas e na analise realizada pela Equipe Técnica de Cién-
cizas @ por SU3 BRSSESEDria.

- A 3a. verslo preliminar foi enviada as [Nelesgn-
cias de Ensino para que todos 08 professores da rede escolar
pudessem analisa-la. FEssa analise foi feita e as criticas e
sugestdes foram enviadas 2 CENP, em relatdriocs. cujo exame,
por parte da Equipe Técnica., permitiu recolher subsidios para
as modificacdes incorporadas nesta versfo. As criticas e su-
gestBes gue os professores da rede formularams foram devida—

mente analisadass. tabuladas e registradas em relatorios. To-

das as contribuicdes consideradss periinentes, tanto as dos
professores da redes; como as dos professores universitarios
que se dispuseram 2 realizar a analise de propostas foram in-~
corporadas a2 4a. vers8o ds proposta.

« A partir da 4a. versios a proposta encontra-se
em discussio entre os professores da redes desde fevereiro de
1988 que. através da gestio do Secretdric de Estado da Educa-

c80s Chopin Tavares de Lims { Governpg Orestes Quércia), foi



apresentada mos professores da rede publica do Ensino, nos di-~
versos enconi ros orgdanizados pela CENP e monitores das D.E.s.
= No entanto, estas proposta. produto de um longo
processo  de construg3c que foi se forjando em sucessivas ver-
s8es; n3o estd acabada. Pois, “como todo documento orientador da
pratica docentes uma propostas curricular sd se concretiza, 56 se torna
realidade, 30 sevr incorporada ao planejamento escolar, transformando-se no
cotidiano das salas de aula” (APC, i988)., Enfim, “tanto na fase de ela-
borag8o, como na fase de implementaglo da proposta, a participaclo do pro-
fessor & fundamental, ndo s6 para conhecé-la e referendéd-la, mas sobretudo

modifica-la,s auando se mostrar necessirio” (APC, 1988:15).

4 trajetdria da construgldo desta proposta. mostra-
nos gue a paviticipagao do professor da rede no processo se deu
de forma gradatival iniciaimente foi organizado um esbogo da
propostas; comntendo algumas diretrizes para o planejamento cur—
ricular e Para o ensinc de Ciéncias, 30 9ual o professor da
rede n8oc teve acessos 3 NBD sy aqueles que ja faziam parte ds
Egquipe Técnica de Ciéncias da CENPI numa segunda etapas este
esboco foi analisado por monitores de cidncias e especialistas
do ensinos oy iginando a ia. versfo preliminar da propostas de-
pois, foi submetido 3 critica de alouns professores. sus foram
escolhidos pelas D.E.ss mas ainda nBo atingindo uma parcela
significativa do profegssorado 2. Finaimeg@teg apds a elsboracio

da 3a. versao preliminar da proposta, =atingindo as escolas,

LN
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oferecendo oportunidades aos professores da rede de participa-
rem do processo de elaboracBo-implementaclo da proposta.

MNeste percursos propoasta curricular-professor,
dois elementos importantes intermediaram o processol o moni-
tores de ciéncias e as Delegacias de Ensino. A divulgacSo e
discuss8o da proposta ndo ocorreu através de cursos de treina—
mento de professores, mas através dos diversos encontros pro-
movidos pela CDENP, entre D.E.s, monitores 2 professores da re-
de e nos cursos de aperfeic¢pamento e atualizacin de professo-
ress promovidos pela CENFP.

Para a preparagio dos monitoress a CENP promoveu
uma serie de enconiros, onde foram discutidos fundamentalimen-
te: a3 trajetoria do ensino de ciéncias no Brasil a partir dos
anos 59y atée a promulgacio da Leil 5.692/71,s da qual resultaram
us BGuiss Curriculares de (iBncias (BC) e de Programas de Salide
(P8} - 12 grau e consideracles sobre ’‘desvios, impasses ¢ de-
ficiéncias’' gque emergivam histdricamente apds a implantaclo
desses guias. Com a finalidade de gque, apds egssas discussBess
SUrgissem reformulacles e sugestdes que deveriam nortear uma
nova proposts curricular.

A eénfase nos curses de atualizaclo e aperfeicoa—
mento de professores € especialistas em sducacios z partir de

1985, passou a3 voltar-se pavra a reformulacsSo das propostas

curriculares do ensing de 18 2 22 graus.




Yerifica-se que algumas propostas de atualizacio
para professores de cié&nciss no periodo de 88/87 comecam  a
apontar para novas dire¢des. 0 desenvolvimento intelectual do
aluno continua sendo valprizados incluindo nesse universos sua
cultura & seu dia-a-dia.

0 professor ganha ump nova Posi¢c3c nNO  PaARNCrama
educacional e comegs a3 ser visto como um agente modificador de

sua realidade e nio apenas um repassador de informacdes.

CONCEPCA0 DE CURRICULO E ENSINO DE CIENCIAS

"Neste sentido, a proposta deverd ser entendida como um conjun—
to de principios e diretrizes que visam a dar uma certa dire¢lo e homoge-
neidade ao processo educacional e a proporcionar intercambio de experién-

rias educacionals gue possam ser comparadas e reaproveitadas em diferentes
realidades.” {APC. 198811%:;

Diferentemente do BCC. a APC define claramente a
sua concepgso de CURRICULD. E nfo sd, a concepglo de CURRICU-
L8 como tambeém, a de ENSIND de cidnocias e de [IENCIA, gue de
acordo com a3 visEo apresentadas nio podem ser tra{adas ispla-
damente. € preciso que haja uma coeréncia entre estas concep-

¢Bess gue em Uultima analises compartilham de uma mesma visio

de educacio e de mundo.




&Sssim como no GCCs, & APC também ni3oc se encaixa
perfeitamente em um Unico modelo pedagdgicos mas ao contrario,
coexistem diferentes tendéncias pedagldoicas: QUE € eXpressam
atraves dos diferentes aspectos do processo educacional.

Diferentemente do GCCs a APLC ndo parte de objeti-
vios comport@mmentais para definirv os outros aspectos do curyvi-
culo, wmas colocs alguns principios e divetrizes » de onde de-
correm oS cy itérvios para o0 estabelecimento dos conteddos 8 &
metodologia = ser adotads.

Este tonjunto de principios e diretrizes definidos
pela proposta @ o0 Unico aspecto invariavel da proposta. Este
fato vem Favorecer uma maior participaclo do professor no pro-
cessd curviculars nio somente para implementa-las; mas sobretu-
do construi—Iia. 0 professor aqui € visto, entBo, como co—au-
for da proposta.

£} apelo a participacBo pode ser verificado no pro-
prioc percurso de construclo da proposta (iten ‘processo de
elaboracBo—~implementacio da APL’), vez gue a CENP através de
suas versses preliminaress foi introduzindo o conjunto de pro-
fessores, de Fforms gradativae g constante nas discussbes curri-
culares.

{3 CURRYCULD definido pela APC representa portanto,
um elemento norieador do trabalho docentes Tugindo assims dos

modelos ooy padrOes de ensino comumente encontrados., como o

gquias curvrigurliares ¢ os livros didaticos.




Coerente com esta concepgio de CURRICULO:. a con-
cepgio de CIENCIA aue ewxiste em nossa sociedade e conseguente—
o mente no ensino de ciéncias, precisou ser questionada e revis-
ta. Desse modos a visBo da CIENCIA. como uma atividade neu-
tray, apresentando verdades absolubass inquestionaveis & imubd-
veis, deu lugar 3 uma CIENCIA “com vinculagBes politicas, sociaiss
econBmicas e culturais na sua produc3o} histdricamente determinada; fruto
de producdo coletiva e nfo dnicamente de cérebros privilegiados.”
{APEL.1988:18

Significando que o conhecimento cientifico n8o @

produzido de forma espontaneista., muito pelo contrarios ele

depende de um esforgo colgtivo g.: principalmente de grandes

investimentos. lesta forma, a escolha do tema =2 ser pesqui-
safdo 8 a prigridade que serd dado a ele. sio decisfes politi-
cass o progresso tecnoldgico ndo beneficia igualmente todas as

nagbes. nem tampoucos todos 0s gyupos sociails dentro dessas

nacBes: o contexto social influenciz, 2 2s vezes., até mesmo
determina, nao apenas 3 metodologis empregads nas pesguisass
mas também, seus resultadoss assim comos sua aceitsaclBo por

parte da comunidade.

Em  sumas a2 APLC pretende ampliar o entendimento

tradicional do que seja 0 processo de producio do conhecimento
cigntifico.

Coerentemente com as concepcdes de CURRICULO e

CIBNCIA apresentada pela proposia; O ensinog de ciéncias pre-




tende. tambéms ampliar o entendimento do que seja o ensino
pratico em cieéncias,; que na visio tradicional restringe-~se ap
metodo cientificos traduzido diddticamente pelo método da re-
descoberta.

Sendo assims 0 Ensino de Cidncias perde seu cara-
ter de receitudrio e passa a ser um conjunto de reflexdes, di-~
retrizes de carater geral e algumas sugesties de ordem pratica
de como € para onde encaminhar a guestio do ensino de cifn-
cias.

Partindo de seu objetivo maior que "deve visar a for-
mag80 intelectual bdsica do aluno de modo a contribuir para sue ele domi-
ne seu meio fisico e social” (APC.1988:17), o ensino de cincias como
instrumento de realizac8o deste objetivos deve preocupar-se
com o ambiente inserido num contexto sociel. Nesta perspecti-
vas "a nogl8o de Ambiente deve ser construida a partir da apreensio de
seus componentes e processos e de suas miltiplas relagBess, nos aspectos
fisicoss: quimicos, geoldgicos, tecnoldgicos e sdcio-econdmico-culturais.”
{APC,1988:22)

Aas atividades praticas devem propiciar agbes dire-
tas ou indiretas dos alunos sobre os diversos sspectos do Am-
biente. Pars issoc, as atividades devem tevr como ponto de par-
tidas wum problema pratico, bem de?iniégg que deve surgirvr  das
discussdes entre alunosi esse problema deve comportar varias

formas possiveis de soluclos sempre buscads também pelos alu-

0% .




£ importante gques; a parte experimental do laboras-
torios ouw seja, o uso do laboratdrio, ocorva somente apds es-
gotarem =as possibilidades de investigar o fenOmeno na suas
condicBes naturaiss para que se possa incentivar na crianga. O
desenvolvimentc da capacidade de observacdo do ambiente. Se-
gundo texto da APC, o uso do laboratorio na atividade cienti-
fica faz pavite de um procgsso mais amplo & o lsboratdrioc con-
segue abranger apenas alguns de seus aspectos.

£m relagdo aoc uso de laboratdrios e equipamentos
sofisticados nas aulas experimentaiss, a APCs considera que,
aléem de sevrem dispendiosos. enfatizam demsis a aprendizsgem de
tecnicas de manipulacio em detrimento da atividade experimen-—
tal e da investigac8c propriamente dita. Além disso, propde
que o professor improvise materiails e equipamentos de investi-
gacido.

Fara a APC: ensinp pratico nd3o € sindnimo de expe-
rimentag3o e experimentacio ndo é sinbnimo de demonstracio. A
experimentag 8o ndo deve ser utilizads somente para reconsti-
tuir ou yve forgar a teoria, mas deve conduzir o alung 3 uma
atitude inwvestigativa, onde gle observas indsga. busca solu-
tOesy wutili=zando ampla variedade de procedimentos técnicos e
intelectuais . A idéia de uma postura experimental esta ligada

& exploragio do novo & 3 incertera de se alcangar © 0 SUCESSD

nos resultados da PESYULISE.




Hatndo cientifico: ndoc & a2 mesma coisa aue mébodo

da redescobertal o método cientifico buscs a autonomiz inte-

lectual

do a2luno, enquanto gue, o método da redescoberis re-
forga a passividade no aluno.

No ambito desta concepgfo de atividade praticas =
APC guebra o formalismo do método cientifico tradicional: do
uso exagerado do laboratdrio no ensino de ciBncias e da ativi-
dade pratica proposta pelo BCC. E procura ultrapassar as dis-
cussdes que colocam a @nfase do ensino de ciénciass ou no pro-
duto. ou no processo. Questionando tanto a concepcBo tradi-

cional de ensings que entatiza o produto. ou o conhecimento

prontm e acabado: omitindo seu processo de produciol como tam—

bém a concepgao de ensino pratico., gue enfatiza o processo, ou
a wvivéncia do metodo cientifico. onde o estudante & levado a
redescobriry © conhecimento ja existentes resultando em incoe-
réncias Ja gue também neste cCasos O conhecimento cientifico @
encarado como pyoduto.

Também, dentro desta concepgio ée atividade prati-
ta; =a participacio do aluno no processo de agreﬂdizagemg deve
sgr  reformuladas no sentide de torna~lz mais ativa 2 efetiva,
podendo  participar em varios momentos como® na exploracio do
ambientes na sistematizagB0 ou na comunicacio dos conhecimen—
toss 2ic.

Levando-se em conta 8 experiéneia direta do sstu-

dante em relag3o 3o assunto tratados 0 assunto deve ser pré-




viaments probiematizsdo antes de fornecsy informaghes ou enca-
minhar o #studante para a agio. Para a operacionalizacio des—

ta participa¢io ativa do alunos a APC prople alguns procedi-

mentos

- ievar o aluno a trabsaslhar com partes do proces~-

s0s EXpPlOrando relances de experimentalismos

» exercitar o aluno na construgdo clara de um pro—

bilemas
« dnventar procedimentos e sugerirv diversos proge-—
dimentos & deixando que aluno escolha e executes

. tey preocupacio prioritaria em explovrar o meio

ambiente, provocando reflexdes que nio precisem chegar a con-

clustes fechadas e definitivas sobre o assuntos

. conveém que ocorra  fechamento® de conceitos so-

mente quando for absolutamente necessirio para a continuidade

da propria aprendizagem.

egsa formas acredita-se gue o aluno ¢onsica de-
senvolver a capacidade de prestar atenc8o na realidade que o
cerca € evita-se passar 3 ¥falsa mensagem de gue a atividade
cientifica tem also de "magis’.

0 ensino de ciénciass assims, 2 encarado muito mais
na sud relagdo com a pesguisas tanto do professor aue irs ela-

borar o sey projeto de ensinp, comd do aluno gue ira partici-




.

par ativamente do processo ensinc-aprendizagems na elaboracio
e reelabova¢So do seu prdéprio conhecimento cientifico. A edu-
cagdo, ¢ sempre entendida, como ato politico e o conhecimento,
numa perspectiva de transformacso continua e nip de simples
transmissBo de conteddos programados. Enfims a Escola & vista

oferegcendo condicdes aue possibilitam 2 autonomiz do alunoc,

O CONFRONTO ENTRE AS PROPOSTAS - aspectos

comuns e divergéncias

Mo cotedo daes duss propostas curviculares de cién-
ciagy encontramos muito mails divergéncias gue aspectos COMUNS.
0 que orcovrre € ques no plano tedrico das intengOess aparente-—
mente n3oc ha conflitos. mas no aprofundamento éesﬁlag inten-
giies, a0 niwvel conceitual ou operacional,; apresentam sionifi-

cados diferentes.

"HMe plano tedrico das intencBes, educadores de uma forma geral
concordam sobre 0% grandes objetivos do ensino de ciéncias - pensar 1daica
# criticamente’” (KRASILCHIK, 1987:2). Porém 'pensar 1dgicamente’ o
‘pensar cviticamente’ podem ter significados diferentes ao ni-

vel pratico & as leituras podem variar de um para outro.




F Gl

4 necessidade de aulas praticass para tornar o en~
sino wmels ativo e relevante, tem sido uma constante nas pro-
postas curriculares., embora as concepelBes de ensino pratico
variem muito entre si, passando-~se de atividades puramente de-
monstrativas ou de repasse de informacdes varas atividades de
investigag80 coletiva osu individual de problemas que se cons—
tituem em pequenos projetos.

A quest3o da participaglo do professor de 12 grau
no processo  curricular € 2 defendida véementemente pelas

duaspropostas curriculares em seus textos. No sntanto. diver-
gem 4quanto ao encaminhamento aue € dado para a efetiva parti-

cipagap do professor no processo curricular:?

. No BCC o professor de 12 grau n3o participa dos
trabalhos de elaboragB8c da proposta, ja ques ndo faz parte da
equipe técnica coordenadora do processo curriculars contri-
buindo sodmente em grupos restritos na analise critica do guia
e na fase de implementacl8o do BLC.

= Ma AFCs; alguns professores de ciBnocias do 12
graus fazem parte da equipe técnica da CENP e por issos parti-
cipam mais significativamente e meis diretamente do processo.

= HNo OCC. embora textuaimente (ng documento da
propostal o professor seja chamedo a pariicipar da elaboracio

da proposta,; em momento algum & oferecida oportunidade concre-

ta ac professor j& gue. 3 proposta apresents de forma fechada,




os objetivos comporfamentais a serem alcangadoss; o conteudo

programatico & 3 metodoiogia.

4 . Na APC,; os professores sio convocados a partici-

par agradativamente do processo, siraves dos varios encontros

promovidos pela CENP ¢ D.E.s5. Se houve participacio efetiva

ou nso, o fato €& aue houve uma ampla divulgagcio do processo

curricular e ‘aberturaz’ na propria estruturz da propostas ia

ques nao apresentou seus componentes curriculares de forma de—

Finitiva.
- A participaglo do professor no GCC se deu de fa-—
toy nos cursos de treinamento de professoress onde o profes-—
soy era comunicado a respeiio das novas diretrizes g estrutura
da proposta, cabendo-lhe uUnicamente o papel de implementa-la.

. Ma APL, haviam os encontros promovidos pelas CENP
g D.E.s em gues eram oferecidas as versles preliminares da
propostas PAYS que, 0 professor pudesse elaborar sua versio
final, adequando-a 3 sua realidade escolar ¢ a dos seus alu-
NO%.

De qualquer modo, existe uma concorddncia entre as
propostas curriculares; em relagdo zo fato de que o snsino de
ciéncias seia mais praticos para ague © aluno participe ativa-
mente do processo de aprendizagem e assims desenvolva sus ca-~
pacidade de vacioccinio e critica. £ gue o professor também se-
dia um elemento ativo no processo curricular £ no ensing de uma

Forma geral.
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Estes aspectos gue, de uma cervts forma o8 aproxi-
mams configuram-s€ €m HVANGOS NO ensinos se considerarmos que
O ensino de ciéncias adotado na maioria das escolas & muito
mais tedrico-expositivo e oferece poucas oportunidades do alu-
no participay das aulas 3 n3oc ser como mero expectadors refor-
gando o mlunos: mais pela memorizacgio do que pelo raciocinio.
Se estes awvancos atingiram ou ndo as salas de aula e se torns-
ram efetiwvas no ensinos hnio depende dnicamente da elaboracio
tedrica da proposta, mas também., de sua relac3o com 3 realida-
de das escolass com as condigles do professorado e sua viabi-

lidade.

Guanto aos aspecios gque as diferenciam. sodemos
expressa-~las de duas formas: as divergéncias declaradas ou ex~

plicitas 2 as divergéncias nio declaradas ou conceituais.

Divergéncias explicitas ‘17 entre as duas propos-—
tas curviculares paulistas s3o spresentades no guadro gus  se

SeguUe .

(17} Divergéncias apreseniadas claramente no texto das propostas.




Divergéncise explicitas

aee APC
2
g 0} planejamento curricular Estudo do Ambiente com abor-
ré deve ser fiel 2 estrutura dagem interdisciplinar,
Ylisica da matéria e respei-
Hltar a estrutura da aprendi- HRespeito peio modo comoc o
g zagem, atvavés da integra- alunp da escpla do 12 grau
éﬁgﬁa horizontal e wvertical revelia para aprender os co-
o jdos conteddos e através de conhecimentos relativos ao
'§ temas unificadores (idéias meio ambiente.
’@ fundamentais) -~ Estrutura
23

em Espiral.

Diferentemente ¢z APL gque aspresenta ‘diretrizes’
gerais para o planejamento curricular, o GCC did uma ‘direclc’
bem determinada de ‘como’ veslizar ou ‘por onde’ encaminhar o

planejamento curvricular.

& diretividade do GLCC surgse no “encaminhamento’ do

plansejamento curricular auando os contelddos s80 organizsdos




o

através de temas unificadores (183 Principalmente porgue gs-—

tes temas unificadores nBo s8o sugestdes, mas temas definidos
= com conteddos especificos, igualmente definidos onde, a ldgica
adotada para a gscolhs € organizacso ¢ puramente formal. Aleém
do gque; os temas unificadores ndo propiciam a integraglo dos
conteldos e nem se constituem como idéias fundamentais em
CciBnciassy ao contrarios apresentam 0% conteddos de forma 2%

tanque 2 compeartimentade (197,

4 APC também proplfe a inteoraclo dns conteddos e o
respeito mo desenvolvimento intelectual do alunos contudo nio
ectabelece L emas, conteddos & formas fechadass 0 gue vem Ca-—

raciterizar de fato como ‘diretrizes’.

Egg;";};;;“;;?;?g;;“;%te mesmo capitulo ‘confronto entre as propostas’ no
fopico COMTESDODS,

{19} Hais detalhes e 'Buiass Curriculares Propostos para as Matérias do
Macleo Comum do Ensing do 1& grsu (BOD)-Estrutura da Proposta.
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APC

A2 fmf jay

de

thﬁ&wwh do Enzn

fnos  Para  gue
plenamente sua cidadania

Yisa = Torescio geral do alu-

FOBRER  EMerigr

Ensinar a pensar logicamente

fonhecer a estrutura da ma-
téria.

Desenvolver atitudes e valo-
res prd CiBncia.

Desenvolver habilidades comos
ghservars vefletir, pensar,

criars Julgars; etc.

Visa a formagBo intelectual
de modo a

contribulr para gque ple domi~

hasica do aluno

ne seu meio fisico e spcoial.

oy
e g a0 Sy

¢

EnsiNo o

Obetues do

Desenvolver no alung o pensa~

imento I0gico e o raciocinic,
atraves da vivéncia do método
cientifico.

Desenvolvimento da capacidade
de observar,; distinguir os se-
res vivos dos nie-vivos e domi-
nic das nocles de espago, tem -

v 2 causalidade.




Problematize a realidade, for
mule hipdteses acerca dos pro -
blemas:; planeie e execute inves-
tigagdes experimentais ou nio.
analise dados, estabelega e cri-
tigque as conclusbes (n8o neces-
sdriamente nessa ordem, nem de
forma completas nem visando ape-
nas alcangar resultados prévia -
mente esiabelecidos)

T T S

~

Construa e reconstrua seus
proprios conceitos, a partir
da exploragdo intelectual
constante de aeu meio.

Compreenda a relagao entre
o desenvolviments cientifico
e 0 desenvolvimento econdmico
e sprial,

Y}\D\Ejﬂvvﬁ e ﬁmsﬁ\na L\.e: A

Perceba as dimensBes histd -
ricas social 2 etica do proces—
50 de produgBo da ciéncia e tec—
nplogia.

Analise criticamente o papel
da ciéncia e da tecnologia na
real melhoria das condigfes de
vida da populacdo.

Yenha a interferir na reali-
dade visando & melhoria de
suas condigles de vida e da
populagan




O objetivo parvra o ensing de cigénciass pensar 10~

gicamente” 2 ‘pensar criticamente’: de fato, € compartiihado

: pelas duas gropostas curriculares de ciénciass. No entantos. as
metodologias sugeridas para a consecuclo deste objetives dife-

reg-se rvadicalmente. Engquanto no GCC prople-se exclusivamente

o método cientifico, como a2 metodologia por exceléncia 3 a APC

propde varims formas de abordagem para O ensino de ciéncias e

um #lenco maior de atividades g estratégias de ensino (VER me-~

todologia da APC em ESTRUTURA DA PROPOSTA).

Além dissos a APC propBe uma série de outros obje-—
tivos, que vEo além do 'pensar 1dgica e criticamente’. Dbjeti-
vos estes Hue denotam ume preocupacdo nio sd com: o aspecto
cognitivo deo ensino, mas aspectos oulvos como, O psicoldgicos

. o politico~social & o histdrico.
Mo BLL. o2 objetivos pars o0 ensino de ciBncias s3o0

caracterizados como obietivos comportamentais terminais ¢ sao

determinados no inicio da proposta: para ques possam ser dedi-
nidos os contelddos # 3 metodologis a3 serem adotados.

~  metodologia 3 ser adotadas. ou a vivénoia do mé-
todp cientiFico e suas aplicacBes, j3 vem definida nos pro-
prios objet ivos do ensing de ciéncias. Mais do gque isso, a
metodologia € 0 prodprio objetivo do ensino de ciénciss.

Ma APCs o8 objetivos do ensino de ciénciass. =30

mais amploss Jja ques estio no 4mbito dos obietivos gerais da

escola do 12 grau @ nic definem os conteddos nem a metodologia




de forma definitiva. Levantando critérics para z selecko e
organizacio dos conteddos aue reflitam esses pbjetivos o bus-

quem um tratamento metodoldgico adequado.

0 processo de avaliagio, também deve estar rela-
cionadg a3 este conjunto de obijebtivos do ensino de ciénecias @
coerente com 0 modelio educacional adotado, pars Que se posss
aferir o alcance e a prodpria validade dos objetivos propostos

g =a adeguagio dos conteddos e metodologia de ensine utiliza-

dos. .
GLC aPe
0s conteudos sio aqueles: NEo ha definigio de conteddos,
tradicionalmente tratados mas alguns critérios para a esco
no ensino de cidnciasi re tha dos contetdos:
lacionados aos probiemas
ambienfaisi qu® possuen ~ vinculo com o cotidiano
significagio para o aluno,
& ou gue fazem parite de sua - relevancia spcial e cientifico
f% realidade socials cobidia~
o noy ou de sua culturas gque ~ adequacdo ao desenvolvimento in
.é possuem implicaglo social, telectual do alunp
- como o desenvolvimentso ci-
entifico 2 tecnoldgico. A abordagem interdisciplinar do
Ambiente como tema geral do ensing
s conteidos devem ser de ciénrias.




LA

b ii‘;ﬁal

organizados em areas tema- Para a garantia da abordagem in-
ticas, ievando em conside- terdiscipliinars trabalha-se os
raclo o nivel de maturagio conteddos, dentro deste tema ge-
do aluno. vals sob os diferentes aspectos

binldgicoss fisicos, quimicossge-

Az questies de saudes venm oldgicos, tecnoldgicos e sociocul
7| dissociados dos conteddos turaisy gque se apresentam inclui-
W?;; de ¢iénciass ji aue estio dos aos seauintes enfogques: a ma-

. %g organizados em ums Propos térias a energia, a Terra como
@ ta curricular a parte. planeta e o5 seres wvivos.

s guestdes de sadde devem estar
inseridos e integrados a programa-

g8o de ciéncias.

A divergéncias mais evidente enitve as duas propog-

tas, esta na definiclo dos conteddos no GOC e na nio definiclo

de conteddos na APC, apresentando em seu lugar um levantamento
de critériocs para o0 estabelecimento dos conteudoss deixando 3
rargo de cadsas professor a2 selecio dos mesmos.

futro aspecito divergentes £s5t3d no fato de que os

conteddos no GCC. s8c0 tratados em torno de varias areas tema-
ticass: dentvro de uma zbordagem estrutursl - a Estrutura em es—
piral. Ensguanto gue na APC, os conteddos s30 organizados em

tornc de um dnico tema:. o Ambiente; em seus componentes e in-

teragless dentro de ums abordagem interdisciplinar.




# abordagem estrutural do GCLCs trata os conteddos

sab as diferentes dpticas das ciéncias envolvidass sem contu-

- dos separa-ios formalimente em fisica, quimicas biolpgia ¢ geo-

o~ . i, . .
Cienciass procurando integra-los adotando uma série de temss

unificadores do

conteddo. A abordagem interdisciplinar da

APC . trabalha os conteddos, dentro de um tema gerals sob os

diferentes aspecios bDipldgicos, guimicoss stcy com perspectiva

de exploracio progressiva do ambiente e busca das interac8es

entyre materiais e transformacdes. Ou sejas 08 conteddoeos devem

estar subordinados as categorias conceituais basicas do conhe-

cimento.

No BCCs os conteddos programaticos s30 entendidos
comp  instrumentos para a Consecuglo dos obietivos propostos e
devem ser selecionados pelo seu valor instrumental, isto &,

pela sua condiglo de recurso habil em promover a formagcsoc da

crianga & do pré-adolescente. & extensio dos conteudos esta-

ra condicionada & duragio do periodo letivos, & carga horaria
destinada 3 matéria e se o programa n3o for integralmente
abordado, € recomendado aue nio se decids pela supressio do
conteddo, mas pelo menor aprofundamenio em seu tratamento.

Na APC,; os conteudos sBo encarados como elementos
gque garantir3o algumas condigles para que sejam alcancados os
cbietivos wvisados para © ensino de cidncias & sejam respeita-

gas as diretrizes gerzis da prorosta.
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4 vivéncia do método cien

tifico & suas aplicagbes

Coloca como preocupaciao inicial
a revisdo do conceito de Ciéncia,
de ensino de ciéncias e de curri~
cuio.

Trata o conhecimento dentro de
uma perspectiva historica e de
senvolve 0 conhecimento fazendo
com que o aluno utilize suas
proprias elaboragBes infelectu-
ais.

Coloca 3 necessidade de explo-
rar o ambients de forma diver -
sificada 2 ampla.: antes do lzbo
ratdrio e adota uma estratégia
gradativa de abordagem dos con
teddoss em busca de uma autonomia
intelectual do aluno

Utiliza-se de um amplo reperto-
rio de modalidades didaticas.




No GQL. =8 metodologia estd restrita a0 método
cientifico, que neste caso vem traduzido pelo método didatico
da redescoberta, Nesse metodo € atribuida importdncia exage-
rada as atividades de laboratdrio propondo~se a formaglo de
pequenos cientistas®iB’, A atividade pratica vem substituir a
aula expositivas was ndo dentro de um carater investigatdrio
ou dg descoberia do zluno mas, deniro de um caridter demonstra-

tivo, onde 0o aluno apenas reconstitui ou reforca a feoria.

Na APC,; propDe-~se 2 utilizaclo de putras ativida-
des que ndo exclusivamente ou preferencialmente a atividade
experimental ou 3 agquisi¢Bo do conhecimento elaborado. € im-
portante que 0 aluno entre em contato com um amplo repertdrio
de wmodalidades dididticas, para poder desenvolver varias habi-

lidades e atingir 3 aprendizagem ndo s no aspecto cognitivo.

mas em todos 0s oubtros aspectos de sun formacfo intearsl.




Y.e.Por isso, o wuso do laboratdrio na escolas
precisa ser redimensionado. Uma proposicio sensata
seria a de que fosse utilizado preferencialmente
quando se esgotasse a possibilidade de relaglo direts
com o fendmeno natural. O laboratorio deveria confi-
gurar-se oomo um meio de se aprofundar a investiga-
a0..." "A atividade pratica devera também ir além
da simples ag3o, sob pens de se cair em merp ativis-
mo inconsequente. A crianga precisa refletir antes,
durante e, principalmente, apds a agdo, com vistas a
apro-veitar a experiéncia vivenciada, para acelerar a
construgdo de novas estruturas mentais e progredir em

E3

sua rapacidade de explorar o ambiente...” "Atribuin-
do~se esse nove sentido 3 atividade.pridtica, podere-

mos tornar experimental 2 simples elaboragioc de um

cartaz ou o desenvolvimento de uma coleglo pelo aly-
no.” (FRACALANZA, 1986:11-113)
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Avalia

# avaliagio deve visar
a consecug 30 dos objetivos

comportamentais terminais

estabelecidos pela propos

ta.

£ parte do PrOCESS0 BRSINO-apren
dizagem e tamhém,; um elemenis nov
teador do trabalhko docente.

A avaliagio deve refletir: o de
sempenhs do aluno} o trabalho do
cente; e a estvuturs ¢ funciona -
menio da escola e do sistema edu-
cacional, Para tantos héd necessi-
dade da utilizag3o de mais de uma
forma de avaliac8o e aplicacfo de
varios tipos de provas.

As formas de avaliaglo devem es
tar adequadas aos estigios de de-
senvolvimento intelectual do alu-
no e relacionadas a fTinalidade 3
que se prophem, gquais sejam: na
mudanga de atitudess na aquisiglo
de conhkecimentos ou habilidades,
na tcapacidade de vaciocinio,
etc.




No GO0 ha poucas veferéncias acerca da avaliacio.
a2 nd@o ser o fato de aue o Ensino do 12 grau deve visar os ob-
jetivos comportamentais terminais apresentados pela proposta.
Mas. em nenhum momento se explicitam as possiveis relacBes en-
tre objetivos e avaliag8o. Na APC, a avaliacBo n3o sdmente &
considerada comp pavie do processo ensino-aprendizagems Ccomo
tambeémsy t8o importante gquanto os outros aspectos curricula-—
ress como meiodologiay conteudos ¢ objstivos do ensino.

A @wvaliagdo ndo € utilizads exclusivamente para
fing promocionais do alung, mas tambéms como forma de avaliar
g nortear 0 trabalho docente, & importdncia de se avaliar o
trabalho docente, vem no sentido de que o planejamentp curri-
cular n3c & um processo estitico. 2o contrario. deve ser cons-—
tantemente reavaliado e reformulados para que se possa acompa-~
nhar as transformacles da reaiidade escolar.

& APC, faz sérias criticas aos procedimentos for-
mais de avaliag2o0s gue se resumem fundamentalmente na aplica-~
¢80 de proves escritas no final do més ou do bimestre. &firma-
se& que esse Lipo de avaliagio, ndo tem condigBes de aferir to-
dos os progressos gque 0 alunc alcangou.

Propondo-se a utilizagBo de varias formas de ava-
liag8o0. tais comoy observacio do professor, acompanhamento de
atividades., evtcj & varios tipos de provas. tais como. auestfes

sbertas, testes, provas priticas, guestfes de miltipla esco-

ithas etc. A multiplicidade de provas leva ag apevifeicoamentn




do processo, alem de atender 3 diversidade de estudantes e aps
objetivos.

Fara 2 escolha do tipo de avaliag3o, deve conside-
rar-se 0 estdgio de desenvolvimento do alunos o obietivo pre-
tendido. o tipo de conteddo desenvolvidos; o metodo e a técnica

utilizada.

Divergéncias 'conceituais’

Guanto as diveragfncias nido declaradass ou como &
deEnominamos s ‘conceituais’s; j& gue partem das leituras dife-
renciadas que cada ums das propostas realiza acerca dos mesmos
aspectos do  ensino. foram sxtraidas 2 partiv da analise de:
documentos da APCS textos elaborados pelos articuladores dsa
APL e professoures universilarios 4uUe ASSESSOTaram 2 mesma Pro-
postas relatorios de monitores de cifncias, com opinidess e
criticas de professores da redes nos varios encontros promovi-
dos pela CENF: no sentido de discutir a proposta.

580 apresentadas como divergénciass mas na verda-
des, sdo as criticas gque elementos articuladores da APC,; fazem
em relagao a0 BCC. Correndo-se o risco de oferecers umas vislo

parcial no confronto realizado entre as duas proppstas curyie-

Culanres.




Por outro lados nio existen textos. documentos. ou
depoimentos dos sue organizsram o BLCC ¢ que pudessem se  con-
trapor 3 ests visBc parcial apresentada pelos organizsdores

da APC.

“ceitamos como validas as criticas feitas pelos
organizadores da APC. tambeém.: povque verificamos um fatoe cu-
riosoc: muito dos sspecialistas aue particiearam das discussbes
g da elaboracio do BLC, ainda se encontram hoje em processo de
discussoes 2 participando do processo de elaboracio da  APC.
Significando aque muitas inovacless s3ao o resultado da auto
critica 8 reflex8o destes especialistas e professores gue con-
ftinuaram pavyi icipando do processo curviculary s0 longo do per-
curso GEC - APC . Demonstrando gque para muitos deles, as di-
vergéncias Foram sendo vresclvidas no proprio processo de dis-

cussdes curvyiculares.

Por este motivo. € gque nos sentimos confortéavelis
em apresentar as colocagles ‘parcisis’ acercas das divergénciss
entyre as dums propostas curriculares. Futuramentes serio ne-—
ressarioss estudos aprofundsdos destas possiveis divergénoias,
no sentido de captar suas realis concepgles, mas ndo € o Caso

desta pPEEOUISE.
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Vivéncia do wetodo ci~
entifico e suas aplica-
ragies.

Compreensic e dominio critico
do meio fisico e spcial

» »

»

Expe

¢ e et

& redescoberta ou aulas
prpositivo-demonstrat ivas,
como método de ensino. Ou
sejas a experimentaclo co-
mo sindnimo de redescober-
ta-

Experimentalismo precoce

Experimentac3oc na visao aber~
tas onde haja investigagio e
atividades intelectuais pelo
alunoi sem as amarras das con-
clusbes fechadas e dos concei-
tos pré-estabelecidos.

A reslidade precisa ser expe-
vimentada,; vivida e testads pe
In aluno.

A& atividade pratica deveria ir
além da agio, fazendo o aluno
refletir durante todp 3 ag3o.

A redescoberta 2 vista como
uma das técnicas auxiliares do

ensinn.




< & vivénc ia do método cien~ Poetura euperimentzal em desen-
tificos nBo permite a inte- volvimento harmfnico com a3 in-
14 araglo entre conteldos e teligéncia da crianga.
3 .
= metodolpaia, permanecendo
] Yas atividades como um elen-
écm de sugesites avulsas,
fat e . .
o gnae articuiadas entre si
e nem com os conteddos.
O
i.aboratoyio como recurso faboratorio como recurso auxi-
o demonstrat ivo & recurso liar.
-~ por excelé&ncia.
Ak
g
3
[ ™
B
] . o . g - s
ni-t Ewageradsa importancia Utilizagdo do laboratorio,
4s atividades de labo- quands se esgota a relaclo
= ratorio com a natureza.
RO
(H
A Visdo sstanque 2 comparti- Visls integrada da naturesza,
mentalizada da natureza ou ou interdisciplinariedade co-
-
7 interdisciplinariedade s - mo perspectiva de sxploragis
“A4E truturzl (abordagem multi- progressiva do ambiente e bus
g
g 9 disciplinar. ca de interactes entre mate-
0 L w
it U rizis e transformacoes.
e
1
; 4 intesracio acabou sendo Interdisciplinariedade como
, uma finalidade em si mesma estratégia mais compativel
R
com » construcBo da noglo de
ambiente.
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Interdiscipliinariedade como
estratégia mais compativel

lidade natural: atraves
ds valorizeglo redundan
te do cotidiann.

é com o5 estagios de desenvol-
”% vimento da inteligéncia do
-3 educando
- f’}ké
i/%;
-
- Prevaléncia da 1dgica da Prevaléncia do pensamento in—
Ciéncia ou do raciocinio fantil e seus condicionantes
| 4o mundo adulto.
- Conceitos em permenente cons-
,% Lonceitos desenvolvidos trucdo
M de forma dnica e defini-
28 tiva.
& Afastamento progressivo
%’i iogica infantil e aproxi-
u:% macis & 1dgica da Cién-
CiB.
zu...a
— Concepgdc universal do Cotidiano como postura metodo-
cotidiano. 1dgica & ndo como estratégia de
motivag3o do aluno.
’ Falitz de continuidade
= % go cotidiano 2 o conhe- Mas series iniciais o cotidia-
;§ cimento formal abstrato no @ o prapric conteddo e nas
S subsequentes deve ser irabalha-
] Distanciamento da rea- do como uma fonte de experisén -~

rias vividas ou percebidas no
gentido de um movimento de aclo
2 reflexio.
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Respeito as peculiaridades so-
cio-econdmicoe-culturais,

MQWQW\

Exagerady antropocen—
triemo: & natureza a
servigo ¢o homems a na-
tureza., come fonte ines
gotavel de recursos.

Nogao cientificista
da questio ambiental,
ou sejas aiienada dos
fatores histdricos g
socio-culturais.

fentra 3 guestiio ecoldeica nas
interagfes ser vivo-meio ambien
te.

Atribui dimensfes histdricas,
filoso¥icas, sociologicass eco
némicas e culturais aos concei
tos de natureza, meio ambiente
e rela¢8o do homem com ambos.

LAY

Questfes de saude
dissociagas dos res-
pectivos conteddas de
ciéncias & do contexto
socio-econdmico-culiu-
vala.

QuestBes de saudde integradas
a0 ensing de ciéneias,

Sadde como fendmenc bioldgico
inserido politico-social e eco
nimicamente,

Concapodas

Curricule como algo
pré-gstruturado e &
prova 4o professor.

Curriculo como um conjunto de
principios e divefrizes para o
planejamento curricular & pars
o ensino de ciénciasi ensino co
mo pesauisas professor como Co-
autor do processo curricular.
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Estratégia para a ela-
boracBo-impiementagio da
propostal

. ddocéo de guias e ou-
tras formas de padroni-
ZACIO.

. Intermediacio atraves
de subsidios & livros
didét icos.

. Lursos de treinamento
de professovess para a
implantacio da propos-—
ta.

. £ nEo participaglo de
professores no processo
de elaboracBo da propos

ta

Estratéagia para a elaboraglo-
implementagio da proposta:l

. Elaborac8e de versBes prelimi-
nares da proposta..

. Intermediacio através de moni-
tores de ciéncias e elementos
das D.E.s

. Encontros com professores da

rede; monitores de ciBnciag e
elementos da D.E.; para a2 dis
cussio da proposts.

. Participac8o dos professores
no periodo de elaborscio da
proposta.

- Flexibilidade para adapta -
coes as diversas situagBes,




Ciéncia como colegio Ciéncia como um pProcesso em

. de conhecimentos sis- permanente construglios; Ciéneia
e tematizados & logica- como atividade humana.

i mente grganizados. Ci-

4 | éncia como atividade Conhecimento cientifico arti
4 | neutra. culado ou em convivéncia com

g outvras formas de conhecimento
i Conhecimento cienti—

L]

% fico como excludente Integracio! cotidiancs senso
'S n .

de puiras formas de comum € conhecimento.
L .
conhetimentio.

] . .

I Desmistifica a neutralidade
<] da Liéncia.
258

-
O
Fnsino de ciéncias Ensino de Cignrias voltado

“1 ol voltado pars & for- para o dominio harmbnico e

P e
| & macio de pequenos social.

ST W . . )

- ; cientistas
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Euwistem muito msis divergencias gue aspectos oo-

muns entye as duas propostas em guestin., Afinal de contszs. o

o GCC serviu de contraponto a APC, ja gue, 3 critica as suas di-
retrizess a avaliagSo da situza¢lo atual do ensino de ciéncias

g = sondagem das opinifes dos professores, juntamente com  a

andlise dos curviculos minimos gue indicarsm 3 tendBncia  da

redes foram 06 princiapais motivos pelas gualss surgiu 38 ne-
cessidade premente de uma revisio curricular.

Divergéncias em relacg8o as estruturas das propos-
tass levaram-nos a inferir e configurar diferentes gmnaepcﬁes
de EDUCACAOs CIENCIA, ENSINO de ciéncias e CURRICULD entre as
‘duas propostas. £ dentro desta panovama de idéias e concepcBes
de CURRICULD e ENSIND divergentes, aque situaremos o professor
de ciéncias. As discussdes acerca das duas propostas curvicu-
lares analisadaes & a situagio do professor frente 55 propostas

serao realizadas nas ‘Lonsideracles Finais'® deste trabalho.




CAPLYTULD II - 0 PROFESSOR DE CIENCIAS E Sua

PRATICA PEDAGSGICA

Neste capitulos apresentaremos o conjunto de pro-
fessores de ciéncisas que participaram das entrevistas, e&m ssus
aspectos: pessoais, de formacfo escolars dz situacBo profis-
sional (Caracteristicas do professor entrevistado); da situaclo es-
ceplars no que diz respeito as condiglBes materiais dae esenlas
e da wutilizacBo destes materisis e recursos pelos professores
{Situagdo das escolas); praticos,; ou seja, o gue o profeEssor
concretamente vealiza em sala de aula’s nio sd através ‘daaui-
o que o professor diz gue rvealiza® mas principalmente atraves
da analise detalhada dos depoimentos de cada professor em sus

totalidade (0 gue p professor realizs em sala de aula).

Em sinteses este capitulo ird apresentar & anali-
say de Torms organizadss todas as informacles obtidas atraves
de nossa pesquisa deé campo - 8% entrevistas. Contextualizando
o professor gnitrevistado, de modo gue poSsamos no capituls se—

guints atingiv o obistivo maior desta pesguisa gue & "gituar o

)

professor frente as propostss curriculares de cidncias”.




CARACTERISTICAS DO PROFESSOR ENTREVISTADO

As  entrevisias foram realizades: como dissemos,
com 43 professores de cifneocias (de Sa. a Ba. séries do iz
grau’sy da vede estadusl de Lampinas. Atendends aoc coritério
desta pesguisas de escolher professores das gustro Delesgacias
de Ensinoi{l.E.) de Campinas, a amostra de professores entre-
vistados ficou assim definidal 7 professores da ia. D.E.3 P2
professores da 2z. D.E.§ 12 professores da 3a. D.E.3 e 2 pro-
fessores da 4. D.E. abrangendo um tobtal de 41 escolas publi-
cagss Cujos nomes constam no AGnexo 4,

s informacBes necessarias pava a cavactevizacio
dos suldeitos foram obiidas astravés de fickas informativas. as
auais foram preenchidas pelins professores, no inicio das  sn-—
trevistas.

Pela anslise destas fichass pudemns constatar sue
o gyupo de professores entrevistados £ predominantements femi-
ninoe Com  uma porcentagen de ampenss 4:7Y% do sewo masculino.
Eoncentra-se na Taiwxa de idade entre 25 2 4¢ anos e em termos
de estado civils a maioria & de casados.

Guanto & formacl3o universitaria nota-se gue ums
parcela wminima nBo € habilitsda no nivel de 32 gray completo,

One gue 80 habilitados em 32 grau evompleto. 31 profesapres

2850 formados em s2scolas particulares e 1P erofessores em esco-




tas publicass 4 professores cursem OU cursarsm & Licenciatura

furta e 39 a Licenciatura Plena. Ums veE gue, a disciplina de
Ciénciass pode ser ministyada pov pessoas com formaci3c em Rio-
logia,s; Guimica, Fisica e Matematica. pudemns encontrar profis—
sionais advindos destas areas integrando a nossa amostra  de
professoress muitoc snbovas os de formeeleo bioldgica  tenham
constituido a maioria. Alguns professores possuem formacio
pedagoaica  ao nivel de 22 grau, i3 ques fizeram o curss  nor-
mal. 0 tempo de exercicio profissional assim se configuras: 19
rrofessores  estao formados ha mais de 10 znosd 15 professores
entre & 2 1€ anosi 7 professorves entve 2 & 5 anns & L profes-—
s0r formado hid menocs de £ anos.

Quanto a situaglo desses professores no campo pro-

fissionals constatamos gue a grandg maioriaa. 2 de professores

i
by
o

et ivosg ({32 professoves) g um guarto (88%) é de professores
ALTs (11 professores). Dinco professoress além de sua funcio
docente, exercem algum carvrgo de FfunclBo tdonics dentyo ds ssco-
iay voms dirvetor, assistente de diregBo. coordenador pedagdsi-
to, monitor e coordenador de area.

Guanto & atuslizacBo g aperfeigoamento do tvrabalho
docente, POUCDS 520 05 professores gue Se PYeccupam com  este
aspecto, ou poy falta de ftempo ou por falta de disponibilidade

pessnnl do erofessor. Arenas & professores participaram de

projetos de ensing para a melhoriz do ensino de ciéncizs . de-~

senvolvidos em InstituicBes Fducscionais nou bpiversidades & 3
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orofessores parfticiparam de encontros de professores com

D.E.ss em Lorno da discussio dos Durriculos Minimns.

SITUACAO DAS ESCOLAS

Este tdpicos 'Bituag3o das Escolas’s procurara co-
nhecer o mundo diversificado onde atua o professor de cifncias
do 12 grads para gus possancs situd-lo e analisdi~los tendo co-
mo vreferencial um contexto real.

0 sistems politico vigente, a3 ewpansio do sistemsa
gscolar € a8 Crise econdmica deixarvam as escolas em condicBes
procavias de instalacio 2 conservaobo.

#s #scolas qgue Tizeram parte desta pesguisas ndo
fogem & regra & por iss0s 25030 em condicBes ruins, no que diz
respeilo  aos vrecursos didaticos & instalacBes, chegando-ss ao
extremo em que 3 escolas, nd0 possuem nenhum recurso disponi-

wels 8 ndo sers ldgicamentes o giz e o quadro NEQro.

Guanto aocs recursos diddticos & instalacBes:
- 28 #scoliasz possuem estante de livross sendo gus

deastas. 19 possuem local apropriado. denominade bibliotecs.

para guardar g livros:




- 2 gstolas possuiam bibliotecsses i3 sue hojes es-

tes espagos s8o utilizados como salas de aula ou almoxarifados
ga eacolias

» 11 escolas possuem laboratdrios completos, com
materiais, ®guipamentos ¢ ascomodacBess

» 7 escolas possuem 0% espacos destinados z iabo-
ratorios: mas n3o possuem materiais. equipamentos & acomoda~
cBes necessirioss

s 1% ssconlas nic pOSsUSH @EPRESOS:; MRS POSSUEM Ma—
teriais e instalagBes de laboratdrios como vidrarias, produtos
quimicoss pias, bicos de Bunsen,; kitss com tubos de enszio.
reagentasy tripde, pingas, etc:

< 22 escolias possusm caritazes llustrativos. como
atias de zmnatomia, mapas geogrificos. tabelas de guimica 2 ou-
troesl

-« £ escolas possuem material audiovisuals, entre

projetor de slidesy retroprojstor ¢ videns.

Quanto ds condicBes destes recursos e instalacBSes:

. 25 bibliotecas existentss sstioc praticamente
abandonadas {(sem usc! & desorganizadas?

. os  livros estic amontoados nzs  pstantes, sem
gualauer organizacio:

. 05 livres gus complem estas sstantess %0 predo-

minantementes livros didédticos ou livros de literatura, reco-




mendados n:e aulas de porfugiss:

» 08 1ivros gevralmente s3p doados pelims editoras
de livros didaticos ou pelos professores da escolal

» 0% laboratdrios estioc sbandonasdos.: sem gualauer
fipo de manutengios: com materiais £ equibpamentos sem condicBes
de  usos owu porque est3o guebrados,; oU borgue perderal Sus Va-—
iidade:

. 28 sscolas possuem projetor de slides, mas ne-
nkum deles em condigles de usos ou povque estio com a lampads
aueimada ou com defeito na instalacio:

- 7 owscolas possuenm velroprojetors mas sdmente 2
gstio com o retyoprodetor funciopandos no entanto. nenhum dos

syofessores os ubtilizam.

0 GUE O PROFESESOR REALIZA EM SaLA DE AULA

tira

fite

AGlauns dados iwmpoviantes, 2m relacic & o
gfetiva do ensing de cifncias nas sscolas de 12 sraus da cida-
de de Campinas (SP), podem ser vesumidos mos L[rechos que $8
LEHUET ]

0 tieo de aula mais ytilizado entre os professores

de ciéncias & 0 expositive. 42 professores, derclaram dar au-

las expositivas em seu curso de ciénoiass sendo gues 3 profes-—




aores ubtilizam-nas exclusivamente & outros combinam 3 auls ex-

positiva com oculros procedimentos de ensinp. Contudos. mesao
entre os gue combinam com oubtro procedimento. a exposicic € a
forma predominante.

0 recurso didatico mais utilizado pelos professo-
ree & o liwvro didédtico. dos ausiss ot professores retiram o8
conteddos &, por veges a metodologia de ensinc. 85c 33 pro-
fesspres  gque aftirmam adoiar o livro didaticn 2m suas aulas e
Junto aos seus alunos, & & aue nio nio adobtam pars 05 aluncs,
mas ubtilizam-se dn liwro diditico como referencial pars prepa-
rAr Suas BuUlas. apostilass resumos. fonsulias ou pesauisas,

A utiliza¢Bo do livro didédtico gstd iIntimaments
relacionada 2 aula expositivas J2 gues na maioria dos casos, o

srofessor eupbe literalmente o livro didiético 2m suzms ayl

&5

fiM]

-
=

5 se isto ndo acontece, pelo menos, o professsny  sstrutura o
prganiza  B5U8% sulas sxpositivas a pariir ¢ em torno do  liwro

didatico. Alguns professoress chegam até mesmo a reproduzi-

-

Tme &8m suss aulas:

“Eles (os alunos) 18em o livro diddtico, resumems, fazem os
questiondrioss eu exponho o aue falta e corrijo. Dou também, trabalhos em
grupos mostro cartazes ou atlas de anatomia ¢ douy sulas praticas, sup sio

poucras.” {entrevista 39)

"Leitura do ponto do livro didético {pelo alunpl, explico o

pontos resumo, desenho, puasso o guestionario e concluo. Dentro das condi-

4

{entrevists 35)

cBes om uue vivemps, gstid muitso bom.’




"A gente 18 uma oraglo do livro didédtico, interpreta e resu-

me. Na Sa. seérie; (o aluno) copia ¢ desenhs o livro.” ({entrevista 37)

G curriculeo sue os professores afivmam adotar 2
consideram como o curviculo oficial no ensino de ciénoiasy &
o Curriculo Minimo ‘€97, 4 maioria dos professores n3c adotam
o LDurviculo Minimo diretamentes mas, através dos livros didéa-
ticos de ciBncias ques seaundo os professoress traduzem as
orientasles do BCC & do Curriculs Minimo.

s professores raramente ‘planejam’ seus cursns,
poy considevarem ums formalidade desnecessaria,. Mas. ‘prepa-
ram suas awlas’ ques para os professcoresy posSsuem um signifi-
cado veal maliors reprvesentandos em dlitima instinciss o verda-
deiroc planeiamento escolar.

& awalia¢8o. ndc @ prevista no planejamentoc = 2
considerada um aspecto & parte do processo ensinoc-aprendiza-
gem. Os professorss niEn avaliam, mas 'd8o notas®.

A5 escolas sdo precdrias. suanto aps recursos di-
gaticos e os professores atribuem a sste fabos o fracasso do

sasing de uma forma gerzal.

(28) "Curriculos Minimos” s3o0 propostas de alteraclo de conteddos progra-
maticos de Ciéncias {de 33. » Ba. sérieslelsborados nos anos de 1981
i9B2 2 1985 por profiseionais de virias D.F.s do Lstado de 830 Pauls.




s professores de ciénciss, possuem diferentes re—

lacBes com 0s modelos e padrBes de ensino: com o livro didédti-
Cos possuem uma relacio real e direta, ia agues o adotam? com o
Curriculo Minimo rossuem uma relazacio formal e tedrica. 33 aues
‘vepresenta’ o curviculo oficials juntamente com o G003 Com
as propostss curriculares (o BOC & a APL) s possuem ums relsclo
de distanciamenio, J2 sues conhecem poucso 2 respeito € nfio
participam de seus professns,. Ao mesmo tempos decositam  ums
gsperanga de que 33 proposbtas curriculsres. [ragam aloumas so-
lugdes magicas pava a melhoria do ensinnc.

1 ensino de cincias deszsenvolvido pelos professo-
resy  consubstanciado em aulss expositivas. centrados no livro
diddtice. & raracterizado como um ensino nos moldes tradicie-
neis.

iz professovess embora veiculem um gnsino tradi-
cionals n3o estioc satisfeitos com esta rezlidade & isto & de-
manstrado em suss expectativas em relacio ao ensing de cidn-—
Cia%.

Muitos psroblemas do %i%t&%# gzcolar s3o apontados
peios professores como grandes obstdculos & inovacl8o no ensinc
de ciéneias.

A opartir de agova; iremos apresentary ssbles mesmos

L

aspgobos do ensing de riBnrizs, poréms mais detalhadaments,

respondendo &s  seguintes questBes: "Como o professor  ensina

cignecias?’, "0 gque o professor snsina em ciféncias?’  “Como o




professor planeia Seu CUuvrso € suas aulas de cifnacias?’.  "Como

o professor 'dé notas’' 7?7, MQue vrelagBp o professor possul com
os  rvecursos didédticos?y “Oue relacio o professor possui com
o modelos € padrbes no ensino de cidncias?’s “Quais 550 as
expectativas do professor de ciéncias em reliacioc ao ensino?’ @
"Gue problemas o professor ildentifica no &nsing de cifnrcias e

no sistema educacional??

"COMD O PROFESBOR ENSINA CIENCIAS?” - METODDLOGIA

A aula expositiva. falvez seja a téenica de ensi-

- nGe. mals empregasds de 12 a 382 graus.
A auls expositivas pode variar na suz formas entre
dois  extremeos. Num dos exiremos gsta a2 forms mais divetiva e

Tingar que

Yesasstonsiste numa preles3p verbal utilizads

pelos professores com o objetivo de tramsmitir
determinadas informacbes 2 ssus alunos. 0 con-
teude 2 ser aprendido & apresentadc ac aprendiz
na sua Yorma finel 2 3 tarefas de aprendizacen
n8o envolve nenhuma descoberta independente por
parte dp estudante. O que exige dele ¢ gque in-

ternalize o wmaterial aque lhe 2 apresentads, rco-

nhecendo~-o; tornando-o assim disponivel para usm
. futuro uso.” (RONLCA, 1982185




WMo extremo oposto, estd a forma menpe divetiva e

mals participativa,

2

»:a2 Onde a participagBo do professor & semprs
dominante mass .....s€ uma exposigio dialogada,
em gue o aluno € convidado a participars comen—
tando, exemplificando e completando as coloca-
cOes feitas pelo professor.” (BALIZAN, 1977:54)

Entre gstas duas formas. ocorvem variacdess cuanto
a2 intensidade de participagino des alunos. € dentro deste lg-
gque Jde variscBes aue os professoves entrevistados se situam.

fios 43 professores oue desenvolvem predominante—
mente & aula expositiva. PH:; o fazem de  fovma dirvetivs &
li-near. 0w sejias de acovdo gom seus depoimenips, ao ensinar
cigéncias expoem o conteddos explicams mostram gravuras. anotam
o auadro  negro e ditams no cuvio tempo destinasdo oz cada

umial,

"G tipo de aula que dou é B expositiva pois, permite um maior

contato com os alunos e d3 mais informacBes. Passo os conteddos na lousa,

#

explico, passo exercicios e corrijo.” (entrevista 1D

s outros 14 professoress desenvolvem a aula expo-
sitiva: do tipo parvticipativa ou ‘dizsiogads’s onde & propor-

ey maiory liberdade & autoncomisas pava participar

o

cilonado ao A

ativamente do processo de aquisigldo de conhecimentos.



“4 auls & do tipo dialooada, checo, pego exemplos: questiono

ps zlunos. vou sistemstizando 2 no final formslizo. Reforgo pars aqug o

aluno chegue as suas proprias conclusdes.” f{entrevista 14)

Para o professor de ciéncias. o ‘expositivo’ & en-
tendido como o “tedrico’ em oposicBo ac ‘praticeo’ que signifi-
ca um ensine no gqual, o aluno participa de atividades praticas
B possul um papel mais ativo no seu processo de apvendizagem.

Talvezs nio exista uma técnica de ensinos ao mesmo
tempo tEHo utilizada e t30 criticadas guanto 3 a3ula expositiva.
Em nossa pesquiss 383 professores adotam 2 auls ewposibtiva 8O
falta de opgio e pov isso contraviasdos. Mas, frente z situzs-
80 precédria das escolas (como foi citado em 'Situsc8o das es-
roias’ ) 2 a situacio do professor (em reéag%a & sus formagcio e
profissdods ele, muitas vezes aceita esta situaclo consideran-—

do 8 aula ewxpositivas & unica forma vidvel esm nossc enging. ou

3 forma mais adequada ao tipo de alung de nossss escolas:

“Pars o nosso alunos 3 aula expositiva é a melhor forma. por
que oles zssimilam mais. A auls pritica & importante mas.: n3o & fundamen~

tal, € apenas um complemento da aula tedrica.” (entrevista 18}

“Com =s condicBes que temos, somente com aulas exppsitivas.

A4z vezes fago trabalhos em grupos pesguisas em casa mas.s fundamenialmente

desenvolvo as aulas expositivas. B2 pudesse, daria aulas priticas.” (en-
trevista 22}




MEo podemos esquecer o importante papel do  livrae

didatico. A vida gsoolar do professor de cifnciss. A muls
exRpositivas t3o disseminada entre 08 professorss, vem sempre
associada & utilizaglo do livro didatico aque. &M muitos cas06.
deixnuy 498 S8Y Mais Ul Yecurso para o professprs para se tornar
a pridpria expressic de sum pratica em sala de aula. 0 pro-
fessor ap adoatar o livro didatico estard, nio sdmente. adobtan—
do seus conteddos. como também, sua metodologia.

Poréms & adocio dos conteddos gue compfem o livro
didatico @ muito maiors gue 2 adocio de sua metodologia pelos
PYOfEREnYEs. 0 ‘como ensinay cifpciss’ fTica mais a8 critério
de cada professor, gue Lusia em suas experifncizs &8 na préeria
dinamica de suas aulaz, formas variadas de ensinar. Assim
senflt: PAVECE-NNs: duUE O professor possul meis mobilidade nes-
te aspecto, 2 gues as situscBes em sala de aula oferscem
maior warisclo e suss ewperifncias tendem a aumentar.

Embora. se constitusm como minovia, ¢ professores

afirmam desenvolver aulas praticas,s guando sio  suestionados
diretamente sobre o “Como voce ensine cifncias?’ ou “Gue Eipo
de  aula vooe desgnvolve?™ ocu "Comg voce desenvolve o metodo
cientifico?”: sem no entantos entrar em detalhes aguanto a es-~
tas atividades praticas. Sendo gus, dos ¥ professspres. apenas
4 confivmam esta pratica, durante seus depoimentos.: an descre-

vey concretamente ‘como’ desenvolve estas atividades praticas,

Meamo considevrada pelo professor, como a melhor




ticas nao & desenwvnl-
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forma de se ensinar cifnciaz,
vida por '¥falts de condicBes nas escolas’, como alegsa o pro-

prio professor.

A

-
i

a pratica é entendida pelp professor.s de duas

i

i
formas diferentes! aqueles que associam 3 aula priatice b aula
de laboratdrio e também 3 ewperimentaclo. através do desenvol-—
vimento do métodoe cientifico (3 professores’i; outros sue iden—
tificam como aula praticas todas as atividades cus envolvam
a¢8o (ou do professor ou do alunc) e gque estejam em oposicio 2
aula expositivo-tedrica (1 professor). considevando assim. a
aula de laboratodrio. o estudo do meiocs. a ewcurs3e, & feira de
cignciass a8 confecelo de cartazes 8 até a dramatizacio como

atividades praticas,

“Como organize as aulas praticas? Primeiro formo arupos:
passo o3 roteiros, com materiais e métodos) realizo os experimentos, junto
com 05 alunos} pego us relaidrio para os alunocs contendo: material, méto-
do; procedimenios etapas do experimento g conclusdes. Geralmente, retiro

os roteiros dos livros didédticos.” (entrevista 34

"0 laboratdrio do gual me utilizo fose dasuele laboratdrio
tradicionals pois, me utilizo da propria natureza: fagco com gue os alunos
pbeservem o ambienie e coletem material para gue, posteriormente, possan
ser analisados em sala de aula e discutidos. Para os alunos do noturnos
como nfo existe 3 possibilidade do laboraidrio-natureza,; utilizo guestBes-

problems ondes 0% 3lunos procuram solucionars splicandn spus conhetimentos

{por ex. 3 radioatividade em Boids).” {entrevista 13




Oz epvofessores utilizam-se significativamente de
trabalhos &m grupos entre seus alunos {13 professores)s paral
pesgulsa bibliograficas em livros. revistas ou jornais {(tanto
em zala de aula, como em Casar; atividades swira-classes tais
Ccombs excursoess estudos do meio. #tc.) atividades ewpevimen-—

tais & DYOVAS 821 Qrupn.

Yee.l.trabalheos em orupo, sempre fago, peco para eles pesguisa-

2}

rem no livro, um assunto que determino e eles pesauisam.” {(entrevista 13}

“Pece pesouisas em grupo, exercicios de classe em orupo e ate

provas em grupo.” {entrevista 21}

Foucos professoress desenvolven pesguisa biblio-
grafics 17 professorests dada as condicfBes precariss das  bi-
blictecass guando sstas sxistem nas sscolas.

Guando 8 pesquisa biblipgrifics & desenvolvida pe-
o professors.s ele o faz basicamente, vecorrendo aos livros di-

icos  gue ssb8o B osua disposigio. Em sarnlas, culis clien—

[
[
-
ot

tela poscsul melhores condicdes econfmicas. o professor ubili-
za-se de outros 1ivros, que nio s0 os didaticos. pedindo  ans

slunos gue [ryagam livross revistas g2 vrecories de jornnigs parva

complementar 08 livroe didaticos encontrados ne gs50013.
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=s2:N3 pesguisa bibliografica , uso a biblioteca para pes-
guisar £ também, levo o3 livros para a sals de aulas coloco os livros,
#les {ops =lunos) sscolhem os assuntos de fundo cientifico, rednem-se em

grupos & fazem 0 trabalho. Ex? sobre o pavBo, 8 girafa, 3 prigem da vidas

1]

etp.” (entrevisia 19)

Yinte & sete professores pedem tarefas de casa z0s
seus alunos. A tarefas ewigidas s8o0! pesquisa biblioavraficas
EHEYCLICIOS ou ausstionaricos vetirados de livros diditicos o
formilados pelo professori ewperifncias ou atividades prati-
cass vebtivades de livros didaticos de cifnciass. ou dos "Subsi-~
dins para 5 implementagBo de Buias Curvicular de cifneoias —~ 4132
grau’ ou de roteiros de experifncias retirados de apostilas da
FUNBED ., CECISP e Qutregﬁ

Para o professor de ciBnciass ‘tarefa de casa’s
regpresenta uma forma de puni¢3c ao alunos aque nio se comportou
adgquadamente &m sua aulas ou uma Forma de comslementagio de

sus matévria ques por algums razln, nio plde ser concluida =

TENRD .

Y80 quando nfo d4 tempo de terminar o conteddo em rlasse, pa-

¥}

ra compietar 2 matéria.” {entrevista 2%

“Og alunos sio muito indisciplinados e ent3o. suando nio  di

tempo de terminar a matéria, passo lig8o de casa,” (entrevista 40)




Muitos professores. nio pedem tarefas de casa ans

seus alunos alegando. aque "¢ imdtil pedir lig3o de casa, poraus eles

néo fazem ou copiam de outro aluno e por isso prefiro concentrar minhas

F

. atividades em sals de aula.” (eatrevista 173

Y0 QUE O PROFESSOR ENSINA EM CIENCIAS” - CONTEJDOS

Primeivamente. & necessarin lembrar gues 2 maioria
dos professoress utiliza-se do liveo dididtico em  suas au-
las.flouns integralmente; como se fosse o proprio plangiamen-
Tire outros, parcialmente., Alogunss convictamentes outros por
falta de opgido. E assims cads gual utilizas o livro didatice &

* sum manelivas mas de agualauer formas encarvando-o como um refs-
rencial tedvico-praltico impovtante para sun docdncin,

Poyrém, ha muitos professores que demonstram ter
dificuldades em assumir aus adotam o livro didatico. & zdocio
do  liwvro didatico. no caso destes professnvres, s=émente & per-
cebida durante a trajetdria das entrevistas, ondes abtravés dos
depoimentos sobre suas praticas e suass idéias. confirmam 3 sa-
treita relaglo que possuem com o livro didatico.

O professor nao admite adofary um livrn didiético,
i3 que,; nB8c o consideva um recurso sabtisfatdrics ao contravio.

a maioria dos professoress ndo aceitam os livros diddticos,

ronsiderando-ns ‘indesejaveis’ masz ‘oportuncs . "Oportunos s




porgque, diante da situaglo precirviz em aue e encontra o ensi-

fo B NOBE0 PALs. somadas hs condicfss nio menos precirias do
professors o livro diddtico representa pava o proafessor o uni-
co recurso didiético disponivel 2 acessivel, nio sdmente pars O

sey  trabalho docentes como, parz a maiorias dos alunps aus  ce

encontram haje nas escolas publicas

"0 livro diddtico é a tdbua de salvaglo para o professor oue d3
4¢ sulzas semsnais. Pois, € impossivel preparar 4¢ aulas, corrigir 2300
provas sem © apoio de um livro. No inicio do anos tudo bem, mass no Final

du anos o professor estd um trapo.” {(entrevista 19}

PFara o professor, o livro didatico &  importante,
niEc  sémente porague & 0 dnico recurso disponivel. mas  tambémn.
rorque vepresenta antes de tudo., um models de enging ondes, in-
variavelmenies 1ird buscar uma listagem de conteddos com uma
forma de organizia-lios 2 abordi-los) um conjunto de stividades
g/ou  exercicios & até mesmo, em alguns livross um roteiro  de

” oo

superimentos de lahoratdrio. Entime: o ITivro did

tico & impor-

fite

tantes poygue lhe proporcionz um modeln de ensino aue o deso-

i

briga de cumprivr o ‘'t30 indeseiavel’ plansiaments de curso:

“0 planejamentp € normal, ou seja., baseado no livro didatico.

Sigo a3 sua prosramacio e até a sus formz de ensinar.” {enfrevista 13}

"8igs o livro = o curriculo minimo. Depois de 18 anos de

magistério nido € preciso fazer planejamento, n3p 7 Dou uma lids no livro

didétice e vejo como vou dar o ponto ¢ pranto.” (entrevists 23




"Fage o plansjamento anual com outros professores e a gente

segue este planejamento. 0 planejamento arompanhs 2 mesma programac3o deo
livro & pavra o plangjsmento didrio, Tsco um spanhado de varios outros li-

vros diddticos de ciéncias.” {entrevista 30}

Existe uma parcela significativa de professores,
que nao adota o livro didédtico de forma integrals mas parcial-
mente. E=ta adog8c  parcials pode encontvar diferentes
formas 4que se dispersam por 25888 professpres quandos fomados

gm conjunt s

0 livro didatico como texto base., utilizado ona
glaboracio de textos, principalmente; na confecgl3o de aposti-

las e como fonte de consulta pava o professor na preparvagio de

G

suas aulas g para 0 2lung durante o cursol

"Jd tentel trabalhar com textos de oubtras literaturss mas, @
impossivel; pois; demanda muitc tempo. Hojes retirs os textos do proprio
tivro didatico mas,; semprs complemenio com oulros, pois, o aluno precisa
de um textos, enfim, de um livro para se sentir seguro.” (entrevista 11}

"NEs =adoto livro, principalmente no noturno, pois, sles nem

compram. Oeralmente; leio teutos, leio varios livros didéticos, sintetizp

g monto oultros textos adapiados 3 realidade deles.” {entrevista £24)




0 livro didéticos como orientaglo programiticss ou

tomno um conjunto de temss ou assuntoss aue serdo desenvolvidos
durante seu cursp: existindo duss situscBess uma, onde o pyro-
feessor segde riaorvosamente cads tdepico do conteddo progrvamabi-
coy sem gue se ubtilize dos textos do livro didaticod oubras
onde o0 professors adotz 0% temas propostos pelo livro didsati-
cos comp  indicagdes. Por detras destas posturass existe um
grande squivoco entre alaouns professores. gquando sstes confun-—
dem = progrvamacac do livyo didatico com o curriculo minimo ou

com & proposta oficial:

"8ige a orientac3p do livro dididtico na selec3p dos conted-

dos e também n3 organizacio.” lentrevistas 35}

"Fazemos © planegjamento do curso em duss professoras e € bi~
mestral. Sieo a3 progsramacBo do livro adotado 2 conssauentements do curri-

culo minime.” {entrevista 24

“Precise ter uma sequéncias uma programac3e. Sigp o livro
para rebirar os grandes temas que, deverfio ser desenvolvidas naoyela série

¢ os conteldoss vBo surginde.” {entrevista 43}

0 livro didaticos, como fonte de exercicios:s ou ex—

perinrcias:’




“Organize as minhas aulas praticas ou de laboratdrio assim:
formo 08 gruposi passe os roteiros, com materiais ¢ métodos) reelizamos os
gxperimentosi peco um relatdrio aos alunoss contendo, materiais, método.
etapas do experimento e concluo. Deralmentesretiro os roteiros de auls
pratica do livro didético.” {entrevista 34)

0 livro didédtico como fonte de pesguisa para o

o

zlunos NESSE Casos guandn o livro diddtico nfe & a dnics fonte

de sstudo do aluno:

A gente adota o livro que recebeu do Boverno que é, o Boldak.
Mas este livro 30 € usados como fonte de pessguisa para o alunos pois, ele
é¢ sempre complementado com outros teutos, ocutros livros e por PESGUISAS

2

reanlizadas pelos prdevios alunes,” flentrevista 27

Exislem Casns @m que 0 professor nio adots um 1i-

vro didatico para 0% aluncs masy por cubro lados se ubtilizs de

%
i

vErice liwros didéticos em sums aulas:®

"W8g adoto um livro mass fago um apanhado de varios livros
para preparar minhas aulas. Os livros, n2 maioris das vezes, sio didati-
cos.” f{entrevista 38)

Apesay  da impariancia do livro didatico no snsinn

de ciénciass o professor nin estd satisfeito, nem com 3 forma




do livro & nem com 2 sun vepvresentagio junto ans profecsores

Gii@s SEBEQUNCNG BuUua OPinilos & de exregssiva dependdnria. 530 imd-
meras as criticas. gue os professores atribuem o livro dida-

tFicos cavacterizando~o como TRADICIOMAL:

0 livro didético estd distante da veaslidade do
aluno e das escolas: significando sue: seus conteuddpos sstdo
distantes do cotidisno do altuno & de suss necessidadesi frata
de  assuntos gue niEo levam em consideracio ns  interesses do
alung 2 nem O s8uU desenvolvimento intelectusli adotz ums  Iin-
guagen inadeguads & inacessivel a0 alunoi adobts ums metodolo-

gia aque nan leva em considerac8o as condicBes materials & hu~

a, pntims S coloca como um elemento &2 parte da

L
[
b
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g liwros n3c s30 adeguados paras 3 nossa clientela, as
classes s3o muito heterog@neas, cada aluno € um universo. Além disso., os
livros didaticos possuem uma linguagem inacessivel zo aluno.” lentrevista
i

0% atuais livros diddticos n3o respeitam o desenvolvimento
normal de uma criangas exploram ideéias pouco importante para a rezlidade
dog alunps e apresentam poucos conteddos {(tudo muito sucinto, sem amarrar
radal. U sue pu velo de positivo nestes Tivros @ que. ¢ 2lunp consegue vi-
gualizar melhor os fatos e fenbmenoss pois, se utilizam de recursos foto-

3

{gptreviata 183

argficos.’




"Em geral, o3 livros diddticos s3o péssimos, com um vocabu-

lario inacessive! ao alunc 2 o professor gue escreve os livros, rertsmen-

te, ndo conhece a realidade dos alunos & nem do ensine.” (entrevists 12)

0 livro didético é defasado & obsoletos isto &,
mais uUmMa YeEs 58 Coloca como algo ‘estiaticos atemporal e deg-

rontextualizado’ .

& wmaioria dos livros didaticos, nos passam informacBes er-
radas, ilustragdes que n8o batem com o texto e uma linguagem inadeauads.
Os livros s8¢ confusosy ultrapassados e obsoletos.” (entrevista £)

0 livro didatico aborda o ensino de cifncias de
yma Torme compariimentadas como s 0 éAmbiente fosse um conjun-
to de elgmenios U Organiemcss que nao possusm auzalausr relia-—
t80 entre si. Esta visBo compariimentadas vem claramente de-
Finida em suz estrutura £ na forms de organizacao dos conteu-

fdon .,

"Os livros tratam o alunos como débeis mentais; passam con-
ceitos erradoss enfogues criticdveis e um ensino compartimentados como seo

H

o homem néo tivesse nada 3 ver com o sey meio.” {(entrevista 1)

0 livro didédtico se apresenta como ‘algo acabado,

sronte e inguestiondvel’ s nio permitindo o aluncs obinar,

criticarsraciocinay e particisar de zeu processo de aprendizs~




gem, Sendo assims o livro didiadiicos niEc permite mudangas, mas

apenasy 2 passiva ateitacBo por parte dos professores g congo-

quentemente dos alunos,

Y08 livros., em gerals 530 roisas muito acabadss, prontas e

'+

com issos n8o leva o aluno a raciocinar.” (entrevista 257

"NEc adotoc o livro mas, no geral,; os livros nSs s3o bons,
De uns =znos pra ca, tenho sbolido o livro. pois muitas vezes, os livros
trazem quesitles incorretas ou auestdes do tipo estudp dirigido onde, o

aluno desaprende a sensar £ raciocinar.” f{entrevista 343

além destas criticass o professor faz inudmeras ou-—
trass de cunho menos ideoldgicas & mzis ?&lagi&ﬁadaé 2 apre-
sentagio do liwvro didético, tais como: ‘pe livros sSo  incom-
pletos s ‘os  livros s8o de baiwxs qualidade’; ‘o8 livros nio
possuem uma seaudncia 1dgica’; ‘= programacio do liveo & muito
extensa § ‘s livros passam conceitos errvados’i...e até mesmo
"oz livros s80 umas porcarias®.

fitnda assims apesay 08% $€vias criticas, o profes-—
sy adota ou utiliza-se do livro didético de Forma significa-
tiva. “Por que?”

fs Justificativas dadass pelos professsores sio mdl-

"Como  eu peguei o bonde andando, o livro j3 estava adotado.
que 2 o Carlos Barros. £ pars evitar = ouesbrz e também. porsus os alunos

nio tém condicBes para comprar outro livro continuei com este mesmo.” (en-

trevista 133




"Sims =adoto o Carlos Barros gques; nio @ 0 melhor mas, foi o

livro doado pelp Doverno ¢ J3 estamos ubilizando esie livro B2 4 znos.”

{entrevistaz 33}

“#doto, poraue recebemos do Sovernc através do convénio MEC-
FAE., Mas, ndo me prende ao livro adotado, poisy tiro textos de outros 1i-

vros,” {entrevisia 267

“adoto o Marques & Porto mas, se pudesse nio adotaria mas.

comp € preciso eu adoto. £ também, o% priprios alunos exigem um livro pa-

2]

ra estudar.” {entrevista 25)

B

sess POFraue a Secretaria da Fducaclo nos obrigs 3 adotar um
livro & 3 cumprir toda sus programacdo.” {(enirevista 13

Para o erofessors o livro didético. cumpres enm
partes 0 papel de vecdrss 5 gue se propie! sistematizar conhe-
cilwentos, Alem disesos o livro didatico, talvez. resresente o
unico  tewxito com gue muitos zalunos de baixeo poder aguisitivos
gue  freguentam nossas escoiazs pdblicas interagem duvante suss
vidas.

O professoy poderis gecolher um liwro  didiébticos
que melhor 52 30EgU3S%¢ B0% seus obhistivos, mass isto  tamhém
nio s concretiza, pov dois motivos. Primeiros muitos profes-—
sores desconhecenm que o8 documentos legais 2 o livro diditico

tEm papesl  indicativo 2 gue sus liberdade pedsgdsica nio s5d.

H

The permife escolher um livro didéticos como tambéms permites

nic adotay nenbhum livro £ gptar por outres recursns didiaticos,

Begunddo o livros didaticos 80 multo szemelhantes sntre s,

oferecendo poucs oporitunidade de escolka pave o professor.,




He gualguery modos o livren didéticon acsba por  de-

terminayr & Prapria pratica do professor 2 muitss de  suas
ideéiss acevca do snsino. Determinam principalmente. os con-
teddos  que sevAo apresentadns aos alunposs Poiss @ DYeOCUBACAD
com ‘o que easinay’ em ciféncias € muilo maior no professor do

-
i

aue o ‘como ensinar’ . sto povgue, o professor necessita  de
uma maior objetividade no ensino & o ‘como ensinar’ cifnrcias,
syrge @ 82 constrdi 3 partir de suzs proprizs experidncias do

dia-a~dia escolar g de sua pratica. Aesim sendos 0 livrg di-

Bl

datico representa para o profesaor, muito mais. o "0 gue ensi-
nar’' . do gue o ‘como ensinar’.

Assims podemos afivmar sues entre os conteddos que
o professor comumente desenvolve em suas sulas, £#st30 o8 con-
teddos tradicionaliments tratados pelos livros didiéticos, Alsm
destes conteddos. o professor afirma desenvolver outros con-
ti

teudos: ral e & satides dentvo de um enfoous menpe hioldgi-~

u

o

il

co £ mals soriall relativos 3 ouestds ambisntals ne sentide de
criar ums ConsCiéncia nacional em velaglSo 3 preservagio do sme
blente: winculados ao cotidianc do aluno: de velevEncia so-
cialy

Guanto acs conteddos tradicionalmente tratados pe~
ios liwros didaticoss o professor alega adoti-10s porgsue tva-—
tam-se de coniteddos propostos pelo curriculo minime de cién-

cias. Os curriculos minimos pare es5tes professores: FEDYESEN-

Bnolias &5 BOY 1SS0

ks

tam n curriculo oficial no ensing  de oo

<




chrigatorios.

Na realidades Curriculos Minimos sfc propostas de
alterac3o de conteddos programiiicos de Cifncias (de Sa. a 8a.
series) elaborados em 1981, 1982 & 1985 pelos professores das
seguintes D.R.E.s ou D.E.s! D.R.E. Avagatubas D.R.E. Marilias
D.R.E. Ribeiraoc Preto, D.R.E. 830 José do Rio Pretos D.R.E.
Presidente Prudents, DN.R.E. Santos, D.R.E. S3p .osé dos ﬁam;
poss D.E. Jundiai., D.E. Tatuis D.E. Botucatu, 10¢a. D.E.-Ca-
pitalsy %a. D.E.-Capitsl. éz. D.E.-Capital (APL., 1988:93. 0
professoy  afirvrma possulr grande familiavidade com 0s curricu-
ios minimos de ciéneias. porgus teve a oportunidade de discu—
ti-ins nos varios encontros promovidos pelas Delesacias de En-
BEFI.

Yia de rvegra. manifesta-sze satisfeito e considers
adenuada, & programagio prevista nos cuvriculos minimos. Pou-
CO5 . s8n0 os professoress gue prophem alteragBes: na aborda-
gem dos conteudoss que nBn possuem velaclo rom 3 rezlidade do
aluno & passam ums ideologia oré conceituocss em relacfo hs mi-
norias) na sequincia dos conteddoss gque nio respeits o arau de
desenvalvimenio do zluno. Existe aindas:. acusies professores,
que adotam critérios puramente pessoais para criticar 08 cur-—
rizulos minimoss alegando a nio afinidade ou dificuldade com

alaguns conteiddos e a3 fallts de conhecimento acerca de cerios

assuntos.




"Até a sétima séries e3td tudo ok, pois, existe uma segudn-

I

cia logica. Mas, guimica e fisica na pitava série n3o dd,; @ muito macan-
tel  Deveria ser dado corpo humang para dar continuidade 3 sébima série.”

{entrevists 217

Na praticas 05 curriculos minimos nio passam de
listagem de conteddoss organizados por série,. Assim como O
Tivros didatices de ciéncias mais utilizados pelos professo-
res, sstes possuem a estruturae programatics semelhantes zos i~
vros didaticos anteriores aoc BRC (812, por 1560 0 professor
arredita estar adotando os curriculos minimoss viz adocio de
livros didaticos.

Quanto ans conteddos relativos & saldes o profes—
soy utiliza-se do prdprio livro didiatico gue zdota & de oubtvos
tivros didaticos de ci@ncias ¢ bDiologia como fontes de consul-
ta. Alertando—o0% sobre 0% agravos da saude. citando exsmplos,
contande cas0% que ouwiu etC.s 0 gnfogue spcials fica mais na
dependéncia do nivel de conscientizaclo de rada professor e de
seu  conhecinento sobre 08 aspecios sociaiss do gue, z3o nivel
da programsagio. Muitos professores. nio se acham suficients-—
mente preparsdos para desenvolver este tema, dentro de um gn-
fogue sogial e povy 1580, acabam sov enfabtizar: apenass HE8US

aspectos bhiogldgicos.

{21} & programacio de Cifncias anterior ac G800 estava assim distribuidas
Sa. sériel dgua, ar e solod éa. série: Zoologia e BotdnicaiZa. sévier
Corpo Humann: Ba, série: Guimica & Fisica,




0 professor considera impovtantes tratarvy 0s temas

relativos 3 saude do homem juntamente com os contslddos  de
ciénecias. Os motivos alegados pava os gue defentdem gsta inte-
gragBo =802 porgues as quesifBes de sadde estio naturalimente
implicitas nos conteddos de cifnciasi porgue. o ensing de
cigncias deve propiciar uma vislc critica aoc aluno e para jis~—
2. & precissc nEo sdmente desenvolver aspectos relacionados i
salde do homems como também, 05 aspectos sociais que z deter—

minam.

"N&o haveria razlo de separd-loss poiss estd tudo inter-re-
facionado, embors no livro venhs tudo separado. Por issos. ni3o trabalho co-

mo no livro.,” (enbtrevists 33

Poucos professcores, defendem a2 separacio das gues-
thHes rvelativas & sadde dop homems dos conteddos tvadicionalmen—
te desenwvoividos no ensino de cifnciass. Os motivos zlegados
para esta separacio. vao desde a possibilidade de um aumento
na carga korarvia destinads ac ensino de cifnciass & necessida—

e de  um apvofundamenio maior das guestbes de saldde, atd &

i

5

sossibilidades de day ums mssisténcia maior ao alung snhre ssus

o

i3

1
fw N
i
i

prohlomas udes tais como, sanary dividas sobre o funciona-

mento de 2y Coren £ suz relaglo com o meio ambiente,

"Se tivesse mais aulas poderia ser separado. APESET ques vi-
ra & mexe; a gente vive entrando na dres de sautde ¢ Fica dificil desvincu-

lar uma da opuira., mas, sg pudesss Ler mais bemps para se dar ums atencdo

especial 3 saude do homems eu concordaria em separd-los.” {entrevista 73




Quanto & abordagem dos conteddos relativos & ques—
tdo ambiental, também, Ffica na dependncia da hoa vontade do
professor e de seu nivel de conscientizacios Jja asues n3oc sio
previeinsg MEB PYOSYAmMaasc £ surgem no decurso das proprias au-
las,s isto €. circunstancialmente.

& maijaria 4dos professores, desenvolve o tema "HMeio
ambiente’ desvinculade de sus programacios isto €. como  um
item & parite 2 geralments, como um apéndire ilustrativo de
suas aulas. Apéndice ilustrative® significa ques. o praofessor
utiliza-se do tema 'Meio Ambiente’s para exemplificar algum
fenbmeno que DCoYye na natureza ou para visualizay wmelhor al-
gum conceito de ciéncias muito complicado para o alunos Tam—
héms. pPara "distrair’ ssus alunos 2 ‘gusbrar s monotonia’ de
suBs aulms exposiiivassi para chamar 2 atencio dos =zluncs 3
respeito da importancia da preservrvacio da natureszs e raras ve-

zess como o conteddo prépriamente dito,

"Guando acontece alsuma catdstrofe, do tipo Chernobul, abro

um paréntesis na aula 2 converso com os alunos a respeito. fssim, gles oe

2

animam um pourco mais.” {entrevislas 46)

O professor tambenm desenvolve o tema 'Meio Ambien-
te’s guando guer dar um carater mais participabivo B8 suzme au-—
lmss gue SA0 predominantements swpositivas, através deste te-

mas 0 professor abre oportunidades de particieaclo mos alunos,

rmitindo=lhes opinar, crifticar e até propor solughes, id

el

&




DUE 4 tratam-se de conteddos informais & de pura opgio do pro-

fesany,

“Primeiramente peco para os alunos, fazerem uma coletdnea de
noticias a respeito do assuntod o aluno conta para os outros o gue leu,; o

que entendeus faz paineisi exele pars toda a classe e conclue. Assims o

1

zluno pode participar muite mais.” {entrevista 23}

A  abordagem dada 3 auestfoc ambiental 25 geralmen~
te, de conotagio politicas @ assistencialista por parte dos
professores quey normalmente,; assumem posighes ingfnuzs de cu-
nho  conservacionisia ou uma perspectiva purvamentes naturalista
de observaglo da fauna, da flore e dos fatores abidtiros. Pa-
ra o professor o melo ambiente @ “n naturezs helaz e pevfpita’

ou um santudrin’ em gues o homem fdeve cultuar 8 precssrvar.

“fAs plantas tem sensibilidade, até o solo tem sensibilidade,
gor iss0; n30 devemos escrever nas arvores,. Sempre mostro uma ervosdo para
o8 alunns, para sles observarem as conseouénCias maléficass de ums erosio g

sentir gue o homem @ capaz de fazer, de estragar,” (eatveyvists 37)

No dmbito desta visHEo assistencialista da quest 8o
ambientals ¢ professor & favoravel 3 oriscio de uma disciplina

2 parte 'Educaclo Ambiental’, cuio objietiveo maior & ‘aumentar

w conscientizacio do povo er relacio ap meioc ambisnte®.




"Sims 1dgico. Para dar maior conscincia de gue o ambiente

tem de ser preservados poiss s disciplina Cigncias ¢ muito falka neste

#

sentido.” (entrevista 26)

"€ extremamente necessdric separa-los. pars dar ums maior

consciéncia a0 povo. Para o homem perceber que a Natureza € 0 méximos, # o

E

supra~sumn.  f{(entrevisiaz 22}

Um professor nip concoerds com esia separac3os ale-
] P O A N L e B e g
gando aquey este fatos, contyibui para a compartimentacio do cp-
nheciments ¢ veafirms nfo concordar porgue “n3o gosto de fazer a2

cabeca de ninguém, muito menos dos alunos.,” (entrevistaz 21)

Em relaclo & consideracio de azpectos do cobidiano
do 2lune & aspecios politico~socias relgvantes nas aulass mui-
tose professores; ativmam sey importantes mss devem surgiy  na

propria dinamica das aulas guando 0 professor: discute os ‘mar

-

ordages ecold-

il

ques 5 tyata de assuntos sobhre saud dd uma al

il
EE T

[

ritica dos contsddos 2oe alu-

iy

#4ica 30 S2ASIN0] PHESSH ums visio
FaE S inter-vrelacinna o0s diferentes azpectos 2 Ffenfimenos ause
grorvem o ambientel contewtunlizs o ensinoi vesoclive problemas
particuiares & pessoals dos alunoss efc. Por issos segundn

elgss nac haveria necessidade de uma programacio préviamente

fonvmalizada.




“Qualguer oportunidade abordp, falo da conduta, do respeito,

da responsabilidade. £ os alunos sempre me procuram pars falar sobre seus

problemas do cotidiano e até pessoris.” (entrevistz 23}

Os professorves fratam do conteddo como um Fim e
21 WmesSHOs cu selias 0 produto a sey adagulvido pelo alunns ao
Final de seu cursp. Dentro desta perspectiva, mais uma vez,
confivrmamos uma pratica de cifncias nos moldes tradicionais de

#reing.

"COMD O PROFESSOR FAZ O PLANEJAMENTO?

Oe maneivs gevals com sloumss edcecBes,. oz profes-

soves manifestam uma opinifo negativae em velaclo &2 tarefa ds

glabovray s executar @ aveliar planps de ensing? wvevbalizam cus

g

gete trabellko & indbil, burncyatico & aue sours temwm contribuf-

i

¥

do para facilitar o sey trabalho gm zzla de auls.,

“NBo fagp e nem acredito. Os outvos fazem e eu assing  en

£YUE. Etu tento seguir o livro 2 2 medids do necessirio vou comepletando.”

{gntyevista 3%




1

m oagus depoimentos. pudemos verificar gues plans-
Jament o, pode ter dols significados pava o professors J& sue.
ele diferenciz planejamentso de curso: de planejamento de au-—

ias.

"0 planejamento do curso € semestral e @ pro-forma. Quanto
g0 planejsmento das aulas, fagso junto com 3 outrs professora. A gente gs-
tudas 2 pesguisa juntas formas melhores de ensinars escolher tewtns, como

avaliars eteg.” (entrevista 23

"0 planejamento anual de curso nem fago: pois, ninguém nem
plha. O planejamento diario fago de mcordo com as aulas anteriores 2 de
acordo com a orientacdo do Buis Curricular de Ciéngcias ~ 12 grau.” {entre-
vists 223

Planejamento de curso ¢ agusele do gquals o profes-

sov  considera  formal 2 aus lhe 2 imposto {‘vem de cims pars

3

Haixe'y pels direcio da Fscolas: pelos drofos governamentais e

o

pelos curriculos. HNeste tipo de planejamentsos o professor nio
56 interesss. nao se propde a discutir e encara-o como  mera
formalidade burocratica. Planejamento de cursos neste Caso, &
sinfinimo de Programa ou seja ‘um rol de conteddos com uma pro-
gressio  1deica de dificuldade e gue frequentemente ¢ acompa-
nhado poy ul Cronogrvame poy sgéries pava indicar s distribuicEo

dos conteudos”.

HGeralmente, o professor adobta cevitos maodelios  ou

padrfies de ensinos como o Curriculo Minimo. as Propnstas Cur-




riculares e os Livros [Didaticos: gue apresentam uma listagem
de conteddos organizados por série, atividades e ewercicins,
dentro de ums seguéncia padronizada. cabendo~-lhes apenass im-
plementa~los. Estes modeloss representam na praticas o seu

planejsmento de cursco

“Eu pegc o ponto do livro gue adolo g completo com outros

livros didaticos, fago fichas, tiro xerox e passo para 05 alunos. 6 cada

¥

dois meses fago um novo plasejamento.” (entrevista 73

Mo inicio de minha carreira eu planejava, hoies & tudo no
‘tapa’. DOu sejas; nd3o planejo mais. Apenas sigo o curriculeo minimo.” (en—

treviasta 153

Az reunifies de planejamento de  rurso, costumam
B
DOOTYers no inicic do anoe € o professor pariticips destzs reu—
nitess poraue Taz parite do calendivio sscolary & Cconta COND UM
diz de aula. O plansdamento gue nio & senBo umas listagem de
ronteudos, organlizados por séries acabs ssndos &m muitns o~

so%s 2 Ccopla do conteuds programabtico do curriculo ou do livro

datico adotado pelo professnr.

St

o
Para a direcdo da escola e para 08 especialistas
do eneinns um bhom plansiamento de curso, deve sey um documen-

Lis gqug contem 08 secsuintes itenst: objietivos educacionais ge-

rais da area de estudo & disciplina bem definidos f{comenrizn-




mentos que o aluno devera manifestay se Finsl de uma stass de

trabalhol s aobjietivos gepecificos clavamente definidos oy ope-

e
7

vacionalizaveis {aqueles que definem com precisio o comporis-
menbo sue 0 aluno deve manifestar como prove de gue o obistivo
fol atimgidold conteddos programidticos {(fftens do progvams aue
serio desenvolvidos de forma hierarquizadali estratégia de ep-
sino {especificagio das técnicas,; metodos e recursos Gue serio
urilizadosl: avaliag3o {estratépias que serio ubtilizadss para
verificar se os objstivos foram ou ndeo atingidos) e85 finalmen-—

5
i

istacemn dos textos gue sevio ubi

ot

izados du-

[

tes bibliografia (
vante o cuvrsol. Este & o modeln elaborado e implantado nas
gescptias  de Lampinass pelas Delegacias de Ensino. F este 20 o
modelo gue os professores rejesitanm,

Poy outro lado, para o professors O 9ug DCOTre nas
salas de aula n3o ‘bate’ com ‘agquilo que estid escrito’ no pla-
aejamento Mencionads acima. aue acaba sendo. um modelo 1doico.

porém, mecanicista.

“Pri cue fazer um planejamento todo bonitinho se. o gue vale

no final das contas € o sug acontece #w sals de aula?’ lenirevista 38

U gue de fato acontece, & ques a pratica do  sro-

i

-
H

fezssony estid

3

igada ac conteddo que sle sabe, aque 2l domins.

mesmo ques precarismente. O professor acaba.ensinands. asuilo

qus B21E Sabe 2 nem sempre souilo gques o aluno precisa aprender.




Mesbs praticas o profsssor di suzs zulas e oassa O

conteddo das disciplinas, a partir do planoc de aulas. taote
Dlancs via de rvegva, vesume~se em firhas, cadernos & aponta-
mentog peesonis, onde o professov através da consulta de  1i-
vrosy anctacbes & planos anteriores preparza suas aulacs faci-
litando, © sgu fvabalbho #m sala de aula. 0 planeiamentn, nes—
te Casgs vESUME-SE no gyepars das aulas. a3 partir do conteddo
gug o o professoy quey btransmitir,. A este tipo de planejamentos
que ¢ diferente do planejamento de curso. denomina-se planeja-
mento de aulas.

0 planejamentc de aulas gue o professor afirma
realizay diariamente & pavs ¢ professor, o plansiaments de fa-
tos poiss surge espontineamentes de suas necessidades didrias
em &€ OrganiEarv & se atualizar. HNo entantos sete planesjaments
g indiwvidual e por iseos nio se realiza de forma integrada com
cutros professores de ciénoias. 0O maéwimo sue ns professores
poden decidiy conjuntaments, & o livro fdidatico gue sevid ado-
tado para cada ume das seéviss,; suando estes, 34 nip estid adpta-
do  na escola. A dnica orientagBo informal dads pela direcio,

no sentido de imprimiy uma rceria homogensidade ap ensing & de

i

ques 0% contelddos estipulados por sS8rie na programacic. seiam
cumpyidos, durante o periodo letivo.
Zentro de uma concepsao de planejamentno. onds 0

profeEssoy . antecipadamente, organizs & sitematiza os conteld-

dosy sey tratamento 2 a3 metodologia 2 ser adotads visando




certos objetivos educacionais ¢ de ensino. de fatos o srofes-

g0y nem planela 0 S84 Cursd & nem planeia su3s aulas. MNa reas-

7]

lidade, muitos professores. adotam modelos prontos contam
com 3% SUaB proprias ewperifncias no ensino & istos, 8 o bas-
tantey para nao sentivrem necessidade de um planeiamento

Bentre os profecssores gue afirmam planeiar: repre-
sentando uma minorizs dois professsores baseiam-se no B0 e
seis baseiam=~se parcialmente na APC. IDois professores slane-
Jam  com nuivos professores de ciéngisss mas s8o esncontros in-
formaiss espordadicos e dependem da disporibilidade de cada
professor. Somente um professor, vealiza o planejamento formal
& yvegulsy {(organizado sela direcio) com outvyos professnrss de
ciéncias e de culvras drveas, visando ums abordagem intervdisci-
plinar dos conteddos,

Dols professores reavaliam seus planeiamentos se-
mestralmente ou anualmente. no sentido de verificar se o ensi-

no esta sendo eficar ou nio.

YHosso planejamento € muito séric, a gente dedira fres ou
mais dias fazendo o planejamento. 0 planejampento & feito com outras Aress

e sempre procuro fazer uma integra¢lo. O planejamento & semestral e 2 cada

seis meses e svaliado pelo grupo de professores.” (enfrevista 389




"COMO O PROFESSOR “D4 NOTAS'7?" - AVALIACED

i

A avaliagio nic & prevista no planeiamento do pro-
fessor, ®mlém dissos, € tratado comp um aspecto isolado do pro-
CESS0 ensino-apvrendizaaen.

Ma werdades, o professor nio avalia o aluno, mas
‘did notas’. E este ‘dar notas®, possuil duss conctacSes dis-
tintasl o professor "dd notas' porague ele & obrigado a isso.
mesmo sendo de seu desasrados 2 gues & ums exigéncia institu-
cionaliy o professor  ‘di notas’ como um abc punitivo ou  de
coergios para poder manter os alunos sob controle. Dais o ca-
rater isolado do processo avaliatdrio,

G protessors em linhas gerais, utiliza-se de wva-
rios  instrumentos de avaliasglos entre os chamados ‘obistivos’®
que. predominam  sobre os chamados subistivns®. A5 PYOVES

om,

formais, gm btryaba

g
e

0% e as3s BS PREEOUISRE. as atividades
praticas. o5 releidrios de excursbes s eti.. S50 05 instrumen-—

tue objebtivaments mensuvrawveis: o comporiavento do alunns sus

g

participagio em zula. interesse, nio podem ser ohistivamente
MENSUTYAVELS & BOr 1350, 530 chamsdos ‘subjetivos'.

#s  provas formais,; nas suss formas mais  variadas
~por  escyito ou orali auestles abertas ou Ffechadass como  os

testesi com consulta ou sem copsulbal individuais g eom Gy

R N s&0 os instrumentos mais utilizadeos pelo professor na

avaliag8o e possuem peso maior na média final. Podendo-se. atbe




BmESmD afirmar—-se gque “avaliar o aluno significs submeté~lp a provas

formais.” {(entrevista 2B}

AT pYOVAS formals poy escvito sdo as mais  habi-
tusis g BS provas com consulta ndn 580 muito utilizsdas pelns
PBYOTEGEOVES .

Sdmente um professor,; declarvrou-ses radicalmente
contrarips & utilizacio de provas formais come instrumentos de
aveliacios substituindo-as por outras formas de avaliac8p. Fa-
te professors acredita gue provas formais inibem o aluno e,
poy 1880, procura fazer suz avelizglo scompanbhando cads aluno
em sua robtina didria, aquanto ao seu desenvolvimento e desempe-
nho &m sala de aula. O professor afivrme setary apto a este bi-
po  de avaliacics Ji ques leciona na mesma sscola ha 9§ anos 2
por istos conhhece cada um de seus alunps cug vem acompanhando

desde as sévies iniciais.

“Face avaliag3o didria, considerando? participaco do aluno
&n aula, trabalhos ®» exercicios. Nio dou provas 2 n3o trshalho com con-
ceitos pois, ndo concordo com eles, porgue inibe o aluno. Dou ume notz de
¢ a 10 e depois converio em conceito de &4 3 E. Como leciono hd 9 anos na
mesma gscnla, conkeco cads um dos alunps e por lssos € possivel fazer este

tipo de avalinglo,” {entrevista 3%

fls trabaihos ¢ pesguisas Teitps em caszsz <80 robra-

dos pelo professor & ftyaduridos em notzs. Geralmente, nSo




possueln O mesme peso das provas formais mass auxiliam signifi-
cativamente na médias Finzl.

0 «carater punitivo da avaliacEo manifesta-se na
forma de  ponios negativos ou positivos: gusnds se  query  ter
controle sobre o comportamento do alung em classe?: suzs abten-—
£80s seu intevesse; suz disciplina & sus participacio =m aula.

Somente um professors considerz a auto-avaliaclio
comn glemenio componesnte de sua awvaliscio final. & intencio
do professory wo adotar esta medida &5 fagey com que o aluno
particips mais das sulas.

Um professors além des buscar uma avaliag2o globa-
lizante do aluno, considerando os varios aspectos do processo
avaliatdriocs resliza =2 avaliacio de seu proprioc trabalho de
forma sistematizada {individualmente., a rcads dois meses ou
conjuntamentes 2 Cadas seis messes). Tém des discutir os cri-
térions de awaliagio com seus alunos. dando-lhes dirvreito de ss-
colha.

Der professores, informam o alung snbre s crité-
rips de avaliacgio gue ird adotar. sem contudos discuti-los ou
permitir aque o aluno fenka aloum direito de escolha & decisio.
& maioria dos professoves nem informz 2 nem discute spus ryi-
terios de avallaglio COm S8US 3lUNDS.

Poréms na maioria das vezes., o professor nio con-

seaue identificary o fato de aue ao avaliar o alunos sstars

avaliande também o ssu trabalhos: i% guee & avaliagio do aluno




¢ um reflexo, nio sdmente. do desempenho 46 alune como do pla-

pedamento do professor 8 sum interaclo com o alunn,

Beralmentes o professor padroniza sua  forms  de
avaliagdo para todas as burmas que lecions. desconsiderando 25
diferentes sériesy obiestivos & realidades do aluno.

Em  sumss: € a2 partir de eWamesy provas. testips,
chamadas 0vals gue s2 avalis s aprendizagem do alurc. E rcon-
gequentement e a decisido de sua aprovacio ou reprovacio. Epn-
Fims ¢ essa linearidade de conduta aue cegtumeiram@5%§ g ado-
tado no universo escolar & gue resume a concepelo de avaliacio

do professor de ciéncias.

HH
Jonc3
s o
4

Mo ntoy, & comum o professory nio se sentir sa-

{

tisfeito com a forme de avalizglo sue adotas e meis. o profes-—
20y s€ senie contrariado com o ato de avaliar, visto gue ROE—
Sl um carater de punigio. Por outvo lados 3 avaliac3c apre-
senta-se COmo um mal NeCessSario ji aqus, a atencio 2 oa particie—
pagan do aluno, estio na dependéncia direta da avalisc3o, ou
sgims daz notas.

0 sgue fica clavroc & aue: o professor dedicou pours
reflexio & pouca discussio para o assunto & por isans niEo con-

segue  compresnder. o ovalor da avaliacio no processs  ensino-

aprendiZagem.




0 PROFEBSBOR DE CIBNDIAS E B8 RECURSOS DIDSTI-
£E8s

Como Ffoi visto em "Bituacso das sscolas’s as saco-

i1t

{3

b

tas da rede egstaduznl de Campinzs possuesm condicBes orecidrvrias
guanto aons recursos dididticos & instalacfos. O professor. por
sun Ve, condiciona 3 melhovia de sus prdpria pritics 3 melho~

rim destas condicBes:

“0 ensino de cifncias 2std ruim, com aulas expositivas e sem
aulas praticasyporque ndo oferece recursos além do giz e do quadro nesro.”

{entrevista B}

Mo entanfo, existem muitos caspss onde o professoy

BOBSEL 2 L[8m BCES%D B0 YEeCurso.was hioc o utiliza. PBoy  puem-

™

gscolias com bibliotecas 2 apenas % profezspres

i3

pin: swistem 1

w

f=y

as utilizami 11 escolas com labovatdrips & apenas % professn-

*F

gami 14 gsconlas com kibts de laboratdric & apenas 7

ol

res os out il

o

professores s urtilizam. Em relagic ap material sudiovisual:

s pyoietores de slidess geralmentessio encontrados nas ssco-~
lasy; mas em péssimas condigBess; & por issos nio podem ser ubi-

lizgados pelo professor: os vebtvopvoistores, encontram-se  en

condicBes de usos mas © professor nio os utilizas porque nSo

consegue manusea-los; os videoss as 4 escolas que possuem ubi-




lizam~ze amplamente, mas desvinculados da programacio &8 com
caridter puvamente ilustrative {chegando-sg ao exiremo de gas-—
gay  filmes sem nenhumz relscdo com 3 disciplinas isio €5 Fil~
mes, programas £ até novelas da programacio normal da TS,

Az principais razfes. alegadas pelo professor.s da
ndo utilizacdo de recursos encontrados na 280018 530, 3 ausén-
ria de locsis 2 materiails apropriados o em condigtes de uso e
g Ffato do professor nEn s sentir apto a utilizar-se dps  ve—
curenss por falta de preparacio ou formaclo académica: “eu nun-
ce deis uma aula de laboratdrioc e nem sel como se di.” fentrevista 1)

Por outvo lados existem casoss onde a escola nao
opferece reCuvrsosy; mas o professor busca forwas alternativas

como Bpor exEemplal

"hs aulas experimentals dou em sals de aula, pois. nio temos

lahoratorio. Lom experimentos improvisados. isto £, sem esuipamento so-

#

fisticado. Di bons resultados.” {(entrevista 1B}

Esta eratica n30 2 usual entre os professores. mas
seyve parva ilustrar o fato de sues 3 presenca de materiais 2
rTeCursns, nAao asssgura s utilizacioc destes pelo srofessor e
vigce-veErsa. A vevdade & ques 08 recursos didéticoss ne plano

idenl significam uma “esperangs’ pars o professor e no plano

1]

ezl um ‘problema’s Ji guey contigura-s£ um desatio ao profes-—

837 aues certamente: nao sz sente apto para utilizs~ios  ade-

guadamente.




Geralmentes no dia-a~dis escolays 0 professor lan—

Fa mio de poucos recursos didaticos. A arande maioria restrin-
ge-se ao livro didéticos ao giz € ao aquadro negro. Aprowimada-
mente a metade dos professores utilizam-se de cartazes  1lug-
tomias: tabelas.: stoc.: em suns au-

trativos como o atlas de an

fu
i
£

Tas.

0 laboratdvrio, @ o vrecurso didatico consideradn
mais importante pelos professores, mas 2 sus utilizazclo no en-—
sino  de ciéncias chega a ser insignificante, Ja ques existem
poucos laboratdrios nas escolas ¢ dos gue existems nio ha con-
digdes de uso. Euiste minday, o fato de gue, via de regra, o

nEo

O

srofessor nio desenvolve aulas experimentais & por iss
necessitaz de laboratdrio em suas aulas. Hesse modos o labora-—

torio passa 2 s&y um mito para ¢ professor de ciBnciass e

343

nao o utilizas a0 mesmo tempo que atribui valor imenso & exa-
gerado 3% atividades de laboratdrioc. depositando-lhe 3  espe-
vanga de um ensino melhor & mais pratico.

Um professors declarou-se totalments contvra a ubi~
lizag8c do laboratdrio no 12 grau. 70 laboratdrioc para o 1¢ orau @
insdesyado, porgue o alunp do 12 grau € muiteo novo pars entrar em contalo
com experimentos complicados” e contra a forma como as aulas de
laboratdrio s3o realizadass’o laboratdrio & um local de fazer recei-
tinhas, & como fazer um bolo.” (entrevista 1)

Gete professoresyrelacionaram o uso do laboratdrio

aos ohistivos do ensino de ciBnciase veiculados pelo B0C. guzis




s@jams A Wivéncia do método cientifico & suas aplicacBes’ e o

‘desenvoivimento do sensaments I1dogico 8 critico no aluno’. =

demais professpregy justificaram 3 impovidncis da uwutilizzocdo

i)

de VAYios  YeCursos éidétiﬁﬁﬁ A0 BN8inGs POY warios mobivos,
‘motiva mais o alunc's ‘torna a aula menos mondtons’s '€ mais
divertido™, enfims alegando uma série de justificativas mas
nenhuma delass relacionadas acs ohistivos determinados para o
ensing de ciféncias,.
D vecursos didéaticoss considerados mals imeovrtan—
tes no ensino de ciénciass pelos praofessovess vlem na seguinte
ordem, do mais para 0 @Mmencs importante’ laboratorics. matsrial

audinvisual e biblintecn.

0 PROFESSOR £ 0S PADREES DE ENSING

Em relagio aoc livro didéticos nido consideramos ne-
cessarics s recolocagido de sus importénciz junto aos professo-
ress 13 gues ol ewxaustivaments discutids nos itens ‘0 que o
professay ensina em ciénecias’ e "Como o professor ensina cidn-
cias': deste mesmo capitulo.

0 Curriculo Minimo representa para o professor,

+

o rurriculo por ewxceleéncia. U8 guss paAYA Bles o Durriculo Mi-

ot

st

nimo & uma reformulagdo do curriculo oficial ~ o Buias Curvicu—

lay de CiBncisz

irau (GECYs além de vepressntar m osvogra-

5 - 1% g




magan que orienta de Ffato, ssu planeiamento de aulas. Reformu-

lag3o esta gue surgiu dz necessidade em s2 astualizar 05 con-
teddos e adegud—los & realidade do aluno, e realizada pelos
proprios  professores de cifncias 2 monitores de cifnciass nos
varios encontros promovidos pelas Delegacias de Ensino.

Para o professors: da reformulacio do 800. resultou
o Curviculo Minimo de Cifnciss & sste, por Suz veg, veio defi-
niv a nowa estrutura 2 orvpanizacio dos livros didédticos de
cigngias malse vecentes. Assims, na visdo do professors os 1i-~
vros didaticos traduzem & concrefizam as principais divetrizes
g0 Guis Curricular de CiBnoias (BOECY.

Anteriormente 2 reformulacBos 8 necessidade  de

adequacieo dos conteudos a realidade do aluno e a insatistacio

pud

do  professor com a estrutuvs programidtics adotadas em Suns au-
las 2 semslhante &2 veiculada pelos livros didaticos de cifén-
cias — 12 grau. fer com ques o professor propusesse altsracies
nesta estrvuturas acredibtando que Com issoe ostaris reformulan~

e

do o curricale vigente ocu o B0C. As principais alteracBes

Bt

propostas pelo professor no curviculo minimo de ciénciass fo-
ram: passar 05 conteddos da oitava séris, ‘Corpo Humano': para
a wsebtims seévries Guimica & Fisics® e wice-versas (3  aues o
professoy  considera o8 conteddos de Quimics & Fisica muito

dificeis & pov isscs inadequados para o aluno da sétims série,

além do praéprio prafessor encontrar dificuldades nestecs assyn-—

tosi enfatizar conteddos que possuam preccupacio com auestBes




relativas a0 meio ambiente.s principaliments o8 aspertos sprizis

# politicos do ambiente. Betornando, assims acs meomos moldes
e estrutura dos livros didaticos de cifneociass utilizados antes

do GBEC.

Na verdades 0 professor ConheEce POUCD OU OUESS Ma-
da a2 respeitc dos 800 33 que. 3 maioria deles nZp teve contato
diveto com & proposta. Muitos borofessorss, gauivocanent s,

moreditam conhecé~1o {o BODY atvravés das traducBes feita

W

=8
lpe livros didéaticoss no entantos. embors os livros tenham sido
fFidis na estruturs programatica ndo zssimilaram 5 metodnlogia

sugerida pelio GCO (2ay,

"Nunca 1i ¢ BCC, dei uma folheada no méximo. Mas conhego
suas propostass poraue adoto o livro diddtico de ciéncias (o Boldak) gque
sggue as proposias do GOC, Gigo também o curvriculo minimo gue, nodifica

ufk pouco a ordem da programacio dos livros didaticoz £ também do GCCLY
{entrevista 393

Como ja hmaviamps afivmadp, existe umzs rvenga firme

entre os professores de gue, ao adobtar um liwveo didatico de

(22} Ver #nexo 3 "Estudo dos Livros Didéticos de Ciéncias ~12 grau”.




cidncias estaras automaticamente, adotando o B0L. Esta idéis
equivocads € muito arvasigads enfre o5 professoress dando mar-
gem & acomodagcio do professors aue ndo procura conhecer de fa-
to o GCE & nEo srocura participar do processa de discussies
curriculiares.

Entre os poucos professores gue [iveram aloum con-
tato com 2 proposta (GEDY: podemos atirmay gue esta. nio hou-
ve boa aceitag3o, apresentando criticass, fants %4 suas dire-
trizes e estrutura, como tambéms & cum Fforms de elzboracio e

implementacio Jjunto aos pryofessores,

“{# GCC organiza os conteddos de forma compartimentada. Por
exemplos fala de células mas,; sem nenhuma relag3oc com o organismo e este

#

sem nenhuma relaclo com o meio ambiente.” (entrevista 14)

"0 BCC nEp possui uma preocupsclo scoldgicas pois, os  seus
conteddos so mostram o lade biclideico e nlo mostrz o lado social e das in-

teracBes do ambiente.” {entrevista 31}

"4 proposta curricular, sempre vem 92 cima para baixo e o

' {entrevista 49}

professor nunca tem oportunidade de participar,’
Do BCEs as dnicas idéiss gues de uma certa formas
atingiram o discurse do evofessor foram: sm relacio aos chie-

tivas do ensing de ciénecias ‘desenvolver no aluno o pensament s

4 . E

lagico & critico’ e ’'desenvolver o wmétpdn cientificrn g en




relagio & énfase dada ap laboratdric no ensino pratico  de

neias., Estas ideias do GB0L. e fatos marcarvam o 2 ideario

11

o
pedagdgico do professors sem contudo, atingiv sua pratica. fs-
s0 nao significa aue o professor, conceba setes obietivos da
mesme  fovma aue o BCC: ap confvdrio, em muilos Casoss ororess
leituras diferenciadas gm torno de um mesme enunciado.

Sg por um lados o mrofessor teve pouco contato com
o BLCEs eor outrvro, conbhece relativamente bem o material de
apoin gue fol prepavado para 2 sua implemenitacisc - ps “Subai-

dioce para 2 implemeniacio do Guis Durvicular de Ciéncias — 18

grau” (237,

o

fage wmateria e apoios foi desenvolvido zlguns
anos  apds a implantagBo do BLC nas escolas ¢ veio auwxiliar o
professor na ComMpreensios assimilasclo e operacionalizaclo da
sroposta curriculsy “tornar as aulas praticas exequiveis na wmeioria
das escolas.” (Subsidios, 198311

Oz "Subsidios de ciéncias’ vém traduzir o espirito
dos BLD 2 comphem—se de ptividades priticasz. gue cobrem grande
parte do contedds progrvamidtico destinade a0 18 grau. A séris &
gual  se destina cada atividades obedeceu & distribuicin dos

tnpicos no GO0,

{23y SEOD PAULD. Secretaria s Fducacio. Loordenzdoria de Estudos e Normas
Pedagéoicas. Subsidios para a implementaclo do guia curricular de
Ciénrias) 4 grsu - 9a. a 83. séries. Coovrd. Norma Mariz Cleffi. 830
Paulp, SE/CENP/CECIGPR, {985, 334ip.

e
N




Assim  como o BCC. os subsidicos s3o zugestlss gue

zs escolas poderdo modificars ao preparar $euUs Ccurriculos es-

pecificonss as atividades também podem ser utilizadas em outrras
I . St . -

serigs que nao as indicadas.

As  atividades vém separadas por assunto € propdem

0

problemas que devem sev resolvidos pelo aluno. Algumas ativi-
dades sugeven a expnsicio dislosads 2 nulvas, destinam-sze o3
orientar o trabalho pratico em ague o aluno obtém dados abtra-

vidades propien

[N

vés da sxperimentacio. Adlém dissn. as at
gusst Ses gue gnivemeiam o procedimentny levandn o aluno 3 re-

tatvrar suns ohservactes 2 a interprebtar o gue esata ohasrvan-—

[in]

do. Enfims busca-se estimular a2 participscan do alunocs tiran-

do das aulas o cavidter de ‘receitudrio’ ou de “mera exposi-

Muitos professores utilizarvam sste material. £

sala dg aula nos idos de Bi; 88 B3: #4 & BS: oovréms hols es-

e

tE8n asbandonzdos 2 oem tdesuscs nas hiblioterass ou almowari fados
das gscolas. O professores nfo utilizam gste  matervial 3]

sups aulias. aliggands a3 faltae de recurs

e

% Mali@Eriais nNas 8500~
iags a insuficiéncia de aulas previstas no periodo letivo, =2
falta de Ttempo @ o despreparg do professor.

He  qualguer formas os "Subsidios de ciBncizs’  an
tradguzivem opevracionalmente o BC0, acabam fazendo com aue o

professoyr tanha algum contato ou alguma releclos mEBemO  QuUE.

indivetamente com o mesmo. Por isso. o 2 BOC ni2o pode sey to-




talmente estranho ao professor de ciénoiss ©. possivelmente,

aguelas idéinms do 600 encontradas no idedrio do profezsor che-
garam a #1e atraves deste material de apoio.

Em velag3o a APL, 2 maioria dos professores tive-
vam algum contatos J& gques trata-se de uma proposta curriculay
@ processo recente de discussdes e amplamente divuloada na

vede de ensino. Mo entanto. “ter algum contato’ ou  ‘ouvir

fatlar’ d= propostas nio significas aue o professor a conkeca 2

a compresndas de fato. Y8 APC, )i durante os encontros. mas achei muito

' {entrevists 15)

complicado.’

Meiade dos professores; afivrmam conhecer a APD su-
perficialmentey J& gues durante os encontros promovidos pela
CENP sara a3 discussiEo da proposta. 0 madimo sue os professnores

conseguiram veslizar fol a leituras da propostas. sem seuy devids

%

aprofundamento. s gualauer forma.: mesmo asue tenkaza sido  um
contato superficials alguns aspectos puderam sevy discutidos.
principalmente. as divrstrizes da proposta. Nestas discussbhbes,
verificamos que aliguns professores se identificaram com algu-
mas das dirvetrizes, como a €nfase & guestio ambientals a inte-
aragio dos contelddos: a preocupacio com a realidade do aluno e
o respeito so desenvolvimento intelectual do aluno.

& opinifc dos professores em relaclo & acesitacio

da proposta paregce estar bem dividids:




"Eu particularmente tenho me orientado pela APC com uma se-

rie de adaptacfes ¢ melhorias. O que mais gostei dentro desta proposta & o
fato de colocar como tema centralizador e interdisciplinars a guest3o am-

24

hiental,” (entravista 1}

“Guanto & APC conheci e achei muito parecida com a sntioa
proposta, asguela do MEC. HNo fundo a APC nSo prople nada de novos apenas
mostrou uma nova faceta da mesma xicara.” (entrevista 3)

"Conheci as duas propostas e as diferengas gue vi sfo  gue,
na APC hd uma preoccupacio maior com o ambiente e também com a n¥o fragmen-
tagdo do conhecimento. A critica que faco, € aue, pelo fato dos professo-
res ndc estarem preparados, deveria haver uma maior assisténcia. uma maior
orientagdo.” (entrevista &)

"Sinceramentes acho ous a3 APC desvaloriza o ensinc e esta
histdris de ciclos & um desrespeito pois, mesmo 0 aluno n3o estando apio.
ele passa de ano. E zssims, vai legitimando o baixo nivel do ensino.” {en~

trevista 193

"Acko que a APC avangou em relacd3o ac O0C pois,; no GOD se
enfatizava demasis o laboratdrio como se o ensing sdmente scontecesse na

BU3 presencass; Caso contrario, estarias fadado so fracasso.” lentrevista 167

“#cho  gue sO mudaram as palavras do BCC. & guest3o dz  nio-
reprovas8os estd wuito clarp ques 2 um jogo do Governo para diminuir as
despesas do Lstado pois. uma reprovac®o sail muito caras onera o Estado.

For issos eles guerem a aprovacio automidtica, ndo que eles se Pregcupen

rom 0 ensing.’ l(entrevists 18}




"A  APC em teoria & Stimo, propde a autonomia do profes-
$0ry ‘mas comoT'; se o professor nfo estd preparados os especialistas nlo
ge proplem 3 orienti-los, n8o se fazem mais cursos de reciclagem, ni3p se
fazem wmals reunides, os professores nio discutem mais, ndo participam,

sorgue o professor estd semagado pelo baiwo saléric, pelo pouco tempo., 4

3

APC, vai ser o caos.” (entrevista 19}

"4 APC se preocupa ool o interesse do sluno mas s6 interssse

nap da. Por isso, tesm gue existir pelo menos um esquelieto, um curriculo

¥

minimo.” (entrevists B3}

1

“# APC é completamente fors da realidade.” {entrevista 24}

“# nova proposta & bem melhor gque o GCC, poraque se preocupa
com a realidade do aluno 2 esta histdria de ciclos ¢ muito bhoss porsus
respeites 3 velocidade do aluno. Mas tem um porém. o professor ndc estd
preparado pars tal & o professor nio participe dos treinamentos. Sendo zs-

&

simy acho gue pode nio dar certo.” {enirevista 85)

Enfim, as opiniBes dos professores em vrelagioc 3
AP0 wavriam muito, impossibilitando: s descrigio de uma impres-
550 gEral.

Para muitos epvofessores; a APL: nBo svopde nada de
nowos  Ja quey ou vepete o gue foi sroposto pelo BLC ocu proode
agquilo aue 0 professor vrealizas diaviamente 2m sala de  auls,
comn afirma um professori “a preocupagdo com a realidade do aluno e

e T

com sey cobtidianos: n3o 2 novidade para nenhum professor sue a desenvolve

3

{e#ntrevista 34;

normalmente em suas aulas.’




Embora a APD tivesse sidoe amplawmente divulgads en-—
tre os pro fessores de cifncias & 08 enconiros fossem planeia-
doss n: sentido de garantir a paviticipacio do professor  no
processn curricdlar {(previstso no calendario escolard. EOuEDS
professores s participaram, efetivamente, destes esncontros e
poucos  cornhecem ou compreendem suas divetvizes g orientagfess
a ponto de poder elabovar e implsmentar propostas adesuadss a
realidade de syuas gsoplas.

Fodemos afirmar. entio. gue os modelns e os  pa-
dries de ensingy COMO O Curriculo Minimo & ss Propostas Curri-
tulares exi stem: subjacentes ao trabalho do professor; Jja quss
nao possuem velagio diveta com esu trabalhold enguanto aues 05
Livros Didé t icos 550 presencas constantes em sua pratica.

Uma priticas TEQGRIDOD-EXPOBITIVA sntre o3 professo-
res; mais = =adogio de LIVROS DIDATICDS bastante semeihantes
gntre sis reforgandn a padronizacso do ensing de ciéncias

configuram o ensino dito TRADICIONAL. TRADICIONAL coraues

"Configuram o ensino verbalista, centrado no uso

de livros-texto 2 nz palavra do professors culia

srincipal fungBo € 3 transmiss3o de informacfes
il

gque devem ser memorizados e repeiidos” sr e

memoristico - nfo se procura fazZer com gque oOs

alunos discubam as causss dos fendmenns, estabe

i




legam relagdes caussiss enfims entendam os meca-

nismos dos processos gue estlo estudando. Fican-
do limitado 3 memorizaglo de fatos, fenlmenos e
gnunciados de teorias” ”.,..ssu papel & levar ac
aluno pura e simplesmente o produto final das
atividades cientificas, ou seiss o conheciments
Jj& pronte e crganizado, com aura de verdade aca-
bada.” (FRACALANZA. 19Bé:iei)

Em  sumi, 05 professores possuem uma pratica  uwni-
forme: como resultade da alienagio provocads pelas adoglio acri-
tica de livros didéticos. além deste fatn. a prédoria formacin
do  professor  vem reforgay a padronizacie do ensino &8 03 sun
alienag2o. E maiszss sus vobtinas seu fdia-a~diss suas dificulda-
des forgam-nos & uma acomodacido que ele proprio nio sceita.

De +atos 0 professor nio ssti zatisfeibo com 3 sus
pratica em salia de aula & nem Com 0 papel PASSIVO QuUe exerce

diznte do processo sducacionals ¢ saizs insatisfacio vem olara-

W

mente yvefletida ew suas expectativas enguanto professor ¢ nos

aobhistivos que define para o ensing de cifncias— 12 gray. fig

eiados’ pelso

8

expeotativas  vepresentam  zspectos gue SO0 fee
professor 2 ao mesno tempos refletem susz insatisfasi3o por ndco
consegulyry vealizgd~las na pratica. Jid. ns ohistiuvns para o en-~

sing de vifncias se difersncism das gupectativasy ficando ao

5

nivel do discursc e iguanlimente distanie da pratica.




"QUAIE 820 A5 EXPECTATIVAS DOS PROFESSORES EM RELACED A0 ENSI-

NO DE CIBNCIAS?” - OBJETIVDE DO ENSIND DE CIBNDIAS

"Expectativas do professor em relagio ao ensing'
ndo representa o wmesmo sue ‘objetivos do professor em relazcio
a0 ensing s 13 wues o propric eprofessor s diferenciz:  suas
gxpectativaes pavtem do universo veal de susns aulas: dos  pro-
blemas adwindos de sus pratica & seus objetivoe, nic passam de
gnunciados que o professor repele ou por modismos ou por  ine
flugncia de  padrfes no snsing, sem contudo compreendé-los o
aprofunda-los. Por este motivos o propric professor distingus

sunE expectstivas de seus pbietivos.

1]

Aasim sendos uas expseciativas gnguanto profes-

{
i

sov & em velagids as seu Cursc de ciéncias sio varias & de na-
turezas diversas. tais como: mug o aluno desenvolva abituds

cisntifica: aprench & PreserYvar o amhientel respeifte o prowxi-

Mo obtenka formagao integrall relacione o0s aspectos do  am—

[

iented conhega sey corpod arnligue o8 conherimentos cigmtifi-

v

i
Wy

cos oem sumE Yidai szaiba da sxistdnoian e dz imp nciaz de Cigén-

H

Cial apvenda a exalitar a HNaturezad: conhecs a3s dosngas = cuide

o

de susz =saudes adauivs responsabilidade: szaiba se  situar  no

T

tempo @ no espasol adquira ums consciénoia ecoldgicas adauira

ultura gerall adauira o gosto peia Didgn

7

ze interesse pala

[
ot
By
Rx 33

area de ciéncias € biologiai saiba pesguisar: torne—se um in-

dividuo ative na scciedades adguira principios de higiene e




apyenda a apreciary o bhelo. fia professores nio justificam =

5

gzralha de tais expectaitivase @ nao fazem cunlauer relacio com

124

SUHBES AUIRG.

S80  ewpectativas que dificilmente se concrebizam
na pratice £ gque tampoucos o professor busca viabiliza-ios. As
gxpectativas,y neste sentidos, configuram-se como ‘ubopias s ja
que o professor as deseia, mas., dificiimentes ivd aslcanci-las.
Jas em relzg8c aos chistivos pars o ensino de cifnciss., perma-
nece = fixacio pelo ohietivo determinado pelo BEC “desenvolver
no aluno o0 pensamento ldgico 2 critico” (84 enquanto esnunciado.
poréms distante da priatica.

& auest3c gue se apresenta & “Por gque o professor

estabelece ewpectativas g2 cbietivos sducacionzis t3s inrompa-

Fara o professors 2 inviabilidade dae swxepectabtivas
e ohietivos nio depende idnicamente de sua competdncia. Existem

outros problemass: gue o impedem de modificar 2 inovar zus ora-

wy

tica e que nip est80 ap seu alcance. Problemas EREEg s aue dg-—
penden de alteraches no sistems escolar coms um todo e mais do

que 1sso. da politics educacional do pais.

(243 Ver em "Objetivos do Fnsino de Cifncias” em Estrutura do O0C.




"QUE PROBLEMAS O PROFESSOR IDENTIFICA NO ENSINO DE CIBNCIAS?”

Froblemas de naturezs diversas gue, seaundo o pro-
fOS807 . configuram—~se como verdadeiros obstaculos 3 inovaclo

no ensino de ciBncias. BBo sles:

"0 professor ganha pouco e tem pouco tempo para preparar au-
tas, elaborar o material diddtico, atender os alunos fors do horario regu-
lary discutir com outros professores os problemas de disciplina dos alunos
e fazer programacio conjunta com outros professores de cifnciazs,” (entre-

vistas B&}

“Bem um laboratdrip bem esguipado, nSo & possivel dar aulas
praticas # wem aulas praticas, o ensino de cifnecias vira 'decoreba’.” (en-

trevista 193

"I desinteresse e a indisciplina do aluno, s30 os maiores

problemas.” {enivevista #2)

As condicles de trabalho s8o,. dentre 0s problemas,

4

Of  mais discutidos entre o8 professores. A inewisténciaz  de

laboratdrioss também, & um problema que vew justificar & @

plicar sz deficiéncia do ensing de cifnriss. Varions oubros

temass fovaw lderntificados pelns professores gus 2o seousy




numa  orvdem do mMmaioy para o menor problems: falta de verurans

nas eacolass situacdso salarial do professor: desvalorizacieo dsa
profissio docente ns sociedade; falta de motivaglo do erofes-
soy 2 dn alunod ausBncia de laboratdrios: despreparo dos pro-
fessoress formacidc basica deficiente dos aluncsi condigBes s6-
cio~econOmicas baixa entre 08 alunossi auséncia do trabalho co-
ietivo entre 08 professovess s nio particicacio dos professo-
ree nas decisfies educacionaisi falts de orientac3o técnica,
por  parte de Ovgios competentes: falta de temeo do professor,
para se dedicar ®mais 2o ensinng rlasses superiotadasl proble-
mas de indiscipline nos slunos: livros didgéaticns defasadoss
auséneoia de projetos de ensing gue visem 3 melhoria do snsino
de cigénciass falta de cursos de reciclagem parz professores.
Na opinifo dos profsssoress o problems maior da
gqual. derivam os demals problemas 2 3 ausdncis de ums politics
educacional em nossoc paiss “a nossa educaglo estd abandonadas... o

#

Governo nEo estd nem 31.” {(entresvista 35

Neste confexias o professor nfo sd justifica o
fracasso do ensings como o s2u propyio fracasso. S850 proble-
mas gue o professor ndo consegues solucionars LPOraue SUas ori-
gsens, est80 em algum lugar, do qual ele nio conseaue identifi-

LRy g muitas vezes nem s prophe 5 DProOCUYar. AZizggando a ne-

cescidade de mudanges estvuturais ds instituigin ezeolav, an-

tes de aualguer outys mudanca,




an professor

e fato. gxistem problemas extevrag

i

i

%
@

como por exemplos obstéaculos criados pela administracioc doas
PECOI85 s que impedem atividades de professores gue fogem da
rotina da escola. Isto se explica na medida em ques alcumas
administragbess procuram evitar que uma rotina coneolidada se-
jJa rompidas obrigando-oss também., a modificsr suas proprias
roftinags.

Muliips dessss problemas poderiam sy resolvidos
peic professors, no sntantos falta-lhe seaurangas pratica  ds
reflexidos troca de idéiss com outros sducadores 2 uma visis
giobal do processo educacional. Rarasmentes o professor faz

%

uma  auto critica de seuw Lrabalbo a ponto de conssguir identi—

i

ficar problemas velacionsdos 3 sus pesens: ou 3 sus fovmacio.

{

Yejemos por  exwemplios, ew relzsgio  ao problems da
inexisténecia de  laboratdrios nas ssrolas,. Em omuitzas situs~-

e a sscolas possul laboratdrioc sauipudo & o professor  pov

#

deasinteresss, pory comodismo ouU pela propria dificuldade. nio

¥

o

wtilizgan-se deles permansgcendo-o fechado.

0 a uriltizag

it

0O MABRCICR

i

H

Outra contradicios. om relacg
dg livros didaticos no ensing de ciénciass auando muitos dos

professores nao  estio satisfeitos com os livros disponiveis

ra 0 Bnsin0. A guestio gue se coloca &0 "Por gue 3 insatis-

kx|
]
-

FacBo. wse aleéem do professor adotd~-loz amplam

&
-
e
e
R
W
"
s
b
j
e
"!;
i3
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i

professory que escothe o liveo qus iva adotar




& realidades & que, 3 pretensa inubtilidade do livro

didéatico. atirmada pelos professores, trata-seg de grave equi-
WOTD, uma ver ques 3 maloria deles n3o saberia conduzir sus
aula sem o sey BPSL0. Além do aques, o professor vive o dilems
de ser ou nBo ser livres ter ou nio liherdade para exsrcer o
magistério de acordo com sua concepcin de educacio. 0 gue
agrovre € aues de um lados o professor toma uma aritude passiva
ac acatar padries de forma acritics, toraando-se um Mero  re-
produtor  de idéiass de ocutro lado, o professor realmente as-—
sumie postura conservadoras ao adotar o livro didéatico, como
fonte de presgrvacic de uma visio tradicional de ensino.

g eHpectativas-~-obietivos ¥

R

ol

Em rvelasgioc & contradic
sy : . N . 1 ‘ EER g
praticas do professors isto £, oy osue o professor defing ob-
detivos g ewpectativas que nio CUBbYse & nem procurs cumprir?’,
entendemos que 0% motivos seiam:
a) ndo ha convicglo no professors ap  estabelecer

oz ocbjietivos pars o ensing de cifnciass poraus a concordincia

SCoorreud apenas na mparéncias J& gque., o professor foi convenci-

[N
]

%
i

a de gues um bhom curso de  cién-

f

ti

it
Fisl

=t em

L3
ot

FERgan

%

iy

pEin DY

Ciass deve er necessaviamentes swpevimental e contar com labo-

&

vatdrios & eqguipamentos sofisticadoss

B} o professor ndo refletiu sobre os obistives e

chavies’' oo ensing.

Bassime ®1& apenas repete




Ty

RS5E

i1

problemas,; ewmbova dependam muito fdz reflexino

e tomada de decisdo por parte dos prdprios professores, nfo
podambs fdeixar de considevar gques uma parite signifirativa des—
se% professores,; apresenta deficifncias de formac3os nio tem
temo & nem recuvsos FTimanceliros pava s 0 veciclar. Emfim,
gxistem proeblemas que independem Udnicamente da boa vontade do
professcor. € preciso que lhe oferegam condicfes e opgSes para
ques primeiros identifique e avalis o5 reais problemas do en-~

sing & segundos gue busque formas para vesclvB-los. B9 assim,

o professor estargd de fatos inovando sus pratics.




CAPITULD III - O PROFESSOR E SUAS CUONCEPCSES

DE CURRICULO E ENSINO DE CI&N-
CIAaS

No «capitulo anteriors a partir das entrevistas
realizadas Junto sos professoress pudemos verificar aspectos
importantes de sua pratica acerca do ensino de ciéncias, atra-
vés da andlise critica de seus depoimentos em relaclo 2 'o que

0 professor diz realizar no ensino’.

Neste capitulos apresentaremos os professores de
ciéncias em seus aspectos idepldgicos, ou sejas; ’'aguiloc asue o
professar penca em termes de ensino de ciéncias’ ou seu 'ided-
fig ﬁéaagégiiéé através da analise de idéias, opinifies & da
propria pratica que o professor representa em seus depoimen—

tos,

Assim, irvemos consiruily as concepgoies de CURRICULD
e ENSIND de Ciéncias dos professores a partir dos resulta-—
dos desta pratica analisada, mais as inforwacbes obtidas pela
andlise do 'idedrio pedagdgico’ do professor que seri realiza-—
do no presente capitulos confrontando-as de modo aues no pro-
wimo capitulo possamos situd-las ?reﬁte as propostas curricu=-

iares.
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0 professor distingue aspectos de ENSING dos ag-

pectos de CURRICULO. Isto pode ser verificado a partir das
entrevistas onde, detectamos a formaclo de duas imagens dis-—
tintas no  professori a primeira que denominamos ’Imagens- de
ENSIND® e referentes ao conjunto de idéias e concepcBes acerca
do ensino de ciénciass 2 segunda gue denominamos ‘Imagens do
CURRICULO® que, smboras; possuam auestdes intimamente relacio-
nadas ac ensinos: O proprio professor as distingue. isolando as

questdes curriculares das discussOes mais gerais do ensino.

Mais adiante, verificaremos as contradicSes desta
separacac ENSINO-CURRYCULOs mas optamos por esta colocacio
inicials tal qualy, nos fol apresentadas. para gues durante as
analises e consideracles finais., possamos integrda-los numa

discuss8o dunica.

As  imagens de ENSIND de ciéncias ~ 12g9.s 330 ex-
pressas de duas maneivas diferenciadas no professor?® um  uni-
verso de idéias e t@ncepg%e% aue traduzem o que o professor
realiza no ensino & um universo de idéias e concepcdes aque
traduzem © que o professor idealiza no ensino de cifncias.
Sendo assims 3 concepcac de ENSING de cifncias do professor
seva uma amalgama destes dois Universos.

As  imagens de CURRICULD vém expressas » partir de

duas visdes de curriculo no professor:




i

1} O curriculeo formal € aquele gque foi prescrito
como ‘desejavel’ por algums instituicio normativa. Representa
um ‘padrio’, um ‘pacot8oc’ para o professor e por isso, distan-—
te do professor, enquanto processo curricular e endquanto pa-

drao de ensino.

£ O curriculo percebido € aguele aue o professor
‘diz que estd fazendo em sua pritica’ e também ‘o significado
do CURRICULDO na percepglo do professor’. ou sejz, o curriculo

na forma que o professor considera ’‘adequado € por isso dese-—

Jjavel’ no ensino de ciBncias.

Assims @ concepcdo de CURRICULD do professor &
construida a partiv destas duas visBOes distintas de curriculo,
£ exatamente este entendimento contraditdric acerca de CURRI-
CULO que determina, a sua postura de maior ou menor participa-
€80 no processo curricular.

Desse modo, iniciaremos com as imagens gue complem

as concepcies de ENSINO de ciéncias do professor o, em segui-

day, Bs imagens que compBem ss conceprles de CURRICULD,
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CONCEPCHBES DE 'ENSIND’

Tivemos contato com aspectos da pratica do profes-—
50y de ciéncias, no item ‘o que o professor realiza no ensino
de ciéncias’ no capitule anterior e verificamos que, esta pra-
tica esta basicamente fundamentada no livro didético. 0O livro
didaticos entre o0s professoress s6 ndo & mais popular que o
2liz £ 0O "uadryo negro.

0 livro didatico acaba ditando normas de ‘0 que
ensinar’ e de ‘como ensinar® ciéncias e por issos 0 liveo di-
datico acabas de certa forma. traduzinde parte do modelo de
gnsine do  professor ou peglo menos o modelo ague o professor
utiliza em suas aulas.

Todo modelo de ensino possul além dos elementos
que vém colocados claramente comos conteldos,; metodologias ob-
Jetivos do ensino £ ew alguns casos 3 avaliacBos possui tam-
bems elementos subjacentes a0 modelo gue, exprimem a sua visao
de ENBIND.: de HOMEM e MUNDO. cue lhe embasam e lhe d3p dirs-
$35. Em sumas o livro diddticos como um modelo de ensinos tam-
bém possuis todos estes elementos gue, provavelmentes o pro-
fessor irda assumivs a medida que adota~lo em suas aulas. Sendo
assim, o liwvrp didatico & sua ideonlogias acabam. sobremaneira.

fazendo parte dae concepcoes de ENSIND dos professores.

Jutro Fator a ser considerado € gues. a maioria dos




livros didaticos s8o de autoria de professores que DS escreve-

rams pPara suprir falhas por eles identificsedos, demonstrando
que existe uma Intima relagdo entre professor & livro didéti-
toy tanto em sus utilizac¢Bo, como em sua producBo. Dai, surge
a2 impovitincia deste estudo que vem no Anexo 3.

Através da analise das quatro colegBes de livros
didaticos de ciénciass mais utilizadas pelos professores en-
trevistados neste estudo, buscamos elementos que nos auxilia-
ram a construir parite das concepcdes de ENSINGO de ciBneias do
professor. Esta analise dos livrps didaticos: & apenas uma
complementagio de nossas analises acerca da pratica do PYOTRes—
soy de ciéncias.

Comp sums imagens de ENSIND nfo se restringem ape—
nags 30 que o ‘professor realiza’' mas. também, ac gue o ‘pro-
fessor idealiza’ no ensinos ou sejas aquilo que o professor
ndo concretiza em sala de aula, mas GUEs; NEW POr 1850s D PYO-
tfessor deixa de ‘pensar sobre’ e 'desejar que se concretize’.,
iremos também, buscar elementos desse universo de idéias scer-—
ca do ensino de ciéncias.

A separagdo universos real-ideal. que compem as
concepgdes de ENSIND de ciéncias do professor ocorre muito
mais @ao nivel diditico e tedrico, no sentido de Ffacilitar =
organizag¢8c da pesquisas do gue de fato. Pois, para o profes-

s0r estes dols momentos resl-ideal ocorven simult8neament e,

sem limites rigidos entre um € outro. de Fforma ques um  inftlui




no outro o tempo todo. Enfim, as imagens destes dois univer-

508 que oCcovrem simultdneamente no professors & que ir3oc com-

RPOY B% SUBRS concepctes de ENSING.

0 que o professor 'realiza no ensino de ciéncias’ e a infludn-

cia dos livros didéticos

Um fator imporitante que contribuiu para facilitar
nossos estudoss permitindo-nos uma andlise do conjunto dos
livros didaticos de ciéncias, foi a verificac8o da existéncia
de uma acentuada semelhanca entre eles, que ocorre, tanto ao
nivel dos conteddos, informacBes,; exemplos; exercicios, como &

nivel de estratégias de ensingo como vem reafirmar o professor:

"Me seral, os livros s3o todos iguaiss os conteddos sSo  os
mesmos; muda s0 o nome do livro e do autor.” {entrevista 38)

A extrema semelhan¢a entre os livros didaticos e 2
finalidade desses estudos que ndo pretende aprofunda-los, per-
miftiu-noss fazer consideracldes gerais acerca das aguatro cole-
¢Oms de livros diddticos em guestio. sem gue houvesse 3 neces—
cidade de individunlizd-los guanto 3e gséries g zutores.

Jo estudo pudemos retirar e analisar as principais

caracteristicas dos livros didaticos mais utilizados entre os




professores de ciéncias. Em relacgio a essas caracterisiticass

podemnos afirmar que?

« Os livros didadticos s%0 muito semelhantes entre
2is veforgando a padronizacio do ensing de ciéncias. Estes
s30 apresentados pelos autores da seguinte forma: enfatizando
os mesmos objetivos para o ensino & a mesma forms de manusea—
loss os elementns gue complem os livros didaticos & suas 25—
truturas programaticas obedecem a um mesmo padrios com algumas
diferengas na ordem dos conteudoss: os exercicioss atividades e
estratégias de ensino s80 muito semelhantes. A semelhanca en-—
tre os$ livros didéaticos também se di ao nivel das idéias nip
deciaradas, poiss; mostram de modo semelihante ‘o que & Cién-
cia s ‘0 que @ tecnologia', ‘como o cientista trabalha's ’‘como
& feita wuma investigaglo cientifica’, ’coéﬁ & a2 sociedade’,
gtcs enfim. ‘o0 que & ENSIND de ciéncias’® mesmo que de forma
implicitas J3 que, a maioria dos livros n3o explicitam a teo-
ria pedagdgica @ 3 filosofia educacional das guais possuem em-

hasamento.

- Embora os autores enfatizem 3 imporidncia da
participacZ80 do professor na elaboracio do planejamento. con-
cretamente isto ni3o aconteces jd aues 08 livros didaticos

apresentam—se muito bem estruturados e acabadoss inviabilizan-

do gata participacio,




- 0 modelo de ensino proposto pelos livros didati-
coss estd muito pridximo do wodelo tradicional de ensino, quan-—
. do enfatiza 3 importincia do conhecimento formal e préviamente
estruturado. Es aproxima-se, também, do ensino renovado {(pro-
posto pelo  GCL) guandos enfatizam o processo de produc3o do
conhecimentos atraveés de seus objetivos para o ensino de tiénm
cias no 12 grau, emboras ni3c estabeleca conteiudos e metodolo-
gia coerentes com estes pbijetivos.
0 papel da Ciéncia na sociedade e a concepgio de
Ensino de ciéncias ni8o sEos sequers mencionados nas obras ana-—
lisadas. No entantos a partir de alguns aspectos importantes
detectados na estrutura e forma de organizacio das obras, pu-

demos chegar algumas concluses 3 esse respeito:

« Em linhas gevaiss 08 livros didaticos n3o tradu-
zem 0 espirito da Lei 5.692/71 e nem do BCC. Pudemos detectar
algumas coincidéncias entre ¢ modelo de ensino dos livros di-
déticos e o modelo de ensino do BEC, em relacBo & apresentaclo
de atividades praticas de modalidade dgmaa%trativa; e em rela-

g0 ao “antropocentrismo’.

» s conteddos s3o constituidos de colecBes de
conceitoss definigles e outras nocles auxiliares, organizados

segundo a 16gica do professor e da propria Ciénria. 4 metodno

iogia de ensino € diretivas centrada no professor. baseada




principalimente, em exposicles {(orais ou visuais) e demonstra-

cOess visando assegurar fundamentalmente, a memorizacSo da in-—
formacdo por parte do aluno. Este modelo de ENSINO, nio pos-
sui outra preoccupacdo gue n3o seiss 0 de preparar o alunoc para
poupar  de forma passiva seu papel na sociedade  contribuir

CAYR B PresPrvacio da mesma.

« Ewvidencia-se uma preocupnfio com z sistematiza-
¢3o dos conhecimentos apresentados de forma acabada. A tare-
fas de aprendizagem; quase sempre; sio padronizades,; o que im~
plicays poder recorrer—-se a rotina para se conseguir a fixacho

de conhecimentos/rontelddos/informactes.

. Messa forma de ensinos o professor € imprescin-

divels Jj& gues € gle quem transmite os conteddos.

. A énfase € dads 3s situacles de sala de aulas
onde os alunos 80 instruidos. Considerando a aprendizacem do

aluno, como um Fim 2m si mesmo.

. E UM ensino que vive o dilema entre: por um la-
doy sey caraclevizado por se preocupay mais com 3 zouiziclo da
variedade e quantidade de nocdes/conhecimentos/informacies

(8nfase no produto final), em detrimento da formac3oc do pensa-

mento reflexivo &5 POr Dutros POY SB PrefQruUPar  ©Om  um Bnsing




mals pratico voltado parza resolver problemas da vida do alunos
dentro de uma visdp meramente instrumental (EBnfase np proces-—
S0,

Mo entanto, 2ssas concepgbes inferidas a partir do
estudo dos livros didaticos mais utilizados pelos professores
de ciéncias entrevistadoss, muitas vezess n3o sBo coerentes com
aguilo que o0s professores ’‘afirmam realizar® no ensino de
ciéncias e também. nic traduzem 3 fotalidade das concepgBes de
ENSING do professor. Existem alguns fatos a serem ronsidera-~
dosy que podem auxiliar no delineamento mais claro dessas con—
cepgoes de ENBIND, apresentadas pelos livros didaticos. Pri-
meiramente, existe o fato de que nem todos o0s professores.
utilizam—se do livro diditico de forma exclusivas significando
que outros Fatores, poder3o influir nessa pratical segundos
que o professor pode se utilizar do livro didético de formas
bem vavriadass combinando com oubtros recursos ou estraiégias de
ENSings terceivo, gue nem tudo que & estabelecido nos  livros
didaticoss pode ser concretamente desenvolvido pelo professor,
25 Finalmente., o fato de gue uma concepcle de ENSIND nio pode
ser construida apenas pelos aspectos concretos do ensinos mas
também pelas idéias que a permeiam. Veja por exemplos O Caso
onde o0 professor defende um ensino adeguado 3 realidade do
aluno & & sua capacidade de compreensios ao mesemo [empo  que.

adota um livro didaticos cujo cotidiano apresenta-se padroni-

zado, nBo levando em considerar8o a3 capacidade de Comprasn-

L




s80 do alunc & veiculando ums realidade ’‘esteriotipada’.

Sendo assim, €& fundamental averiguar de perto as contradicBes
encontradas no professor e isso pode ser feitos confrontando-
se @aquilo aque o ‘professor diz que faz'sy com aauilo que o
‘professor pensas’ acerca do ensino (que puderam ser verifics-
dos no  percurso das entrevistas) e aquilo gque o ’professor

realmente realiza’ {(que nfoc foi verificado nesta pesquisal.

0 ideario do professor acerca do ENSINO de ciéncins

Em relag8o ac gue o professor ‘ijdealiza’ ou o que
‘pensa’ acerca do ensino de cifnciass salientamos dois aspec-
tos importantes: o tipo de aula idealizado pelo professors a
ponto de colocd-lo, como condi¢8c fundamental para o priprio
sucessn do  ensino de Ccifncias € 3 AULA PRETICA ¢ o recurso
ideal para e2sse tipo de aula 2, por issos, considerado mais im-
portante no ensino de cifnciass ¢ o LABORATIRID. Fntendendo-
sg poy ‘pratico’ a amplas utilizag3o do laboratdrio.

Além desses aspectos, o professor demonsira algu-—
mas preocupacdes com relacio aoc ensinos guanto & forma como
este vem ocorrendo nas escolass apresentando uma seérie de
idéiass aque se diferenciam significativamente das orientagdes

metodpldgicas previstas nos livros didaticoss fazendo com aue

alguns deles concebam 0 ensino de forma diferenciadas da maio-




ria dos professores.s ou sejas diferente do modp tradicional.

Essas nowvas idéias gque procuram abordar o ensino de forma di-
ferenciada do modelo tradicionals, fazem parte do 'idedrio pe-
dagdgico do professor’.: mas podem potencialmentes fazer parte
de sus realidade.

Mesmo gue as justificativas para a adocBo de aulas
praticas no ensino de ciéncias tenham se modificado ao longo
do tempos Toi sempre constante o clamor pels necessidade des—
gas asulss. O professors por sua vezs consciente ou ndos in-
Corporoy  £ssa necegssidades sem no entantos se aprofundar da
questdoc ou mesmo se preparar para gque efetivamente possa
oprienfar {ais atividades praticas.

Essa postura acritica diante da guestBo., faz com
que muitos professores nido consigam desenvolver atividades
praticas,s nem mesemo com todas as condigfBes necessdrias es se
porventuras conseguem desegnvolvé-ias, realizam de forma repro-
dutivas sem um minimo de reflexdo sobre a aclo desenvolvida.

Como Ja apreseniamos, existe um grupo majoritirvio
de professores, que entendem a atividade pratica como sindnimo
de experimentacBo e experimentagBo como sindnimo de demonstra-—
¢80. Enguanto que, para o vestante dos professoress atividade
pratica vem em contraposi¢so 3 aula expositivo-tedricas consi-
derando como atividades praticas. n3o sdmentes as aulas expe—

rimentais como também. as excursfess: as visitas, as feiras de

Ciénciass =5 exposicles e os estudos do meioc. De agqualagusr




formas existe um consenso entre 0s professores de gques a fun-

£8c maior da atividade pratica €& ‘fazer com que o aluno parti-
cipe mais de suas aulas, tornando o ensino mais relevante & as
aulas menos mondtonas para o aluno’.

Apesar do professor n83o desenvolver atividades
praticas em suas aulas (por motivos anteriormente apresenta-
dos)s uma das questlOes do roteivo de entrevistas procurou in-
formacOes a respeito dessas atividades praticass buscando ave-
riguar: “"Como o professor desenvolveria uma atividade pratica?

+7

“Por que?” e "0 que o professor entende por ENSINDO PRETICH?

. & partir dessas aquestfes chegamps 2 aloumas conclusBes im-

portantes:

« WVia de regras 0 professor concebe a atividade
experimentals como atividade gue vivencia o método cienti{fico,
método este, encarado como simulaches desenvolvidas em ambien—
tes cudas variaveis gue interferem no processo 3o controla-
veis pelo professor e que s3o desenvolvidas em locais apro-
priados ou nos laboratodrios. Em sumas; € uma atividade demons-—
trativo-ilustrativa, onde s80 préviamente definidos: os obje-
tivos da demonstraglos, os materiais/equipamentoss o roteivo ou
diagrama da experiéncias o roteivo de perguntas & o tempo &
ser utilizado pels experiéncia. Aantes da realizaclo da expe-

ridntias essa & testada em suas etapes, parz gue nada ocorra

fora do previsto.




"Eu wme baseio nos Subsidios para retirar os roteiros das au-

las praticas. Eu leio antes, realizo a experiénecia antes (pois, nem sem-
pre elas d3op certol)s distribuoc os roteiros; explico o que os alunos tem
que fazer e depols fazemos as experiéncias. Tudo sob controle., 0 labora-
tdrio tem que ter algumas coisas bdsicas como bancadas, bicos de Bunsen,
torneiras, vidrarias, reagentes; microscdpios, lupas: etec.” (entrevista 8)

“Como organizaria uma aula pratica? Preparo os materiais em
cima das bancadasde; separo 0s alunos por equipe} distribuo um roteiro com
materias e metodos (retirado dos livrous didaticos)j executo as experién-
cias junto com os alunpss obedecendo as etapas do método cientifico - a
observag8o, a problematizac8o, o levantamentp de hipdtesesy a experimenta-
8o e conclus8o.” (entrevista 7)

. Conceber o método cientifico como sindBnimo de
método da redescoberta, significa para os professores, aue es-
se método pevmite ao aluno seguir 08 mesmos passos do cientis-—
ta, €& wssims compreender o processs de producio cientificas
rossibilitando 20 aluno: desenvolver seu raciocinio e pensa-

mento 1daico ¢ critico

- 0 tipo de labovatovrio necessarioc pars as aulas
praticas, encontram opindes variadas entre os professores aue

defendem desde um local bem improvisados.ate um ambiente sofis-

ticado com mateviais e esquipamentos proprios de labovabtdrio




De um ewxtremo ao outros, pudemos encontrar, professores que

consideram o laboratdrio um local 'improvisavel’s tanto em re-
lac8o a0 espago fisico como em velacSo 35 instalacdes e mate-
riaisys chegando-ses até mesmos 3 improvisav laboratdrios na
propria sala de aula & utilizar matevias de sucata para suas
aulas experimentais. Qutros professoress simulam  Iaborato-
rios, também, na sala de aula, mas ni3c sceitam a8 utilizaclo de
sucatas como materizsiss aproveitando kits de Quimica em =sala
de awula, vidrarias, reagentes ¢ sparelhos existentes na esco-
ia. E ainda. mutrgs gue consideram satisfatdrio apenas s  ob-
teng8o de microscdpios ou lupas, sem sala apropriada e sem ou-
tros materiais. No outro extremos encontramps 05 professores
que  recusam qualguer LTipo de improvisagdo e sd concebem labo-
ratdrios dentro de padrbes Fformais, ou sejas laboratdriocs bem
equipasdos e sofisticados. [e quaslsquer forma; o laboratdric @

considerado o recurso meis importante no ensine de cifncias.

"Guande wvoce pensa em laboratdrios jé imagina uma salz la-
drilhada, supey equipada, mas ndo @ nada disso, poisy, com material minimo,
improvisados uma sals simples, projetor de slides, voce pode gar uma super

#

aula de laboratdrio.” {(entvevista 18}

"Nio vejo o laboratdrio de uma forma tradicional mas, sim~

plesmentes COmMD um ©SPaCO 3 Maiss para se criar uma culturas desenvolver

outrag atividades e até mesmo ume auls tedriecs,.” (entrsvista 27




0 laboratdrio tem que ter equipamentos ¢ materiais de labo-

ratorio, chega de trabalhar com surats.” {(entrevista 34)

» Existe um mito em torno do laboratorio ondes ao
mesmo tempos em gque os professores lhe atribuem imporiincis
demasiada. depositando as esperancas de um ensino melhors niop
conseguem organiza-lo e tampouco concretiza~lo em suas aulas,
alegando deficiBncias materiasis das escolas e/0u deficifneias
na sua propria formag8o. Em sumas o laboratdrio n3o faz parte
da realidade do ensinos mas & o espaco de utopia do professor,
ja ques; €& 0 recurso didatico que viria concretizar o ensino

pratico em cidncias.

“Sem laboratdrio ndp pode haver um bom ensino de cibncias.
Para mims & o recurso didatico mais importante, mas tem um problema: n3o
@i organizar um laboratdrio e nem aulas de laboratdrio., Precisaria Jfszer
um curso na CENP,” (entrevista 37}

» A atividade experimentazl nic propicia momentos
de reflexio no alunoy jd que, ele apenss segue as instrucdes
dadas pelo professor. Assimy, a2 atividade experimental wiria
facilitar a memorizag8o dos conteddos pelos alunos, permane-
cendo a idéia de que a atividade experimental, assim compns &

auls exposiftivas gstaria & servigo de umas concepgio tradicio-

nal de ensino de cifncias.




- Embors exista uma tendéncia entre os professo-

ress de se relacionar o ENSING PRATICO, exclusivamente &s ati-
vidades experimentails de modalidade demonstrativa  existem
aqueles gue incluem excursdes, estudos do meio. Feirss de
ciBnciass visitas, exposi¢gless enfims. todas as atividades gue
se contraplem a0 ensino meramente tedrico-expositivo, ao con-
Junto de atividades que o professor desenvolve no ENSIND PRA-
TIie0. Veja o seguinte casos onde tr8s professores consideram
atividades praticas fundamentzais no ensino de ciénciass sendo
ques as atividades laboratoriazis dewvem vir sempre deppis dos
estudos do meios i1sto €, depois do aluno explorar diretamente

0 meio.

Y0s estudos do meic sBo mais importantes para o aluno apren-
der a observar 0 ambiente e compreender a natureza ao vivo e devem sempre
vir antes das aulas de laboratdrio.” {entrevists 27}

- 0 estudo do mgio @ considerado 3 segunda estra-
tégia de ensinoc mais importante no ensino de cidncias, ldgica-
mentes povaue 3 primeivas 530 as suias de laboratdvio. Essa
estratégias assim como zs aulas de lasboratdrios & pouco adota~
da entre o0s professoresy também pelos mesmos motivos. A im-
portdncia do estudo do meio pars o professor reside no fato de

ques estes permite contato direto do aluno com os diversos as-—

pectos & Tendmenos do ambiente, Por ambientes o professor en-—




tende como ‘gualguer' ambientes natural ou artificials delimi-

tado pele homems incluindo desde o pdtio da escolps 08 terre-
nos Proximos & escolas pracass industriass ruass etc. 0 esty-—
do  do meio no ensino de ciéncias, possul a finalidade n3o o
de observacioc e sondagem do ambientes como também., uma inves-—
tigagdo Junto =os componentes e individuos gue compSem esse
ambiente. No entantos. para o professors o estudo do meio pos-
suis somentes um caradter ilustrative & de motivac3oc do aluno

pelas aulas de cidncias.

. As excursBes possuem caradter informals de lazer,
onde a preocupacdc maior dos professores essta em quebrar o
formalismo existente na sala de aula. Nessa concepgios o pro-
fessor acaba encavando uma excursio como um ‘simples passeio’,
ndo previsto no planejamento e, em muitos casos, n3o associada
ap tema de suas aulas. Na maioria das vezZess 0 professor rea-—
liza ewcursdes, conjuntamente com outros professores de sua
dreas ou mesmo de gutras dreas, nio poraque ele tenha alguma
pregcupacac com a2 intesraslo das aAreas. mas pela Facilidade

pratica gque este intercimbin lhe oferece.

Em sintese, 0 profescor de rincizs convive com
dois universos contraditdrios - realidasde e ideais, aue vistos

conjuntamente, complementam-se & vém traduzir a sua concepclo

de ENSING de ciencias,. Concecclo, esta gue varis de professor




para professor e se modificas ao longo do tempo em  um  mesno

pYrofessnrs dependendo das condicgSes reais que ele enfrenta e

das proprias experiéncias que acumula.

CONCEPCSES DE 'CURRYCULD’

Como mencionamos anteviormentes a concepcio de
CURRICULD do professor. constrdi-se a partiv de duas visBes

distintas: o Curriculo Fermal & o Curriculo Percebido.

CURRYCULD FORMAL

Ma percepcido do professors Curriculo Formal nio
possul gualauery corvelac3o com o significado de CURRYCULD na
pratica. Du seja, Curviculo Formal represents pars o profes-
s0vs  um conjunto de normas & padrfes de ensino gue acaba se
transformando em verdadeiro “patvr8c educscional®s na medids em

que @ liberdade dada & escola e sua autonomia € restringida

(PS5 idéls extraidas de "0 Ensino de Cigncias no 12 Grau” de  FRACALANZA
(19846217,




Em relsg8o a esse CURRICULO, o professor possui

opinido negativa @ se coloca distante, tanto da proposta como
do provesso curricular. Processo estes do qual nio fez parte
g tampoucso Foi soplicitado a participsr. Embora possus tamanbha
indisposic8o em relacBo ao Curriculo Formal: n30 o conhece de
fato, poiss teve poucas oportunidsdes para um contato direto
duranie sua vida escolar. Essa auséncia de contateo direto com.
o CURRICULO, somada & falta de conhecimento do assuntos faz
com que 0 professor aceites gsse CURRYCULD comp parte de sua
realidade, J3 ques representa uma ‘NOrma’ no ensino e por is-
sos ‘oficial’ e ‘ohrigatdrio’. Dentro desta vis3o, o profes-
sor ndo questiona nem discute a respeito, mas, simplesmente
cumpre o gapel de implementd-lo. Para tanto. o professor ado-
ta livros didaticos de cincias ques segundo sus crenca. tra-

duzem fielmente o CURRICULD oficial de cidnrcias,

"Todas as propostas curriculares sSo pacotBes & n¥s  existe
uma persist@ncia. uma sesudnciz, para ver se reaimente 2 prososta e boa ou

]

ndos lozo eles mudam. £ 2 gente tem gue acatar.” (entrevista 41)

"N8o conheco as propostas, ja ouvi falar, mas nunca 1i ne-

&

nhuma delas.’ {entrevista 4}

“Eu adote o Curriculo oficial adotando livros diditicos,”

{entrewvisgta 11}




Podemos dizer gues o professor se identifica  com

apegnass um Aaspecto do chamado Curriculo Formal: o modelo de
programa ou de planejamento tedrico gue o professor  incorpo-
rous @ muito semelhante ao modelo proposto pelo CURRYCULD FOR-
MAL.. Ou seda, o professor compreende como ‘programa’ ou ‘pla-
nejamento” de curso dentro de um sistems gue se praaniza em
estabelecimento de objetivos educacionais no inicio da progra-
magBo} conteddo programitico; métodos e estratéeias de ensino
¢ atividades, que ¢ a forma de organizac8o adotada pelo CURRI-
CulLg FORMal. Emboras o professor n3o possua a vislo dindmica
e orgénica gue esse sistema deve possuir, tratando ssus dife-
rentes aspectos de maneira isolada e desarticulados entre si.
Desse modos podemos dizey que o professor assimilou seus ele-—
mentos componentess mas ndo assimilou sua dindmica, encarando
assims; © processo ensino-aprendizagem de forma fragmentads e
linsar.

Quanto @& sua participacio no processo curvicular,
o professor vive uma sévia contradicfo: por um lados considers
fundamental 8 participacBo do professor no processo curricu-
iars chegando 3té mesmo 23 recliamar da falta de aberturz das
agéncias gue organizam o CURRICULD: por oubtro lado, rejeita @
se indisple & idéia de participacHos alegando uma infinidade

de problemas externos a eley, colocando-ses 23ssims & parte do

RYOCesss Curriculiar.




"Eu acho gque a participac8o do professor no processo ds pro-

posta & fundamental; pois,; 80 ele conkece 3 realidade do ensino. Mas cadé
tempo?” (entrevists 19}

"Cada escola deveria elaborar a sua proposta, pelos profes-
sores da escola, baseando-se em sua realidade escolar. N3o da para aene-
ralizar. For outro lado, o professor esta muito cansado de trabalhar e
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ndo ser reconhecido.” {(entrevista 13)

"Eu particularmente, nunca participei da discussip e da ela-
boracfo de uma proposta curricular mas, acho gue a participacio do profes-

J]

sor & fundamental.” (entrevista 25}

Tanto o GCC como a APC, propfem 2 participac3o do
professor no processo curvicular. Légicamentes cadm aual &
sUa maneivas; Como vimos no item ‘Processo de elaboracfo-imple-
mentacS8o da Proposta’. De gualquer formas; o professor conti-
nua alijado do processo de discussfes currvricularess conside-

rando essa participacio muito complicada. por varias razdes:

"0 processo de discussBes e a implementaciop da nova proposta
tem sido muito complicadas porque os professores ainda est3o amarrados 3
uma forma tradicional de organizar 2 selecionar os conteudos, pois, =

maipriz deles seguem o livro didatico, que n3o tem nada 3 ver com a filo-

sofia da nova proposts cyurvicular de ciBneing.” (enbtrevista 1)




"0s encontros para discutir sropostas curriculares é uma pa-

lhagads: poiss a3 gente discute, discute ¢ de repente aparece uma coisa
pronta e a gente {em gque aceitar. A gente participa de mil encontros,
responde a mil guestionarios, para eles jogarem tudo fora. Eu acho que
quem faz estas propostas s3o0 pessoas da Universidade, com cargos altos e
que nio sabe nada da realidade e precisa mostrar servigo. Nos professo-
F8%:; gque participamos dos dltimos encontros, fizemos um abaixo-assinado
contra a implantacBo da nova proposta, Eu acho guey uma proposta curricu-
lar tinha que ser feita pelos professores, partir de suas discussBes.”

{entrevista 7}

“# gente nunca particips da elaborac3o de uma proposta,
poiss ela ja vem pronta e o professor sO tem gque executs-13.” {entrevista
3@}

“Nem fale sobre isso, fizemos mil reunifBes, perdi aulas, +é-
rias, para vparticipar das discusses da nova proposta mas, deu em nada.
pois: no final gquem conts € o manda~chuva 13 em cima, Tudo isso nio serve
para nada, estou azeda, por causa desta histdria.” (entrevista 39)

0 G6CC & a &PC repressntam para o professor Durri-
culos Formalis: uma gue “Jjd fol' & 2 outra que ‘estd sendp’ ou
a =atusl. Em relscBo 3 essas propostas curriculares de ci8n-

Cciass pudemons verificar gue ha souca aceitacio entre os pro-

fessores. Percebemos insatisfagdes, tanto ao nivel da proposta




em sl. como em relacio a forma como essas propostas foram en-—

raminhadas durantes o processo de elazborsgio-implementacio.
Além do gque e que consideramps mals graves @ o fato de que
muitos dos professores desconhecem as propostas DU conhecem

poguissimo a respeitor

"Wio conheco nads a respeito. NBo lembro de ter participade
de nada. &hi participei sim, no ano passado, was nem prestei atencio.”
{entrevista 217

e maneira geral. as opinides acercs das propos-
tas sdc negativas, principalmentes em relaglo ao GLC. Os pro-

fessores alegam varios motivos:?

Y8im conhego o BCC, € o resultado do MEC-USAID, muito bito-
lgnte. Alsm de ser ums miscel3nia ¢ ninguém conseguir splica-lo.” ({entre-

vista 143

“0 GBCC passa conteddos inadeguados (o aluno n3o tem maturi-

3

dade pars entender Quimics e Fisiern}.” (entrevistz £3}

"0 GCC nfo dd mais, estd ultrapassade.” (entrevista 243

A APC tambem possul a sua parcela de opinifiss ne-

gativas., como afirmam os professpores?




oo
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“& APLC nds rejeitamos {os professores)s poraue elas além de

ser muito abrangente; tratando o ambisnte muito amplaments, esquece de al-

guns pontos muito importantes ¢ trata os assuntos superficialmente.” {en~
trevista 37}

“Da 4PC, 2 quest3o da aprovasioc sutomatica, discordo total-

H

mente.” lentvevista 38

"€y acho que a nova proposta did énfase exagerada 3 Ecologias
gaguecendo de outros assuntos muito importantes como a sadde.” {enitrevista
423

"Acho a proposta muito imatura, verde s tem gue ser mais

digrytida pelios srofessores. eles tem gue ouvir mais o professors pois @

¥

ele quem sabe das coisas.” {(entrevista 20)

)

A nova proposta é completamente fora da realidade.” (entre-

vigta 243

YA npova proposta, 1i durante os encontros mass achei muito

' {entrevista 15

complicada.’

et
i3



“Eata nova proposta, nfo vai dar cerio ndo, pois, ne papel
estd uma maravilha, mas tentar atingir muitos ohjetivos e isso é utdpico,
Tem que ser mais concreto, mais palpdvel. Eu sou muito pé na terra.” (en-

trevista 18:

“Sinceramentes acho gque a nova proposta desvaloriza o ensino
e esta historia de cicloss € um desrespeito, poiss mesmo o aluno nio es-

tando apto, ele passa de ano. E assim, vai legitimando o baisxo nivel do
ensino,.” (entrevista 10}

Para muitos professores {18 professores)s nio
exriste diferenga entre as propostas ja sues nenhuma delas veio

inovar o ensino de cigéncias:

"Conhego as propostas mas, muito pouce. Acho que na novas o

que vinha antes ficou para depois e vice-versa. Ns verdade nZo mudou na-
da,” {(entrevista 11}

“Conhego os dois. Acho gque s5 mudaram 3s palavras do GCC.”

{entrevisia 173

FPougos professores (2 professores) se manifestaran

favoraveis & APL, embora com algumas ressalvas:




& nova proposta em teoria € Stimas propBe a autonomia do

professory mas como? Se o professor nio estd preparadoy, os especialistas
ndo se proplem a orientd-lo, nip se fazem mais cursos de reciclagem, ndo
8¢ fazem mais reunibes, os professores nio discutem mais, n3o participam.
poraue o professor esta esmagado pelo baixo saldrio, pelo pouco tempo. A
nova proposts vals ser o caos.” f(entrevista 19)

"Acho a nova proposta boa no sentido de gue, enfoca mais a
Ecologia, exige malis pesquisa do professor e exige atualizag3o do profes-
sor e do aluno. As criticas gue fago € que & dificil o professor pesqui-
sar ¢ se atualizar., € utdpico.” (entrevista PB)

Professores que se posicionam favordveis a APC,
suas opinides sempre surgem em relaclo a0 GCC. ques possivel-

mente representa o0 Unico parimetro de comparacio!

“Conhego ambas. & nova proposta di uma sequénciz e nfo que-
bra ou interrompe 0% conteddosy como ocorre no GCC3 tambéms a nova propos-

ta vai aumentando o nivel de complexidade dos conteddos. Assims o aluno

aprende alguma coisa.” lentrevista 22)




“Existem grandes diferencas entre as duss propostas: o GOO

trata os assuntos de forma compartimentada, enquanto gque 3 nova proposta
trata os assuntos de uma forma integradaj o GCC & umas biblia3 a nova pro-
posta € uma proposta, Quanto 3 aceitag30 da nova proposta, tem sido muito
controvertida e polémica. Eu acho gue vai precisar de mais discuss3o a
respeito; mais cursos de treinamento e uma orientac8o de fato.” (entrevis-
ta 36)

"0 GCC foi imposicio; a nova proposta é mil vezes melhor.
NEo sei se & nova proposta estd se efetivando nas escolas mas, eu gostaria
que estivesse sendo discutida. A diferenca maior entre uma proposta € ou-
tra & gque o BCC veio num regime ditatorial e por isso, veioc de umaz forma
passiva, sem gquestionamentos, como verdades prontas, enfim, como normas.
Enguanto gque na nova proposta, OCOTreu O Processo inverso, ou sejas a in-

tencBo de participacio do professor existius emboras, o encaminhamento do

&

processo tivesse sériss falhus,” (entrevista 87}

Em linhas geraise, podemos afirmar ques as opinides

negativass &m relacioc &s propostas se referem:?

a) no BLC 5 &s cuestfes referentes a forma & es-—

trutura da proposta e acs conteddns ‘inadeouados® ao aluno,

‘compartimentados’, “ivresis’ e ‘desatuslizados




b na APCs em relacico & asbhordagem excessivamente

ampla @ abrangente do Ambisnte. dificuliando o professor na
definiglo dos conteddosi a complicada "auest3o dos ciclos® que
para o prvofessor siognifica “sprovaclo automdtica™ & parzs =3
proposta possul outro significade; a ‘imaturidade’: ‘irresli-~
dade’ e ‘complexidade’ da proposta para a ‘realidade’ de nos-
505 professores. Paralelamente as criticas &s proposizs, sur—
gem natuvalmentes a8 criticas aos processos curviculares.
Principaimente,; em relac3oc a falts de abertura desses proces—
0% a participacg®o do professor e também ac desconhecimento do

professor em relscio 55 nuestdess curviculares.

apenas um professors; declarou adotar parcialmente
a APL 2m suss aulas de ciénciss. Este professors nioc sd adota
a APC como também, participa de discussBes mais gerais acerca
do ensino de cifnciass atraves de projetns de ensino de cifn-
cias agque se propde a discutir a melhoria do ensino e da pro-

pria APC:

“Bu particularmente tenho me orientado com a nova propostas

com uma série de adapiacBes ¢ methorias. £ acho que devemos continuar a

discutir a proposta.” {entrevists 1}




CURRYCULD PERCEBIDO

0 Curriculec Percebido ¢ aguele que o professor
‘percebe ser o curriculo’ ou o que o ‘curriculo significa ou
deveria significar na prética’ e por issasE esta mais proximo
do professor. Emboras 8 necessidade de um curriculo na rotina
escolar seja objeto de intensa controvérsias entre bs professo-
YES .

Em relacio a0 que o CURRICULOD significa ou deve
significar pavra o professors verificamos aque variam entre pro-
postas mais abertas. onde o professor feria uma participagio
maior no seu processc de elaboragl3o-implementacio a3s propostas
mais fechadas. Propostas entendidas como normas ou padroes do
ensino as propostas entendidas como indicacSes. Propostas va-
riando entre padronizaedes ao nivel federals regional, esta-
duals local {cidade) e ate ao nivel escolar. Propostas intei-
ramente estruturadas 8s propostas menos estruturadass como os
curviculeos minimos. Propostas adequiveis & realidade da esco-
iz 2as propostas rigidas g nao adequiveis. Enfim, uma gama
imensa de possibilidades.

3 CURRICULD PERCEBIDD pode possuir duas vrepresen—
taglBes para o professor onde. por um lado., existe o CURRICULD
‘que & de fate's do aual o professor possui opinilc negativa

s por oubtvo lado, existe o CURRYCULD ‘aue deveris ser', do

gual o professor deposita suas expesctativas.




m

Y& proposta curricular faz com que o professor fique wmuito
prese a ele, pois ele tem gque cumprir a programagio. 0 professor deveria
pesquisar o tipo de clientela que esta lidando e procurar fazer a sua pro-
posta curricular, até mesmo, em termos de conteddo. Talvez, devesse ter

4

um minimo padronizade.” f{entrevista 73

A padronizacdo deveria ser ao nivel regional, mas o ensino
tem gue ser diferenciado. Mesmo ac nivel regional, temos que tomar cuida-
dos poiss dentro de ums meswa regildo, como por exemplo, agqui em Campinas,
gxistem mil realidades diferentes. 0 importante e n3o ficar presoc ao guia

3

curricular.” (entrevista 8)

Lk

& uma proposta bonita no papel mas na pratica ndo vale na-
day 86 a cuipula tem acesso. Eu acho que, uma proposta deveria ser organi-
zada pelos professores que estBo por dentro da realidade de suas escolas,

8¢ existisse sutonomia do professors seria otimo. N30 di para padronizar
no Brasil; poiss: existem realidades muito diferenciadas.” f{entrevisia 18}

"Proposta Curricular € ums imposicSo. Uma proposta deveria
sgr feita na escola pelos professores poiss o ensino ndo did para geazrali-
zar.” f{entrevistas 13)

“Eu achoc gue numa proposts deveris constar tuds. = progra-
magdos =até as encursBes, os estudos do meio e o observatério. Para oue

houvess® obrigatoriedade. Deveris haver um padrio sim, para nio prejudi-

&

car o aiuno que muda de escola.’

{entrevista P8}




“Hojes € uma coisa distante de nds professores, Uma proposta
deveris ser onde o professor discutiria de forma concreta os problemas do
ensinns suas perspectivas e dai se tirasse um esgueleto comum © cada re-

gifo montsr & wus programacio.” (entrevista 24&)

Como pudemos verificars as concepgbes de CURRYCULD
dos professores variam muito. Apesar de existiv uma tendéncia
maiors em se& considerar o CURRICULG. como uma estrubtura bisica
que pudesse dar uma ceria uniformidade ao processo sducacionsal
MAas; gue ewitivesse aberta 2s adequacdes exigidas pelas dife-
rentes rea l idades escolares. A concepgio de CURRICULD como
algo ’supevy estruturado’, ‘rigideo’ e ’'inquestionavel® nio en-
controu ades tos.

Embora tenha surgido inumeras e diferentes concep-
ches de CURSR fCULD, os professores se concordavam gquanto a dois

asperctos:

a) o L[URRICULD deve ser adeguado As diferentes

vyealidades escalaress

By & o professor guem deve adeguar esse CURRIICULD

as diferent es realidades, participando do processo curvicular.

flentre os professores,; gue consideram imporitante a

padronizagBe da eproposta curricular, aueyr seiz ao nivel fede




rals estadual: regionals locals ou escolar, argumentam gue a

padronizacio impede gue alunos transferidos encontrem dificul-
dades em acompanhar s programacio de sua nova escola. Para
que n8o haja esss incompatibilidades consideram fundamental, a
existéncia de um certo padrio nhas orientagfes educacionais.

No entantos o professor nao tem participado das
discussdes em torno da gquestdo educacional e tampouco das dis-—
cusstes curriculares. A sua participacio no processo curricu-—

lay, acaba se tornando parte de sua utopia € SPpevYancz pPOr um

ensingc melhor.




CAPITULO IV - O PROFESSOR E AS PROPOSTAS CUR-

RICULARES DE CIENCIAS -~ 12 GRAU

No presente rcapitulo, iremos situar, as concepgoes
de CURRFCLILO e ENSIND de ciéncias dos professores frente as

concepcoes das Propostas Curriculares de ciéncias - 12 grau.

Para tanto, entaminharemos nossas discussdes da
seguinte Forma: inicialimente. .nesi:e capitulos iremos reslizsr
um confromto entre as concepcbes de CURRICULO e ENSIND de
ciéncias do professor e as concepfbes das propostas curricula-
res, partimdo da seguinte gquest3o: "0 professor estd mais pro-
Kimo do GCL ou da APC? em gque aspectos?’ para gque nas discus-—
stes finais possamos analisar o ‘impacto das propestas  no
professorade’ e & ‘visbilidade da APC juntoc aos professores’ :
levantar = lgumas aquestbes para a continuidade das discussbes

deste trabm Tho & propor alguns encaminhamentos.

O impacto e a viabilidade da APLC junto aos profes-
sores  pode apresentar varias conotacOes. N3o e objetivo de
nosca pesaquisas verificar estes aspectos ao nivel praticos s

qUE 5 as emtrevistas buscaram informacdes no ambito das ideias

do profescsoyr. Para sfeito deszsa pesquiszs 0 impacto € a2 viabi-

lidade da proposta . junto aos professores sera verificada 2




2ig

nivel das idéias e concep¢les de ENSI&O; e serd construida a
partir da analise de dois aspeCtos importantes: num  primeiro
momentos wverificar a compatibilidade das concepgbes de ENSINO
de ciéncias da APC com as concepcdes do professor gque ira in-
teragir com suas diretrizes cedo ou tardes ja ques; Se encon-
tram em discuss30 nas escolas hoje es; num segundoc momento,
iremos =@wveriguar se a APQ foi desenvoelvida no sentido de ava-
iiar o©0s reais problemas dos professoress; isto €. “a APC cor-

responde & um tratamento destes problemas?”

G CONFRONTO ENTRE AS CONCEPCSES DE CURRICULO E DE ENSING DE CIEN-
CIAS DU PROFESSOR DE CIENCIAS E AS CONCEPCOES VEICULADAS PELAS

PROPUOSTAS CURRICULARES DE CIEBNCIAS - iz GRAU

4 melhor forma gue encontramos pPara realizar O
confronto entre as concepcles de CURRICULD e ENSINO de Cién-
cias. Foi atraves da verifica¢3oc da 'presenca ou nso' das di~-
retrizes da APC na ‘fala do professor’ e em seguidas analisar
as diferentes formas de abordagem destas diretrizes feitas pe-
1o professors isto €, ac leituras diferenciadas gue 0s profes-

SOres realizam em torno da mesma diretriz. & analise das di-

ferentes Fformes de abordagem das diretrizes, permitira si-




tuar o professors frente as concepgoes de CURRICULD e ENSINO
de ciéncias da APL e do GBCC ao mesmo tempos Jj3 que, a discus-
s8p das diretrizes da APC passa necessariamente por uma dis-
cussdp do BCCs poiss a APC surgius entre outras coisas, da

analise critica do GBCC.

A 'PRESENCA 0OU NADO® DAS DIRETRIZES DA APC NA 'FALA DD PROFESSOR®

Organizamos um gquadro ondes sintetizamos as prin-—
cipais oOrientacSes da APL referentes zaos principios, a3s dire-
trizes. aos obistivos do ensino de ciéncias, aDps conteddos,s a
metodologias =2 avaliacdo & ao processo curvicular. Esse gqua-
dro (ver fAnexo 5 foi preenchidos de acordo com o professor,
se este Tar referéncia & diretriz S5IM (S) ou NAD (N).

As principais orientacles da APC ¢ gque est3o con-

tidas no aquadro. seguem—se abaixo:

i) Principios gerais da propostal

a? Respeiftar o desenvolvimento intelectual do alu-
no no momento de escolher a metodologia e o0s conteudos.

b) Relacionar os conhecimentos das Ciéncias fisi-

ras e naturais ac cotidiang do aluno ¢ aos conhecimenios da

spnciedade.




2} Diretrizes do planejamento curricular:

a) Estudo do Ambiente com abordagem interdiscipli-
nar.

b} Respeito-pe}o modo que o aluno da escola do it
grau reve la para aprender os conhecimentos réiativos a0 meio
ambiente.

c) QuestBes de saude integradas aos conteuddos de
ciéncias.

d} Distribui¢Bo curricular através de ciclos (com
excecﬁo do processo avaliatdrio).

3) Objetivos da escola do i2 grau:

a) A escola do 12 grau deve visar a formac8p inte-
iectual basica do alunoc de modo a contribuir para gue ele do-
mine seu meio fTisicp € social.

4 Objetivos do ensino de ciéncias- 1t grau’

a) Que o0 aluno desenvolva sua capacidade de obser-
vars dint inguir os seres vivos dos n8o-vivos e dominar as no-
cGes de esPafhs: tempo & causalidade.

b} Problematize 3 realidade: formule hipditeses
acerca dos problemass p}aneje e execute investigaghes experi-
mentais o©wi nEos analise dadoss estabelegs e critiqgue as con-
clusoes {n{/o necessariamente nessa ordem. nem de forma comple-

tas nem visando apenas alcancar resuliados préviamente estabe-

-

iecidos) .




pet

c? Canstrua e reconstruz seus proprios conceitos;
a partir da -exploracio intelectual constante de seu meio.
* “ . - d} Compreenda a relag3o entre o desenvolvimento
cientifico e o desenvolvimento econdmico e social.
e)} Perceba as dimensbes historica, social e ética
do processo de produc3o da cincia e tecnologia.
f) Analise criticamente o papel da ciéncia e da
tecnologia na real melhoria das condi¢Bes de vida da populaio.
g) Venha a interferir na realidade visando a melho-
via de sums condicbes de vida e da populagso.
5) Conteddos:
a’} Apresentar vinculo com o cotidiano do aluno.
b) épresentar relevinciaz social e cientifica.
€} Apresentar adequacio ao desenvolvimento inte-
lectual do aluno.
463 Metodologisa:
ay Loloce cemo preocupacio inicial a revis3oc do
conceito de ciéncia. ensino de ciéncias e curriculo.
By Trata o conhecimento dentro de ums perspectiva
historica.
) Desenvolve o conhecimento fazendo com gque o©
aluno utilize suss proprias elaboragSes intelectusis.
d} A exploragZo do Ambiente de forma ampla e di-

versificadas: sempre que possivel antes da realizagio de ativi-

dades de Iaboratdrio.




e) Adogioc de estratésias gradativas -~ do simples

para 0 complexp) do concreto para o abstrato. Em busca da uma
autonomia intelectual do aluno.

) Utiiiza;ﬁo de um amplo reperﬁéria de modalida-
des didaticas: aulas expositivass aulas priticas do tipo de-
monstrativa, aulas praticas do tipo investigativas, etc.

7) avaliag3o:

a) Como parte do processo ensino~aprendizagems de-
ve refletir o desempenho do aluno ¢ o trabalho do professor.

by Utilizac8o dé diferentes formas de avaliagdo.

c) As formas de avalia¢30 adequadas ao estagio de
d&senvcivimento- inteliectual do aluno e relacionadas aos obje-
tivos do ensina)de ciéncias.

8) Processo curricular:

al Participacﬁa‘dn professor NO Processo curricu-

lar.

FORMAS DE ABORDABGEM DAS DIRETRIZES

No item anteriors verificamos a presenga ou ndo,

das diretrizes da APC na ‘fala do professor . A presenga ou 3

referéncia do professor a uma diretrizs n3o significa que ©




professor concorde, ou compreendas ou adote esta diretriz em

sala de aula. Existem casos extremos; pnde o professor faz
referéncia & uma diretriz, mesmo sem compreendé-la, simples-
meﬁte, porgue 1he foi colocada na entrevista e n3c quer de-—.
monstrar desconhecimento ao assunto. Nestes casoss o profes-
sor n3o entra em detalhes e demonstra inseguranga ao tratar do
assunto em questdo.

De um modo geral, os professores fazem referéncias
as diretrizes da APC e possuem opiniSes favoravels a essas di-
retrizes. Somente em relacdo a distribuicdo curricQIar atra-—
ves de ciclos (2D (263, onde dez professores fazem referén-—
ciass apenas um professor se mostrou favoravel & essa diretriz
e o restante deles radicalmente contrarios 2 idéia.

Hos nove professores contrarios & idéiz ‘distri-
buig¢S8op curricular através de ciclos’, verificamos a presenca

de diferenties interpretacaes'a respeito:

“Einceramente achko nue 2 nova proposts desvaloriza o ensing
porque ests historia de ciclos € um desrespeito. pois, mesmo 0 alunc nao
estando aptos ele passa de ano. E assims vai legitimando o baixo nivel do

ensinc.” {entrevista 1@}

{26) Todas as referéncias as Diretrizes da APC contidas no item ‘s presen-
¢2 ou n3c das Diretrizes da APC na fala do professor’; ser3sc locali-
zadas pela numeragio indicads no quadro (ANEXD 3). Neste casocs a re-
feréncia € 20,




i}

“tonhego o GCC e acho uma drosa. A nova proposta também co-

F

nhecos € aquela que elimina a reprovacoy @ um absurdo.” (entrevista 12}

1y

"Na discussEo da nova proposta, o contato com o professor

foi minimo. A questHo da nSo reprovacdo estd muito claro que € um jogo do
Governe poiss ums reprovatgio sai muito caro, oneraz o Estado. Por isso,
eles querem aprovacio automdtica, nSo porque eles se preocupem com © ensi-

no.” (entrevista 17)

&5 criticas gque fago 3 APC @ que com esta historia de ci-
clos, a avaliac8o €& indefinida e invidvel e e dificil o professor pesaqui-

sar e se atualizary pois falta tempc.” (entrevista 28)

"Os ciclos estBo muito confusos, cusnto & forme de promoglo,

¥

deveria se pensar melhor a2 respeito.” (entrevista 34)

"Conhegt ambas as propostas. A nova proposta e bem melhor,
porque sSe preocupa com a realidade do aluno € esta historia de <c¢iclos @
muite boas poraue respeita = velocidade do aluno. Mas tem um porem, o

professor n3o esti preparado para tal e o professor n3o particiea dos

i3

treinamentos. Sendo assimy acho que pode ndo dar certo.” (entrevista 25)

Para muitocs profecsoress a 'ideiz de ciclos’ estd.

diretamente relacionadas a idéia da ‘'n3o reprovacio’ e da

£
b S
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‘substituigidc’ de séries formais por ciclos. Na realidade es-
ta idéia nAo foi objetiva e clérameate'aprEBEntada aos pru?es~
sporess duranite os encontros com monitores e a CENP, dando mar-
gem as irwterpretacﬁes miltiplas e equivocadas, prejudicando
assims O Propric andamento das diécussﬁes'em torno da proposta
rurricular «

Para a compreensBo dessa idéia, era necessarioc um
caprofundamento maior da propostas, em sua totalidade. J3 gques &
idéia de cicioss ia muito mais além da simplies troca de ‘se-
ries for- mais  por ‘ciclos’. De qulquer modos causou contro-
vérsias entre os professores e consequentemente uma rejei¢cio
coletiva.

Dentre as diretrizes da APLC a gque mais enconirou
respaldo entre os professores: ftoi a gqgue dizia respeito ao CO-
TIRIANDO e REALIDADE do alune (1B e S5C). Para o professor, 0o
ensino de ciéncias tem gue estar, voltada para a vida do aluno
- seu cotidiane & realidade.

Trinta e sete professores fazem referéncias & di-
retriz ‘relacionar os conhecimentos das ciéncias fisicas € na-
turais aoc cotidiano do ai#no e 208 conhecimentos da sociedade”
(iB) . Dessess vinte € um professocresy aftfivrmam considerar es-—
ses aspectos no momento de selecionar e organizar s conteu-
dos. Emboras nio relacionem gess diretriz aos outros aspectos

do processtc ensino-aprendizagems ftais comos nbietivos pars D

ensine de ciénciass metodologia & avaliac3o.




No entantos a realidade demonstra ques o professor

ap adotar o livro didatico de forma significativa e ate exclu-
siva em muitos casoss a seleg¢do e organiza¢do dos conteddos
acaba se restringindo e se limitando a forma imposta pelo Iif
vro didatic o adotado. 0O livro didéticos por sua vez, ndo con-
sidera aspectos do cotidiano e nem da realidade do aluno {(para
o professor cotidiano € sinbnimo de realidade do alunol)s ja
ques este oferece conteudos, cujo cotidiano e realidade s2o
padronizado s, esteriotipados e geralmente distantes do coti-
diano e d= realidade de alunos das escolas publicas. Compro-
vandos conc retamente, gue pelo menos, ac nivel da programacio,
o professor nio considera efetivamente esses aspectas.

fiindas em relagl0 a2 esse aspectos o pro?aésor tra-
ta ‘cotidiano’ comp sinbnimo de ‘realidade' s referindo-se
muitas vezes a idéias ora como ‘cotidiano’s ora como ‘realida-
de® sem mencionar aualquer diferencia¢Bo enfire um termo e ocu-
tro.

Na realidades o professor que afirma considerar 0S5
conheciment os das ciéncias fisicas ¢ naturais ao cotidiane e
realidade do alunos somente o fazs ho percursp das aulass
gquando lhe surgem oportunidadess nas entrelinbas de sus pyo-
oramacio forwmal. E principalmentes nos momentos em gue O pPro-
fesapr quer motivar o aluno i participacdo. aumentar seu inte-

resse pela aula ou até mesmp.s relaxar e deixa-lo mais i

vontadestornando o clima propicio & aprendizagem. Demonstran




do ques o professor possui a preocupacio em considerar esses
aspectos em suas aulas. mas © faz de forma descompromissada e
informal, ou seja, fora de seu planejamento e programagao.

Para o professor, COTIDIANO gque & sinfnimo de REA-
LIDADE do =alunos pode ter diferentes conotacles: pode estar
relacionado aps aspectos saciais,reconémicos ou culturais des-—
ta realidade; pode estar relacionado aos aspecios pessoals da
vida do aluno, separadamente; e a todos esses aspectos 2o mes-—
moe tempo. Nesta gama de possibilidadess encontramos uma  wva-
riedade ‘enorme de_’leituras‘ do professor em relagdo ao coti-
diano.

A situacdo mais extrema gque enconframos nessas
’Ieituras’,' surgiu entre cinco professores onde, asperfos do
‘coptidiano” eram confundidos com aspectos ‘pessonis’ do aluno,
ia ques para essess ‘falar do COTIDIAND® significava 'falar da
vida®. Nestas situacOess 0 professor acaba assumindo o papel
de médicos psicdloso, amigo e até pai ou maes menos de profes-
sorsy atribuindo ao ensino de ciénecias um carater puramente as-
sistencialists.

independentemente da concepaﬁa-ée ‘cotidiano® do
professor, sua preocupacio remete-se invariavelmente & mesma
finalidades isto é, de que ao partir do ‘cotidiano’ do alungo
na escolha de conteuddos e metodologias © ensino de ciéncias

torne-se mais relevante e motivador zo aluno: facilitando, as-—

sims sua aprendizagem e consequentemente sus vida. Enfim, o©




intuito do professors e retirar o carater formal e - monodtono
das aulas expositivas e atribui( um valor instrumental ao en-
sino de ciéncias.

Momentos em que realmente percebemos a preocupacao
com © ‘cot idiano' e com a atribui¢3o de um valor ‘instrumen-—
tal’ aé ensino de ciénciass surgem gquando ele procura escolher
criti;ament:e o livro didatico que ird adotar. buscando adotar,
livros aque incluam aspectos de saude e aspectos ambientais,
dentro de enfoques, tanto bioldgicoss como sociais integrados
aps conteudos de ciéncias. J& gues para o professor, esses
aspectos dizem respeito a vida do alunos enquanto individuo e
enguanto cidadfo inserido na sociedade. Na impossibilidade do
professor adotar um livro didatico dentro desses pardmetros,
via de regras 0 protftessor procura complementar este 1ivros
buscande informa¢bes adicionais em outros livros didaticos ou
paradidaticoss jornais ou revistas.

Em relag3o ag principic ‘relacionar os conhecimen-
tos das ci@&ncias fisicas e naturais aos conhecimentos da so-
ciedade’ (1B)s o professor considers importante, mas acredita
ques 05 propriocs livros didaticos incluem aspectos sociais em
seus conteudos: de modo que, € desnecessaric Pregcupar—se Com
tal aspecto.

Em relacdc ac principic ‘respeitar o desenvolwvi-

mento intelectual do aluno no momento de escolher a metodolo-

gia e os conteddos'” (iA)., vinte professores fazem referéncias




e destes, gquatorze professores consideram importante adeguar
os conteudos ¢ a metodologia ao desenvolvimento intelectual do
alunos embors ndo adotem esse principioc efetivamente em suas
aulas.

Treze professoress consideram fundamental a dire-
triz metodoldgica ‘exploracio do ambiente de forma ampla e di-
versificadas sempre que possivel antes da realizagio de ativi-
dades de 1aboratdrio' (4D)s; representando uma parcela pequens
dos _entrevistadas. Ja ques, a maiorias ap contrario destes
pro?eséoregg considera a aula de }abotatéric, a estratégia por
exceléncia no ensino pratico de cienciass excluindo oputras
formas c¢omo, estudos do meio, excursoess visitas, construgso
de muraiss GramatizacBSes, do rol de atividades praticas. Trés
professores consideram importante a diretriz metodoldgica
'adogac de estratégias gradativas ~ do simples para o complie-
XG3 do concreto para o abstrato: em busca de umsa autonomia in-
telectual do alune' (&FE), emboras na praticas o professor
aborde o©s assuntos, definindo conceitoss leis ou principios:
que muitas wvezes:; $30 complexos g estranhos ao alunos num pri-
meiro momentos e depois o professor parte para 3 descriglocs o
detalhamento e 2 analise dos conceitoss leis e principios, fa-
zendo, portanto um caminho inversos ou sejas do complexo parsa
o simples e do abstrato para o concreto.

tim professor, considera importante a divretriz me-

todologica ‘utilizacio de um amplo repertdrio de modalidades




didaticas: aulas expositivas. aulas praticas do tipo demons-

trativas aulas praticas do tipo investigativas, etc.’ - (6F )5
escolhendo a estratégia correta para cada tipo de alunos res-
peitando-se sua idade, seurritmo, seu universo cultural, etc.
Vinte e sete professores, afirmam adotar varias estratégias de
ensino em suas aulass; todavias naoc com o intuito de se respei-
tar o desenvolvimento intelectual do aluno (iA e 3C) e sus
realidade socio-cultural (iB), mas para "fugir das aulas expositi-
vasy paradas e monctonas” (entrevista 23) e "variar um pouco as aulas €
estimular os alunos” (entrevista 12).

Para © professor, ‘respeitar o desenvolvimento in-
telectual do aluno® e ‘respeitar o modo gue ©o aluno da escola
do 412 gvau revela para aprender os conhecimentos relatives ao
meio ambiente” s3oc equivalentes. £ desenvolvimento intelec~
tual ¢ o modo que o aluno aprende os conhecimentos se referenm
a4 inteligéncia do aluno ou G.I. (2 professores) e/ou ritmo do
aluno condicionada & sua idade (4 professores) e/ou realidade
socio-econdmico e cultural do aluno (6 professores).

Dois professoress concebem desenvolvimento inte-
tectual do aluno proximos ou sémeihantes & concepgao proposta
pela APC, onde desenvolvimento intelectual do aluno significa
gues O aluno possul estruturas cognitivas gue se desenvolvem
ap longo do tempos tovrnando-se cada vez mals abrangentess pre-

cisas B complexas & i1sso € respeitado & medida gque "nas diferen-

tes sériess abordam-se tdpicos relativos aos temas gerais compativeis com
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a possibilidade de percepciio e compreensio do mundo apresentado pelo estu-
dante” ((APC, 1988:22). <£Esses professores, podemos dizer que, de
algumas forma puderam aprofundar s &FLs: ora participando de
discussOes durante o0s encontros promovidos pela CENP, ora es-
tudando mais detalhadamente a proposta por iniciativa proépria.

Observamos, também, em relacl8o a esse aspecto, al-

auns preconceitos tais como,

"Alunos pobres possuem Q.1. mais baixo ou ritmo mais lento e
por isso a programa¢do deve ser adeguada, baixando o nivgl, para que estes

L2

alunos possam acompanhar,  (entrevista 41

"8 aluno do noturno possui um ritmo mais lento e absorve menos
porque estd cansado do trabalho, nBo tem tempo para estudar e seus objeti-
voe sio diferentes dos alunos do diurnoy, j& que procuram apenas um diplo-
ma.” {entrevista 14

"0 livro didatico €& muito forte para certos alunos e por 1550,

£

devemos escolher livreoe mais faceisy sen3o o slunc nio acompanha.” {(entre-

vista 373

No entantos; o professor demonsitra grande preocupa-
¢cEo em relacdo ao ‘desenvolvimento intelectual do aluno’, mas.

rontraditoriamente, adota o livro didatico gue acaba por pa-—

dronizgayry 2 realidades tratando os alunos de forma semelhante.

it




como se todos possuissem O mesmo padrio de desenvolvimento in-

telectual.

Alguns professores preocupados com esse aspectoy
afirmam rearranjar os cpnteddcs dé livro didatico adotado, de
acordpo com o© grau de complexidade, mas acabam estabelecendo
critérios exclusivamente pessocais, onde orprc¥esscr‘decide o
que & 'dificil’ e o que e "facil® de acordo com seus parame-
tross Ja gue, € ele guem encontra dificuldades em explicar de
forma clara e objetiva certos conteudos. Por exemplos existe
uma Fforte tendéncia entre os professores em se ‘adiar’ ou
‘deixar de lado® conteddos referentes & Quimica e Fisicas por-
que d professor de ciéncias, via de regra, "possui formac3o
biolégﬁcas encontrando portanto. orande dificuldade em lidar
com aspectos pouco tratados ou como ele prdprio diz "fora de sua
area.” (entrevista 27)

Em relagSo a diretriz ’'estudo do ambiente com
abordagem interdisciplinar’ (24), dezesseis professores fazem
referéncias e s3o favoravelis 3 idéia., emboras poucos busguem
efetiva-1las Jja ques transmitem conteddos estangues e comparti-
mentalizados atraves da adogcioc de 1ivre§ dididticoss nSoc buscam
2 integra¢do destes conteddos com outras areas ao darem enfo-
que puramente bicldgico: nio propiciam o ‘desenvolvimento da
capacidade de observag¢io do ambiente’® pelo aluno (4A) e nem =a
‘exploragaoc do ambiente de forma ampla e diversificadas sempre

que possivel antes da realizag3o de atividades de laboratorio®

(46D .




Trés professores buscam intera¢So com cutros pro-

fess0res, no sentido de planejanr conjgntamente, integrar con-
teydoss buscando uma ’abordagem interdisciplinar® dos conteu-
dos 7(89). Essa inieracgo com outros professores se da muito
mais infoﬁmalmenfe, nos cbrredores e cafézinhos, e esporadica-
mentey fermaimente, nos conselhos de classe; quando se discu-
tem eroblemas comuns comos 3 indisciplina, a desmotivacBo do
aluno nas aulas e as notas baixas gque acabam promovendo a
grande incidéncia de repeténcia e evas3o escolar.

0 professor ni3oc consegue definir interdisciplina-
riedasdes mas associa imediatamente & idéia de integracio dos
conteudos. E por integra¢8os o professor atribui-lhe uma fun-
c3c meramente instrumentals onde a integrag¢3o viria no sentido
dos professores auxiliarem-se mdtuamente como nas seguintes
situagOes: ao combinar préviamente o conteddo programatico que
cada professor ira abordar em sua disciplina, no sentideo de
nio repetir conteddos: ao pedir auxilio técnico ao professor
competente e especialista de outra area (27) ap organizar ati-
vidades extra~classes tomo estudos do meio e excursBes, combi-
nando coﬁ professores ¢de outras dreas, ums atividade conjunta.

No 8mbito destas concepcBes de integracio dos con-
teudos 4que ocorre ao nivel da realizacSo de atividades, sem

aualguer organizac8o0 eprévias. n3c k3 qualauer referéncia a

{27} Por exemplo, 0 professor de rifncias ao introduzir densidade em suas
aulas. percebe gue seus alunos demonstram dificuldades nas operagdes
com numeros fracionarios e entdo, combina com o professor de matema-
tica uma auls sobre fracdes ou sincroniza as programacdes, de modo
aue toincidam 2 época, etc.




adog3o de uma postura metodoldgica a favor da integrac8o. A

integrac8o0 se da de forma superficial, aleatdria e ao ccntré-
rio do gue seg esperas acaba por enfatizar a compartimentacio
do conhecimentos Ja que, cabe ao especialista reéponder as
questoes definidas para sua area; sem buscar a2 vis3o de tota-
lidade dOs pProcessos.

Apenas um professor, adota temas integradores ou
centralizadores de conteddos como forma de organizac3o e abor-
dagem dos conteuddoss conforme proposto no GCC. Esse profes-
sors participou dos cursos de treiﬁamento de professores e or-
ganizou discussDes acerca das propostas do GCC em sua escola.

Trinta préfesgures 530 favoriaveis a que, as gques—
t8es de saide devam §e} tratadas de forma integrada acs con-
teudos de ciéncias (2L)s ja gque, como justifica um professor
“as gquestBes de saude est3o0 naturalmente relacionadas aps conteddos de

* {entrevista 34)

ciéncias, ndo ha como separa-los.’

Por ’‘saude’,s o0s professores possuem diferentes
compreensades: como algo em oposic3o 3 ‘doenga’s relacionado ao
corpo do homem, sua higiene, sus prevencdo e seu cuidado. Como
podemps percebers existe uma forte tendéncia em se abordar as-
pectns bioldgicos da Saidde em detrimento dos aspectos politi~
CO—50Cials. Mesmo sob o ponto de vista bipldgicos, existe ums

tendéncia & localizar a quest3p da saide-doenca no individuo

isolado {seu corepo. seu organismols isto &s o individuo sepa~

rado de seu meio. Ecsquecendo—se., dessa formas dos asperctos




mais dinamicos das ciéncias ou os aspectos ecoldgicos.

é

Em relac8o aos objetivos da escola do 1= grau a
escola do 1¢ grau deve visar a forma¢3o intelectual biasica do
aluno de méda a contribuir para que ele domine seu meio fisico
e social' (34),; sdémente um prc?essor faz referéncias. embora,
ndo entre em detalhes e n3c explique em nenhum momento ‘como’
encaminharia na pratica tais objetivos. Podemos considera-lo
como uma exXCceg8p a regras Ja& ques representa o unico dentre os
professores entrevistadoss gque teve a oportunidade de conhe-
cer. discutir e aprofundar as diretrizes da APLC através dbs
gnconiros. 0 que ndo aconteceu com o0s demals professores, que
tiveram um contato superficial ou nenhum contato com as dire-
trizes da APC, de modo gques mal conseguem compreender o signi-
ficado destes objetivos.

A regra & Ggues & definicdo de objietivos pava & eg—
cola do 1% grau nd3oc chega a Ser uma PreoCupagao para o0 pro-
fessor, pPO0Ois, para eles o0s objetivos ja est3o definidos a
prioris por instincias educacionals superiores.

Em relacdo aps objetivos para © ensino de ciéncias
- 12 graus con%igura-se um consensno que ‘o ensino de ciéncias
no 12 grau deve visar o desenvolvimento do pensamento idgico €
a vivéncia do método cientifico & de suas aplicacles’ s confor-
me prescrito no GLCC. Ma realidades o que verificamoss € que,
enquanto um principico ndo ha discord3ncias entre ps professo-

ress porem, enguanto fatoc, sabemos gque ha um grande distancia-

mento. EFste objetivo pars o ensino de ciéncias foi amplamente




divulgados nZo s6 pelo GCC, mas tambéms pelos livros didati-

coss projetos para a melhoria do ensinp, feiras de ciéncias e
até campanhas pro-cientificas langadas por instituigoOes de
PESQUiISa QovernaMEﬂtais ou privadas. Esse fato veio cantrgw
buir para a popularizacao destes objetivos, tornando-se uma
"palavra de ordem’ e 'moda’ no ensino de ciéncias. Fazendo
com que © professors muitas vezres afirmasse tais objestivos.
sem contudos compreendé-las ou assimila-las.

Em relacdo aos miltiplos objetivos gque se derivam
do objetivo maior apresentadeo pelo GCC {(anteriormente cita-
dod s quais sejams; o5 objetivos especificos (€8} do ensino de
ciénciass o5 professores n3c possuem conhecimento e seguer ci-
tam em suas entrevistas. Com excegio. do aspecto ﬂhébiiiéaﬁes
de utilizac3o do método cientifico’s com 0 guals possuem fami-
liaridades poiss trata-se da prdpria metodologia do BLL ondes
segundo =2 proposta, somente ‘& utiliza¢lo do metodo cientifi-
co® garantiria ‘o desenvolvimento do pensamento 1dgico e

critico. No entanto. o mal encaminhamento fez com ques muitas

vezes, a metodologia sugerida fosse deturpada (8277,

na pagina
(29 yYgr er “Confronts entre as propostas cuyrriculares de cién-
cias-itgray”




Dezesseis professores, fagem referéncias ao oblie-

tivos 'que © aluno desenvolva sua capacidade de observars dis-
tinguir ©s seres vivos dos nd3c vivos e dominar as nogles de
espa¢Ds; tempo e causalidade’ (4A),

Porems dentre as estratégias ou modalidades de en-
sino de cié&ncias, a unica atividade que propiéia a observagao
do ambiente pelos alunos e que esta incluido no rol de ativi-
dades prat icas do professors € o estude do meio. 0 estudo do
meios embora seja considerado importantes sdmente, dois pro-
fescsores chesenvoiyem na pratica g quando este € realizado, fa—
zem-no de forma isoclada da programacic com outra conota¢ios
como se ?t&gse, spomentes um ‘passeio’ ou ‘diversBo s por exem-
plo.

4 importéncia do estudo dbo meio no ensino de cién-
cias, reside no fato de que, este, vem propiciar aoc aluno um
contato direto com o meio ambiente, suas inter-relacbes & sua
dinamicas o que, segundo o professors € impossivel ser desen-
volivido em aulas expositivas. Alguns professores.s acrescentam
o Ffato de que o estudo do meiocs vem propiciar a integra¢ic de
varias areas do conhecimento, j& que, pode éer organizado con-
juntamente com os professores da escola.

Guatro professores fazem referéncias ac objetivo.
‘que o a2iuno problematize a realidades formule hipdteses acer-

ra dos problemas: planeje e execute investisardes experimen-

tais ou n3o03 analise dados: ectabelega e critigque as conclu




clusdes (n3o necessariamente nessa ordems nem de forma comple-

tas nem visando apenas alcangar resultados préviamente estabe-
lecidosy ™ (4B).

Em relac3o a este aspectos o professor busca pro-
biematiiar 2 realidades levantando problemas, juntamente com
s alunoss abrindo espago para que 0s alunos possam  OPinars
criticar e gquestionar a respeito destes problemas e buscando
solugbes conjuntamente com 0s alunts. A finalidade maior, €
fager com que 0 alunoc ao tonhecers analisar, opinars criticar
¢ buscar solu¢des acs problemas de sua realidéde podera encon-
trar condi¢Oess tambéms para interferir na sociedade e modifi-~
car sua rezlidade (40).

s =assuntos considerados pelo professor, como
‘problematiziaveis’s 830 geralmente, os relativos a&s questdes
ambientais e & finalidade maior ¢ que, o aluno adguira neste
Processos uma postura de conservag3o e defesa do meio ambien-—
te, DU Sejms uma consciéncia ecolodgica.

Dopis professores afivrmam problematizar a realiida-
des transmitindo um ensino ‘contextualizado's segundoc proprias
palavras dos professoress mas n3o aprofundam e nem apontam pa-
ra formas que viabilizem esta contextualizac8o do ensino.

Cinco vprofessores fazem referéncias ao objetivo,

‘aque o alunc construa e reconstrua seus proprios conceitoss =2

partir da explora¢io intelectual constante de seu meio”® (4C».




2av -

Para o professor, este objetivo significas concretamentes; gque
o alunu deve participar ativamente do processo de ensino-

» aprendizagem e por ‘participagio ativa do aluno’s o professor
entende como. fazer com que o aluno, opines critique, ]évante
problemas e chegue as suas proprias conclusdes’. Geralmente,
este percurso é totalmente direcionado pelo professor, j& ques
ele define 0s passos a serem seguidos e estabelece as conclu-~
sHes a serem alcangadas.

S80 raross 05 casoss onde o professor orienta seus
aluﬁos, permitindo uma autonomis maior do alunps mass de qual~
‘quer formas 05 conceitos a serem alcancados ja est3o definidos
a pPriori.

Ao mesmé tempo ﬁue, o professor considera impor-
tante a participa¢8o ativa do aluno no processpo de ensino-
aprendizagemy, considera impossivel viabiliza-la na praticas
principalmentes dentro de uma conjunturs onde o professor tem
que segulr um Calendério escolar rigido e tem aque lidar com
classes numerosass restando-~lhe pouco tempo disponivel pars
poder acompanhar o ritmo de cada aluno.

Dezesseis professores, mesmo diante de situagﬁés
adversass procuram desenvolver este aspecto atravées das aulas
denominadas ‘participativas’® e trés professores, através das

pesquisas bibliograficas , onde o aluno é o pesquisador. As

aulas ‘participativas’ desenvolvem—se através de didlogos en-




tre professor e alunos, permitindo ac aluno opinar, levantar

dividas a vespeito do assunto tratadoj e nas pesquisas biblio-
graficass permitindo~nos ao aluno buscar informagbes adicio-
nais, isto é,‘que v3p além da programacg3o definida pelos 1i~
vros didaticos, dando-lhe maior aufonomia.

Dois pra?eﬁgores, fazem referéncias aos objetivos
relativos as implica¢gdes da ciéncia e tecnologia na sociedade
‘que O aluno compreenda a relagio entre o desenvolvimento
cientifico e o desenvoivimento econdmico e social’® (4D, que
‘perceba as dimensbes historica, social e ética do processo de
produci8o da ciénecia e tecnologia’ (4E) e ‘mnalise criticamente
o papel da ciéncia e da tecnologia na real melhoria das condi-
¢8es de wvida da populagio’ (4F).

Apesar da importancia atribuida aos aspectos aci-
may estes nd0o s30 consideradoss propriamentey como objetivos
do ensino de ciéncias, mas comp atributos necessarios ao de-
senvolvimento de um ensino critico gue, segundo os professo-
ress € o objetivo maior do ensino de ciéncias,

Para o professor, as implicac¢bes da ciéncia e tec~
nologia na secieﬁadeg surgem naturalmente. guando trata de
guestfes relativas ao meio ambienfe e saude e guando procura
fazer uma =abordagem politico-social dos conteudos de ciéncias.
Fete tipo de abordagems surge no decorrer de suss aulas e ndo

faz parte da prooramac3o prevists e do planejamentoc do profes-—

sor, dependendo exclusivamente, da vontade e predisposi¢io do




professor e do seu nivel de conscientizag3o a respeito do as-
sunto.

Existe wuma forte tendéncia entre 05 professoress
em se abordar as questSes politico-sociais, a partir de wuma
visBo antropocéntricay isto €, numa visSo onde o homem ¢é o
centro do Universo e que a Natureza existe em sua funcSo, como
"se esta fosse uma fonte inesgotavel de recursos ap seu SErvigo
(do homem?.

Professores que fazem uma abordagem politico-so-
cial do ensino de ciéncias afirmam que, esta atitude motiva o
aluno a participar mais de suas aulass quebrando a rotina de
suas aulas expositivas e tornandoc o ensino de ciéncias mais
relevante para a vida do aluno.

Em sumas:s 05 objetivos ou expectativas que o pro-
fessor possul em relacic ao ensino de ciénciass mesmo ques
apresentados de forma esparsa e fragmentadas: se aproximam mui-
to mais dos objetiveos comportamentais terminais estabelecidos
pelo GCLC do aque dos obijietivos de ensino da APL. Seus obieti-~-
vos; ou melhor dizendos suss expectativas em relaglo a0 ensino
de ciénciass denotam uma nitida preocupa¢8o em desenvolver no

alunos comportamentos e atitudes favoraveis & Ciéncia (39@)

adaquirindoe habilidadess conhecimentos e uma postura cientifi_

8.

{30) Nz visSp de Ciénciz e de Ensino de Ciéncias do GCL.




Estes objetivos ou expectativas do professor,; em
relagl8c =e ensino de ciénciass provavehﬁ‘ente, chegaram ao
professors via livros didaticos mais recentes, adotados pelos
professores s que veicgiam de foraﬁa clara e explicita estes ob-
jetivos comportamenials (313.

Em relac3o aos critérios estabelecidos para a es-
colha dos conteldos a serem desenvolvidos no ensino de cién-
cias - 12  grau, situamos o professor, destacando varios pon-
tos. ' apesar do fato de gue, trinta e sete profes-
sores saoc Favoraveis & diretriz da proposta ‘relacionar os co-
nhecimentos das ciéncias fisicas e naturais ao cotidiano do
aiun;m e a0ms conhecimentos da sociedade’ (41B),s apenass vinte g
um ?ra«?a«ssores tfazem referencias e concordam gue na escolhs e
organizec 80 dos conteddos se leve em consideracloc o cCritério
‘apresentar vinculo com o cotidiano do aluno’® (5A) e quinze
professores com o critério 'apresentar relevancia social e
cientifica ™~ (5B).

0 fato de, considevarem importante, estes criteé-
rios na escolha & organizagdo dos contelddoss nao significa que
os professores 0s incorporaram em s&as praticas. #HAo contra-

rios a maioriaz deles. ao adotar o livrp didatico e sua estru-

tura progra=matica. deixavam de considerar estes critérios. ja

(34 Isto pode ser facilmente wverificado na fipresentagdo do livro ou no
Guia do Professor.das quatro colecoes mais utilizadas ou adotadas pe-
los professores entrevistados e aue consta no Anexe 3 ‘estudo dos li-
vros didaticos de ciéneias ~ 12 grau’.




que o livro didatico, via de regras apresenta um cotidiano pa-

dronizados cujos referenciais sociais e cientificos s3c nor-
malmente alieniginas e estranhos acs padrdes e valores de nos-
S0S alunos das escolas ptiblicas.

0 mesmo acontece em relag3o ao critérioc de escolha
e organizac3o dos tonteudos 'apresentar adequacio ao desenvol-
vimento intelectual do aluno’® (5C) onde, quatorze professores
sap favoraveis mass contraditdriamente, acabam por adotar o
livro didaticos aues como pudemos averiguar em npssos estugos
(387, n%0 leva em consicderacBp o ritmo e nem a capacidade in-
telectual do aluno na escolha e organizagic dos conteddos.
spresentando conceitos compliexcs e abstraios para alunps de
series iniciasis, que dificilmente, ivri0 compreender & assimi-
lars sem que passes anteriormentes, por um processo de constru-
¢80 destes conceitos.

De quelguer modos o professor se sente familiari-
zado com estes criterios de escolha dos conteudoss Jid ques
configuram—se c¢omp preocupacldes reais do prdprio professor,
nriginadas de suas aulass seu contato diario com alunos € pro-
fessoress enfims advindas de seu dia-a—dia escolar. Sendo as-
sims tanto o0s critérios de escolha dos conteuddoss como  Os

principios o diretrizes da APC s3o compativeis com as concep-—

{32} Estudp das guatro colecBes de livros diddticos de ciéneias, mais ubti-
iizados entre os professores entrevistados.




cSes de ENSINDO de ciéncias do professors aumentando-se a pos-

sibilidade de wviabilizar a APLC junto aovs professores.

Em vrelacio a metodplogsias podemos afirmar que, 23
grande maioria dos professores, demonstra mais ?aﬁiliariéade
com ss diretrizes metodoldgicas propostas pelo BCC, do que pe-
las diretrizes metodolodgicas da APC, Principa}mente, na impor-—
t3ncia atribuids a3s aulas de laboratorio £ ao desenvolvimento
do método cientifico. Analisando mais detalhadamente, verifi-
camos que esta familiaridade se da, muito mais, aoc nivel ted-
ricos ou sejas do enunciado do gue ao nivel pratico (33).

A pratica do professnrs por sua vez. demonstra
ques ele se aproxima muito mais da concep¢cao de ensino pratico
proposto pela APC QHQ; propbe uma série de outros recursos e
estratégias de ensino que vao além das aulas exclusivamente
demonstrativas de laboratdrio e além dos passos convencionais
do método cientifico f{radicional propostos pelo GECC. A rigue-
za de possibilidades de ensino proposta pela APL, permite ao
crofessors um leque maior de escoelhass, criando novas situa-
cSes mais condizentes com sua realidade. A prdpria rotina es-
colar tem exigido formas alternativas de ensino e criatividade
como principal  atributo do professor. Por estes motivos, 8
identidade do professor com as diretrizes metodolodgicas da APC
surgem espontaneamentes ji& que estasy vislumbram suas preocu-

pacBes concretas de sala de auls.

professor’.




Estes professores, criticam a én{ase exagerada da-

da ao laboratdrio € ao. formalismo das aulgs experimentaiss

. traduzidas pelio métoﬁd cientifico tradicional. Propondos as-
sims uma rée?ormulacﬁo na concepc3o de método cientifico z par-
tir de uma visio mais dialéticé do ensino de ciéncias: que di-
mipua © rigor naé eta#aﬁ ‘e organize laboratdrios mais sim-
pless com materiais improvisados e possiveis para a realidade
do nosso ensing.

A reformulacdo da concepgio de método cientifico
passas necessariamente. por uma reformulacio da propria cah;
cepclp de CiBncis ques emboras nio explicitada pelos professo-
ress existe entre eles e faz com que outros aspectos de sus
pratica sejam influenciados. Cabe agoras buscar 2 apontar es-
tes aspectos gque, provavelmente, contribuiri3o para modificar
idéias € atitudes do professor, trazendo.: quem sabes inovagdes
no ensinG.

Quanto a diretriz metodoldgica ‘utilizacio de um
amplo reperitdrio de modalidades didaticas: aulas exppsitivas,
aulas praticas do tipo demonstrativa, aulas praticas do tipo

T

investigativa, etc. (6F)s uma parcela significativa de pro-
fessores {28 professores},s consideram fundamentals no sentido
de enriquecer e diversificar o maximo as situacdes em sala de

aula. Ailem do fato de que,s situagbes diferentes. promoveriam

maior participacdo dos alunos nas aulass maior aproveitamento

e maior aprendizagem,. No entantos em nenhum momento, o pro-




fessor relaciona a utilizac3o de uma modalidade didatica ao

desenvolvimento de uma habilidade ou objetivo do ensinc de
ciéncias.

Em relag8c & avaliagio, dezenove profegsores fazem
referéncias e concordam que uma boa avalia¢83o, deve considerar
a2 ’‘utiliza¢3c de diferentes formas de avaliac3o® (7B), tais
comos provas formaiss informais, participac8o do aluno nas au—
las, disciplina, auto-avaliac8o, etc. Embora, como ja havia-
mos colocado anteriormente (34)5 0 professor costuma ‘dar no-
tas'y baseadoss éxclusivamente, em provas ?ormais, qﬁe pos-—
suem maior peso na avaliaglo final.

Na realidades o professor n3o considera a avalia-
¢80 » ‘como parte do processo ensina—aprenaizagem; deve refie~
tir o desempenho do aluno e o trabalho do professor® (74). ja
ques sua avaliagBo n3o contempla os varios aspectos que refle-
tiriam o desempenho do aluno & tampoucos o professor faz uma
auto-avaliac8o de seu trabalho. Além disso, nio hd uma preocu-
pacao em relacionar a2 “avaliacso aos ocutros aspectos do ensino
de ciénciass tais como, objetivos do ensino, metodologias es-
tdagio de desenvolvimento intelectual do aluno® (7C) a ni3oc sery

l1dgicamentes & aguisic3o deos conteudos.

{34) Ver em ' gue o professor realiza’'.




4 reflexi3o por parte destes professores acerca da

importancia em se utilizar diferentes farmas de avalia¢Sos. ndo
existe. Alguns professores arriscam, dizendo que a diversida-
de de formas de avaliagio auéenta a possibilidade de se fazer
uma avaliacSo glohal do aluno e por isso mais justa. Porém,
segundoc estes megsmos pro?essores, este tipo de avalia¢3o mais
globalizante, demanda um tempo maior do professor em contato
com Seus alunos, inviabilizando sua praticas devido a2 alta
rotatividade de professores nas e€scolass principalmentes entre
professores de quinta a oitava séries.

Por todos estes aspectouss podemos afirmar que, a
forma de avaliacB0 dos professores, esta muito mais proxima go
médeio tradicional de ensinos ondes 0s critérios de avaliacio
580 definidos inteiramente pelo professori as provas formals
s3oc as fTormas predominantes e possuem pes0o maiors dentre  as
outras formass as notas finais decidem a aprovacdo ou nio  do
aluno. Enfim: a3 avalis¢30 possul muito maiss um papel repres-
sor 2 punitivo do comportamenteo do alunc. do gque uma svalia¢ho
da sprendizagem do aluno e do trabalho do professor.

£m relacioc & 'particiéacﬁo o professor no proces-
S0 curricular® (8A)s quarenta professores se manifestaram fa-
voraveis s mais do que istos, reinvindicaram esta participacie
de forms mais efetiva junto aos 6rgios competentes. A suz efe-

rividade se daria atraves ga abertura de canais concretos de

participaci0 comos a realiza¢do de mais encontros e cursos de




treinamento para Pro?egsures.

Ee por um }adc, o professor reivindica esta parti-
cipac80s pPoOr outro, concretamente n8oc participa dos encontros
e dos cursos promovidos peias Delegacias de Ensino e pela
CENP, quer seja, para discutir as diretrizes da propostas gquer
sejasy para discutir problemas e questdes do ensino de cifncias
de uma Fforma mais geral. Além das dificuldades arroladas nos
capitulos anteriores, muitos professores. que ja participaram

L

destes encontross considevam-nas ”,..macantes ¢ improdutivas...”
{gntrevista P4}, diminuindo sssims 3 predisposicio do professor
am participar.

0 tipo de participac3o gque o professor reinvindi-
Cas esta mais Proximo da participacB3o0 proposta pelo GCC, ou
sejss uma participacido menocs efetiva do professors requisitan-
do-o mais Para a implementaclo do que para a elaboracloc da
proposta e divulgada atraveés de cursos de treinamento de pro-
fessores s onde o professor teria chances de conhecer suas di-
retrizesy finalidades ¢ principalmente os conteiddos. poiss pa-
ra eles a sele¢cBo e organizacBo dos conteddos ou ‘o que’ ira
ensinar € O aspecto que mais lhe interessa saber.

Por issos embora em seu discursos o professor ten—
da 2 uma concepcao de CURRICULD menos estruturado, menos rigi-
dos mais aberto a participacl3o do professor em seu Processos

adequavel a realidade escolar e por isso mais proxima da con-

repc3o de CURRICULD proposta pela APC: o CURRICULD que o pro-




fessor procura concretamentes & aquele gque ira lhe oferecer

mais ativi dades, mais ilustracOess mais exercicios es princi-
palmente uma estrutura programatica mais completa e mais orga-
nizada, enfim, um planejamento de curso completo.

Como pudemos verificars 08 professores pOSSUEm
concepcBes de CURRICULD e ENSIND de ciéncias benm ecléticas,
ondes em certos aspectoss se aproximam das diretrizes do GCC
e, em outros se aproximam das diretrizes da APC. E em varios
momentos N30 se aproximam nem de uma e nem de outra proposta,
aproxXimando—ses; muito mais de umﬁ postura t{radicional do ensi-
no de ciéngcias.

Além da séria contradi¢Bo que existe entre aquiilo
que o professor ‘acredita’ ou 'gostaria de vealizar® no ensino
com aguilo que o professer 'afirma fazer' e com aquilo gque ©
professor *realiza de fato” cue dificilmente sera resoclvido

mass poderas com certeza ser amenizado. Nossa pesaquisa buscay

entre outras coisasy diminuir este abismo.




CONSIDERACOES FINAIS

Na evolugBo das idéiss inovadoras no ensino  de
cigntiass o BCC 2 a APLC representam marcos importantes. pois,
contribuem para  um avenco. em relagdo ao ensino de ciBncias
degsenvolvido titradicionalmente! um ensino pautado na transmis-—
s8o e memorizaglo de um conjunto de conhecimentos cientificos,
ndo permitindo o desenvolvimento do raciccinio no alumol  ums
metodologias cujas aulass sho predominantemente expositivas,
onde a0 professor cabe o papel de transmitir os conhecimentos
g n0 sluno de assimilar: enfim, onde 2 agsuisigho do conhesci-
mento € o objetivo mais enfatizado 2 a atividade praticra ine-
#iste ou se limita a demonsirar o que foi visto na teoria.

Tanto o GCC comp a APC. vieram enfatizar a impor-
t8ncia da participacdo do aluno no processo ensino-aprendiza-
gems; atraveés de um ensino mais pratico e relevantes sob o pon-
to de wists do cotidiano do aluno. Comprometendo-se muito mais
com a formacio seral do alunos, do gue com a aswisiclo dos co-
nhecimentos ou produtos da Cidnocia.

Contudo, as propostas curricularess diferenciasm—se
sob miltiplos aspectoss como pudemos verificar em nosspos estu-
dos das propostass apresentadeos no Capitulo I.

Sob o ponto de vista estrutursl. as propostas di-

vergem-ses praticamente em todos 0s aspectoss quais sejam: ob-

jetivoss conteudos, metodologia e avaliacBo (Mer em ‘Confronto




entre as propostas’ ). Sendo assim, as propostass sob o ponto

de wvista conceitual, divergem-se igualmente, ji% gue, s3o as
concepcdes de EDUCACED e ENSIND da proposta gue lhe di3p emba-
samento e definem a sua estruturs e forms de organizaclo.

As  concepedes de CURRICULD inferidas a partir destes
gestudos, configuraram-se! no GCC: como 'algo pré-estruturado,
fechado e diretivo’ em relacBo & participacio do professor no
provesso  curvicuiar e na APC, como “um conjunto de principios
e diretrizes para o planejamento curricular e para 0 ensino de
ciéncias® @ por issos ‘menos diretivo e mais aberto’ 3 parti-
ripagio do professor no processo curricular. A CIENCIA: ronfi-
gurou-sel no BCL. como ‘uma coleglc de conhecimentos sistema-
tizados e ldgicamente organizados, segundo a otica da (idncia
e do adulto’ e na APC, coms 'um processo em construcSos um
produto da atividade humana®.

Jés em vrelacBo, 3s concepcBes de ENSINO de  ciBn-
cizs das propostas curriculares, nio CONSEgUImos encaixa-las
dentro ‘desta’ ou ‘daguela’ rorrente pedagdgicas ao contrario,
verificames =& influéncia de diferentes linhas pedascsdgicas em
uma mesma proposta. e fatos nBo existe 3 possibilidade de
apresentar de forma clara, objetiva e definitiva ss concepcBes
deg EMSINO de uma proposta curricular, sem um estude mais apro-

fundado de suas diretrizes,. FPara efeitn dects gatudo,. basts

que pxplicitemos suss divetrizes, sem contudo aprofundia-las.




Se considerarmos 2 situscio do profezear, sob o

ponto de viets pratico., ocu o gue ‘ele diz realizar no ensino
de ciéncias’; constatamos gue ndo ha nenhuma novidade! o pro-
fgssor afirma gue suss aulas sio expositivas: dificilmente de-
senvolve atividades praticas) ndo utilizs-se de recursos dida-~
ticos outros: que nio sejams, o livro didaticos, o giz e o Gua-
dro negroj ndo promove; efetivamente; a particisacio do aluno
ne processo gnsinco-aprendizagem) baseis seu plancsiamenio. so-—
leg8o & organizaclo dos conteddos nos livros didiaticos aue
adota. Remetendo-nos ao problems inicisl deste tvabalhn aue £,
s grande defasagem existente entre ‘aguilo que € proposto’ @
‘mquilo gue de fato acontece na grande maioria das salas de
aula’.

tntretanto, evidenciamos, um nitido descompasso
entre o gue 0 professor ‘diz realizar' & o gue 'declars pre-
ferivr em termos tedricos’'s o que veio nos demonstrar cue ana-~
lisar o professor, dnicamente. sob o ponto de vista p%étisa
nao esgota nossas intengies, gquer seiss o de analisar a situa-
30 do professor em sua totalidade.

0 modo como os professores realizam seuy trabalho,
sglacionam € organizam o ¢onteudo das matérias ou escolhem
tecnicas de ensino e avaliaclo, tem a ver com pressupostos
tedrico metodoldgicos explicita ou implicitamente,. Messe sen-—

tidos procuramos ir alem desta pratica constatada ¢ investigar

0% aspectos gues sstavam em sus bases, DU seiss: as ideias & con




cepgdes de ensing cue permeiam e de certo modo. d80 sentido a

gsta pratica,

tm alguns professores, egsta pratica em sala de auy-—
las apresentava claro referencial filosdfico e psicoldgico, ao
Passo qgues pulras. eram intuitives ou fundamentadas na propria
préatica ou copiadas de modelos. guer por meic de informacles
adauiridas ns literatuva especialirFada. gusr através de mode-
ios a gue foram expostos ao longo de suas vidas: quer aindas
atraveés de informacfes obtidas em curso de formac3o de profes—
SOrEs,

Dus professores entrevistados. s maiorims basesva
sua pratica em modelos pedagdgicos gue viraram senso COmuUms
incorporados guando de sus passagem pela zscola ou fransmibi-
dos poy professores mais veilhos. Mesmo gsta praticas pautada na
experiéncia do professors possul spressupostos tedricos impli-
citos.

Mo  aue diz respeito as idéiss do professors  evi-
denciamos  um pluralismo de interpretagbes acerca do  processo
de ensino de ciéncias, isto €, verificamns 3 presencs de ditfe-
rentes concepcdes de ensino entre o5 professores. Além disso,
diversas tendéncias pedagfgicas, vindas de diferentes modelos
pedagogicoss copexistiam como opglo para um mesmo professor.

dificultandos, assim, a configuracic de ums concepcio de ensinn

de cidnoias orginice o coerente noe professor,




0 conjunto destes pressupostos tedricos aue cada

professor  pPossula na base de sus praticsy permitiu-nos trazey
informacBes 3 respeito das interpretacfes do processo ensino-
aprendizagem de cada um deles, Estas interpretacles gue sofrem
transformagSes 8o longo do tempos com © surgimento de novas
informa¢des, situacBes e auestBes, por sua vez, acabam reper-
cutindo na prdpris pratica do professor om sala de suls. MNum
rrocesso dindmico de influncias reciprocas: teoria-pratica.

No entanto, mesmo disnte do pluralisme de tendén-
cias no professor, pudemos destacar suas opgsbes predominantes
g delingar suas concepgles de CURRICULD = ENSIND de rifnrias.

Em relagdo as propostas curriculares de ciénecias -~
GCLe APL, 3% concepcBes de CURRYCULD o ENSIND de cifncias  do
professor, situaram—-se da seguints forma:

- Em certos aspectos, se aproximam das diretrizes
do GCU e, em outros se aproximam das diretrizes da APC. £ em
verics momentos . ndo se aproximam nem de uma & nem de suirsa
propostas aproximendo-ses muito mais de ums concepgl3e tradi-
cional de ensing de cifncins,

- De um modo gerals os professhres possusm  opi-
nifes favoraveis as diretrizes da APC. Com sxcesdo da guestio
da distribuicio currirulars através de ciclioss que os profes-
soves discovdam radicalmentes. Na reanlidade: 03 professores nio

.

possuem uma compreensdoc clsrs 3 respeito desta guestio. Jdaa. em

relagios a0s principios e diretrizes do BLC, os professores




. s » . r e ~
apresentaram opindes desfavoraveis. & nio Gevas em velagdo a

sus metodologis e em velagdo a importincia das aulas praticas
e utilizag8o de laboratdrios no ensing de ciénciass gque Os
professores n3o &0, s8o0 favoraveis, como também, consideram
fundamentais no snsing de cifnrias,

» Hentre as diretrizes da APLC ; 3 mais compative!l
com 23 wpinifo dos professpres € a que ‘relacions os  conheci-
mentos das ciéncias fisicas e naturais ao cotidiano do aluno’.,
FPara o professors o ensing de ciéncias tem gue estar volbtado
para a vida do aluno B por isso, sle procura selscipnar livros
didaticos gue tenham esta preocupsslo. Quanto 3 'relacionar os
conhecimentos das ciéncias fisicas @ naturais aos conherimen-
tos da socciedasde’ e ‘respeitar o desenvolwvimento intelectusnl
do aluno no momento de escolher a metodolosia e os conteddos’ .
08 professoress consideram importantes mas N30 procuram encae
minhz—-las pfelivamente.

- Em relagBo aos obistivos para o ensino de cién-
cias no  la. grauy, configura-se um consense de gue ‘0 ensino
deve visar o desenvolvimento do pensamento loggico & a8 vivénoia
do método cientifico e de suas aplicagdes’ s conforme prescrito
no  GCC. Quanio aos obietivos veiculados pela APD. verificamos
um grande desconhecimento por parte dos professores.

- Dos obietivos da APC, o ’desenvolver a capacida-

de de observacio no alune e 'fazer com gue o aluno particips

ativamente do processo de aprendizagem’s. sic os shietivos gue




mals se aproximanm dos profesesores.

- Em relag8o 3 selegfc » organizaslo dos conted-
dos,; os profgssores se contradizem, ao declarar tedricamente
que preferem 8 se sentem mais familiarizados pela forma pro-
posta na APC, ou seja, uma forms mais aberta. onde ha um esta-—

terios na gscolha dos conteddos g uma indi-

ok s

helecimento  de oy
cagdo de gusz este conteuddos sejam adeguados 3 realidade esco-

Tar

aEs

2, optam, concretamente, por formas mais fechadas, onde
os conteddos e a metodologia ja v8m prontas. A sus ‘familiari-
dade’ com formas mais aberitas, surge do fato de sues permitem
uma adeguagio da proposta as casracteristicas locais e por is-—
s0: s80 mais condizentes com a realidade escolar. Ji, as Fore-
mas mais fechadas, 550 mais condizentes com 3 suz realidade.
cuja formagdo e situaclo educacional nio oferecem condigBes de
autonomia =m sgu trabalho,

- Em relagdo ao ensino praticos os professores se
dividems onde alguns, se aproximam mais da metodologia cienti-
tica proposta pelo GCU & ocutros ( em sua maioria) se aproximam
da concepgio de ensino pratico proposia sela APE . & rigueza
de estrategias de ensino proposta pels APC, permitem a0 pro-
FEaB0r, 7um leque malior de possibilidades, criando situzefes
mais condizentes com sus realidade,

- Em relagio a3 questio curriculars oz professores

manifestam-~se favoraveis a uma maior participacio do professoyr

N PYocesso curricular e para isso, defendem uma concepclo de




CURRICULD mais aberta, menos diretiva e mais adequivel &s di-

ferentes realidades das gscolas. No entantos suas praticas

conbrariam estas opinidess poiss o professor ndo participa dss
dicussles curricularess a0 mMeEsmD Lempo que, ESPEra uma Propos-
ta curricular pronits & gue venha solucionsr os problemas  do

gnsing,

Lm  sumas o professor ‘age tradiciomalments  mas
suas ideias ndo s8c compativeis com esta pratics’. Poiss oS
professores  entrevistados, demonstraram. conhecimento 2 msis
do  gue issc, discubtivam, durante as entrevistas, as varias
irnovaclies prescritas pelss propostas curriculares, principal-
mentes as dirvetrizes da APC. Esta compatibilidade dos profes-
sores com as diretrizes ds APL, provavelmente, decorrs do fabo
de ques muitas delas advem de problemas ou guestSes reais dos
professores & gue foram captadas pelas wérias sondagens feitas
pelas eauipe da CENP, a0 coordenar o processo da APC. Demons-—
trando que, 3 APC foil desenvolvida no sentido de asvaliar Os
reais problemas dos professores g ogue suss diretrizes vieram
corresponder 5 um tratamento destes problemas.

Mo entanto, atualmente, o debate 2m torno da APC
estd esvaziados isto €. 3 APC nic vem sendo discutids entre o5

professonres. Ezte fato. pevmite-nos spontar algumsess Falhas

deste processo’




. Az ideiss e diretrizes da proposta. embora, ad-

vindas das opinifies dos professores sdguiridas nas variss son-
dagens feitas pelos coordenadores da APC, n3c puderam ser
aprofundadas pelos professores, porgue houve poucas oportuni-~-
dades concretas para o professor discuti-las (segundo =2 gpi-
nifo de 37 professores). Em nossa opiniSia, as discussiBes n3o
foram adeguadamente encaminhadas, poraoue n3o se levou em con-
ta, a existéncia de uma linguagem formal & complesxa nos docu-
mentos  da  propostas usando uma terminologia educasciocnal o
cientifica, muitas vezes., inacessivel % maioria dos professo-
ress que n3o consegulam identificar as suas preocupacBes e
seus problemas nas propostas. A utilizaclo das termincliocgia ¢
necessaria. no entanto,s seris fundamental um maior asrofunds-—
mento e detalhamento das idéias. pars wue € Criasse um ¢1ima
favorave! de discussles entre os professores. Enfim. a falta
de oportunidades para discusstes ¢ o nfo aprofundamento  das
ideims, fizeram com quey as idéias e diretrizes da APC perma-
necessem externas a0 professor: nao foram incorporadass discu-
tidas, refletidas & nem vivenriadas.

- Dentro da concepcio de CURRICULD da APC, sro-
pde~se que o professor sejs co-autor da proposta e qUE 0O Bro-
cesso de construcBo curricular sejs gradual e constante. Este
aspecto se colovas, em contraposic8o aos professoress gue pos-

susem prenfcupagdes 2 expectativas imediatistzs® o professor

cria expectativas de gque o CURRICULD trasa-~lhe modelos prontos




tde ensino & de preferdncias com soluches sficientes 2 yvapidas

para seus pvoblemas. Como suas expectativas n3o s3o contempla-—
das & curlto prazoy, o professor desiste, n¥o participandg das
discussfies curriculares. A suzs 8nsia por resultados rapidos e
& falta de uma visioc gichalizante do processo educacional,; le~-
vam-no @ opiar por solugdes mais ficeiss que, certamentes, nio
580 o das discussdes.

« A proposta de autonomia e participacio dos pro-
fessores no processo da APC n3o & compativel com a realidade
da maiorias deles. Sabemos gue, durante muito tempo, 08 profes-
sores  foram submetidos a decisBes superiores, cujas ordens
eram indiscutiveis. Muitas vezes, eram adotadas medidas coer-—
citivas pava oue o professor participasse e por issc, existe
um  clima de indisposi¢c8o entre os professores. em relacries =3
esta participagSo. Além disso, o professor vivencia difirulda~
des  nas  suas condigdes de trabslho e de forwmac8o académica,

que s&o fortes obstdculos & sua participacio.

tsses problemas ineventes a situsglec atual dos
professores neste pais, ndo foram considerados @ tratados na
devida medida. 0 agravante maior & que, a participacio do pro-
fessor no  processo curriculars fanto na glaboracdo, como na
impiementacdo da proposta. € premissa basica da APC. & n3o

sfetividade deste processo de discusedSes o participagdo do

professnrs f8F Com QuUE O pPrOCesen se interrompesse. deixando




uma grande ‘lscuna’ entre os professores: o GOC sue representa

o gue “ja foi' e a APL oue representa o gue ‘deveris ser' ou
"sera’ .

ftuaimente, comp resulitado das transformagles so-
fridas pelas instituicBes, também, no sistema escolar, h3d uma
demanda por participacio & divisS3o de responsabilidades. fcre-
ditamos gues, 0 professor precisa reclamar seu direito de par-
ticipagdo ao nivel decisdric., sem o gue, n3o poders influir no
processo de transformacsdo educacional.

Mo entanto, esta democratizaclo do ensinos através
da participacio ativa do professor no processo educacional,
pode  ter diferentes nuangas e concepcBes: para unss implica
uma forma de participacio,; onde o professor teria poder de de-
cisBo total, tanto sobre sgueles gue articulariam as Bropoas—
tas, como 0% varios elementos da comunidade gacolars para ou-
tross o professor teria gue acatay decisfies compartilhadas pe-
los warios segmentos da comunidade escolar: e assims diferen—
tes formas de pariicipacidos onde o professor teria menor ou
maiogy forga.

Em nossa opini3o, a forwa de participac3o do pro-
fessors tem que estar adeguads 3 moldes mais condizentes com
nossa  realidade educacional:l nd3o transferindo ao professor  a
vesponsabilidade total pelo curriculo: 3o mesmo tempds buscan-—

do  canszis de participagio concretos, pelos asuaiss, o professor

se sentird participante ¢ encontrara alaouns resultados, mesmo




que preliminares,

Para 1issos € preciso aumentar as consultas  junto
ans professoress no sentido de detectsr os verdeiros problemss
da  realidade escolar, concebidos pelos professores; buscar as
causas  do fracasso des propostas curriculares g das inovagfes
de uma forma geral 2, principalmentes uma forma de tratamento
sdeguado a3 gstes problemas.

Fara incentivar 2 viabiligar 3 vparticipacins do
professor no processo educacionals € importante gue seijam pro-
movidos, cursos de atualizag3o ou sperfeigosmentn para profes-
saresy no sentido de, tentar suprir as lacunas de sua Tormacio
docente e propiciar momentos de reflex3o da pratica escolar,

02 cursos de atualizaclo ou sperfeicoamentn. se
dariam, nd3c 80 pars um melhor preparo no conhecimento da mate-
rias mase também, para discussBo dos aspectos tedricos do ensi-
no e intercambio entre professores.

g€ dimportantes também. a producio de material de
BPOils que viesse a orientar o professor em velacdo aos novos
contevdos e metodologias, tais comos guias de professors mate-
rinmis didaticos; projetos de ensino, livros e revistas espe-—

cializadas no ensino. Enfim. um material que pudesse bfrancmi-

tir com precisio, as intengies e divetrizes dos elaboradores.




Incentivos, poderiam ser criados parz a pariticipa-

t30y; tais como, vaniagens em Concursos de ingressn ¥ promoficd
contagem no calendario escolar, como horas-atividades; vantan-~
gens no plang de carreirva ¢ sto,

Aus  elaboradores caberia o papel de? investigar e
desenvolver um guadro fedrico e materiais necessirios para dar
suporte s discussBes nas escolasi prever as necessidades  do
sistema, antecipando-se ¢ apresentando sclucfes & alternativas
para mudangas que venham a ocorreri analisar criticamente as
sugestes para a transformacic curricular {analisando o signi-
ficedo das novas tendBncias) e buscar a compatibilizasc3o das
contribuigBes. tanto dos centros de pesquisa e de produclo do
conhecimento: Ccomg a dos professores,

#& participacio do professor poderia se dar, ini~-
cialmentel no levantamento de problemas e necessidades do en-
sino e na formulac8o de um conjunto de proposiclBes & metas
provistrias que reflitam os valores pridpriocs de ums comunida-
de.

Em velagdo aos processos curriculares. seria  im-—
portante, 8 criaglo de organizagles permanentes aue centrali-
zassem: frabalbos de continuidede de produgBos aplicac8o e re-—
visdo das inovegBes propostass informacfes, atraves de reuy-
nibes periddicas, visitass para cobservsclo direfts e assessora—
mento ou boletins noticiosos {(contendo novas informacfes. su-

gestdes ¢ andlise de experifncias)i trabalhos de acompanhamen-

to e avaliscio.
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ANEZO 1

ROTEIRD DE ENTREVISTAS

I - FICHA PESS0AL:

HNome do professor

FormacHo

Com Licenciatura Curta/ com Licenciaturs Plena

-Com curso pedagdgico/ sem curso pedagdgico

-Com forma¢®o diferente de Ciéncias Bioldgicas:sim { ) n¥o ( )
Quallis’?

»Com outra formag¥o alédm do curso de Ciéncias Bioldgicas:

gim { 2 nSo { ¥, fuallig)?

Professor efelivo/ACT; Professor 1/11/111

.Tempo de magistério Nimero de aulas/semana

.i=2 D.E./Z22 D.E./32 D.E./42 D.E.

Home da Escola

.Participou da elaborac¥oc de Projetos de Ensine: gim ( )

nEe { ) Qual{ig)?

Exerce algum cargo de funcc tdconica, dentro do Fnsino:

gim 2 n8o ()., Qualiig)?

Cursa ou cursou algum Curso de Pés-CraduacBo: sim ¢ ) n3o { )
Qualiiis:?

Posgsuil algumsa oulra profissio, além da docents: sim ( 3

nEoc {2 Gusidigd?

Detsl hamento da questlo: Nosszo objetive & situar o pro-

fessor, buscando caracteristicas em relacic as seu Lipo de
formacio, =sua situacio no magistérioc & a esscola que leciona,
as séries, o perfodo, etc. Para gue possamos averiguar se eg-

tags caraclterfsticas influem en suas opelies ou posicionamentos

em relacdco acs aspecltozm que vém a Baguir,




11 - Quais 08 rpcursoy oiddé icos encontrados em sua Escola,
para desenwolver o seu trabalho relativo ac Engino de (Cién-
cias?

Detalhamento da questHo: Averiguar as condicBes da Es-—
cola:  que recursc(s) a Escola possui; se o professor utiliza
ou ndc este {g) recursoci{s) em suas aulas; se o professor adegua
o8 recursos didéticos aocs seus objebtivos ou 3 sua programagio;
Be o© professor utiliza vérios recursos dididticos em suas au-
las; se o professor relaciona cada um dog recursos ao desen-
volvimento de uma capacidade do aluno; se o professor tem pra-
conceito em relagdic a algum recurso didético (se sgin,
qualiigli?; quais s¥0 o8 recursos didéticos considerados mais
importantes, segundo a opiniio dos professores; se na ausdncia
do recurso, o professor improviss recursos didsticos, adeguan-—

do & pua reslidads,

111 - Adota algum Jiwew o/ddéicp? Gual{is?? Por que suswig)?

Detal hamento da questfo: Averiguar se os professores
adotam ou n%o o livro didético; quais %0 os livros mais ado-
tados pelos professores; para aqueles que adotam © livro dids-
tico, de qgue forma o utilizam, com que frequéncia e com que
cbjetivo; parsa os professores gque nio adotam o livro didatico,

bapeiam-se emn alguma outrs literatura? qualligl?; a opinidoc

dos professores, em relacBo a maioria dos livros didéticos de




ciéncias; =so0s professores gue criticam o livro didsdtico,

gquallis) al{g) principall{ig) criticais).

IV - Como vocé& plamsja suas aulas?

Detalhamento da gqguest¥Bo: Se o professor faz ou nic o
Planejamento de seu curso e de suas aulas; com que freqguéncia;
aoy professores que planejam, no que ge baseiam; aocs professo-

res qgue ndoc planejam, quais 8%0 og motivos.

V¥ - Vocé& considera adequada a distribuicBo dos confzddos nas
programacfes de 5a. 2 8a. séries do 12 grau?

Detalhamento da questBo: Se os professcres consideram
adequados ou n¥o:; aos professorss que consideram adequados,
qual{is? of{s) motivol(s); aos que n¥o consideram adequados,
qual{is) ols) motivol(s); aos gue n3o consideram adequado, pro-

pfem ou ndo, outrais) formals)?

VI - Como voc® faz 2 selecHo dos runfeddosTE como os organiza?

Detalhamento ds quest¥o: Se o professor seleciona e/ou
organiza sua programacio; avs professores que gslecionam e/ou
organizam seus conbeddos, que tipo de c¢ritédricos utiliza: de
gque forma utiliza o conteddo enm seu ensino; como encara © con-
teddo e sua programagBo; relaciona contelddo-forma-objetivos?;

inter-relacicna os fatos e fendmenos entre sf (faz integra-

¢8037; busca integrag¥o com ocutras dreas? (interdisciplinarie




dade’): acs professores que n¥o seslecionam e/ou organizam seus

conteddos, adotam oulro recursc para selecionar e/ou organizar

seus conteddos? quallis??

Vil - Como voud svalia seus alunos?

Detalhamento da questfo: Que tipo de avaliac%o o pro-
fessor utiliza; se o profesor discute ou n3¥o o processo ava-
liatdrio com seus aluncs e de que forma; se padroniza sua ava-
liac%o para Lodas as turmas que leciona; como o professor en-
cara a avaliaglo, dentro do processo Ensino-Aprendizagem; se
avalia o seu trasbalho: se ests gatisfeito com o tipo de ava-
liag%o que utiliza (se n¥o, por que?); quais gfo os instrumen—
tos de aval ia¢Ho mals ubilizados pelos professores; que pesos

580 atribuidos a cada uma das formas de avaliacio adotadas.

VIID = Como & que vocd srnsing oidnciasT
Detalhamento da gquestBo: Qualiis) oi(s) tipols) de aulsa
mais utilizadels) pelo professor; como s3o desenvolvidas cada

uma destas formas de ensinar: se o professor estd satisfeito

com o Lipo de asula gue adota.




IX - Voc& desenvolve af ividade extra-classe? Quallis)? Gosta-
ria de desemnvolver oculrol(s??

Det.a lhamente da questfe: SBe o professor desenvolve ou
n8o atividades extra-classe (ge =im, qual(is)?}; ge considera
importante ou  niEo o desenvolvimento de ums atividade extra-
clasge; como encara a atividade extra-classe, dentro do pro-
cesso de Ensino-~Aprendizagen; =sos gqgue nHo desenvolven,

gualiigl) ols) mobtivoisl.

X - Voc& di ¢rapaltos para og aluncs desenvolverem gp rasza?
gue tipo?

Deta lhamento da questBo: Se o professor pede ou nZo
trabalhos de casa; aos professores que pedem, gue tipo de ati-
vidades; consgideram essas atividades na avaliag¥o?: comc o
professor @itus os trabalhos feitocs em casa em relagBo ao pro-

cegso de Ensmino-Aprendizagen.

Xl ~ ¥Vocé /mfsrage com oulros prgfessorss? ComoT?
Detalhamento da quesifo: Se o professor interage ou
nEe; aos que interagem, fazem de que forma; o gue o professor

entende por integrac¥o; aos gque nHo interagem, quallig) olsg)

mobtivoiasl.,




o

v
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XI1 -~ Em que medida vocd envolve OB prodfemas sorisis o ool i
fiowy no trabalho com geus alunos?

Detalhamento da guest¥o: S5e o professor enveolve ocu nio
os  problemas goclials e/ou politicos no trabalho com seus slu-
nog;  aocs que envolvem, de que forma desenvolve; o gque o pro-

fessor entende por ‘envolver os problemas sociaig & polfti-

cos’; ace que ndo envolvem, guallis) olg) mobtivolsy,
X111 - Em que medida voc& acha que a programac¥o que desenvol-
ve <com seus alunog estsd compativel com a capacidads iofsisc-

fual do seu aluno e com a reafidary © © melo que ele vive?
Detalhamento da questZ3o: Se o professor considera ou
nde  os conteudos gue seleciona compativeis com a realidade do
aluno {(ge sim, como ¢ desenvolvida esta relac%o); o que o pro-
fessor entende por ‘realidade do aluno’; @o que n¥c considersa
a programagic compativel com a realidade do aluno, qual{is)
cig) motivo(s): zo que n¥o considera, busca adequé-la 3 reali-
dade; se o professor considersz ou n¥%o seus conteddos compat{-
veis com a capacidade intelectual do aluno; o gue o professor
entende por ‘capscidade intelectual do aluno”: de que forma
relaciona sua programac8oc & capacidade intelectual do aluno:
a0 que n¥o considera compabtivel com a capacidade intslectusl
do aluno, quallis) ols) motivols); ac que n¥o considera, busca

z adequacHo programac¥o-capacidade intelectual do alunc?: se

exiaten professores gue Jjamais pensaram no assunto.




-
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X1V -~ Voc@& concorda em separar os assuntos pertinentes & Sadde

do Homem da disciplina Ciéncias? Por que?

Detalhamento da quest¥o: Se o professor concorda ou
n#¥o; ao que concorda, guallis) oi(s) motivol{g): ao que realizs
g integracio entre Zadde-Ciéncias, como fazr ests integracio: o

que o professor entende por “Sadde”.

XV - 0 que vem a ser, na sus opini%o, uma froposta Surefoular
@ qual a sua funcis?

Detalhamento da questSo: Verificar o que o professor
conhece a respeito do assunto; © que entende por Proposta Cur-
ricular {(concepcHol; se o professor &, ou ndo &, a faveor da
padronizag8o no ensino de cidnciag; aocs gque g30 & favor da
prodonizag¥o, com que abrangéncia; se o professor conhece ou
n#e uma Proposta Curricular de Ci8ncias (se sim, qual(is) e de
que forma?l}; se o professor participou ou n¥o do processo de
elaboracBo e/ou implementag¥o de uma proposts curricular; se
considera importante a participacHo do professor neste proces—
80 (se gim, de gue forma?); como anszlisz a2 ‘nio participagio’
a0  professor neste processo; se o professor tem criticas emn

relacg3o a(8? proposta(s? curricular(es) gque conhece.




XVI - Qual a posicBo que o fomss ocupa dentro do seu programa

de Ensinc de CiSncias?

Det.alhamento da quest¥o: Se o professor posgui uma vi-
s30 antropocéntrica do Ensino de Cigncias; se o professor pos-
sui uma visdo antropocéntrica, qual{ig) ol(s) mebivolis); de que

forma o professor relaciona: Homem - Natureza - Meio Social.

XVII ~ Em que medida oz meus alunosg aprendem © gsfodo o ienf i
#iog no desenvolvimento do seu programa de Ciéncias?

Det alhamento da quest¥o: Se o professor conhsce ocu n¥o
o método cientifico; aos que conhecenm, o que entendem por ‘mé-
todo cient ifico’?; come desenvolvem em suas aulas este método;
aos que desenvolven, de que forms o fazem; acs que n¥o desen-
volven, gqual(is) o(g) motivol(g);: se o professor 8é concebe o

métode cientifico na presenca do laboratdério.

IVIII - Como vocé trabalharia um temz relacionado a0 meio mu-
G iwntfa?

Detalhanento da questlo: Se o professor desenvolve ou
n¥o este tema em suas aulas; acs gue desenvolven, de que forna
o fazem: que estratégials) ubilizam: que tipo de abordagem d3o
ac assunto; aoce que n¥o desenvolvem, qusl{is) ols) motivols);
o que o professor entende por “Heio Ambiente '?; como & gque o

professor relacions Meio Ambiente ao Homem; qual a spus visio

ecoldgica do assunto.




ZIX -~ Voc® concorda com & criac¥o de uma discipling Soucacdo

Ambiental?  Por que?
Det.alhamento da questlo: Se o professor concorda ou nio
em criar esta digciplina; aos gue concordam, gualiis) oi(s) ao-

tivolsg):; aog que ndc concordam, guallis? ofls) motivoel(s)?

XX - Qual a import3ncia que vocd atribuil ao uge do japorafdrio
nas aulag de Ci8ncias? Por gue?

Detalhamento da quest¥o: S5e o professor considera ou
n%o importante ¢ ugo do laboratdrio em suas sulas; acs qus
consideram, até que ponto: se o professor usa ou n¥o o Izbora-
torio em suag aulag; aosg que usam, de gue forma; aocsg gue n¥o
usam, qualiis? ol motivois); acs que n¥o usam por falta de
condig@es, improvisgam outras formas?; se o professor sé conce~
be “aula pratica’ através da aule de laboratdrio; se associs o

fracagso do ensging 3 susgdncls do laborastdrico,

ZEI - Qual a import3ncia que se atribui 3z aulag de foloracdo
e Aad fendy Do seu programa de Cigncias? FPor gue’?
Detaihamento da questio: Se o professor utiliza ou ndo
egste recurso; aos professores que uytilizam, de gque formas: se
o profesgor conglidera importante este recurso no procesgso de
Engino-Aprendizagen; a0g que consideram importante, quallis)

ois} motivo(sl; aog que nlo congideram, guallisz) olzg) moti-

voelg); aos professcores que ndo ubtilizam este recursc, guallis?




ols) motivo(s); sos gue n¥o ubtilizam, por dificuldades, fmpro-

vigam oubras formas?

XZIT - 0 que vocé gspera gue seus alunos adquiram ac longo do
geu cursgo de Ciéncias?

Detalhamento da quest¥o: Se o professor traca seus ob-
Jetivos explicitamente em seu planejamento; quallis) ofs)
principal {is) objetivo(s) do ensino de cidncias: ge articulam
conteddos, metodologia, avaliacgio, egstratégias, com og objeti-

vos do Ensino.

XXI111 - Como voc® desenvolve ¢ trabalha nocBes, conceitos ou
conclusBes wladorados pelos proprios alunosT?

Detalhamento da quest#o: Que tipe de papel o professor
atribui ao aluno, dentro do processo Educacional; se concords

gue o alunc formule seus préprios conceitos: aos gque  qoncor-

dam, articulam este objetivo com a pritica (se gip, de que
forma?l; a0s que n¥o desenvolvem este objetive, guallis) ol(g)
motivois?: acs que n¥o concordam com este objebive, gqual(is)

ols? motivoisl; o gue entende por ‘construciso do conceito’; se

coloca s “construcHo do conceito” velo alune, come um dog ob-

Jetivos do Ensinoe de Ciénoias.




XZIV - N3 sua opinifo, gualz %0 o2 naiores gsroffsmas no Engi-

no de Ciéncias?

Detalhamento da duestlo: Se o professor enxerga proble-
mas no Ensino de Ciéncias; acs que enxergam, quallis) &{(s%0)7;
se busca so lugBes ou improvisa formas para melhorar ¢ Ensino:

aos gue buscan solucleg, de que forma o fazem?

KXV - Voc& conhece o0 géual Huia Jureicular de Oidncias -  §8
Grau (GCCY € a Froposta Curricular para o Easing de Difncias &
Programas e Sadde ~ F5 Sraw (APCI? Qual a sua opini%o a res-
peito da(s) Proposta(s)? Aplica a{s) Proposta(z)? Participou
da discuss¥o e/ou da elaboracio-implementacio da(s?) Propos-
talsd?

Detalhamento da quest3c: Se o professor conhece ou ou-
viu {falar a respeito das Propostag Curriculares de Ciéncias
-i2 grau; aos que conhecem, com gue profundidade conhecem, de
que forma, através do que conheceram; aocs gue conhecem, apli-
cam ou ndc als) Propostais); aos gue conhecem, qual a opiniio
a respeito; ge o professor participou de alguma discussfo so-
bre o assunto; se participou da elaboracZo-implementacio dalsg)

propostal(s); szog professores gue n¥c conhecem, trata-se de um

degconhecimento total ou parcial




XV ~ ObpservacBes

Det.a lhamento: Comentsarios adicionais do profegsor e al-

guma guestBo que n¥o foi tratada pela entrevista e que seja

considerada importante para a pesquisa.




ARNEXO 2

UUESTBES REFERENTES A ORGANIZACXO PRELIMINAR DAS ENTREVISTAS,
ACRUPADAS POR CATEGORIAS DE ANALISE.

I - SELECKD E ORGANIZACXO DOS CONTEGDOS

a) GSeleclona ou organiza os contelddos ¥ N¥o selecionz nem or-
ganiza X Adota uma programac¥o pronta (gual?

b Com critérios préprios X Sem critérios préprios (guais?)

¢? Huest¥o de “sadde”: concepclo; dimens¥o adcio politica;
formas de abordagem; disciplina ‘Programas de Sadde”
i. Concerda que sejs sepsrade dos conteddos de ciéncias
£ Integrado aos conteddos de cifncias ¥ Tanto faz
2. Justificatival(sg)
3. Concepglio de “saidse”

dl ‘RBealidade do aluno™: concepcdo: formas de abordagem; ade-
guagio & capsacidade intelectus! do alunc
1. Relaciona asos conteddos de ciéncias ¥ N¥o relaciona
X HEo sabe
2. Como relaciona?
3. Concepclo de ‘realidade”

e} HRelagdo entre a Programac¥o e os problenmas politicos & so-
ciais
1. Envelve estes problemas na programacZc X N3¥o envolve
2. Como relaciona?
3. Concepgdo de “problemas politicos & sociaig®

) Relag¥o entre a programac¥o ¢ o homem {(sgituag3o do Homem na

programnagdo)
1. Antropoc@nirica ¥ HIo sniropocdnirica ¥ Ouiros
{gquais??

2. Justificastiva

g} Questic do FHeio Ambiente: digcipline "Educaclo Ambiental™
1. Desenvolve em gua programacio X N¥o desenvolvs
2. Se desenvolve, comoc o faz?
3. Separaria em uma disciplina 3 parte ¥ HNio separaria
i Tutros

4. Justificativa




I1- HETODOLOGIA - CONO ENSINAR CISNCIAS

a) Tipo de aula: expositiva; prética; seminédrios: com recursos
audiovisuaisg; ebc.

1. Tipo de aula que adoba

2. Justificativa

2. Estd patisfeito X NZo estsd satisfeito

4. Dados adicionais

b) Hetodologia Cientifica: concepco; opinifo; como € desen-
valvido

1. Desgenvolve X N3o desenvolve

2. Como desenvolve?

3. ConcepgBode ‘metodologia cientifica’; opinifies

c} Interac¥o com outros professores: como ¢ desenvelvido: opi-
nibes

i. Interage com outros professores X Nio interags

2, Como interage?

3. Concepclo de “integracic’; opinifles

d? Integraco dos contetdos: cancepcglo; como € desenvolvids
1. Integra os conteddos ¥ N3o integra
Z2. Como integra?
3. Concepclo de “integragio

I1i- RECURSO0S DIDATICOS

a) Condicles materiais ds Escola
1. Possui condigBes X N¥o possui
2. RelacBo de materiais existentes na Ezcols

by UtilizacHo de materiaisg diditices pelo professor
i. Belaglo de materizis utilizsdos ipor ordem do mais
para o menos ubtilizadod
2. Relag¥%o de materiazis considerados mais importantes
pelo professor
2. Uomentdrios adicionais

¢} Eelag8o entre recursosz didsticos o o degenvolvinento de ha-
bilidades e capacidades no aluno

1. Relaciona X N8c relaciona

2. Comc relaciona?

d} Livro didético: utilizac¥o; formas de utilizagZo; opinilBes
Adota ¥ N¥o adota

Justificativa

Yualiis) ois} livrois) gue adoba?

Eos professores gue adobtam, como oig) utilizan?
Quallis) als) opinifo(Bes) & criticals) acerca doi{s?
tivrolsg) diddtico(s) que adota e og livros em geral?

LI s €0 N3 b




22 Laboratdrio: ubtilizacSo: formas de utilizac8o; opinifes

Iv-

87l

¥i-
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2.

1.

2.

Conglidera importante no ensino ¥ N%o considera
Jugtificativa

Utiliza em suas aulas ¥ NZo utiliza

Como utiliza?

Aos professores que n¥c utilizam, quais as razSes? e
gque culra estratégia de ensgine utiliza?

Concepglio de “lasboratdrio”: opinifies, criticas

OBJETIVOS DO ENSINQO DE CIgNCIAS

a) Em relac¢¥o ag planejsmento e programacio
1.

Explicita os objetiveos no planejamento ¥ Nio expli-
cita
Qual (ig) €(zd0) olg) objetivel(s) do enszino de cidn-
cias?

) Em relaclo acg objetivos de cifinciag

i. Apresenta como um dos objetivos do ensino de cién-
cias 3 ‘construgZo do conceito pelo alune” ¥ HIo
apresenta

2. Concepg#o de “consiruglo do conceito pelo aluno;
como desenvolve este objetivo?; qual a sua opiniZo a
regpeito?

3. Promove a participagfo ativa do aluno no processo
ensinc-aprendizagen ¥ N3o promove

AVALIACZED

1. Bvalia seus alunog X Hio avalia

Z. RDiscute com o alunog a avaliacBo X N¥o digscube

2. Hue Lipo de avaliascBo adobta?: QUe critérios de ava-
liacgHo adobta?

4. Qual o instrumento de avaliag¥o gque o professor
atribul um peso maior nz avaliac3o final? Justifica-
tiva

5. Relaciona a avaliacBo acz objetives do ensine? a

realidade do aluno? ao trabalho do professor? gual
sua concepgio de “avaliaciot?

PROPUSTAS CURRICULARES DE CI£NCIAZ - 12 GRAU

Qual o conhecimento do professor a respeito?; gual
gua opinido?
RBual a sua concepcfo de CURRICULO?



bi

Conhece as propostas (gquais?) X Ni¥c conhece

e conhecs, qual a8 sua opinifo?

Utiliza alsg) proposgtals) no ensgino {gual?y X Hio
util iza

Se utiliza, como o faz?

sk By e

¢ Relacionamento entre o professor e o procegsege de elshoracio
~implement m¢B0 das propostas curriculares
1. Lomo conheceu ou entrou em contato com als) Dropos -
talsgl?
2. Participou dols) processols) {(como?) ¥ HiIo partici-
ou
3. OpiniBes a respeito dols) procesgols) curriculare{s?

Vii- PROBI.EMAS NO ENSINO DE CI£NCIAS

W

BHusis s¥o og problemas?

Qual o maior problema? Justificativa

2 professor apresenta solucgBes para os problemnas?
Llual {igl??

G D s




- . 0S LIVROS DIDATICOS DE CIBHCIAS~- 12 GRAU MAIS UTILIZADOS PELOS

PROFESSORES DE CIENCIAS:

As guatro colecBes de livros didédticos de ciéncias
mais adotadas pelos professores de ciéncias entrevistados s3o:

[

1Y Coleg3e Cariogs Barros

Parros, Carlog, 18934 -
neias: ar, égua, soloe, eccloglia, Dro-
amag de salde: 12 greu / Carlos Barros
27 ed. - $3c Paulo: Atics, 1885
plementado por caderno de stividades

Supl
> alunc & 40 professor

nHo especifice -~ __ .. i

s merie

amag de sadde,
os Barros - 1Ba.
a, 1385.

rinc de atividades

nBc especifica - o
a série
Qufmices & Fisics
12 grau / Carios Barros - 143. ed.- SHo
Paulo: Atica, 19285,
Suplementado por caderno de atividades

do alunc e do professor

n3Ee especifices - e
a gérie

0 corpo humano: programas de sadde, 12
grau /Carlicos Barros - 20a2. ed. - 5¥o
Paulo: Etica, 1885,
Suplementadc por caderno de atividades

do zmluno e do professor.




P
oIx
-

2y Colegdo Harques & Porto

n¥c especifica - Porto, Dinorah P.; Hargues, Jenny de L.
5 s&rie _ Ar, &gua, sclo, scologiz e sadde, 12 grau
¥arques & Porto - 7a. ed. - - 530 Paulo:

Editora Scipione,
Suplementado por manual! do professor e
caderno de atividades do zlunc.

ndc especificse e

2 sSSrie
O seres vivos, ecologiz e sadde, 12 grau
Harqgues 4 Porto - la. =d. - S%c Paulo:
Editora Scipione .
Suplementado por manual do professor e
caderne de stividadss.

n3o egpecifica SO,

a seérie
8 corpe humano, saldde, 12 grau /
Karques & Porto - la. ed. — 580 Paulo:
Editora Beipione
Suplementado por manual do professor e
caderno de atividades do alunc.

nio especifics T e e e e e e

a serie

RQuimica & Fisica, 1 grau /
Margues & Portoc - la. ed. - S5%o Paulo:
Editora Scipione
Suplementado por manuzal do professor e
caderng
de atividades do alung

3) Colecso Deméirio Goldak - "Nos dominios das Ciénciag”

S5a. mgérie - Gowdak, Dem#iric.
Meio ambiente, recurscs naiurais e sad-
de, 12 grau / Gowdak - SZo Paulo:
Editora FTD 8.4,
Suplementadoe por manual! do professor

Ea. série -

Seres vivos & sadde, 12 grau /
Gowdak - - 5%¢ Paulec:

Editora FTD 5.A.

Suplementade por manual do professor




Ea.

série

Corpo humano e hereditariedade, 12 grau
Gowdak ~ . - S3¥o Paulo:

Editora FTD 5.4.

Supiementado por manual do professor

Hufmica e Fi{gica, 12 grau /

Gowdak - - - 5%o Paulos
Editora FTD S.A.

Suplementado por manual do professor

43 Cciecﬁo Jogé Lufls Socares

5a.

'66,

7a.

8a.

série

gerie

série

Berie

1

1

i

Scares, José Lufs, 1834~ &
Ciéncias: a Terra: Sa. série, 12 grau /
Joseé lLuis Soares. - Z2a. ed. - 5%o Paulo:
vditora Moderna, 19B5,

Suplementado por caderno de atividades
do aluno

Ciéncias: oB sereg vives:; ba, série, 12
grau /

Jozsé Luis Scares. - Za. ed. - SZc Paulo:
Editora KHoderna, 1985.

Suplementado por caderno de atividades
do aluno.

Ciéncias;: o corpo humano: 7a. série, 12
grau /

José¢ Luis Socares. - 2a. ed. - S3¥c Paulo:
Editora Moderna, 1985.

Supliemeniado por caderno de stividades
do aluno.

Ciéncias: guimica e fisica: Ba. série,
l2 grau / José Luis Scares. - 2z. ed. -
S5%c Paulo: Editora Moderna, 1985.
Suplementade por caderno de atividades
do alunoc.



Adotamos pars efeito deste estudo, a mesmz forms
de organizagdo apresentads pelos aultores das cbras, ou seja,
este estudo apenas sintetizoun as principais caracteristicas e
idéias dos livros diddlicos em quest3oc, nos aspectos gque se
seguem: Apresenta¢io da obra pelc autor e Diretrizes do engine
de ciénciag; Metodologia: Conteddos;: Flanejamento; Avaliacg3o;
Recursos Didalicos; Padrles de ensino; DObjstivos do ensino de
ciénecias ; Problemas do ensino e Qutros aspectos.

Em relagdo & “apresentaclo da cobra pelo asutor™,
pudemos rezlizar um estudo diferenciado de cada ums dag obras,
J& gue, os autores apresentaram suss obras & sua maneira, pas-
sando-nes ums (déis eguivocada de que, os livreos seriam  bem
diferentes entre si. Ho entanto, zo analisarmos os livros em
relagio acs oublros aspecitos, percebemos as contradicBes entre
a epresentacido dos livros pelos autores com suas caracteristi-
cas reais, j& que, primeiro, a propaganda era falsa {(em rela-
c83o a varios aspectos que veremos adiante?) e segundo, o 1i=-
vrog eram  extremamente ssmelhanies entre si. Desse modo, =
“apresentacio da obra pelo sutor serd analisada, separadamen-
te, por ceolegBes. E os demais aspectos serdo apresentados numa
andlise conjunta, destacando, gquando necesgério, as exce¢les.

Assim, os livros diddticos analisados, caracteri-
zam—se abtravés dos aspectos que resumidamente se seguen:

apresentagdo da obra pelo Autor e Diretrizes do Ensino
Colecdo Carlosg Barros

. U autor comenta aspectos da estrutura do livro
diddtico em relaglc ao conteddo programdtico e sua divig3io enm
capftulos; sua forma de organizac¢do e em relacBo a sua neto-
dolegia ~ atividades e exerciciocs e as finalidades do ensino
de ciénecias. REc faz referénciass a2 esses aspectog a partir de
algum pressupoesto educacional e nem a parbtir de ume avaliagio
do contexto educacionszl.

. Cade Unidade eguivale & um assunic e € composio
por varics capftulos. Cada capitule representa um aspecto do
asgunto tratado e ven estruturado das seguinte forma: textos
curteog e superficiais, iniciando com definig3oc de conceitos
que serio desenvolvidos durante o capitulo; resumc dos textos,
ac final de cada capftulo; ilusiracfes entremeando oz textos e
um guestiondrio com guesifes abertas ou fechadaspo e testes de
mdltipla escolhs.

U autor enfatiza a presenca de uma |inguagen
simples e acessfvel a0 aluno & de fotos e jlustragBes gue vi-
riam & tornar ¢ estudo mails agraddvel.




Sugere um planejamento de cursc préviamenlie ss-
tLruturade pare o professor e um caderne de atividades para o
alunoc. :

. Hesse planejamento de cursoe sio ofgrecidos: su-
cestBes para =z utlilizsqgBo da cbra; objstivos terminais {(que ©
professor  poders restringfi-lo ou amplid-lo, substitui-lo, mo-
difica~loc ou conservé-lo, dependsndo dos recursos); estraté-
gias instrucionais (como sugestes); formas de avaliacZo onde
o professor ira escolher seus instrumsntos.

« U alunc € orientado 3 ler os textos para adqui-
rir informagles a respeiteo do asgunto. Durante a leitura, terd
que observar as ilustragfes, fotos ou esguemas que acompanham
os textos para facilitar a compreensdc dos textos. Finalmente,
deve recapitular o ponto, lendo os resumos € preenchendoe as
questles e exerciciog referentes ao ponto, garantindo, assin =z
fixacdo das principais idéias e conceitos e adguirir uma visdo
geral de =zssunto.

Coleg8c Marques & Porto

. Apresenta textos curtos, fartamente ilustrados,
contendo informagles intercalzdas com guestfes simples para os
quais € solicitado a participa¢3o do egtudante, de modo 2 de-
senvolver nele ¢ hédbito de pensar cientificamente. As guesiles
referentes & sadde e ecologia s%c desenvolvidas integradas =zos
assuntos tratades.

Ao final de cads capitulo, encontra-sze uma ampla
variedade de exercicios, experifncias, leituras complemenia-
res,  Ccom informacBes retiradas dos Jornais e sugestles para
pesquisas, cuja finalidade &€ levar o aluno a fixar = matéria
exposta e anmpliar seus conhecimentos. Cabendc ac professor de-
cidir 2 wiabilidade de suz apliceacBo.

. 0O livro didético ven suplepentade por caderno de
atividades, conlendo grande numergo de sxercicios.

ColecBc Demétric Goldak

. U autor apresenta o livro diddtico ac  aluno,
enfatizands & imporitincia do livro como um dog instrumentos
para @ aprendizagem em ciéncias.
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Afirma a presencs de atividades préticas no Ii-
vro didatice e enfatize sus imporit8ncia, no sentido de satis-
fazer a curiogidade do aluno.

Ccléc%c José Luis Soares

Dirigindo-se ao alunc, © autor apresenta -sua

obra, enfatizendo a existfénecia de uma linguagem gue procurs
aproximar—se do estudante, com explicac¢Bes simples e ilustra-
cOes para facilitar a compreensdo dos conteddos. Além de, uma

série diversificada de exercicios para fixar a2 matéria.

Apresents como finalidades do livro diddtico: a
descoberta de um "maravilhoso universo de coigas surpreenden—
tes” gue existe ao redor do aluno, possibilitando-lhe explicar
fatos gue desconhece e assim, conhecer melhor o mundo que o
rodeia.

Dirigindo-se ao professor, coloca orientacBes
para que ele peossa aproveitar o néxime do livre diddtico.

. Apresenta a estruturs do livro diddtico & a for-
ma comeo o8 texbos, guestiondrios e astividades est¥o organiza-
dos. O questiondrio € padronizade, contendo dez guestBes que,
abordam aspectos bésicos e gerais do conteddo prograrmidtico re-
ferente e sempre ao final do capftulo.

Apresenta aiém do livro-texto para o aluno, um
caderno de atividades, onde coloca questBes gue n3o buscam sé~
mente ~ medir’ mas, avaliar o aluno scob os diferentes aspectos
de conhecimento, tais come, compreensioc dos conteddos, capaci-
dade de andlise, sintese e avaliac8c, sob miltiplas foraas.

0 autor procura ser fiel e atendsr 3s determina-
¢Ges pedagbgicas da Lei n2 6.368 de 1976 & do Decreto ng
85.110 de 1380.

Adpresenta 2 finalidade do livro didatico como um
apoic 2 profissfo docente e por isso, um facilitador da ativi-
dade do mesire. Cabendo, pois, ac mestire, definir os rumos de
seu ensinoe,

Em seguida, apresentaremos os diferentes aspectios
dog livros didélticos conjuntamente, dadzs 2 semelhanga encon-
trada snire eles,




Hetodoliogia

UOs exercicios de fixsci3oc dos conteddos, 3o
apresentadas das mais variadas formas: questBes abertas: gues-
tBe fechadsas, Lais como, testes de miltipla escolha, testes do
tipe (V) ou (F), exercfcios do tipc “complete’, palavras cru-
zadag; hist érias em guadrinhos, Jjogos, “sec¢do curiosidades”,
egtc. ,

. Quantc a8 guestles abertas, surgem-ou aoc final
de cada capitulo ou no cadernc de atividades. Geralmente, a3o
dissertativas, onde o zlunc € indagado sdémente sobre aquilo
que foil tratado nos textos e exigindo apenas que ele reproduza
og mesmos enunciados. Sem dar oportunidades aoc aluno de com=-
preender e aprofunder os conteddos e tampouco, de raciocinar
sobre o© assunto. Em geral, as outras formas de de exercicios,
também, exigem do aluno a mera repeticio.

. Alguns exercicios e atividades préaticas preten-
dem “iniciar o aluno na vivéncia do método cientifico™. Hétodo
este, . traduzido pelas etapas convencionais do método didstico
da redescoberia.

Estas alividades préticas, estabelecenm passos
préviamente determinados em que, o aluno deve seguir rigorosa-
mente, onde ao final destes passos, iréd adguirir os conceitos
necessarios 2 compreensic do assunto em guestio. Lligumas
atividades praticas, propBem-se a2 construir equipamentos ou
instrumentos gque poderd¥c ser utilizados em suas aulas priti-
cas, buscando com isso, despertar e agugar 2 curiosidade no
aluno.

.  As experiéncias propostas pelo livro didstico,
of erece oportunidades ac alune de participar, sdémente, da ope-
racionalizagBc das etapas de um método rigide, gue & o método
cientifico tradicional. Estipulando-se ao alunc ‘o gue ., "como™
e ‘para que’ ele deve realizar a experiéncies. NIo prople dis-
cussBes com os alunos, nem antes e nem depcis das experidn-
cias. Enfim, a necessidade de experiéncias, n3o surge de pro-
biemas levaniados pelos alunos mas, pars comprovar og contei-
dos tratados nos textos.

Alguns livros diddticos propBem atividades que,
n¥c passam de sugestles, Jd que estas, s%o substitufldas por
ilustracfes e folos de experiéncias, bastando que o aluno
preste atenc¢do as figuras.

Em suma, as stividades préticas e os exercfcios
de fixag¥0o, vém no sentido de apenas reforgar, comprovar ou
rememorar 0s c¢onhecimentos e/ou informa¢Bes transmitidss pelos
textos. Enfatizando a importi8ncia da aguigiclo de conceitos,
ieis e principios préviamente estabelecidos.




. Embora, os objetives do ensino de ciéncias dos
livros didédticos coincidam com os objetivos propostos pelo
GCC, = metodologiz cisntifica sugerids nos livros se apresenta
de uma forma deturpada, Jj& gue, nZ%o enfaliza 2 experimentagdo
de fate e nBc pogsibilita 2 vivénelia do mébodo cienti{fice den-
tro da condepeso velculadsa pele GCC. As poucas atividades prié-
ticas sugeridas nog livros dididticos, n3o requigitam s pariti-
cipacBo direte do alunc, pois, © problema, as ebapas da ativi-
dade, o material e os resulitados esperados, J& vém zpresenta-
dog no livro didatico. E em muitos casos, basts gue ¢ alune
observe ag ilustracBes ou feotos de experiénecias. Demonsirando
gue, as atividsades praticas sugeridas pelos livros didsaticos,
s8o encaradas muito mais como Lécnicas de motivagBo do aluno e
de memor izacic de conteddos,

. NHenhuma das atividades préticas, sugerem obser-
vagiic e exploracic do ambiente pele zaluno. As atividades pré-
tices, limitam—se &z experiéncias de laboratdrio, excluindo as
excursfes, estudos do meio e visiltas. ‘

. A metodologia veiculade pelos livros didéticos,
em linhas gerais, propicia nuitoc mais o desenvoelvimenito de au-
las expositivas ou demonstrativo-ilustrativas, onde o aluno
n3c participe stivamente das aulas e ¢ professor € o elemento
central do processco educacional.

Conteddo Programdtice - seleclo e organizaclo
Quanto & estrutura dos capitulos:

Tedricamente, os conteldos dog livros didél:icoes
procuram adaptar—se aoc currfculc previsto pars a escolza, no
caso © Guia Curricular de Ci&ncias - 12 grau (GCCH.

. Ro entanto, nossos estudos demonstram gue os
conteddos, possuem a mesme estrutura dop livrogs didéticos an-
teriores aoc GCC, onde orgsanizavam-se da seguinte maneirs: 5a.
série - &gus, ar e solo; ba, série - Zoologis e Bolinica; 7a.
série — corpo humano; Bz, zérie - LQuimica & Figica; sofrende
apenas uma recrganizagic dos conteddos, segundo novos crite-
rios.

. O conteddos dos livros didéaticos, n%c 830 tra-
tados de forms sguperficial, compartimentalizada e s3¢ congebi-
dos como o progduto final a ser atingidoe no processoe de ensino-
sprendizagen. Tratam-se de colegles de conceites, principios e
ieig.

. Alguns livros apreseniam um pequence vocabulirio
{(glossédrio de termos cientfficos? so final do cepftulo.




A . Todo capftulo possul ums sec¢8o intitulads Cu-~
riosidades”, onde situacBes e fendmencs curiosos & inédiios
80 divulgados, de formz sensacionalista,

DQuanto as caracteristicas dos conteddos:

. Os conteddos n¥c procuram adequagBo ag peculia-
ridades de diferentes realidades escolares e diferentes aluy-
nos. Tratando de aspectos e valores de uma cultura esterioti~-
pada, onde o aluno n¥o consegue se identificar ou encontrar
glementos de suz realidade. Heforgando, assim, a vislo de um:
real idade padronizada e universsal.

. Uz conteddos mais atuzis e de interesse do aslu~
ne, J& que, trata de aspectos do seu cotidiano, s3c encarados
como curiosidades.

. HNBc hég integracg3o entre o conhecimente formal e
¢ . cotidiano, a0 contraric, o cotidianoc € padronizadc e © co-
nhecimento popular & visto preconceituosamente como, supersti-
¢3c, crendice popular, falta de objetividade e por isso, isen-
ta de crédito cienti{fico.

O meic ambiente € visto como um conjunio de or-
ganisnos e fenbmenos isclados, sem interacgfes, como se ndo Li-
vessem vids, movimento e transformacio.

No discursoe dos autores, a selec¥o de conteddos
adota como critérios, a relevéncia social e a adeguacBo dos
contelddos 2as diferentes séries. No entanto, 2 apresentacloc de
uma realidade padronizada e universal, n¥3o permite que tais
preocupacles sejam, de fato, contempladas.

Alguns livros, apresentam conteuddos conceitual-
mente incorrelog ou por falta de conhecimento ou por desstus-
lizagBo.

A guesgt¥c smbiental e ecclidgica & trstada como
assuntc & parte ds programagdo, isto €, como ap@&ndice ilustra-
tivo das asulas. :

ks guesitles de saldde, smborz venham integrados
aos conhecimentos cientf{ficos, vém dissociados do contexto po-
litico e social. A guestfo da saldde é tratads exclusivamente
sob o© ponto de vista bicldgico, jd gue, trata principalmente
de doengas 20b aspecto fisicldgice e n3o procura discutir o
conceito de saldde dentro de uma asbordagem soccial.

Nos texios sobre saldde, percebe-se uma nitida
preocupacdo com atitudes e hdbitos ditos “corretos” em relagHo
s higiene e modos do aluno, enfatizando t30 sdmente, o aspecio
moral ascerca da sadde, quando o auter emite opiniles pesscais,




valores, posicionando-se diante do assunto. Nestes momentos, o
autor wutilizez-se de uma linguagen maisz informal e intimisia,
de pessoa para pessca. Ja, em relagdc aos conteddos cientifi-
cog prépriamente dites, o aulor, utiliza-se de uma linguagen
formal, tratando-os de forma desconmpromissads e neutra.

. A discriminag®o racial € uma presencga sutil e
difusa, percebids nos livros didéticos de ciéncias, que atra-
vés da apresentaclo de um cotidiane pedronizado, n3c inclue ag
minorias come elementos compeonsnies dz gsociedads. Algumss

ilustragBes mostram subliminarmente certos preconceitos, prin-
cipslimente os raciais, guando, por exemplo, associam 0S5 hegros
aps papéls mais inferiores da sociedade, como sub-empregados,
marginaisg, favelados, pobres, etc., U gue n¥o deixa de ser real
em nossa sociedade, masg, tais guesifses, 3¢ polémices nz 50~
ciedade € para o aluno, nd%c s%o devidemenie abordados enguan-
to, problemas socisis, limitando-se as explicagles estritamen-
te vienti{fices ou biocldgicas. E um racismoe sutil, ndo admiti-
do, mas que permeia, nBo 3d osg livros didéticos de ciéncias,
come também, gusse a tolalidade dos livros didéticos de oubras
areas.

Quanto & forma de organizagfo dos conlteddos:

- As Unidades referentes aog diferentes assuntos
da programacdso, N0 possuesm guslguer relaclc entre si, tratan-
do og assuntos como aspectos isclados e estangues.

. Embora o conteddo programdtico procurasse res-
peitar o©s temas unificadores os sub-temas propostos pelo GCC
para cada uma das diferentes séries, os conteddos n¥c foram
organizados segundo a Estrutura em Espiral e por isso, ndo pu-
deram ser fiéis a integrac3o proposta pelo GCC.

. H3%o ndé ums preocupsgBo com um estudo comparativo
& evelutivo dos diferentes organismos,

Rlgumas consideragBes finais acerca dos conteddos:

. Todo principic, conceitio ou lei & formulado no
infcio do textoe, de uma forma acabads e inguestiondvel. Impos-
sibilitande & participacdo do aluno na construgi3o do conheci-
mento € no processo de aprendizagem.

. E um tipe de ensing que, n3o propicia 20 aluno,
a aplicagdc dos conceitos e principics sprendides 3g giltuacles
praticas.
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. E um tipo de ensino gue ndc possibilite 2 com-
preensBoc das relacBes entre a Ciéncia e Sociedade e dos meca-
nismog de producic & apropriazgfo dos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos.

. U cientiste ¢ congiderado um individue absoliuta-
mente diferente do homem comum e ¢ conhecimento cienti{fico &
tratado de wuma forme desvinculada da sociedade e por isso
ahisgtdérica e apolitica.

AvaliacHo

Sugere-~ se gue 2 svaliagBo figque a critério de
cada professor, afirmande gue € tarefa do professor escolher
os instrumentos adequados para a2 avalia¢¥o dos alunos, repla-
nejar a avaliagd3o, s partir de informacBes recebidas durante
cursoc e atribuir notas ou menc¢les acs alunos a partir dos re-
sultadog wverificados. Contude, condicicona egies critérics a
consecugdc dos objetivos comportamentais estipulados na intro-
ducio dos livros.

Objetivos da Educaq¢¥o e do Engino de Ciéncias - 12 grau

Somente as colegfes KMarques & Porto e Denmdirio
Goldak, apresentam seus objetivos paras © ensino de ciéncias de
forma clara e explicita, em seus guias ou roteiros para o pro-
fessor.

, Na colec¢¥c Demdirioc Goldak, os objetivos para o©
ensine de ciéncias 80 apregentades como “objetivos comporta-
mentais terminalis™, ovu sejas, comportamentos esperadosz no final
das guatro dltimas séries do 12 grau. Estes objetives sSo, de-
senvolver no educando: a asguisi¢fo de conhecimentos cient{fi~
cos especificos, referentes a fatos, leis, teocrias, principios
e wvoczbulario especiaiizado; a capacidade de cbservar, anali-
gar, criticar, generalizar, necessaria para efetivar ¢ proces-
so de pesguisa clientifica; uma atitude favordvel & conservagic
do meioc ambiente e dos seus recurses naturais:; a aguisig¢io de
conhecimentos referentes zos diversos fatores ambientais qgue
favorecem a conservagio da sadde.

. Na colegdo Margues & Porio , parte-se do objeti-
vo maior do ensino de ciénocias (Resclugdo ne 8/71 do Conseiho
Federal de Educac¢3o — CFE ) ou "¢ degenvolvimpente do pensamen-
to ldégico e a vivéncia do métode cientifice & de suas aplica-
¢8es”, visando mudangas comnportamentais do educando em face




dos seguintes objetivos gerais: agquisi¢B0 de conhecimentos
cientificos especificos parz interpretar fatos, leig, teorias
e principios; desenvolvimento de um vocabulérico cientffico;

compreensic das relagles entre os fenlmencs da ciéncia com ou-’
tras areas do conhecimento humano; reconhecimento da2 imporiian-
cia da pesguisa cientifica no desenvolvimento da tecnoclogia e
desta no degenvolvimenito do pais & na melhoria de vida do ho-
mem; desenvolvimenic da capacidade de observar, coletar dados,

analigar, criticar, elaborar e verificar hipdteses, concluir e
generalizar, pars concreltizar o método cientifico de trabalho;

capacidade pars avaliar informagBes, reconhecer problemas, re-
solvé-los de modo cientifico e tomar decisBes baseadas em da-

des; formag3o de uma atitude favordvel 2 preservacgi3o do neio
ambiente e dos recursos naturais; e desenvolvimento da respon-

zabilidade e do gosto pelo trabalho em equipe.

.- Tento em Marques & Porto como em Goldak, a par-
ticipagdo do alunoc € proposta no 8mbitoc dos objetivos gerais
de  ensino de ciéncias, gquando sugere gue o aluno “identifigue
problemas e busque regolvdé-los™, passando-nos uma idéis da im-
porténcia da participag®c ativse do aluno no processc, o gue
nBo & verdade, como tivemos z oportunidade de verificar ante-
riormente.

Outros zspectos

Linguagen complexs, sxcessivamenite formal e ina-
deguada ac estagio de degsenvolvimento do alunc.

. As ilusiracgles s%c pobres, muitas vezes falsas
{cu seja, gue n3o condizem com o assunto) & n¥o oferecem una
vigBo din8mica dos organismos e dos processos.

O autor utilizs-se, na mailor parte do livro, de
uma linguagem extremamente formal, guando define conceitos e
gxplice o8 fatos e fendmenos cientificos, no entanto, em al-
guns momentoes, mistura uma lingusgem pessoal, L€ nesmo inti-
migta, gquando trata de valores, opinies. Provéavelmente, o au-
t.or quer com i1sso, dar um cardter mais informal ao livro e au-
mentar o interesse do aluno.
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ANEXO 5

A PRESENCA OU INAOQ DAS DIRETRIZES DA APC NA FALA DO PROFESSOR. O PROFES!

FAZ REFERENCIA A DIRETRIZ,

SIM ({S) OU NAO

DIRETRI 1. Princl

2. Diretrizes 4, Objetivos do 5. conteddos

6, metodolo-

7.avalia 8.pros
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