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RESUMO

Este estudo investigou se a privagdo sensorial auditiva interfere no
funcionamento mental quanto as regulagdes e coordenagdes inferenciais, avaliados
pelas escolaridade e temporalidade de ocorréncia, comparando o processo de
construgéo de possiveis entre criangas surdas e ouvintes. Investigaram-se no ensino
de 12 grau, vinte (20) criangas surdas profundas, de 7 a 10 anos de idade, de escola
especial na cidade de Campinas - SP, do Infantii & segunda série aprimoramento, e
sessenta e trés (63) criangas ouvintes, de 7 a 9 anos, de escola regular, dessa mesma

cidade, do Ciclo Basico a quarta série, de ambos os sexos e nivel sécio-econdmico
médio. Utilizou-se, o instrumental composto pelas seguintes provas: as formas
possiveis de uma realidade parcialmente escondida, possivel dedutivel, e, construgéo
de eqliidistancia, adotando-se os critérios cldssicos piagetianos. Para analise do
indicador de tendéncia criativa e tempo de desempenho convencionaram-se critérios
proprios. Nos resultados constatou-se que ha uma defasagem de aproximadamente 2
a 3 anos, em relagéo ao desenvolvimento cognitivo das criangas de audicdo normal.
Pela avaliagdo da seqiiéncia evolutiva da formacgdo dos possiveis verificou-se que a
ordem de surgimento da'criagédo de novidades, foi a mesma em ambos os grupos. Mas,
a partir do nivel 2 de escolarizagdo observaram-se diferengas entre os grupos: a
tendéncia dos surdos foi permanecer mais analégicos, enquanto os ouvintes
acompanharam o processo normal de evolugéo, atingindo os co-possiveis. Em relagéo
ao tempo gasto na execugdo das provas, encontrou-se que as criancas surdas
manifestaram uma tendéncia a utilizar aproximadamente o dobro de tempo que as
ouvintes.

Palavras-chaves: Criangas surdas - Criatividade - Desenvolvimento cognitivo - Surdos-

Educagdo - Formagéo de possiveis



ABSTRACT

This study investigated the interference of sensorial auditive deprivation on the
mental function in respect to regulations and inferential coordenations, evaluated by
scholarity and age, comparing the constructive process of the "possibles” between deaf
and hearing children. 20 highly-deaf children, aged between 7 to 10 years, studying at
a special school, and 63 normal children, aged from 7 to 9 years, studying at a regular
school, in the same city, of both sexes, and medium socioeconomic level. The tasks
used were the following: the possible forms of a partialy hidden object, a deductibie
possible, and the construction of equidistance, classifying the subjects by classical
piagetian criteria. To analyze the cue of criative tendence and temporal duration of
performance we created our own criteria. The results showed about 2 or 3 years of
temporal displacement, compared to the cognitive development of hearing children. In
the evolutive sequence of the formation of the possibles equal order of appearence of
novelty creation in both groups was verified. Nevertheless, since level two of scholarity
differences between groups were observed. The deaf's tendency were to remain more
analogical than hearing children, which showed a normal evolutional process,
presenting co-possibles. The time spended on the tasks by deaf children lasted twice
as long.

Descriptors: Deaf children - creativity - Cognitive development - Deafs-Education -

Formation possibles



INTRODUGCAOQ

Em busca da "verdade” e numa tentativa de manter a vida, a ciéncia tem
esquadrinhado a realidade procurando explicar os fendmenos relativos ao universo e, em
especial, ao ser humano: sua origem, adaptacao, sobrevivéncia enfim, descobrir as leis
que os regem. isto de fato tem gerado mudangas e conhecimento ao longo dos séculos.

Devido aos constantes desafios impostos aos educadores observa-se
atitudes divergentes entre eles: enquanto alguns dedicando-se a pesquisa e atualizacao
buscam novos “possiveis" as questées educacionais, outros tém preferido aguardar
pelos resultados. De modo geral, este é o cenario no ambito da Educagdo Brasileira e, em
particular, nas diferentes modalidades de atendimento da Educagao Especial.

Considerando que toda "lacuna®, em tese deve ser preenchida,
semelhante fato ocotrreu em minha formak;éo profissional, face & impossibilidade de
alfabetizar uma crianga. Seu desenvolvimento cognitivo encontrava-se bastante
comprometido, além de épresentar significativo déficit na comunicac@o expressiva, nao
apenas oral. Tratava-se de uma crianga com perda auditiva parcial, conforme avaliagéo
clinica realizada posteriormente.

Por outro lado, como docente numa InstituicAo de Ensino Superior, ao
ministrar temas relativos & area de Psicologia da Educagdo e Aplicada a Administragéo,
as discussdes, em geral, recaiam sobre padres de normalidade, ideal de perfeigio,
sentimentos de aceita¢éo e rejeico, assuntos polémicos do ponto de vista psicoldgico e
social. Tais circunstancias convergiram como propulsores da atual procura de melhor
capacitagao docente num Curso de Mestrado na drea de Psicologia Educacional.

Dentre as linhas de pesquisa optei pelo referencial tedrico de Jean Piaget
e sua metodologia de investiga¢do epistemoldgica, em especial por seus Gltimos estudos,
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relacionadas aos aspectos funcionais do desenvolvimento e a evolugéo dos possiveis na
crianga, numa busca de correspondéncia ao desenvolvimento cognitivo da pessoa
portadora de surdez.

Como educadora tenho constatado que, a classificagdo do nivel de
desempenho dos alunos, ligada ao sistema regular de avaliagéo, retrata um processo de
rotulagdo: os "mais" e os "menos" capacitados em relagéo aos padrées convencionais.
Esses alunos passam entdo a integrar o grupo de alunos especiais da escola; "os
superdotados e os infra-dotados ou deficientes", conforme denominagéo oficial.

Na presente investigacdo o destaque sera aos alunos “rotulados" de
deficientes por serem portadores de perda auditiva profunda, considerando pelo menos
trés razes. A primeira, por atuar como docente em nivel de 12 grau com criangas surdas.

A segunda, diretamente ligada a esta, refere-se a uma busca sistematica quanto ao

desenvolvimento cognitivo e funcionamento mental da pessoa portadora de surdez. E, por
ultimo, a perspectiva de desenvolver projetos extensivos & comunidade em
complementagéo aos trabalhos que vém sendo prestados.

Contudo hd que se ressaltar que esse "rétulo”, pautado ou ndo num
diagnéstico médico, expressa uma diferenga organica real da fungdo auditiva no
confronto com o mundo sonoro. Sinais de siléncio e isolamento integram esse déficit
auditivo, as vezes confundido com outras deficiéncias. A interagdo harménica do
' organismo com as infgrmagées ambientais, nesse caso, fica comprometida. Em
conseqiiéncia, se ndo estimulado na época e forma adequadas podera resultar em
“déficits" de desenvolvimento e adaptacdo. Assim, uma diferenca organica passa a ser
também social. |

A questdo da linguagem talvez seja a barreira mais evidente de
diferenciacéo e entrave & aquisicdo do conhecimento. Devido a auséncia de feedback
auditivo os primeiros gorjeios e emissées sonoras, atividade reflexa de todo bebé, deixam
de ser exercitadas, e uma forma especial de comunicagéo assume em geral o comando.
No entanto a questdo da interagdo nos primeiros anos, fundamental para o
desenvolvimento, no caso da pessba surda, nem sempre é vivida de forma satisfatéria
conforme se evidenciou no desenvolvimento deste estudo.

Outro aspecto distinto dessas pessoas refere-se & construgéo de alguns
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concgétos como: temporalidade, volume, distancia, dentre outros, diretamente
relacionados as fungbes do ouvido intemo, conforme literatura analisada. Mas, se por um
lado, algumas caracteristicas tém sido atribuidas, a priori, ao surdo como resultado do
cotidiano, investigagdes sistematizadas, no entanto, tém apontado para aspectos comuns
as pessoas ouvintes com apenas algumas defasagens. Pelo principio ontologico do "ser”
(Piaget, 1985) muitos outros aspectos poderdo ainda serem elucidados.

O presente estudo investigou se existe ou ndo correspondéncia entre a
crianga surda e a crianga ouvinte quanto & evolugao de possiveis (ou criatividade), como
também averigiiar em que medida a privag@o sensorial auditiva interfere no funcionamento
mental quanto as regulagdes e coordenagdes inferenciais. A hipdtese a ser testada refere-
se & concreticidade e dificuldade de abstragdo do surdo, apontada pela literatura,
considerando as limitagdes sensoriais auditivas de que é portador.

Todavia, a questéo da construgao do conhecimento sera aqui retomada
ndo como um problema do surdo, & sim como um problema de adaptagao e sobrevivéncia
que ele, fatalmente, participa enquanto pessoa. Assim, retomou-se a construgédo do
conhecimento pela via da criatividade, passando antes pelo complexo e desafiador
funcionamento bioldgico onde as contribuigdes de Piaget (1973) e Myklebust (1971)
esclareceram alguns aspectos evolutivos do desenvolvimento e conhecimento, ao lado
da teoria da equilibragdo que enriqueceu essa compreensédo dando abertura aos
"possiveis" como processo explicativo mais abrangente. .

Esse trabalho foi desenvolvido em trés etapas: a primeira, refere-se a
fundamentagéo tedrica e levantamento da literatura, a segunda, envolve a coleta de dados
e andlises, e, a terceira, dedicada & discussdo e concluséo do estudo, Contém cinco
capitulos.

Na pare | - dedicada & fundamentagao tedrica, encontram-se dois
capitulos: o primeiro relacionado & reviséo da literatura geral e especifica sobre surdez, e,
o segundo relacionado a epistemologia piagetiana abrangendo aspectos blotoglcos e
funcionais do desenvolvimento cognitivo. No primeiro capitulo, buscou-se registrar alguns
aspectos histéricos da Educagéo dos surdos, incluindo-se algumas informagdes sobre
essa questdo no Brasil, além de analisar, embora de forma sucinta, a questao relacionada
ao estigma ou "rétulo”. Além disso, incluiu-se algumas consideragdes gerais sobre a
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surdez: defini¢bes, etiologia, a privagdo sensorial e o conhecimento, como subsidios &
presente investigagcdo. No segundo capitulo, dedicado as questbes teéricas e aos
possiveis priorizou-se alguns pressupostos da epistemologia piagetiana, incluindo-se a
equilibragdo das estruturas cognitivas e as regulagdes, além de alguns antecedentes
histéricos sobre os possiveis e conceitos basicos dessa proposta. Como conclusdc dessa
parte fez-se uma retomada de alguns conceitos piagetianos associando-os aos efeitos da
privagdo sensorial auditiva na conduta e na construgcdo das estruturas pela pessoa
portadora de surdez.

Na parte |l - dedicada ao delineamento do estudo, encontram-se também
dois capitulos. O primeiro, abrange uma discuss@o sobre a privagéo sensorial e sua
problematica sendo retomado alguns aspectos da abordagem piagetiana e da revisdo
bibliografica especifica. Inclui também, a descri¢do dos objetivos, sujeitos estudados, e,
instrumental de pesquisa, além dos critérios de andlise. O segundo, contém a descrigao
dos resultados.

A parte il - foi reservada a discussao e conclusdes, incluindo-se neste
dltimo capitulo as referéncias bibliograficas.

Constituiu-se como objetivos principais deste estudo entre criancas
surdas e ouvintes na faixa etaria de 7-10 anos, comparar o processo de construgao de
possiveis pela crianga surda em relagédo a crianca de audi¢gdo normal, como também
sondar em que medida a privagdo sensorial auditiva interfere no funcionamento mental
quanto as regulagdes e coordenagdes inferenciais na evolugdo de possiveis.

Na presente investigag&o utilizou-se, de instrumental composto de trés
provas de procedimentos, ou seja, possivel dedutivel, formas possiveis de uma realidade
parcialmente escondida, e, construgo de equidistancia, adotando-se os critérios classicos
piagetianos de corregdo e andlise dos niveis evolutivos dos possiveis. Para analise do
indicador de tendéncia criativa e tempo de desempenho convencionou-se critérios
préprios, conforme se verifica no capitulo trés.

Conhecer o "sujeito psicoldgico" nesse processo, constituiu-se no polo
norteador dos critérios da busca de correspondéncia entre os sujeitos estudados,
tomando-se como parametros, as variaveis idade e niveis de escolaridade em relagéo aos

niveis evolutivos dos possiveis.



v

Outro fator que foi integrado aos critérios de analise, refere-se ao
indicador de tendéncia criativa e tempo de desempenho dos sujeitos na realizagdo das
provas propostas. Quanto & tendéncia criativa, para analisar a ordem de aparecimento da
criagdo de novidade. E, quanto ao-tempo de desempenho, porque se constata pela
observagéo natural que ha uma diferenga relacionada ao tempo gasto na realizagéo de

uma tarefa, entre essas criangas.
E importante esclarecer que as ordens, as criangas surdas foram

ministradas em linguagem oral e linguagem gestual (sinais), simultaneamente, adaptando-
se 0 vocabulario & essa Ultima. As respostas dessas criangas foram, na quase totalidade,
emitidas em linguagem gestual, exceto quando se registrou também a emissdo oral
(freqiéncia rara).

Para finalizar o trabalho procurou-se discutir 0s resultados encontrados,
num contexto epistemoldgico piagetiano dos possiveis, sem desconsiderar a questao do
atendimento educacional e a importancia do educador nesse processo, a comunicagéo e
ganho do aparelho de amplificacdo sonora, como antedecedentes histéricos do grupo
estudado. Como também comentar sobre algumas "crencas" e pontos divergentes .

Face as constatagdes, acredita-se que se tenha alcangado o objetivo
norteador desta busca, como também atendido a expectativa de oferecer resposta a
alguns "mitos" sobre as pessoas surdas, embora tendo claro que tais inferéncias se

restringem aos sujeitos estudados.
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CAPITULO I - SURDEZ - CONSIDERACOES GERAIS

1.1. ANTECEDENTES HISTORICOS SOBRE SURDEZ

O ideal de perfei¢cdo é algo que tem acompanhado o ser humano ao longo
dos tempos e o registro histdrico aponta para diferentes atitudes adotadas pela sociedade

em relacdo aos portadores de alguma incapacidade ou deficiéncia. Entretanto, tal

concepcao tem sofrido mudancgas conforme a evolugao das ciéncias e as caracteristicas
de cada periodo, sendo encontrado desde a eliminacgdo ou isolamento (Antiglidade) até
a tendéncia atual de participagéo e integragao.

"Na contramao do ideal humano" slogan adotado pela Fundagao
Catarinense de Educagéo Especial (Vivéncia N° 11/92, contra-capa), expressa claramente
essa tendéncia de valorizagdo da pessoa portadora de deficiéncia, vitima de rejeigéo
intrinseca e histdrica, fato que vem sendo reavaliado em diferentes niveis. No Parana,
regido centro-oeste, o lema é “integrar mesmo sem ouvir', em relagéo aos portadores de
surdez, por acreditar-se no seu potencial.

A Organizagdo Mundial das Nacdes Unidas (ONU), por sua vez, numa
tentativa de sensibilizar a sociedade, instituiu a Década das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (década de 80}, visando mudangas no funcionamento social, em geral, e
conscientizaglo das pessoas assim denominadas. Proclamou 1981 - Ano intemacional
das Pessoas Deficientes. O Brasil, neste periodo, estabeleceu um Plano de Agéo, com
objetivos que deveriam ser desenvolvidos ao longo dessa década, a curto, médio e longo
prazos, abrangendo: Conscientiza¢ao, Prevengao, Educagao, Reabilitagio, Capacitacao
Profissional e Acesso ao Trabalho, Remog¢éo de Barreiras Arquitetonicas e Legislagéo
(Espago: Informativo técnico-cientifico do INES, 1990).

Merece também destaque o que prescreve a Constituicdo Federal de 05
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de outubro de 1988, nos Cap. II, Art. 227 e Cap. lll, Art. 208, quanto & prevengéo,
atendimento especiaiizado, (preferencialmente na rede regular de ensino), eliminagéo de
preconceitos e obstaculos arquitetdnicos e ainda, preparag@o ao trabalho. (Espago:
Informativo técnico-cientifico do INES, 1990). Some-se a estes, a Declaragéo dos Direitos
da Crianga, ratificada pela Assembléia Geral da Organizagéo das Nagoes Unidas (ONU),
em novembro de 1989 (Integragdo, 1990, p.9). Todavia, para que tais normas e direitos
se efetivem, ha que se unir esforgos e iniciativas, o que se evidencia pela exposigéo
subseqiiente,

Entender a Educagéo, em seu contexto histérico e ndo apenas circunscrito
a realidade presente, constitui-se um desafio aos educadores e outros profissionais de
apoio, envolvidos em investigacao cientifica onde a interdisciplinaridade do conhecimento
se faz necessaria. Para tanto, & mister um retomo as origens sem o que, qualquer
"descoberta” e/ou “invencgdo" esta destinada ao reducionismo ou pior, as afirmagdes
indevidas por desconhecimento da meméria dos fatos contidas na histéria.

Numa reconstituicdo do cenario histérico pela 6ptica do "materialismo
sécio-historico”, (Ponce, 1992; Manacorda, 1992; Marx e Engels, s/d; Ghiraldeli, 1993 e
Saviani, 1988) em relagéo as pessoas com dificuldades especiais, somente no inicio do
século XX é que se tem registro dessas pessoas através dos trabalhos de Décroly e Maria
Montessori. Décroly, dedicou-se aos interesses e necessidades da crianga e, Maria
Montessori, desenvolveu estudo com criangas anormais pesquisando técnicas de
reabilitacao, deduzindo critérios vélidos a educag¢do em geral. Esse fato, talvez, seja devido
aos critérios de andlise dos autores, em aprecgo, que privilegiam problemas sociais de outra
natureza.

Myklebust (1971) entretanto, menciona que a investigagdo sobre a surdez
dispde de uma ampla histéria, cujo registro surge a partir do século XVI, pois até esse
periodo os surdos eram classificados na mesma categoria dos deficientes mentais. Das
primeiras manifestagbes de interesse, de cunho filoséfico sobre as pessoas portadoras de

surdez, expressas sobretudo por Diderot (Londres, séc XVil), a respeito dos problemas
relativos a linguagem e pensamento as descobertas cientificas atuais, constata-se
significativo avango na compreenséo, educagéo e adaptacéo destas pessoas.

Martins (in Melo et al. 1984), também menciona a presenca dos surdos na
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histéria, desde a Antigliidade, porém, como excluidos pela sociedade, passando por
diferentes estatutos sociais, desde rejeicdo e massacre até a condigdo de "guardas
silenciosos”, pois ndo ouvemn, néo falam, ndo podem por isso contar nada do que véem.

Os primeiros casos de educacgéo de surdos aparecem por volita do século
XVI, na Europa, (a educagéo, em geral, era privilégio da nobreza), sendo Pedro Ponce de
L.éon (1520-1584), monge beneditino espanhol, chamado & educagéo da familia Velasco.
Utilizou inicialmente o método da leitura e escrita, passando ao treino da fala e uso do
alfabeto digital. Seu sucessor, Pablo Bonet, seguiu semelhante orientagéo.

O abade L'Eppée (1712-1789), tem sido apontado como primeiro educador
a criar uma escola publica para surdos provenientes de meios sociais desfavorecidos.
Este, em contato com a linguagem gestual descobriu o seu valor como forma de
comunicagao e criou, entdo, um sistema de gestos que chamou "gestos metddicos” que
correspondiam &s caracteristicas gramaticais, sintaticas e morfolégicas da lingua francesa,
obra que exerceu consideravel influéncia nos primeiros trabalhos com surdos na América.

Em meados do século XVIIl, observa-se o estabelecimento dos direitos
dos surdos quanto a educacéo, surgindo as primeiras escolas. Na Alemanha, com Samuel
de Heinck, L'Eppée na Franga e Thomas Braidwood na inglaterra, cujos métodos
educacionais foram levados no inicio do século XIX para os Estados Unidos e Canada.
Thomas Hopkins Gallaudet se destaca entre os educadores americanos como pioneiro,
sendo a American School de West Hartford (Connecticut) a primeira escola ptblica dos
Estados Unidos, fundada em 1817. (Mykiebust, 1971).

Em Portugal, a educagao dos surdos tem inicio por volta de 1823, quando
D. Jodo Vi e a Infanta D. Isabel Maria convidam Per Aron Borg de Estocolmo para
organizar em Lisboa um Instituto de Surdos, semelhante ao que havia em seu pais
(Martins, 1984).

Adamo & Cabrera (1991) registram que no Chile a educagio dos surdos,
cegos e deficientes mentais tem inicio por volta de 1842, com Domingo Faustino
Sarmiento e, a primeira escola de surdos-mudos surge em 1852, com Eliseo Schieroni
(apontada como a primeira da América do Sul). A orienta¢do pedagdgica inicial foi
influenciada pela corrente francesa de ensino da linguagem por sinais manuais e alfabeto

digital.
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No Brasil, conforme dados da Comissdo de Levantamento Histérico do
INES (Espago: Informativo técnico-cientifico do INES, 1990), foi criada a primeira
instituicdo para educagéo dos surdos, por ocasido do Segundo Império (1840-1889). Esse
fato ocorreu em 1855, com a chegada do francés Hemest Huet ao Rio de Janeiro. Sendo
ele portador de surdez congénita, trouxe sua experiéncia junto ao Instituto Nacional de
Surdos de Paris. Mostrava-se convicto de que a deficiéncia auditiva ndo constituia
impedimento ao processo educacional. Seu objetivo foi alcangado em 26 de setembro de
1857, pela Lei N® 939, sendo entdo criado o Instituto de Surdos-Mudos que, a partir de
1957, pelo Decreto-Lei N°® 200, passou a chamar-se Instituto Nacional de Educagéo de
Surdos - INES.

As tendéncias educacionais (da época) estavam voltadas para o
desenvolvimento do comércio, servigo publico e doméstico. Devido a prosperidade da
aristocracia agrario-exportadora o ensino especial se delineava com uma proposta oralista.
Esta ganhou maior relevancia a partir do | Congresso Intemacional de Ensino aos Surdos-
Mudos (1878), consolidando-se em 1880 no Il Congresso Interacional realizado na Itélia,
onde o método oral era recomendado nos programas de ensino especial.

De 1923 a 1928 (FENEIS, 1993) surgiu a Associacéo Brasileira de Surdos
e houve grande mobilizagdo pelos direitos de um ensino em Lingua de Sinais. O
movimento em defesa do surdo por maiores condigdes e qualidade de vida ganhou forga,
sendo fundada, em 1971 a Federagéo Brasileira de Surdos. Devido a preconceitos quanto
a capacidade dos surdos em dirigir uma entidade, apenas em torno de 1985 é que estes
conseguem em Assembléia Geral, conquistar a Presidéncia. Com a reformulagdo do
Estatuto (1987), a Federagéo passou a denominar-se FENEIS- Federagdo Nacional de
Educagéo e Integragéo dos Surdos. Instituicao de direito privado, sem fins fucrativos, com
finalidade exclusiva de servir as pessoas surdas tendo caréter educacional, assistencial
e socio-cultural.

No entanto, a questéo relativa aos métodos educacionais diverge ao longo
do tempo e ganha encaminhamentos distintos nos diferentes paises, porém com
tendéncia mais ou menos predominante do oralismo, meio privilegiado de interagéo entre
os ouvintes. Atualmente novas correntes tém surgido com propostas metodolégicas
diversificadas para educagéo do surdo, (Cruickshank & Johson, 1974; Martins, 1984;
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Taylor, 1988; Adamo & Cabrera, 1991), com destaque ao bilingilismo em substituigdo ao
oralismo (Sanches, 1993), fato que vemn ocorrendo na Franga, EUA, Suécia, Dinamarca,
Chile, Venezuela, Uruguai, Argentina e outros, inclusive no Brasil, cujas pesquisas atuais
tém indicado nesta direcdo, (Felipe, 1991; Bergman & Wallin, 1992; Alisedo, 1994;
Fermnandes, 1994; Batista, 1994 ; Behares, 1994).

Todavia a orientagdo mista, afirma Costa, (1994), ainda é a mais utilizada
para ensinar a comunicaco a essa clientela. Em sua opinido, as polémicas trazem em sua
esséncia as preocupagdes dos estudiosos em buscar procedimentos para eliminar o
prejuizo no desenvolvimento lingliistico auditivo. Isto porque a surdez traz consequiéncias
que interferem no desenvolvimento do individuo. Dentre estas, ressalta como problema
crucial, a auséncia da linguagem convencional, e sua influéncia na competéncia lingtistica
e, consequentemente, na cogni¢ao do surdo.

O delineamento de uma Politica Nacional de Educagdo Especial,
(Mazzotta, 1989; CORDE-DEE, 1992; Pereira, 1994) recebe influéncia dos trabalhos de
Helena Antipoff (década de 30), e sua filosofia humanistica, integradora e normalizadora
de agdo em Educacdo Especial. Esta defendia o principio de Integragéo na educacgéo das
‘pessoas portadoras de necessidades educativas especiais, considerando o aspecto
transdisciplinar da educagdo da pessoa deficiente, através da participagdo de todos os
seus segmentos sociais, a familia, a escola, o trabatho, a comunidade em geral. O
"excepcional’ conceito introduzido por ela, é um ser participante e social que necessita de
métodos, curriculos, atividades e processos didéticos que néo o dividam, isto é, precisam
de uma Educagao Integrada”. (Pereira, 1994, p.7-8). Assim, a Lei N° 4020/61, traz como
proposta uma Educagdo integrada, expressa no texto constitucional que ao fixar as
diretrizes e bases de educagdo nacional, reafirmou o direito dos "excepcionais" a
educacéo, indicando em seu artigo 88 que, para integra-los na comunidade, a sua
educagéo deverd, sempre que possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagio. Essa
integragéo no sistema regular de ensino é entendida como processo de facilitagdo de sua
integragdo a sociedade, ou seja, uma participag@o progressiva na comunidade.

No periodo de 1964-1985, a principal diretriz do processo de
desenvolvimento global foi o crescimento econdmico. Assim, nos trés Planos Nacionais

de Desenvolvimento as questdes sociais ndo foram encaradas como substantivas, na
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opinido de Mazzotta (1989). Todavia a Lei n® 5692/71, que fixou novas diretrizes para o
ensino de [ e 22 graus, estabeleceu um sistema educacional mais flexivel, criando
condigdes favoraveis de atendimento as diferencas individuais dos educandos.

Pereira (1994) destaca trés grandes fases em busca dessa integragéo,
comao parte do Plano Nacional de Educagao Especial (1977-1979). A primeira, filantrépica,
baseada nos conceitos de ‘invalidez e incapacidade"; a segunda, paternalista,
fundamentada na organizacédo de servicos de carater assistencial; e, a terceira, legal,
baseada nos direitos do homem, facilitando a garantia da educagao e reabilitagdo das
pessoas deficientes. Como reforgo & necessidade de atendimento as diferencas
individuais, a Declaragdo dos Direitos da Crianga, ONU, 20 de dezembro de 1957 -
explicita em seu 52 Principio: "A crianga incapacitada fisica, mental ou socialmente, sera
proporcionado o treinamento, a educagéo e os cuidados especiais exigidos pela sua
condigdo pecutiar”.

A partir de 1986, com a criacdo da Coordenadoria para Integragéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE; e transformagdo do CENESP - Centro
Nacional de Educagdo Especial em Secretaria de Educacdo Especial; vem se
intensificando o desenvolvimento de uma Politica Nacional de A¢do Conjunta. Maior
articulagdo entre os 6rgdos publicos e privados, atendimento intercomplementar nos
aspectos de aprendizagem, socializagdo e desenvolvimento integral do educando, séo
algumas das metas, conforme prescrigdo constitucional atual.

A década de 90 destaca-se pela constante busca de integracdo desta
clientela, ndo apenas no ensino regular, mas também insergéo social pela Informética,
Arte, Teatro e Musica (Integragéo, 1989; Felipe, 1990; Jorddo (1990); Figueiredo, 1990;
Canziani, 1990; Santos & Chaves, 1991; Magalhdes et al. 1991; Fortes & Lago, 1991;
CORDE-DEE, 1992; Anais do Seminario A Formag¢ao do professor no contexto da
integraca@o da pessoa portadora de deficiéncia, 1993; Espago- Arte, 1994), Qutro destaque
da atualidade, insergéo pelo trabalho, refere-se a pessoa portadora de deficiéncia - mao-
de-obra com qualidade, tema em debate, ndo apenas por profissionais da Educagéo
Especial e empresarios, mas ainda por autoridades governamentais, nacionais e
estrangeiras, (Sintese - Seminario, 1994).

Contudo, apesar da existéncia de diversas leis e decretos
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(Mendonga, 1990) assegurando a estas pessoas, o direito a educagio e exercicio de sua
cidadania, perpetua o preconceito social e tendéncia a "rotular" e estigmatizar tudo o que
diverge dos padroes convencionais. As pessoas surdas ndo constituem exce¢do, ao
contrario, s&o constantemente atingidas por tais préticas. Urge portanto, mudangas nesse

sentido.
1.2. ESTIGMA ou “ROTULO"

O ser humano, com certa freqiiéncia, avalia os fendmenos de modo
incorreto  ou deformado, ora por  impressdes sensoriais aparentes, ora por
condicionamentos afetivo-sociais anteriores. A concepcao de "ser diferente”, em relagéo

as pessoas portadoras de deficiéncia, na opinido de Carmo (1991), ilustra esta questéo.

Segundo ele, esta relaciona-se intimamente as habilidades que tais pessoas nédo séo
capazes de realizar, ficando anuladas ou parcialmente desenvolvidas aquelas que
potencialmente seriam capazes.

Telford (1988) menciona os estudos realizados por Freedman e Dood
(1968), Moriarty (1974) e Maslach (1974}, e apresenta interessantes consideragbes sobre
os efeitos do desvio per si. A pesquisa foi desenvolvida mediante técnicas de laboratério,
com sujeitos "normmais”, que foram induzidos a sentimentos de desvio semelhantes aos das
pessoas realmente desviantes, num sentido estatistico.

Os resultados mostram que aqueles que se viram retratados como
desviantes avaliaram-se como mais divergentes do que sujeitos comparaveis, que
receberam escores ndo desviantes em idénticas circunstancias. E assim, preferiram
associar-se a outros divergentes, mesmo ndo semelhantes entre si, mais do que aos nao-
desviantes. Por outro lado, as pessoas que se sentiram divergentes, porém cujo desvio
nao era conhecido pelos demais, minimizaram seus contatos sociais evitando as situagtes
em que este poderia tornar-se evidente. Registrou-se ainda que, nas situagdes
experimentais em que os sujeitos tiveram liberdade de escolher alguém, a quem pudesse
punir ou recompensar, os nao-desviantes escolheram os divergentes conhecidos, mais
para puni-los do que para recompensa-los, enquanto que os desviantes procederam de
modo diverso, resultando em melhor tratamento aos seus pares.
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Essas descobertas, na opiniao dos pesquisadores, demonstram que o
sujeito desviante preocupa-se intensamente com a minimizacdo de seu desvio e se porta
de modo a produzir esse efeito em seu relacionamento social. Evidenciou-se também, pelo
experimento, que os sentimentos de desvio tem efeitos importantes sobre o
comportamento do individuo, independente da dimenséo do desvio ou da avaliagdo social
daquilo que o torna divergente. Todo aquele que se sente desviante é afetado em alguma
medida e, de maneira semelhante, é motivado a comportar-se de modo analogo. Embora
a maioria das pessoas prefira ndo ser igual & norma de seus grupos de referéncia, elas
também preferem ndo ser demasiado divergentes. Tais constatagbes denotam que as
pessoas procuram manter, de certa forma, sua individualidade.

Goffman (1963) trata também dessa questdo do estigma, procurando
estabelecer a relagdo entre o estigma e o rétulo. Conforme indicado por Goffman os

depoimentos de alguns profissionais portadores de deficiéncia, por ocasido do seminario
sobre “o portador de deficiéncia mao-de-obra com qualidade”, confirmam essa questéo do
desvio, como ocotreu a um Economista cego com doutorado no exterior, cujo relato deixou
transparecer as dificuldades atuais dos portadores de deficiéncia, mesmo com habilitagao
profissional superior. (Sintese - Seminario 1994).

Telford (1988, p.98), por sua vez, indica trés fatores, que explicam os
efeitos totais do desvio organico ou comportamental. Os limites impostos pela natureza
intrinseca do desvio ou efeitos de primeiro grau sdo apontados em primeiro lugar. Assim,
os andes, os deficientes ortopédicos, os cegos, os surdos e os albinos séo considerados
desviantes organicos, devido as limitagdes impostas pela propria natureza de seu desvio.
Seus repertérios comportamentais permanecem limitados em certos aspectos, a despeito
das atitudes e expectativas saociais ou de suas auto-avaliagoes.

O segundo fator, efeito de segundo grau, que influencia o comportamento
desviante, sdo as avaliagbes e expectativas sociais em relagéo a tais individuos. O terceiro
fator, também de efeito de segundo grau, refere-se a auto-avaliagdo e expectativas
préprias. Considerando que, o auto-conceito das pessoas se forma, em grande parte,
como produto das avaliagOes das outras pessoas, o segundo ¢ terceiro fatores encontram-
se, portanto, intimamente relacionados. Assim, nos casos de surdez parcial e/ou retardo
mental ndo extremo, em geral, sdo equacionados como desatengéo e falta de interesse
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ou apatia. E, nesta perspectiva, presume-se que estes individuos poderiam ser normais,
se apenas se esforcassem o bastante.

Outras pesquisas tém sido desenvolvidas em Psicologia Social e retratam
a maneira como o "rétulo” interfere no conceito que fazemos do outro. Dentre elas
menciona-se, "Ratos e Criangas”, experimento desenvolvido por Rosenthal e equipe
(1964), demonstrando a influéncia direta do professor sobre os alunos, a partir de sua
personalidade, sua atitude, da relagdo que mantém com eles, seu modo de interpretar as
normas da instituicdo. Agéo esta, que pode, ser exercida sem que o professor o perceba.

Neste experimento, Rosenthal utilizou a técnica do "rétulo” simulado. Num
primeiro momento, a pesquisa aconteceu com alunos num laboratério, treinando ratos, e,
num segundo, com professores numa escola, sobre a maturagéo tardia dos alunos. Os

resuitados foram semelhantes, ou seja, tanto os alunos no laboratdrio, quanto os

professores na escola, responderam ao "prognéstico” de expectativa de éxito ou fracasso.
Em suma, infere-se desse experimento que, a condigdo essencial para que um aluno, para
que uma classe tenha bons resultados é que o professor tenha confianga neles. Esta seria
a reforma mais econdmica da escola com que se poderia sonhar. Mas também a mais
dificil de ser aplicada.

Quanto as atitudes diante dos diferentes tipos de excepcionalidade, a
analise fatorial (Jones, 1974; Gottlieb e Siperstein, 1976, in Telford, 1988) revelou a
existéncia de uma hierarquia de atitudes, havendo um fator geral diante dos incapacitados.
As atitudes negativas (estigmas) frente aos incapacitados fisicos foram registradas como
menos extremadas em relagio aos psicologicamente deficientes (Panda e Bartel, 1972,
in Telford, 1988).

A crescente tendéncia para eliminar ou reduzir a segregagdo dos
desviantes em instituigdes e turmas especiais é um esforgo no sentido de reduzir sua
estigmatizagdo, pois a rotulacdo, ainda que oficial, imprime-lhes um rétulo de
incapacitados com desvalorizagdo generalizada abrangendo inclusive, suas proprias

expectativas sociais e pessoais.

Para Omote (1980; 1994) a deficiéncia, qualquer que seja a sua natureza,
é um fendmeno socialmente construido. No seu entender, as atencdes devem ser
descentradas do individuo para o meio ou sociedade. Em geral, as diferentes deficiéncias
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tém sido, em larga escala, abordadas do ponto de vista médico, que as considera,
basicamente, como resultado da presenca de algum elemento patogénico no organismo.
Nessa abordagem, uma pessoa é deficiente porque alguma coisa ndo esta funcionando
bem ou esta ausente em seu organismo. Portanto, a origem da deficiéncia esta na prépria
pessoa deficiente,

Na opinido de Omote a deficiéncia é algo muito mais abrangente que um
atributo da pessoa conhecida como deficiente e envolve condigdes sociais associadas.
Todavia, ndo negligencia as condigdes organicas objetivamente constatdveis que
habitualmente s&o consideradas, ora como causa da deficiéncia, ora como a prépria
deficiéncia. Segundo Omote, essas condigdes organicas anormais podem ser fontes
geradoras de incapacidades nos portadores, mas o nivel de funcionamento (educacional,

social, ocupacional, etc.) desses individuos ndo pode ser compreendido como decorrente

exclusiva e automaticamente delas.

Tais condiges sé adquirem, nesta perspectiva, o sentido de desvantagem
na medida em que os atributos prejudicados sejam considerados importantes a
adequadagdo social. H4, portanto, uma outra fonte de condigbes geradoras de
incapacidades, apontada pelo autor, que é o préprio meio social ou audiéncia social, onde
a propria dinémica psicossocial propicia ocasido para que as diferencas individuais se
manifestem.

Entretanto, nesta perspectiva, o desvio, (a deficiéncia), ndo pode ser
concebido simplesmente como presenga ou auséncia de uma qualidade no organismo ou
comportamento, isto &, circunscrevé-lo(a) aos limites corporais da pessoa deficiente: é
necessario também incluir as reagdes de outras pessoas como parte integrante e decisiva
desse fendmeno, pois s&o essas reagdes que em (ltima instancia, definem alguém como
deficiente ou ndo-deficiente. Na opinido de Omote, o estudo das deficiéncias deve ser
considerado no contexto das diferengas individuais e analisado sob o ponto de vista
psicologico numa linguagem de relagbes e néo de atributos, visto que nenhuma diferenca
é, em si mesma, vantajosa ou desvantajosa do ponto de vista psicossocial.

Campos (1990), investiga a relagdo existente entre a atribuicdo da
deficiéncia auditiva como estigma e a adaptagéo de Aparelho de Amplificagdo Sonora
Individual (A.A.S.1.) em adultos com perda adquirida (leve e severa). Os sujeitos sao cinco
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(5) usuarios de aparelho ha no minimo seis meses, de ambos 0s sexos, entre 30 e 65 anos
de idade. Utiliza-se do método de entrevistas semi-abertas abordando a histéria do
problema auditivo do sujeito e o uso do aparelho. Analisa a deficiéncia do ponto de vista
da Psicologia Social, empregando o conceito de estigma, cujos efeitos atingem aos
portadores de deficiéncia devido suas peculiaridades. Constata que o grau de aceitagéo
do problema é um importante fator a ser considerado nessa dindmica, concluindo que a
boa adaptacdo do aparelho auditivo depende basicamente de dois fatores: uso freqgliente
do aparelho e da avaliagéo social, pois esses fatores influem tanto no julgamento do
usuario quanto dos membros desta mesma sociedade.

Finalmente, os dados divulgados por Carreira (1992), da Fundacgéo Gettlio
Vargas, focalizam a questéo da integragao da pessoa portadora de deficiéncia no mercado
de trabalho. Sua pesquisa comporta trés etapas: a primeira em 55 entidades de formagao

profissional; a segunda em 131 empresas da iniciativa privada e, a terceira em 23
universidades e faculdades de administragdo, numa visao inovadora.

Segundo ele, 55,88% das 131 empresas consultadas nunca pensaram na
possibilidade de utilizar pessoas deficientes no seu quadro de pessoal. Destas, 29,41%
alegaram falta de informagdao quanto as habilidades destas pessoas e, 20,59%, nac
dispdéem de conhecimento técnico para realizagdo de um recrutamento de pessoas
deficientes. Porém, 26,47% das respostas indicaram que os motivos sdo outros.

Das 55 entidades de formagao profissional, 71,42%, nao oferecem cursos
profissionalizantes as pessoas portadoras de deficiéncia. Qutro aspecto preocupante
assinalado, refere-se ao cadastro de pessoas com expectativa de reabilitagio profissional.
Neste item, 42,86% das entidades afirmaram que possuem cadastradas, no maximo 10
pessoas portadoras de deficiéncia. Similar percentual foi encontrado em relagao as
empresas cadastradas junto as entidades.

O enfoque das universidades pesquisadas, por sua vez, visa apenas um
lado da questao, o da pessoa portadora de deficiéncia.

Na opinido de Carreira & necessario mudar o conceito de pessoa portadora
de deficiéncia, se ndo para ressaltar suas qualidades, ao menos por acreditar que a
integrag&@o social somente sera possivel pelo trabalho, prerrogativa esta, ndo apenas das
pessoas portadoras de deficiéncia, mas de toda sociedade. Assim, para integrar um
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pessoa deficiente no mercado de trabalho, apés sua profissionalizagédo, é necessdrio, diz
ele, apresentd-la como uma pessoa portadora de deficiéncia com capacidade para o
trabalho em virtude de um treinamento especifico, respeitadas as suas limitagdes, quer
sejam elas fisicas, visuais, auditivas ou mentais. Em segundo lugar, as Faculdades de
Administragdo deveriam introduzir em seus curriculos, os conceitos de pessoa deficiente
e 0 seu papel no mercado de trabalho. Sugere que devam ser criados incentivos fiscais
para empresas que investirem no desenvolvimento de recursos humanos, tais como o
Programa de Trabalho Apoiado. Os transpontes coletivos e a eliminagdo de barreiras
arquitetbnicas nas vias publicas, sdo também fundamentais a integragdo da pessoa
deficiente no trabalho.

Os resuitados desta pesquisa vém confirmar a necessidade de mudanga

na atual escala de valores sociais, assinalando os prejuizos advindos da falta de

informag&o e preconceitos a uma participagdo mais efetiva destas pessoas "diferentes”,

indicando possiveis solugdes.
1.3. 0 SENTIDO DA AUDICAO

Em primeiro lugar, convém lembrar que o ser humano é altamente
dependente de seus sentidos para interagir com 0 meio e dele receber as impressdes que
integram suas experiéncias na construgao de sua vida mental (psiquica), social e afetiva,
isto €, construgdo do seu mundo de relagdes. Acredita-se que a falta de um dos sentidos
traga prejuizos ao desenvolvimento global e harménico, resultando em compensagdes de
diferentes naturezas. Em segundo lugar, ao limitar o mundo de experiéncias privando o
organismo de elementos essenciais a inteligéncia, espera-se que devido a esta "lacuna”,
suas experiéncias se estruturem de modo diverso, enquanto suas percepgdes,
representagoes, imagens e idéias construidas sobre uma base alterada, adquiram
consequentemente uma configuragdo especifica. E em terceiro, que a amplitude e

natureza destas alteracoes dependem do grau de perturbagao sensorial, do momento de
seu surgimento dentre outros fatores, cujas influéncias associadas repercutem no
desenvolvimento, de modo geral.

A audi¢do usualmente é medida e descrita em decibéis (dB), uma medida
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relativa da intensidade do som. Uma outra medida considerada ¢ a freqiiéncia do som ou
o numero de ciclos por segundos ou Hertz (Hz). Essa Ultima refere-se a tonalidade do
som: grave, medio e agudo. Para o ser humano, a faixa audivel de freqiiéncia do som,
esta compreendida entre 16 e 20 000 Hz, faixa onde os sons produzem sensagdo sonora.
Costa (1985) ressalta que existem &reas mais nobres que realmente influenciam na
comunicagéo. Estas situam-se entre 500 a 2 000 Hz, 4rea privilegiada para percepgéo da
voz humana. Wooden (in Dunn, 1971) afirma que essa faixa varia entre 300 ou 400 cps
e 3 000 cps, freqliéncia conhecida como escala da voz.

Assim, quanto maior o nimero de decibéis necessdrios para que uma
pessoa possa responder a um determinado som maior sera sua perda auditiva. A audigao
normal, por sua vez, é registrada como - zero decibél nivel de presséo sonora (OdBNPS) -
quantidade minima de energia que a pessoa € capaz de ouvir. (Camio, 1983). Vale
destacar que numa avaliagdo audiométrica, a freqiiéncia das vibragées e as variagbes da
intensidade do som s&o observadas por via aérea e 6ssea.

Para Mykiebust (1971), uma definigdo precisa dos termos como surdez,
perda auditiva, surdo ou hipoacusico, varia de acordo com a finalidade e objetivos a que
se destina. Em medicina, por exemplo, € freqliente a classificagdo com base no quadro
de sintomas patolégicos. No campo pedagégico se atém preferencialmente ao grau de
surdez @ 0 momento de sua origem. Ndo obstante é conveniente ter em vista tais
perspectivas para maior clareza e compreenséo das implicagées de uma perda auditiva.

Uma das definic6es mais antigas e praticas da surdez foi formulada pelo
Comité de Nomenclatura da Conferéncia de Executivos de Escolas Americanas para
Surdos. (in Myklebust, 1971). Segundo este Comité, surdo é a pessoa "cuja audicdo ndo
é funcional para a vida ordinaria" e, considerando o momento em que ocorreu a surdez,
classifica os deficientes em dois grupos: a) os que padecem de surdez congénita; e b) os
que padecem de surdez adquirida. Este mesmo Comité definiu o hipoactisico como
‘aquele cuja audigao, ainda que deficiente, é funcional com prétese auditiva ou sem ela".

Lafon (1989, p. 8), define surdez como elevagéo do limiar de percepgio
dos sons. O termo designa toda alteragéo da percepcéo dos sons qualquer que seja o
grau, - conceme ao ouvido. Surdo é aquele individuo que tem acuidade auditiva diminuida,
aquele que é atingido pela surdez, enquanto que deficiéncia auditiva refere-se a problema
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sensorial auditivo da percepgdo das formas acUsticas. Esta pode existir sem que haja
surdez. Situa o individuo em relagio a mensagem, - concerne a audigéo.

Do ponto de vista pedagdgico, uma definigho adequada, conforme
Myklebust, precisa considerar outro fator: a amplitude com que a perda auditiva pode
afetar o desenvolvimento da linguagem. Este fato tem ganhado interesse relevante nas
pesquisas nos Ultimos anos.

Ao analisar e classificar em fungédo do grau de comprometimento e da
época que surgiu a deficiéncia, Streng (in Ribeiro, 1986) apresenta a seguinte
classificagéo, do ponto de vista educacional:

. portadores de prejuizos brandos (perda de 20 a 30 dB): nestes a fala se
desenvolve espontaneamente pela audigdo que se aproxima do normal. Ndo é
recomendada educagéo especial, sendo em casos especificos;

. portadores de prejuizos marginais (perda de 30 a 40 dB): incluem-se
individuos que apresentam dificuldades para aprender a fala a distancias normais ou
mesmo acompanhar uma conversacdo em grupo. Necessitam treinamento auditivo e
algumas vezes, treinamento de fala;

. portadores de prejuizos moderados (perda de 40 a 60 dB): desenvolvem
linguagem e fala, através de aparelhos de amplificagéo sonora. O programa educacional
inclui material auditivo amplificado e utilizagZo de recursos visuais;

. portadores de prejuizos graves (perda de 60 a 80 dB): desenvolvem
linguagem e fala somente através de técnicas especificas e uso de aparelhos auditivos;

. portadores de perdas profundas (perdas auditivas acima de 80 dB):
demonstram dificuldades para entender a fala mesmo amplificada. Exigem educacgéo
especial em todas as areas.

Pascoe (1964) faz mengéo quanto ao "tempo” ou o “momento” em que
surge o problema, classificando em: surdez pré-lingiistica: a perda auditiva aparece antes
que a crianga tenha desenvolvido linguagem. Causada por fatores hereditarios ou danos
ocorridos antes ou depois do nascimento, assim como no momento do parto; e, surdez
pos-linglistica: o problema surge depois que a linguagem tenha se desenvolvido, seja na
infancia ou fase aduita. Os primeiros, em fungéo dos prejuizos organicos no ouvido intemo,
nervo auditivo ou na cdclea, encontram-se impossibilitados de aquisigéo natural da
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linguagem. Para o segundo grupo, por sua vez, seus problemas serdo proporcionais &
idade em que se apresentou a perda auditiva.

Além dessas classificages, sempre que se menciona sobre as pessoas
portadoras de surdez, existe certa preocupagdo com o grau de comprometimento
acompanhada da expectativa de que tais pessoas futuramente venham a tornar-se
ouvintes. No entanto esse questionamento fica parciaimente respondido com raras
- excegoes.

Na seqliéncia serd apresentado um quadro que evidencia o grau de perda
auditiva como critério classificatério e respectiva discusséo dos valores médios.

Assim, tomando-se o "grau” como critério, a International Standard
Organization (ISO, 1964) adota a seguinte escala de niveis medidos em decibéis (dB), nas
freqléncias de 500, 1 000 e 2 000 Hz, para a deficiéncia auditiva, conforme Quadro [:

PERDA AUDITIVA o CLASSIFICACAO
(Média)
26 a 40 dB Perda auditiva leve
41 a 55 dB Perda auditiva moderada
56 a 70 dB Perda auditiva moderadamente severa "
71 a 90 dB Perda auditiva severa "
Acima de 90 dB Perda auditiva profunda u

Fonte: International Standard Organization, ( iSO, 1964) in Camio, 1983.

De acordo com esta classificag@o, os valores das perdas auditivas sdo

assim descritos:
. nivel médio inferior a 40 dB: dificuldade de ouvir a voz baixa ou distante,
devendo a pessoa sentar-se em lugar mais proximo na classe ou em reunio;
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. nivel médio de 41 a 55 dB: dificuldade em conversar a uma disténcia de
90 em a 1,50 m, sendo indicado o uso de aparelho de amplificagao sonora, treinamento
auditivo, leitura oro-facial e corregao de fala;

. hivel médio de 56 a 70 dB: a conversagao precisa ser alta. Apresenta
dificuldade de comunicagé@o quando em grupo ou em sala de aula. Sao necessarios usc
de aparelho de amplificagcdo sonora, treinamento auditivo, técnicas especiais para o
desenvolvimento da linguagem e fala e, freqiiéncia a classes especiais de deficientes
auditivos;

. nivel médio de 71 a 90 dB: sd & possivel ouvir a voz aita a uma distancia
de 30,5 cm, identificar ruidos ambientais, distinguir vogais, mas ndo as consoantes. E
indispensével a educagao especial destinada as criangas surdas, consistindo no trabalho

de aquisigao e desenvolvimento da linguagem, uso de aparelho de amplificagéo sonora,

treinamento auditivo, leitura oro-facial;

. nivel médio acima de 91 dB: apenas alguns sons mais fortes podem ser
ouvidos, tornando-se indispensavel educagdo especial em todos os seus aspectos.
(Carnio, 1983).

Em fungao da estrutura e funcionamento complexos do ouvido, podem
surgir varios tipos de defeito de audigédo, sendo classificadas em perdas periféricas e
central, conforme a parte que se apresenta comprometida, isto é, locai em que a leséo
esta situada, considerando que o ouvido é o érgao terminal da audigéo.

As perdas periféricas, pois, sao alteragdes que ocorrem no sistema
transformador ou condutor do som, representado pelo ouvido médio e externo, ou ainda
no sistema de percepcao do som, representado pela céclea e pelo aparelho vestibular.
Estas podem ser de trés tipos: perdas auditivas condutivas, perdas auditivas
neurossensoriais e mistas.

As perdas auditivas condutivas sao determinadas por patologias que
ocorrem no ouvido externo e/ou no ouvido médio. A audigdo encontra-se rebaixada na via
aérea, porém, na via éssea, encontra-se dentro dos padrdes de normalidade. Esse tipo de
perda pode ser provocado por obstrugdo ou malformagéo do sistema de transmissao -
pavilhdo auricular, conduto auditivo externo, membrana timpénica e cadeia ossicular.
(Russo e Santos, 1989). Raramente um problema condutivo causa perda auditiva de mais
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de 60 a 70 decibéis, pois, as vibrages, serdo levadas via dssea ao ouvido interno. Logo,
as perdas condutivas levam apenas & situagdo de audi¢do reduzida e ndo a surdez. De
modo geral, a perda tende a ser a mesma em todas as freqiiéncias. (Kirk e Gallagher,
1987).

As perdas auditivas neurossensoriais, sdo causadas por lesdes no ouvido
interno (c6clea e/ou no nervo coclear), estando normais os ouvidos externo e médio. O
problema € de percepgdo auditiva e pode ser agravado pelo fendmeno chamado
recrutamento - (aumento desproporcional em relagdo & intensidade fisica do som e a
sensacgao subjetiva do individuo), (Camio, 1983). Com o advento de técnicas
eletrofisioldgicas atuais, tais como a eletrococleografia e a medida dos potenciais
evocados do sistema auditivo é possivel estabelecer o local da lesio com relativa preciso.
Pode-se, inclusive, discriminar os casos de perda auditiva sensorial ou neural, isto &, se

a perda esta ocorrendo a nivel do 6rgdo de Corti - sensorial - ou a nivel do nervo coclear-
neural, podendo ser uma perda completa ou parcial e, afetar mais algumas freqiiéncias
(altas) do que outras. (Russo e Santos, 1989).

Quanto as perdas auditivas mistas, disacusia que combina problemas de
percepgéo e transmiss@o do som, estdo presentes tanto o componente condutivo quanto
0 neurossensorial. (Carnio, 1983).

As perdas auditivas centrais, por sua vez, sdo provocadas por lesdes no
mecanismo auditivo, a partir do nicleo coclear (segundo neurdnio da via auditiva). Neste
caso, a crianga pode apresentar resultados audiométricos dentro dos padrdes de
normalidade e, mesmo assim, ter dificuldades para reconhecer ou interpretar a fala, em
conseqiéncia, ter seu desenvolvimento de linguagem comprometido. As vezes,
caracteriza-se por perdas auditivas de carater flutuante, combinando problemas de
percepgao e transmissdo do som, isto é, componente condutivo e neurossensorial. (Russo
e Santos, 1989; Camnio, 1983).

O conhecimento das diferentes perspectivas de classificagdo, bem como
do importante papel desempenhado pela audigéo na interagdo ambiental (sentido de fongo
alcance, em atividade mesmo durante o sono), ndo constitui condicio suficiente a
avaliagéo dos problemas decorrentes da surdez. Tais consideragdes, ao contrario, nos
conduzem a outro nivel de questionamento, ou seja, a sua etiologia ou fatores
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determinantes.

Na opinido de Russo e Santos (1989), o diagndstico preciso da causa da
deficiéncia auditiva é de suma importancia, tanto para a sua prevengéo como para a
adequagéao dos métodos fonoaudiolégicos e educacionais que deverao ser utilizados. O
processo de reabilitagido e/ou habilitagdo de uma crianga com problema sensorial deve ser
diferente daquele que sera empregado para uma crianga com problema neural ou central.
Conhecendo-se o local, o grau, o momento em que ocofreu e a origem do problema, pode-
se esquematizar melhor todo o trabalho de atendimento subseqiente.

Conhecer a origem de determinado problema traz em certa medida
implicita a possibilidade de solugéo ainda que parcial, pois ha casos em que o quadro se
mostra irreversivel. O ideal seria prevenir, 0 que nem sempre ocorre. Por isso, descobrir
as causas, torna-se entéo, condigao essencial para encaminhamentos mais seguros no
campo em questao, considerando os recursos disponiveis para um diagnéstico mais
preciso. Porém, isto constitui apenas o inicio do processo de atendimento. De modo geral,
os profissionais que atuam nesta area insistem no fato de que, quanto mais precoce for
executado o diagnéstico, maiores possibilidades terdo tais pessoas de desenvolver seu
potencial de forma alternativa.

Myklebust (1971) ao discutir essa questao alerta para o fato de que as
deficiéncias sensoriais podem ter sua origem em alteragbes do sistema nervoso periférico,
central ou ambos. Ressalta também a importncia do estudo etiolégico de tais
comprometimentos, e em particular aponta para a surdez. Segundo ele, é fundamental nao
somente para fins preventivos, mas, sobretudo, porque ao ignorar as causas corre-se 0
risco de simplificar excessivamente o problema, como freglientemente ocorre no campo
da aprendizagem e adaptacao.

Russo e Santos (1989), afirmam que ao se pesquisar a origem do
problema que determina a perda auditiva, basicamente se pesquisa o elemento
hereditariedade, o que resulta em dois grupos: as perdas auditivas de origem hereditaria
e as de origem ndo-hereditaria. As primeiras, o aconselhamento genético por profissional
habilitado pode evitar o desenvolvimento de futuras malformacgées. As segundas, decorrem
de condigbes ambientais diversas: enfermidades, traumas, drogas e medicémentos, dentre

ouiras.
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Em geral, a surdez condutiva decorre de otite média e o otosclerose. A
cirurgia é indicada como recurso para este dltimo problema, podendo corrigi-lo total ou
parcialmente, sendo que o uso de prétese auditiva com ajustamento aos residuos auditivos
e treinamento em leitura oro-facial sdo solicitados como ajuda complementar.

As deficiéncias auditivas de tipo neurossensorial, por sua vez, tém como
causa um extensa gama de fatores. Do levantamento realizado, pode-se constatar que as
causas variam de uma regiao (pais) a outra(o) (Russo e Santos,1889; Mykiebust,1971;
Assesoria,1994). Tal constatagdo, sugere estudo comparativo para verificagdo de
possiveis correlagdbes com as campanhas de prevengao em salde.

Dentre as causa mais freqlentes encontramos a rubéola matema, que

segundo alguns autores é prejudicial em qualquer periodo da gravidez, mas assume

complicagdes mais severas para o feto, nos trés primeiros meses. Associada & surdez
pode surgir outras deficiéncias como a afasia, a dislexia, o retardo mental e alterages
motoras, néo excluindo a cegueira e certos problemas cardiacos. O sarampo, a parotidite
epidémica e a meningite estdo também entre as viroses mais freqlientes. Esta Gltima pode
afetar, no ouvido interno, os dois labirintos (o acustico e o ndo-actstico), originando nao
apenas surdez profunda, mas também alteragbes considerdveis no equitibrio (em especial
na obscuridade). Além da inflamag@o das meninges pode atingir o prépric encéfalo e
nesse caso é designada de meningo-encefalite, cujas seqlielas podem ser identificadas
por exame neuroldgico ou eletroencefalografico, com provaveis dificuldades de ordem
psico-neuroldgicas na aprendizagem. (Myklebust, 1971). A eristoblastose fetal decorrente
da incompatibilidade do fator Rh entre a mée e o feto, inclui-se dentre as causas nao
pouco freqlientes. Pode-se relacionar dentre outras a anoxia, traumatismos de parto,
traumas actsticos (les@o por ruidos intensos, stbitos de curta duracdo), tombos ou quedas
com fratura de cranio e, a presbiacusia (diminuicdo progressiva da audigdo com o avango
da idade), além de distdrbios neuroldgicos. (Myklebust, 1971).

Pesquisa realizada por Salemo et al. 1985 (in Russo e Santos, 1989, p,49),
mostra que os distirbios inflamatérios virais ou bacterianos, que ocorrem apds o
nascimento sdo em geral as causas da deficiéncia auditiva bilateral profunda, que atinge
as criangas pequenas. Num grupo de 117 criangas com deficiéncia auditiva
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neurossensorial, 75,10% eram decorrentes de problemas dessa ordem. As doengas que
ocotreram com maior freqiiéncia neste grupo foram: meningite com 33,03%, sarampo 25%
e parotidite 16,7%.

Finalmente, considerando a questdo da privagdo sensorial face a
necessidade de adaptacdo e sobrevivéncia, observa-se que as pessoas portadoras de
surdez (diferentes graus), manifestam condutas igualmente diferenciadas das demais

pessoas ndo-surdas,
1. 4. SURDEZ E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Das consideracbes anteriores depreende-se que a pessoa surda,

encontra-se limitada em sua interag@o ambiental o que conseqUentemente a distingue das

demais pessoas.

De modo geral, a bibliografia aponta para uma preocupag¢do com a
aprendizagem da linguagem {(oral e/ou escrita) pela crianga surda, ao lado daquelas cuja
orientagdo médica recai sobre o diagndstico e tratamento clinicos ou fonocaudiolégicos. No
entanto, Myklebust (1971} investiga questdes relevantes quanto & surdez, afastando-se
um pouco destas preocupagdes amplamente divulgadas. Sua investigagdo permite-nos
uma visao mais ou menos completa do processo evolutivo do surdo, atentando para os
efeitos da privagdo sensorial auditiva sobre a conduta, a evolugdo dos processos
psicoldgicos, além de avaliar algumas deficiéncias associadas.

Para Myklebust, ndo é facil s pessoas com possibilidades normais
compreender todas as implicagdes de uma privagdo sensorial, resultando com freqiiéncia
numa atitude de simplificagéo excessiva de suas conseqiiéncias, considerando-as como
algo obvio e natural. As imbrincagbes mais sutis e profundas passam, entao,
desapercebidas. Um exemplo disso esta na grande atenc¢éo dispensada aos efeitos da
surdez sobre a linguagem e comunicagdo, sem dar maior importincia as suas
conseqiiéncias sobre outros aspectos do desenvolvimento.

Segundo Myklebust, cabe a psicologia aplicada a surdez, averiguar essas
alteragbes decorrentes da privagdo sensorial e suas conseqiéncias nos processos de
evolugdo e adaptagéo, ja que os sentidos constituem os principais intermediérios entre as
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necessidades internas do organismo e o meio que o circunda. Ao estudar a conduta em
relacéo as privagdes sensoriais, ele considera a subdivisdo dos sentidos em receptores
a distancia e de contato, incluindo-se no primeiro grupo a audigao e a visao, e, o olfato, o
paladar e o tato integrantes do segundo grupo.

Os sentidos de distancia comportam diferengas significativas: enquanto
a visao é unidirecional e frontal a pessoa, a audigéo, ao contrario é pluridirecional e, em
certo sentido e nivel é continua mesmo durante o sono. Por isso é chamada de "sentido
de alerta”, indicando as condi¢des favoraveis (ou ndoc) do ambiente.

Do ponto de vista psicoldgico, ambos se contrapdem em dois planos,
equivalentes a Gestalt - (figura-fundo) sobre o campo da atengao: no primeiro se destaca
a visao, cujo foco se prende & experiéncia assinalada pela audicdo. Em condigdes normais
a audigao permanece num segundo plano "fundo”, atenta as trocas ambientais
subjacentes a cada circunstancia. No entanto ha situagbes em que o processo inverte,
como no caso de se apreciar um musica, por exemplo.

Um outro tipo de comparagéo que esse autor estabelece diz respeito a
surdez e a cegueira, o que permite valorar melhor cada um dos sentidos indicados. A
estabilidade, por exemplo, daquilo que se vé é superior, sob certos aspectos, aquilo que
simplesmente se ouve: um som tdo logo ¢ ouvimos, desaparece. Nao podemos fixa-lo no
tempo como um quadro que se contempla. Certamente podemos nos recordar dele, porém
sua reprodugdo ou evocagdo sado igualmente momentaneas. Esta é a principal razéo,
porgue a visao tem sido definida como sentido espacial e a audigdo como temporal.
Atualmente, ambos sdo considerados tanto espaciais como temporais.

Nos casos de desordens auditivas a ordem de significagdo dos sons
lingliisticos, que possibilita "agrupamentos" fica prejudicada. Na maioria das experiéncias
visuais esta seqliéncia ja estd determinada e mostra-se estével. As palavras escritas, por
exemplo, ja estdo "agrupadas” e impressas sobre uma pdagina, o que permite novas
experiéncias visuais. No campo da audigéo, ao contrario, a fluidez é extremamente
importante & conduta. Somente um sentido assim, aberto a todas as diregdes, pode ser
dtil e eficiente para controlar e informar constantemente ao organismo das mudangas do
meio ambiente. Em condigdes normais, uma vez alertado o organismo, é necessario outro
sentido como a viséo, para explorar detalhadamente o ambiente e, entéio, ser contemplado
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por um perfodo indefinido.

Contudo, devido a complexidade de funcionamento do organismo humano,
é dificil imagina-lo desprovido de um sentido que Ihe mantenha em contato continuo com
o ambiente. Somente quando se tem plena consciéncia desta peculiaridade da audigéo,
€ possivel compreender as conseqUéncias do isolamento ocasionado pela surdez.
Entretanto, os estudos nesta area tém mostrado uma troca no uso dos demais sentidos
e na reorganizagdo das percepgdes, fato que permite @ pessoa manter uma relagdo
homeostatica adequada entre suas necessidades internas e as circunstancias ambientais.
(Myklebust, 1971). E, segundo Damasceno (1989, p. 77), "o neurdnio se alimenta de
cultura (...) sem cultura, sem vivéncia, sem estirulagdo psicossocial ele se degenera.”
Assim, do ponto de vista psiconeurolégico fica um alerta aos sérios prejuizos a que esta

exposta a pessoa portadora de surdez, caso ndo seja devidamente estimulada.

Um dos efeitos primarios da privagdo de um sentido a distancia é a
dependéncia mais estreita que o individuo desenvolve com seus sentidos de contato,
enquanto que no processo normal de desenvolvimento, estes representam apenas uma
das fontes de construgao do conhecimento.

Com base nos estudos realizados por Hebb (1958), Lily (1956) e Shurley
(1959) sobre os efeitos do isolamento sensorial em pessoas normais (privagéo
plurisensorial), Myklebust destaca que o ser humano néo tolera periodos prolongados de
isolamento sensorial. Seus sentimentos de satisfagio parecem reclamar um constante
contato, como prova de ser aceito e ter suas necessidades atendidas. Bowlby (1952) e
Spitz (1954), descobriram semelhante dependéncia em relagdo aos efeitos da falta de
contato e afeto matemos em criangas institucionalizadas. Estas constatagdes sugerem que
o isolamento e ruptura com o mundo em decorréncia da surdez (independente da idade},
resulte num fator prejudicial ao relacionamento interpessoal esponténeo influenciando o
desenvolvimento da pessoa como um todo, requerendo um atendimento educacional
especial, particularmente na infancia. (in Myklebust, 1971).

A este respeito, Sanders (1984), analisou a questdo da percepgac e
interpretacéo de expressao emocional por criancas surdas e ouvintes, na faixa etaria entre
4 e 15 anos na Inglaterra e Bélgica. Abstrair o conceito de emogao a partir de fotografias
e desenhos, foi a técnica utilizada. Nenhuma diferenca significativa foi encontrada.



23

Um grupo adicional de criangas, surdas e ouvintes, de 8-10 anos fora
incluido na pesquisa. Os resultados mostraram uma performance rebaixada para algumas
criangas surdas profundas, numa das tarefas, porém tal fato, nao foi atribuido unicamente
a surdez. Conclui que as criancas surdas podem tornar-se capazes de interpretar
expressdes emocionais num contexto, com a mesma facilidade das criangas ouvintes,
desde que ajudadas com amplo corpo de experiéncias passadas, competéncia
comunicativa e bom ensino escolar.

As conclusdes deste autor mostram-se bastante otimistas, principaimente
no atual momento da educagéo especial brasileira onde as "pessoas diferentes” ainda
recebem um tratamento diferenciado, mas ndo em sentido positivo. Este progndstico fica

de certo modo prejudicado em relagdo & nossa realidade.

1. 5. PESQUISAS SOBRE SURDEZ

Pela revisao da literatura especifica sobre surdez, sobretudo na literatura
intemacional (ERIC 1983-1994), percebe-se que varios aspectos do desenvolvimento do
surdo ja foram investigados. Devido a variedade de temas e o volume excessivo de obras,
foram selecionadas pesquisas realizadas nos (ltimos decénios mais diretamente
relacionadas a cognigdo e provas piagetianas, além de algumas relativas a privacéo
sensorial auditiva e seus efeitos no desenvolvimento; enquanto das pesquisas nacionais
procurou-se mencionar aquelas disponiveis no acervo da Unicamp.

Nesse levantamento os primeiros dados mencionados referem-se as
pesquisas de Macmillan e Bruner (Chicago, 1906, in Myklebust, 1971}, que apontam para
algumas variantes em certos aspectos do desenvolvimento fisico de criangas surdas em
relagao as ouvintes. Porém, contestadas por Myklebust (1971) que as interpreta como de
origem socio-econdmicas ou fatores andlogos e enfatiza a necessidade de distingdo entre
a maturagao fisica, comportamento motriz e surdez. Defende que o desenvolvimento motor
do surdo encontra-se numa faixa de normalidade em relagdo as habilidades de sentar e
andar, bem como em destreza manual e sincinesia. Entretanto, apresenta-se abaixo da
média em lateralidade, movimento simultdneo, coordenagio locomotora, equilibrio e
rapidez motora em atos complexos.
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Carlson (1972, in Wiegersman & Van Der Velde, 1983) também néo
encontra correlagao significativa entre escores sobre desempenho em habilidades motoras
e o grau de perda auditiva ao avaliar 48 criangas surdas entre cinco e dez anos de idade
num teste de habilidade motora, contendo tarefas complexas. Quanto a rapidez de
coordenagéo viso-motora e criatividade motora assemelham-se aos ouvintes, (Lubin &
Scherrill, 1980). No entanto quando comparados em rapidez e precisdo, num jogo de
relagGes espaciais, por exemplo, o niimero de equivocos é maior para aqueles, (Mylebust,
1971).

Wiegersman (Wiegersman & Van Der Velde, 1983) aponta como possiveis
determinantes do atraso motor em criangas surdas alguns fatores: a) os organicos,
defeitos vestibulares e neuroldgicos; b) a privagao sensorial impede o bebé e a crianga de
tentar realizar movimentos que produzam efeitos sonoros interessantes ou prazeirosos,

e a qualidade dos sons com respeito a orientagdo espacial sao tais, que ndo suplementam
as informagdes visuais; ¢) privagdo verbal (linguagem) dificulta a conexao estabelecida
entre movimentos ou habilidades e a descrigao verbal do ato motor, (situagao espontanea
na crianga ouvinte), como também o significado da linguagem (entonagéo da voz, a
intengao, etc); o fator emocional, primeiramente dos pais, cujas atitudes variam entre
diferentes manifestagdes, indo da depresséo profunda e superprotegéo a negagao, e do
amor excessivo a agressao destrutiva.

Considerando que a atitude dos pais parece ter uma substancial influéncia
no auto-conceito da crianga, o autor conclui que a crianga surda ndo experiencia
apropriadamente as circunstancias no que se refere ao desenvolvimento positivo do seu
‘eu’, resultando em auto-conceito negativo muitas vezes. Isso sugere também, na opinido
do autor, uma diminuigdo (perda) na auto-confianga e estimulo a enfrentar os desafios
diarios.

Foram também pesquisados alguns dos efeitos da surdez congénita.

Lafon (in Launay & Maisonny, 1986}, indica que os problemas psicolégicos
que podem surgir na crianga surda s#o facilmente compreensiveis. Isso porque intimeros
s@o os obstaculos a serem superados, sobretudo nos casos de surdez congénita ou
adquirida precocemente. Os problemas diferem, quando a crianga tem conhecimento do
mundo sonoro, ainda que venha a esquecé-lo vitimada pela surdez.
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Chalifoux (1991), fez uma revisdo da literatura sobre as implicagGes da
surdez congeénita no trabalho de meméria. Conclui que o modelo de trabatho de meméria
do surdo deve incluir sistemas para articulagéo, sinais e pistas visuais, podendo ter seus
mecanismos compensatorios melhorados e ativados outros sistemas, tais como o
cinestésico, como resultado de treinamento especifico.

Szelag & Wasilewski (1992), também pesquisaram os efeitos da surdez
congénita, sobre a assimetria cerebral na percepgdo de emocgdes faciais. Foram
investigadas dezoito (18) criangas ouvintes e dezoito (I8) surdas de 13 e 14 anos de idade,
de ambos os sexos. Trés tipos de rosto (figuras), foram empregados: alegre, para
expressar emogles positivas, triste, para emogdes negativas e neutro, expressando
indiferenca.

Os sujeitos deveriam reconhecer em 20 mseg., 0 rosto-teste, exposto no
campo visual a direita ou & esquerda, e indicar em cartdes-resposta que continham trés
rostos diferentes, dentre eles o estimulo-padrdo. Os erros foram analisados, ndo sendo
encontrada nenhuma diferenga no reconhecimento do rosto feliz, porém, no grupo controle
o hemisfério direito dominou, no caso da expressio de tristeza e indiferenga. Segundo os
autores, o padréo de organizagdo hemisférica diferenciada em pessoa de audicdo normal,
confirmam a hipdtese de processamento diferente das emogbes positivas e negativas,
(expressas pelos rostos). Todavia a assimetria funcional hemisférica, ndo foi observada
no grupo de surdos, em nenhum das situa¢des experimentais.

Os resultados sugerem que a falta de experiéncia auditiva influencia na
organizagdo da especializagdo funcional hemisférica. De igual modo, a andlise de
informagdes contidas em emogdes faciais leva a supor que, na crianca surda, esta ocorra
em ambos os hemisférios, ou seja, que ambos estejam engajados no processamento viso-
espacial e material emocional. Todavia, esta questdo da especializagdo hemisférica é
diferentemente interpretada pelos profissionais. (Redrigues, 1993, in Moura, 1993).

Segundo Myklebust (1971) e Mower (in Myklebust, 1971), a identificagéo

se fundamenta no fenémeno de aquisigdo da linguagem. Logo, as relagbes interpessoais
terao seus feedbacks prejudicados para os ndo-ouvintes, que conseqilentemente terdo
dificuldades em comparar seus modos de pensar, sentir e agir. Bowlby, Spitz, Goldfarb e
Ribble (in Myklebust, 1971) destacaram a importancia da primeira infancia no
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desenvolvimento da personalidade.

O desenvolvimento afetivo e o ajustamento social do surdo, por sua vez,
encontram certas limitag6es pois estao intimamente relacionados ao nivel de linguagem
e fala, principais meios de interagao social entre os ouvintes. O sentimento de identidade
ou auto-conceito, ilustra este fato, (Carlson, 1972, in Wiegersman & Van Der Velde, 1983;
Warren & Hasenstab, 1986).

Os resuitados de pesquisa tém mostrado que a personalidade do surdo
apresenta como caracteristicas basicas a rigidez, o concretismo na andlise da realidade
e a imaturidade social e emocional. Tais caracteristicas no entanto, dependem em primeiro
lugar, de cada individuo, do seu ambiente familiar e de suas oportunidades educacionais
e sociais. Garrido (1990), encontra como caracteristica de sua amostra, inteligéncia,
extroverséo, desconfianga, sensibilidade, competitividade, desatencdo, dependéncia,

rispidez, dentre outras. Assim, quanto mais adequadas forem suas oportunidades de vida,
maiores serao as chances de minimizagao das mesmas. (Myklebust, 1971; MEC 1979).

Outra caracteristica freglientemente indicada como "prépria" do surdo,
refere-se & curiosidade. No entanto Piaget (1973), a interpreta como inerente ao ser
biolégico. No caso do surdo essa caracteristica se torna mais evidente quando duas
pessoas ouvintes estdo conversando e ele fica apenas como expectador. Esse dado
resulta de observag@o natural na pratica docente. Atribui-se essa caracteristica ndo a
curiosidade em si, ou ndo apenas, mas como uma decorréncia "natural" de sua privagao
sensorial, fato que o impede de acompanhar auditivamente os acontecimentos & sua volta.
Do contrério, ser-lhe-iam poupadas muitas perguntas aparentemente desnecessdrias e
determinadas incompreensdes por parte das pessoas com audigdo normal, que
usualmente o discrimina.

Muitos outros aspectos poderiam ser ainda mencionados, no entanto
selecionou-se, nesta revisdo, algumas das pesquisas internacionais mais relacionadas ao
aspecto intelectual ou desenvolvimento cognitivo do surdo, ao lado de pesquisas
nacionais com essa clientela.

O fator inteligéncia, em geral, tem recebido diferentes interpretagdes, ao
lado da linguagem e pensamento, conforme referencial tedrico utilizado. Em relagédo aos
surdos, estas questdes tornam-se mais complexas ainda. Relaciona-las a rendimento
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académico ou nivel de desenvolvimento, levam a resultados, em certa medida,
contraditorios.

Pintner, Eisenson e Stanton (1945, in Dunn, 1971) assinalam correlagéo
positiva entre idades mais avangadas de inicio da perda e o desenvolvimento da
linguagem e, ndo encontram diferencga significativa entre o desempenho das criangas que
perderam a audigdo antes dos dois anos e aquelas que perderam entre dois e cinco anos.
Para o conhecimento académico, porém, apontam um atraso de 3 a 4 anos, tendo as
criangas mais velhas o maior indice de atraso. Kirk (1962), apresentou um atraso de 2 a
5 anos, em conhecimento académico, e Meyerson (1955), estimou-o em 3 a 5 anos. Shick
(1936), por sua vez, verificou a presenga de 2 anos de atraso, em 237 alunos atendidos
pelo "Central Institute for the Deaf", (S80 Luis, Missuri), num estudo que durou 5 anos.
O rendimento escolar, no entanto, apresenta aspectos e/ou varidveis dependentes que

podem interferir, tais como métodos de comunicagéo, as qualidades do professor, o
tamanho das salas, os servigos clinicos e aparelhamento para educagao, etc., para
melhores rendimentos (in Dunn, 1971),

Borelli, (1951), Oléron, (1961), em Paris, investigaram sobre a légica dos
surdos, empregando entre outras, certas provas operatorias da escola genebrina e Affolter,
em Genebra, faz 0 mesmo. A amostra de Borelli (1951), constituiu-se de noventa e uma
(91) criangas ouvintes e cinglienta e seis (56) surdos-mudos, na faixa etéria entre 5 e 8
anos. A técnica de exame foi traduzida em lingua de sinais ou mimicas para facilitar a
compreensao destes ditimos (Borelli, 1951; Piaget e Inhelder, 1993).

Os resultados mostraram que, embora se observe certo atraso mais ou
menos sistematico da légica do "surdo-mudo”, ndo se pode falar de caréncia propriamente
dita, pois se encontram os mesmos estagios de evolugdo, com um atraso de 1 a 2 anos.
A seriagdo e as operagdes espaciais, por seu tumo, séo normais (com leve atraso para a
primeira). As classificagbes apresentam as suas estruturas gerais e sdo somente um
pouco menos moveis por ocasido das mudangas sugeridas de critérios do que nas

criangas que tem o beneficio das trocas multiplas. Os problemas de conservacdo séo
resolvidos com um atraso de 1 a 2 anos, exceto a conservagao dos liquidos, que apresenta
dificuldades técnicas quanto as instrugdes (as questdes se baseiam apenas no contetido
dos recepientes e nao nos continentes).
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Wooden (in Dunn, 1971) mencicna que a teoria de Myklebust se baseia
em 20 anos de estudos. Concorda com Guilford (1958) quanto aos cinco tipos de
operagbes mentais: cognicdo, memdria, pensamento indutivo, pensamento dedutivo e
avaliagao e, ac mesmo tempo, conclui, como Pintner, Eisenson e Stanton, de que a surdez
afeta mais a inteligéncia nas areas verbal e abstrata do que nas demais. Este autor
mostra, ainda, que as fungbes verbais podem estar envolvidas em quaisquer das cinco
operagbes mentais, no entanto, o pensamento dedutivo e a avaliagdo sdo particularmente
afetados, porque sdo fungdes que decorrem da experiéncia e nelas a fluéncia, flexibilidade
e a habilidade de generalizar assumem um papel relevante.

Segundo Wooden, um dos objetivos da avaliagdo da inteligéncia é obter
um quadro da capacidade mental da populacdo como um todo. Todavia, a medida da
diferenga de inteligéncia entre o surdo e o de audi¢do normal e, a medida pela qual a

surdez afeta adversamente a inteligéncia, ndo sdo necessariamente as (nicas e as
mesmas. Se é correto dizer que o QI médio do surdo é de 90, ndo se segue,
automaticamente, que a surdez seja o fator responsével pela diferenca exata de 10 pontos.
Uma perda de audi¢do e uma redugéo da capacidade mental, podem, na sua opinido,
possuir as mesmas etiologias, tais como as doengas pré-natais da mae e as pés-natais (da
crianga), com respectivo comprometimento do sistema nervoso central.

Alem disso, as criangas que precocemente perderam a audi¢do mostram
deficiéncia nos aspectos verbais das operagbes mentais, uma caracteristica mais
educacional do que intelectual. Assim, a surdez provavelmente cause menor redugio real
da capacidade mental, do que supostamente se lhe atribui.

Lister et al. (1987) estudaram o desenvolvimento da compreensdo de
conservagdo em criangas parcialmente ouvintes e surdas na faixa etaria entre 7 e 14 anos
com objetivo de nelas desenvolver o reconhecimento de conservagdo. As provas
piagetianas envolviam conservagéo de niimero, comprimento e peso.

Para isso as criangas foram pré-testadas, havendo um periodo de
intervencdo e um pés-teste para os grupos experimental e controle. Este aitimo grupo
combinando nivel inicial de conservagao, idade, perda auditiva e habilidade mental. A
amostra constou de 20 criangas parcialmente ouvintes, (escolaridade primaria e
secunddaria de uma escola para esta clientela) e 35 criangas surdas de uma escola
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especial para surdos, classificadas como néo-conservadoras pelo pré-teste.

O material e sua apresentagao foram padronizados, mas o questionamento
flexivel. A forma de comunicacéo inclui fala ou leitura labial, gestos naturais e simbolos
manuais semelhantes aqueles utilizados pelas criangas na escola para permitir uma
melhor investigacdo de sua compreenséo.

As trés sessOes de intervengdo objetivavam produzir a construgdo da
compreensao de peso, introduzindo criagdo de igualdade e comparagéo de porgdes,
porém sem transformacao.

A comparacg@o entre pré e pés-teste evidencia que as duas amostras
comportaram-se de modo distinto: as crian¢as da escola especial, mostraram significativo
progresso na conservacéao de peso em relagdo ao seu grupo de controle, enquanto as

parcialmente ouvintes, nao. Em conservagao de comprimento e niimero, nenhuma das

amostras mostrou melhoria.

Na analise dos resultados em relagéo & ordem de aquisigéo foi encontrado
que das cinglienta e cinco (55) criangas, vinte e quatro (24) conservaram nimero, dez (10)
comprimento e quatorze (14) peso. Segundo os pesquisadores esta ordem é consistente
com os resultados apontados por Inhelder & Sinclair, (1974, in Lister, 1987). Quanto ao
desenvolvimento da compreensao do conceito: das cinglienta e cinco (55) criangas, vinte
e duas (22) foram n&o-conservadoras e, duas (2) conservaram todos os atributos. Esses
dados evidenciam relativo atraso no desenvolvimento do conceito de conservagio em
criangas com deficiéncia auditiva. A generalizagéo para novos materiais e situagdes
diferentes foi encontrada. Todavia a diferenca de desempenho dos grupos (experimental
& controle) das criangas parcialmente ouvintes néo ficou satisfatoriamente respondida.

Concluem que a ordem de aquisigéo do conceito pela crianga surda, no
geral, parece nao diferir da crianga ouvinte. Contudo, ha diferengas individuais quanto a
idade que as criangas desenvolveram tal conceito. Isto confirma que algumas criangas
necessitam de ajuda para desenvolver compreenséo de conservacdo. Quanto a questio
do atraso na aquisic&o de compreens&o de conservagéo pela crianga surda, no entanto,
nao foi respondida. Logo, subsiste um campo aberto & pesquisa, apesar dos estudos
também realizados por Furth e Watts, conforme ressalta Lister.

Noutro estudo (1988) a sequiéncia de desenvolvimento do conceito de
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conservagao foi novamente pesquisada. Para isso as tarefas de conservagao de nimero,
substancia, comprimento, &rea, peso e volume foram utilizadas. A amostra constou de
dezenove (19) criancas entre 6 e 15 anos de uma escola especial para deficientes da
linguagem, comparadas a um grupo de vinte (20) criancas na faixa etaria entre 3 e 11 anos
de uma escola regular. Os resultados indicam que, uma seqiéncia similar na ordem de
aquisi¢do do conceito de conserva¢do foi novamente observada, sendo encontrada a
mesma ordem de dificuldade para ambos os grupos em relagéo & conservagéo de volume.
As idades porém diferiram no desenvolvimento do conceito.

Zamorano (1988), estuda a relagéo existente entre a linguagem do surdo
€ seu pensamento, através da teoria de J. Piaget, com objetivo de conhecer o pensamento
operatorio-formal num grupo de adolescentes surdos, com énfase na linguagem.

Os sujeitos s@o trinta (30) adolescentes da Divisdo de Educagdo e

Reabilitagédo dos Distirbios da Comunicagdo (DERDIC) da Pontificia Universidade Catélica
de Séo Paulo, e quarenta (40) do Instituto Oral Modelo, de Buenos Aires, que realizam
uma das experiéncias citadas no livro: "Da légica da crianca & légica do adolescente”,
(Piaget e Inhelder, 1976). Utiliza também as provas de conservagéo da substancia, do
peso e do liquido e ainda as de seriagéo e classificagdo. Os resultados mostram que a
estimulagdo educativa possibilita aos adolescentes surdos o enriquecimento das
representagbes das experiéncias vividas, formando os sistemas de significagdo e
determina a possibilidade da linguagem.

Piaget (1993) reporta aos dados de Borelli-Oléron ao discutir sobre
linguagem e Iégica, procurando, de um lado comparar criangas normais com as surdas,
que n&o tiveram o beneficio da linguagem articulada, mas estéo de posse de esquemas
sensdrio-motores intactos, e de outro com os cegos, cuja situacéo é inversa. Para ele, a
linguagem n&o constitui a origem da Idgica, ao contrario, é por esta estruturada. As raizes
da légica devem ser buscadas, no seu entender, na coordenagéo geral das agdes
(incluindo-se as condutas verbais) a partir do nivel sensério-motor, cujos esquemas
parecem ter importancia fundamental desde o inicio.

Outras pesquisas relativas a aspectos educacionais e de desenvolvimento
do surdo podem ser registradas, tanto na literatura estrangeira quanto nacional, todavia
nao terdo aqui uma andlise pormenorizada, pois o interesse e objetivos neste estudo
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estdo voltados as questdes do funcionamento mental mais especificamente quanto a
evolugdo da tendéncia criativa e o uso das regulacdes e coordenagoes inferenciais no
processo de construgdo de possiveis pela crianga surda.

De modo geral, as pesquisas sobre a comunicagdo e linguagem,
habilidade em leitura, jogos, estudos comparativos, os processos cognitivos e 0
desenvolvimento de conceitos, estdo em evidéncia. Da literatura estrangeira, menciona-se
as seguintes: Watts (1979); Morariu & Bruning (1984); Zwiebel (1987}); Dubuisson &
Demaiziérie (1989); Peterson & Peterson (1989); Braden (1989); Campbell et al. (1989),
Christensen (1990); Quinsland & Ginkel, (1990); Rittenhouse & Kenyon (1991); Clark
(1991); Wood (1991); Tzuriel & Caspi (1992); Garrison et al. (1992); Schimer & Winter,
(1993). E, dentre as pesquisas nacionais sugere-se as seguintes: Lobo (1974); Bueno
(1982; 1991); Machado (1984); Cémio (1986; 1991); Souza (1986; 1994 (a)); Costa (1987
1992; 1994); Lucena (1987); Trenche (1987); Gesueli (1988); Midena (1989); Signorini
(1989); Almeida (1989); Lopes (1989); Carrilho (1989); Rampelotto (1993); Costa (1994);
Fernades (1994); Gées & Andrade (1994). Além dessas, registra-se algumas pesquisas
em andamento (1994) pelo Centro de Estudo e Pesquisa em Reabilitagdo “Prof. Dr.
Gabriel de Oliveira da Silva Porto*- CEPRE/ FCM-UNICAMP: Souza (1994 (b)), Rossi
(1994), Silva (1994}, Lima (1994 (a, b)), Gagliardi (1994 (a)), Paz(1994), Pellegrino (1994)
e Frangozo (1994).

Todavia, para que os pais e os profissionais especializados, pessoas mais
diretamente relacionadas a "problemética educag@o" do surdo sintam-se capacitados e
seguros a oferecer-lhe um bom ensino, se é correto adjetivar este termo, a questao basica
deve centrar-se no delineamento de um referencial teérico consistente e que traga "luz"
a realidade em jogo.

Antes de tudo porém, é preciso retomar a questdo da construgéo do
conhecimento ndo como um problema do surdo, e sim como um problema de adaptagéo
e sobrevivéncia, comum as pessoas. Para isso, selecionou-se da epistemologia piagetiana

alguns pressupostos relacionados & construgdo do conhecimento.
Compreender o desenvolvimento cognitivo em seus diferentes momentos
evolutivos constitui-se tarefa epistemoldgica desafiadora considerando que a vida mental

ndo se caracteriza por um equilibrio estatico & semelhanga do equilibrio mecanico, nem
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a maneira gestaltista como resultante dos fatores constitutivos de um "campo”. Na visao
gestaltista, o equilibrio se mantém invaridavel em todos os niveis de desenvolvimento,
enquanto no equilibrio cognitivo, o dinamismo e constante busca de relagbes resulta em
conhecimento e adaptacdo. (Piaget, 1973; 1976).

Para favorecer a compreensao, tais pressupostos, foram ordenados com
vistas a criatividade, partin&o da conceituagéo de epistemologia na abordagem piagetiana,
além dos fundamentos biolégicos e teoria da equilibragdo. Procurou-se estabelecer
algumas correspondéncias entre os efeitos da privagao sensorial auditiva no contexto
construtivista piagetiano, como subsidio ac estudo sobre a evolug@o de possiveis em

criangas surdas.
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CAPITULO II - SURDEZ E 0S POSSIVEIS

2. 1. EPISTEMOLOGIA PIAGETIANA

Gragas & capacidade humana, determinadas revolugbes modernas
modificaram substancialmente algumas concepgdes cientificas tradicionalmente

consagradas (Kuhn, 1987). Dentre elas, cita-se a revolugao proposta por Piaget, que na
opinidao de Furth (1974), consiste em afastar o conhecimento e a inteligéncia das hipdteses
filosdficas, inserindo-os na totalidade da vida biolégica passando a traté-los como
problemas empiricos a serem investigados a semelhanga de outros fendmenos biolégicos.
Revolugio contra enfoques filosdficos mecanicistas e abordagens “cientificas"
preocupadas apenas com a mensuragdo superficial de performance.

Segundo Aebli (1975), para se compreender 0s processos de pensamento,
nao se dispbe de muitas opgdes, sendo, recorrer & Piaget e sua investigagdo
epistemolégica, que considera o conhecimento como resultante de uma construgdo
sucessiva de estruturas, ndo de uma experiéncia Unica dos objetos nem de uma
programacéo inata pré-formada no sujeito, (Piaget, 1973). Optou-se pela proposta
piagetiana numa tentativa de esclarecer alguns conceitos “aprioristicos" quanto as pessoas
surdas e a construgdo do conhecimento, bem como compreender o funcionamento
cognitivo como suporte as possiveis "décalages" do surdo.

Numa perspectiva histérica do inicio do século XX, a revolugdo piagetiana
insere-se no movimento de renovacéo pedagdgica - escola "nova", "ativa", vivido pela
Educagéo; ensino baseado nos fatos e experiéncias em atividades individuais e coletivas;
escolas definidas como laboratérios de pedagogia ativa. A espontaneidade, o jogo e o
trabalho, s&o elementos educativos, nesta proposta educacional desenvolvida em tempo
integral. (Vide sumula elaborada por Ferriére, 1979, in Manacorda, 1989).
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Na perspectiva construtivista piagetiana a analise dos modos de
conhecimento, difere de outras propostas tedricas. Nesta sao valorizadas as condigbes
necessarias e suficientes nao apenas do ponto de vista formal ou I6gico, mas também sob
o0 prisma das relagdes entre os instrumentos cognitivos do sujeito e os caracteres do
objeto, tal como se mostra acessivel a experiéncia deste. Procura responder as questoes:
como se desenvolvem os conhecimentos? Por quais processos uma ciéncia passa de um
conhecimento determinado, em certo momento considerado insuficiente, a outro
conhecimento, posteriormente julgado superior pela consciéncia comum dos adeptos
dessa disciplina? (Piaget, 1991). Para investigar essas questdes propde uma
epistemologia que foge aos padrées classicos e que o torna um "classico", por um lado,
mundialmente conhecido, e por outro, pouco compreendido. Sua epistemologia combina
o estudo das condigdes constitutivas no sentido do fundamento racional, com o das

condi¢des constitutivas do ponto de vista histérico-critico e psico-genético.

Nas perspectivas ndo-biolégicas o conceito de "inteligéncia-faculdade”,
exclui toda sua génese. Na abordagem piagetiana, no entanto, organismo ou organizagdo
biolégica implica sempre numa estrutura que seja receptiva ac seu meio. Para as
perspectivas nao-biolégicas, a inteligéncia por definigéo é inerente a natureza humana e

dada de uma vez em seu mecanismo formal {l6gico), sendo apenas seus contetidos, os
préprios conhecimentos, adquiridos pouco a pouco por sucessdes histéricas, como ilustra
os trabalhos de Augusto Comte, (in Piaget, 1973). Enquanto na abordagem piagetiana,
trata-se de uma estrutura construida e mantida pela interagéo organismo-meio, através
dos invariantes funcionais, que ndo apenas atribuem significado aos estimulos, mas os
conservam de forma organizada, (Piaget 1973; Flavell, 1988).

Segundo Furth, ao estudar o comportamento cognitivo, Piaget limita
arbitrariamente sua investiga¢éo a atividade estruturadora do individuo, ou seja, a estrutura
interna subjacente a resposta cognitiva em determinado nivel do desenvolvimento. Isso
nao significa estudar o homem num "vécuo bioldgico”. Sendo o homem uma organizagao

viva, sua estrutura e auto-regulagio inerentes, ndo lhe conferem o status de auto-
suficiente. Ao contrario, o meio é o mundo necessario, dentro e através do qual interage.
Na sua ipiniao, se as influéncias sociais e culturais fazem parte do meio comum, entao,
o conhecimento jamais podera desenvolver sem o meio social e cultural.
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O ser humano diverge dos outros animais, necessitando construir sua
sobrevivéncia o que implica em conhecimento. Por isso desde o nascimento, gragas ao
exercicio de sua estrutura organica (sistema nervoso, 6rgdos dos sentidos, instintos e
reflexos), numa interagdo inicialmente mediada pela mae, desencadeia-se o complexo
funcionamento cognitivo.

A inteligéncia é vista, nesta perspectiva, como uma extenséo de certas
caracteristicas fundamentais (isto é, presentes onde haja vida), com atributos comuns as
atividades nas quais tem origem. Assim, o funcionamento intelectual é considerado uma
forma especial de atividade biolégica, com implicagdes complementares, devido a este
substrato. De um lado, a hereditariedade especifica, com suas estruturas neurologicas e

sensoriais limitando o que somos capazes de perceber. E, nesse sentido mostra-se

insuficiente para explicar o funcionamento em si. De outro lado, a hereditariedade geral,
um tipo de dotagéo bioldgica subjaz a realizagao intelectual possibilitando-lhe o progresso.

Conforme Piaget, o que herdamos ndo sdo as estruturas cognitivas como
tais, mas um “modus operandi", maneira especifica de transagdo com o ambiente,
contendo duas caracteristicas gerais: a primeira, gerar estruturas cognitivas, construidas
durante o funcionamento e através dele. E, a segunda, que o modo de funcionamento
(heranca biolégica) mantem-se constante durante toda a vida. Pelo fato dessas
propriedades fundamentais serem as mesmas, apesar das inlmeras estruturas
produzidas, sdo entdo chamadas de invariantes funcionais, cujas caracteristicas principais
sé0 a organizagdo e a adaptacéo, também presentes no funcionamento biolégico em geral.
Esta ultima comportando duas subpropriedades, a assimilagdo e a acomodagao.

Neste contexto as invariantes funcionais respondem pelo aspecto dindmico
do funcionamento cognitivo, sendo que a adaptagdo expressa, de um lado, o equilibrio
entre a assimilagdo e a acomodacgdo, e de outro, pressupde sempre uma organizagao
subjacente (aspecto estrutural). Desse modo, as organizagdes (conservacgdes, totalidades)
séo criadas através de adaptagdes (transformagdes) constituindo-se assim num unico

mecanismo de pensamento.

A assimilagao, por um lado, refere-se a incorporagdo de um elemento
exterior (objeto, acontecimento, etc.) em um esquema sensdério-motor ou conceitual do
sujeito. Sugere que, a cada encontro cognitivo com um objeto ambiental, ocorra
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necessariamente algum tipo de estruturagéo ou reestruturagéo daquele objeto, conforme
a natureza da organizagéo intelectual existente no sujeito. Pressupde atribuir significado
a algum dado da realidade, segundo um sistema de significado existente na organizagao
cognitiva do individuo. Por outro lado, comporta uma dupla importancia no processo de
conhecimento, ora como nogéo de significagdo, ora como a prépria acéao (funcionamento),
pois conhecer um objeto ou acontecimento implica incorpora-lo & esquemas de acao.

Esta dindmica evidencia que as agbes ndo se sucedem ao acaso,
obedecem a um sistema de significacdo, ou seja, as agoes se repetem ou se aplicam a
situagcBes comparaveis. A esse sistema Piaget chama de “esguema de agéo". Dito de outra
forma, refere-se aquilo que numa agéo é transponivel, generalizavel ou diferencigvel de
uma situagdo a outra. Formam totalidades organizadas. Estes esquemas podem ser
definidos como estruturas cognitivas especificas geradas pelo funcionamento assimilativo;
equivalem a um "drgéo" psicolégico semelhante a um érgao fisiolégico, na medida em
que incorpora "alimentos" da realidade.

Neste sentido, afima Piaget: "(...) a assimilagao transforma o estranho em
familiar, reduz o novo ao velho. Uma estrutura assimilativa deve ser sempre a ultima
variago adquirida, e é isto que garante o carater gradual e a continuidade do
desenvolvimento intelectual". (in Flavell, 1988, p.50).

A acomodagdo, por sua vez, é um processo que considera as
particularidades dos elementos a assimilar; diz respeito as modificagdes dos receptores
intelectuais, através de ajustamentos ou regulagdes para facilitar a assimilagao. Assim,
assimilagdo e acomodagao séo ocorréncias simultaneas e indissociaveis na cognicao.

A acomodagdo-como-imitagdo & um processo que permite a crianga
construir seus primeiros significantes (imagens), ou seja, representar internamente o
significado ausente (ag&o, objeto ou palavra dos quais a imagem é uma reproducéo
reduzida e esquematica).

G egocentrismo, é outro aspecto explicativo do funcionamento cognitivo.
Trata-se de um estado cognitivo no qual o sujeito vé o mundo de um Gnico ponto de vista -
0 seu préprio - mas, sem saber da existéncia de outros pontos de vista e perspectivas e,
dessa forma sem consciéncia da prépria limitag&o. Significa, conforme Piaget, falta de

auto-percepgao e de objetividade, enquanto que a posse do objeto como tal, se da
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paralelamente & aquisicdo de auto-percepgao. Refere-se ao estado de indiferenciagéo e
antagonismo em que a assimilagdo e a acomodagao ndo se diferenciam, apesar de
antagonicas e opostas em seu funcionamento.

O paradigma geral da teoria piagetiana, por seu turno, esta colocado nas
mudang¢as evolutivas, isto &, mudangas progressivas na relagédo assimilagdo-acomodacgao
que define cada fase ou estagio. De inicio em relagao as cogni¢gbes sensoric-motoras, e
depois através da "décalage” vertical em relagao as cognigdes conceitual-simbdlica. Os
conceitos de décalages (vertical e horizontal) sdo entdo indicadores tteis do
desenvolvimento intelectual. O conceito de "décalage" horizontal, por exemplo, representa
o fato de que, embora um individuo se caracteriza por uma dada estrutura cognitiva ele
nao sera necessariamente capaz de realizar, dentro daquela estrutura, todas as tarefas.

Esse fato esclarece quanto a algumas condi¢bes necessarias para que o
progresso cognitivo acontega. Primeiro, as agdes acomodativas estao constantemente
envolvendo novos e diferentes aspectos do ambiente o que implica em modificagdo da
estrutura permitindo novas assimilagdes e abrindo para novas acomodagdes. Segundo,
as estruturas assimilativas sdo dinamicas e moveis, cuja reorganizacéo intema e
integracdo a outros sistemas constitui fonte de progresso e renovagao, mesmo na
auséncia de estimulagao ambiental.

O progresso cognitivo ocorre de forma lenta e gradual, conforme Piaget
(in Flavell, 1988), pois o organismo s6 é capaz de assimilar aquilo para o que as
assimilacdes passadas o prepararam. E necessario haver um sistema de significados, uma
organizagdo de tal modo desenvolvida que propicie novas assimilagdes frente as
acomodagdes impostas. Tal premissa responde pelo ritmo e carater das aquisicbes
cognitivas. Desse modo, se uma situag@o ou evento requerem interpretagéo que implique
numa ampliagdo ou reorganizacdo total da estrutura existente, ndo poderdo ser
acomodados e igualmente, nao serdo assimilados. Retratam portanto, um movimento

ontogenético dindmico em dire¢do a diferenciagao e ao equilibrio entre essas invariantes

funcionais.
Finalmente, quanto a motivacao intelectual, Flavell (1988) assinala que a
interpretacéo piagetiana difere de outras concepgdes tedricas. Nesta concepgéo, o motivo

fundamental que controla o esforgo intelectual ultrapassa o nivel de satisfagido de
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necessidades basicas e impulsos primdrios. Trata-se de uma necessidade intrinseca dos
orgaos ou estruturas cognitivas com vistas a perpetuar e ao mesmo tempo alimentar seus
esquemas, incorporando “nutrientes" ambientais que os sustentam.

Entretanto para Piaget (in Flavell, 1988) a cognicdo engloba toda a
atividade humana, e como tal, as atividades cognitivas e emocionais sao interdependentes
em seu funcionamento e indissocidveis na vida real, apenas separados por razées
didaticas.

As funcbes cognitivas, na sua opiniao (Piaget, 1973), sao consideradas
como resultante e reflexo das auto-regulagdes orgénicas e, como 6rgao diferenciado que
as determina retroativamente no terreno das trocas com o meio. Definem-se como 6rgaos

especializados de auto-regulagéo das trocas no interior do préprio comportamento, o que
equivale a dizer, do ponto de vista bioldgico, que as auto-regulagbes cognitivas se utilizam

dos sistemas gerais de auto-regulagéo orgénica, presente em todas as escalas geneticas,
morfogenéticas, fisiolégicas.

Dentre as correspondéncias funcionais Piaget destaca a conservagéao, a
totalidade relacional e a renovagéo constante. Para ele a conservagdo, € a marca
distintiva de todo ser organizado: conservar o essencial de sua forma total e continuar a
existir como totalidade como um invariante das covariagbes e das transformagoes.
Equivale a dizer que a conservagao do todo é a conservagao de uma forma e néo de seu
conteldo. Assim todo ato de inteligéncia sugere basicamente a continuidade e a
conservacdo de certo funcionamento (“ipse intellectus"). Tal assertiva piagetiana, no
entanto, se opde ao empirismo que sé via na inteligéncia elementos provenientes dos
sentidos.

A segunda corrrespondéncia, totalidade relacional, aponta para os
processos parciais existentes em toda organizacdo essencialmente relativos uns aos
outros, observaveis por suas composi¢coes. Esses elementos, enquanto processos, sao

interdependentes e o todo ndo é sendo o sistema constituido pelo conjunto de suas
composigdes: diferenciacao e integragdo complementares, ou seja, na diregdo de um
refinamento diferenciador associado & coeréncia crescente.

A renovacgdo, por sua vez, complementa as antecedentes. Refere-se &

renovacédo do conteldo da organizagdo pela reconstrugao, ou seja, que 0S processos em
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interacdo sdo realimentados por fontes energéticas exteriores ao sistema. Essa € a que
melhor caracteriza as fungdes cognitivas, na opiniao de Piaget. Nesta, o contetido
organizado modifica-se constantemente de tal modo que a organizagao ¢ essencialmente
dindmica e integra em formas permanentes, um fluxo continuo de objetos e
acontecimentos variaveis.

Nesta perspectiva a necessidade de invariantes é inerente a inteligéncia.
Nesse sentido a légica estd a servico desta para constituir esquemas invariantes
organizando em forma de pensamento o fluxo irreversivel dos acontecimentos exteriores
e a transformagéo continua da consciéncia interna. Os conceitos (em seu duplo aspecto
de classes e relagbes) e o principio de identidade, constituem-se exemplos disso. A ldgica

expressa essa exigéncia de invaridncia na medida em que o pensamento quiser

permanecer coerente.

Além disso, a inteligéncia impde ao real uma série de nogbes de
conservagao, cuja formacgao ocorre nos 12 primeiros anos do desenvolvimento da crianca:
conservagéo da quantidade de matéria (cerca dos 7 anos), ou da mudanga de forma de
um soélido (cerca de 8 anos); conservagao de peso (9-10 anos) ou do volume fisico (11-12
anos); conservagao dos comprimentos e superficies dos conjuntos (7-9 anos), etc., além
da elaboracéo cientifica dos "principios de conservagao’, os quais reaparecem sob novas
formas em todas as escalas (inclusive na relatividade e na microfisica) por superacao das
formas anteriores para conter (organizar) os dados da experiéncia.

Os paralelos constatados entre os conceitos biolégicos e os peculiares as
fungdes cognitivas, conduziram Piaget ac problema central do conhecimento: o das
relagGes entre o sujeito e os objetos, destacando trés tipos de conhecimentos possiveis:
ptimeiro, os conhecimentos ligados a mecanismos hereditarios (instinto, percepgdes, etc.)
existentes ou nao no homem, mas correspondendo bioclogicamentes ac dominio dos
caracteres transmitidos pelo genoma; segundo, os conhecimentos tirados da experiéncia,
e correspondendo biologicamente aos acomodatos fenotipicos; e, terceiro, os
conhecimentos logico-matematicos, resultantes de coordenagoes operatérias (fungdes,
etc.), correspondendo biologicamente aos sistemas de regulagbes, em qualquer escala no
caso de operagdes logicas elementares (reunides, dissociagdes, ordem, etc.), com seu

carater "necessario” de coeréncia ou néo-contradicao.
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Quanto ao primeiro tipo de conhecimento considera que o "saber fazer"
instintivo é um saber como outro qualquer. No caso do ser humano, no entanto, Piaget
afirma tratar-se de uma primeira etapa do desenvolvimento cognitivo, (fase instintiva e
reflexa) que expressa uma condigdo necessdria, porém, insuficiente do ponto de vista
epistemologico, conforme constatou quando da andlise do pensamento infantil durante o
periodo sensdrio-motor. Segundo ele, o préprio funcionamento dos reflexos, em especial
de succdo e de preensdo, engendra novas interagdes ambientais ampliando
conseqlientemente o campo de conhecimento do sujeito, num duplo sentido ou dire¢éo
complementares: de um lado, uma dire¢éo de exteriorizacdo ou de acomodacao fenotipica
no meio, isto é, de aprendizagens, experiéncias e conhecimentos fisicos (relativos a
segunda categoria); de outro lado, uma direcéo de interiorizagao ou de estruturagéo formal
por tomada de consciéncia, ou por abstragao reflexiva a partir das condigbes internas de

todo funcionamento.

Em relagado ao segundo tipo, conhecimento fisico, Piaget aproxima-o dos
acomodatos fenotipicos {da biologia), considerando-o como etapa "necessaria®, porém
momenténea, de contatoc com o real. Fase de abstragdo empirica em termos de
construgédo cognitiva, imediatamente superada pelas abstragbes pseudo-empiricas e
reflexivas. Estas respondem pelo avango progressivo da inteligéncia as funcgdes
superiores, aoc mesmo tempo que estabelece as condigdes para o surgimento do
terceiro tipo de conhecimento.

Por dltimo, os conhecimentos ldgico-matematicos encontram-se entre os
modos hereditarios de conhecimento e os conhecimentos adquiridos devidos a
aprendizagem, pois ndo pertencem nem a um, nem a outro desses dois grupos. Nesse
caso, a logica torna-se "necessaria” em decorréncia de mecanismos inferenciais que levam
a uma "necessidade" dedutiva. Esta, diferentemente do ponto de vista sociolégico e das
condutas instintivas, tem suas origens no funcionamento préprio da organizagéo vital. Seu

desenvolvimento é em parte endégeno, mas ndo hereditario, aproximando-se de uma

epigénese funcional, isto é, ndo programado nos detalhes do contetido.
Quanto ao conhecimento experimental, na concepgao piagetiana implica
numa escolha entre as duas concepgdes possiveis: a do conhecimento-copia ou do

conhecimento-assimilagdo. Nesta perspectiva, afirmar que o conhecimento fisico é a
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assimilaga@o do real as estruturas l6gico-matemdticas, equivale a dizer que a organizacéo
propria do sujeito e de todo ser vivo é condi¢cdo das trocas com o meio, tanto trocas
cognitivas como materiais e energéticas. E, como resultante, as "formas" conceituais e
operatorias aparecem como o prolongamento das "formas" organicas.

Partindo dessa premissa ele defende que, a agéo experimental é orientada
na diregao da descentragéo légico-matematica, ao passo que o erro ou a ilusao subjetiva,
que ela corrige, resultam de centrages sobre a aparéncia imediata mesmo no nivel micro-
fisico. Nesse dGltimo, a agdo do experimentador é mais necessaria ainda para atingir o
fendmeno, pois torma-se cada vez mais dificil dissociar no "observavel" o que depende da
acao e o que depende do objeto. Todavia, ainda nesse caso a acdo ndo exclui a
objetividade, mas encaminha-se para ela prolongando-se em operadores matematicos
cujas coordenagbes fornecem leis independentes do sujeito enquanto eu individual.
Paralelamente também fornece um célculo capaz de chegar a espantosas previsdes e a
descentragdo do sujeito, este ndo mais intervindo como sujeito individual deformante, mas
como sujeito epistémico, condigédo e instrumento da objetividade.

O conhecimento humano, em geral, inicia-se de forma indissociada do real
(fisico ou matemdtico), desde as formas mais elementares ou sensério-motoras, as mais
evoluidas, préprias da inteligéncia representativa. Quanto ao conteldo, no sentido
conceitual, & preparado funcionalmente n&o s6 pelas coordenacdes sensério-motoras e
nervesas, mas ainda, e, fundamentalmente, por tudo aquilo que o funcionamento nervoso,
e depois representativo, herdou do funcionamento geral. Nessa abordagem, portanto, os
conhecimentos nao constituem uma cépia do meio, mas um sistema de interagOes reais,
que refletem a organizagdo auto-reguladora da vida tanto quanto das coisas.

2.1.1. AS ESTRUTURAS COGNITIVAS E AS REGULACOES

No exame das estruturas cognitivas Piaget (1973) recorre a Bertalanffy

cuja concepcao sistémica implica num duplo processo: abertura como sistema de trocas
com o meio e fechamento no sentidc de uma ordem ciclica e nao linear. Estes
possibilitam uma andlise ndo apenas estrutural, mas também funcional. O cardter

necessariamente circular e n&o somente hierdrquico do sistema (por diferenciagdo da
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estrutura em possiveis subestruturas) evidencia uma caracteristica comum da organizacao
cognitiva e bioldgica.

Desse modo um sistema conceitual (e/ou sensorio-motor) é organizado de
tal forma que seus elementos se apdiam inevitavelmente uns nos outros sendo ao mesmo
tempo aberto a todas as trocas com o exterior. Piaget toma como exemplo um conceito
A, como ponto de partida de uma classificagdo. Se este for de fato um conceito, isto &,
tiver significado, qualquer que seja, opde-se conseqlientemente ao conceito ndo-A, o que
se constitui desde inicio num sistema total e circular. Trata-se, neste caso, de circulos
dialeticos, inerentes ao pensamento em seu funcionamento. Disso resulta que todo
conhecimento € na realidade circular, cuja extenséo consiste em alargar tanto quanto
possivel 0 seu dominio.

Este cardter, segundo Piaget (1973), simplesmente documenta a favor da
natureza organizadora de todo conhecimento, por oposicao aquele exclusivamente aditivo
e linear que lhe & atribuido pelo bom-senso falsamente pedagégico. Todavia sempre que
haja necessidade de demonstragdo ou de simples deducéo, o pensamento segue, ao
contrario, uma ordem linear, hierarquica ou Unica, por facilidade didatica. A forma mais
pura dessas ordens lineares é o da axiomatizacao, I6gica ou matematica.

As estruturas cognitivas (operatérias) nesta perspectiva, sdo sistemas de
transformagbes que conservam o sistema a titulo de totalidade invariante. Esta
conservacgéo do todo através das transformacdes supbe a regulagem destas, implicando
num jogo de compensagdes ou de corregdes reguladoras. Este mecanismo regulador
corresponde entéo, a reversibilidade das operagdes em forma de operacdes inversas ou
de reciprocidades, que permitem reconstruir o curso das transformagdes. Todavia esse
processo de construgéo e/ou reconstrucdo, ndo ocorre de forma aleatdria e desordenada,
ao contrario, cada sujeito tem seus “créodos" ou caminhos para chegar ao equilibrio.

Assim, na formaglo dos esquemas e/ou estruturas operatérias a
semelhanca do que ocorre no funcionamento orgénico, pode haver desvios na trajetéria
por influéncias sociais ou de outra natureza qualquer, mas gragas ao mecanismo auto-
corretivo da homeorrese, o organismo retoma o seu “créodo”. A homeostase ou equilibrio
funcional, por seu turno, surge no final do desenvolvimento ou a cada acabamento
estrutural. Trata-se de um sistema epigenético, cujas etapas podem ser caracterizadas por
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estruturas suficientemente precisas. Uma estrutura é entio definida pelas relagdes entre
elementos ndo sendo possivel caracteriza-los dissociados destas relagoes.

Ao estudar o desenvolvimento destas estruturas na crianga, Piaget
observou que a necessidade se impde ao sujeito, de modo progressivo até o momento em
que, muitas vezes, se cristaliza. Explica este fato apresentando duas razdes: a primeira,
relaciona-se com a formagao e fechamento das estruturas operatdrias, onde as relagdes
sao interdependentes e admitem uma composigao entre si sem sair do sistema, isto &,
consiste num todo coerente e fechado. Isso ocorre quando o sujeito se utiliza de juizos
"necessarios”, trata-se de um instrumento dedutivo que ele conquista quando aplica a
transitividade. Esta, de inicio, aparece como possivel ou provavel, mas a medida que o
sujeito recorre a um maior grau de refinamento, isto &, estabelece maior namero de
relagGes interdependentes, a transitividade surge como "necessidade” logica.

A segunda razdo, refere-se ao desenvolvimento desses juizos
"necessarios". Nesse caso, uma estrutura pode impor-se como necessidade por vias
essencialmente endégenas como produto de uma equilibrago progressiva por auto-
regulagdo, sem no entanto ser programada hereditariamente em seu contetddo (o que
invalida a hipotese de sua hereditariedade estrutural).

Para compreender a natureza desse processo de construgdo, segundo ele,
é preciso analisar primeiramente as razbes que retardam as novas combinagdes e as
condicbes que em seguida as tormam possiveis. Apresenta entdo duas condigdes
explicativas: uma delas de natureza formal ou Idgica e a outra de natureza psicoldgica. A
primeira, significa que o desenvolvimento de uma estrutura ndo pode ocorrer
exclusivamente em seu proprio patamar, por simples extensdo das operagfes dadas e
combinagao dos elementos conhecidos. O progresso consiste em construir uma estrutura
mais ampla que abranja a precedente, mas introduzindo novas operagdes. A segunda,
descreve o processo do ponto de vista do sujeito pensante e, sobretudo, agente. Neste
caso, as abstragbes ldgico-matematicas comportam um conjunto de agbes ou de
operagoes prévias do préprio sujeito, com seus resultados & ndo apenas abstracdes
simples em que o sujeito se limita a dissociar as qualidades de um objeto, retendo uma
delas.

A dindmica do processo de abstragdo, por sua vez, comporta trés
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aspectos: o primeiro, tomar consciéncia da existéncia de uma dessas agoes ou operagoes,
isto &, observar um possivel interesse. O segundo, "refletir" (no sentido fisico do termo) a
acao notada, projetando-a sobre um novo plano, por exemplo, o do pensamento, por
oposico a agéo pratica, ou o da sistematizagdo abstrata, relativamente ao pensamento
concreto. E, o terceiro, integra-la numa nova estrutura, ou seja, construir esta Ultima.
Piaget, (1973) convencionou chamar de “abstragéo reflexiva” (no duplo sentido, fisico e
mental da palavra reflex@o) este processo de reconstrugdo com novas combinagdes, que
permite a integragao de uma estrutura de etapa ou nivel anteriores numa estrutura mais
rica de nivel superior denominado "reconstrugbes convergentes com avango", pois
implicam a analogia dos processos formadores e uma origem comum, préxima ou distante.

Por outro lado, aponta como um dos aspectos mais notdveis dessas

abstragdes reflexivas, presente na histéria da légica e matematica, a convergéncia com

0 processo psicogenético da elaboracdo das estruturas representativas dos niveis
sensério-motores aos niveis sucessivos caracterizados pelas representagdes, a seguir
operagdes concretas e depois proposicionais ou formais.

Esta questdo estd diretamente relacionada a hipotese piagetiana do
isomorfismo das regulagbes cognitivas e orgénicas, ou seja, ndo haver um comeco
absoluto, mas sempre o estado de equilibrio presente e resultante de outro, como
condigdo necessaria para o seu surgimento, e/ou melhoramento, conforme analisado sob
a Optica da teoria da equilibragdo, cujo mecanismo explicativo recai sobre as regulagées
que conduzem, ndc a formas estaticas de equilibrio, mas, & reequilibragbes com
melhoramentos das formas anteriores e, analisa as regras de transicdo entre os estagios.
Essa necessidade deve ser entendida no sentido idgico do termo (fechamento do "ciclo”),
e nao dos a priori kantiano. Fala entdo em equilibragdo enquanto processo e, nao apenas
em equilibrios, mas em especial de equilibragdes "majorantes” como melhoramentos das
formas anteriores de equilibrios o que implica em auto-organizagéo. (Piaget, 1973; 1976).

Neste caso a necessidade deve ser construida, e para isso exige uma
construgao individual manifesta pela coeréncia, ciareza e permanéncia nas relagbes
estabelecidas o que configura uma estrutura (na concepgio piagetiana), gragas as
regulagbes e compensagdes subjacentes, (Piaget, 1976; 1985; 1989). O sistema
classificatério pode ser citado como exemplo das primeiras estruturas operatérias que se
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constroem na crian¢a. Este pode ser multiplicado em muitos outros: uma relagido
assimétrica pressupde a capacidade potencial para construir uma série assimétrica de
tamanho indefinido; um valor pressupde um sistema de valores do qual é expresséo; a
soma de duas grandezas para formar uma terceira, etc. (Flavell, 1988). Esse fato confirma
a caracteristica especifica da atividade (funcionamento) mental de "sistema aberto", que
a distingue da organizagao vital que opera como sistema fechado.

Considerando que a vida mental se caracteriza pela constante criagéo de
novas relagdes e instrumentos de pensamento, K. Biihler (in Piaget, 1976) afirma ser
incoerente esperar equilibrio & maneira gestaltista, uma vez que a estrutura, na Gestalt,
mantem-se invariavel em todos os niveis de desenvolvimento.

Para Piaget (1976) o equilibrio cognitivo consiste numa propriedade
intrinseca da vida mental e ndo uma caracteristica extrinseca ou acrescentada. A solugéo,

em sua opinido consiste em recorrer nao a formas pré-determinadas de equilfbrio, mas a
processos sucessivos de equilibragao "majorante”. Essa tltima, explica a passagem dos
desequilibrios ou formas imperfeitas de equilibrio a formas "melhores". Isto sugere
construgdes novas como resultante das exigéncias de compensagdes e reequilibragdes.
Concilia equilibrio e criatividade como aspectos interdependentes de um mesmo processo,
e néao mais antagodnicos, tanto nas dreas intelectual, afetiva quanto social.

Nessa perspectiva o processo geral sempre comecaria pelo exercicio de
um esquema inicial de assimilagdo que fatalmente se depararia com obstaculos
(perturbagdes) & sua ativagéo, exigindo compensagdes que possibilitem a assimilagéo.
Nestes termos, todas as regulagdes sé@o reagdes as perturbagbes. Todavia, nem toda
perturbagao acarreta uma regulagio: pode ser que apenas leve & repeticéio da agdo sem
nenhuma mudancga (assimilagdo funcional), numa tentativa de melhoria. Pode ocorrer
também que o obstaculo leve a algum aspecto imprevisto da perturbagao.

As perturbagtes foram por ele classificadas em duas classes. A primeira
abrangendo aquelas que se opdem &s acomodagdes: resisténcia do objeto, obstaculo as
assimilagGes reciprocas dos esquemas ou de subsistemas. Causa de fracassos ou de
erros, acarretam regulagbes correspondentes comportam feedbacks negativos (corregdes).
A segunda, consiste em lacunas, ou seja, auséncia de um objeto ou das condi¢des

necessarias a conclusdo de uma ag@o ja iniciada, ou ainda, caréncia de certo
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conhecimento que seria indispensavel a solugdo de um problema. A lacuna, nestes casos,
refere-se a um esquema de assimilagao ja ativado, e o tipo de regulagéo comporta um
feedback positivo em prolongamento da atividade assimiladora deste esquema.

Em geral, as perturbagdes e respectivas compensacdes seguem uma
ordem seqtiencial de reagbes descritas como condutas alfa, beta e gama (o, B e d), ou
seja, compensagbes por modificagdo inversa ou anulacdo, seguidas de integragdes
progressivas da perturbacéo, tornando-se entdao uma variagao do sistema; e, finalmente
por simetria, sendo estas variagdes e seus inversos integradas em um sistema tnico ou
operagbes propriamente ditas. Equivale & interiorizagdo das negagdes (inicialmente
impostas do exterior), depois integradas sob a forma de variagbes para mais e para
menos, e por ultimo sob a forma das operagles inversas préprias as estruturas

operatorias.

As regulacgdes, por sua vez, manifestam-se quase sempre de forma
dicotdmica (dualidade entre feedbacks positivos e negativos). Em primeiro lugar, visam a
conservar um estado e intervir nos processos de construgdo destes, o que equivale as
homeostases e homeorreses. Em segundo, permitem as relagbes do sujeito com os
objetos aos quais deve adaptar-se (assimilagdo-acomodacao), e aquelas referentes as
relagbes entre esquemas ou entre sistema de esquemas. Isso implica em assimilagdes e
acomodagdes, em completar subsistemas, além de relagbes entre o sujeito e o objeto.
Abrange regulacdes e abstragbes pseudo-empiricas, isto é, relativas as propriedades que
as operagoes do sujeito introduzem nos objetos, como a ordem ou o namero, etc. Em
terceiro lugar, relaciona-se aos meios utilizados e distinguem-se em regulagbes quase
automaticas e regulacdes ativas.

Quanto &s regulagbes quase automaticas, conforme constatou,
apresentam-se em especial no periodo sensério-motor, quando os meios estao pouco
sujeitos a variagbes na precisao das acomodagdes ou ajustamentos (por exemplo, pegar
um objeto levando em conta o tamanho, havendo necessidade de maior ou menor
abertura da mao}, enquanto na regulagem ativa, o sujeito & levado a mudar de meios ou
pode hesitar entre varios, o que implica em efetuar escolhas.

Esta ultima distingao permitiu-lhe estabelecer um inicio de classificagdo

das regulagbes em niveis hierarquicos: regulagdes simples, regulactes de regulagoes, até
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auto-regulagbes com auto-organizagdo que comportam modificagdes e enriquecimentos
ao programa inicial por diferenciagao, multiplicagao e coordenagéo dos objetivos a atingir,
e integracao dos subsistemas num sistema total.

Segundo Piaget a compensagao pode ser definida como uma acéo de
sentido contrario a determinado efeito e que tende a anulé-lo ou neutraliza-lo. Logo, as
perturbagGes podem ser entdo compensadas, ora por feedbacks positivos (reforgos)
visando preencher as lacunas, ora por feedbacks negativos (corregdes), ambos no entanto
880 processos necessarios ao funcionamento de uma conduta.

Quanto as corregdes (feedbacks negativos), as compensacdes podem ser
por inversdo ou por reciprocidade. No primeiro caso, anula-se a perturbacao por
contradigéo, sendo assim, a perturbagéo ou obstaculo deixa de existir (negagao inteira).
No segundo caso, a relagéo se da por diferenciagéo de esquemas para acomodar o
elemento inicialmente perturbador. Ocorre neutralizagao (negagéo parcial) ou coexisténcia
de elementos em subsistemas o que engendra novas construcdes.

Considerou ainda o problema das regulacdes de regulagdes. Nesse caso,
a compensagao dos aspectos negativos evidencia sucessivas construgdes: num primeiro
momento, o sujeito raciocina em termos de simples diferengas (grandes semelhancas e
pequenas diferengas), ao passo que, ao atingir as compensacdes préprias as regulagdes
de regulagbes, o sujeito passa as operagdes mentais reversiveis, onde as perturbagdes
sao cada vez mais interiorizadas pelas compensagdes virtuais das negagoes (negagodes

operatorias ou operagdes inversas e reciprocas).
2.1.2. A EQUILIBRACAO DAS ESTRUTURAS

O desenvolvimento das estruturas cognitivas pela equilibragao evidencia
que a reversibilidade final das operagdes l6gico-matematicas, deve-se a mecanismos
funcionais que nédo a pressupde desde o inicio, mas que a ela conduzem por etapas
sucessivas, fazendo dela um resultado necessario das constru¢des psicogenéticas,
conservando sua regra final da norma atemporal e geral. Esta necessidade assinala o
fechamento da estrutura, ao mesmo tempo que a define como um a priori, que s6 se

constitui no final a titulo de resultante e ndo, como ponto de partida.
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Neste contexto, a tarefa da teoria da equilibragdo seria, explicar como se
da a passagem dos desequilibrios a coeréncia Iégica, pois, para que a razao funcione ha
necessidade de um equilibrio por conservagbes mutuas entre elementos diferenciados.
Acrescente-se a isso, a busca de razbes & construgao tardia e laboriosa das negagdes ou
percepgdes de auséncia, em oposicdo a tendéncia espontanea do espirito humano a
centrar-se nos observaveis positivos.

Considerando as conservagbes mutuas, Piaget classifica as formas de
equilibragao em numero de trés. O primeiro tipo, "equilibragéo entre os esquemas do
sujeito e os objetos”, decorre da interagao fundamental entre o sujeito e os objetos.

O segundo tipo, "equilibragdo para assegurar as interagdes entre os
subsistemas"”, processa-se de forma gradual e porque a incorporagdo a um esquema de

todos os elementos s6 € possivel progressivamente, como no caso das assimilagoes

reciprocas. De outro, porque os sistemas se constroem geraimente em velocidades
diferentes, com "décalages”.

Por altimo, considera o "equilibrio progressivo da diferenciagéo e da
integragao", logo, das relagbes que unem subsistemas a uma totalidade que os engloba.
Este tipo, distingue-se do anterior, pois acrescenta hierarquia as simples relagbes entre
colaterais.

Essas trés formas de equilibragdo mencionadas tém em comum um duplo
aspecto: serem todas relativas ao equilibrio entre a assimilagdo e a acomodagéo, e de
conduzirem apenas aos aspectos positivos dos esquemas, subsistemas ou totalidades em
questdo. No entanto, Piaget acrescenta que a equilibragéo de cada estrutura deve
comportar, além disso, certa correspondéncia entre as afirmagbes e negagbes, ou entre
0s caracteres positivos e negativos, necessarios a delimitagao dos caracteres positivos.
O caso da equilibragdo entre os esquemas do sujeito (A, B ou C) e os objetos exteriores
(A', B, etc.), sobre 0s quais recaem as acgdes, previsdes, julgamentos, etc., ilustra este
fato. Nesse caso & preciso que eles possuam caracteres A' (afirmagdes), mas além disso,
que o sujeito os discrimine de outros como X, Y, considerados ndo-A’' (negagdes). De igual
modo, em presenca de objeto A' de caracteres A', € necessario para utiliza-los ou julga-los
(classificar, situar numa mesma série, etc.), recorrer ac esquema A e nao a outros,
considerados entdo, como naoc-A,
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Os trés tipos de equilibrag@o, descritos por Piaget, a principio em seus
caracteres positivos, resultam do ajustamento progressivo da assimilacdo e acomodagao,
podendo ocorrer de modo espontaneo e intuitivo, por tateamentos sucessivos, eliminando-
se os fracassos e retendo os sucessos. Todavia, & medida que o sujeito tende a obter uma
estabilidade coerente, torna-se entdo necessario utilizar as exclusbes de modo
sistematico, assegurando ao equilibrio uma correspondéncia exata das afirmagdes e
negacoes.

Na perspectiva piagetiana da equilibragdo, a real fonte do progresso
cognitivo deve ser procurada na reequilibragdo melhorada da forma anterior de equilibrio,
que se mostrou insuficiente para atender &s exigéncias de adaptagdo. Sem o desequilibrio
nao teria havido "reequilibracao majorante”, ou seja, um melhor equilibrio.

Do ponto de vista operatério, a negagéo relaciona-se a reversibilidade e

aos quantificadores comuns, "todos”, "alguns®, "um" e "nenhum”. Por exemplo, se "P" é
a classe dos valores verdadeiros de "p", sua anulagéo (classe vazia) da P-p = 0. E, sob um
ponto de vista psicoldgico, constata-se que as negagtes ocorrem precocemente apenas
nos £asos em que o sujeito ndo precisa construi-la, porque lhe é imposta como uma
recusa quando de um conflito. Porém, mesmo quando um acontecimento invalida uma
previsao, ou ha fracassos nas tentativas de acomodacgéo a um objeto, é preciso distinguir

as propriedades positivas (A) e sua auséncia (ndo-A), com justificacdo desta auséncia.

As pesquisas sobre "tomada de consciéncia" (Piaget, 1977) e “fazer e
compreender” (Piaget, 1978), constituem-se também exemplos de desequilibrios (ou
assimetrias), do ponto de vista epistemoldgico. Entre a ag@o e a conceituagio e/ou entre
o éxito e a compreenséo, ha significativa defasagem cronolégica quanto & passagem do
inconsciente a consciéncia, o que exige reconstrugdo para um sisterna mais ou menos
integrado. Num primeiro nivel, o da acdo material sem conceituagao, ha predominio dos
esquemas que se constituem num saber fazer bastante elaborado, porém ainda ligado as
fontes orgénicas, regido por regulacdes sensorio-motoras mais ou menos automaticas.
Esses estudos consistiram, de um lado, em analisar as conceituagdes dos sujeitos, isto é,
estabelecer o grau de consciéncia das criangas em relagéo as suas proprias acdes e
regulagbes. De outro lado, ndo apenas responder & questdo do "como”, mas também do
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"porqué”, ou seja, as razdes funcionais que proporcionavam a constituigdo dessa

consciéncia.
Em geral essa tomada de consciéncia parte da periferia (objetivos e

resultados), e orienta-se para as regites centrais da a¢do quando procura alcangar o
mecanismo intemo desta: reconhecimento dos meios empregados, motivos de sua escolha
ou das modificagdes durante a experiéncia. O conhecimento, de igual modo, procede a
partir ndo do sujeito, nem do objeto, mas da interagdo entre ambos, logo periférica, isto €,
tanto em relagdo ao sujeito (S) quanto ao objeto (O). Assim, a tomada de consciéncia
orienta-se para 0os mecanismos centrais (¢) da agdo do sujeito, enquanto que o
conhecimento do objeto orienta-se as suas propriedades intrinsecas (centrais, ¢'). O

esquema a seguir ilustra essa dindmica. (Piaget, 1977, p.199).

Todavia, ao passar das razdes funcionais ("porqué") ao "como" da tomada
de consciéncia, isto é, ao mecanismo que toma consciente os elementos que
permaneciam inconscientes, Piaget defende nao se tratar de uma simples "iluminagao”
que os torna perceptiveis. Ao contrario, consiste numa conceituagéao propriamente dita, ou
seja, passagem da assimilagdo pratica a uma assimilagéo por meio de conceitos, o0 que
implica em coordenagdes inferenciais que ultrapassam o campo dos dados observaveis
e permitem ao sujeito compreender a causa e ndo apenas os efeitos. Essas
coordenagdes referem-se as conexdes ndo constatadas, mas deduzidas por composigéo

operatéria as quais ultrapassam os dados observaveis e introduzem relagbes de

necessidade.
Segundo Piaget, um dos principais resultados da pesquisa sobre “a

tomada de consciéncia" além da andlise do processo em si, consistiu em mostrar que a



a1

acdo em si mesma ja constitui um saber, autdnomo e relativamente eficaz, embora seja
um "saber fazer® e nao um conhecimento consciente em termos de compreensao
conceituada. Constitui-se ac contrario, a fonte desta ditima, uma vez que a tomada de
consciéncia se encontra em quase todos os pontos em atraso em relagéo a esse saber
inicial que se mostrava eficiente. Surge entdo a questdo: como evolui a agao em suas
relagbes com a conceituacéo que caracteriza a tomada de consciéncia?

Como resposta Piaget demonstra que as reagdes iniciais consistem em
acomodagdes momentaneas resultantes das tentativas de ligar os esquemas isolados de
assimilagédo a seu objeto. O progresso se evidencia nas coordenagdes por assimilagbes
reciprocas dos esquemas utilizados, quer se orientem na dire¢do de formas mais gerais
e independentes de seus conteludos, (estruturas operatérias de conjunto com suas leis de
composicéo, transitividade, etc.), quer no sentido da propria conceituagéo. Essa por sua
vez, ndo se limita a uma simples leitura. Comporta ao contrario uma reconstrugao que
introduz caracteristicas novas sob a forma de ligagbes ldgicas, com estabelecimento de
conexbes enire a compreensao e as extensoes.

Quanto ao plano da a¢do como tal, as coordenagbes construidas sao
extraidas por abstragao reflexiva de mecanismos anteriores, gragas aos processos em
jogo em toda reguiacdo. Ha progressivo avango com reconstru¢des e enriquecimentos
analogos & conceituac@o em relagéo a esta acao.

Na pesquisa sobre a contradig@o constatou também lentidao na construgao
das negacgdes (ou auséncia). Tais resultados levaram-no a afirmar que estas devem ser
construidas pelo sujeito. Diferem daquelas que resultam das resisténcias do objeto sendo,
portanto, constata¢bes derivadas ou mais elaboradas por abstragao pseudo-empirica ou
construgbes extraidas por abstragéo reflexiva das relagdes qualitativas das diferengas.

Nesse modelo tedrico a questdo chave no desenvolvimento das estruturas
recai sobre a construgcao das negagoes considerando as regulagbes em jogo, isto é, busca
de equilibrio por compensagbes entre as perturbagbes exteriores e as atividades do
sujeito, cujo objetivo consiste em diminuir as perdas e aumentar os ganhos de informagéo.

A equilibrag@o, na visao piagetiana, consiste no fator fundamental do
desenvolvimento cognitivo ndo apenas como um dos aspectos enriquecido ou secundario

das construgles relativas a cada estagio, nem tampouco um aspecto cujo grau de
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importancia ou necessidade permaneceria mais ou menos constante em todos os niveis.
Ao contrario, durante os periodos iniciais do desenvolvimento Piaget constatou existir uma
razao sistematica de desequilibrio, que é a assimetria das afirmacdes e das negacbes fato
que compromete n&o s6 o equilibrio entre o sujeito e os objetos, entre os subsistemas,
mas também entre o sistema total e as partes.

Disso resulta, na sua opinido, que a equilibragao € um processo
indispensavel, cujas manifestagdes se modificardo de estagio em estagio, no sentido de
um melhor equilibrio, tanto em sua estrutura qualitativa como em seu campo de aplicagao,
em conseqliéncia da construgdo e aprimoramento das negagboes e quantificagoes
subjacentes, e das diversas coordenagdes (formas de equilibracao). Mesmo no nivel da
percepgao, o contato cognitivo com o objeto percebido ndo consiste num puro registro ou
simples "leitura" da experiéncia. Defende que, mesmo no ambito da experiéncia e
sobretudo da experimentacao dirigida, nenhuma constatagao permanece em estado puro,
como pretendia 0 empirismo classico, isto &, que o objeto depde no sujeito, ou sobre ele,

uma simples impress&o que constituiria uma "cépia”. (Piaget & Gréco, 1974).
2.2. A SURDEZ E AS ESTRUTURAS COGNITIVAS

Na abordagem piagetiana o processo de constru¢cao do conhecimento e
desenvolvimento sdo descritos dentro de padrées organicos considerados normais.
Condigdes vistas como favoraveis tendo por suposto a integridade dos érgaos dos sentidos
e do sistema nervoso. Entretanto no presente estudo o sujeito cognoscente encontra-se
em desvantagem sensorial devido a perda auditiva de que é portador.

Vale frisar que para Piaget (in Flavell, 1988) o ser humanc necessita
construir sua sobrevivéncia o que implica em conhecimento. Para isso, desde o
nascimento, gragas ao exercicio de sua estrutura organica (sistema nervoso, 6rgéos dos
sentidos, instintos e reflexos (sucgé@o e preenséo), por meio da interagdo da-se inicio a
essa construgao. Em relagdo a pessoa surda, no entanto, observa-se que a partir dessa
interagéo, seu relacionamento ocorre de forma incompleta. Essa situacao toma-se mais
marcante em se tratando de mae-ouvinte e bebé-surdo, pois este, em geral, é “recebido”

como um "estrangeiro" (dentre outros qualificativos), na opinido de alguns autores e,
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portanto, com uma linguagem desconhecida. Tais mées, porém, se esquecem de que a
crianga ouvinte igualmente nada compreende da comunicagao oral inicial, exceto as
“intencdes”, interagao afetiva.

Segundo Piaget, (in Flavell, 1988} o sujeito apenas incorpora aqueles
elementos para os quais sua estrutura em desenvolvimento pode assimilar sem alteragbes
drasticas. Neste particular denota-se a relevancia do atendimento precoce as criangas
surdas, criando situagoes que lhe propiciem tais condigdes, ou seja construir esquemas
de ag¢do. Ao mesmo tempo, sugere algumas hipdteses, tais como: o esquema assimilativo
da crianga surda percorre 0 mesmo trajeto das criangas ouvintes? N&o estaria a crianga
surda em muitos momentos impedida de acomodar e conseqiientemente de assimilar? E
ainda, quanto ao ritmo e carater das aquisi¢Oes, ndc estaria ela demonstrando
"simplesmente" auséncia de esquema para interagir?

Nessa busca do "elo" perdido fatalmente retorna-se as estruturas
orgénicas bdsicas do funcionamento instintivo e reflexo em consonéncia com os
receptores cognitivos que tem como "marca distintiva" uma auséncia orgénica e/ou
funcional da capacidade auditiva. Isso sugere que o "érgao" psicologico das pessoas
surdas desenvolve-se assumindo menores proporgdes e nivel de funcionamento
diferenciado devido as limitagdes impostas pela privagdo sensorial. Além disso, os
feedbacks (ou lagos), podem igualmente sofrer compensagdes em virtude da natureza,
grau e extensao da perda auditiva. Esse processo, pode ser agravado em fungdo de
déficits diversos que em geral se associam as primeiras conquistas da realidade pela
crianga. Dentre eles menciona-se os habitos e coordenagtes de esquemas.

Qutro aspecto explicative do funcionamento cognitivo assinalado por
Piaget refere-se ao egocentrismo. Sobre esse aspecto merece destague a questao da
auséncia de auto-percepgao, de objetividade, como também sobre a inconsciéncia da
prépria limitagdo que o sujeito demonstra nesse estado cognitivo. Desse modo, observa-se
que ndo se trata de uma caracteristica do surdo como muitas vezes se lhe atribui.
Acredita-se, conforme observacgao da pratica docente, que devido a auséncia de feedback
auditivo associada, freqientemente, & auséncia de comunicag¢do oral, dentre outras
varidveis, haja tendéncia ao prolongamento desse estado por um periodo de tempo maior

em relacdo as pessoas ouvintes, as vezes perpetuando-se como caracteristica.



o4

Quanto aos primeiros significantes apontados por Piaget (in Flavell, 1988)
como signos nao lingliisticos, mas objetos com caracteristicas de simbolos privados
permitem ao surdo lograr aparente vantagem. Contudo, quando uma comunicagéo efetiva
com base nos signos lingiiisticos se faz necessaria encontra sérios entraves levando-o a
comunicar-se com mais facilidade apenas com seus pares, pois a aquisigéo de linguagem
tem encaminhamento especifico para esses, se inserido num mundo de ouvintes ou de
surdos. A convivéncia com seus pares e fundamental nesse processo. Tema que deixa
ainda muito a explicar. (Pascoe, 1964; Myklebust, 1971; Chomsky in Mussen, 1977,
Nascimento, 1988; Fernandes, 1994; Jornada sobre Surdez, Lingua de Sinais e Educacéo,
I, 1994).

Ouve-se com certa freqiiéncia que o surdo tem muito talento artistico em

especial para o desenho e pintura. Uma explicagéo vidvel a este fato, deve-se a fungao

simbdlica em questdo, como forma "natural” de comunicagéo de seu contetido cognitivo.
Conforme indicou Piaget o pensamento representativo nao tem origem na incorporagao
de signos verbais presentes no ambiente social, nem tampouco € um resultado desta
incorporagdo. Decorre ao contrario, dos simbolos ndo-verbais que surgem no
desenvolvimento sensério-motor; cuja evolugdo é descrita em termos de internalizagéo.
Este assunto podera se esclarecer um pouco mais em rela¢do aos surdos talvez em
fungéo da construcédo de possiveis, considerando a necessidade de inferéncias a que o
sujeito é levado a realizar. Contudo, ¢ evidente que se trata de um tema bastante polémico
com inumeras explica¢gdes, ndo tendo o presente estudo pretenséo de esgoté-la.

Piaget (1976) inicia sua analise, sobre as regula¢gdes que intervém no
registro dos observaveis (do objeto e do sujeito) e em seus relacionamentos
(coordenagdes), bem como as compensacgdes e construgdes decorrentes, a partir dos
niveis sensorio-motores. Com base nestes conceitos, procurou-se entéo levantar alguns
aspectos relativos a construgéo das estruturas cognitivas pela pessoa portadora de surdez,
numa tentativa de esclarecer alguns pré-conceitos em relagéo a estas pessoas, além de
servir como referencial 2 pesquisa a ser desenvolvida.

Dos casos observados, Piaget constatou que o sujeito consegue, por meio
de suas proprias acdes em seu aspecto pratico e sensorio-motor, construir certas relagdes

e determinados resultados ou desempenhos, sem no entanto tomar consciéncia dos meios
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que utilizou. Para ele a conscientizagdo é entendida como interiorizag@o dos mecanismos
da acao sob forma de representagdes, o que implica em conceituagéo.

No aspecto pratico da agéo, a crianca surda parece assemelhar-se a
ouvinte, embora haja uma forte tendéncia a atribuir & deficiéncia sensorial tal
‘inconsciéncia®. Por outro lado, quanto a conceituagdo nao se observa essa mesma
similaridade, uma vez que a comunicagéo oral encontra-se prejudicada, (e em muitos
casos ausente} na pessoa surda e, muitas vezes nao se tem dominio suficiente da
linguagem de sinais para interpretar sua linguagem. A aquisicédo de linguagem, por sua
vez, sofre sérios entraves e comporta diferentes explicacfes. Quanto aos esquemas
iniciais de assimilagao, que sdo inatos, observa-se que o olhar assume uma funcgio
compensatdria em relagdo a audigao.

Qutro fato fundamental que domina todo o desenvolvimento das condutas

sensério-motoras, refere-se as interagbes durante os primeiros estagios e especialmente
nos niveis em que as perturbacdes permanecem primitivas, quando os observaveis
registrados sobre os objetos e sobre a prépria agdo continuam essencialmente
indiferenciados. Por esta raz&o foram chamados de observaveis globais. Disso se infere
néo se tratar de conduta inerente ao surdo como indevidamente se lhe atribui. Na verdade,
estes observaveis ndo séo nem relativos aos objetos, pois estes ndo se dissociam das
propriedades que os unem ao proprio corpo, nem relativos as agdes do sujeito, pois este
néo as conhece como tais: os objetos ndo séo ainda concebidos como permanentes. De
igual modo n&o pode haver diferenciag@o que permita distinguir-se as coordenagdes entre
agoes e entre objetos.

A explicagao dada por Piaget a este processo comporta pelo menos trés
razdes. A primeira, relativa ao surgimento das coordenagdes causais como posteriores as
coordenagdes entre as a¢des do sujeito e os objetos. Estas, por sua vez, apéiam-se nos
observaveis globais em que as regulagbes supdem escolhas ou certa "vigilancia". E, em
terceiro lugar, tais coordenagdes fundadas nos observaveis globais consistem inicialmente
de assimilacOes reciprocas entre esquemas, momento em que se formam os primeiros
habitos, predominio das reagbes circulares primarias.

No entanto, no caso da crianga surda, a auséncia do observavel sonoro,
que permite prever a presenga de um observavel visual, sugere que as coordenagdes
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entre os esquemas e as inferéncias indutivas que propiciam um vinculo causal, ocorram
em tempo e modo diferenciados. Essa "lacuna®, decorrente da auséncia do sentido da
audicéo, sugere uma desvantagem real de natureza orgénica, com a qual o portador de
surdez profunda deve conviver. Os observaveis visuais assumam de forma compensatéria
o comando, fato que torna a pessoa surda mais sensivel as variagbes ambientais
relativas a iluminagdo, vibragdes, movimentos, entre outros. Porém, seu campo de
abrangéncia mostra-se limitado pois apé6ia-se num sentido de alcance limitado o que impde
certa desvantagem quanto as assimilages reciprocas entre os esquemas. Além disso,
considerando que as formas mais precoces de assimilagao sao aquelas que ligam a viséo
e a audigéo (olhar em diregdo de um som para achar o quadro visual correspondente),
depois a sucgdo e a preens&o (levar a boca o que é pegado fora do campo visual) tal
desvantagem fica evidenciada.

A permanéncia do objeto resuitante das primeiras diferenciagbes entre 0s
meios e os fins, indicada por Piaget como primeiros atos de inteligéncia propriamente dita,
constitui outro aspecto que merece destaque. Este fato assinala um nova etapa deste
periodo onde a equilibragao progressiva das diferenciagoes culmina com a inversao total
das perspectivas. As regulagoes compensadoras nesta fase consistem, por exemplo, em
compensar as distancias espago-temporais, perturbagdes por trajetos em sentido contrario
e, em deslocar um obstaculo ou objeto perturbador para anular sua intervencgao. Vale frisar
que a permanéncia das pessoas constituem 0s primeiros objetos permanentes. E, como
salientou Baldwin (in Piaget, 1976), a formagéo do eu esta ligada a estas relagoes
interpessoais e especialmente a imitagao. Essa Ultima estudada por Piaget como um
prolongamento das acomodagoes.

Em relaciio a pessoa surda, observa-se que essa etapa vem sofrendo
sérios prejuizos e, conseqientes décalages. De um lado, porque se ocorre constatagao
precoce da surdez, em geral, a dinamica familiar encontra-se em verdadeiro
"desequilibrio" e & procura de um novo diagnéstico. As atencgdes estdo mais voltadas ao
"problema” da surdez do que propriamente as necessidades da crianca enguanto pessoa
em desenvolvimento, cujas potencialidades precisam ser estimuladas e até mesmo
desafiadas 2 atividade. Some-se a isso o fato de que os pais estdo tentando adaptar-se
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a um elemento novo que se lhes mostra altamente perturbador.! As acomodagdes e
compensagdes que se fazem necessdrias e as negagbes implicitas, acontecem de fato
num duplo sentido: intra e inter-interindidual. Por outro lado, se ainda nenhuma avaliagao
diagnéstica foi efetuada, de igual modo muitas oportunidades de interacdo foram
parcialmente vividas pela crianga devido a auséncia de feedback auditivo,
comprometendo também seu desenvolvimento.

Essas consideragdes, por sua vez, reportam as necessidades socio-
afetivas de auto-imagem, auto-estima, aceitagdo social e desempenho profissional - alguns
dos aspectos vulnerdveis da personalidade -, e, em relagdo ao surdo essa dindmica
enfrenta sérios entraves e se torna mais complexa devido aos “estigmas” sobre as
deficiéncias.

Quanto as regulagdes perceptivas, Piaget afirma que os observaveis
relativos 2 agdo do sujeito supdem sempre uma agao prévia do sujeito, cujos mecanismos
de base sdo de natureza sensdrio-motoras e as lacunas constatadas nas interagoes
elementares situam-se no nivel da conceituag@o da prépria agéo. A priori, esta assertiva
sugere certa vantagem para a crianga surda, considerando o componente inato, deste
mecanismo, sentido da visdo, acrescido da compensagéo dos observaveis visuais para
neutralizar o efeito da auséncia dos observaveis sonoros. Todavia numa andlise da
constituicio das conservagdes operatorias, constata-se a sua insuficiéncia. A explicagdo
& mais ou menos evidente, conforme Piaget: primeiro, as conservagdes ndo derivam das
constancias perceptivas, pois, sete (7) anos separam estas duas construgdes; e, segundo,
as conservagdes sdo inerentes as transformagdes do proprio objeto, enquanto que as
constancias perceptivaas so relativas as alteragbes de posigao ou de distancia entre o
sujeito e o objeto. Essa Ultima, comporta correcoes compensadoras, via regulagbes
perceptivas, embora n&o suficientes para compensar uma modificagdo real dos objetos.
A conceituagio dos observaveis ultrapassa & simples percepgdo. Mas, por outro, lado essa
prépria conceituagdo orienta as atividades perceptivas e leva o sujeito a perceber o que

ndo teria sido possivel sem ela, bem como, compensar as deformagdes inerentes a

1 Equivale, em linguagern psicanalitica, ac "luto” pelo filho perfeito (ideal), e as tentativas de elaboragéo
da perda.
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percepcgao espontanea.

Com respeito & privagdo sensorial e seus efeitos na conduta, observa-se
que alguns séo mais evidentes e manifestos. Outras conseqiéncias da incapacidade
sensorial somente podem ser diagnosticadas por procedimentos cientificos adequados e
mediante prolongado estudo. E nessa dire¢do se encaminha a andlise dos processos
fundamentais, pois uma perda auditiva altera os mecanismos da percepgao e 0s padrées
de adaptagao.

Vale lembrar que o modo caracteristico como funcionam os sentidos, tanto
de contato como de distancia, é o da percepgdo intersensorial, mediante um processo
chamado cinestesia. Ainda que ndo sejam estimuladas, simultaneamente, todas as vias

sensitivas, a interpretagdo especifica de uma experiéncia sensorial se faz com base no
dado apreendido pelo conjunto da experiéncia sensitiva. Caso falte informagéo de um

determinado sentido, a experiéncia conseguida pelos demais se estrutura de um modo
distinto; tal déficit informativo deriva forgosamente numa redugéo da reciprocidade
perceptiva o que sugere interferir também nas estruturas cognitivas.

Sabe-se que as fungdes primarias da vis&o e audi¢ao jogam o papel de
“sentidos-guias". Entretanto, em presenga da surdez a vis&o (sentido de distancia),
desempenha um funcionamento mais complexo satisfazendo as necessidades de primeiro
e segundo planos (“figura-fundo®), bem como os sentidos de contato passam a representar
um papel mais significativo nos processos de aprendizagem, adaptagéo e reabilitagdo do
individuo. (Myklebust, 1971).

Disso decorre que, para proporcionar a crianga surda, condigbes otimas
de ensino ef/ou avaliagdo deve-se isolar ao maximo todas as sensagoes visuais ou
vibratdrias desnecessarias, pois qualquer alteragdo ambiental (pequenos movimentos,
ruidos, sombras, etc.) desviam-the a ateng@o a um outro tipo de exploragao. Todas essas
interferéncias na conduta sugerem multiplas implicagdes quer diagnosticas, quer
pedagdgicas, como também pessoais .

Contudo, apesar de tais consideragdes, Myklebust admite que os
individuos com deficiéncias sensoriais sejam, sob miltiplos aspectos, semelhantes as
pessoas de capacidade normal. Enfatiza que para valorar uma perda auditiva, para

compreender o surdo, é preciso saber o grau em que sua deficiéncia o constitui um ser
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diferente. Quanto 2 afirmacgdo de que o surdo é semelhante as demais pessoas,
considera-a parcialmente verdadeira, desde que a intencéo seja destacar que sua
problematica é diferente, sua experiéncia sensorial é distinta e, portanto, é outra a base

de toda a sua experiéncia. (1971, p.70-2).
2.3. SURDEZE 0S POSSIVEIS

Num trabalho anterior (Garrido, 1990) investigou-se sobre a comunicagao
oral do deficiente auditivo como aspecto facilitador de sua integragéo social. Naquela
oportunidade buscou-se “conhecé-los” pela otica das pessoas mais diretamente
relacionadas a eles no ambiente escolar. Pesquisa desenvolvida num universo restrito
(escola), entretanto permitiu vislumbrar a importancia do atendimento especial como fator
de integracdo social, bem como constatar algumas barreiras junto ao ensino regular
resultante de preconceitos em relagéo aos portadores de deficiéncia.

O referencial teérico adotado concentrou-se na rea de aquisi¢ao e uso
da linguagem. (Pascoe, 1964; Myklebust, 1971; Chomsky in Mussen, 1977; Spinelli, 1983;
Liria, 1986; Vygotsky, 1989; Piaget in Davis & Oliveira, 1990). Quanto a questao da
integragdo Ribeiro, (1986} desenvolveu estudo nessa area para investigar alguns fatores
dificultadores no transito educagéo especial/educagao comum.

No presente, no entanto, procura-se compreender a crianga surda em sua
individualidade na construcéo de conhecimentos e do seu funcionamento mental, face aos
efeitos da privagdo sensorial auditiva. Neste, os pressupostos piagetianos constituem a
base e dentre eles, se destacam os aspectos funcionais do desenvolvimento.

Embora seja uma &rea ainda pouco investigada, talvez por se tratar dos
altimos trabalhos, procurou-se num primeiro momento, registrar as informagGes sobre
criatividade ("possiveis"), obtidas em publicaces da literatura nacional e estrangeira, além
da obra basica, "O Possivel e o necessario: evolugdo dos possiveis na crianga’ (Piaget,
1985), e, num segundo momento procedeu-se a investigacao pratica, entre criangas
surdas e ouvintes de 7-10 anos, conforme resultados descritos no capitulo 4.

Assim, numa retrospectiva histérica, inhelder & Caprona (1985), definem

o aparecimento da posi¢éo epistemolégica construtivista, retomando desde os trabalhos
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iniciais de Piaget até os anos 70. No entanto Marti (1990), retrata este periodo de
transicdo, apresentando um levantamento das publicagdes com respectivos comentarios
sobre as pesquisas e mudancga de enfoque epistemoldgico piagetiano: do estudo das
estruturas, para estudo do funcionamento cognitivo como base da teoria construtivista do
conhecimento - modelo de equilibragéo funcional.

Estudar como os sujeitos engendram novas idéias a parir das
precedentes, constitui-se na abordagem construtivista um dos seus objetivos. Essa
questio comporta dois aspectos indissocidveis: novas possibilidades e necessidade. A
primeira assinala o aspecto diferenciador do conhecimento, enquante a segunda, o
aspecto integrador.

Nos estudos precedentes, necessidade estava sempre associada as

operagdes, como conseqiiéncia do equilibrio alcangado pela composigao das operagoes
numa estrutura. Nos estudos atuais, Piaget amplia esta no¢éo e admite a existéncia de
necessidade em todos os niveis do desenvolvimento. A equilibragéo, até entdo descrita
em termos de auto-regulagdes, passa a ser concebida pela dindmica da abertura de novos
possiveis (aspecto diferenciador) e de criagéo de necessidade (aspecto integrador).

Neste sentido, "o mecanismo de reequilibragio explica-se por uma dindmica interna
especifica dos possiveis: cada novo possivel constitui por sua vez, uma construcao e
uma abertura, pois engendra simultaneamente nova aquisigdo, e uma nova
posssibilidade que pretende ser plena em seus limites, criando desequilibrio.” (Marti,
1990, p.36).

Desse modo, a evolugéo do possivel e o necessério se faz de maneira
solidaria, em paralelo com o progresso operatério, conforme Piaget e colaboradores (1985)
constataram. Disso resulta uma nova concepgdo de operacdo como sintese entre o
possivel e o necessério; e, uma explicagao da formagdo das estruturas operatorias,
através dos processos da criagc@o de possiveis e necessidades.

Marti destaca, ainda, que as explicagdes construtivistas da génese do
conhecimento, tem sempre um caréater dialético marcado pelas inumeras bipolaridades,
cuja evolugéo se explica por interdependéncias que tomam a forma de espiral. Destas, a
mais fundamental é a das relagBes sujeito/objeto: qualquer conhecimento do objeto € o
resultado das agdes e operagdes que o modificam, 0 que provoca novas aproximagoes
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para conhecer novas propriedades. De outro lado, esta espiral apresenta dois processos
solidarios que acabam sintetizando-se: interiorizagéo, criagdo de formas 16gico-
mateméticas cada vez mais sofisticadas e, exterioriza¢do, reconstrugéo das propriedades
descobertas no objeto.

Na opinidio de Marti, os desequilibrios, a equilibragao, abstragao reflexiva
e criagao de possiveis e necessidade, incrementam o papel motivacional & o dinamismo
da criag@o de novidades, e ndo o contrario. Estes mecanismos mostram como é possivel
passar de um conhecimento dado a um conhecimento superior (mais diferenciado, mais
integrado), esclarecendo sobre o processo de construgao de novidades. (1990, p.43).

Piaget (in Leite, 1987), ao referir-se aos trabalhos de Centro Internacional
de Epistemologia Genética de entéo, destaca em termos de importancia, ndo apenas para
a epistemologia, mas também a psicologia da inteligéncia, o da abertura para 0s novos
possiveis. O interesse nos problemas do possivel, na sua opinido, néo estd no seu
aspecto dedutivel, mas sim no processo de formagédo das possibilidades, ou seja, na
"abertura" a novos possiveis que o sujeito descobrird por si mesmo. Este constitui-se, de
fato, no problema central da epistemologia construtivista: construgéo ou criagdo do que
existia apenas em estado virtual do "possivel" e que 0 sujeito devera atualizar.

Duas sdo as interpretagBes existentes sobre o possivel, porém,
incompativeis no seu entender. A primeira, é a do senso comum & dos autores com
tendéncias preformistas: todos os possiveis estéo predeterminados nas realidades iniciais,
podendo serem calculados por antecipagéo, através de procedimentos combinatdrios.

A outra interpretacdo, é que os possiveis estdo constantemente em
devenir, cujas caracteristicas ndo s&o estaticas. Nesta concepgao, um possivel "torna-se
possivel" quando atinge o nivel do atualizavel ou quando é concebido como tal por um
sujeito ou ndo apenas concebido, mas também "compreendido” em suas condigbes de
atualizagdo. Desse modo, cada possivel é o resultado de um acontecimento que produziu
uma "abertura" sobre si mesmo enguanto "novo possivel”, e sua atualizagédo da lugar, em
seguida, a novas "aberturas" para outras possibilidades, e assim sucessivamente.

Piaget e colaboradores (1985), levantaram algumas hipéteses que foram
investigadas e relatadas na obra "O Possivel e o necessario: evolugdo dos possiveis na.

crianga”, sobre as etapas de construgdo de possiveis apresentadas por criangas de 4 a
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11-12 anos. As técnicas e material empregados nesta andlise permitiram-lhes quatro
agrupamentos: possivel em combinagbes livres das agbes ou hipéteses do sujeito,
possivel em combinagdes livres e sob condigcbes, possiveis com otimizagdo e as
construcdes possiveis de formas geométricas.

Vale frisar no momento que das situagdes propostas as criangas (Piaget,
1985) o fato que se evidenciou foi a regularidade das reagbes: a quantidade e variedade
de combinagdes aumentam com a idade. Além disso, as pesquisas sobre o “possivel’
deram alguns resultados sobre o “impossivel” permitindo algumas consideragdes sobre
as diferentes formas de necessidade, e conseqilente impossibilidades: 1. o impossivel
"subjetivo” ou "pseudo-impossibilidade”, que se refere ao que o sujeito acredita nao ser
possivel, mas erroneamente; 2. o impossivel idgico (negagado de uma necessidade); 3. 0
impossivel fisico de direito, isto é, baseado em razdes dedutivas. Quanto a impossibilidade
fisica de fato, relaciona-se apenas a uma situagéo que pode ser ultrapassada, logo,
desconsiderada.

O impossive! subjetivo corresponde a uma "pseudonecessidade” tanto as
fontes de necessidade quanto a teoria dos "possiveis”, porque lhes impde limitagdes
arbitrarias. Para ilustrar Piaget cita o caso de uma crianga pequena que, admite ser um
quadrado apenas quando apoiado sobre um de seus lados, porque um quadrado sobre
um de seus vértices é impossivel porque néo é quadrado. (in Leite, 1987, p. 63).

Nas "pseudo-impossibilidades” ou "nseudonecessidades” distinguem-se
duas espécies de reagdes indissociaveis e indiretamente implicitas uma na outra. A
primeira é a confuséo do geral e do necessario: um quadrado ser geralmente desenhado
sobre sua base leva a idéia de que esta caracteristica lhe é necesséria e sua negagao ou
omiss&o impossiveis. A segunda reagdo é a indiferenciagao do fatual e do normativo: o
que é "assim" (de fato) "deve ser assim”, por uma espécie de obrigagao tanto l6gica
guanto moral.

O real visto dessa forma, considerado como Unico possivel, fecha as
aberturas para novos possiveis, sendo subestimado. Essas recusas esclarecem quanto
3 dificuldade das primeiras aberturas a novos possiveis. Nao basta apenas imaginar o
novo, mas ha que se abolir as limitagdes que o real atual pde aos possiveis em devenir,

assim como superar as "necessidades” auténticas. Desta maneira, a multiplicidade dos
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possiveis se apresenta também como uma vitéria progressiva, todavia trabalhosa, sobre
as limitagoes.

Em "Essai sur la necessite", Piaget (1977; 1986), expde algumas razbes
sobre a construcéo do necessario. Parte do pressuposto que, assim como nao existe um
comeco absoluto, toda necessidade repousa sobre razoes cada vez mais profundas. Para
ele, a necessidade néo resulta de uma simples leitura dos observaveis sobre o objeto, mas
é inerente a construgdo do sujeito, por abstragdo reflexiva tiradas de construgbes
anteriores. Esta composicdo nova se prolonga tanto quanto possivel, ou remonta as
formas elementares de necessidade, as primeiras "implicagdes significantes”. Observou
que a evolugdo do necessdrio segue semelhante seqiiéncia a dos possiveis, isto e,
desenvolvimento paralelo aos trés grandes estagios de desenvolvimento.

Desde o nivel pré-operatério constatou manifestagées localizadas,

pontuais, de necessidades néo ligadas em sistemas estaveis. No nivel seguinte, operagdes
concretas, no bojo das estruturas de agrupamentos, inicia-se a formagé@o de “co-
necessarios limitados®, indicativo da existéncia de ligagdes. Ao atingir o nivel das
operagdes hipotético-dedutivas, os co-necessérios adquirem um carater ilimitado, pois o
sujeito pode tirar as conseqiientes necessidades de hipéteses consideradas tanto falsas
como verdadeiras. Este caréater ilimitado esta ligado & nogao de variagdo continua.

Na sua opinido, a formacfo dos necessarios constitui um quadro
indispensavel a todos os niveis e determinam, em conjunto com os possiveis, a formacao
das estruturas operatdrias. O desenvolvimento dos necessdrios, portanto, precede a
formacdo de operagbes. Estas combinam as significagbes em compreens&o com as
consideragdes em extensdo e, sobretudo as reunides de "co-possiveis” com os respectivos
"co-necessarios" a partir, portanto, das composigdes locais entre esquemas.

Apostel (in Piaget, 1977), distingue a necessidade prépria do sujeito da
necessidade geral. Refere-se a esta como sendo de carater normativo, imperativo que
independe do caréter condicional de necessidades particulares; impde-se de maneira

absoluta.

Na opinido de Apostel, a necessidade de estabelecer necessidades €& uma
atividade dedutiva, realmente inevitavel. Essa norma é de fato, bem distinta do principio
de determinismo psiquico. Caracteriza-se pela integracdo por implicagdes ou
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conservagbes mtuas, coeréncia pela nao-contradigdo que conduz a sintese de
predicados e relagdes (composi¢des).

Piaget e colaboradores (1985) na obra basica sobre os possiveis,
abordam a questéo pelo prisma da produgéo de novidades, centrando-se na formagao dos
"possiveis", cuja multiplicidade durante o desenvolvimento tem despertado interesse
epistemolégico. O erro, em geral visto como algo negativo e prejudicial, nesta proposta,
ao contrario, é parte integrante de um processo em construgdo, facilitador de novas
aberturas de forma mais fecunda que um sucesso imediato.

Nesse estudo constatou que a crianga se utiliza de trés esquemas basicos:
o esquema presentativo sistema sobre o qual o sujeito trabalha desde o estagio
sensério-motor, construindo e modificando "possiveis® a cada nova interagao,
caracterizando o sujeito epistémico. O esquema de procedimento, ou recursos utilizados
pelo sujeito em busca de solugdes, que caracteriza o sujeito psicologico. Enquanto os
esquemas operatérios englobam os dois esquemas anteriores. Assim, temos 08 dois
sujeitos, epistémico e psicoldgico, interagindo num processo dinamico complementar
resultando em compreensio do real e auto-realizagéo.

Destacou também o papel das limitacbes que todo sujeito precisa
libertar-se: as "pseudonecessidades" ou "pseudo-impossibilidades”. Trata-se de uma
indiferenciacéo inicial entre o real, o possivel e o necessario. Nas criancas pequenas estas
s&0 caracteristicas marcantes de seu pensamento, porém estdo presentes em toda a
Histéria das ciéncias e na construgdo de qualquer nove conhecimento. Percebeu, dessa
forma, que para atingir novos possiveis era insuficiente idealizar processos que
viabilizassem um objetivo qualquer; devia-se antes desafiar o sujeito a concluir que, se
uma variacdo era possivel, outras o seriam também, por semelhancga ou contraste, pois
o processo resultante depende da equilibragdo em suas formas mais gerais.
Simultaneamente um outro conflito se estabelece devido as oposigdes entre o sistema de
esquema presentativo e estrutural, caracterizado por equilibrios momentaneos ou
duradouros e a mobilidade continua dos possiveis, aberta pelo esquema de procedimento.

Mira (1987) declara que a formagao dos possiveis permanece desde a sua
origem subordinada as leis da equilibragao, pois como se supde ¢ ela que em sua origem
caracteriza as reequilibracbes, e em seus resultados exige a equilibragao das novas
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diferenciagdes, provocando sua integragao em totalidades renovadas. Surge entao, a
hipétese de que a esséncia das possibilidades reside no proprio processo das
reequilibragdes, ndo no real e necessdrio. Nado sao portanto, pré-determinadas.
Reconstituem-se a cada nova interagdo vivenciada pelo sujeito, que expressa suas
inferéncias de forma variada como reflexo do funcionamento da acomodagao.

Esse processo de formagdo dos possiveis retrata dois problemas
principais, conforme Piaget: a evolugo dos possiveis com a idade e as relagdes entre a
evolugdo dos procedimentos ou dos possiveis e das estruturas operatérias que sintetiza
o processo de aprendizagem. O primeiro deles, ¢ tratado sob a 6tica funcional, enquanto
o segundo, estrutural, numa tentativa de responder as questbes: para que serve um
possivel? e, como explicar a passagem dos procedimentos, cujos niveis elementares estéao
permeados de lacunas e regulagdes insuficientes, as operagoes légico-matematicas com
predominio de regras, necessidades e fechamentos? (1985).

Todavia, como compreender essa passagem de indiferenciagao inicial com
possibilidade Unica & abertura de novos possiveis? Essa pseudonecessidade inicial, por
um processo dialético é ameagada pela divida que desequilibra a certeza subjetiva. A
reequilibrac@o surge no momento em que o individuo admite uma variedade de formas
possiveis, propiciando o surgimento dos primeiros co-possiveis. Assim, a descoberta de
“tnico possivel' para ‘"duas Unicas maneiras diferentes" gera a davida e,
conseqlientemente impulsiona & reequilibragdo no sentido de uma busca de outras
transformagdes ou transferéncias de procedimentos que teréo continuidade no préximo

nivel.
Ao avaliar os resultados sobre a evolugdo dos possiveis Piaget os

caracteriza em niveis de desempenho classificando-os em trés niveis. Inicialmente
dependentes da a¢do, os possiveis somente tomam-se atualizéveis pelas agbes do sujeito.
E, 2 medida que este consegue inferir abstratamente ultrapassa os limites do realizavel,
do "aqui-e-agora“. E, gragas ao progresso no mecanismo inferencial caminha
gradativamente rumo 2 nog@o de variagdes quaisquer em ndmero indefinido ou

recursividade.
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*(...) das "pseudo-impossibilidades" do nivel IA as dedugbes imediatas do rvel lll, é o
paralelo, mais consistente do que se poderia supor, entre a evolugéo de possiveis ndo
construidos pelo sujeito, mas a serem descobertos no seio das variagbes extrinsecas do
real antes de poderem ser deduzidos a titulo de variagdes intrinsecas de um sistema
causal, e o desenvolvimento de possiveis gue podem ser imaginados livremente (...)"
(Piaget, 1985, p. 28).

As estruturas operatérias, por seu turno, sugerem semeihante processo
evolutivo. Através de abstracéo reflexiva, o sujeito elabora uma lei de construcéo, pelas
variacbes minimas que observa. Percebe que sua atuaga@o é apenas uma amostra frente
as inimeras possibilidades existentes,

As relagdes entre a evolugéo na formagao dos possiveis e a sucessao dos
niveis operatérios foi inferida permitindo descrever os dois desenvolvimentos
simultaneamente: ao estagio pré-operatdrio | correspondem os possiveis por sucessao
analdgica; no nivel 1A, inicio das operagdes concretas surgem 0s co-possiveis concretos;
no nivel IIB (apice do equilibrio das operagdes concretas) situam-se 0s co-possiveis
abstratos (generalizados a muitos casos alem do atualizado); e no nivel ill, operagdes
hipotético-dedutivas, aparecem os co-possiveis "quaisquer” em ntmero ilimitado.

A construcdo dos possiveis, segundo Piaget obedece a um principio
ontolégico, constituido de modo semelhante pelos sujeitos, pois, estes guardam entre si
semelhanga em sua esséncia como "ser’. No estado inicial € comum a indiferenciagéo
entre o real, o possivel e o necessario. Sua construgdo pois, ndo é conseqiéncia de
simples ou livres associagdes. Resulta, ao contrédrio, de reais "aberturas” que exigem
liberagéo das limitagbes existentes em diferentes graus.

Nos Gltimos anos alguns autores tém escrito sobre esse assunto
direcionando suas pesquisas & diferentes faixas etarias e enfoques, visando
aprofundamento e extenséo do campo de aplicabilidade, dos quais menciono: Rodrigues
& Alencar (1983); Novaes (1983); Ruth & Birren (1985); Langer (1985); Lubeck & Bidell
(1988); Maurice et al. (1991), Schallcross (1994). Destaco Novaes por sua tentativa em
estabelecer relagbes entre o real o possivel e o necessario em Educacéo Especial. Na sua
opinidio, & medida que crescem as possibilidades, progridem as necessidades e o sistema
educacional se realimenta. Desse modo, a construgdo do "real" educativo esta sempre
baseado na interligagdo crescente do "possivel' com o “necessario”. Segundo esta autora,
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enquanto a Educagéo Especial ndo procurar construir um “real" educativo baseado nao
s6 nas necessidades dos excepcionais, mas daquelas do proprio sistema de ensino e do
contexto social e cultural, preocupando-se em abrir novas possibilidades de atuagéo que
viabilizem a¢des concretas e objetivas, corre o risco de ficar apenas a nivel de tentativas

esparsas e de experiéncias esporadicas e inconsistentes.
2.3.1. PESQUISAS NACIONAIS SOBRE OS POSSIVEIS

Dentre as pesquisa nacionais que empregaram as provas dos possiveis,
registrei: Rebougas, (1991); Yaegashi, (1992; 1994); Martinelli, (1992; 1994); Liesenberg,
(1992; 1994); Louro, (1993) e Sisto & Yaegashi (1994).

Rebougas (1991), tem por objetivo investigar sobre a evolugao dos
possiveis e dos necessarios em criangas goianas que vivem em ambientes bem diferentes,
baseando-se nos estudos realizados em Genebra por Piaget e colaboradores, (1981,
1983). Procura saber se existe um quadro orientador, e se este "colabora" com o sujeito
na descoberta ou na diferenciacio de novos possiveis e, em que niveis estes seréo
construidos, do ponto de vista funcional e estrutural. Utiliza para isso cinco provas: as
posices possiveis de trés dados sobre um suporte, construgéo de objetos com hastes e
bolinhas de massa, a construgéo dos tridngulos, a construgéo de um declive e condigtes
necessdrias e suficientes na constituigdo de provas. O material, técnicas e critérios
classificatérios foram idénticos aqueles dos experimentos originais com adequagéo do
vocabulario.

A amostra corresponde a cinglienta e oito (58) criangas na faixa etaria
entre 4 e 15 anos, subdivida em quatro sub-amostras, conforme categorias ambientais.

Conclui reconhecendo que as condigdes ambientais ndo afetam o
desenvolvimento psicogenético, em sua esséncia, pois os niveis sdo alcangados mais
cedo ou mais tarde, conforme observou, ora sendo acelerados, ora sendo retardados. Por
outro lado, atribuir as variagbes constatadas como apenas caracteristicas de cada
categoria, seria incorrer em falsa generalizagdo. Uma explicagéo objetiva devera ser dada
em casos individuais, levando-se em consideragdo as vicissitudes do processo de

formagao das estruturas cognitivas.
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Yaegashi (1992; 1994), procurou explorar a relagdo existente entre a
evolugdo dos possiveis e as aquisicdes operatodrias. Investigou até que ponto criangas com
possiveis analégicos, isto é, nivel | dos possiveis, que passassem por um processo de
intervencdo, tendo como técnica experimental o conflito cognitivo, poderiam alcangar o
nivel Il dos possiveis (co-possiveis). Além disso, estudou o efeito desta aprendizagem
sobre um contetdo concreto (inclusdo de classe).

Ao utilizar a prova do recorte dos quadrados tinha como objetivo levantar
dados sobre a evolugéo de aberturas a novos possiveis, além de permitir analise da forma
como a crianga, ap6s recortar um quadrado, estabelece as relagbes entre as partes deste
e o todo. Esta prova foi subdividida em cinco partes: recortes livres (L), recortes livres em
dois pedagos (2L), recortes em dois pedacos iguais (2=), recortes livres em trés pedagos
(3L) e recortes em trés pedagos iguais (3=). A prova de inclus@o de classes, por sua vez,
fora adotada por forecer dados sobre a capacidade da crianga para compreender a
relacdo existente entre uma classe (B) e suas subclasses (A e A').

Foram selecionadas para fazerem parte do estudo somente as criangas
nao-conservadoras e analégicos puros. Dez sujeitos foram designados para fazerem parte
do grupo de controle, (faixa etéria 5 a 7 anos, de ambos os sexos), e outros 10 foram para
o grupo experimental, o qual foi submetido a um processo de intervengéo (criangas em
igual faixa etaria as do GC, equitativamente dividas por sexo). Cada sesséo de intervengao
durou em média trinta minutos, num total maximo de oito sessdes para cada crianga,
sendo utilizado o método clinico piagetiano. Um dia apds o término deste processo foi
aplicado o pés-teste imediato (pds-teste 1), e duas semanas apos o mesmo aplicou-se 0
pés-teste retardado (pos-teste 2).

Os resultados mostram que todos os sujeitos do grupo experimental
passaram a apresentar co-possiveis e que a aprendizagem provocada pelo processo de
intervengéo influenciou ainda que minimamente na aquisicdo do conceito de inclusdo de
classes. O grupo controle, por sua vez, ndo sofreu nenhuma alteragao, isto e, permaneceu
analdgico e ndo-conservador, exceto um sujeito.

Conclui frisando que as afirmagdes de Piaget puderam ser confirmadas
em quase toda a extensdo, mas ndo com a intensidade esperada. Ressalta porém, que
foram encontrados em recorte livres em dois pedagos comportamentos nao explicitados



69

por Piaget em suas descri¢des, exigindo assim adequago nas classificagbes adotadas
por ele. Além disso, menciona o fato de que algumas criangas atingiram o nivel ili apos
intervencéo, o que na sua opinido merece maior aprofundamento em outros estudos.

Constatou ainda, que nao houve regress&o para o nivel |, no grupo
experimental, em nenhum dos pés-testes (imediato e retardado). Quanto a questao do
efeito que a evolugado e a aprendizagem dos possiveis pode provocar em um conteudo
operatdrio concreto afirma que houve sim, mas interpreta-a como pequena influéncia.

Martinelli (1992; 1994) investigou sobre a aprendizagem do possivel
exigivel em criangas entre cinco e sete anos, utilizando as provas: construgao de arranjos
espaciais e de eqidistancia e recorte de um quadrado. Seus objetivos foram a
aprendizagem da equidistancia, sua estabilidade e a possibilidade de uma relagao entre
esta aprendizagem e um outro tipo de possivel.

Seus sujeitos experimentais sdo de uma Instituicao para atendimento de
criancas de nivel sécio-econdmico baixo na cidade de S&o Carlos-SP. Inicialmente em
nimero de 60 criangas em idade entre cinco a sete anos, submetidos ao pré-teste que
consistiu nas duas provas j4 mencionadas, aplicadas de forma aleatéria. Destes, foram
selecionados os suijeitos classificados como analégicos, nivel | dos possiveis.

Durante o pré-teste estes foram distribuidos em dois grupos tambem de
modo aleatério: grupo experimental e grupo controle. Vinte e dois sujeitos participaram do
experimento: doze no grupo experimental, os quais foram submetidos a um processo de
intervencdo e dez no grupo controle que passaram somente pelos poés-testes imediato e
retardado. Este processo de intervengéo teve sessdes com durag@o média de 15 minutos,
num total maximo de oito sessdes para cada crianga. A técnica experimental usada foi o
conflito cognitivo.

Quanto & aprendizagem, pelo grupo experimental, de novos possiveis, o
método utifizado foi considerado pela autora como eficaz para sensibilizar as criangas,
mantendo em algumas as mudangas ocorridas. Surgiram niveis hibridos por apresentarem
comportamentos de niveis diferentes em uma mesma situagdo. Todavia, ndo se conseguiu
estabelecer relagdes entre os possiveis no recorte de um quadrado e a aprendizagem
estruturada na eqidistancia, pois o desempenho dos grupos, experimental e controle, se

assemelham. Este fato sugere que a mudanca se deva a influéncia de fatores nao
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relacionados ao processo de intervencéo. Deve-se considerar ainda que a maioria dos
sujeitos, que passou pelo processo de intervengdo aprendendo um tipo de possivel
(exigivel), ndo adquiriu o outro (atualizével). Entretanto apesar das mudangas de niveis
observada no grupo experimental, quatro sujeitos mantiveram-se constantes. Isto sugere
que a intervengdo nio atingiu igualmente a todos.

Conclui que a crianga, quando confrontada, € capaz de estruturar seu
pensamento sobre novas bases. Face a esta constatagio sugere que seria importante a
proposicao se situagdes conflitantes no processo de escolarizagdo. Na sua opinido, este
é um dado relevante para a educag&o, que poderia ser aproveitado no momento do
trabalho pedagdgico, dando prioridade a um grupo um pouco mais heterogéneo, a fim de
que as proprias criangas fossem o ponto de conflito. Para isso, deveria estimular-se o

trabalho de grupo composto por sujeitos de diferentes niveis de desenvolvimento com a

finalidade de se gerar o conflito cognitivo, através da prdpria interagio. Desse modo a
educagdo sistematica estaria favorecendo o desenvolvimento dando abertura a
criatividade.

Liesenberg (1992; 1994), tem como objetivo verificar a possibilidade de
aquisicio e manutencio de co-possiveis em criancas que apresentam apenas indicios de
possiveis analégicos e suas relagdes com a conservagéo operatéria. Utiliza, para isso,
criangas pré-escolares e em nivel de Ciclo Bésico de uma Instituig@o para criangas de
nivel sécio-econdmico baixo da cidade de Campinas-SP. Submetidas as provas do pre-
teste, trabalhou com treze (13) sujeitos para o grupo experimental e onze (11) sujeitos para
0 grupo controle.

O desenho experimental constou de um pré-teste, um periodo de
intervengdo e dois pés-testes: Po1, imediato (um dia apés a Ultima sessdo de intervengao)
e Po2, retardado (15 a 18 dias apds Po1). As provas piagetianas empregadas na situagao
de pré-teste e nos dois pds-testes foram: prova de conservacéo do liquido e as “formas
possiveis de uma realidade parcialmente escondida®, aplicadas aleatériamente. Ambas
tém em comum o fato do sujeito lidar com as dimensdes de um dado material. O critério
de composicdo da amostra foi: ndo-conservagao, para a primeira prova, € possiveis

analégicos para a segunda.
O processo de intervengdo com o grupo experimental desenvolveu-se com
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a utilizagdo da prova "as formas possiveis de uma realidade parcialmente escondida”,
abrangendo até oito diferentes tipos de atividades, mediante a técnica do conflito
cognitivo, em sessoes de ensino-aprendizagem, num periodo de 3 a 6 dias, com duragao
média de 15 minutos por dia e foram interrompidas t&o logo a crianga revelasse ter
atingido o nivel de co-possiveis ou completado todas as tarefas.

Da andlise comparativa dos resultados numa busca de relagoes entre as
provas e 0s grupos, as conclusdes da pesquisadora sdo afirmativas no sentido de uma
simultaneidade entre o nimero de sujeitos que apresentam indicios de co-possiveis e
conservagio, porém, a0 compararmos suas tabelas, o nivel intermediario, vém confirmar
sua sugestdo de que talvez fosse necessario um maior nimero de sessfes de

aprendizagem, como também um tempo maior entre 0s pés-testes para consolidagéo mais
duradoura das tendéncias dos resultados. Destaca ainda os progressos alcangados pelos

sujeitos, apontando como ndo sendo apenas fungdo do mesmo nivel inicial do
desenvolvimento, mas sugere que outros fatores estejam subjacentes ao processo e
merecem esclarecimentos.

Como reflexéo a pratica escolar apresenta algumas sugestoes ressaltando
a necessidade de se observar as contradicBes e ndo apenas as coeréncias entre as
respostas das criangas, e também de se repensar a definicdo do erro. E indaga se seria
o erro parte do processo de construgéo de novidades, pseudonecessidade ou pseudo-
impossibilidade, e como trabalhar com ele no enfoque dos "possiveis”.

Quanto ao conflito cognitivo, considera como técnica experimental valida
para mobilizar o sistema psicogenético e o raciocinio da crianga em busca de um novo
ajustamento. Essa técnica, na sua opinido, vem confirmar a propriedade dos métodos gue
permitem ao aluno construir o conhecimento a partir de seus préprios mecanismos
mentais, pelo questionamento dirigido, manipulagéo de objetos, troca de idéias, clima de
sala de aula que propicie a crianga oportunidade n&o apenas de perguntar, mas também
de opinar, além do aprendizado significativo da realidade.

Louro (1993), ao revisar os trabalhos nacionais realizados sobre os
possiveis (1992), levanta alguns questionamentos sobre a seqiiéncia logica estabelecida
por Piaget em que o "co-possivel qualquer” possui um carater totalmente dedutivo e que

isto provém de uma superagao das variagbes intrinsecas sobre as extrinsecas. Lembra
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também que as estruturas operatérias possuem um carater dedutivo. Isso sugere que este
seria adquirido por meio de atividades formadoras de co-possiveis.

Na sua opinido é necessario considerar alguns fatores que vém esclarecer
um pouco mais esta questao, citando pelos menos dois. Primeiro, hd uma insuficiéncia de
dados fornecidos por Piaget (1985) quando levanta essa hipétese, pois nao houve uma
testagem em provas de conservagdo nas criangas possuidoras de co-possiveis nos
experimentos realizados por ele e seus colaboradores. Segundo, as criangas que atingiram
o nivel Il nestes experimentos, estavam coincidentemente na idade em que se formam as
estruturas operatérias. E indaga se néo seria o caso destas criangas ja possuirem as
referidas estruturas e, por isto mesmo, atingirem os niveis Il e lll do possivel.

Todavia deixa claro que suas reflexdes ndo invalidam a hipdtese

piagetiana sobre as etapas do possivel e os periodos de desenvolvimento cognitivo, bem

como sobre a relacdo de precedéncia dos possiveis para com as estruturas, pois esta fora
explicada por ele de varias formas. Ao mesmo tempo, baseada na afirmagéo de Piaget
(1974) sobre as estruturas Iégicas mais complexas se apoiarem em estruturas mais
elementares, vé nessa colocacgio a possibilidade de uma aprendizagem de co-possiveis
servir como alicerce ou preparagao para uma posterior construgao operatoria.

Quanto a intervencao pelo conflito cognitivo considera eficaz, porém
quanto as constatagbes de Martinelli em que ndo houve a relagio esperada entre os tipos
de possiveis, aponta para a possibilidade de haver uma natureza diferente entre eles que
deve ser compreendida, e questiona: "serd que um possivel pode engendrar outro
somente quando se estd manipulando o mesmo material?® Em caso afirmativo,
"deveriamos dizer entdo que as aquisicdes cognitivas em fungéo dos possiveis nao seriam
transferidas para outras situagdes.” (Louro, 1993, p.39).

Finalmente analisa a questdo da operatoriedade, comparando o
posicionamento piagetiano, passagem do possivel ao operatdric mediante abertura de
novos possiveis nivel a nivel, resultando num processo de equilibragéo majorante.

Nesta perspectiva, as pesquisas de Yaegashi e Liesenberg contrariam tal
premissa, na opinido de Louro, pois a abertura de co-possiveis ndo provocou senao
pequenas mudangas no pensamento operatério concreto verificado pelas provas de

conservagio. Uma hipétese vidvel a este respeito é a de que somente um tipo de possivel
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talvez seja insuficiente & aquisicdo do pensamento operatério concreto. O trabalho de
Martinelli, por sua vez, vem favorecer ao revelar que os procedimentos dos possiveis
podem ser distintos conforme resultados. Porém, talvez a explicagéo mais provavel esteja
no fato de que, em presenga de um material desconhecido, cujas ligagbes devem ser
descobertas, o possivel ndo seja imediatamente concebido. Isso exige um processo de
acomodagao préprio de qualquer esquema frente a um novo objeto, sem desconsiderar
ainda o aspecto individual onde as experiéncias anteriores sdo de fundamental
importancia.

Baseada nestas questdes procura verificar a possibilidade de aquisi¢éo
operatéria por sujeitos pré-operatérios e com possiveis anal6gicos, quando submetidos a
uma intervengéo por meio do conflito cognitivo, como também verificar a manutengao
desta aprendizagem apds certo tempo. Por outro lado, face as lacunas apontadas quanto
a hipétese piagetiana acerca dos possiveis precederem, ou ate mesmo desencadearem
a formacdo das estruturas cognitivas, direciona entéo sua pesquisa que toma um rumo
inverso as anteriores que intervieram a nivel de possiveis.

Para ampliar a verificagdo desta hipétese utiliza as provas de conservagao
de massa e as posigbes possiveis de trés dados sobre um suporte. A primeira com
objetivo de detectar os indicios de operatoriedade, sendo também utilizada no processo
de intervengdo; a segunda, teve como fungéo verificar o que ocorre com 0s sujeitos
submetidos a tal processo, em termos de possiveis.

Seus sujeitos experimentais sdo criangas na faixa etaria entre 4 e 7 anos,
de ambos os sexos, de uma Entidade Catdlica de Marilia-SP., submetidas ao pré-teste
com utilizagdo das duas provas ja mencionadas, ficando distribuidos onze (11) sujeitos
para o grupo experimental e doze (12) para o grupo controle.

O processo de intervencao visava acelerar a aquisic@o operatdria por meio
do conflito cognitivo, como também, o aparecimento de co-possiveis. O processo consistiu
em sessdes individuais que se iniciaram um dia ap6s o pré-teste, com duracgéo média de
15 minutos: o nimero maximo de sete sessdes por crianga, ou interrupgdo apds a
manifestagio de argumentos l6gicos de conservagéo pela crianga, confirmados em mais

duas sessdes consecutivas.
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Os pés-testes imediato e retardado foram idénticos ao pré-teste, e deles
participaram todas as criangas do grupo controle e experimental. O primeiro ocorreu no dia
seguinte ao término do processo de intervengdo e o segundo, quinze dias apds o primeiro.

Segundo a pesquisadora o modelo utilizado para a intervengao consegue
provocar desequilibrio no sujeito, impuisionado-o a responder com logicidade e cita como
exemplo as oito criangas que atingem o nivel de conservagéo, cujos argumentos logicos
s&o de inversdo, igualdade ou de compensagéo. Considera ter atingido seus objetivos e
sugere a reproducgéo de um experimento similar, isto €, que aborde o possivel dedutivel,
com um terceiro pos-teste para esclarecer sobre os fatores "estranhos" ao processo de
aprendizagem que influenciam as criangas, haja visto a manifestagio de co-possiveis no
grupo controle.

Em Sisto & Yaegashi (1994) a questao dos possiveis e da operatoriedade
é investigada e analisada de outro modo, sem qualquer processo de aprendizagem.

Nesta pesquisa, objetivou-se averiguar se os esquemas de procedimentos
(relativos & criatividade) precedem os esquemas operatérios, como também analisar a
unidimensionalidade dos esquemas de procedimentos em algumas provas sobre 0s
possiveis. Para isso, cinglienta e trés (53) criangas na faixa etaria entre cinco e sete anos,
de ambos os sexos, de uma Instituicdo para menores carentes da cidade de Maringa-PR.,
foram estudadas em cinco provas distintas: inclusdo de classes, conservag@o de massa,
recorte dos quadrados, posigdes dos dados e maior construgéo.

Segundo os pesquisadores, os resultados nao apresentaram diferencas
significativas no que se refere a sexo, e quanto as idades nao houve uniformidade: posi¢céo
dos dados e recortes livres nao se correlacionaram com idade, mas nas outras provas
observou-se correlacdes com mediana associagao.

Na prova dos recortes devido as altas correlagdes concluiu-se pela
unidimensionalidade das cinco situagOes. Mas, assinalam que as diferentes situagdes
parecem conter desniveis evolutivos, pois em recortes livres e recortes livres em dois
pedagos houve uma distribuigo mais proporcional nos diferentes niveis e nas outras nao.
As outras provas parecem facilitar o aparecimento ou do nivel 1 (analégico) ou do nivel
3 (co-possiveis quaisquer). No geral os sujeitos apresentam condutas analdgicas. Todavia

uma tendéncia ao aparecimento de co-possiveis primeiramente nos recortes livres fora
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constatada.
Apesar das correlagdes positivas e significativas, porém nao altas,

encontradas entre a prova dos recortes e das posigbes dos dados, grande parte da
variancia, segundo eles, ndo pode entdo ser explicada pela associagdo entre ambas.
Evidencia que de fato, outro ou outros fatores interagiram com essas duas variaveis e
portanto, subsistem sérias dividas quanto a sua unidimensionalidade.

Finalmente, quanto as relagbes entre operatoriedade e possiveis algumas
informacdes foram apontadas. Uma delas refere-se as condutas elementares captadas
pela prova relativa a operagdes (inclusdo de classe) e de possiveis (maior construgao).

Nesse caso, a interpretacéo de que a ocorréncia de operatotiedade se da
com a construcédo de possiveis ja avantajada é facilitada: porém no outro caso, apesar das
criangas apresentarem apenas possiveis analdgicos, néo as impediu de conservarem a
massa.

No entanto, os pesquisadores apresentamn resultadosem que as relagbes
entre a operatoriedade e os possiveis foram analisadas por meio de conservagao de
massa, prova dos dados e dos recortes.

A analise de distribuicdo em fung@o dos niveis, sugere haver entre as
provas de conservagdo de massa e posicdo dos dados pouca ou nenhuma relagao de
antecedéncia. O mesmo ocorrendo nas relagbes quantitativas globais, pois ndo ha
diferenca significativa entre o nimero de sujeitos que apresentou co-possiveis e aqueles
com qualquer indicio de operatoriedade.

Na prova de recortes livres as relagdes com a conservagéo de massa
sugerem uma situagdo diferente, ja que a operatoriedade parece suceder a formagéo de
co-possiveis. Os recortes livres em dois pedagos, em dois pedagos iguais, em trés
pedacos livres e em trés pedacgos iguais, fornecem uma situagéo pouco diferente que a
anterior. Os dados sugerem que ter co-possiveis ou co-possiveis quaisquer nao implica
em conservagio, mas conservar implica em co-possiveis ou co-possiveis quaisquer.

Na opinido dos pesquisadores esses resultados parecem indicar que as
relagbes podem ser mais complexas do que a leitura das conclusdes de Piaget podem
sugerir. Por um lado, parece existir "possiveis" que se formam depois que certas

conservagoes ja se estabeleceram. Mas a reciproca também parece ser verdadeira. E ha



76

ainda casos que a operatoriedade parece suceder a formagdo de “co-possiveis”, como
também ter "co-possiveis quaisquer' ndo implica em operatoriedade presente, mas
operatoriedade presente implica em "co-possiveis” ou "co-possiveis quaisquer’. Resta,
por fim, 0 caso onde aparentemente nao ha relagao entre eles (massa e dados).
Concluem considerando a necessidade de se continuar investigando nessa
direcdo, objetivando amostras que se distribuam mais homogeneamente entre os diversos
niveis, para que as relagdes possam se mostrar evidentes e frisando que no geral os
diferentes tipos de "possiveis" podem se relacionar de diferentes maneiras e nao apenas
como um sendo conseqliéncia do outro (as operagdes posteriores aos “co-possiveis") ou
as operagoes depois de formadas engendrarem outros niveis de "co-possiveis”.
Constatando-se pela literatura analisada a inexisténcia de estudo que
envolva as provas de possiveis em pessoas surdas, o presente estudo objetiva avaliar a

evolugdo de possiveis em crianga surdas e ouvintes numa busca de correspondéncia.
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CAPITULO lil - DELINEANENTO DO ESTUDO

3.1. A PRIVACAO SENSORIAL AUDITIVA E SUA PROBLEMATICA

Conforme indicado na parte introdutoria, o contato inicial com essa
clientela ocorreu numa turma de alfabetizag@o no ensino regular. Tratava-se de uma
situacdo problematica, agravado pela néo aceitagdo da deficiéncia pela mée. Vencida esta
etapa e superado esse desafio, a busca de aprofundamento foi entao desencadeada.

Ao iniciar este estudo sobre o funcionamento cognitivo do surdo, tinha-se
claro as dificuldades a serem superadas. No entanto, devido as conquistas observadas em
ex-alunos que chegaram a Escola, Classe Especial, destinados ao fracasso em fungéo
da faixa etaria e atraso no desenvolvimento, descobrir "como” as pessoas portadoras de
limitagdo sensorial auditiva estruturam o conhecimento, tornou-se meta.

Analisando os pressupostos biolégicos das  fungbes cognitivas
interpretadas por Piaget, encontrou-se neles uma via de acesso & compreensédo do
mecanismo subjacente & construgéo das estruturas mentais e, conseqientemente, do
conhecimento em geral.

Considerando que a fungéo cognitiva, nesta abordagem, surge como
"6rgdo psicologico" a servico da sobrevivéncia e adaptagdo, procurou-se descobrir
algumas implicagbes da privagdo sensorial auditiva nesse processo normal de
desenvolvimento. Para ampliar esse horizonte explicativo, a teoria piagetiana da
equilibragao contribuiu com as nogdes de regulagdes e coordenagbes inferenciais que
estdo diretamente relacionadas aos processos psicolégicos propriamente ditos. Assim,
numa tentativa de avaliar experimentalmente essa problematica recorreu-se aos trabalhos
do Centro Internacional de Epistemologia Genética sobre a evolug@o dos possiveis na
crianca, extraindo daf o instrumental de pesquisa. Antes, retomou-se alguns aspectos da
problematica do surdo que durante a reviséo da literatura despertaram interesse.
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Desse modo, observou-se que dentre as perturbag¢des que podem ocorrer
no desenvolvimento das pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, registra-se
dificuldades desde a organizagdo elementar do tempo, organizagdo da agdo a
organizagéo do pensamento verbal, abstragéo, e personalidade, s&o aspectos usualmente
atingidos,e que ultrapassam o simples problema de fala e comunicagao a que sempre se
reduzem as dificuldades da crianga surda (Myklebust, 1971; Lafon, 1989). Essas
aquisicdes na crianga ouvinte sfo perfeitamente dispostas e estruturadas. Progridem das
formas simples as complexas, do concreto ao abstrato, da observagéo a légica, do objeto
a sua imagem mental, e as leis de sua organizag&o. A crianga surda ndo escapa a esta
regra, afirma Lafon (1989): para atingir a abstragdo, é preciso que o concreto esteja
organizado. Para reter as leis de disposi¢ao da lingua, por exemplo, € preciso que a
linguagem tenha adquirido um alto nivel de abstragéo. Wooden (in Dunn, 1971), também

menciona que, entre as operagbes mentais, o pensamento dedutivo e a avaliagéo, sao
particularmente afetados, porque s&o fungdes resultantes da experiéncia onde a fluéncia,
flexibilidade e a habilidade de generalizar desempenham papel fundamental.

Qutro aspecto interessante nesse levantamento, refere-se a importancia
do fator social na estrutura das operacgées logica,s na concepgéo piagetiana. Embora a
agdo seja a matéria-prima, nesse processo, o fator social tem uma parte nao menos
significativa, pois o individuo nunca age sozinho. Ao contrério, é socializado em diferentes
niveis. A necessidade inerente ao principio de ndo-contradi¢do, nesse caso, apresenta
todos os caracteres, além daqueles da coordenacéo das agdes de uma obrigagéo coletiva
e, na interagdo com 0 outro o individuo é obrigado a nao se contradizer. ( Piaget, 1965;
19783; 1989).

Nesse particular, a crianga surda enfrenta certa limitagéo. Pela auséncia
de feedback auditivo, depara-se com a barreira da comunicagao. Essa, agravada pelo
preconceito social em relacdo as pessoas portadoras de deficiéncia, dificulta-lhe o
relacionamento interpessoal. O confronto com o “outro" fica entdo prejudicado,
contribuindo desse modo & continuidade do egocentrismo proprio do pensamento infantil,
e isso por algumas razdes. Em primeiro lugar, a crianga surda nem sempre é levada a
justificar seu raciocinio &s outras pessoas, como ocorre aos ouvintes, nem procurar

possiveis contradigbes em sua propria légica. Além disso, devido as dificuldades
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enfrentadas nas relacdes interpessoais que, em geral, provocam discussbes e
discordancias, obrigando o sujeito a conscientizar-se do papel do outro, a crianga surda
permanece circunscrita as suas proprias concepgoes.

Considerando que numa interagdo coletiva a forma que intervém €
essencialmente a da coordenagio das agoes interindividuais, num trabalho comum e troca
verbal, na abordagem piagetiana essa interag@o consiste em operagdes, o que implica em
correspondéncias ou reciprocidades de condutas. As lutas e oposigdes, com freqiiéncia,
resultam em negacgdes e operagdes inversas. Novamente, &s pessoas surdas esta
dindmica social ndo ocorre em igualdade de condigGes.

As coordenagdes intra-individuais das agdes e a vida social ndo estao em

oposicdo, pelo menos em relacéo as pessoas ouvintes. Ha identidade basica entre as
operagdes inter e intra-individuais de tal modo que estas ndo podem ser isoladas, sendo

por abstragéo de uma totalidade, onde os fatores biolégicos e sociais da agéo estdao em
continua interagéo. Trata-se de processo ciclico e interdependente que propicia adaptagao
e organizac¢do intelectual. (Piaget, 1965; 1973; 1989). Entretanto, como aquilatar as
diferencas de coordenagdes (intra-individual e vida social) e seus reflexos no
desenvolvimento cognitivo da pessoa surda. Seriam elas, uma questdo social, de
necessidade Iégica ou de natureza biolégica, devido & limitagao sensorial? ou seriam, ao
contrario, um processo de equilibragéo especifico das pessoas surdas?

Outra questdo trazida por Lafon (1989) relaciona-se & imaginagéo e a
abstragfo. Este autor afirma que se trata de aquisigdes que assumem formas distintas
entre surdos e ouvintes. Segundo ele, para que a imagem se estruture na memdria faz-se
necesséario uma exploragdo completa e precisa dos objetos. No caso da crianga ouvinte,
com freqUiéncia, antecipa-se a informacgéo sensorial. A partir dos elementos que lhe sao
familiares, extrapola por evocagédo concluindo previamente o resultado. Falta a crianga
surda, na opinido de Lafon, esta faculdade de imaginagéo pelo que permanece unida ao
concreto. Além disso, sugere que os entraves nas possibilidades linguisticas do surdo,
sejam em parte agravados por essa concreticidade. E, nesse caso, os mecanismos
montados sobre a linguagem verbal e experimentagdo permanecem em niveis
rudimentares. Costa (1994) e Fernandes (1990) igualmente apontam para a faita de
competéncia linglistica como entrave a cognicéo. Esse aspecto, ainda que explorado,
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merece estudo sistematizado buscando outras relagbes, néo previstas na presente
investigagao.

Numa perspectiva normal de desenvolvimento, diz Lafon, o mecanismo da
abstragdo permite & crianga ter acesso a uma légica e pensamento indispensaveis as
aquisicBes culturais e escolares. Tal assertiva ¢é reforgada por Piaget (in Flavell, 1988, p.
154-7) ao tratar da fungdo simbélica. Na concepgéo piagetiana, o pensamento ndo é um
acontecimento puramente verbal, quer em seu estado final, quer acima de tudo em suas
origens. A fungdo simbdlica é interpretada como aquisi¢ao muito geral e basica que
possibilita a aquisi¢io de simbolos privados e signos sociais. Considera a linguagem o
veiculo por exceléncia da simbolizagéo e sem ela o pensamento jamais poderia tornar-se
realmente socializado e, conseglientemente, logico.

Em relagdo ao portador de surdez, essa questao implica necessariamente

em desvantagem, devido as inlimeras compensagOes exigidas para se fazer comunicar,
em especial numa comunidade ouvinte. Esse fato ficou evidenciado por ocasido da |
Jomada sobre Surdez, Lingua de Sinais e Educagéo, promovido pelo CEPRE-FCM?,
DERDIC® e FENAPAS’, realizado na UNICAMP e, também, no Seminério sobre "O
Portador de Deficiéncia - Mao-de-Obra com qualidade, realizag@o do Rotary Club Brooklin
de Sao Paulo e entidades assistenciais, eventos ocorridos nos meses de setembro e
outubro de 1994, respectivamente.

Quanto ao primeiro evento, para que o preletor Prof. Yerker Anderson
(Presidente da World Federation of the Deaf) pudesse transmitir sua palestra sobre Lingua
de Sinais e Cultura Surda, utilizando-se da mesma, fora necessario o apoio de duas
intérpretes: uma, da lingua de sinais para o inglés e vice-versa, e outra, do inglés para o
portugués e vice-versa. No segundo evento, houve interpretagéo paralela em lingua de
sinais de todos os temas abordados. Sempre que necessario este mesmo intérprete fez

%CEPRE - Centro de Estudo e Pesquisa em Reabilitagao “Prof. Dr. Gabriel de Oliveira da Silva Porto”
da Faculdade de Ciéncias Médicas da Universidade Estadual de Campinas.

3 DERDIC-PUCSP - Divisao de Educagio e Reabilitagao dos Disturbios da Comunicagéo da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo.

‘FENAPAS -Federagao Nacional das Associagdes de Pais & Amigos dos Surdos.
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a tradugdo para o portugués, nos casos em que os preletores surdos utilizaram-se apenas
da lingua de sinais.

Ao analisar a equilibracdo das estruturas cognitivas Piaget (1976) define
criatividade e equilibrio cognitivo como processos solidarios ou interdependentes, e nao
antagdnicos. Distinglie de um lado, o aspecto da construtividade expresso pelo
funcionamento das interagdes; e de outro, as diversas formas de equilibrio correspondente
as condutas o, B e 3, cujas reacdes compensadoras respondem as perturbagoes (ou
desequilibrios) opostas a estas construgdes, no interior do processo. Da correspondéncia
necessaria entre os diversos tipos de relagbes dos observaveis e a variedade de
coordenagdes construtivas possiveis, infere o nivel evolutivo das estruturas.

Este aspecto desperta interesse especial em relagéo a pessoa surda.
Primeiro porque devido & limitagéo sensorial auditiva, a via de acesso as informagdes
passa a ser, preferencialmente a visdo e o tato, 6rgaos de alcance limitado; logo, seus
observaveis e coordenagbes sugerem semelhante alcance. Além disso, devido as
complexas fungdes do ouvido, Lafon (1989) destaca-se a de adaptar uma informagao
vibratéria, transmitindo sinais temporais, calculando intervalos. Para tanto o ouvido medio,
regido pela fisica dos fluidos, faz vibrar os liquidos do ouvido interno, transmitindo ao
sistema nervoso, os impulsos. Essa fungio, diretamente relacionada a nogao de volume
e distancia, e ndo apenas a de dire¢o, encontra-se prejudicada, quando ha surdez. Isto
porque, desde os primeiros meses, é o eco e o intervalo de tempo deste, que nos traz
indicagdo sobre as distancias dos objetos que refletem a onda acustica. A nao-reflexé@o dos
sons, por sua vez, traz sensagao de profundidade, uma "impreciséo de infinito”. O volume
dos lugares é uma mistura de ecos e timbres, organizados no tempo. Esta limitacéo
funcional sugere uma estruturacé@o espacial peculiar ao surdo em relagéo as pessoas
ouvintes. Igualmente sugere que seus observaveis relativos aos objetos e observaveis
relativos & agdo do sujeito e coordenagoes inferenciais entre objetos e coordenagdes
inferenciais das agbes e operacdes do sujeito, sofrerdo compensagdes, contudo poderao
resultar em déficits para os casos de surdez profunda (congénita efou precocemente
adquirida).

Finalmente, na opinido de Lafon (1989), a percepgéo do ritmo e sua

estruturacdo dependem da motricidade. O ritmo, por sua vez, organiza o movimento. O
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desencadeamento de um gesto, é tributaria do tempo. Nesse caso, a memoria do gesto
contribui para a tomada de consciéncia da organizagao temporal. Os gestos permitem
agdes que podem ser ou de deslocamento e de intervengao sobre o meio externo, ou de
comunicagéo. No entanto, este mesmo autor menciona que a crianga surda & perturbada
na retengao dos gestos na memdria, na criagéo do esquema corporal, na apreenséo do
espago. No entanto, conforme dado de observagdo na pratica docente, desde 1989,
verificou-se que esta afirmativa néo se aplica igualmente a todos os su rdos. A dificuldade
mais comum no trabalho com estes alunos refere-se & questao temporal. Trata-se de um
campo aberto a pesquisa.

Da literatura analisada verificou-se que vérios aspectos do

desenvolvimento cognitivo do surdo ja foram investigados. Todavia, considerando as
necessidades apontadas por Novaes (1983), numa tentativa de conhecer melhor o “real"

da pessoa portadora de surdez, acrescido dos propdsitos norteadores de analisar-the o
funcionamento mental, considerando que o conhecimento do mundo para as pessoas
surdas sugere uma organizagéo peculiar as limitagdes decorrentes do maior ou menor
grau de perda; que o uso de protese auditiva (A.A.S.I. - aparelho de amplificag@o sonora
individual) auxilia no processo de discriminagdo e orientagdo, que 0s sentidos se
compensam funcionalmente, e, face as constatagbes e problemdtica apresentada,
decorreu a hipétese de que a ordem de aquisigdo dos possiveis segue a mesma
seqliéncia de desenvolvimento da crianga ouvinte.

Reconhecendo que os obsticulos ef/ou as perturbagdes que
"desequilibram" cognitivamente as pessoas comportam, em "sentido virtual" possiveis
“reequilibragdes”, numa busca de reequilibrio no conhecimento do desenvolvimento
cognitivo da crianga surda, procurou-se investigar através de estudo comparativo com a
crianca ouvinte, se ha correspondéncia quanto & tendéncia criativa na construgao de

possiveis.
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3. 2. OBJETIVOS

GERAIS
- Investigar se a privagdo sensorial auditiva interfere no funcionamento
mental quanto s regulagdes e coordenagdes inferenciais na evolucao de possiveis,

avaliadas pelas escolaridade e temporalidade de ocorréncia, em relagdo a criangaouvinte.

- Comparar o processo de construgdo de possiveis pela crianca surda em

relagéo as criangas de audigdo normal.

3.3. A INVESTIGAGAO
a) Caracteristicas dos sujeitos estudados e das escolas freqiientadas

Para obtermos os dados sobre a evolug8o dos possiveis em criangas
surdas, iniciou-se pelo levantamento das escolas especiais de Campinas-Sp., que
atendem a essa clientela, optando-se por uma escola particular. Para o grupo de
referéncia, criangas ouvintes, buscou-se uma escola padrédo da rede estadual de ensino
da mesma cidade.

A Escola Especial - ensino de 12 Grau, Infantil a 42 série € mantida por um
Grupo da Fratemidade Espirita, atende alunos portadores de deficiéncia auditiva na faixa
etaria de 7 a 20 anos, de nive! sécio-econdmico médio. O corpo docente especializado em
Audiocomunicagéo é cedido pela Secretaria Municipal de Educagéo. O setor técnico-
pedagdgico e administrativo € composto por trés fonoaudidlogas, uma diretora @ uma
servente, vinculado a Institui¢ao.

O ensino especial funciona em dois turmos de atendimento, manha e
tarde, num total de 10 turmas, com capacidade de 10 alunos por turma, atendendo
atualmente sessenta e cinco (65) alunos. Tem como meta as diretrizes da educagao do
deficiente auditivo que objetiva sua auto-realizagdo e ajustamento social. Para isso
procura desenvolver o contelido programatico comum ac ensino regular, através de
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metodologia especifica, na forma de projetos com temas proprios para cada faixa etaria
e/ou escolaridade, como: contos de fada e historias infantis, danca e arte, livro de receitas,
analisando mensagens, efc.

A partir deste ano letivo, a escola passou a implantar o bilingliismo, como
forma de comunicag&o ao lado da Comunicag&o Total até entao adotada, por entender que
este possibilita maior interag@o entre surdos e ouvintes, viabilizando uma participacao
efetiva do aluno na sociedade.

O programa prevé atendimento a partir de 4 anos de idade, desde que haja
disponibilidade para tal. Além disso, o ingresso depende de exame clinico, condicdo "sine
qua non", acrescida de avaliagdo fonoaudiolégica e pedagdgica para aceitagéo do aluno
ao programa.

A proposta curricular, devido as idiossincrasias da clientela associada a
perda auditiva com reflexos no processo de aprendizagem, é desenvolvida em etapas
denominadas niveis: inicial @ aprimoramento para cada série. Assim, na fase inicial
apresenta-se o contetido e trabalha-se o aspecto da compreensdo, e, na fase de
aprimoramento, a reviséo, fixagéo, expans&o e utilizagdo do mesmo, constituem o objetivo.
A fase final do atendimento esta direcionada a integragdo do aluno & rede regular de

ensino efou mercado de trabalho.

Considerando a defasagem dessa clientela, encontra-se em fase
experimental o encaminhamento de alunos para o Curso Supletivo de 1¢ Grau com
acompanhamento da escola. Os resultados, na opinido da dire¢ao, estdo sendo
satisfatérios comparados a experiéncia de iniciativa particular com alunos em semelhantes
condicdes, de idade e grau de perda auditiva, porém, sem acompanhamento pedagdgico
paralelo. Quanto a colocagéo profissional a questao é polémica, nao apenas para 0s
surdos.

Para o segundo semestre letivo, estd previsto a execugdo de um projeto-
piloto de contratacdo de um aluno do supletivo, bilinglie, para atuar como intérprete junto

a fonoaudidloga e a professora do Pré.
A Escola Regular - ensino de 12 Grau, Ciclo Basico a 82 série, integrada
a rede oficial de ensino, atende alunos na faixa etaria de 7 a 20 anos, de nivel sécio-

econdmico médio. O corpo docente é composto, na quase por totalidade professores



85

efetivos da Secretaria Estadual de Educagéo, assessorado pelo servigo de Coordenagao
Pedagdgica distribuido em trés areas: uma de Ciclo Basico a 42 série, para as series
iniciais, e, duas outras a partir da 52 série sendo uma para atendimento a area de Ciéncias
Exatas e, a outra, a area de Ciéncias Humanas. Detectadas dificuldades especiais, a partir
da 22 série, os alunos sdo encaminhados para avaliagdo psicol6gica por profissional da
comunidade com recursos da Associacdo de Pais e Mestres da escola. O laudo
psicolégico serve entdo, como elemento norteador das alternativas de atendimento
pedagdgico. O setor administrativo é composto pela direg@o, secretaria e corpo de
funcionarios, contendo uma diretora, duas vice-diretoras, uma secretaria e oficiais de
escola, inspetores de alunos e serventes.

O ensino regular, por outro lado, funciona em trés tumos de atendimento,

manh, tarde e noite, tendo em média 32 a 35 alunos por turma, exceto a Classe Especial,

cujo nimero de alunos é limitado. Atualmente a escola esté atendendo 1452 alunos, e
destes, 415 integram as séries iniciais. Considera 7 anos a idade minima para ingresso a
escola dando preferéncia & crianga que tenha freqientado o Pré. Esses critérios, em geral,
definem a composicdo das turmas de Ciclo Basico. A partir da 22 série a composigéo das
turmas obedece a critérios internos de avaliagao e vagas.

A proposta curricular vem sendo desenvolvida, nos dltimos anos, numa
abordagem construtivista baseada nos estudos de J. Piaget e E. Ferreiro.

A faixa etéria de atendimento, abrange dos 7 aos 14 anos, para as séries
iniciais, Ciclo Béasico & 42 série incluindo-se os alunos da Classe Especial, sendo entao
encaminhados para cursos profissionalizantes, e, para os alunos de 52 a 8 ? series,
maiores de 20 anos (noturno), sugere-se a complementacéo da escolaridade em Curso
Supletivo de 12 Grau.

De acordo com o levantamento realizado junto a secretaria da escola
especial encontrou-se vinte e sete criancas (27) surdas na faixa etaria de 7 a 10 anos em
niveis de escolaridade entre Pré e 22 série Aprimoramento, distribuidas entre perda
auditiva profunda (20) e as demais entre os niveis: severo (2}, moderada (4) e com perda
mista- severo/profundo (1). Optou-se, para este estudo, pelo grupo com maior numero de
elementos.

Os sujeitos estudados foram entédo oitenta e trés (83) alunos de 7- 10 anos
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de idade, sendo vinte (20) alunos da escola especial na faixa etaria de 7a; Ima 10a; 11m
(13 do sexo masculino e 7 do sexo feminino) com perda auditiva profunda e nivel de
escolaridade de Infantil & 22 série Aprimoramento; e, sessenta e trés (63) alunos da
escola regular, na faixa etaria de 7a a 9a; 11m (35 do sexo masculino e 28 do sexo
feminino) e nivel de escolaridade de Ciclo Basico | (CBI) & 42 série.

Convencionou-se adotar, para efeitos de comparagéo, trés niveis de
escolaridade para ambos os grupos, assim constituidos: para o grupo de surdos (GS) - o
nivel 1 englobando o nivel Infantil e o Pré (8 alunos), o nivel 2 refere-se a 12 serie Inicial
(6 alunos) e, o nivel 3 abrange a 12 série Aprimoramento e as segundas séries Inicial e
Aprimoramento, (6 alunos); para o grupo de ouvintes (GO) - o nivel 1 refere-se ao CBI (14
alunos), o nivel 2 ao CBII (30 alunos), e, o nivel 3 as terceiras e quartas séries, (19

alunos}.

E, para a idade, os alunos surdos foram agrupados em duas faixas etarias:
7-8 anos (9 alunos) e 9-10 anos (11 alunos), enquanto os alunos ouvintes permaneceram
distribuidos em trés faixas etarias: 7, 8 e 9 anos contendo 21 alunos cada uma.

E importante mencionar que mais de 50% desses alunos foram
protetizados entre 1 e 3 anos de idade e, em apenas 10% esta ocorreu apos os 5 anos.
Durante a realizagdo das provas 90% deles compareceu protetizado. Porém, nao ha
nenhurn registro nas anamneses consultadas, sobre o ganho dos aparelhos face ao grau
de perda auditiva diagnosticado.

Quanto as causas foi constatado pelas anamneses que, aproximadamente
a metade dos casos resulta de rubéola materna durante a gravidez e, ha registro de
apenas um caso em que a crianga foi acometida de meningite aos 9 meses de idade.
Qutro caso singular, refere-se & presenga de outra crianga surda na mesma familia, porém
a causa nao foi identificada por insuficiéncia de dados na anamnese.

O tempo de atendimento especial para 65% deste grupo é superior a 4
anos. Com relagdo ao atendimento atual o tempo varia para 35% dos alunos entre 1 e
2 anos e, para 65% deles entre 3 anos e 5 anos.

Qutro aspecto que caracteriza esse grupo refere-se a passagem pelo
Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagdo "Prof. Dr. Gabriel de Oliveira Porto"
(CEPRE) - FCM-UNICAMP, num total de 65% dos alunos, com tempo de atendimento
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variando entre menos de 1 ano e 4 anos.

A experiéncia de atendimento no ensino regular, quer de forma paralela
ao ensino especial, quer ndo, foi constatada em sete (7) dos vinte (20) alunos surdos
estudados.

Quanto ao aspecto do desenvolvimento psicomotor do surdo, constatou-se
que, de modo geral, o grupo andou entre 9 meses e 1 ano e 8 meses. Todavia, a crianga
com seqiiela de meningite andou aos 2 anos e, ainda observou-se que uma quarta parte
deles nao engatinhou.

Constatou-se ainda, pelas anmneses que a metade dos alunos tem pais
separados. Quanto aos alunos ouvintes ndo se tem registro desse dado.

Em relagdo ao desempenho académico observou-se que, enquanto no
ensino regular ha um registro sistemético do aproveitamento escolar, no ensino especial,

ao contrario, os registros sdo assistematicos. Verificou-se ainda, entre o grupo de alunos
ouvintes que, além do registro sistematico da vida escolar, comum a totalidade do grupo,
este mesmo grupo apresentou uma outra caracteristica também comum, ter freqlientado
o Ciclo Basico, exceto trés alunos, procedentes do sistema tradicional de ensino.

O tipo de comunicagéo adotado pela crianga surda e familia, conforme
anamnese, revelou uma dinamica contrastante: de um lado, nenhuma crianga se comunica
apenas através da linguagem oral e, de outro, nenhuma familia se comunica apenas
através de linguagem gestual. Enquanto para nove (9) criangas a comunicagéo é feita
exclusivamente por linguagem gestual, as outras onze (11) se utiliza de ambas as
linguagens, oral e gestual - ora uma ora outra ou simultaneamente. No entanto, para 65%
das familias o uso simultineo da linguagem oral e gestual € o recurso mais utilizado, e,

para 15% das familias a linguagem oral & o meio exclusivo.

b) Procedimentos

Para caracterizagéo da clientela quanto ao nivel sécio-econdmico, dados
de escolaridade, avaliag@o audiométrica (clientela especial) e identificacao, recorreu-se
aos setores administrativos das referidas instituigGes.

A pesquisa constou de trés tipos de possiveis investigados por Piaget e
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colaboradores (1985): possivel em combinagdes livres das agdes ou hipéteses do sujeito,
possiveis com otimizagbes e construgdes possiveis de formas geometricas. Foram
utilizadas as seguintes provas: as formas possiveis de uma realidade parcialmente
escondida, prova de possivel dedutivel, e construgao de equidistancias, cuja ordem de
aplicagdo foi aleatéria para ambos os grupos.

Aplicadas de forma individual, procurou-se registrar ndo apenas os
procedimentos do aluno, mas também o seu tempo de desempenho, além de suas
verbalizagtes e/ou gestos (sinais) utilizados.

Convem esclarecer que, para os alunos surdos as ordens foram adaptadas
as necessidades do vocabuldrio préprio da linguagem de sinais adotada pelo grupo,
evitando-se sempre que possivel os conectivos da lingua portuguesa. Recorreu-se para
tanto, a linguagem de sinais, & escrita e a dactilologia além da linguagem oral. As
respostas dos alunos, em sua quase totalidade, foram emitidas em linguagem gestual, pois
as emissdes orais do grupo sdo pouco numerosas. Todavia, procurou-se detectar o grau
de compreenséo da crianga quanto a tarefa proposta recorrendo-se a diferentes analogias.

Conhecer 0 "sujeito psicoldgico” nesse processo, constituiu-se no polo
norteador dos critérios da busca de correspondéncia entre os sujeitos estudados,
tomando-se para isso, as varidveis idade e os niveis de escolaridade em relagé@o aos niveis
evolutivos dos possiveis como parametros.

Os sujeitos foram classificados conforme critérios cléssicos piagetianos.
Segundo Piaget, (1985, p. 91) ha quatro niveis evolutivos de possiveis. O primeiro, é
aquele em que uma variagdo acarreta outra através de sucessoes analdgicas. O segundo,
que comporta mais antecipagbes é o dos co-possiveis concretos, onde o sujeito prevé
numerosas variacdes, mas se limita aquelas que vai atualizar. Na seqiiéncia, emergem
os co-possiveis abstratos, em que as atualizagbes previstas sdo apenas exemplos
representativos de muitas outras. E, finalmente, com os co-possiveis quaisquer, essa
quantidade torna-se ilimitada.

Estabeleceu-se ainda como elemento de anélise comparativa entre os
sujeitos estudados, a ordem seqlencial de aparecimento da tendéncia criativa mais cedo
ou mais tarde, também por provas e por grupos. Além disso, foi construido um indicador
de tendéncia criativa, transformando-se os niveis de possiveis em escala dicotdmica,
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procedendo-se as respectivas comparagdes, por idade, escolaridade por grupos.
Finalmente, a questdo da temporalidade ocupou também lugar nos
critérios de andlise. Para isso tomou-se como referencial o tempo total de duragao das
provas, construindo-se, a partir dele, um indicador do tempo de desempenho, uma escala
de quartis, sendo igualmente comparado as variaveis em estudo.
Vale mencionar que, ao final de cada critério de andlise, registra-se uma

sintese comparativa, entre os grupos.
3. 4. PROVAS PARA ESTUDO DA FORMAGAO DOS POSSIVEIS

3.4.1. PROVA DE POSSIVEL. DEDUTIVEL

Experimento realizado por Piaget, L. Miller e J. Retschitzki (1985),
corresponde a uma coordenagéo entre o possivel e o necessério, sendo analisadas as
etapas numa situagéo simples em fungéo da nogéo de grandeza em trés dimensées e as

tentativas de melhoria.

a) Material

Consistiu em jogos de cubos de 3 cm?® cubicos com duas faces opostas
vazias e quatro contendo pequenos pontos vermelhos e, um boneco de mesma altura que
estes.

b) Procedimento de aplica¢ao

Propds-se a crianga quatro problemas sob a condi¢do de que o boneco
imével ou passeando deva enxergar maior efou menor nimero de pontos vermelhos,
esclarecendo-lhe que 0 mesmo nao enxerga a face superior dos cubos. Iniciou-se por
uma etapa de construgdes livres para propiciar a crianga o contato e descoberta no uso
do material. A cada construcéo efetuada pelo sujeito (problema | e II), perguntava-se:
Quantos pontos vermelhos ele vé&? Vocé pode fazer de outro jeito? Quantos ele vé agora?
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Para os problemas lil e IV a experimentadora recorreu as perguntas

anteriores, exceto quanto & posicdo. A crianga foi. informada que o boneco estava

passeando.

original.

correcoes sem
conhecidas:

c) Critérios classificatérios
A classificagéo foi efetuada segundo critérios piagetianos do experimento

Nivel | - Apresenta inferéncias pouco numerosas em A, procedendo por

s

previsbes sendo as construgdes semelthantes as figuras geométricas ja

"MON (5:9) Questao lli: coloca os cubos em retdngulo 3 + 3, mas com duas faces vazias:
"Oh! ndo tem nada aqui (ela gira um dos dois mas recai sobre uma face vazia). Oh! como
& que eu vou fazer? (consegue virando um por um). - Tem outro jeito melhor? - (Eia
coloca-os em linha, mas deixando as duas extremidades vazias, ajustando-as depois).
- Estd melhor? - Sim, tem todos os pontos aqui e aqui {os dois lados, 12 portanto, mas
esquecendo as duas faces as duas faces que acaba de ajustar). Tenta mais ainda. -
(Novo alinhamento mas duas faces vazias de cada lado). E melhor? - Sim. Por qué? -
...Onde é diferente? - ... "Questéo |: aglomerac&o de 5 com um bloco em cima. "Quantos
pontos ela v&? - 3. - Outro jeito? (Alinhamento) 6! - E melhor ainda? - Ela dispersa os
cubos anunciando o nivel IB mas sem ajustamento das arestas, nem utilizaggo posterior).
Ela v& bastante (8!). - E o maior nimero possivel? - Eu nao sei se consigo (empitha os
8). - E muito? - 6 - Mais do que antes? - N&o (igual) Questdo I, ndo consegue, alinhando,
sendo 5, 5 e 4 faces vazias. Ndo chega a gira-las (em lugares diferentes)." (PIAGET,
1985, p. 92).

Nivel IB - Mostra certo progresso com a descoberta do movimento de

rotagdo e ajuste pelas arestas:

"JER (6;2) para |l alinha os 6 cubos dos quais 3 com pontos para frente. "Ela quase néo
vé: 3 pontos vermelhos. - Vocé pode fazer com que ela veja menos de 37 - (Ele refaz tudo
e chega a 2) - E menos? - (Reconstrugdo: 1) Ela s6 vé um ponto. - E menos? - (Vira 2
cubos) Ela ainda vé 1. - O gue deve ser feito? - Virar todos eles {certo: 0). Tem outro
jeito? - (Bloco de 3 x 2 mas restam 3 pontos!) E para que ela veja mais pontos? - (Longas
manipulacdes: dai zero) - E outro jeito? (Ela refaz o alinhamento: correto). Questao I: ele
alinha 4 cubos, depois 6 e diz: "Se ela faz a volta v& mais pontos”, 0 que lhe da idéia de
puxar um cubo terminal e de coloca-lo de aresta contra a aresta anterior: "Ela vé 7 pontos.
*Refaz a mesma coisa com um segundo, depois um terceiro, mas conservando o
alinhamento: "Sempre 7". Ocorre-the entdo a idéia de separa-lo: dai 9 pontos, depois 10,
depois 11, girando cada um 90. Mas para passar a um nimero maior ele constréi uma
coluna com alternancia de rotagtes, 3 cubos colocados com a face para a frente e 3 com
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a aresta para a frente: resultando somente 9 pontos visivels, sem que Jer compreenda
sua falta de generalizagao.” (PIAGET, 1985, p. 93).

Nivel I - Os sujeitos atingem os co-possiveis, favorecendo o
desenvolvimento de composi¢Oes "regradas’ (relagbes entre relagbes) e nao apenas
variagbes sucessivas. Surgem as condutas antecipadoras, prever ao invés de corrigir,
quanto aos novos projetos e os resultados anteriores. As abstragies reflexivas sao
expressas em acdes tipicas da percepgdo de novas possibilidades com otimizagao e

transferéncia dos procedimentos. Passagem das variagdes extrinsecas as intrinsecas:
"OLG (8;5) para IV faz um alinhamento de 6 cubos com lados sem pontos: “Nos dois -
lados é vazio®. - E o menor niimero possivel? - Ndo (ela identifica, como Lau, o menor

nimero de pontos com "o maior nimero de pontos vazios") tem 2 pontos (nas
extremidades). -Eu precisaria de um (cubo) com 3 {faces vazias).” (Piaget, 1985, p. 96).

Nivel Il - Consiste em previsdes, dedugdes, inferéncias variadas ou
hip6teses. Observa-se rapidez das otimizagdes e explicitagao de suas razbes justificadas
como necessarias. A compreensio desempenha papel necessario enquanto meio, e o
possivel dedutivel uma conex&o entre o possivel e o necessério (entre procedimento e
estrutura operatoria):

“TEQ (10; ), mesma situagéo: "Assim a gente pode esconder mais. Pode ser feito methor?

- Nao, porque ela vé nos lados sem pontos ... a n&o ser que a gente faga um circulo (ele

pega 2 jogos de 6 cubos e faz um grande circuio com as faces vazias para o exterior).

Mesmo assim ela vé entre os cubos. Precisaria mais". Em | o alinhamento com arestas
para frente é "optimum” "porgue ela nunca vé trés lados™. (PIAGET, 1985, p. 97).

3.4.2. FORMAS POSSIVEIS DE UMA REALIDADE PARCIALMENTE
ESCONDIDA

Conforme Piaget e E. Marbach (1985) esta prova consiste em levar o

sujeito imaginar o que pode ser a parte invisivel de um objeto parcialmente escondido.

a) Material
Foram utilizados para primeira parte da prova, duas caixas de papelao de
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cores diferentes, uma caixa branca e outra rosa, cujas faces visiveis sdo de cor uniforme.
A caixa rosa serviu de suporte tendo as mesmas dimensdes da caixa branca, porém
visivelmente mais baixa. Para a segunda parte, uma caixa com objetos parcialmente

escondidos em fibra de algodao: pedra irregular e tampa plastica redonda.

b) Procedimento de aplicacéo

Iniciou-se a prova conversando com a crianga procurando deixa-la a
vontade. Na seqgiiéncia a experimentadora, apresentou uma caixa branca de papeléo
colocada sobre a mesa, contendo faces visiveis de cor uniforme, dirigindo-lhe as seguintes
perguntas: Vocé pode ver todos os lados? Quantos? Qual a cor do lado de tras? Pode ser
de outra cor? E outra ? Quantas? Em caso negativo - Por qué?

Apés uma pausa, a experimentadora colocou sob a caixa o suporte de cor

rosa, interrogando: Qual é a cor desta outra caixa? Pode ser outra? E outra? Quantas
pode ser? Em caso negativo - Por qué? Qual a cor do lado de tras do suporte? Pode ser
outra cor? E outra? Solicitou-se justificativa em caso negativo. De quantas cores vocé
pensa que poderia ser?

Para a segunda parte da prova apresentou-se a crianga uma caixa
contendo dois objetos parcialmente escondidos em fibra de algod&o (estopa), sendo uma
pedra irregular e uma tampa plastica redonda. Em ordem de apresentaga@o dos objetos a
crianga, as questdes serdo: Como é o objeto que vocé vé na estopa? Como continua e
como termina? Desenhe. Poderia ser diferente? Desenhe. Em caso negativo - Por qué?
Pode ser de outro jeito? Desenhe. E outro jeito? Desenhe. De quantas maneiras vocé

pensa que poderia ser?

c) Critérios classificatérios

O desempenho dos sujeitoé foi avaliado e classificado em niveis conforme
proposto Piaget e Marbach:

Nivel I - Os sujeitos desse nivel podem ser classificados em: subnivel 1A
- nao diferenciam fatual do normativo, imaginam uma dnica possibilidade de julgamento,

ou seja, prolongamento ou simetria. Suas respostas expressam certeza subjetiva:
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"ALl (5;4). A caixa é "malva" e atras também: "Tem certeza? - Sim, por que eu sei que
todas as caixas s&o da mesma cor de todos os lados". O mesmo acontece com © suporte
acrescentado. il. Ela liga os dois tridngulos a um suporte retangular comum e completa
o semicirculo com seu simétrico.” (PIAGET, 1985, p. 31).

No subnivel IB o critério é a duvida, isto é, hesitam entre uma ou duas

possibilidades, trata-se da escolha entre o verdadeiro e o falso e ndo de uma suposigio

do que poderia ser:

"PIE (6;0}). |. "Branca” (atras) - Poderia haver outra cor? - Sim. - Tem certeza? -Nao, eu
ndo tenho certeza. "Mas para o suporte langa hipdtese" vermeltho. - Por qué? - .. - Por
que voce disse que & vermelho? - Porque eu acho que &." |l. Simples prelongamentos,
mas para uma pedra alongada ele vé uma variagao possivel fazendo-a mais grossa. Il.
Ele fica com um cilindro." {PIAGET, 1985, p. 31).

Nivel Il a descoberta de diversos co-possiveis marca o inicio da

diferenciacdo, mas os possiveis permanecem “concretos”, isto é, atualizaveis pela acéo

do sujeito. Essa descoberta gera certeza; a transferéncia de procedimentos é transversal

por analogias e sem encaixes uns nos outros; permanecem abertas atraindo-se

mutuamente formando “familias” de aberturas e possiveis (n&o classes), devido a auséncia

de inclusao:

"FRE (7;9) em | supde que o lado de tras da caixa "talvez" tenha a mesma cor das partes
visiveis mas "ndo é certo” e podera ser vermelho, etc. Quanto ao suporte acrescentado,
acontece 0 mesma, mas ele poderia ter um orificio que o atravessa ou ser formado de
"pequenas placas coladas" de cores diferentes. Em 1 o triingulo pode se prolongar como
tal ou em formas arredondadas regulares ou irregulares. Mas em lil ele ndo vé senao
"dois triangulos” separados, na realidade dois losangos com a parte escondida simétrica
da outra.” (PIAGET, 1985, p. 32).

Nivel ll! - o sujeito se desprende da materialidade da agao, do co-possivel

concreto as generalizagbes imediatas, isto €, ao qualquer um ou ao infinito, possivel

dedutivel, admite qualquer cor, qualquer forma:

"ARL (12;2): "Pode-se imaginar todas as formas possiveis".(PIAGET, 1985, p. 35).

3. 4.3. CONSTRUCAO DE EQUIDISTANCIAS

Pesquisa realizada por Piaget, E, Mayer e M. Levy (1985), procurava

comparar as construgdes espaciais livres aquelas em que havia exigéncia de
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equidistancias. No presente estudo, utilizou-se a terceira parte desta prova e a segunda

parte foi executada, apenas para exploragao do material.

a) Material
Foram utilizadas uma dlzia de casas retangulares de cores diferentes,

uma arvore, que representava uma laranjeira.

b) Procedimento de aplicacado

A prova solicita distancia igual entre as casas e um ponto central (arvore).
Para isso a experimentadora ofereceu a crianga, inicialmente 2 casas e a arvore (laranja)
com a seguinte recomendagao: - arrume essas casas para que as pessoas andem igual
distancia para colher laranjas. Terminada a construgao pela crianga, perguntou-se: Vocé
pode fazer de outro jeito? Tem outra maneira de fazer? Vocé teria outra idéia? Em caso
negativo solicitou-se justificativa. Caso a crianga de imediato produziu construgao
equidistante, apresentou-se 5, 8 e 12 casas, sucessivamente, repetindo as perguntas
anteriores.

c) Critérios classificatodrios

O desempenho foi classificado conforme critérios piagetianos.

Nivel | - As primeiras formas de equidistancias que os sujeitos do nivel 1A
conseguem, surgem pela reunido das casas num todo, sem preocupac&o com o ponto
médio (arvore), ou com as relagBes entre os elementos de per si, valendo-se do

alinhamento vertical ou horizontal, figuras em curva, zigue-zague, mas ndo circulares:

"LAU (3:;11) cerra as casas verticalmente, colocando a arvore mais allo mas

sensivelmente a sua direita. Fomecemos outras casas e ele continua sua fileira ate 9 com

a arvore defronte a 6. Lembramos a instrugéo da eqidistancia e ele afasta a arvore, 0

que torna menos visivel, as diferengas de comprimento. Nova lembranca: novo

distanciamento, desta vez apreciavel." (PIAGET, 1985, p. 103).

No nivel IB - Ainda persistem as construgdes por contigliidade, mas, as
exigéncias de simetria comecam a ser substituidas por outras formas, surgindo as figuras
fechadas, chegando até a uma forma semi-circular ou circular fechada, as vezes meio

ovalada. Porém retornam as configuragbes nao-circulares. Os elementos passam a ser
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valorizados e a distancia decomposta:

"PAU (4;5) comega, como em A, por alinhamentos sem relagéo com a arvore e mesmo
distanciando-a (como em d). Dispde 11 casas em elipse como Did, observando como ele
que 1 e 2 estdo mais préximas da arvore situada em uma das extremidades. "0 que deve
ser feito para que elas carminhem a mesma coisa? - E preciso juntar as outras (3a 11) e
{quando se juntarem a 1 e 2} depois todas juntas vao até a arvore. Na seqiiéncia ele
descobre a possibilidade de "por todas as casas em volta da arvore” mas resulta numa
distribuicao desordenada e, para a drvore contra o rio, limita-se a um alinhamento retilineo
em vez de semicirculo.” (PIAGET, 1985, p. 105).

Nivel Il - Os sujeitos conseguem chegar & solugéo correta do circulo, mas
somente apds varias tentativas. Constatam por experimentacao que sé o "redondo”
assegura a eqtiidistancia:

"JOE (10;7) depois de ter construido um circulo diz ainda: *Vou tentar um quadrado (ele

o faz). Ndo, os dos cantos estariam mais afastados. - Por que vocé fez um quadrado,
assim mesmo?- Eu queria saber se dava certo." (FIAGET, 1985, p. 108).

_ Nivel Il - Tem como caracteristica: antecipacdo da solugéao (circulo),
deduzida e nao constatada por experiéncia e, aumento indefinido de possiveis quanto as

dimenddes do circulo. A certeza torna-se inferencial:

"CRI (11,9} anuncia "um cfrculo" - Tem outro jeito? N&o, mas poderiamos dispor as casas
de outro jeito (ele coloca em estrela) mas a forma (circular) serd a mesma”. Ou ainda “"eu
aumentaria o circulo”, 0 que pode ser feito indefinidamente.” (PIAGET, 1985, p. 109).

3. 5. TENDENCIA CRIATIVA

Para esse indicador convencionou-se atribuir 1 ponto para o nivel IA, 2
pontos para o nivel [B e 3 pontos para o nivel ll, adotando-se a classificac&o: mais (+)
analégico (5 a 8 pontos) e, menos (-) analégico (9 a 12 pontos).
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CAPITULO IV - RESULTADOS

A atividade de leitura e escrita, em geral, manifestam-se como um binémio
presente em diferentes etapas da construgédo de conhecimentos. Em pesquisa, ndo basta
apenas decodificar-se os dados, é mister que haja compreenséo dos mesmos, para nao
resultar numa falsa inferéncia comprometendo ou até mesmo anulando todo o trabalho.

Durante a realizagéo do presente estudo comparativo sobre a evolugéo de
possiveis em criangas surdas e ouvintes, essa questao revelou-se como realidade, Desde
a fase de preparagéo tedrica foi necessério aprender-se a ler e escrever, pois a tentativa
de reconstruir o percurso do autor, exigiu uma postura de neutralidade nem sempre
presente no leitor. Assim, em cada etapa essa questéo se renovou.

Para andlise dos dados, utilizou-se como varidveis, a idade e os niveis de
escolaridade, consideradas de modo distinto, numa busca de correspondéncia da evolugéo
dos possiveis e da tendéncia criativa em fungdo dos tipos de provas e grupos,

Finalmente, a questdo da temporalidade ocupou também lugar nesta
andlise. Por meio do indicador do tempo de desempenho, procedeu-se igualmente
comparagdes com as variaveis mencionadas.

Coletados os dados sobre as provas de possiveis - possivel dedutivel,
formas possiveis de uma realidade parcialmente escondida e, construgdo de
eqliidistancias -, efetuada a correcdo pelos critérios classicos piagetianos, citados

anteriormente encontram-se os resuitados a seguir descritos.
4.1, POSSIVEL DEDUTIVEL

Apresenta-se a seguir, o registro das comparagdes efetuadas, entre a
evolucdo do possivel dedutivel e as variaveis, idade e escolaridade, numa busca de

correspondéncia entre os sujeitos estudados. Para isso, a andlise abrange trés momentos.
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No primeiro momento, busca-se relacionar a idade e os niveis do possivel
dedutivel, registrando as freqiéncias encontradas por grupos, separadamente. No
segundo, semelhante procedimento ocorre em relagéo aos niveis de escolaridade e aos
niveis de possivel. E, para concluir, no terceiro momento, procura-se relacionar as
tendéncias e condutas encontradas nos sujeitos em relagédo a evolugdo do possivel

dedutivel.

Relagdo entre a idade e os niveis de possiveis dedutiveis

Tomando-se a idade como fator comparativo em relagdo aos niveis
evolutivos de possiveis, as tabelas 1 apresentam os resultados obtidos pelos grupos de
alunos surdos (GS) e alunos ouvintes (GO) na prova de possivel dedutivel.

Tabelas 1: Freqiiéncia dos sujeitos por idade e niveis de possiveis na prova de possivel dedutivel, por grupos

separadamente.
Tabela 1a: Surdos Tabela 1b:; Quvintes
idade 7-8 89-10 t idade 7 8 9 H
nivel nivel
1A 8 7 15 1A 15 12 7 34
IB 1 4 5 iB 6 9 10 25
il Il 4 4
t 9 11 20 1 21 21 21 63

Legenda: 1A = possivel analégico
B = possivel analégico
1 = co-possiveis

De acordo com a tabela 1a, na prova de possivel dedutivel, obsetva-se
no GS leve tendéncia & mudanca de nivel com a idade, sendo o nivel |IA comum a quase
totalidade dos sujeitos de 7-8 anos, enguanto os de 9-10 anos os dados mostram que mais
ou menos um tergo deles atingiu o nivel IB. Além disso, enquanto que o nivel 1A esta
igualmente distribuido nas duas faixas etdrias, o mesmo n&o ocorre com o nivel IB, que
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predomina fortemente na faixa de 9-10 anos de idade. Também, ndo se registrou nenhuma
crianca com conduta tipo 1l, que caracteriza os co-possiveis. No geral, ha grande
predominio do nivel elementar de analogias que é o subnivel |A.

A tabela 1b relativa ao GO apresenta uma distribui¢&o mais nitida entre
os niveis. Das sessenta e trés (63) criancas, mais da metade ainda encontra-se no nivel
IA. No entanto, é proporcionalmente menor que a do GS. O mesmo ocorre com o nivel IB,
no qual a porcentagem de sujeitos tende a ser semelhante, porém com vantagem para
o GO, pois tem mais que a terga parte concentrada nesse nivel. Ainda que de forma
incipiente ja ha registro do nivel |l

Nesse mesmo grupo, observa-se que aproximadamente dois tergos dos

sujeitos das faixas etarias de 7 e 8 anos, encontram-se igualmente distribuidos no nivel

[A, enquanto na faixa de 9 anos ha uma terga parte deles. No nivel IB, ocorre um
deslocamento dessa distribuicao ficando concentrados aproximadamente dois tergos dos
sujeitos nas faixas etdrias de 8-9 anos, enquanto os sujeitos de 7 anos detém a outra terca
parte. Para as condutas de tipo I, apenas entre os sujeitos de 9 anos é que se tem
registro, embora de forma incipiente.

De modo geral, hA um predominio das condutas de tipo |, préprias do
possivel analégico, em ambos os grupos, porém, no GO ha um avango progressivo para
o nivel ll, proporcional a idade, conforme atestam os quatro (4) sujeitos que atingiram esse
novo patamar, caracterizado pelos co-possiveis. Como também uma diminuigdo do nivel
IA (nivel mais elementar do possivel analdgico) em fun¢@o do aumento da idade e um
aumento do nivel 1B (mais evoluido do possivel analégico) em fungdo do aumento da
idade. No GS, no entanto, nao ocorreu o mesmo, ficando seu maior nivel evolutivo
classificado em IB. Além disso, também se observa que a tendéncia a mudanga entre os
surdos registra uma defasagem temporal de aproximadamente 2 a 3 anos em relagéo ao

GO, dado que necessita ser melhor investigado.

Relacdo entre os niveis de escolaridade e os niveis de possiveis
Os dados que se seguem, conforme tabelas 2, permite analisar a relagao

entre o nivel de escolaridade e evolugao dos possiveis dedutiveis.
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Tabelas 2: FreqGéncia dos sujeitos por niveis de escolaridade e niveis de possiveis na prova de possivel
dedutivel, por grupos separadamente.

Tabela 2a: Surdos Tabela 2b: Ouvintes

esc 1 2 3 4 esc 1 2 3 H
niveis piveis
IA 8 3 4 15 A 12 16 6 34
1B 3 2 5 B 2 14 g 25
il Il 4 4
1 8 6 6 20 t 14 30 19 63

Legenda: IA = possivel analégico
IB = possivel analdgico
I} = co-possiveis
1 = ciclo basico |
2 = ciclo basico Il
3 = terceiras/quartas séries

Legenda: A = possivel analogico
iB = possivel analdgico
Il = co-possiveis
1 = infantil/ pré
2 = 12 gérie inicial
3 = 1% série aprimoramento
22 gérie inicial /aprimoramento

Conforme tabela 2a, referente ao GS, das vinte (20) criangas surdas, dois
tergcos delas concentram-se no nivel |A, enquanto no nivel IB, encontra-se a outra terga
parte das criangas. Além disso ndo se registrou nenhum sujeito com conduta tipo Il ou dos
co-possiveis. Dessa forma conforme acontece a escolarizagdo, diminui o nivel A e
aumenta o IB. Observa-as também que no GS os sujeitos do nivel 1 da escolarizagao
concentram-se na sua totalidade no nivel IA, enquanto os sujeitos dos niveis 2 e 3
encontram-se igualmente distribuidos entre os niveis IA e IB. Esse dado indica que a
passagem para o nivel IB, nas criangas surdas, esta ocorrendo na primeira série inicial e
mantendo-se nas séries subseqilientes, ou seja, da primeira série inicial para
aprimoramento ou segundas séries inicial e aprimoramento.

De acordo com a tabela 2b, observa-se uma diminuigdo dos niveis mais
elementares do possivel analdgico nas série mais adiantadas.

Observa-se também, que no nivel 1 da escolarizacgio, ha um predominio
no nivel A, ficando apenas 2 sujeitos no nivel IB, o que ndo ocorre no nivel 2 onde os
sujeitos encontram-se igualmente distribuidos entre os niveis |A e IB. Para o nivel 3 da
escolaridade, a distribuicéo se faz igualmente entre os niveis IA, IB e I, havendo uma

pequena vantagem para o nivel IB. Dessa forma, a passagem para o nivel IB se da na 282
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série. Na terceira, definitivamente predomina IB e II, ou seja, aparece o nivel li e diminui

sensivelmente o nivel {A.

Sintese comparativa
Das comparagbes efetuadas, observa-se que no GS ha um predominio

das condutas de tipo |, ou seja, procedimentos por simples analogias. As variagoes
consideradas possiveis, nesse nivel, sdo de natureza extrinseca, isto &, variacoes
percebidas durante a agéo, e ndo constatadas por inferéncia dedutiva, logo caracterizadas
por um minimo de inferéncias.

No GO também esse tipo de conduta esta presente, porém nao de modo
exclusivo como ocorre com GS. Entre os ouvintes, constata-se uma mudanga progressiva
na diregéo das variagdes intrinsecas, ou seja, variagdes inferidas ou antecipadas a agéo,
que sdo as condutas de tipo Il. As coordenagdes inferenciais do GO, portanto, sdo mais
evoluidas do ponto de vista do desenvolvimento, enquanto no GS elas se mantém num
nivel bastante elementar de abstragbes empiricas 0 que implica em coordenagbes
inferenciais igualmente elementares.

Numa busca de correspondéncia entre os grupos, constata-se que,
enquanto no GS ha apenas uma tendéncia nascente a abertura de possiveis anunciada
com o nivel IB, no GO essa tendéncia se manifesta de forma mais definida tendo alguns
sujeitos alcangado um novo patamar - condutas de tipo il ou dos co-possiveis.

Comparando-se 0s grupos pelo prisma da idade, verifica-se que a
tendéncia entre os sujeitos mais jovens se assemelha, porém, entre os ouvintes se nota
uma pequena diferenca assinalada pela freqiiéncia ja encontrada no nivel IB que difere
de seus pares surdos . Também se observa que o movimento da tendéncia entre os
grupos sugere uma defasagem temporal que os distingue. Enquanto nos sujeitos surdos
de 9-10 anos predominam as condutas mais elementares do possivel anal6gico, nos
sujeitos ouvintes de 9 anos preponderam as condutas mais evoluidas desse mesmo tipo
de possivel, além de manifestar uma abertura ao nivel seguinte. Se comparados pelo
angulo da escolaridade, no GS, j se constata a partir do nivel 2 de escolarizagdo um leve
movimento de abertura, porém mais ou menos constante entre os niveis 2 e 3 da

escolarizagdo. No GO, no entanto observa-se que desde o nivel 1 da escolaridade ha
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manifestagdo da tendéncia criativa, ainda que de modo incipiente. Como também se

constata uma certa correspondéncia evolutiva.

Nesta prova de possivel dedutivel, portanto, pode-se perceber que entre
os surdos h& um predominio da tendéncia mais elementar do desenvolvimento, que é o
pensamento por analogias, enquanto entre 0s ouvintes a correspondéncia evolutiva do
possivel com a idade foi encontrada. Isso equivale a dizer que, em termos de
desenvolvimento, 0 pensamento ja recorre aos procedimentos dedutivos e, ndo apenas

analégicos.
Além disso, pode-se perceber, ainda, que a tendéncia nascente entre os

surdos se manifesta com certa clareza, quando se compara 0s niveis evolutivos do
possivel dedutivel em relagdo a idade, mostrando-se mais definida quando comparado a
escolaridade. No entanto, para os ouvintes, essa tendéncia aparece em ambas as
comparagbes efetivadas, quer pela idade quer pela escolaridade, sendo porém, mais

evidente pelos niveis de escolarizagao.

4. 2. PROVA: FORMAS POSSIVEIS DE UMA REALIDADE PARCIALMENTE
ESCONDIDA

Para efeito de andlise dos resultados dessa prova, procedeu-se a
subdivisdo da mesma em duas partes: cor e forma dos objetos parcialmente escondidos.
Além disso, a presente andlise seguiu a mesma seqiiéncia de procedimentos aplicados

a prova de possivel dedutivel.

4.2.1. Cor
Para essa parte relativa as cores de uma realidade parcialmente
escondida, a avaliagdo abrange ndo apenas as cores julgadas possiveis pelas criangas,

mas, em especial, as cores por elas enunciadas.

Relacdo entre a idade e os niveis de possiveis
Iniciando-se pela parte relativa & cor, as tabelas 3 apresentam os dados
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relativos & comparagao entre a idade e os niveis de possiveis dos grupos estudados, na
prova formas possiveis de uma realidade parcialmente escondida, quanto as cores
julgadas possiveis e enunciadas pelos sujeitos.

Tabelas 3: Freqliéncia dos sujeitos por idade e niveis de possiveis na prova formas possiveis de uma
realidade parcialmente escondida, parte 4.2.1. Cor, por grupos separadamente.

Tabela 3a: Surdos Tabela 3b: Cuvintes

idade | 7-8 9-10 t idade 7 8 9 t
nivel nivel
1A 1 1 2 tA 3 3
B 3 2 5 B 2 1 3
1] 5 8 13 1] 18 19 20 57
t 9 11 20 t 21 21 21 63

Legenda: 1A = possivel analogico

IB = possivel analdgico

Il = co-possiveis

Conforme mostra a tabela 3a, referente ao GS, dos vinte (20) sujeitos
surdos, dois tercos concentram-se no nivel I, ficando a outra ter¢a parte distribuida entre
os niveis A e IB, com predominio em IB. Observa-se, também, entre os sujeitos de 7-8
anos que a metade se concentra no nivel I, enquanto a outra metade encontra-se
distribuida entre os niveis |A e IB com predominancia em IB, registrando-se apenas um
(1) sujeito no nivel lA, Entre as criangas de 9-10 anos, essa tendéncia se acentua.

A tabela 3b, relativa ao GO, registra que a quase totalidade dos sujeitos
ouvintes, ficou concentrada no nivel I, enquanto um percentual equivalente a 10% dos
sujeitos, encontra-se igualmente distribuido entre os niveis |IA e IB. Essa mesma tabela
mostra que entre os sujeitos de 7 anos a quase totalidade deles encontra-se no nivel |l
ficando apenas trés (3) sujeitos no nivel IA. Nao hé nenhum registro de sujeitos no nivel
IB. Observa-se, entre os sujeitos de 8 e 9 anos, semelhante concentragéo no nivel ll,
ficando apenas trés (3) sujeitos no nivel IB em ambas as faixas etarias. Como também
nao se registra nenhum sujeito no nivel IA, em ambas as faixas etérias.

Conforme os resultados das tabelas 3, constata-se que ambos o grupo de
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surdos manifesta tendéncia 2 mudanca de nivel, dependente da idade. Porém, nos
sujeitos ouvintes ndo se observa a corresponéncia entre a evolugdo da idade e dos
possiveis, porque praticamente todos jé se encontram no nivel Il.

Os dados mostram que no GO a quase totalidade dos sujeitos atingiu o
nivel II, o que implica em coordenagdes inferenciais mais elaboradas, ou condutas de tipo
I, enquanto que em GS apenas dois tergos deles atinge o nivel il. No GO observa-se que
a tendéncia criativa se manifesta desde os 7 anos, mantendo-se constante com o evoluir
da idade. No GS no entanto, ndo se constata o mesmo, ha indicios de movimento,

crescente de nivel em fungo da idade.

Relagdo entre os niveis de escolaridade e os niveis de possiveis
Os resultados do desempenho dos sujeitos quando se buscou uma relagao

entre os niveis de escolaridade e os niveis de possiveis, na prova sobre as formas
possiveis de uma realidade parcialmente escondida, parte 4.2.1. Cor, encontram-se a

seguir descritos.

Tabelas 4: Freqiiéncia dos sujeitos por niveis de escolaridade e niveis de possiveis na prova formas
possiveis de uma realidade parcialmente escondida, parte A: Cor, por grupos separadamente.

Tabela 4a: Surdos Tabela 4h: Quvintes
esc 1 2 3 t asc 1 2 3 f
nivel nivel
|A 1 1 2 ) 2 1 3
1B 3 1 1 5 iB 2 1 3
i 4 5 4 13 i 12 27 18 57
t 8 6 ] 20 t 14 30 19 63
Legenda: 1A = possivel analdgico Legenda: IA = possivel analogico
IB = possivel analdgico IB = possivel analdgico
I = co-possiveis Il = co-possiveis
1 = infantil / pré 1 = ciclo basico |
2 = 12 série inicial 2 = ciclo basico Il
3 = 12 série aprimoramento 3 = terceiras/quartas séries

2¢ gérie inicial faprimoramento
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A tabela 4a mostra que no GS, no nivel 1 da escolarizago, que a metade
dos sujeitos atinge o nivel Il dos possiveis, enquanto a outra metade fica distribuida entre
os niveis IA e 1B, com predominio de IB. No nivel 2 e 3 da escolarizagdo, ha uma
concentragao da quase totalidade dos sujeitos no nivel If dos possiveis.

Na tabela 4b, relativa ao GO, ha uma concentragaoe da quase totalidade
dos sujeitos estudados no nivel Il, distribuidos pelos niveis trés niveis da escolarizagéo.
_ No geral, observa-se que em ambos os grupos ha uma conceniragao no
nivel Il ou das conduta de tipo Ii, no entanto, 0 movimento da tendéncia difere entre eles.
Enquanto no GO a passagem para o nivel Il esta nitida no niveis 2 e 3 de escolarizagéo,
o mesmo nao ocorre no GS que desde a 12 série ha predominio macicé do nivel Il

Portanto, nessa etapa da prova os sujeitos surdos do nivel II
demonstraram desempenho correspondente ao processo evolutivo, ou seja, a medida que
se eleva o nivel de escolaridade, hd um progressivo aumento da tendéncia criativa, como
também ha um declinio da conduta mais elementar do possivel anal6gico proporcional ac
aumento do nivel de escolarizagdo. O mesmo nédo se observou entre os ouvintes, cujas

criangas, desde a 12 série ja estdo, na quase totalidade, no nivel Il

Sintese comparativa

Conforme indicam os dados ja analisados, observa-se que nesta parte da
prova relacionada as cores possiveis, em ambos os grupos ha predominio das condutas
de tipo Il ou dos co-possiveis. Isso sugere o uso de coordenagbes inferenciais mais
elaboradas, ou seja, coordenagbes de natureza intrinseca e ndo apenas extrinsecas.

Ao se analisar o movimento da tendéncia criativa em relagéo a idade, no
entanto, observa-se que no gara!,'o movimento é o mesmo, porém no GS ha a questao
da defasagem temporal em jogo. Enquanto no GO, observa-se que a evolugdo dos
possiveis ja atingiu o nivel [l desde os 7 anos, no GS, entretanto, ndo se da 0 mesmo,
apesar da freqliéncia indicar a diregdo evolutiva, havendo aumento de nivel Il.

Comparando-se a evolug@o da tendéncia criativa pelos niveis de
escolarizacao, constata-se que entre os surdos o momento critico se mostra na passagem
para o nivel 2 da escolariza¢éo, mantendo-se estavel no nivel 3. No caso da escolarizagao
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as criangas ouvintes, desde a 12 série, ja estdo no nivel ll.
Pelos resultados desta prova, persiste entre os surdos e ouvintes uma

defasagem temporal em torno de 2 e 3 anos de idade.

4.2.2. Forma
A segunda parte da prova formas possiveis de uma realidade parcialmente
escondida, refere-se a forma, cuja avaliagdo baseou-se nos procedimentos, ndo apenas

julgados possiveis, mas, executados pelos sujeitos.

Relagdo entre a idade e 0s niveis de possiveis
Os resultados da comparacgéo entre a idade e os niveis de possiveis na

parte 4.2.2. Forma, encontram-se nas tabelas a seguir.

Tabela 5: Freqgiiéncia dos sujeitos por idade e niveis de possiveis na prova formas possiveis de uma
realidade parcialmente escondida, parte 4.2.2. Forma, por grupos separadamente.

Tabela 5a: Surdos Tabela 5b: Ouvintes
idade 7-8 9-10 t idade 7 8 9 t
nivel nivel
A 2 5 7 A 4 4 2 10
iB 2 2 B 8 5 5 10
H 7 4 i1 il 9 12 14 35
t 9 11 20 t 21 21 21 63

Legenda:  |A = possivel analégico
IB = possivel analdgico
I = co-possiveis

Na tabela 5a relativa as criangas surdas, o nivel IA concentra uma terca
parte dos sujeitos estudados. No nivel IB verifica-se a presenca de apenas 10% sujeitos
na faixa etaria de 9-10 anos. No entanto, no nivel ll, concentra-se aproximadamente a
metade dos sujeitos distribuida entre as duas faixas etarias com predominio entre os
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sujeitos mais jovens (7-8 anos). Observa-se também, pela mesma tabela que, os sujeitos
de 7-8 anos encontram-se distribuidos entre os niveis |A e Il dos possiveis, sendo que no
nivel 1l ha uma concentragao de mais de dois tergos dos sujeitos. Também se registra
auséncia de sujeito no nivel 1B, nesta mesma faixa etéria. O mesmo n&o ocorre aos
sujeitos de 9-10 anos, que se distribuem pelos trés niveis de possiveis, ficando a metade
concentrada no nivel IA e a outra metade distribuida entre os niveis IB e I, com vantagem
para o nivel li.

Os dados da tabela 5b, relativos ao GO, mostram que o nivel |A concentra
aproximadamente 20% dos sujeitos, No nivel IB, ha uma concentragé@o aproximada de
30% dos sujeitos, enquanto pouco mais que a metade encontra-se no nivel ll. Verifica-se
também na faixa etaria de 7 anos que hd uma concentracdo de mais de dois tergos dos

sujeitos entre os niveis IB e Il dos possiveis, enquanto uma frequéncia inferior a terca

parte permanece no nivel IA. Para os sujeitos de 8 anos, observa-se que a distribuigdo é
diferente da anterior, pois o nivel Il concentra mais da metade das criangas, com
diminuigdo de sujeitos no nivel IB. Ao atingir 9 anos, constata-se concentragéo de dois
tercos dos sujeitos no nivel il, enquanto a outra terga parte se distribui entre os niveis IA
e 1B, com predominio de 1B. Observa-se a nitida passagem aos 8 anos e uma pequena
evolugao aos 9 anos.

No geral, a formagéo de possiveis manifestou-se no GO desde os 7 anos
de idade, mantendo certa correspondéncia com o avango progressivo das condutas mais
elaboradas proprias dos co-possiveis, havendo indicativo da passagem aos 8 anos. No GS
ndo se observa essa mesma correspondéncia, ficando a tendéncia criativa mais
evidenciada entre os sujeitos mais jovens, porém, indefinida entre os sujeitos de 8-10 anos
de idade.

Relacéo entre os niveis de escolaridade e os niveis de possiveis

Os resultados das comparagdes estabelecidas enire os niveis de
escolaridade e os niveis de possivel relativas a forma, na prova as formas possiveis de
uma realidade parcialmente escondida, integram as tabelas 6.
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Tabela 6: Frequéncia dos sujeitos por niveis de escolaridade e niveis de possiveis na prova formas possiveis
de uma realidade parcialmente escondida, parte 4.2.2. Forma, por grupos separadamente.

Tabela 6a: Surdos Tabela 6b: Cuvintes

€sc 1 2 3 t esc 1 2 3 {
nivel nivel
IA 3 3 1 7 1A 2 18] 2 10
B 1 1 2 B 7 8 3 i8
il 5 2 4 11 11 5 16 14 35
t 8 6 8 20 { 14 30 19 63

Legenda: IA = possivel analégico
IB = possivel analdgico
It = co-possiveis
1 = ciclo basico |
2 = ciclo basico |
3 = terceiras/quartas séries

Legenda: 1A = possivel analdgico

1B = possivel analégico

| = co-possiveis

1 = infantil / pré

2 = 12 série inicial

3 = 12 série aprimoramento
22 gérie inicial faprimoramento

Conforme tabela 6a, dos vinte (20) surdos estudados no nivel IA, observa-
se que os sujeitos do nivel 1 da escolaridade encontram-se distribuidos entre os niveis |A
e Il dos possiveis. Como também ndo se registra nenhuma crianga no nivel IB dos
possiveis. No nivel 2 da escolarizagdo a metade dos sujeitos se concentra no nivel |A,
enquanto a outra metade se distribui entre os niveis IB e Il. Quanto ao nivel 3 de
escolarizagdo ha uma concentragéo de dois tergos dos sujeitos no nivel i, enquanto a
outra terca parte fica igualmente distribuida entre os niveis 1A e IB dos possiveis. Por
esses dados observa-se que a passagem é nitida no nivel 3 de escolarizagé&o, enquanto
que nos niveis 1 e 2 , a tendéncia & confusa.

De acordo com a tabela 6b, observa-se no nivel 1 da escolarizagéo, que
ha uma concentragao dos sujeitos entre os niveis IB e |l dos possiveis, ficando apenas
dois (2) sujeitos no nivel 1A. Verifica-se no nivel 2 da escolarizagao que a metade se
distribui entre os niveis IA e IB dos possiveis, enquanto a outra metade se concentra no
" nivel Il dos possiveis. Ao atingir o nivel 3 da escolaridade ha uma concentragcdo de mais
de dois tergos dos sujeitos no nivel I dos possiveis ficando uma freqUéncia inferior a terga
parte distribuida entre os niveis |IA e I1B. Observa-se que ha correspondéncia entre os
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niveis de escolaridade e possiveis evidenciada pelo aumento da freqiiéncia no nivel ll dos
possiveis no nivel 3 da escolaridade, acompanhado de uma diminuigdo da freqiéncia dos
niveis mais elementares do possivel analégico.

De modo geral, o0 movimento da criagdo de novidade mostra ndo apenas
uma defasagem temporal entre os grupos, como também um comporiamento
aparentemente distinto no GS em relagéo aos sujeitos de menor nivel de escolarizagao.

Sintese comparativa

Os dados dessa prova revelam que, em ambos os grupos predominam as
condutas de tipo Il ou dos co-possiveis. No entanto, as condutas de nivel | também estéo

presentes nos dois grupos com uma freqléncia pouco inferior as condutas de tipo II.

Observa-se entretanto, uma diferengca entre eles, enquanto no GS predominam as
condutas mais elementares do possivel analégico, ou seja, as condutas por analogias
préprias do subnivel 1A, no GO hd um predominio do nivel mais elevado do possivel
analégico (subnivel IB) indicio de abertura aos co-possiveis.

Analisando-se a criagéo de possivel em fungo da idade, no GS verifica-se
gue entre os sujeitos mais jovens hd um predominio das condutas mais criativas que
caracterizam as condutas de tipo Il, 0 mesmo nfo ocorrendo aos sujeitos mais velhos, cujo
movimento assinala um predominio das condutas menos criativas, num processo de
abertura, porém, no geral, nos sujeitos de 9-10 a manifestagédo da tendéncia mostra-se
indefinida. Ha portanto, nessa faixa etaria um misto de condutas menos e mais analégica,
proporcionalmente distribuidas entre os sujeitos. Quando, porém, se analisa a tendéncia
criativa em relagé@o aos niveis de escolarizagdo, nesse mesmo grupo, a passagem para
o nivel 2 apresenta-se de forma mais nitida em relagéo ao terceiro nivel, onde se constata
uma maior definicdo da tendéncia.

As mesmas tabelas mostram que no GO, ha correspondéncia entre a
evolugao da idade e a evolugéo da tendéncia criativa, pois observa-se que a medida que
evolui o nivel de idade, evolui também o nivel de possibilidades, ao mesmo tempo que
diminui a frequéncia dos sujeitos no nivel de menor criatividade. Ao se comparar a
evolugdo da tendéncia criativa com os niveis de escolaridade, nesse mesmo grupo,
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observa-se que ha também correspondéncia evolutiva, ou seja, & medida que se elevam
os niveis de escolaridade, ha um aumento proporcional do nivel de criatividade e,
paralelamente ha uma diminuicdo dos niveis mais elementares proprios do possivel
analdgico.

Numa busca de correspondéncia, observa-se que ha relativa semelhanga
no movimento da tendéncia criativa em ambos os grupos quando se analisa pelo prisma
da escolaridade, ndo ocorrendo o mesmo em relagdo a idade, cujo movimento se
diferencia. Enquanto no GO ha relativa simetria no movimento da tendéncia, quer pela
escolaridade, quer pela idade, no GS entretanto, o movimento se distingue. Entre os
surdos observa-se que os sujeitos mais jovens mostram-se menos analégico em relagao

aos mais velhos, porém quanto a escolaridade os sujeitos do nivel mais elevado

manifestam tendéncia um pouco mais evoluida.

4. 3. PROVA DA CONSTRUGAO DE EQUIDISTANCIAS

A parte desta prova relativa & construgio de arranjos espaciais fora
executada por todos os sujeitos estudados, porém, desconsiderada no momento da
corregao por ter servido apenas como manuseio do material. Quanto & construgéo de
equidistancias os resultados de ambos os grupos integram as tabelas a seguir descritas.

Relagdo entre a idade e os niveis de possiveis

As tabelas 7 retratam os resultados dos grupos de surdos e ouvintes na
prova construcdo de equidistancias e a relacdo entre idade e niveis de possiveis.

De acordo com a tabela 73, relativa ao GS, dos vinte(20) surdos profundos
estudados, verifica-se que o nivel |A concentra uma quarta parte deles, estando sua
quase totalidade na faixa etaria de 7-8 anos. Observa-se que o nivel IB detem a metada
de dos sujeitos. E o nivel Il & semelhanga do nivel 1A, concentra uma outra quarta parte
do grupo, distribuida nas duas faixas etarias consideradas. Observa-se pela mesma tabela
gue os sujeitos da faixa etaria de 7-8 anos encontram-se igualmente distribuidos pelos
niveis A, 1B e Il dos possiveis. Como também, observa-se que dois tergos dos sujeitos de
9-10 anos concentram-se no nivel IB dos possiveis, ficando a outra terga parte distribuida
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entre os niveis IA e Il. Ndo ha, por isso, uma clara passagem de um menor para um maior

desenvolvimento, pelas idades consideradas

Tabela 7: Freqiiéncia dos sujeitos por idade e niveis de possiveis na prova de construgao de equidistancias,

por grupos separadamente.

Tabela 7a: Surdos Tabela 7b: Ouvintes
idade 7-8 9-10 t idade 7 8 9 t
nivel nivel
1A 3 1 4 1A 4 5 1 10
B 3 8 11 B 8 9 5 23
i 3 5 Il 9 7 14 30
t 9 11 - 20 t 21 21 21 53
Legenda: {A = possivel analégico
1B = possivel analdgico
il = co-possiveis

Conforme os dados da tabela 7b, referentes ao GO, dos sessenta e trés
(63) sujeitos ouvintes estudados, encontra-se no nivel A um percentual inferior a quarta
parte dos sujeitos. No nivel IB situa-se pouco mais que uma terga parte do grupo. O nivel
1l, por sua vez, detem aproximadamente a metade dos sujeitos estudados. Esses mesmos
dados revelam que mais de dois tergos dos sujeitos de 7 anos, concentram-se enfre os
niveis IB e i dos possiveis, ficando um percentual inferior & terga parte no nivel IA.
Semelhante distribui¢éo se verifica entre os sujeitos de 8 anos, enquanto que entre os de
9 anos, ha uma concentracéo de dois tergos deles no niviel ||, ficando a outra terga parte
distribuida na sua quase totalidade no nivel IB, registrando-sé apenas um (1) sujeito no
nivel IA. Em assim sendo, a idade de 9 anos é onde se da a passagem evolutiva para o
nivel ll, e as idades de 7 e 8 anos mantém uma tendéncia semelhante, com poucos
sujeitos |A.

Comparando-se os dois grupos, as tabelas 7 mostram que a criagéo de
novidades se manifestou em ambos os grupos, de forma distinta. No GS observa-se entre

0S sujeitos mais jovens um certo equilibrio no movimento, enquanto nos sujeitos mais
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velhos ha um predominio do nivel IB, caracteristico do nivel mais evoluido do possivel
analégico. No GO, no entanto, desde os 7 anos a tendéncia se manifesta, mantendo-se
constante entre os sujeitos de 8 anos e, ao atingir 9 anos, evidencia-se que ha passagem
para o nivel das condutas de tipo lI, proprias dos co-possiveis. Assim, verifica-se que entre
os ouvintes ha correspondéncia entre a evolugéo de possiveis e a idade, o que, entre os
surdos, ndo se constata que tenha ocorrido essa mesma correspondéncia, embora tenha
apontado nessa diregdo, conforme mostra os dois tergos de sujeitos de 9-10 anos que
atingiram o nivel IB e, uma porcentagem inferior & terga parte que se movimentou para o
nivel Il. Ha umadefasagem entre os 2 grupos, com nitida vantagem para os ouvintes.

Relagdo entre niveis de escolaridade e niveis de possiveis
Os resultados da comparagdo dessa variavel com a evolug@o dos

possiveis na prova de eqtiidistancias integram as tabelas 8 a seguir descritas.

Tabela 8: Fregiiéncia dos sujeitos por niveis de escolaridade e niveis de possiveis na prova de construg&o

de eqlidistancias, por grupos separadamente.

Tabela 8a: Surdos Tabela 8b; Quvintes
esc 1 2 3 t esc 1 2 3 t
nivel nivel
1A 1 1 2 4 1A 5 4 1 10
B 4 5 2 11 1B 5 13 5 23
i 3 2 5 i 4 13 13 30
t 8 6 6 20 t 14 30 19 63
Legenda: |A = possivel analdgico Legenda: |A = possivel analbgico
IB = possivel analégico IB = possivel analégico
} = co-possiveis li = co-possiveis
1= infantil / pré 1 = ¢iclo basico |
2 = 12 série inicial 2 = ciclo basico H
3 = 1% série aprimoramento 3 = terceiras/quartas séries

22 série inicial /aprimoramento

Conforme registra a tabela 8a, o nivel 1 da escolarizagao encontra-se
distribuido pelos trés niveis de possiveis, concentrando a quase totalidade dos sujeitos

entre os niveis 1B e Il dos possiveis. No nivel 2 da escolarizagdo observa-se uma
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concentragdo quase total no nivel IB dos possiveis. Além disso, n@o ocorre nenhum
registro no nivel I dos possiveis nesse mesmo nivel de escolaridade. Com a passagem
para o nivel 3 da escolariza¢do, ha uma distribui¢do equitativa de um tergo dos sujeitos
entre os niveis IA, IB e Il dos possiveis. O que fica claro desses dados, é nao
concentragdo do nivel Il em nenhum dos niveis de escolaridade e uma distribuicao
assimétrica nos outros niveis de possiveis.

No geral, os sujeitos de menor e maior nivel de escolarizagdo manifestam
uma tendéncia mais evoluida de condutas que o nivel 2 da escolaridade. Enquanto no
nivel 1 e 3 da escolarizagio os sujeitos atingem condutas de nivel Il, proprias dos co-
possiveis, nos sujeitos do nivel 2 da escolarizagéo, predominam as condutas de nivel |,
relativas ao possivel analdgico.

De acordo com a tabela 8b, referente ao GO, no nivel 1 da escolaridade
que, dois tergos dos sujeitos encontram-se distribuidos entre os niveis IA e IB dos
possiveis, enquanto, a outra terca parte atinge o nivel Il dos possiveis. Para o nivel 2 da
escolarizagdo, observa-se que a quase totalidade dos sujeitos fica distribuida entre os
niveis IB e Il dos possiveis, figurando apenas quatro (4) sujeitos no nivel IA. Ao atingir o
nivel 3 da escolarizagéo, ha uma concentragdo de dois tergos dos sujeitos no nivel i, e a
outra terca parte fica distribuida entre os niveis 1A e IB com predominio de IB. Observa-se,
também, que hd uma correspondéncia entre a evolugdo dos niveis de escolaridade e dos
possiveis, pelo aumento progressivo das condutas mais elaboradas, conforme aumenta
a escolaridade, o mesmo néo acontecendo aos surdos, que permanecem com condutas
mais analégicas.

Observa-se também entre os niveis 1 e 3 da escolarizagdo uma relagao
proporcionalmente inversa, ou seja, o movimento de dois tergos do nivel |A e |1B dos
possiveis para o nivel ll, com o avango dos niveis de escolaridade. Ao mesmo tempo que,
a terca parte do nivel Il dos possiveis registrada no nivel 1 da escolaridade, passa a ser
a terca parte do nivel | (A e B), no nivel 3 de escolaridade.

As tabelas 8 mostram ainda que, entre os grupos a formagao dos possiveis
apresenta movimento distinto: enquanto no GO ha uma correspondéncia evolutiva entre
a escolaridade e os niveis de possiveis, 0 mesmo néo ocorre no GS, no qual a tendéncia
se mostra mais nitida entre os sujeitos de menor e maior nivel de escolaridade.
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Sintese comparativa

O desempenho dos sujeitos na prova construgao de eqlidistancia, revela
que ha no GO um predominio das condutas de tipo 1l, que caracterizam os co-possiveis,
o que difere do GS, no qual preponderam as condutas de tipo |, proprias do possivel
analégico. Também se observa no GS que as condutas de tipo Il ja aparecem, porém,
manifestadas apenas numa quarta parte dos sujeitos.

Comparando-se os resultados dessa prova entre os grupos, constata-se
pela varidvel idade que o movimento difere. Enquanto no GS predomina certa indefinigcao
nos sujeitos mais jovens, nos sujeitos mais velhos observa-se uma tendéncia nascente a
mudanca de nivel, no entanto ndo consumada a passagem para um novo patamar de
condutas. No GO, entretanto, embora haja um movimento menos definido entre os sujeitos

de 7 e 8 anos, nos de 9 anos ja se observa um movimento mais definido da tendéncia,

evidenciado pelos dois tergos que atingem as condutas de tipo Il ou dos co-possiveis.

A comparacéo pelo dngulo da escolaridade, evidencia que no GO, ha um
nitido movimento positivo com 0 evoluir dos niveis de escolarizagéo: a medida que estes
se elevam ha um progressivo aumento dos niveis de possibilidades, seguido por uma
diminuicio do nivel mais elementar de analogias. No GS no entanto, ndo se constata essa
mesma correspondéncia e, sim, verifica-se um movimento de assimetria no nivel 2 da
escolarizacéo, retornando ao processo evolutivo no nivel 3 da escolaridade, ou retornando-
se ao seu "créodo”. Entretanto néo ocorre a passagem de nivel.

No geral, entre os ouvintes se observa a passagem para um novo nivel de
possiveis, ou seja, nivel das condutas dos co-possiveis onde o sujeito recorre a escolha
de procedimentos tornando um possivel, atualizavel. A questdo da generalizac8o de
procedimentos passa a integrar os esquemas de a¢do nas condutas de tipo Il. Entre os
surdos, nao ocorreu 0 Mesmo: o movimento da tendéncia delineou uma trajetdria menos
definida como também defasada. Pela variavel escolaridade, verifica-se uma certa
similaridade entre os niveis 3 de GS com o nivel 1 de GO, o que denota uma defasagem

temporal de aproximadamente 3 anos.



114

4. 4. SEQUENCIA EVOLUTIVA DE FORMAGAO DOS POSSIVEIS

Neste item procurou-se ordenar as provas de possiveis, por niveis e
grupos, conforme a ordem sequencial de aparecimento mais precoce ou mais tardio da
criagdo da novidade, cujos dados integram as tabelas 9.

Tabelas 9: Dados relativos & andlise da ordem de aparecimento da criagéo da novidade, por provas e por
grupos, separadamente.

Tabela 9a: Surdos

provas tp: fp: constr pos
nivel cor forma eqidist dedut t
A 2 7 4 15 28
iB 5 2 11 5 23
il 13 11 5 29
i 20 20 20 20 80
Tabela 8b: Quvintes
provas fp: fp: constr pos
nivel cot forma eqlidist dedut t
IA 3 10 10 34 57
1B 3 18 23 25 69
il 57 35 30 4 126
i 63 63 63 63 252
Legenda: IA = possivel analdgico

IB = possivel analégico
I} = co-possiveis

As tabelas @ revelam uma ordem seqliencial distinta para cada grupo,
assinalando semelhancgas e diferencas entre eles, quanto ac aparecimento da tendéncia
criativa.

Em primeiro lugar, vem a prova formas possiveis - etapa relativa a cor,
onde o aparecimento da tendéncia criativa mostra-se comum aos dois grupos, ocupando
o 12 lugar em aparecimento em ambos os grupos.
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No entanto, na segunda etapa - formas -, os dados mostram diferengas
de desempenho entre os grupos. Enquanto no GS o aparecimento da tendéncia se
mantém semelhante em ambas as etapas, mas com um pouco mais de sujeitos
analdgicos e menos sujeitos com co-possiveis, ocupando quase o primeiro lugar na
ordem de aparecimento mais precoce da tendéncia, no GO néo ocorre 0 mesmo, no qual
ha um aparecimento um pouco mais tardio. Apesar disso, no geral, pode-se dizer que essa
prova ocupa o segundo lugar em ordem de aparecimento em ambos os grupos.

Na ordem de aparecimento da tendéncia vem a prova de construgéo de
equidistancia comum aos grupos, ao ocupar o terceiro lugar. No caso do GO, ha uma
diferenca pequena entre as provas da forma e da equidistancia, ainda que nesta ultima
prova ha menos sujeitos com co-possiveis e mais criangas analogicas (1A e IB).

Por ultimo, vem a prova de possivel dedutivel, classificagéo também
comum entre os grupos, figurando em quarto lugar, em termos de dificuldade de
aparecimento.

Conforme tabela 9a, relativa ao GS, o nivel [A concentra uma terga parte
dos sujeitos, distribuida entre as quatro provas, encontrando-se mais ou menos a metade
deles na prova de possivel dedutivel. O nivel IB registra um percentual semelhante ao do
nivel anterior, sendo que a maior concentragdo se dé& na prova construgéo de
equidistancias com aproximadamente a metade dos sujeitos. O nivel ll, por sua vez,
concentra também um percentual equivalente a terga parte dos sujeitos, distribuida entre
as provas formas possiveis - cor e forma -, e construgao de eqiidistancia. Além disso, néo
ha registro de nenhuma crianc¢a na prova de possivel dedutivel.

De acordo com a tabela 9b, referente ao GO, ¢ nivel |A concentra um
percentual inferior & quarta parte dos sujeitos com concentrag@o na prova de possivel
dedutivel. No nivel 1B, ha registro de aproximadamente uma quarta parte deles com
concentragdo em duas provas: possivel dedutivel e eqlidistancia. Por sua vez, no nivel li
concentra-se a metade dos sujeitos ouvintes com maior freqiiéncia na prova da cor.

De modo geral, o desempenho dos grupos estudados mostrou certa
' correspondéncia nos resultados obtidos na realizag@o das provas o que sugere haver
entre surdos e ouvintes semelhangas muito grandes na ordem de formagac de possiveis,

ainda que defasadas quanto aos niveis evolutivos, conforme ja analisado anteriormente.



116

Comparando-se o desempenho geral do grupo nas provas de possivel,
verifica-se que no GO predominam as condutas de nivel ll, em trés das quatro provas
realizadas, excetuando-se a prova de possivel dedutivel em que aproximadamente a
metade dos sujeitos ouvintes manifesta conduta de tipo {. O mesmo nao ocorre no @GS, no
qual as condutas de tipo il predominam apenas nas duas provas sobre as formas
possiveis, manifestando nas duas outras provas, construgdo de equidistancias e possivel
dedutivel, apenas condutas de tipo |, préprias do possivel analégico, nivel IB para

equidistancia e 1A para o possivel dedutivel.
4. 5. TENDENCIA CRIATIVA

Outro nivel de andlise que se estabeleceu, refere-se ao indicador de

tendéncia criativa que, de certa forma, procura expressar a totalidade das avaliagGes feitas
em um Unico indicador. Com base nesse indicador, procedeu-se entdo, a classificagéo
dos sujeitos em mais analégico e menos analégico, conforme mostram os dados das

tabelas a seguir descritas.

Relagéo entre a idade e o indicador de tendéncia criativa

O procedimento adotado na andlise das provas é o mesmo em relagéo ao
indicador de tendéncia criativa e os resultados das tabelas 10, referem-se as comparagées
relativas a idade por grupos estudados.

Conforme mostra a tabela 10a, relativa ao GS, dos vinte (20) surdos
estudados, 60% deles ficou classificado como mais analégico, contra 40% menos
analégico. Observa-se também que os sujeitos de 7 - 8 anos, distribuiram-se de forma
mais ou menos equitativa entre mais e menos analdgico, e que dois tergos dos sujeitos
de 9 - 10 anos ficaram concentrados como mais analégico. Dessa forma, néo ha nitidez

em termos das faixas etarias referente ac momento em que as criangas diminuem o

emprego de procedimentos forternente marcados por analogias.
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Tabelas 10: Resultados referentes & comparagéo entre a idade e o indicador de tendéncia criativa, por grupos.

Tabela 10a: Surdos Tabela 10b: Quvintes
idade 7-8 9-10 3 idade 7 8 9 {
tend cri tend cti
+ 5 7 12 + 11 10 2 23
. 4 4 8 - 10 11 19 40
£ 9 11 20 t 21 21 21 63

l.egenda: + = mais analégico
- = menos analdgico
tend cri = tendéncia criativa

De acordo com a tabela 10b, no GO, observa-se uma inversdo das
proporgdes em relagdo o GS, ou seja, aproximadamente 60% dos sujeitos ouvintes
encontram-se classificados como menos analégico, contra aproximadamente 40% mais
analégico. Também, para os sujeitos ouvintes de 7 e 8 anos, os dados indicam que os
sujeitos ficaram igualmente distribuidos entre as duas classificagbes, porém, aos 9 anos
observa-se com bastante nitidez a diferenga: apenas dois (2) sujeitos permaneceram como
mais analégico, contra os outros dezenove (19) sujeitos classificados como menos
analégico.

De modo geral, por esse critério, os resultados assinalam que mais da
metade do grupo de surdos, manifestou tendéncia a comportar-se como mais analégico.
Quanto ao grupo de ouvintes, observa-se uma diminuigéo dessa tendéncia aos 8 anos de
idade, demonstrando haver relativa correspondéncia entre ambos. Comparando-se as
faixas etarias de 7 e 8 anos, de ambos os grupos, ha semelhangas na tendéncia criativa,
ou seja, em ambos 0s grupos os sujeitos se distribuem iguaimente entre comporiar-se
como mais ou menos analdgico, o que reflete uma fase de passagem propria do
desenvolvimento, comum a surdos e ouvintes. A diferenga é que aos 9 anos os ouvintes

diminuem a intensidade de analogias, enquanto que os surdos nao.
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Relagdo entre os niveis de escolaridade e o indicador de tendéncia criativa
As tabelas 11 retratam os dados referentes & comparagéo entre os niveis

de escolaridade e o indicador de tendéncia criativa por grupos, separadamente.

Tabela 11: Resultados relativos & comparagao entre niveis de escolaridade e indicador de tendéncia criativa,

por grupos.
Tabela 11 a: Surdos Tabela 11b: Ouvintes
esc 1 2 3 t esc 1 2 3 t
tend cri tend cri
+ S5 4 3 12 + 10 12 1 23
- 3 2 3 8 - 4 18 18 40
t 8 | 6 6 20 t 141 30 | 19 | 63
Legenda: + = mais analégico Legenda: + = mais analdgico
- = menos analdgico - = menos analdgico
1 = infantil e pré 1 = ciclo béasico |
2 = 7 série inicial : 2 = ciclo basico Il
3 = 12 série aprimoramento 3 = terceiras/ quartas séries

22 série inicial/ aprimoramento

Pelos resultados da tabela 11a, relativa ao GS, verifica-se que a
distribuigdo por niveis de escolarizagdo manifesta certo equilibrio entre as classificagoes,
mais e menos analdgico.

Contudo, esse equilibrio mostra apenas que a passagem de mais para
menos analbgico esta ocorrendo lentamente, com uma certa relagc@o com a escolarizagao,
ja que nos seus niveis 1 € 2, prepondera a tendéncia a ser mais analdgico e no nivel 3 ha
equilibrio.

Conforme tabela 11b, no GO, observa-se, no nivel elementar da
escolaridade, que ha uma concentragédo da quase totalidade dos sujeitos desse nivel na
classificacdo mais analdgico, encontrando-se apenas quatro (4) sujeitos como menos
analégico. No nivel 2 da escolaridade observa-se uma concentragdo quase equitativa
entre as classificag0es mais e menos analégico, com predominio de menos analégico. No
nivel 3 da escolarizagéo, no entanto, a concentragéo é quase total em menos analégico,
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ficando apenas um (1) sujeito classificado como mais analégico, o que evidencia uma
definigao inconfundivel dessa tendéncia.

De modo geral, no GO ha correspondéncia nitida entre a evolugéo dos
niveis de escolaridade e da tendéncia criativa evidenciada pelo movimento de mais para
menos analégico a partir do nivel 2 da escolarizagdo. O mesmo se observa em relag@o ao
GS, no qual a distribuicdo dos dados revela menor nitidez e maior lentidao na mudanga
em funcao da maior escolarizagédo do grupo.

No entanto, quando se compara os niveis 1 da escolarizacdo, ha
semelhancas no movimento da tendéncia indicando que, em ambos 0s grupos os sujeitos
de menor nivel de escolarizagéo, independente da audi¢do, manifestam tendéncia a ser
mais analdgico. A partir do nivel 2 da escolarizagao, as diferengas passam a ser notérias.

Sintese comparativa
Numa busca de correspondéncia entre os grupos, quanto a tendéncia

criativa, depreende-se pelos resultados que a configuragao dos dados difere. Para o grupo
de surdos ndo se registra uma correspondéncia ao processo evolutivo demonstrado pelo
grupo referéncia. Reportando-se as tabelas 10 e 11 essa informag¢do ganha maior
significado. Observa-se que prevalece, entre as criangas mais jovens de ambos 0s grupos,
a tendéncia mais analégico, o mesmo ocorrendo em relagéo ao nivel 1 da escolarizagao,
ou seja, inicialmente os grupos mostram-se semethantes. Como também se evidencia
que o nivel 2 da escolaridade marca o inicio da diferencia¢éo entre os grupos estudados,
pois conforme tabelas 10, os surdos manifestam tendéncia a permanecer mais analégico.
independente da idade, enquanto que os ouvintes, a partir desse mesmo nivel de
escolarizacao, demonstram uma tendéncia crescente a ser menos analégico.

4. 6. TEMPO DE DESEMPENHO

Outro elemento que serviu de indicador para andlise dos grupos foi o
tempo total de desempenho dos sujeitos nas provas. Por insuficiéncia de dados de trés

sujeitos surdos (um de cada nivel de escolarizag@o), estes foram entédo desconsiderados.
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A partir dos tempos globais das aplicagdes das provas, em ambos 0s
grupos, ordenou-se todos os dados independentemente de pertenceram ao GO ou GS.
A partir dessa ordenagao, pela técnica dos quartis, separou-se 0s quatro grupos que
ficaram da seguinte maneira: Tempo de desempenho- (TD): convencionou-se ordenar o
tempo total de duragéo das provas de ambos os grupos e classifica-los em Pouco (P) -
de 45' a 78"; Tempo Médio Bom (TMB) - 79' a 93'; Médio Alto (MA) ~ de 94' a 110'; e, Alto
(A) - acima de 110",

Relacgédo entre a idade e o tempo de desempenho
Os resultados relativos & comparagdo entre a idade e o tempo de
desempenho na realizagdo das provas de possiveis por oitenta (80) dos sujeitos

estudados, aparecem nas tabelas 12.

Tabelas 12: Resultados referentes & idade e o tempo de desempenho, por grupos separadamente.

Tabela 12 a: Surdos Tabela 12 b: Ouvintes
idade 7-8 9-10 t idade 7 8 9 t
tempo tempo
P P 4 3 10 17
T™B T™B 8 10 5 23
MA 1 2 3 MA 5 7 5 17
A 6 8 14 A 4 1 1 6
t 7 10 17 1 21 21 21 63

Legenda: P = pouco tempo
MA = tempo medio alto
TMB = tempo médio bom
A = alto tempo

Conforme demonstra a tabela 12a, relativa ao GS, o tempo de
desempenho dos dezessete (17) sujeitos surdos ficou classificado como tempo alto {A)
concentrando a quase totalidade deles, ficando apenas trés (3) sujeitos na classificagao

tempo médio alto (MA). Além disso, ndo se registra nenhum sujeito em qualguer outra

classificacéo.
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De acordo com a tabela 12b referente ao GO, 0 grupo manifesta relativa
tendéncia a acompanhar o processo evolutivo, pelo movimento que se constata. Na
classificagdo pouco tempo (P) dos sessenta e trés (63} sujeitos estudados uma terga parte
concentra-se nesta classificagdo, com predominio na faixa de 9 anos. A classificagao
tempo médio bom (TMB), por sua vez, concentra um percentual superior a terga parte e
as idades de 7 e 8 anos s&o as mais freqiientes. Na classificagdo tempo meédio alto (TMA)
novamente constata-se a presenca de uma terga parte concentrada nessa classificacao,
com distribuicdo semelhante entre os 3 grupos etérios. Finalmente, a classificagéo tempo
alto (A) registra uma porcentagem inferior a 10% dos sujeitos estudados, concentrando na
faixa etaria de 7 anos.

Para os sujeitos ouvintes de 7 anos, observa-se que mais ou menos a
metade deles esta concentrada entre as classificagdes pouco tempo (P) e tempo médio
bom (TMB), e a outra metade igualmente distribuida entre as classificagbes tempo médio
alto (MA) e tempo alto (A). Com os sujeitos ouvintes de 8 anos os resultados indicam que,
mais ou menos dois tergos deles concentram-se nas classificagdes pouco tempo (P) e
tempo médio bom (TMB) , enquanto a outra terga parte encontra-se na classificagao tempo
médio alto (MA). Com os sujeitos de 9 anos, a tendéncia a gastar um menor tempo, pode
ser observada pela classificagdo pouco tempo (P) contendo a metade dos sujeitos dessa
faixa etaria. Quanto a outra metade concentra-se na quase totalidade entre as
classificagdes tempo médio bom (TMB) e tempo médio alto (MA), com excecéo de um (1)
sujeito que figura na classifcagdo tempo alto (A).

Por outro lado, os dados, revelam uma configuragao peculiar ao grupo de
surdos, pois independente da idade, os resultados apontam que, o tempo médio de
desempenho do surdo reflete mais que o dobro do tempo gasto pelos sujeitos ouvintes
na realizac@o da mesma atividade proposta.

Relagdo entre os niveis de escolaridade e o tempo de desempenho
Os dados referentes a comparacao entre 0s niveis de escolaridade e o

tempo de desempenho nas provas, por grupos estudados, encontram-se a seguir.
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Tabelas 13: Dados relativos aos niveis de escolaridade e o tempo de desempenho, por grupos

separadamente.
Tabela 13a: Surdos Tabela 13 b: Ouvintes
esc 1 2 3 { asc 1 2 3 i
tempo tempo
P P 3 5 9 17
TMB TMB 5 12 6 23
MA 1 1 1 3 MA 4 -1 10 3 17
A 6 4 14 A 2 3 1 6
t 7 5 5 17 t 14 30 19 63
Legenda: 1 =inicial e pré Legenda: 1= ciclo basico |
2 = 1% série inicial 2= ciclo basico Il
3 = 1% série aprimoramento 3= terceiras/quartas séries
22 gérie inicial/aprimoramento P = pouco tempo
P = pouco tempo TMB = tempo médic bom
TMB = tempo medio bom MA = tempo médio alto
MA = tempo médio aito A = alto tempo

A = alto tempo

Os resultados da tabela 13a , referente aoc GS, mostram que o tempo de
desempenho dos sujeitos surdos, na realizagdo das provas de possiveis, encontra-se

numa quase totalidade concentrado na classificagdo A, independente do nivel de

escolaridade.
Conforme os dados da tabela 13b, relativa ao GO, os sujeitos ouvintes,

deixam transparecer um movimento distinto, mais compativel ao processo evolutivo
considerado normal, ou seja, melhoria no tempo de desempenho com a evolugédo da
escolaridade. Assim interpretado, os resultados desse grupo mostram que, entre os niveis
1 e 2 houve concentragéo de pouco mais da metade dos sujeitos entre as classificagdes
P e TMB. Entretanto, com a passagem para o nivel 3, observa-se um movimento rumo a
rapidez na realizagé@o da tarefa, pois para os sujeitos desse nivel ha uma concentragdo da
metade do grupo na classificagéo P.

Com esses resultados fica evidenciada com nitidez a diferenca dos grupos

quanto ao fator temporal no desempenho das tarefas propostas.
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Sintese comparativa
De acordo com as comparagdes efetivadas observa-se um

encaminhamento mais ou menos distinto da tendéncia em ambos os grupos. Enquanto
entre os ouvintes prepondera a tendéncia compativel ao processo evolutivo normal por
idade e niveis de escolarizagdo, entre os surdos ndo se d& o mesmo, pois ha um
predominio da tendéncia a gastar um tempo relativamente maior, independente da idade
ou escolaridade.

Conforme os dados, evidencia-se que ha uma nitida defasagem temporal
entre 0s grupos, respaldada por dois tergos de ouvintes com tempo de desempenho entre
as classificagdes P e TMB, contra dois tergcos de surdos com tempo de desempenho
classificado como A, acrescido pela auséncia de dados nas classificagdes P e TMB.

Buscar uma correspondéncia na configuragdo desses dados resulta num
tracado onde a defasagem temporal emerge como barreira, sugerindo a existéncia de
realidades distintas 4 semelhanca de "dois universos’ regidos por fusos horarios
especificos. Dito de outra forma, hd uma espécie de "lacuna” entre os grupos, amenizada
por um pequeno elo, representado por seis (6) sujeitos ouvintes, igualmente classificados
com desempenho A. De um lado, os ouvintes, concentrados num perfodo de tempo de
desempenho considerado como tempo médio bom tendendo para pouco tem
po, e de outro lado, os surdos concentrados no extremo oposto da escala, num periodo

de tempo de desempenho classificado como A, ou seja, um longo periodo de execugio.



PARTE Il - DISCUSSAO E CONCLUSOES
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CAPITULO V. A GUISA DE CONCLUSAO

Os possiveis em discusséo, refletem a trajetoria da construcédo de
conhecimentos, podendo ser aplicados a qualquer que seja a vertente tedrica e area do
conhecimento. Trata-se do possivel cognitivo que, em esséncia, é invengéo e criagao,
conforme defende Piaget (1985). Isto posto, revela a intengdo da pesquisadora em ter
aplicado tais pressupostos tedricos a construgdo de conhecimento na area da educacéo

especial, com pessoa portadora de surdez profunda.

Ao concluir esta investigagdo ha alguns pontos que seréo retomados,
contrapondo-se a revisdo da literatura, face aos resultados auferidos, servindo de abertura
a novos "possiveis”. Um primeiro ponto que se deseja retomar refere-se a freqgliente
indagagdo: mas, para que pesquisar com criangas surdas para saber se elas se
desenvolvem e pensam diferente das demais criangas, se estd evidente que sim? - Outros
afirmam: mas, j4 existem pesquisas que provam que essas criangas tém uma dafasagem
em relagdo as pessoas normais! etc. Todavia, ndo se registrou, na literatura nenhum
estudo que investigasse a questéo do desenvolvimento da criatividade, tal como aqui
proposto. Por isso, os resultados ora apresentados trazem em si um aspecto de novidade,
sujeito & criticas e aperfeicoamentos, através da continuidade de investigacoes
sistematicas.

Mencionou-se inicialmente sobre os profissionais em Educagéo e suas
posi¢Ges distintas: aguardar ou investigar. Os questionamentos, ora assinalados, refletem,
ainda que de forma indireta, parte do pensamento do grupo que prefere aguardar pelos
acontecimentos. No entanto, essa postura manifesta uma tendéncia contraria a natureza
humana, a algo que Ihe é intrinseco: a necessidade de conhecer.

Gragas a essa necessidade real de conhecer para adaptar-se, a presente
investigagéo foi efetivada. Tendo como meta, descobrir sobre o desenvolvimento cognitivo

do surdo pelo prisma da abertura de possiveis, essa meta trouxe implicito uma expectativa:
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contribuir com a literatura especifica sobre surdez, considerando o atual acervo. Além
disso, despertar profissionais que, tomando contato com o presente trabalho sintam-se
impulsionados n&o apenas a criticar, mas, sobretudo, a contribuir, preenchendo as lacunas
naturais de todo trabalho cientifico. Considerando, também, que a solugdo de um
problema, em geral, acarreta a abertura de novos problemas, fato comum no
desenvolvimento tecnolégico, porque nio dizer que esse processo integra a propria vida,
Por esse prisma, vale mencionar que os pressupostos piagetianos retratam essa afimativa
quando esclarecem sobre a equilibragdo "majorante”, e sua participagao no equilibrio
cognitivo.

Quanto a panrte relativa aos fundamentos epistemolégicos com vistas a
educacéo dos surdos, acredita-se que a teoria, em aprego, ofereceu indicadores praticos

para essa busca, Os conceitos de esquema de agdo, estruturas cognitivas, egocentrismo

e décalage, arrolados na fundamentacéo tedrica, oferecem esse tipo de informagao. E, em
particular, as explicagdes apresentadas por Piaget sobre a evolugdo da tendéncia criativa
ou possiveis. Através da classificagéio dos niveis evolutivos de possiveis na solugéo de um
problema determinado, fica evidenciada a trajetdria da construgdo do conhecimento, néo
apenas pela crianga, mas, em qualquer drea das ciéncias. Seus estudos sobre os
possfveis mostram que hd algo em comum entre o cientista e a crianga, as
"pseudonecessidades e pseudo-impossibilidades” a serem superadas.

Acredita-se que uma vez compreendidos pelos educadores, tais
pressupostos poderdo constituir-se em ferramentas (teis as suas indagagoes. Isso porque,
a adaptag@o implica em assimilagéo e acomodagéo do novo, mecanismos subjacentes
ao processo de organizagdo cognitiva. Cabe entdo, ao professor servir de agente
catalisador desse processo, considerando as idiossincrasias da clientela surda.

Pela revisdo da literatura, deparou-se com alguns resultados que
demonstram uma relativa aproximagao entre pessoas surdas € ouvintes em seu processo
evolutivo de desenvolvimento. No aspecto motor, Myklebust (1971), defende que o
desenvolvimento motor do surdo encontra-se numa faixa de normalidade em relagcao as
habilidades de sentar e andar, além de destreza manual e sincinesia. No entanto,
apresenta-se abaixo da média em lateralidade, movimento simultaneo, coordenagao

locomotora, equilibrio e rapidez motora em atos complexos. Também Carlson(1972),
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encontra correlagao significativa entre escores sobre desempenho em habilidades motoras
e o grau de perda auditiva, conforme avaliag8o realizada com criangas surdas entre 5 e
10 anos de idade.

Segundo Lubin & Scherrill (1980} a rapidez de coordenagéo viso-motora
e criativade motora, assemelham-se aos ouvintes. No entanto, quando comparados
emrapidez e precisdo, num jogo de relagdes espaciais, encontra-se maior nimero de
equivocos entre os surdos (Myklebust, 1971).

Pelo levantamento feito sobre essa area do desenvolvimento psicomotor
das vinte (20) criangas surdas, contatou-se que, em geral, elas andaram entre 9 meses e
1 ano e 8 meses, excetuando-se uma delas, portadora de seqliela de meningite que
andou aos 2 anos. O resultado do presente levantamento sugere tambem uma
aproximacgéo ao desenvolvimento da crianga ouvinte. Alem disso, verificou-se que uma

quarta parte das criangas ndo engatinhou, fato menos comum no desenvolvimento normal.

No entanto, quanto ao desenvolvimento cognitivo, aspecto que realmente
interessa nesse estudo, encontrou-se uma margem de defasagem entre 2 a 5 anos.
Quando se trata de conhecimento académico Pintner, Eisenson e Stanton (1945, in Dunn,
1971) assinalaram um atraso entre 3 e 4 anos, enquanto Kirk (1962, in Dunn, 1971)
registrou um atraso de 2 a 5 anos. Entre os surdos estudados, no aspecto ora analisado,
constatou-se que ha uma defasagem de aproximadamante 2 a 3 anos.

Segundo Wooden (in Dunn, 1971) as operagdes mentais mais afetadas
pela surdez, sdo o pensamento dedutivo e a avaliagdo, ao mesmo tempo que concorda
com Pintner, Eisenson e Stanton, em que a surdez afeta mais as areas verbal e abstrata.
No presente estudo, os sujeitos estudados, também apresentaram maiores dificuldades
na prova de possivel dedutivel, no entanto, tal fato néo se pode atribuir apenas a surdez,
uma vez que também os sujeitos ouvintes igualmente tiveram dificuidades nessa prova.

Quanto aos resultados encontrados por Borelli (1951), relativos a 16gica
dos surdos, e Lister et al. (1987), sobre o desenvolvimento da compreensao do conceito
de conservagio, ha algo de comum entre eles: encontram os mesmos estagios evolutivos,
em relac&o aos ouvintes, mas, diferem quanto a questao temporal. Borelli assinala um
atraso de 1 a 2 anos, Lister, encontra uma diferenca entre 2 e 5 anos aproximadamente,

além do que as diferengas entre os grupos, experimental e controle, ndo ficaram
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totalmente esclarecidas quanto & compreenséo da conservagao.

Pode-se afirmar, que na presente investigagdo os resultados sao
consistentes aos resultados de Borelli e Lister, considerando que também se encontrou
a mesma seqléncia evolutiva dos possiveis, como tambem persistindo a defasagem
temporal conforme se constatou, pelas provas de possiveis aplicadas.

Pela avaliagao da seqliéncia evolutiva da formagao dos possiveis pode-se
constatar que a ordem de construgdo é a mesma em ambos 0s grupos, ou seja, o
surgimento mais cedo ou mais tarde da criagéo das novidades, porém, algumas diferengas
também sdo encontradas. No geral, observa-se que no grupo de ouvintes predominam as
condutas de tipos co-possiveis, em trés das quatro provas de possivel, exceto na prova
de possivel dedutivel em que as condutas de tipo analbgica se manifestam em

aproximadamente a metade dos sujeitos ouvintes. No entanto, no grupo de surdos as

condutas de tipo co-possivel surgem apenas em duas provas sobre as formas possiveis,
permanecendo no nivel analégico outras duas provas.

Pelos resultados da prova de possivel dedutivel, na qual o grupo de surdos
n&o atingiu condutas de co-possivel, isso sugere que as coordenagdes inferenciais foram
insuficientes para tal, permanecendo mais elementares. Esse dado vem confirmar a
hipétese de Wooden sobre a dificuldade de avaliagdo e dedugéo da pessoa portadora de
surdez. No entanto, também comporta uma explicagio epistemoldgica, conforme hipétese
sobre o ritmo e carater das aquisicdes, apontada por Piaget {(in Flavell, 1988), sugerindo
a auséncia de esquemas para interagir. Por outro lado, vem esclarecer sobre a questao
da percepgdo visual mais exercitada no surdo, como mecanismo compensatério aos
observaveis sonoros, cujas regulacbes mostraram-se insuficientes.

Embora, na prova sobre objetos prcialmente escondidos, a parte referente
a cor, ambos os grupos tenham manifestado precocemente a tendéncia, no entanto, na
segunda parte (formas), ja se verifica desempenho diferenciado entre eles. Enquanto no
grupo de surdos o aparecimento da tendéncia se mantém constante , 0 mesmo néo ocorre
no grupo de ouvintes no qual se observa o aparecimento mais tardio.

Outra diferenga no desempenho dessa mesma prova foi encontrado
quanto a questao da execucdo das formas, isto é, dos desenhos. Em geral, o desenho,

é para o surdo, seu meio mais réapido de comunicacdo. Na prova das formas, ele se
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manifestou como tendéncia mais ou menos marcante entre as criangas surdas. Verificou-
se que 50% delas executaram desenhos como uma sequéncia de quadros, formando uma
histéria, enquanto, para uma outra quarta parte delas as figuras apresentaram significados
particulares. Observou-se também a realizagdo de formas geometricas conhecidas, numa
freqiéncia muito pequena, enquanto entre as criangas ouvintes, preponderaram as figuras
geométricas e figuras livres, porém, sem significado especial como entre as criangas
surdas.

Além disso, houve um caso em que a crianga surda hibridou os problemas
propostos: suas formas eram coloridas. Ela ndo apenas modificava a forma como indicava
por gesto a cor, desenhando também o simbolo da cor. Outra caracteristica dessa crianca,
foi manter alguns linhas mais ou menos sinuosas para separar a parte visivel da invisivel,

onde construiu as diferentes formas.

Numa busca de corrrespondéncia entre os grupos quanto a tendéncia
criativa, verifica-se pelos resultados que a configuracado dos dados se mostra distinta.
Inicialmente, 0s grupos se apresentam semelhantes, isto é, observa-se que hd entre os
sujeitos mais jovens de ambos os grupos tendéncia a serem mais analégico, ocorrendo
o mesmo em refago ao nivel 1 da escolarizagéo. Outro ponto em comum, refere-se ao
nivel 2 da escolarizagdo que, assinala o inicio da diferenciagéo. Os surdos, a partir desse
nivel de escolaridade, manifestam tendéncia a permanecer mais analégico, independente
da idade, enquanto que os ouvintes, manifestam, ao conirario, tendéncia crescente a ser
menos analdgico, ou seja, acompanhar o processo evolutivo normal.

Sao distintas as tendéncias em ambos os grupos, em relacdo ao tempo
gasto na execugao das tarefas. Enquantd no grupo de ouvintes, prepondera a tendéncia
compativel ao processo evolutivo normal por idade e niveis de escolarizagao, qual seja,
a diminuicao do tempo conforme aumenta a idade e a escolarizag&o, no grupo de surdos,
nao ocorre o mesmo, pois ha um predominio da tendéncia a gastar um tempo bastante
longo, independente da escolaridade ou idade.

Quanto a defasagem temporal no desempenho das provas, os dados
sugerem que parte do problema estd, de fato, ligado ao déficit auditivo em si. No entanto,
esse problema talvez pudesse ser amenizado pelo uso aparetho de amplificagao sonora,
ajustado ao grau de perda auditiva. Todavia, nos sujeitos estudados, embora 50% deles,
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tenha sido protetizado entre 1 e 3 anos, néo se obteve informagdes sobre 0 ganho com
o uso do aparelho. Sugere também, que os dois primeiros anos, fundamentais na
proposta piagetiana, ndo foram devidamente construidos, resultando em déficit cognitivo.

Nessa dindmica dos primeiros e, em especial relacionada a permanéncia
do objeto, conforme Piaget e, Baldwin (in Piaget, 1976), observa-se que entre as criangas
surdas essa dindmica sofre solucdo de continuidade, em conseqliéncia, as décalages,
numa fregiiéncia talvez superior & que ocorre no processo evolutivo norma.

Algumas razées podem ser acrescentadas as ja indicadas, quanto as
defasagens no despenho das provas. A época da descoberta da perda auditiva pode ser
uma delas. Se ocorre constatacdo precoce da surdez, esta provoca verdadeiro
"desequilibrioc" na dinamica familiar, ficando a crianga em segundo plano, enquanto a
surdez, ocupa o primeiro.Outras atitudes freqiientes, envolve a busca de novo diagndstico,
rejeicdo e /ou superprotegio, igualmente prejudiciais, sem desconsiderar também os
problemas relacionados as expectativas sociais e aos "rétulos”, que podem ser arrolados
como possiveis elementos geradores de futuros entraves ao desenvolvimento dos surdos.

Ao buscar-se uma explicagdo para essa defasagem nos fatores
apresentados na abordagem piagetiana, como condigc@o necessaria e suficiente para que
o conhecimento se efetive, percebe-se que, a maturagao decorrente da idade, mostrou-se
insuficiente. Como defende Piaget, ha necessidade do funcionamento harmdnico entre os
fatores. Em relagao aos sujeitos em estudo, ha um outro fator em desarmonia. Trata-se
do fator social e seu relevante papel para propiciar condigoes favoraveis na constru¢éo das
estruturas cognitivas. Face a surdez, esse aspecto deixou transparecer "lacunas® nos
sujeitos estudos.

Por outro lado, a questao da linguagem, aspecto distintivo da pessoa
surda, transformando-a num "estrangeiro” entre os ouvintes, foi um dado que mereceu
registro no levantamento de informac¢des sobre o desempenho académico dos alunos
ouvintes. Constatou-se pelo registro de avaliagdes do Ciclo Basico, uma professora, cujo
relato deixou transparecer que o problema da linguagem ndo se constitui num problema
exclusivo dos surdos, conforme se conclui pelo seu depoimento escrito: "ndo consegui
encontrar uma linguagem adequada para me comunicar” {...) "Matematica, Estudos Sociais

e Ciéncias acabaram sendo prejudicados, nao pela matéria em si, mas porque a
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"ferramenta” necessaria - o0 dominio da linguagem nao foi suficiente”. {SIC)

5.1. ALGUMAS CONSIDERACOES

Alguns problemas e situagdes peculiares foram enfrentados no processo
de coleta de dados. Utilizamos este espago para regista alguns fatos que nos pareceram
importantes.

No presente estudo, um aspecto digno de registro refere-se ao
procedimento de esconder, na prova de possivel dedutivel que difere daqueles assinalados
por Piaget para o nivel 1A, Os sujeitos estudados recorreram a esse procedimento, como
alternativa para diminuir o nimero de pontos vermelhos. Embora em pequena escala, este
fato foi constatado em ambos os grupos, isto é, entre surdos e ouvintes.

No caso da crianga surda, na prova sobre as formas possiveis de uma
realidade parcialmente escondida, num primeiro momento gerou certa divida, quanto a
comunicagdo da ordem, em fungdo da substituicdo de termo: outro jeito para outro fazer.
Isso porque para algumas criangas o fato de mudar a figura de posigéo representou outro
fazer. Na prova formas, essa questéo ficou mais evidenciada. No entanto numa busca de
correspondéncia desse procedimento com a crianga ouvinte, verificou-se que, entre os
sujeitos do nivel |A, ele aparece com certa regularidade. Tal fato pois, anula a hipétese de
ma interpretacéo da ordem devido a adaptagéo do vocabulario a linguagem gestual.

Julgou-se a priori que a "pseudo-necessidade” de desenhar as fibras de
algoddo e/ou a caixa, consistisse num procedimento especifico dos surdos. No entanto,
no decorrer da pesquisa, esse mesmo procedimento foi também encontrado entre os
ouvintes, perfazendo uma freqiéncia de aproximadamente 10%, respectivamente. Além
disso, entre os ouvintes registrou-se um caso em que a crianga modificou o esquema de
desenhar as fibras para pintar, preenchendo toda a pagina em negrito, usando para isso
o maximo de tensdo do lapis, chegando a fatigar-se. Num dos desenhos desculpou-se que
iria s6 pintar uma parte, deixando uma quarta parte da pagina em branco.

Outro dado relevante encontrado entre os surdos foi a questéo da crianca
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responder com numeral quando se solicitou o nome da cor. Esse fato ocorreu com a
quarta parte das criangas surdas, enquanto entre os ouvintes, apenas uma crianga
procedeu desse modo e, ainda de forma parcial, pois quando se repetiu a pergunta para
cettificar-se o nivel de compreenséo, ela respondeu correto. Dentre as criangas surdas que
adotaram esse esquema, uma delas procedeu de modo semelhante & essa crianga
ouvinte. Além disso, entre as criangas ouvintes ha registro de um caso em que a crianga,
ao invés de indicar as possiveis formas quantificando-as, apresentou a utilidade dos
objetos nomeando varias delas.

Das cores mencionadas pelas criangas, selecionou-se algumas menos
comuns, tais como: cores da vida, da natureza, cor de pele, verde agua, azul da cor do
céu, escuro da lua, além de amarelo fluorescente, preto fluorescente, branco fluorescente,
rosa fluorescente; uma crianga citou verde floreado e branco floreado, depois de ja haver

citado algumas cores com o adjetivo fluorescente. Buscou-se descobrir o significado de
floreado e, para essa crianca, floreado é o mesmo que fluorescente. )

Na prova sobre construcdo de eqlidistancia, de modo geral, os
procedimentos utilizados pelos sujeitos assemetham-se aos assinalados por Piaget (1985),
todavia, em especial entre os surdos verificou-se alguns que se diferenciam, dos quais se
faz rapida mencao, pois entre os ouvintes apenas dois casos manifestaram condutas
distintas, conforme segue. '

O primeiro caso entre 0s ouvinies, trata-se de Nata (7 ; 4) que durante
as tentativas de construgao da eqliidistancia, espalhou casas incluindo a quinta mesa da
sala, alem disso colocou algumas casas no quadro-de-giz e numa bandeja. E, por fim
tentou colocar uma casa sobre a arvore e segurando-a disse: "esta mora encima da
arvore!" O segundo caso, refere-se a Jake (7;2) que também nas suas tentativas de
solugé@o a questado: - outro jeito para que as pessoas andem igual distancia, recorreu a
segunda mesa, por cinco vez, porém, construgdes em alinhamentos em diversas posigbes
sem contudo chegar as figuras semicirculares ou ao circuio.

Dentre os sujeitos surdos despertou interesse alguns procedimentos que
se registram a seguir: Fer (7; 1) num de seus procedimentos dispds quatro casas em forma
de quadrado, colocando a arvore sobre elas. Quando se perguntou se ela ja havia visto
assim, emitiu gesto de "nao sei'. (...) - Outro fazer. - Cerca as casas com 0s bragos em
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forma de circulo como se fosse um muro em volta das casas. Para Maz (7a; 11) que
também recorreu a esse procedimento de colocar a arvore sobre a casa, inclui o gesto de
bindeulo. Também Maz e Hug (9; 10) introduzem a construgéo de sobrado e prédio. Sim
(9;1), Alu(10; 10) e Pri (10; 10) apresentaram como alternativa para que as pessoas
andem igual distancia, sendo que essa Ultima distingue: perto vai a pé e longe vai de carro,
(linguagem gestual). Entre os ouvintes encontrou-se também a construgdo de sobrados
e prédios, como também a solugdo do carro, num freqiiéncia inferior a 10% dos sujeitos.

O didlogo que se registra a seguir ocorreu no final da prova, quando Nara
(7; 8), ja havia executado varios jeitos que sabia. (...} - Vocé acha que tem outro jeito? -
Acho que néo. - Por que vocé acha que nao? - Porque eu ja fiz, assim, assim, ja fiz assim,
3 de cada vez. Acho que nao tem mais nenhum jeito.

Observou-se também, durante a realizagéo das provas, algumas reagoes
que deixaram transparecer a influéncia da audi¢do na interagao individuo-meio. Na escola
regular, por exemplo, o sinal para troca de atividades na rotina escolar, foi percebido de
forma distinta pelo grupo: com naturalidade por alguns, isto é, sem tecer nenhum
comentario, enquanto outros demonstraram certa ansiedade, indagando sobre o
encerramento das aulas (fato observado em algumas criangas que foram avaliadas ap6s
o intervalo do recreio). Além disso musicas, ruidos do transito, voz de professores e
colegas em outras salas, batidas de martelo (prédio em reforma) foram captadas e muitas
delas comentadas pelas criangas. Por outro lado, na escola especial, uma das criangas
surdas profundas manifestou satisfacdo ao perceber o ruido de carros, que passavam pela
rua no momento da prova. A crianga ndo apenas indicou para o seu aparelho de

amplificacdo, como também fez o gesto de carro acompanhado do som imitativo.
Consideracgoes finais

Ao concluir essa investigagéo € interessante que se lembre que o sistema
piagetiano nio abrange apenas o desenvolvimento cognitivo durante o ciclo vital, como
também abrange tudo aquilo que, desde o nascimento até a idade adulta, poderia ser
chamado de "cognigéo". Ele refere-se aquela area obscura da adaptagdo humana, em

parte intelectual e em parte afetiva. Entender, os mecanismos de defesa que subjazem
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essa area, onde o sistema de crengas entra em jogo, ainda ha muito que explorar.

Ao longo da Histéria da Educagdo, observa-se um cendrio onde a
discriminagao, o desejo de dominio, dentre outros sentimentos dominam os profissionais,
em particular, guando se trata de pessoas portadoras de necessidades especiais. Diante
dos pressupostos, ora apresentados, acredita-se que algumas questdes sobre o
desenvolvimento da crianga surda foram esclarecidas. Ndo basta saber, é preciso
compreender a crianga surda, como ser em desenvolvimento, cujas dificuldades de
construir determinado conhecimento, ndo deve ser atribuido & surdez, como ferramenta
mais evidente da omissao profissional. Todos os ates humanos, s&o regidos por um
sentimento de crenga, seja no éxito ou no fracasso.

Como educador aprenda sobrevoar, os limites da impossibilidade, &
semelhanga de Falcao(1992) que ao tomar-se deficiente visual, depois de adulta, passou

a viver a dramatica situagao dos "rotulados” deficientes. Segundo ela, s&o deficientes os
portadores de anomalias e anormalidades. E distingue, os deficientes fisicos e os

deficientes mentais.
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