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RESUMO

Qual o significado do ensino escolar?

Por que, em determinado momento, a escola capita-
lista, através de sua prédtica pedagdgica, enfatizou ora a for-

ma do professor ensinar, ora a forma do aluno aprender?

Por que hoje a escola, na pratica de sua fungdo
especifica, prioriza conhecimentos, habilidades e valores mais

praticos que tedricos, mais técnicos que cientificos e sociais?

De que maneira um ensino pode contribuir para a

superagac da realidade capitalista predominante?

Tomando por base estas e outras guestOes sobre
o "como ensinar".o presente estudo foi estruturado e desenvol-
vido com a finalidade de identificar a contribuicdo especifica
. da Didatica para a superacido-conservagdo da sociedade capita -

lista.

No planc de desenvolvimento, a Didatfica Magna
de Coménio foi situada como expressdo inicial das transforma -
¢Oes que atingiram a sociedade no momento em qﬁe ¢ modo de
produgao capitalista, emergente no interior da sociedade feu-
dal, contribuia para alterar as condigdes e necessidades mate-

riais, politicas e ideoldgicas predominantes.

A partir desta compreensao articulada do pen-

samento de Coménio, no contexto mais amplo da sociedade, foram

ainda analisadas algumas expressoes do "como ensinar" nas formas

de sociedade anteriores ac capitalismo e nos diferentes esta -




gios posteriores de seu desenvolvimento. Nestes (ltimos as pro-
postas pedagdgicas de Herbart, Dewey e Skinner, expressam as
formas da escola vivenciar, em sua pratica pedagdgica, os conhe-
cimentos, as habilidades, os habitos e os valores adequados ao

capital.

Nesta contribuigdo especifica da escola, levando
em conta as condig¢des antagdnicas produzidas pela realidade eco-
nomica e politica da relagdo capital x trabalho, constata-se a

nao neutralidade da Diditica e amplia-se a possibilidade de pra-

ticar (teorizar) "formas de ensino" que expressem condigOes e

necessidades emergentes de um novo projeto histérico.
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INTRODUCAO

£ pretensaoc deste estudo analisar as relacdes en-
tre a sociedade e a escola capitalista do ponto de vista da fun-
géo especifica desta, o© ensinar.r Na maioria das venzes, qguando
se faz referéncia a esta atividade pedagdgica leva-se em conta,

apenas o contelido cientifico e elaborado de mundo, de socieda-

de, de natureza e de homen, gque se constitul em determinadas

dreas de saber como conteldos especificos gue integram os cur-
riculos escolares. Neste caso, ensinar &€ apenas a ac¢do planeja-
da de um professor para, direta ou indiretamente, transmitir um

gsaber ao aluno.

Mas, segundo o ponto de vista que interessa aqui,
considera-se que um ensino, como pratica social especifica rea-
lizada pela instituicdo escolar, além de significar esta trans-
missdo de um conteldo especifico, significa também uma forma ted=
ricohpfética de organizar e desenvolver uma finalidade social
mais ampla. Assim compreendido, o "como ensinar", enquanto for-
ma de organizar e executar uma relag§o pedagogica entre profes-
sor, aluno, ohjetivos, contelidos especificos, meios e procedimen-
tos, supdes, além de determinada técnica, uma forma de a escola,
enquanto instituicdoc social, vivenciar as éOndigés e as  neces-

sidades predominantes em uma sociedade.

Desta maneira, no sentido aqui pretendido, a es-
cola, através de sua pratica pedagdgica, realiza sua fungdo so-
cial especifica atraves da forma de ensino vivenciada na préa-

tica do curriculo escolar. Sendo este vivenciado sistematicamen—




te pelo planejamento e pela pratica de uma forma de ensinar que
transmite uma compreensio de mindo, segundo diferentes Areas de
do saber, simultaneamente desenvolve a educacgdo adequada do
homem para atuar em uma sociedade. Um ensino esta assim arti-

culada a uma pratica social do ponto de vista de sua forma.

Nos meios académicos, O conhecimento produzido
sobre a "forma de ensinar", constitui uma drea denominada Did3-

tical. Por Didatica tem-se, comumente compreendido:

"Nas vaniadas definicies de Didatica encontra-
das em RLivros, pode-se perceber, ao analisd -
-Las, as diversas consideracies tecidas a seu
respedto.  Assim, Didatica e considerada arte,
tecnsea, ciencia, disciplina ou ainda metodo-
Logia. Observa-se, coniudo, certa concordin-
cia _entre 04 autores quande consideram gque sua
tematica central & gular, dindgin ou instru -
mentfalizar o processo ensinc-aprenddizagem em
que estao envolvidos aluno e phofesson”™, (Al-
vite, 1981, p.21).
De acordo com esta concepgéo, 0 conhecimento pro-
duzido sobre Diddtica e © seu ensino nos curgos dque habilitam o
profissional da educagaoc, na maioria das vezes, tem ficado reg-
trito & "arte de ensinar", ao aspecto técnico e instrumental da
atividade pedagbgica. Mas, analisando uma forma de organizar e
executar o ensino, do ponto de vista de suas relagaes com  uma
pratica social mais ampla, constata-se que a Didatica, enquanto
arte e técnica possui, também, uma finalidade social, um conte(~
do. Neste sentido, o "como ensinar® sera aqui analisado do pon-
to de vista do conteldo de sua técnica, ou seja, do conteldo de

sua forma de desenvolver no aluno as condigGes e as necessidades

adequadas a uma sociedade.

1, Foi Comenio que em 1657 denominou Diditica Ma arte de ensinar" em sua
obra '"Didactica Magna".




Isto porque, dadas as condigOes, necessidades e
articulag¢des da escola enquanto instituicdo social, bem como do
professor, do aluno, do saber transmitido e dos meios utiliza -~
dos, enguanto determinado momento da produgao da existéncia hu-
mana, uma "forma de ensinar" possui um significado que extrapo-
la a simples arte de sua organizacido e execucgdo. Através da
disposigao dos elementos envolvidos em seu planejamento, atraves
dos meios, dos hi3bitos, das habilidades e dbs valores vivenciados em

sua pratica, ela (a forma de ensinar) estid organicamente arti-

culada a uma realidade objetiva, a uma sociedade, a um homem e
a uma educagép qué a fundamenta e gque se constituil em seu con-
tefido. Neste sentido, o saber produzido sobre Didatica nao se
restringe a uma arte. de ensinar,pois que, alem da técnica, vei-
cula,também, uma forma de educar o homem em termos @é habitos,
de habilidades, de valores e de conhecimentos adeguados &s ne-

. . . . 2
cessidades de uma realidade social mais ampla™.

Neste sentido, partindo do suposto gue o ensinos
tanto do ponto de vista pratico como tedrico e ideoiégico, se
constitui na manifestacaoc de uma forma de compreensao das rela-
¢Oes entre educacdo-sociedade, a Didatica serd considerada, nao
apenas enguanto instrumento, meio de se planejar e executar O

ensino, mas também enquanto forma que supde um conteudo.

Considerando desta maneira a nao neutralidade de
uma forma de ensinar, = pois ela manifesta um conteudu e

uma relagdo com um projeto de sociedade, de homem, de educagao,

diferentes propostas para se organizar e praticar o ensino ex-

2. Esta afirmagao nao quer significar que & fungao da forma de ensinar
apenas atender as necessidades da realidade reproduzindo-a. Mais do
que isto, ela pode tambeém trabalhar uma compreensgo critica da mesma
de maneira a supera-la,



pressam diferentes momentos histdricos vivenciados pelo homem
na produgao de sua vida. Isto &, o exame dos contelidos tedri-
co~praticos do "como ensinar® podem evidenciar as finalidades
sociais e individuais da pratica pedagbgica, vivenciadas atra-
vés da atividade de gquem ensina, de guem aprende, do gue se

ensina e dos meios utilizados.

Nesta direcao, para analisar as articulacgdes entre as

formas de ensinar utilizadas pela escola capitalista e a socie-
dade mais ampla que as fundamenta, este estudo situa o pensa-

mento pedagdgico de Coménio como expressac das transformagdes
que a partir ée seu momento histdrico iriam ocorrer no inte—
rior da eduéagao sistemdtica, Partindo,assim,das condic¢oes e
necessidades predominantes no momento em que a relacao capita-
lista de producgado emergia no interior da sociedade feudal e
situando Coménio como sintese dessa nova realidade, .-deparaﬁ
~-ge com uma proposta pedagogica que ao guestionar os valores e
as habilidades em fase de superacao propunha, ao mesmo tempo, a

transformagao da escola.

£ assim entdo que a proposta de Coménio, compreendida
como transicd@o entre a realidade pedaqaqica do mundo antigo e
feudal e a sociédade capitalista posterior, expressa essa nova
realidade emergente e se coloca como forma de ensino mais de~
senvolvida do que as que lhe antecederam. E, portanto, anali -
sando as transformacOes propostas por ele na forma de praticar
0 ensino, que se pode compreender, de maneira mais ampla, por-
due em determinado momento a enfase do ensino era em seu produ-

tc, em ocutro momento em seu processo.

A partir de Coménio serao aqui analisadas as formas

de educagdo antiga e feudal e a funcao pedagdgica desempenhada




pela Igreja, através de seus intelectuais, quando o modo de pro-
dugao capitalista ainda nfc se tornara dominante. Seguindo esta
diregdo serdo também analisadas as contribuigdes de  Herbart,
Dewey e Skinner para a teoria e a pratica pedagdgica como sinte-
se de diferentes momentos do desenvolvimento da sociedade capi-

talista.

Compreendendo, assim, uma forma de ensinar como expres-
sao e sintese de um projeto de sociedade, este estudo nio deixa

de levar em conta a possibilidade de contribuicao da forma uti-

lizada na pratica pedagdgica para o desenvolvimento de habitos,
habilidades, valores e conhecimentos que superam as condigdes e

necessidades predominantes na realidade.

Para a realizac¢ao do mesmo, foi necessidrio organiza-
-lo do ponto de vista de sua seguéncia histdrica, uma vez que
esta abordagem & fundamental para que a articulacao entre a rea-
lidade e a pratica pedagdgica evidencie as estruturas e as ten-

déncias predominantes no interior da sala de aula.

Assim, tendo em vista o método de andlise wutilizado
para a investigacdo desta tematica, esta exposigao ird frequen-
temente recorrer a extensas citagOes, tanto do ponto de vista de
seu referencial tebrico, como enguanto comprovac¢ac histdrica das
diferentes praticas realizadas por guem ensina. Neste caso, sem
pre que possivel foi intengdo minha, utilizar formas de pensa-
mento que se encaixavam na exposigao e conferiam continuidade a

sua estrutura. Dal o ndo uso de pardfrases e a citagao, na inte-
gra, do pensamento do autor no sentido de melhor reproduzir com
fidelidade tantc a fundamentagao tedrica utilizada como o pensa-
mento e a agao, e como o conteildo tedrico e ideplégicy das propostas

pedagdgicas analisadas.




Neste sentido, ndo pretendo que esta dissertacgao
se constitua apenas em uma sintese histdrica do saber produzido
sobre Didatica, mas ainda, que ela represente uma tentativa
da aplicagdao do método histdrico na anadlise tedrico-pratica do

ensinar.




I - A Didatica como Teoria do Ensino: questdes preliminares

Conforme foi salientado na introducgdo, a Diditica n3o
apenas enquanto instrumentsc auxiliar do professor no planejamen-
to e na pratica de seu ensino, mas ainda, enquanto forma de de-
senvolver a crianca segundo determinada finalidade social mais

anpla, significa também um conteldo.

Pretendendo identificar este contelido, a Diditica nio
sera aqui analisada somente do ponto de vista da arte e da tec-
nida de ensiﬁo, sejé para transmitir conhecimentos, ou para for-
mar determinados habitos, ou para orientar a aprendizagem, tendo
em vista os niveis do aluno, do grau de ensino e o ?ontexto s0-
cio-cultural. Isso porgue, mesmo abordando as condicoes e ne-
cessidades individuais e sociais da educagao, estas visam funda-
mentalmente seu aspecto pradtico, 3 medida em que propCem prepa -
rar o aluno cientificamente de acordo com seus interesses e ap-

tidOes para sua atuagdo na sociedade.
Irene Mello Carvalho sintetiza bem esta abordagem:

"A'nosso_ver, o damago de um bom cunso de didatica
¢ a analise neflexiva das fecnicas e dos proce-
dimentos docentes, quer dos trhadicionads, para
avaliar-Lhes o _menito ou o demenito, quer das
novas proposiqoes metodoligicas, para sentir-Lhes
as condicoes de aplicabilidade e a jusia dosagem
no quadro geral e complexo do trabalho magiste -
rial. Esta visac aberta e esclarecida, sem phe-
conceltos, sem prefenencias sedimentadas em phre-
cario Labor experimental, Z que advogamos. 0
segredo do exito profissional no magisfenio  —
medido sobretudo em Zeamos de aprendizagem  au-
teniica e duradoura por pante dos educandos e
neside nesta mestria em confugarn procedimentos,
tecnicas e necursos em funcde de cada tema, de
cada ctasse, de cada nivel de ensino e das citr-
cunstancias daquele momento, naguela situacao,
com aquetes alunocs e ate com a percepgdo global




do contexto socio-cultural em gque estamos in-
senddos”. (Carvalho, 1978, p.28-29),

Propondo entao compreender o conteudo que fundamen-
ta uma forma de ensinar, este estudo possui como ponto de parti-
da a compreensdo das relagdes entre o gue se desenvolve no inte-
rior da sala de aula, atravées da utilizagéo desta ou daguela me-
todologia de ensino, e a finalidade social mais ampla da escola,
enquanto instituicao sccial. Em outras palavras, e sua preten-

saoc analisar as articulagles entre determinada forma de ensi-

nar, como pratica social especifica e a sociedade, como sintese
econdnica, politica e ideoldgica, de relagSes sociais de traba-

lho que produzem a existé&ncia humana.

Isto porqgue, nas discussoOes sobre o papel desenmnpenha-
do pelo professor, pelo aluno, pelo contelido de ensino e pelos
meios e procedimentos utilizades em diferentes formas de ensi-
nar, sao enfatizados, na maioria das vezes, apenas os aspectos
técnicos, instrumentais e operacionais da teoria e da pratica
pedagbgica. Deixando de considerar as habilidades,'os habitos ,
os valores e os conhecimentos que sao desenvolvidos no aluno pa-
ra atendef a necessidades sociais mais amplas, a Didatica nao
leva em conta a fungdo social desenmpenhada pelos elementos en-
volvidos no ensino, enguanto sujeito-objeto, processo-produto, de
deternminada realidade. Neste sentido, uma forma de ensinar é
mais do que uma atividade sistematica de um professor e de um
aluno, da transmissio ou da descoberta de um saber, da utiliza-
¢do de variados proéedimentos de ensino, da avaliagao da apren-
dizagem; ela se estrutura e se desenvolve de acordo com as ne-
cessidades e condigOes predominantes em um projeto histdrico, em

uma pratica social que a fundamenta.
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Compreendendo, portanto, a Didatica como uma sinteso
tedrico-pratica de determinada compreensdc tedrico-pratica  de

uma sociedade mais ampla, a teoria e a pritica de "como ensi-

nar" serao aqui analisadas como uma forma explicita e implicita

de concretizar um projeto de sociedade.

Kosik aborda esta relagdo entre o todo (a sociedade)

e a parte (no caso o "como ensinar")da seguinte maneira:

H

coo Um fenomeno social € um fate histirice na

medida em gue e examinade como memento de  um
determinado todo; desempenha, portanto, uma
fungao dupla, a unica capaz de defe 5&2@& efe-
tivamente um fato histondico: de um Lado, defi-
nifn a sS4 mesmo, e de ocutro, degfinin o tadm sen
ao mesmo tempo produton e p&oduto, sen revela-
dor e ao mesmo tempo decdifrar a 54 mesmo; con-
quistar o proprio significade autentico e ao
mesmo Lempo conferdir_um sentido _a algo mads .
Esta neciproca conexdo e mediagao da panrte e
do todo, sdignifdcam a um 50 tempo: 04 fatos
isolados sao abstragoes, sao momentos artifd -
cLosamente separados do todo, 04 quads 40 gquan
do {nsenides no todo co&&eépondante adqudrem
verdade e concreticidade. Do mesmo wmodo, c
todo de que nao foram deferenciados e detenmi-
nados o4 momentos e um todo absirato e vazdio".
(Kosik, 1976, p.40) (grifos do autor).

Compreendendo pois a realidade como um todo estruturado se-
gundo determinado modo de producdo social da sobrevivéncia do ho--
mem, gque se desenvolve e se reorganiza de acordo com as condi-
gbes e necessidades produzidas, a Didatica sera aqui analisa-
da segundo suas diferentes formas de expressér e vivenciar uma

intengao, uma proposta de sociedade.

Da analise das diferentes formas de ensino iden-
tificadas, apenas do ponto de vista das rélagaes que ocorreram
no interior da sala de aula, entre ¢ professor, o aluno, o

contetdo, o0s meios e 08 procedimentos de ensino (isto €, do
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ponto de vista da forma de planejar e executar o mesmo) obser-
va -se dque elas passaram por alterac¢Oes que enfatizaram ora

um, ora outro de seus componentes,

Assim, em um momento, a eénfase do ensino era colao-
cada em seu produto. Ou seja, o professor era aquele gue deve-
ria conduzir a crianga a uma finalidade determirada, a um “"Mo-
delo Ideal” definido. Em outro, era dirigida para o seu pro-
cesso, tratado principalmente do ponto de vista do ensinar ou

do aprender. Neste caso, priorizava-se ou a formagdo do espi-

rito da crianga através da instrugl@o, cu o desenvolvimento do alu-
no guanto necessidades e aptiddes necessidrias ao progresso so-
cial. Na primeira alternativa enfatiiava“se a transmissao do
saber e,na segunda, a organizacido e a pratica de atividades para
orientar a aprendizagem. Aos poucos, a importénciame a valori-
zagao do processo de ensino chegaram a tal nivel que a trans-
missao direta do saber pelo proféssor foi guestionada e o ensi-
no passou a ser proposto através de tarefas direcionadas para

© desenvolvimento de um comportamento especifico desejado.

Comparando-se, agora, essas diferentes finalidades
especificas da atividade pedagdgica em relag3o as condicdes e
necessidade da realidade social mais ampla, (seja no momentoc em
que se enfatizou a formagao do intelectc ou a transmissio do
saber, ou a adequagac do ensino a realidade do aluno) pode-se
Observar que ocorreram alterac¢Ges nd3o apenas na forma de se re-
lacionarem o professor, os alunos, os meios e o conteido de en-
sino no interior da sala de aula, como, também, no desenvolvi -
mento de habilidades, de habitos, de concepqSes'"lde valores e

de conhecimentos~adequados‘a uma realidade social determinada.
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Assim, num primeiro momento © carater fechado,
dominador ¢ idealista da sociedade escravagista e feudal (quando
essa ainda nao havia passado pelas transf@rmag5es provocadas pe-
la emergéncia de relacgdes comerciais de produgao), condicinou
uma forma de ensinar direcionada para a compreensao logica e
raciocinada na descoberta da verdade. E o caso, por exemplo, de
Platio e Santo Tomads de Aguino gue, embora praticando entre si a

educacdo sistemdtica de forma diferenciada, possuiam em  comum

a finalidade de direcionar as condigOes e as potencialidades do

jovem a um modelo ideal (mundo perfeito, ou patria celeste, res-
pectivamente). Para se conseguir esta intencao valorizava-se o

dominio de um saber pronto do qual o aluno deveria se apropriar.

Ja em um segundo momento, a medida ‘que as con-
dicoes e as necessidades da relagdao de trabalho capitalista fo-
ram se desenvolvendo, a finalidade do ensinc foi deslocada da
dnfase em seu produto, para o "como ensinar"+ o método de ensino
w— os procedimentos. A partir de agora, a prioridade de se
desenvolver no homem um "ideal" de perfeigac foi sendo superada
pela necessidade de se definir, na escola, uma forma 16gica ou
psicolégica'para se organizar o ensino. E esta, partindo da com-
preensdo, seja do ponto de vista do ensinar ou do aprender, pro-
curava, com seguranga e eficacia, garantir o desenvolvimento da
crianga segundo um ideal individual e existencial. O professor

jA nio é mais quem detém e transmite um saber fixo e imutavel,

mas aquele que, utilizando-se de um método e de variados melos,

dirige ou orienta a atividade do aluno para aprender.

Assim, por exemplo, Coménio no século XVII, quando
o mundo transitava ainda entre o declinio da relagdo feudal de

produgdo e a emergéncia da relagao capitalista, procurou definir
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am "método universal de ensinar tude a todos". Embora bem dis-
tante das transformacdes gue iriam . ocorrer no interior da esco-
la, a partir do desenvolvimento do capitalismo, Coménio, ainda
conprometido com uma visio idealista de mundo e de homem, ja co-
locou em discussdo um aspecto.do ensino gque, a partir das neces-
sidades da sociedade emergente, iria superar a antiga forma de
ensinar: o processo de ensino. Partindo desta proposta como pon-

to de referéncia no momento de transicao do feudalismo para O
capitalismo, observa-se que, do ponto de vista da forma de ensi-
nar predominante ele contribuiu para ressaltar uma nova enfase

em sua organizacgao e execucado. Veja, por exemplo, O titulo de

uma de suas obras:

"Didactica Magna

Tﬂaiado da. A@te Univernsal de Enéinaa Tudo a Todos".
(Coménio, 1976, p.43).

Coménio, nesta obra, mostrando-se ainda ligado a
uma explicacao sobrenatural para a vida e propondo uma educagao

escolar como meio de conduzir o educando para conquista~-la, con-

servou a finalidade educativa predominante na Tdade Mé&dia, ao
mesmo tempo que enfatizou, tambem, © ensino como processo. Al-
guns dos principios que fundamentaram seu pensamento podem

ser percebidos na sistematizagﬁo dos capitulos da Didatica Mag-

na sao:

20 homem ¢ a mais alta, a mais absoluta e &
mais excelente das criaturas;..o fim altimo do
homem estd fonadesta vidaj..esta vida nac’ e
sendo uma preparacac paka a vida eternd,-- 0
graus de preparagao para _a etennidade 540
trnes: conhecermo-nos a nos mesmos (e conosco
todas as codisas), goveanarmo-nos e dirigir -
mo-nos para Deusd;..as sementes desias thes
cgisas (da instrugdo, da moral e da religiao)
sd0 postas dentro de nos pela natureza, -
homen tem necessidade de sex foamado para que
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se tonne homem; & necessdario, ao mesmo ZLem-
po, foaumarn a fuventude e abrin escolas; ate
agora, nao tem havide escolas que CORESPOI-
dam perfeitamente ao seu fim; o gundamento

das reforamas escolares e a ohdem em ftudo; a
ondem perfedta da natureza deve {xn buscaxr-se
4 natureza; hequisitos para ensinan ¢ dpren-
der, isto &, come se deve ensdnar e aprender
para que sefa impossivel naoc obtexn bons re
sultados", (Coménio, 1976, p.77~78). -
Através de toda uma andlise da situagac escolar,

moral e intelectual de seu tempo ele propoe, nesta obra, seu

"oomo ensinar" e elabora uma proposta de reforma da escola e do

ensino lancando as bases para uma pedagogia que  priocriza a Didatica
como "arte". Hm certo sentido, através dela, Coménio iniciou uma
critica 3s idéias, ds concepgoes, aos conhecimentos e a0s valo-
res adequados a forma de ensinar predominante na sociedade feu-
dal propondo a utilizacdo de uma Didéctica.como pProcesso para
ensinar e para aprender, com facilidade, solidamente e com van-~
tajosa rapidez, a toda a juventude de ambos OS SeX0S. E ini-
ciado assim, j& no século XVII, um novo enfoque ﬁo "como ensi-
nar" para atender as condigOes e as necessidades sociais emer-

gentes.

Levando-se em conta o avango capitalista ocorrido
entre os séculos XVIII e XIX sao produzidas transforma¢goes fun-
damentais na forma da humanidade = produzir sua sobrevivencia ma-
terial e ainda sio desenvolvidas novas idéias, concepgbes, teo-
rias etc, que lhe 530 édequadas. Se a partir de entao as re-
lagdes de trabalho predominantes éaminhavam para instituilr a
relagéo patrao x operario, a escola nao poderia continuar ado-
tando uma pedagogia fundamentada nos pressupostos de Santo ToO-
mis de Aquino ou de Coménio. Aquelas concepgoOes de que "
verdadedira gducag&a’cump&e Ligar o homem d@ sua verdadeinra pa-

trnia, a patria cefeste, e destruir, ao mesmo tempo, tudo o que
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prende ¢ homem & sua existencdia ternestre” (Suchodolsky ,
78, p.20), desenvolvidas durante a Idade Média, necessitavam
ser superadas pela concepgao de'"individualidade" e do "de-
senvolvimento‘ humanc® (ibkid., 78, p.25}. E, para desenvolver
este homem a educagao escolar passou por transformagoes

fundamentais em sua forma de organizar © ensino.

Assim, & medida - que as condicOes e necessidades
da sociedade foram cada vez mais evoluindo para a importancia e
valérizagéo do proceéso de produggo; 0 ensino, enquanto processo,
foi também priorizado no interior da escola. Enfatizando~se pro-
gressivamente, ora um, ora outro compenente da relagao pedagogi=
ca, este processo determinou o desenvolvimento no éluno, de
habitos, de habilidades, de valores, de conhecimentos adequados
a uma concepgio predominante de homem, de educagao, de socieda-
de. Para atender a esta prioridade de se organizar cientifica -
mente o processo de ensino, passou-se a enfatizar o desenvolvi-
mento de atividades que privilegiavam ora a atividade do pro-
fessor, ora a do aluno, para a descoberta do saber. Como condim_

gao fundamental para se atender ac interesse e a aptidao indivi-

dual de guem aprende — tornando atraente o ensino e facil Q
aprender — chegou~se a pratica de atividades que exigiam a rea-
lizagdo de determinadas tarefas previamente programadas. Neste
momento, o contetdo do saber escolar fol se tornando cada vez

mais sintetico e racionalizado.

Desta maneira, a partir deste idnstantea histdria da
educagdao foi enriquecida por diferentes contribuicdes que ex-

plicavam o mundo e a educag¢do, nac a partir de um modelo ideal
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imposto como propunham os antigos, mas colocando o homem, enguan-
to ser individual e livre, capaz de direcionar sua atividade en
busca de uma finalidade individual ou existencial. E assim que
38 no final do século XVIII, Herbart (1776-1841) a partir de sua
experiéncia direta de preceptor, se dedicou ao estudo cientifico
da atividade pedagdbgica. Até ele, na maioria das vezes, esta
ati&ida&e era considerada puramente préticaa, uma vez que, a

definigio de um método nio se constituia como condigao necessa-

ria ao ensino.

E de importadncia fundamental para esta anilise con-
siderar gue Herbart conviveu, no final do século XVIII e inicio
do século XIX com o desabrochar das ciéncias da natureza e do
homem, que por sua vez, sintetizavam o momento histdérico de de-

senvolvimento do capital.

Assim, fundamentando-se no principio de que nac
se aprende nada apenas com a experiéncia e com observagoes dis-
persas, uma vez que os efeitos das faltas cometidas por uma for-
ma de educagao mal orientada seriam sentidos muito tempo de-
pois, Herbart, se dedica & compreensao do processo educativo,
tentando definir através da filosofia e da psicologia a finali -

dade e os meios da ciéncia pedagdbgica:

"Talvez seriamelhon se a pedagogia pudesse de-
Liberan 0 madis exatamente pessivel sobre seus
proprics concedtes e cultivar uma reglexdo
independente; desta foama chegaria a ser  go-
vernada por um estrangedirc de uma _distante
provinceia congquistada. $6 a condigao de que
cada eitncia trata de ondentan-se a seu modo
e com Agual enengia com as clenclas mals pro

Mesmo Rousseau, que em sua proposta pedagogica revolucionou a concepgao
de ensino predominante, nao explicitou preocupagao em tratar o ensino
cientificamente.
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ximas pode estabelecen entre todas wm Lrafdi-
co bentfico. ALZ a filosofda ficara satis -
feita que as oulras cdencias Aecorh@in  dgra-
decidas a ela. E parece que se nac a 4Lo -

sofda, pelo menos 04 que se preccupam com
a 44iLosofia atualmente tem grande necessida
de de que se Lhes cvfenega pontos de vista

maltiptos e vardiados a partin dos quais pos-
sa olhar em Fodas as diregoes.

... A padmedlra cdéencia do educadon, adinda
que ndo a unica, deveala ser uma phsicologda
na qual se determinasse a prioad Todas as
possibifidades das emogcoes humanas. Credo
conhecern a possibilidade e a digiculdade de
uma tal ciencda; passana mulitc fempo antes
que a tenhamos e multfo mals ainda antes que
possamos exigi-fa dos educacores”. (Herbart,

s/d. p.68-69).

Da necessidade de tratar a atividade educativa, de-
senvolvida 'pela escola, como ciéncia, segundo o pensamento de
Herbart, ao aprofundamento do processo de aprender Como propoe
Dewey (1958-1952) transcorreu mais de um sééulo. Desta maneira,
além de Herbart, Dewey, também enfatizando o processo e nao o
produto do ensine, contribuiu para o aprofundamento de um aspecto
dad educacao ja enfatizado desde o momeﬁtq em
gue se pdde guestionar a autofidade da Igreja e doé senhores
feudais, através das necessidades de liberdade, individuwalida-

de e experiéncias fundamentais ao desenvolvimento do capital.

Para Dewey, a educagaco deve visar nao apenas  aos
interesses, habitos e capacidade da crianga como ser individual,
como aeve ainda, levar em conta que esta individualidade sO
existe a partir da apropriagao dos propOsitos, idéias e atitudes
predominantes na sociedade. Deste ponto de vista, nao deve ha-
ver distincdo entre vida e educagdo. As criangas nao aprendem
primeiro para viverem depois. A necessidade do conhecimento ad-

vém da existéncia de intercambio, relagdes e interagoes sociais.

Este educador norte-~americano ao propor uma orga-
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nizacdce da pratica pedagdgica fundamentada na atividade do alu-

no se colocou cono oposicac as formas de ensino gue situam

professor e o conteldo como centro de seu processo, seja as

O

de-

senvolvidas durante a antiguidade, ou na Idade Média, e até mes-

mo as mais

timulada uma polémica ao considerar-se o processo

proximas do século XVIII,

Foi assim iniciada e eg-

pedagbgico

apenas como uma acao gque interfere no desenvolvipento da crianga,

entre compreender-se o ensino como uma imposi¢ao de fora

dentro, ou como um desabrochar de dentro para fora.

Assim Dewey compara estas duas formas de

"pifenentes tendincias ou 'escolas’ pedagogi-

cas, medram desses conflitos. Uma escola f4-
xa suda atengdc na impoatancia das materdas
do ptrograma, quando comparadas com 0 contet

do da experilncia propria da crianga...

... Toda impontincia recad, podis, nas subdi-
visbes Logicas e no encadeamento da materia

a estudar. O problema de instrugac consiste
em obter textos que apresentem esdas divi-
s0es ¢ seqiiencias Logicas, e em minisirax,em
chasse, es4a8 PORGOLS NO MRAMO sistema ghada
tivo e Logico.

A matenia ou a disciplina de estudo,& o f4m
da insthucdo, o que deteamina ¢ metodo. A
cnianca ¢ simplesmente o individuo cujo amadu-
necimente a escola vai realizar; cuja superfi-
clalidade vadl sen aprofundada; e cuja estredita
experiencia vai ser alargada. 0 papel do alu-
no ¢ meceber e acedltax. Ele ¢ cumprina  bem,
quando for docdll e submisso.

0 contranio ¢ que 2_a veadade, diz a4 esCola
oposta. A cnianga e o ponto de paritida, 0
centro e o f4im. Seu desenvoluviments e Seu cred
cimento, o ideal. S0 ele fornece a medida e o
julgamento em educagdo. Todos os estudos  4e
subordinam ao crescimento da crianga: 4¢ tem
valon quando sikvam Qs necessidades desse cred
cimento. Personalidade ¢ cardten — 4@0 muifo
mais que materias de estudo. ( {deal nay ¢ a “cCU-
mulacdo de conhecimentos, mas ¢ desenvolvimen-
to de capacdidades...

A onigem de tudo o que & morto, mecdndico e

para

ensinar:
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gormal em nossas escolus, esta precisamente
al: na subonrdinaqdao da vida e da pran&en -

cla da crlanga ao phrograma. E pon {450
que 'estudo' torncu-se sdnindmo de fadiga,
e Ligdo, sinonime da tarcefa". (Dewey, 1979,
p.45-46) .

Mas, esta enfase no processo de ensino nao parou
por agqui, Pois, a medida que o capitalismo foi sendo viven-
ciado e instituido come pratica social predominante, passou por
diferentes fases que significaram diferentes praticas poli-

ticas e ideoldgicas para atender as necessidades dgue emergiam

na realidade material produzida, Neste caso, 0 ensino cami~-

nhou cada vez mais para priorizar o0 seu processo chegando-se a
propor a aplicagdo de métodos cientificos ao comportamento hu-

mano e a educagdo.

Assim, nos uUltimos tempos, & medida que © de-
senvolvimento tecnoldgico conseguiu alcangar niveis bastante a-
vancados e a divisao do trabalho se tornou cada vez mais racio-
nal, a escola nao pdde deixar de cumprir sua fungao progressiva.
Foi assim desenvolvida uma tecnologia de ensino fundada na efi-
ciéncia, eficdcia e racionalidade do processo de ensino. A par-
tir de agora a énfase do ensinar secundariza o ensino de um sa-
ber especifico, priorizando, cada vez mais, o desenvolvimento de
atividades gque reforcem e mantenham um determinadc comportamen-

to observavel.

Skinner, em o Mito da liberdade,, assim justifica
a necessidade da formagdac no homem de um determinado comporta-

mento:

"Precdisamos de uma fecnologdla do comportamen-
to. Podemos negular o crescimento da popu-
Lacao mundial com a mesma phecdlsao com que
regulames o curdo de uma edpagonave; ou aper-
feigoarn a agriculiura e a indudtria com um




pouce da conflanga com que aceleramos par~
tleulas de alte energia, cu caminhar para
a paz muandial com a pnogheééao regulat com
que a fisdlca se aproxdima do zero absoluto
(ainda que em princdpic ambos peamancecam
jorna de alcance). Faklta, entretantco, uma
tecnologia do camgo&iamemto campa&auaﬁ em
poder e precisac a tecnokog&a {s4ica e bio
Logica; e 04 que ndo acham rdidcicula tal pos
sibifidade, provavelmente sentinaoc maLa
temon do que Zrnangillfidade. Eéaa e a dis-
tdncdla gue nos encontramos da "compreensac
dos problemas humanos" no sentdido em que a
fisica e a biofogia os compheendem, e quao
Longe estamos de eviiarn a cazaai&oéa panra
a qual o mundo parece caminhar Lnexoraved-
mente". (Skinner, 1972b,p. 8-9)}.
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Enfatizando que © comportamento humano € uma res -

posta positiva ou negativa a um ambiente, Skinner, introduziu un

novo componente do processo de ensino: a disposigéo e a organi -

zacao de um ambiente favoravel para se obter um comportamento pre-

visto.

alcancado pela sociedade capitalista, destaca a necessidade

Associando a esta condigdo o desenvolvimento tecnoldgico

de

modernizagao, inovagao e transformagao do processo de ensino es-

colar para acompanhar o progresse da sociedade:

"Nunca houve tanta gente no mundo, ¢ a grande
maiondia quexr sen educada. A p&oauna nao pode
seh satisfeita com a mera condtrugac de mals
escolas e com a éo&magao de mais professones.
A propria educagdo precdda fornai-se madis 24
caz. Com este proposito, 04 curriculos prect
sam_sern nevistos e simplificados, o4 LLvros
didaticos e as técnicas de ensino melhoradas.
Em qualquer outro fLerreno, uma demanda de au-
mento da producdo fa IZ&LQ paovacado Anventos
de novo equipamento mais economico e ractonad.
A educagao afcanca esfe estagic muito tande,
possivelmente por causa de uma CoONCepeac erro
neade suas tarefas. Gragas ac advento da te
Levisao, no entanto, 04 assim chamados recur-

s0s audio-visuais estao sendo re-examinados .
Projetones de cinema, aparelhos de fefevisao

e gravadores de 5&1&& estao achando o camdinho
de entrada para as escolas e faculdades  dos
Estados Unidos". (Skinner., 1972, p. 26).

Compreendenao, desta maneira, a relagSo entre uma
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resposta e o0 seu estimulo correspondente na vida do homen, Os
estudos de Skinner introduziram, na pratica pedagbgica, a neces-
sidade e a importancia de se identificarem os aspectos significa -

tivos do ambiente que interferem em respostas favoraveis e de se

desprezarer os . gque causam respostas = desfavoraveis.

Neste caso, o "como ensinar" passou muito mais a
significar o planejamento e a organizagao destas condi¢Oes favo-
raveis do que o ato de transmitir um saber ou o desenvolvimento

de atividades e experiéncias para a criancga aprender.

Como estamos distantes do momente em gue Santo To-

mas de Aquino afirmava:

"A scdiencia preexisiia nagquekfe que necebe o
ensing, nao, porem, no acto completo, mas
por ashsim dizer em razoes seminals, enquan-
Zo as concepgoes univerdadls, cujfo con#ehL -
mento nes e naturalmente meﬁantado sa0 co
mo que geimens de fodes os objetos de conhs
cimento subsequentes. Ora, se bem as ha-
zges seminais nde Aejam Levadas ac acto pe-
La vintude ecndada, de modo a senrem por ela
Anfundidas, contudo, ¢ gue elas tem de ohri-
ginal e potencial pode sen Levado ac acto
pela a¢ao da virtude criada'. (Aquino, in
Mayer, p.73-74).

e de Coménio, quando propds:

"De tudo Lsto, ¢ evidente que a oadem, que de-
sefamosd Aeja a hegra undivensal pen5e¢£a na
ante de tude ensindr e de tude aprender, ndo
déve sen procurada e nao pode ser encontha-
da senac wna escola da natureza. Com base
s0L4ida neste principio, as codlsas artifici-
ais procederac Zdao 5ac¢£mentz e tao esponta
neamente como facilmente e aéponianeamente
feuem as colsas naturais, Com efeifo, CL-

Cero escheve: 'Se sequitmos a natureza pon
guta, nunca erraremos'. E acrescenta: 'Sob
a d&keqao da natureza, de modo algum  pode
erran-set, Tamos phec&Aamenie essa espenan~
ca, e po& L8480, ponde em acgac os mesmes pro
cesdosd que a natureza poe em accac, ac hea-
Lizan esta ou aquela tanrecfa, pno&&eguihemo&
de mode {gual a efa". (Coménio, 1976, p.190)
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Isto porque, na fase capitalista agora predominan-
te, nao somente aquele conteldo rigido e pronto da antigﬁidade,
como a ordem da natureza de Coménio € como os Métodos Propostos por
Herbart e Dewey, tornaram-se obsoletos diante da necessidade de
se compreender o "como ensinar" do ponto de vista de sua racio-

nalizacao e produtividade.

£ a partir desta andlise da relagado entre a socie-

dade e a pratica especifica realizada pela instituigdo escolar ,

que podemos compreender a dinamica existente entre uma forma de

ensinar e uma realidade social mais ampla. Estas formas a me-
dida gue nao possuem uma finalidade em si mesmas, mas, estan-
do_articuladés a determinadas finalidades sociais que extrapolam
o interior da escola, desenvolvem, na crianga, os habitos, as
habilidades, os valores e os conhecimentos adequados*a uma SO—

ciedade.

Desta maneira, a partir do ponto de vista destas
relagOes & possivel compreender que as diferentes formas de en-
sinar utilizadas pela escola capitalista nac significaram ape-
nas a &nfase em um ou em outro elemento da relagdo -pedagdgica .
Muito mais do gue isto, esta escola ao deslocar a finalidade de
seu énsino do produto para o process¢ desenvolveu em sua pratica
uma concepcio de homem, de sociedade e de educagao que prioriza-
va os meios e as técnicas, em detrimento dos fins. Do ponto de
vista deste enfoque ele (o ensino) ficou voltado muito mais para

» a ] . bad <
o exercicio e o treino na aprendizagem adequada a sociedade ca-

pitalista, do que para o desenvolvimento de habilidades, habitos,
valores que pudessem contribuir, ao mesmo tempo, para superagao

da mesma.

Desta maneira, no sentido agqui pretendido, estas
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diferentes formas de ensinar ndo ocorreram ocagionalmente. En-
quanto formas de uma pratica social especifica, elas estao ar-
ticuladas a determinado momento histOrico de desenvolvimento da
sociedade gue, ao mesmo tempo, se constitui em pressuposto e em
finalidade da acdo pedagbgica. Por isto, além de técnica e ar-

te, uma forma de ensinar, &, também, um conteldo.

"Quando analisamos a codsa do ponto de vista
de seu confeudo, esfe apaxece como um todo,
como 0 aoniunto de Todod 04 processosd GUe
Lhe sao0 proprios e que {ncluem um sisfema ne-

Lativamenie estavel de Ligacoes, nc quadio do
quaf esses processos Ae desenvolvenm. € exata
mente nessa forma global, nessa Lotalidade
qgue o conteado se_nefaclona com a forma. Mas,
a medida que se da ¢ desenvolvimento do co-
nhecimente de objeto, a caracterlstica global
de seu conteludo Zoana-se insuficdente 2 um
estudo madls detalhado dos digerentes momentos
do conteudo, assim como dos processos ¢ rela-
¢oes que o conéi&tuem torna-se necessario, O
conteudo decompoe-se em partes qualitativamen
te isoladas, e a analise dessas partes conduz
i necessidade de colocar em evidencia as LeiA
de sua cornelacdo mutua com o todo, Essas Lels
da coxrelagac das partes isoladas, com ¢ fodo
que as contem, hefletem-se nas Cdi@goh&aé de
Ttodo! e de 'parte'; as Ledls da correlacao das
partes entre elas, no quadro do todo, refle-
tem-se nas categorias de 'elemenfos' e de 'es
thutura'

A pante ¢ o objeto (processo, fenomeno, xela-
¢ao) que entra na composigao de um cutro ob-
jeto (processo, fenomeno, helagdoi e que  4Ae
mandfesta na qualidade de momento de seu con-
teudo. 0 todo representa o objeto [processo e
fenomenc), Lincluindo em a4, na qualidade de
pante conat&tutéva outhros obfetos organica -~
mente £igados entre eles (4enomencs, proces -
504, telacoes) e possuindo pnap&&edadaé que
naoc se kaduzem as propriedades das partes que

¢ constifuem” (Cheptulin, 1982, p. 271).
{grifos nossos).

Isto porque, longe de ser autonoma e independente, isto

&, de existir primeiramente e independente do contetdo, como pro-
pds Aristdteles, uma forma expressa certa vinculagao com o con-

teido de uma realidade obijetiva que a determina.
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"No _munde real ndy _existe nevhuma {orma RUAR
Toda_ forma, todo sistema nefativamente estavel
de Ligagoes ¢ um sistema de Ligacdo desses ou
daquetes elementos da realidade objetfiva, uma,
esfrutura relaldivamende esiaved dos PAOCOALOS
matertars. Em outhos Lermos, toda figura ¢ oh-
ganicamente Ligada a um certo conteudo, do
qual ela ¢ a estrutura...” (Cheptulin, 1982 ,

pP-267). (grifos nossos)

E ainda,

"o NGe hd nenhuma 'forma'  ndo material na realida
de objetiva nem pode havern., Toda forma exis =
Lente no mundo exterion ¢ a estautura dessa ou
daquela formagdo material, Quanto as e4iruti-
has elaboradas e expiessas por formulas mate-
maticas e Logicas, essas tambim ndo sdo0 formas
puras, mas encerram um conteido deteaminado que
reflete dineta ou Lindiretamente a correlagdo en
the 04 elementos cornespondentes do mundo exte
aion. Estando, de uma maneira ou de outra, L%
gadas a5 formacses materials, essas esirutuids
nao somenie ndo podem 4ex tniroduzidas no mun-
do dos fencmenos, deteaminda-Los e ordend-~los ,
mas adinda, elfas proprias ndo s40 deduzidas do
mundo exterion ¢ sdo determinadas pon Ligagies
e refagoes das formacles matemiais, pelas os -
thufuras que Lhes sdo priprias”". (Ibid. 1982 ,

p. 267}. (grifos nossos).

Esta relagio conteldo-forma, assim analisada, nio
permite mais compreender o ensino, desenvolvido pela institui-
cdo escolar, enquanto forma desvincﬁlada de uma sociedade, de
um homem, de uma educagdo determinada. Ela caba direcionando
a andlise do ensinar a partir da relagdo pratica pedagbgica-
socledade uma vez que, a escola como instituig¢do social, ests
organicamente articulada a uma sociedade, enquanto relagao so-
cial Qe trabalho estabelecida pelos homens, entre si, para pro-

duzirem a vida.

A partir desta relagdo fica, mais uma vez evidenciada
a questdo da ndo neutralidade da pratica pedagdgica uma vez que,
através da forma de se organizar e executar © ensino, é desen-

volvida uma compreensiao de homem, de educacdc e de sociedade que
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atende a uma finalidade social. Neste caso, ¢ trabalho desen-
volvido pelo professor para ensinar, em seu dia a dia, enguanto
forma especifica de organizar e executar a transmissao de uma
compressao cientifica e elaborada de mundo, nao possui uma fi-
nalidade em si mesma, mas estd articulada a uma finalidade so-
cial mais ampla, a uma formag¢do social determinada, que extra -

pola a relacao pedagdgica.

Isto porque, uma relagdo social de trabalho, ac

instituir uma estrutura econdmica de sociedade, institui tambem

uma superestrutura politica e ideoldgica, um Estado, que contri-

bui para manté-la, através de praticas sociais especificas.

Assim, Sweezy explica a fungao do Estado, na so-

ciedade capitalista:

"A propriedade privada capitalisia nac consiste
de coisas — ab coisas existem independentes de
sua  propaiedade — mas de uma relagao sccdal
entre pessoas. A propidiedade confere a  seus
possuidores a isengac do Ztaabalho e o usufruto
do trhabalho de outres, e ndsso esfa a esdsencsa
de toda a dominacdce soecdlal, qualguer que Aeja
a forma assumida. Segue-se que a pkotegao da
propriedade e fundamentalmente a seguranga do
dominio social dos proprietarios sobre ¢4 nao
proprietarios. E {ss0 poh sua vez e phecdsa -
mente o que se entende poi dominco de classe ,
que ¢ funcao primordeal do Estado manter”.

(Sweezy, 1986, p. 190). (grifos nossos)

"Assim compreendido, o Estado Capitalista, esta fun-
damentado numa relagdo social de trabalho em que os homens partici-
pam ou como proprietarios dos meios de produgdo (capitalistas) ou
como forga de trabalho (operarios). Na sociedade assim produzida
o capital se opde ac trabalho e o trabalho material, ao trabalho
intelectual. Estando a sociedade dividida em <classes sociais

opostas &, pois, funqao do Estado, através de sua superestrutura
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juridica, politica e ideoldgica legitimar uma forma de dominagdo
na gqual uma das classes se apropria dos meios de produgao e, con-
seqlentemente, do produto do trabalho,enquanto 4 outra classe &

destinado vender sua mao-de-obra.

E, pois, fuﬁgéo do Estado Capitalista garantir a
organizagdo e a veiculagdo das condigBes e necessidades politi-
cas e ideoldgicas fundamentais para que os interesses predominan-
tes na sociedade sejam os interesses particulares de uma classe

social: a burguesia.

Neste caso, os meios especificos instituldos pelo
Estado, embora aparentemente independentes, se constituen enm
partes que se integram e constituem o todo da sociedade. Existe,
assim,uma relag¢do orgdnica, uma autonomia e independéncia rela-
ti&as, entre as instituigSes e una relag%o social de trabalho
determinada, a medida . que as primeiras, através de suas .préw
ticas especificas, realizam as finalidades mais amplas do todo
social, no qual estdo integradas. Sendo assim, as praticas Jju-
ridicas, politicas e ideolOgicas, instituidas a partir de deter-
minada pratica social e vivenciadas através de uma forma de go-
verno, de familia, de religilo, de educagao, etc, ndoc signifi -
cam praticas especificas puras. Sao, muito mais, a expressaoc es-
pecifica de uma realidade material e objetiva mais ampla, que as

fundamenta e determina.

Gramsci, ao analisar a sociedade capitalista  mo=-
derna, elabora uma concepgao ampliada de Estado, a medida gue
explica sua fungao politica e ideoldgica através de uma "socie -
dade politica” e de uma "sociedade civil™. Segundo ele, estas
duas formas de sociedade contribuem para a conservacao da rela-

¢30 material de produgdo que as pressupde, tanto através
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da "repressic legal" e da "violéncia", exercida pela ‘“sociedade
politica", como também pela "elaboragdo e difusdo de ideologia
através da "sociedade civil"”

Assim compreendido, eéquanto "socieade politica" e
"sociedade civil"™ o Estado, colocando-~se como uma estrutura so-
cial prépria, material e intelectual, ccloca-se como meio no in-
terior da pratica social, enquanto modo de producio e sua manifestacgao
juridica, politica e ideoldgica. Assim, & medida que a relacgdo

de trabalho capitalista se desenvolve no ambito da sociedade po-

litica e civil,sdo estruturadas instituigOes como a igreja, os
ksindicatos, as escolas, os partidos politicos, os meios de comu-
nicagdo, o exército, a policia, a administracgao, etc., gue | se
constituem em meios socilais, materiais e intelectuais, para a
cbnservagéo desta realidade. Ou seja, & produzida a necessida-
de de se organizar instituicles sociais como condig@o para pro-
duzir e transmitir de forma compulsdria, sistematica e especifi—‘

ca, as concepgées, teorias e valores do capital.

Neste caso, a escola, como um meio instituido pelo Estado
capitalista, enquanto "sociedade civil", para realizar uma fun-
gdo ideoldgica especifica organiza uma forma pedagdgica que, além
de uma técnica, encerra um contelido determinado por esta reali -
dade social mais ampla na qual esta iﬁserida. Assim compreendi-
da, do ponto de vista do que ocorre no interior da escola, a re-

lacdo contelido-forma, implicita em uma forma de ensinar, &  re-

presentada concretamente por uma relagdo pedagbgica que envolve

o trabalho de um professor e de um aluno com a finalidade de
transmitir"adquirir,.de'forma sistematica, determinada compreen-
s3o de mundo, através de determinados meios. Ao mesmo tempo, a
escola e cada elemento desta pratica desempenham, também, uma

funcdo especifica em relagado a sociedade mails ampla,
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Nesta relag¢do conteQdo-forma, Cheptulim 1leva em

conta a reciprocidade entre ambos:

"Na nealidade, foda foama esta chganicamente L4~
gada ac confeudo, e uma foama de £Lgagag dos
processos que ¢ constetuem. A foima e o confed
do eslando em cornelacac organdica, dependem um
do outrno, e essa dependencia nao e equivalente.
0 papel detenminante nas relagoes, conteudo-for-
ma e desempenhado pelo conteado., Efe deteamina
a foama e suas mudangas correspondentes da for-
ma Por sua vez, a forma reage sobre o confeudo,
contribui para seu desenvolvimento ou ¢ tefreta”.
(Cheptulin. 1982, p. 268). (grifos nossos).

Desta maneira, uma forma determinada de organizar
-um ensinp nao se restringe a um planejamento para se esta-
belecer objetivos, selecionar e organizar um centeido , técni-
cas de ensino e avaliar seu resultado. Muito mais do que isto,
uma forma adequada de educar o homem & determinada por um con-
teldo, por uma concepcac de educagaoc, de ensino, de homem, de
sociedade que expressa as condigEes e necessidades predominan-
tes na realidade 3 qual a pratica pedagbgica se destina. Visto
desta maneira, este enfoque da relacdo conteido-forma acaba
encaminhando a compreensdo de que a escola, do ponto de vista de

seu ensino, nac transmite apenas um saber especifico segundo o

contelido curricular explicito. Além deste, ela transmite, tam-
“bém {enguanto "como ensinar"), um contelido implicito, agui de-
nominado de pedagdgico, porgque expreséa a realidade social mais
ampla. Tal conteldo implicito significa determinadas relagdes
e liga¢des entre as finalidades especificas desenvolvidas _pela

instituigao escolar e as condi¢bes e necessidades predominantes

na relacao social de trabalho que a determina.

Considerando no conteldo  de um ser ou objeto

0s elementos ou aspectos que o constituem, e ainda ~as re-




28
la@ﬁes deste com a realidade exterior, Cheptulin afirma:

"A especifdicidade, para a categoria de 'conteil-
do!, ¢ a_de nefletin o conjunto dos processos
proprices a codsa. Uma parte dentre elfes o con
cernente ao domindo interion e a cutra parte ao
domindo exterich. Pon exemplo, no conteddo des
se ou daquele organidme vive entram nio apenas
04 phocessos que se _desenrolam ne interdior do
ohganismo, mas tambem todo o compontamento do
ornganismo, fodas as agoes que ele produz em
redposda aos fatores exferniokes cornesponden -
tes. 0 conteude do homem, na qualidade de sex
soclal, sera constituido ndo somente pelos pho
cess04 que se desenvelvem nele, como  sujeifd,
mas Lambem por_aqueles. (e essencialmente. DO
estes) que estac Ligades a agdo finalisza so-
bre ¢ mundo exterdiot e a sua interacdo  com
04 outrnos homens. O conteudo desse cu daque-
Le cbiete e fommade nao somente pelas intera-
cues que existem enthe 04 elementod o 05  aks-
pectos que ¢ constituem, mas ZLambem nelas
acoes que ele exence sobhe  0h OUirOs 0Bietod
ac_seu xredon,

0 especiiico para a categoria de '{forma' 2
CAheffetan o Laco entre os elemenios, 04 momen-
Loy que consfaftuem o conteudo da estrutura do
cgnieudo e nao da manigestfacac, nac da expres
sao do _Lnterdor no exterdlor. Sendo uma es-
Lrufura do cenfeudo que Lnclud tanto 08 pro-
cesscs Lnternos, como o0s externos da codlsa,
do objeto, a foama penetra tanto no domindo
Antendion, come no domindo exterlon, tantfo na
essencia, como no fendomenc'. (Cheptulin, 1982,

P.263). (grifos nossos).

Assim compreendido, o contetido implicito em uma relagao
pedagdgica além de expressar~vinculagées, entre o0s elemen-
tos que constituem internamente sua forma especifica de ensi-
nar, ' sintetiza. " uma realidade, enquanto concep -
gées, teorias, valores e habilidades necessarias a uma socie-
dade, a uma educagdoc e a um homem determina&os. Neste sentido,
uma forma especifica de ensinar, do ponto de vista da pratica
pedagdgica desenvolvida pela instituigdo escolar, através de
seu contelido implicito, atende as necessidades e interesses

ideoldgicos da relacgdo social de trabalho que a fundamenta e,

em conjunto com outras instituicdes, contribui para manté-la.
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Contudo, esta fungao ideoldgica ndo & mecdnica, pois, a partir
do conteldo pedagbgico implicito numa forma de ensinar, o tra-
balho do professor, pode contribuir, também, para desenvolver
concepgbes, habilidades e valores que superam a realidade SO

cial que o fundamenta. Tudo depende da finalidade proposta.

Segundo esta andlise, a maneira como se organizae
executa a relacgdo pedagdbgica passa a possuir um significado, uma

finalidade que, muitas vezes, ndo &€ considerada nem no memento

em.que se desenvolve uma atividade de engino, nem quando se pro-
duz e se transmite teorias e técnicas sobre o "como ensinar®. Em
dutras palavras; nem guando se ensina, nem quando se pesquisa,
cu nem quando; nos cursos de formagao do profissional de educa -

¢do, se "ensina a ensinar".

0 "como ensinar" subentende, pois, um conjunto de
idéias, teorias, conhecimentos, valores sobre o homem, sobre a
educaciao e sobre a sociedade, considerando-se a existéncia de
uma relagao dindmica entre a pratica social mais ampla da socie-
dade e a pratica especifica, desenvolvida pela escola para man-—
té~la. Assim, enquanto forma de ératicar, produzir e transmitir
um contetido pedagbgico implicito, do ponto de vista do  papel
desempenhado pelo professor, pelo aluno, pelo cdnteﬁdo e pelos
meios utilizados para ensinar, enfim, do ponto de vista de uma
metodologia de ensino, a analise da escola capitalista podera evi-
denciar a contribuigﬁo especifica de uma forma de ensinar para a

manutencdo da sociedade também capitalista.

A escola, assim compreendida, através de sua pra -
tica social especifica desempenha uma fungdo politica e ideold -

gica, engquanto local destinado a produzir e transmi-
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tir sistematicamente uma compreensao cientifica e elaborada de
mundo, e também, enquanto forma de ensinar que pressupde a or-
ganizagdo e a realizagao de atividades para desenvolver, no ho-
mem, habilidades e valores adequados a determinada realidade ma-
terial., Isto porque enquanto forma de realizar um ensino, a
pratica pedagdgica ndo existe primeiramente em si, independente e
autdnoma de um contelGdo. Ela & determinada por uma realidade ob-

jetiva, por um modo de produzir a existeéncia.

Neste caso, a pesguisa e o ensino sobre Didatica,
enquahto saber sistematizado sobre o “"como ensinar", conforme
foi originalmente definido por Coménio, naoc podem se restringir &
técnicas de organizagao e execugdo do ensino. Pois este, através
de sua forma, ao desenvolver determinadas habilidades, valores e
conhecimentos no aluno, atende as condigaes e necessidades ade-

quadas a uma sociedade, a uma educagao e a um homem determinados.

Neste sentido, é Did&jcé, enquanto "arte de ensi-
nar", deve levar em conta tantos as relagOes internas dos elemen-
tos envolvidos na pratica pedagdgica como as relagdes de sua prém.
tica especifica com o todo mais amplo da sociedade. Ou seja, a
analise do ensino, do ponto de vista das relagaes entre 0os habi -
tos, as habilidades, 0 conhecimento e os valores desenvolvidos no
interior da escola, através de sua forma de ensinar, e as neces-

sidades da realidade do capital.

Desta maneira, as diferentes formas propostas pela

Didatica para realizar um ensino, além de expressarem, no interior

v
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dé escola, deterninada diretividade ou nao-diretividade por parte
do professor, a participacido ativa ou passiva do aluno, a utili -
zagdo de meios e procedimentos cada vez mais inovadores, a sele-
¢do e organizag¢do adequada do saber curricular a ser transmitido,
etc., expressa, primeiramente, uma relac3o determinante da reali-
dade social gue a fundamenta e direciona. Assim, por exemplo, do
poatone vista das relagbes aqui pretendidas, um ensino n3o pode
ser considerado mais democratico ou autoritario, mais criativo

ou conservador, gquando analisado apenas do ponto de vista das re-

lagOes e atividades que ocorrem no interior da sala de aula, se o
professor planeja e realiza atividades que criam condicSes ou nao
para o aluno desenvolver sua independéncia e criatividade. Muito
mais que a exteriorizagao de atividades diretivas ou nio direti-
vas do trabalho do professor, uma forma democratica ou autorita -
ria de ensino & determinada por seu contelido pedagdgico que tem
a ver com o desenvolvimento de uma concepgdo de sociedade, de ho-
meme de educagdo adequada a uma realidade material e histérica que

a fundamenta.

Instituida desde o seu nascimento comoc "arte de en-
sinar", a Diddtica, em sua histdria, tem enfatizado, como seu ob-
jeto de estudo, o aspecto técnico de organizagao do ensino. Des-~
vinculando o "como" do "para que" e "para quem" ensinar, O ensino
deste saber tem desenvolvido uma compreensao-explicagido da educa-
g30 escolar desvinculando o ensinar de uma sociedade e de um ho-
mem determinados. Enfatizando, ora, a fungao de quem ensina, ora

de quem aprende, ora dos meios utilizados, ou,até ‘mesmo, enfatizan-

do as inter-relagces de todos estes componentes, mas sempre des-
vinculados de suas finalidades sociais, econdmicas e politicas mais
amplas, a pratica do ensino da Didatica e o saber produzido sobre

ela, tem contribuido para desenvolver uma compreensao neutra do
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ensinar, a medida que se trabalha uma forma de ensino desvin-
culada de um contelido, ou seja, trabalha o "como ensinar" des~

vinculado de uma andlise das condicdes, interesses e necessida -

des de uma sociedade.

Desta maneira, buscando ir além de uma compreensao
do saber produzido e da pratica do ensinar como uma finalidade em
si mesma e visando compreender as relagoes mais amplas . que

fundamentam sua finalidade especifica, esta proposta de trabalho
estara sendo efetivada a medida  que levar em conta a relagao

tedrico-pratica da Didatica com uma sociedade, uma educagdc e um

ensino. Sendo assim, ela terd@ sempre presente o fato de que cada momen-—
to histdrico da produgdo social da sobrevivéncia humana ao produzir
seus meios especificos de manutengdo (dentre eles a escola), pro-
duziu também, uma forma especifica de desenvolver suaA pratica ,

de maneira a contribuir para a manutengdo da sociedade institul-

da.

Octavio Ianni, na introdugdo de uma coletanea de
textos de Marx, expressa as relagOes entre a produgao intelec-

tual e a existéncia social da seguinte maneira:

"Oeoane, no entanto, que as mqm£é¢uka da cons-
cidneia e as condigies de exisZencia éocfaﬂ
nao se expiimem nem se relacionam de mode nan
menico. Tanto as pessoas come 04 ghupos e as
classes socdadis aprendem as duasd refagoes 0-
ciais neais de maneira diversa ¢ antagonicd ,
quando nao de forma incompleta, parcial, in-
vertida ou feditichizada. Na sociedade capi-
takista, as relagoes de produgao Zendem a con
figuran-se em Lideias, concedltos, doutadinas oU
feonias, que evadem 04 seus gfundamenlos reatsd.
Mas ndo evadem porn delfiberagac. Ao contrarco,
evadem, em geral, as condicoes neais de vida
sdem que essa seja_sua 5&na£&que ou Lntengag.
A finalidade precipua_das Lddelas, conceditos ,
doutrninas ou teorias e expramii € constifudn
as helacaes sociais. Oconrne que as — varids
modalidades de consciencia (ou clencdal, mais
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ou mencs Limpidas ou obscurecddas, inventidas
ou fetichizadas, constituem-se, segundo as po
sdicoes nelativas das pessoas, grupos e clas -
ses sociais, nas relagies de dependencda, alie

nacdo e antagondisme em que se acham dinderdi -
das". (Marx in Iani. 1982, p. 23-24).

De um ponte de  vista critico, . o objeto

de estudo da Diddtica ndo pode continuar desconhecendo o contel~
pedagdgico-ideoldgico da forma utilizada para ensinar, ou seja:
a concepcdo implicita de sociedade, de homem, de educagac  que

ela transmite. Mesmo compreendendo que a escola nao & uma ins-

tituicdo fundamental na sociedade capitalista — Saviani, 80,
p.120, situa a educagdoc como atividade mediadora no seio da
pratica social global — e que as transformagoes sociais ocor-

rem a partir das contradig¢des geradas pelas relagoes sociais, a
escola pode contribuir para desenvolver uma compreensao mais .
conservadora ou mais critica da realidade, . através da forma

de. ensinar. T

Assim, © ensino da Didéiti_cé ao ser organizado e desen-—
volvido, enquanto voltado para a exteriorizagao e a
operacionalizacao de uma forma de ensinarwaprendef, desvincula-
da de seu contelldo pedagdgico implicito, tem contribuido  para
desenvolver, no futuro professor, uma visdo conservadora do
ensino, fundamentada em receitas de como p}anejar, executar e
avaliar. Estas ao serem analisadas, avenas do ponto de vista de sua
forma explicita de ensinar sdo, muitas vezes, consideradas conservado-

ras ou criticas pelo fato de serem realizadas segundo, por exem-

plo, a agdo diretiva do professor ou a co-participagao ativa
do aluno. Considerar uma metodologia de ensino, apenas do pon-
to de vista de sua forma explicita, sem levar em conta seu con-

telido ideoldgico implicito contribui para desenvolver uma com-
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preensao neutra, abstrata da "arte de ensinar®.

Para ser critico, um ensino nao pode se restrin-
gir aos meios desvinculados dos fins sociais da escuacao es—
colar, uma vez gue a escola, enguanto instituicao social que
produz e transmite, de forma sistemdtica, determinada compre-
ensdo-explicacao de mundo, possui uma funcdo especifica, a
medida que esta inserida em um contexto social mais amplo. Com-—

preender esta articulacao, do ponto de vista do ensino da Di-

datica, supOes, poils, compreender uma forma de ensinar exterio-
rizada por uma metodologia de ensino, pela organizacao de ob~
jetivos, de procedimentos, da relagdo professor-aluno, a partir
de'sua relagao com determinado homen, educagéo, sociedade, en-
quanto condicOes e necassidédes predominantes em determinada rea-
lidade material. Ou seja, supGe compreender uma forma de or-

ganizar, executar e avaliar um ensino, segundec uma sociedade e

um homem determinados.

Desta maneira, a Didatica, enquanto area de co-
nhecimento‘que integra, como saber especifico, a formagac do
professor podera contribuir para desenvolver uma compreensao
critica da fungado especifica da escola, a medida gue articular
o seu ‘“ensinar a ensinar" a uma pratica social, econdmica e
politica, enquanto pressuposto e enquanto finalidade da edu-

cagao.

Considerando, portanto, estas relagdes & que
pretende~se analisar, aqui, algumas proposﬁas de como ensi-
nar, utilizadas como conteldo especifico para o ensino da

Didatica, e o contexto mais amplo da sociedade capitalista que
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determina a organizagéo e o funcionamento da escola, também, ca-

pitalista.

Esta relagao e fundamental uma vez que se parte de

uma compreensao da realidade gue, segundo Marx e Engels:

MContrardiamente a fiLosog4ia alema que, desce
do ceu para a Xerra, aqul parte-se da Tenha
para aitingin o cew. Tsto significa que ndo
sde parnte daqu&ﬂo que Aao nas palavras, no
pensamento na Lmaginacdo e na rephresentacas
de outrem para chegar aos homens em carne

e 0s40; parte-se dos homens, da sua ativida

de neal. € a parntin do sel prOCes Ao de
vida neal que se representa o desenvolvimen
to dos reflexos e das repercussdes L{deologl
cas desie processo vital. Mesmo as fantas-
magoerias correspondem, no cerebro humano a
sublimaccoes necessariamente resulfantes  do
processo da sua vida materdial que pode sen
observade empirdicamente e que kepousa 2m ba-
ses matenlais. Assdm, a moral, a religdao,
a metafisica e quaﬂqua& outna &deoﬂogia tal
como as foamas de consciencia gue Lhes cor-
respondem, perdem imediatamente toda a apa-
neneda de autonomia., Ndo tem histonda, ndo
tem desenvolvimento; serdo antes o4b homené
que, desenvolvendo a sua producao matenial
e as suas nefaqies materdlals, Arans §ormam
com esta realidade gque Lhe e propria, ¢ seu
pensamento ¢ ¢4 produtos desse pensamento ..
Nao ¢ a conscdéncia que detexamina a vida
mas sim a vida que defermina a consellncda,.,

Esta forma de considerar o assunty nao e des
provida de pressupostos. FParle de pACIMIAAQS
reais e nag as abandona um dnico ALnstante.
Estas premissas sao ¢4 homens, nac Lsolados
nem 44ixos de uma qualquen 50nma imaginarda,

mas apreendidos no seu processo de desenvol
vimento real em condigoes defermdinadas, de-
senvolvimento este que e visiveld emp&&&aamw
mente. Desde que se represente este proces

4¢ de activddade vital, a historndia deixa
de sen uma colecgac de factos sem vida, co-
mo a apresentam 04 Qmp&&&éiaé e que a0

abstracdos, ou a accao Lmaginaria de sujfed-

108 &mag&nanLoA como a apresentam os Lidea-
Listas"”. (Marx e Engels, 1980, p.26-27).

E neste contexto que se pode compreender o papel

fundamental desempenhado pelo trabalho desenvolvido por Coménio
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quando propds elaborar sua Didatica Magna", como “"um métodc uni-
versal de ensinar tudo a todos". Ao enfatizar a "arte de ensi-
nar", Coménio introduziu no cendrio pedagdgico a énfase nos meios,
no processo, necessarios ao desenvolvimento da sociedade capita-
lista e secundarizou o que até entdo tinha sido o fundamento da
educagﬁo antiga e feudal: a formagao do homem livre segundo um
“Modelo Ideal". Depois de Coménio, a medida em que as relagdes

soclais capitalistas se desenvolviam esta énfase no processo, tan-

to da prcdug&o, como do ensino, foi cada vez mais se radicalizan-

do, até chegar ao exagero do dominio da técnica em detrimento do

contendo.

Levando-se em conta, aqui, as contradigdes geradas pelo pro-

cesso histdrico de produg@o da sobrevivéncia humana, 'dad para

perceber que as prdéprias condigoes e necessidades desenvolvidas
pelo capitalismo se constituiram em meios para seu questionamen-
to. Assim, se de um lado, do ponto de vista da organizacao do
ensino, a énfase nos meios atendeu &s necessidades histdorico-
sociais do capital, de outro lado, contraditoriamente, contribuiu pa-
ra colocar a questdao a natureza e o objeto do ensino da Didati-
ca para a formagdo do professor brasileiro. TInicia-se assim,
a nivel hacional, entre os educadores que se dedicam ao seu
ensino, discussoes e questionamentos sobre sua natureza, seu ob-

jeto de estudo, seu contelido de ensino.

Qual sera o motivo gque tem levado 0s educadores a ques-

tionarem o que trés séculos de Histdria da Diddtica confirmaram ?

Este questionamento estd fundamentado em pressupostos mais am-
plos ou estd restrito apenas ao que se constitui objeto do como
ensinar? Qual concepgao de escola, de educa¢ao, de homenm, de

sociedade os fundamenta ? Estas criticas possuen apenas, um
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cardter modernizador ou estdo voltadas para uma proposta pedagd-

gica gue supere as propostas capitalistas predominantes?

£ assim, portanto, que o desenvolvimento deste es-
tudo pretende explicitar qual tem sido a contribuigao do traba-
lho desenvolvido pelo ensino da "Didatica", enguanto saber e ar-
te de-ensinar, para a conservagio-superacio da realidade capi-

talista.

Para realizar a finalidade aqul proposta este €S-

tudo levara em conta os seguintes pressupostos:

I - Cada sociedade, dadas suas condigaes e necessidades mate-
riais, institui um Estado, ou seja, uma "sociedade politi=-
ca" mais uma "sociedade civil", enguanto meio juridico, po-

litico e ideoldgico de manutencdo.

IT =~ Historicamente, cada formagao social, a partir de sua rea-
lidade material, desenvolveu uma forma especifica de ensi-

nar.

IIT - As diferentes formas de ensinar, desenvélvidas no interior
da sociedade capitalista, atenderam as diferentes fases do

desenvolvimento do capital.

IV - A "pidatica" pode contribuir para conservar-superar a rea-
lidade material gue a fundamenta, enquanto pesquisa e ensi-
no sobre a "arte de ensinar" especifica da instituicao es~-

colar capitalista.
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II - Sociedade e Educagio: pressupostos tedricos para a analise

do ato de ensinar.

Segundo a andlise colocada no capitulo anterior so-
bre o "como ensinar"”, enguanto teoria-priatica que exXpressa uma re-
lagdo escola-sociedade, & identificado um pressuposto bisico gque
ira direcionar este estudo: uma forma de ensinar nao significa

apenas a organizagd3o técnica de um planejamento, a execucdo e a

avaliagao de um ensino, ela possui também um conteiido pedagbgico
implicito que estabelece as ligagles e relagdes com uma realidade
objetiva. Neste caminho, este pressuposto e estas relagdes si-
tuaﬁ 0 ensino em uma andlise mais ampla da sociedade capitalista,
una vez que a forma utilizada nos diferentes momentos desta s0-
ciedade atende aos interesses e necessidades da formagao de um
homem e de uma educagﬁo determinada. Desta maneira, a compreen -
sao do contedido implicito nas diferentes formas de ensinar utili-
zadas pelo capitalismo deve estar fundamentada em uma andlise des—
ta relagdo de trabalho, enquanto uma forma de instituir uma re-
lagao social, econdmica, politica e ideoldgica de produgdc da vi-

da.

Como a sociedade capitalista nao foi gerada espon-
taneamente em determinado momento, considerando que suas condi-
¢Oes, objetivas~subjetivas fazem parte de um processo histdrico

de produgac da existéncia humana, a compreensio de sua forma es-

pecifica de educagdo escolar, supbe, em um primeiro momento, a

compreensao mais ampla do processo social gque a produz.

Do ponto de vista desta andlise, serdo aqui  pri-

meiramente analisados alguns pressupostos mais amplos que funda-
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mentam a compreensao pretendida:

= O mundo humano, enquanto transformacao da nature-
Za& para produzir a sobrevivéncia material do homem € produto de
‘um processo social de trabalho do qual o homem & o agente, pro-

cesso-produto;

=~ a estrutura da sociedade humana esta fundamentada,

predominantemente, em relagles sociais de trabalho gue dividemos

homens em classes sociais Oopostas, conforme a participacao de
cada grupo ou classe, enquanto proprietirio ou nao-de-obra da
produgao;

—- uma relagdo de trabalho se constituindo de uma re-
lagdo material e social institui um Estado, um modo de existir &
humanidade, enquanto meio juridico, politico e ideoldgico de ma-

nutengao;

- as instituigles da “sociedade civil" estando ade-
quadas a uma base econdmica, produzem uma forma de estabelecer
relagdes tedrico~praticas com esta realidade, isto &, uma forma
especifica de compreender e desenvolver sua pratica, a partir
das condigoes e necessidades de classe, predomihantes na relacao

material que a determina.

Do ponto de vista do primeiro pressuposto, o mun-
do humano, enquanto produgdo da sobrevivéncia do proprio homem ,
é produto de um processo soclial de trabalho do qual ele partici~-
pa como agente, processo- produto. Situando este processo como
mediagdo da realidade, enquanto condigao objetiva e produto  do
trabalho, o homem & o seu agente, uma unidade individual— social

que sintetiza as necessidades e finalidades da produgao.

Neste sentido, o mundo humano, nem sempre foi co-
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mo o encontramos hoije. Ele foli e & produzido pelo trabalho da
humanidade; ac longo de sua existéncia, a medida que o homen
deixou de ser mero consumidor do gue a natureza lhe oferecia e
procurou adaptar as condigoes disponiveis  as suas necessida-
de sobrevivéncia. Este trabalho pode acontecer historicamente
porque os homens como seres pensanﬁes, diferentemente dos ou-
tros animais que apenas possuem condigSes para se adaptarem a

natureza, tomaram consciéncia de suas necessidades e das condi-

o ' - N . : : 3

¢oes disponivels na natureza, inclusive dos outros homens, e direcio-
naram seu pensamento e sua agao para uma finalidade: produzir
-seus neios de existéncia, seu alimento, seu abrigo, sua habi-

tagdo, etc.

Marx, (1818-1883) ao utilizar o método dialético
para andlise e interpretagdo da realidade capitalista, compren-
de o mundo em gue vivemos Como fendmeno social, totalidade con-
traditdria, econdmica e politica, das relagOes de trabalho que
os homens e as classes sociais estabelecem entre si. Segundo
os pressupostos deste métido, na Ideclogda Alemd elaborada em
conjunto com Engels, o0s autores criticam a forma dos idealis~
tas alemdes interpretarem a xeaiidade, e constrdem uma CoOncepgao
de mundo do ponto de vista das relagles entre as condigbes mate -
riais de subsisténcia. e a vida material e social produzida, en-~

tre o processo de produgaoc e o produto do trabalho.

"As premissas-de que partimos nao constituem ba-
ses anbitrarias, nem dogmes; sac antes  bases
neais de que 85 ¢ possived abstrain no ambito
da imagina¢do. A& nossas premdissas sa0 04 dn-
dividuos headis, a sua acgdo e as suasd condigoes
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mateniais de existencia, quer se trate daque -
Las que encontrou fa efaboradas quando do  seu
aparecimento quen das que ele proprio crniot.
Fatas bases sdo portanto vendficaveds por vias
puramenite empirdicas.

A primeira condico de toda a histonia humana
¢ evidentemente a existincdla de senes humanos
vivos. O paimediro estado real que enconiramos
¢ entio consiituido pela complexidade conporal
desses individuos e as nelagdes a que ela obrd
ga com o resto da natureza. Ndo poderemos fa-
zen aqui um estudo aprogundado da constituigao
{isica do homem ou das condigoes naturals, geo
Logicas, chograjicas, hidrogrdficas, climati -
cas ¢ cutrhas, que se Lhe deparam jo elabora -
das. Toda a historiografia deve necessariamen
te pantin dessas bases naturals e da sua modi-
{icacic provocada pelos homens no decursae da
histonia,

Pode-se referin a conscilnedia, a religido e tu
do 0 que se quiser comg distingcdo enthre 08 no
mens e os animals; porem, esta distingao 50
comeca a existin quando o homens indedlam a
producde dos seus meles de vida, passo_em fren
Ze que ¢ consequincia da sua vhganizagao COA-
poral. Ao produzinem ob seus medlos de exdLs -
teneia, o4 homens produzem Lindinectamente ¢
sua propaia vida matendlal. (Marx & Engels.

1980, p.18-19)

Como elemento constitutivo da natureza consciente de
suas necessidades, com capacidade de antecipar e estabelecer no
plano do pensamento um propdsito de acdo, o homem direciona  sua
atividade pratica para produzir suas condig¢Oes de vida, através de
relagoes sociais de trabalho. Desta maneira, na condigd3o de meio
material*intelectual“social do trabalho, o homem sintetiza a rea-
lidade ao mesmo tempo como finalidade, instrumento e agente deste
processo. Ele & mediador-mediado, uma individualidade que, ao
produzir, & também, seu produto social, ou seja, &, simultanearen-
te, produto e agente social, condigao e necessidade socialmente

determinada, e determinante da realidade gue produz.

Constituindo-se desta maneira em processo e produ-
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to de uma forma de trabalho social, o homen & elemento disponivel
na realidade sujeito e objeto de transformacoes e agente indivi-
dual~social da produgao que realiza. Neste caso, a medida que
as relagles sociais de trabalho interferem na realidade existente
e a modificam produzindo novas condigdes e nécessidades, esta

mesma<realidade, inclusive o homem, & também determinada pela for-

ma de produgdo utilizada.

Marx e Engels véem na manifestagao da vida o re-

flexo da produgao, tanto do ponto de vista daquilo que se produz,

como da forma de produzir:

A goama como ob homens produzem esses meLos
depende em paimeiro Lugar da natureze, Lsto @
dos meios de exisiencda fa elaborados o que
Lhes ¢ necessdnic reproduzin; mas ndo devere -
mos considerarn esse mode de producdo deste ind
co pento de vista, isfo e, enquanto mera . He=
produglic da exisidncia fisica dos individuos .
Pelo contharic, fa constitudi um modo detemmina
do de actividade de tais individuos, uma fox-
ma deteaminada de manifestar a sua vida, um mo
do de vida deteaminado, A foama como os indi<
viduos manifestam a sua vida neflete muito mois
exacfamente aquilo que sdo. 0 que 4&0 coincd-
de portantc com a sua produgdo, {sio ¢, tLanto
com aqudilo que produzem como com a forma como
produzem. Aquilo que 04 individuos sdc depen-
de portanto das condigoes materiais da sua
produgao. :

Esta produgdo 80 aparece com o ammento da popu-
Lagao e pressupbe a exdistincia de nelacdes en
the 04 individucs. A forma dessas relacies ¢
por sua vez condicionada pelfa producdo”. (Marx
& Engels, 1980, p. 19},

Em uma correspondéncia a Annenkov, Marx explicita
como o homem, as condigbes da realidade e as forgas produtivas

relacionam-se para produzirem a histlria:

"Falta achescentar que 0s homens nao arbditaam
Livremente sobre suas forgas produtlvas -
base de toda a sua Histonia, podis toda for-
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¢a produtiva e uma forga §4 adquinida, pro-
duto de uma atividade anternion, Portanto
as fongas produfivas sdo ¢ nesultade da enexn
gia posta _em pratica pelos homens; mas essd
enengia e deteaménada, ela mesma, pelas con
dégcoes em que 05 homens se encontram, pelas
forgas produtivas fa adquiridas, pefa §orma
soclal gue Lhes © anterdion, que eles wio criom
e que e produto da geracdo previa. O  s4im-
ples feto de que Zoda geragde nova se defuon
ta com forgas produtivas adguiridas pela ge=
fagao precedente e que servem de mateada-pri
ma para a neva produgde, da a Hisioria — um
encadeamenteo, forfando uma Histchia da Huma-
nidade, que e tanto mais a Histonia da Humani
dade quanto maior for o desenvoluimento de
duas forgas produfivas e, poxr conseguinie, de_
suas relagoes socdais. Consequencda obrigatc -
nda: a histonia social dos homens nada mais ;
que a histonia de seu desenvoluimento indivi-
duakl, fenham ou ndo elfes prdprics consciincia
disso.  Suas relagdes materndals foamam a base
de todas as demadis relfacdes. Essas nelacs es
malendais ndo 460 mais que as {oamas necessa
aias sob as quadls se  nealiza sua atividade ma
Lersal e Andividual", (Marx in Ianni, 1982.p.
85~86). .

E pois, nesta dinadmica de trabalhar a realidade mate-
rial também como produto social e ainda condigdo de produgdo que
© homem sintetiza necessidades, interesses e aptidOes previamente
produzidos, ao mesmo tempo que & meio de contribuir para transfor-

ma-las.

Esta transformagéo,bontudo,néo € mecdnica uma vez
que, dada a forma social utilizada para realizar o trabalho, &
instituida uma sociedade que organiza econdmica, politica e juri-
dicamente a produgao"reprodugéo da vida humana. Deve ser levadoem
conta ainda o movimento contraditdério do real como condigio de

transformagdo.

Carlos R, Jamil Cury analisa assim o movimento de

superagac dos contririos:

"A contradigac e destrudidona, mas tambim cria-
doha, ja que se obriga d superacdo, pois a
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contradiqao @ intolerdvel. 0s contrdnios em
Luta e movimento buscam a superacdo da con-
trhadicao, supenando-se a 84 PrAOprios. Na
superagac, a solucaoc da contradicdo aparece
enndiquecdda e reconquistada em nova unidade
de navel supericon, Cada coisa & uma totali
dade de movimentos e de momentos que se en~
volvem profundamente, e cada uma contem os
momenfos e o0& elementos provenientes de suas
rnetagoes, de sua génese ¢ de sua abertura.

Por is40 a nealidade nao e apenas o ja sido,
embona, ela possa ne sew estar-sendo, <ncoi
porar elementos do side. Etfa tambem nac o
50 ¢ ganda-nac, embora sem este elemento ¢
neal se Zorne superavel. A nealidade, no
movimento que Lhe ¢ endigenc, & exatamente

a tensao dialetica sempre superdved do 4@
84do ¢ do ainda-nas no sendo”. (Cury. 1985.
p.3031). (Grifos do autor)

- Neste sentido, existe pois uma relag¢ao determinan-
te mas dinf@mica, entre o processo de producdo e o produto social,
material, intelectual e humano do trabalho, entre determinada es-
trutura econdmica e uma superestrutura politica e ideoldgica, &
medida que o homem &, simultaneamente seu elemento articula -

dor, mediador-mediado.

No prefacio da Contaibuicac a4 Critica da Economia
Pofitica, Marx sintetiza a conclusio sobre sua forma de compre-
ender a estrutura econdmica e a superestrutura juridica e
politica resultantes do processo de producdo social da existén-

cia humana:

"0 nesuliado geral a que cheguel e que, uma
vez obtido, serviu de guia para meus estu-
dosd, pode formularn-se, hesumidamente, as-
sdim: na produgac social da propria existin
cda, ¢4 homens enfram em rnelagdes de pro-
dugac corredpondente a um grau deteaminado
de desenvolvimento de suas forcas produti-
vas materiads. O confunto dessas nefagies
de produgao constifui a estrutura economi-
ca da sociedade, a base real sobre a quak
se eleva uma superestrutura furidica e po-
Litica e d qual correspondem” formas s0-
cdais detenminadas de conscilneia. 0 modo
de producac da vida matenial condiciona o
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processo de vida social, poliiica e inte-

-

Lectuak., NGo ¢ a conscidncia dos homens
que deteamina a nealidade; av contrario

e a realdidade social que determina A sua
consccencaa”. (Marx in Ianni, 1982, B.
8§2-83).

Desta maneira, um modo de produgac vivenciado atra-
vés de uma relagdo material e social produz uma sociedade, uma
organizacgdo social, econdmica e juridica, um produto material (a
habitagao, o vestuario, o alimento etc.) e um produto intelectual

que & politico e ideolbgico, porque expressa através de idéias sobre

natureza, a sociedade e o homem, os conceitos, as teorias, as ha-
bilidades e os valores adequados ao processo social que o funda-

menta. ' .

Neste caso, o mundo (enquanto conjunto de condigoes
naturais e humanas, objetivas e subjetivas, com possibilidades de
serem transformadas peio trabalho do homem), a sociedade (enquan-
to conjunto de relagbes sociais, econdmicas e politicas de pro--
ducio), e o homem (engquanto agente social de produgao) sao produ-
to-processo histdrico de trabalho conjunto da humanidade, sinte-
tizam um modo social, material e intelectual de produzir a vida e,
éo mesmo tempo, se constituem em condigaes objetivas~subjetivas ,

para a produgdo-reprodugdo-transformacio da realidade.

Ao criticarem a visio de mundo de Feuerbach, Marx

e Engels expOem sua forma de compreender a relacdo sociedade-tra-

balhot

(Feuerbach) ...,"Ndo vE que o mundo sensivel em 4eu

nedor nao e objeto dado ditectamente para 1o
da a etennidade, e sempre igqual a si mesmo RN
mas antes o produto da indistria e do_ estado
da sociedade, isto &, um produto histornico, o
resullado da actividade de toda uma serie de
genacoes cada uma das quais ultrapassa a pre-
cedente, apernfeigoando a sua indistriia e o seu
comercdo, e modifica o seu negime sccial em




“deviédoe a accae de uma sccdedade deteamdinada

fungdao da modificacdo das necessidades. 0s ob
jetos da mais sdmples 'centeza sensivel' 40
sa0 dados a Feuenbach atraves do desenvolud -
mento scclal, da industxia e das trccas eo-
mercdLadls., Sabe-se que a cerejelra, como Lo~
das as outras arvores fructicolas, fod thazd-
da para as ncssas Latitudes pelo comercic
apenas ha alguns seculos, e que fodl  somente
H
numa  epoca deferminada, que a arvore surgiu
como 'cerntfeza sensivel ‘

oo A dndustnia e ¢ comehcdo, a producdo e a

‘froca das necessddades vitals condicionam a

distrnibuigao, a estrutura das diferentes clas
ses socdadls, sendo por sua vez, condiclonados

por elas no seu mode de funcionamento., E e
por iss0 que Feuernbach apenas ve, poi exemplo,
em Manchesten, 4fabricas e maquinas, quando ha
um secublo atrds apenas al exdistiam Teares e
ogicinas de feceldo, e 40 descobre pasiagens e

- pantancs nos campos komanos onde, no Tempo de

humana esta fundamentada em relacgdes

Augusto, 50 poderdia fer encontrado vinhas e
mansces de capitalistas romanos., _  Feuerbach
nefere-se em particufar i concep¢do da cien -
cla da nafureza, evoca seghedos que apenas Aao
visivedis pelo fLsico e o quimico; mas_ que
sendta da clencda da natuneza sem ¢ comencio e
a industria? E ndo serdo o comeacdlo e a  An-
diistrnia, a actividade matenial dos homens, que
atrnibuem um §4im a essa ciencia da natureza di
ta 'pura' e Lhe fornecem 04 seus mateaiais?".
{Marx & Engels. 1980, p. 30-31}).
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A medida  que a produgio do mundo e da sociedade

sociais de trabalho que se

estruturaram, em trabalho material e trabalho intelectual, a hu-

manidade fica

dividida em classes sociais opostas. Neste caso,

a participagac do homem fundamentalmente como mao~-de-obra

ou

diregao e controle, determina seu lugar como grupo ou classe, no

processo de produzir e de apropriar-se do produtc material e inte-

lectual socialmente obtido4.

4. Nao & intengao, aqui, considerar uwa fo
da vida humara como uma atividade mecanica,
lho ao transformar as condigoes da realidade
tualwegte, cria contraditoriamente novas conéig
brevivencia, que se constituem, ao mesmo tempo,

transformacao,

Cada relagao social de t

oes e necesgsidades de
em possibilidades _

Do poata de vista aqui abordado, ge existem condigoes

- produgao-reprodugao da vida humana a transformagao, também, faz p
desse processo. ‘

rma social de produgdo-reproducdo

raba-

tanto material como intelec

S0—
para

de
arte
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Fica, assim, colocado o segundo pressuposto desta
andlise: a estrutura da sociedade humana est3 fundamentada, pre-
dominantemente em relagdes sociais de trabalho gue dividem 08

homens em classes socials opostas, conforme a participagao de ca—
da grupo ou classe enquanto proprietdrio ou mio-de-obra da pro-

dugdo.
Assim Marx expressa esta divis@o social:

"Por ouzrno fLado, a conscilneda da  necessidade
de entabular relagoes com os individucs  que

0 cercam marcam para ¢ homem a Ltomada de
consciencia de que vive efectivamente em 40-
ciedade. Este comeco 2 Lac animal como a piio-
paia vida svcdial nesta fase; frata-se de uma
simples consedencia gregaria e, neste aspecto,
o homem distingul-se do cannedire pelo simples
pacto de a conscdencda subsiituin nele o Ains-
Tinto ou de ¢ seu insiinto sexn um Lnsidinto
consclente. Esta consciencda ghregandia ocu Lad-
baf desenvolve-se e apenfelcoa-se poslentoamen-
te devido ao aumento da produilividade, das ne-
cessidades e da populagde, que consiifudl aqul o
facton basico. E deste modo que se desenvolve
a divisde do trabalhe que primifivamente nao pasd
sava de divisde de funcoes no acto sexual e,
mais tarde, de uma divisdo 'natural' do taaba -
Lho consoante os dotes fisdces (o vigor corapo -
rnal, por exemplo), as necessidades, o acaso, ele.
A divisdo do trabalho 50 sutge efectivamente «a
partis do momento em que se opera uma divisdo en
the o thabalho maferdial e intelectual. A par-
tin deste momento, a conscdlneia pode supor-se
atgo mais do que a conscdencia da pratfica exdh
tente, que krepresenta de 4acto qualquer Codsa
sem nepresentar algoe de real. E Lgualmente a
partin deste instante efa encontra-se em condi-
coes de se emancipar do mundo e passar a foama-
cdo da teordia 'pura', teolegda, 4fiLoscofia, mo-
nol, etce." (Marx & Engels, 1980, p. 36-37).

t

A medida gue as tribos primitivas se organiza-
ram para produzirem a sobrevivéncia humana, seus homens, enquan

to tribo, produziram e apropriaramrse, coletivamerite, do produto
do trabalho. Ji os escravos e 0s servos, ac trabalharem para o

sustento do senhor, eram mio-de-obra, instrumento de trabalho

que mantinha a dominagao de uma classe social lhﬁ@,ﬁanmamifOrma,
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no momento em gque a burguesia tornou-se revolucionaria, mesmo
defendendo os ideais de "liberdade, igualdade e fraternidade® ern—
tre os homens, o que ela fez foi instituir uma relacac social,na
qual uma classe vendia sua forga de trabalho para ocutra pro=-

prietaria dos meios de producio.

Assim compreendida, na medida que, no processo
histdérico de produgao da existéncia humana uns foram escravos, ou-

tros homens livres, uns servos, outros senhores, uns capitalis =
tas outros operarios predominou nas sociedades escravagista, feu-

dal e capitalista correspondente, uma classe social livre gue
explorou e se apropriou do produto material e intelectual do
trabalho de outra classe utilizada como instrumento material de

producgao.

Nesse sentido, essas fungOes sociais especificas ,
de diregao e controle, ou md3o-de-obra desempenhadas por classes
sociais distintas determinaram, as formas, nido apenas de partici-
pagao no processo de producido, como também de apropriagao-expro -
priagdo do produto do trabalho. Na pratica, no momento em gque
uma classe ficou sendo responsavel, predominantemente, pela mao-
-de-obra da produgdo e a outra se apropriou do produto desse tra-
balho, e consegientemente dos meios de produgdo, esta segunda pos-
suiu as.condigaes objetivas-subjetivas para controlar e dirigir
a relagdo social como um todo, para direcionar juridica, politi-
ca e ideologicamente o produto material e intelectual obtido. A
produgdo e a apropriagdo do produto do trabalho &, neste  caso,
determinada pela forma social segundo a qual se organiza o pro-

cesso de producgdo.

Desta maneira no processo de trabalho realizado se-

gundo esta divisao social mesmo que seja manifestado um carater
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individual e autdnomo, na apropriacgac de seu produto material e
intelectual, acaba predominando os interesses e necessidades so-
ciais. Engels, em seu texto "Sobre o papel do trabalho na trans-
formagao do macaco em homem", chama a atengdo para as consequén -
cias sociais da divisao entre proprietidrios e nio proprietarios
no processo de acumulagao. e antagonismos predominantes na s0-

ciedade.

"Mas, se foram necessarios milhares de anos
para que o homem aprendesse em certo ghau a

prever as remolas consequencias natfurals no
sentido da producao, mudite mais Lhe custou a
aprender a caleulasr as nemotas consdequencias
sociadls desses mesmos atos., Falamos deima

da batata. Mas que impoatancia pode Zer a
escrofulose, comparada com o4 nesultados que
Zeve a redugao da alimentacdc dos trabalha -
dones as batatas puramente scbhe as condigoes
de vida das massas do povo de paises intei -
fos, com a fome que se estendew em 1847 pela
Intanda em consequencia de uma doenga provo
cada por esse fuberculo e que Levou a sepul~
tura um milhao de {nlandeses que se alimenta
vam exclusivamente, ou quase exclusivamente,
de batatas e cobrigou a que emigrassem para
alem-mar cutros dois milhoes? Quando os adra
bes aprenderam a distifan o alcook, nem se-
quer ccorreu-Lhes pensar que haviam | cadado

uma das armas principais com que Lria sen
exteaminada a populagao indigena do continen
fe amerdcanc, entao ainda desconhecida. E

quando mais tarnde Colombo descobriu a Amead-
ca nao sabia que ao mesmo fempo dava nova VL
da a4 escraviddo, ha muito tempo desaparecd-
da na Europa, e assentado as bases do trafi-
co de negros. 05 homens que nos seculos XVII
e XVITT haviam trabalhado patra criar a magud
na a vapor nao suspeitavam de que estavam
caiando um Lnstrumento que, mais do que ne-
shum ouitrno, haverda de subvernter as conds
qoes sociadls em Zode o munde e que, sobretu~
do na Europa, ao concentrar a niqueza nas
maos de uma minoria e av privar de teda pho-
priedade a imensa maloxia da poputacdao, ha-
via de propoicdonar  primeino o dominde s0-
cial e poldltico a burguesia, ¢ phrovocar de-
pois a Luta de classe enthe a burguesia e o
proletariado, Luta que 50 pode teiminar com
a Liquidagao da bukguesia ¢ a abolicao de to
dos 04 antagonismos de classe. Mas  tambem
aqui, aprovedtando uma experdiincia ampla
e as vezes cruel, confrontando e analisando
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04 matesiais proporcionades pela histonda
vamos aprendendo pouco @ poUco & conheces as
consequencias soclals indiretas e madls hemo-
tas de nossos atos na produgdo ¢ que nos pex
mite estender tambem a essas consequencias o
nosso dominic e ¢ nosso controle.

Contuda, para Levan a tewmo esse controfe @
necessdario algo mais do que simples conhecd
mento. E necessdania uma revolugdo que Lraans
forme por completo o modo de produgao exdis =
fente até hoje e, com ele, a oadem socdal vi
gente. -

Todos os modos de produglo que exdstiram ate

0 presente 40 procuravam o efelfo Wwitil do tha
balho em sua foima mais direta e imediata. Nao
jaziam o mench caso das conseqligncias xemo-
tas, que 40 surgem mais tarde e cujos efeitos
se mandfestam undcamente ghagas da um proces-
50 de nepeticac e acumulacao gradual. A prl-
mitiva prophriedade comunal da Lerwra correspon
dia, por um Lado, a um estadic de desenvolvi-
mento dos homens no qual seu horndzonte era L4
mitade, em geral, as codlsas mais imediatas 7
e pressupunha, por outro Lado, ceateo exceden-
te de terras Zivaes, que cfexrecda deleaminada
margem para neutralizar os possiveds resulla-
dos adversos dessa eccnomia primitiva. Ao
esgotan-se o excedente de Terras LLvhes, come
cou a decadencia da propriedade comunal. To-
das as foamas mais elfevadas de produgao que
vieram depodis conduziram a divisao da popula-
cdo em classes difjenentes e, poatanto no anta
gonismo entre as classes dominantes e as clas
5048 oprnimidas. Em conseqinedia, os Ainternes -
ses das classes dominantes converferam-se  no
elemento propulscr da produgdo, enguanto es-
ta ndo se Limitava a manter, bem cu mal, a
misena existoncia dos oprdimidos. Tss0 encon-
tha sua expressdo mais acabada ne mode de pro
ducdo capitalista, que prevalece hoje na Eu-
nopa ocddental, 0s capdtalistas individuais,
que dominam a produ¢do e a thoca, s¢ podem ool
par-s¢ da utilidade mais imediata de seus atos
Mais ainda: mesmo essa uilifidade — porquanto
se trata da utilidade da mercaderda produzida
ou trocada — passa intelramente aoc segundo pla
no, aparecendo como andico {ncentive o Lucho

obtido na venda”. {(Marx & Engels. s/d. Vol. 2,
p.279}).

Nesta mesma diregao de Engels, Marx interpreta a

forma de pensamento dominante em uma sociedade como expressido do

poder material:
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"0s pensamentos da classe deminante sdo tambem,
em todas as epocas, cob pensamentos dominantes,
ou seja, a classe que tem o poder materdial do-
minante numa dada scciedade ¢ ZLambem a poien-
cia dominante mateniaf, A classe que dispoe
dos meios de produgdo material dispoe ALgual -
mente dos meios de producde intelecitual, de
tal modo que o pensamento daguefes a quem 4ac
necusados b melos de produgac intelectual es-
ta submetido igualmente a classe dominante .
04 pensamentos dominantes Aac apends a expred-
sdo ideat das nelacoes mateniais deminantes con
cebidas sob a jeama de ideias e, portanto, a
expressdo das relagies que fazem de uma classe
a classe dominante; dizendo de outre modo, sao
as ideias de seu dominio. 04 Andividuos que
constituem a classe dominante possuem entre ou

thas coisas uma conscé@neda, e € em consequin

cia disso que .pensam; na medida em que demdnan
enquanto classe e determinam uma epoca histoni
ca em foda sua extensdc, @€ Légico que esses dn
dividuos dominem em todos os sentidos, que Te-
‘nham, entre outras, uma pesicao dominante como
seres pensantes, como produtores de ALdelas
que regulamentem a produgdo e a distribuigac

dos pensamentos da sua Zpoca; as suas idelas

sG0, portanto, as idedas dominantes da sud epo

ca...” (Marx e Engels. 1980, p.55-56).

" Interferindo, na vida do homem, nao apenas enquan-
to apropriacao do produto material mas ainda do ponto de vista
das idéias, concep¢des e valores produzidos, as condig¢Oes de
classe, predominantes na histdria da existéncia humana, utili-
zam-se da organizacgao do Estado, enquanto superestrutura juridi-
ca, politica e ideoldgica para manter a apropriagao-expropria -
gao, de suas classes sociais fundamentais, do produto material,

das ideias, concepQSes, valores e habilidades produzidos.

Neste caso a estrutura social e o Estado resultam

da forma de trabalho e da precdugio material que produz-reproduz-

-transforma a realidade a partir de condigCes e limites mate-
riais independentes da vontade do homem:
"Como vemos, sdc sempre {ndividuos deteamdina-

dos, com uma actividade produtiva que e de-
senrola de um deteaminado modo, que entham
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em refagoes socials e politicas defermina-
das. E necessario que, em cada caso parti-
culanr, a obseavacao empinica mostre nos
gactos, e sem qualquekr especulagac cu mis-
Tigpicacao, o efo exdstfente entre a esiruifu
ra socdial e politica ¢ a produgac. A  es=
thutuna social ¢ ¢ bstado resulifam constan
temente do processo vital de individuos dé
tenminadas; mas nao resultam daguilo  que
estes individuos aparentam perante 54 mes-
mes ou perante ocufros e sdim dagulle que sde
na realidade, isto e, fal como trabalham ¢ produzem
maténdialmente. Resultam porntanto da forma
como actuam partindo de bases, condicces ¢
Limites matendials deteaminados e Lindepen -
dentes da sua vonfade”. (Marx & Engels
1980, p. 24-25).

Neste caso, o Estado, considerando a relacao de do=
minagao predominante, € uma condig¢Zo social, um meio de instituir

e manter os interesses da produgac, através de uma forma juridica,

politica e ideolOgica de pensar, de teorizar, de estabelecer va-

lores e habilidades desvinculados da base material que os produz.

Paul Marlor Sweezy, em seus estudcs marxistas, ex—
pressa na obra, Teoadia do Desenvoludimento Capitalista, a seguinte

concepgao de Estado:

"um defeaminado conjunto de helagoes de proprie
dade serve para definin e demarcar a estrutuka
de classes da socdedade., Quafquer que seja o
confunto de relagdes de propriedade, wuma clas
se ou classes (o4 proprietarnios| desgfrutam van
tagens matenialsd; ocuilras classes (04 que  saoc
possuidos e 08 ndo-possuidores) sogfrem desvan-
tagens matendlais., Uma Lﬂéi&iu&gao jzgiizai é

7 ¢ disposta a usar a forga nece
zifgnciaﬂ Epmanutengﬁo desse conjunto de refa-

coes de propriedade. A pesquisa mosina que O
Estado possud esta caracteristica no maish alto
grau, ¢ que nenhuma cutra {nslLlulgao pode com
petin com ele sob tal aspecto. Ts40 habitual-
mente se expressa dizendo-se que 0 Estado, 2
apenas ele, exexce a soberania sob _todos 04
que eAtao sob sua jurnisdigac. Nao e digicit,
portanto, Ldentigicar o Estado como_o avalisia
de um detewminado conjunto de nelfagoes de pro-
priedade. |
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Se andagarmes agonra de onde vem o Estado,
a nesposta e sen ele produto de uma Longa
¢ drdua Luta na gual 4 classe predomina
sobre buas nivais e modely um Estado que
Amporg  hefagoes de propriedade de  seu
Anteresse. Em cutras palavias, qualguer Fs
tado e fruto da classe cu classes da so~
eledade que se beneficiam de determinado
conjunto de nefagdes de propriedade, que
dificilmente poderia ten sido de outra fon
ma, Tao Loge abandonamos a  Auposdcad
historndicamente {nsustentavel de que Hha
estrutuna de classe de uma sociedade 2 de
alguma forma natural cu se impbe necessa-
niamente, fLoana-se clare que a qualquern ou
tho nesultado gfaltariam o requisitos da
estabdllidade., Se as classes em desvanta-
gem possuissem ¢ poder estatal, tentariam
usa-Lo parg estabelecen uma ordem sociald
mais favoravel a seus Lnteresses, ac pas-

S0 que a divisac do podes do Estad entre
as varias clasges simplesmente desviaria
¢ Local de conflite para dentrno do proprio
Estadc”, (Sweezy. 1986, p.189).

Chega-se, desta forma a um terceiro pressuposto :
uma relagao de trabalho constituindo-se de uma relagdo material

e social institui um Estado, um modo de existir da humanidade P

enquanto meio juridico, politico e ideolégico de manutengdo.

Na pratica, o Estado, enguanto forma global de
expressar uma realidade material se manifesta sob a forma de bu-~
rocracia de governo (policial e militar), da familia, do
culto religioso, do partido politico, da educagdo sistemi-
ﬁica, da cultura, etc. Estas instituigaes, como meios ted-
rico-praticos de érodugaowveiculagéo de um modo de vida social ,
garantem a manutencdo da relacao material que as fundamentam,

tanto através da repressdo e da violéncia, como da elaboragao
e veiculagao de ideologias.
O Estado, abrangendo instituigOes que, além de

exercerem a ditadura e a coercgao, garante determina forma de pro-

ducgao social ,possui seu conceito ampliado por Gramsci (em seus
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estudos sobre o Estado capitalista) a partir da teoria clissica.
Em sua analise sobre a fun¢do intelectual, na sociedade de clas-

ses, do ponto de vista de suas relacbes com a sociedade mais am-

pla, ele distingue, no interior do Estado, alédm dos "aparelhos

coercitivos”, os "aparelhos de hegemonia™.

Carlos Nelson Coutinho, um grande estudioso so-

bre Gramsci, assim analisa o conceito ampliado de Estado neste

autor:

"TA teohdia ampliada do Estade' em Gramscdi (con-
seavacdo/superacdo da feordla 'classica') apoia-
-se nessa descobenta dos 'aparelhos de hegemo -
nia', o que Leva nosso autorn a distinguir duas
esfenas essencials no Anterdlon das superestrutu
ras. Justiilcando numa carta a Tafiana Schucht,
de setembro de 1931, ¢ seu novo concesto de An-
telectual, Gramscd fornece talvez o melhon resu
mo de sua concepgaoc ampliada de Estado. "Eu am-
plio' — diz ele — a nogao de infelectual e
nao me Limifo a nocdo correntfe, que se xefere
acs ghrandes intelectuadls. Esse estudo Leva tam
bem a ceatas deteaminagoes do concelfo de Esia
do, que habitualmente e enfendido como socleda-
de pofitica {ou ditadura, ou aparelho coercdti-
vo para adequar a massa popaﬁak a um TLpo de
produgac e a economia de um dado momento); e
ndo como equilibiic entre sociedade poﬁ&t&ca e
sociedade cfuid (ou hegemonia de um grupe  sc-
cial sobre a Antelra socdedade nacdonad, _exerncd
da atraves de ovagandizacies ditas privadas .como
a Igresa, 04 sindicates, as eécoﬂaa ete.). Por-
tanto, o Estado em sentido amplo 'com novas de-
Ie&m&nagoea’ comporta duas esferas princdpais:
a sociedade poﬂ&t&¢a (que Gramscd chama de 'Es-
tado-coerngac'l, que Z formada pelo conjunto dos
mecanismos atraves dos quais a classe dominan-
te detem ¢ monopolio Legal da hephessao e da
violencia, e que se Ldentifica com o apanelho de
coeagao s0b controfe das burochacias executivas
e policial-militan; e a scciedade civil, foama-
da precisamente pelo confunto das oﬁqantzaqueé
responsdaveds pefa elaboracac e cu difusao das
ddeckogias, compreendende o sdstema escofaxr, as
Tgrejas, o4 partidos politicos, 048 é&nd&ﬂdiéé
as okgandzaqles profissionais, a organdizagac ma
tenial da cultura (revistas, joanaaé editonas,
melos de comunicagao de massal,elc.

Duas problemdaticas bdsicas distinguem essas es-
feras, fustificando que elas #recebam em Gramsed
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um thatamento relativamente autonome. Em
primediro Lugar, Temos uma digferenga . na
funcdo que exercem na crgandizagao da vida
sociakl, na articulagao e reprodugac das
naﬁag&e& de podern. Ambas em conjunto fon
mam ¢ "Estade (no sdgnificado Antegral
ditadura + hegemondal'; Esfado que, em
outrne contexto, Gramscdi define tambem co-
mo 'socdedade poﬁ&t&ca + socdedade c&u&ﬁ
iste"e, hegemondia nevestida de coengac'
Nesse 4ent¢da ambas servem para consen -
var ou pnomoue& uma detenminada base eco-
nomica de acorade com 04 interesses de uma
classe social fundamental, mas ¢ modo de
encaminhar essa prLomogdo ou CORSCAVALAC
varia nos dois casos: no ambite e atraves
da sociedade civdl, as classes buscam e-
xercoh Aua hegemondia, ou 5ega buscam ga-

nhat aliados para suas posicoes mediante
a_direcao_polciica e ¢ Consensc; por medo
da sociedade pofitica, ao conitrarndic,  as
classes exercem sempre uma ditadura, ou,
mais precisamente, uma dominagao mad&anta
a coercdc. Assim, como podemos ver, e &
socdedade poi&t&ca {ou o Estado aoangac]
o momento do fendomenc estafal que recebeu
a atencdo phrionitaria dos classicos, en-
quanto as novas deferminagoes daéccbeniaé
por Gramsed nao diz_tanto respeito a_ques
tde dd hegemonia, ja abondada pon Lendn,

mas ao fato de gue a hegemondia - enguan-

to fiqura sceial —~ recebe agora uma base
mata&éaﬁ prephdia, um espdace auilinomo [
eapeciiico de mandbestacac”. (Coutinho.

1981, p.91-92). {(grifos nossos).

Ao distingulr estas duas fun§5eSrm-interior dg su-
perestrutura, Gramsci diferencia e destaca na fungéo politica do_
Estado a contribuicio especifica de meios instituidos que, nao
realizando uma funcio explicita de "coercd@o" e "dominagao", con-
tribuem para manter os interesses dominantes atraves da "diregao
politica™ e do"consenso". Trabalhando especifica e adequadamente
com as condigaes, interesses e necessidades predominantes na rea-
lidade social, a "sociedade civil", na andlise de Gramsci, rea-

liza uma fungdo politica implicita no contexto de uma  realidade

social, atravds de uma forma propria de organizac¢ao. Assim, 0
governo, os meios de comunicagao, a igreja, os sindicatos, as
escolas, eteo., como instituigﬁes aparentemente neutras, atraves
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de mundo adequada aos interesses dominantes.
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compreensao

E importante destacar ainda que, esta funcao poli-

tica implicita das institui¢des de uma "sociedade civil" &  dis-

simulada pela "autonomia" que estes organismos sociais manifestam
p

diante da realidade, uma vez que, no desenvolvimento de suas préa-

ticas especificas ndo fica explicitada a relacgio com a

sociedade,

Com a identificagao destas duas esferas de mani-

festacao da superestrutura, Gramsci chama a atengao para os meios

sociais que, "pretensamente" autdnomos, contribuem para garantir

a supremacia de uma classe social, como demonstra Coutinho nesta

passagem:

"Precisamente aqui resdide o segundo ponto de

diferenciagas entre as duas esfernas: elas
se_distinguem poir uma matenialidade (s0cial)
propaia. Enquanto socliedade pollitica, Lem

deus portadores materdials nos aparelhos se-
pressivos de Estado {controlados pelas bu-
rocracdas executiva e policial-militarn), os
portadores matendiais da sociedade civif sdo
08 que Gramscd chama de 'aparelhos privados

de hegemondia', ou seja, 'onqanismos  800Lais
coletivos voluntfarios e nelativamente autono
mes _em pace da soccedade poiiticd., Grambcd
registra aqul o fafto novo de que a esfena A-
deocfogica, nas sociedades capilafistas avan
cadas, mais complexds, qanhou uma Auionomid

matenial (e nao 50 funcional] em relacac ao
Estado em sentido nestaito. Em outhas pafa
vhas: a necessdidade de conguistar o conden-
40 allvo e oxgandizado com base para a domina
¢do — uma necessidade gerada pela ampliacac
da socializacdo da politica — caiou efou re
novou dezteaminadas objetivagies scciais, que
passam a funclonar como poiktadores materiais

especificos — (com estrutuna e Legalidade
proprias) das nrelagoes sociais de hegemondia.
E ¢ essa independoncia maternial — e ac mes-

mo tempo base e resuliade da autonomia relda-

tiva assumida agora pelda diqura  Aoctal da
negemonda - que funda_ontologicamente a4 89~
ciedade civid como uma esfhera propria, dofa-
da _de fegalidade propria, e que funciona co-
mo_mediacao necessaria enire a estrutund ecg




nemica e o Estado-coexncao, E femos aqui
mais um exemplo de aplecacaoc concreta po
Gramscd, na esfera da praxis politica, da
entologia matenialista do sern social que es-
ta na base da producao tedrica de Maix: nde
ha fonma ou fungdo social sem uma base mate-
nial:ndo ha objetividade histirica que ndo
resulte da dicletica enitre essa forma social
e sew portadon mateadial, Conchelamenite: em
Marx, nao ha valor-de-froca sem valor-de-uso,
ndo ha mais valia sem produtfo excedente, ndo
ha nelagioes sociais de producdo sem §ommas
produtivas matealadls, efc.; em Gramsci, nio
ha hegemonia, ou direcdo politica e ideol-
gica, sem ¢ confunito de onganizacoes maite-
ndadls que compiem a socdedade civil enguan-
to esfena do sen social, ete.

Embora insista sobre a divensidade estrutu -
haf e functonal das duas esferas da supetres-
trufura, Gramscd nao perde de vista g momen
Lo unilario. Assim, ao definin a 'sociedade
politica , ele mosina uma nelacac de Lden-
tidade-distingace com a socdiedade civil;  a
sociedade politica ¢ ¢ 'apanelho de coercdo
estatal que assegura Legalmente a disciplina
dos ghupos que nac consentem, nem ativa nem
passivamente, mas que ¢ consiituide para to-
da a scciedade, na previsdo dos momenios de
cndse no comando e na direcdo/nos aparelhos
privados de hegemonia, CNC), quande fracassda
o consenso espontdnec'. E em outro Local
efe expliciia melhon ainda a dialetica |{undi-
dade na diveasidade] entre sociedade politica
socledade civil: A supremacia de um  qrupo
social se mandifesta de dods modos, como doms-
nic'e como 'direcao intefectual e monal'. Um
gaupo social e dominante dos grupos adversd
nLos _que fende a 'fiquidagdo' ou a submetek
Lambem mediante a forca atmada; e @ dixigen-
te dos grupos afind ou aliados', Nesse texto,
a suphemacda aparece como ¢ momento sintetico
que undiflca {sem homogenelzar) a hegemonia e
a_dominagdo, o condenso. e a coercdo, a dite -
¢ao e a ditadura., Cabe ainda recordax que,

para Gramscd, essas duas 4ungoes — cu  dods
fedxes de fungoes — existem em qualquern for-
ma de Estado, mas o fato de um Estado sen

mais hegemonico - consensual e menos 'ditato-
hial', ou vice-vensa, depende da autonomia ke
£atiu§ das esfernas superestruturadis, da  pre-
domindneda de uma ou de outha, predominancia

e. autonomia que, por sua vez, dependem ndo a-
penas do ghau de socializagde da politica al-
cangado pela scciedade em questdo, mas  Lam-
bem da corrnelacde de forcas entre as classes

socdals que disputam a superemacia, (Couti-
nho. 1981, p. 92-94). (grifos nossosg)
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No estudo de diferentes formas de manifestagdo do
Estado, Gramsci, destaca ainda a "autoridade" conguistada pela
"sociedade civil® no capitalismo., Constituindo-se materialmente
pela produgdo e circulagdo de mercadoria, esta relacio social de
trabalho supde maiores oportunidades de mobilidadeksocial entre
suas -classes soclais e gera as condicles e necessidades para a

produgio e a veiculacio dos ideais do capital.

E, pois, nesta relacao social de produgac gue a

organizacao de um Estado,enquanto "sociedade civil® colocou-ce ,
cada vez mails, face ao Estado coergao, Ou.seja, é& nesta reali -
dade que vamos encontrar uma "sociedade civil® autdnoma com es-
trutura propria e fun¢des especificas definidas e diferenciadas
para garantir, através das praticas especificas instituidas, a
promog¢ao de sua base econdmica, a hegemonia de uma classe social
fundamental sobre a sociedade como um todo. Colocando-se entre‘
sua base econdmica e a "sociedade politica". esta "sociedade ci-
vil", através de suas atividades especificas, veicula uma con-
cepgao ideoldgica de mundo e desenvolve habilidades e valores

adequados 3 sua base material.

Assim, Coutinho comenta, segundo o ponto de vista
de Gramsci, o papel da "sociedade civil" no interior das socie-

dades capitalistas mais complexas:

"Parece-me Amportante sublinhesr aqui a questac
da aufonemia material da scciedade civil _ en-
quanto trago especifico de sua manifestaci nas
soccedades capitalistas mais complexas., E {840
porque estamos diante de um topice  sobre o
qual ha nos Cadennos uma cernta  ambiguidade :
Gramsed parece occdlar entre uma pesicac que
aginma a presenga da sociedade civil mesmo em
sociedades pre-capltalistas - uma posigao me-
nos frequente e que vad desaparecendo a meddi-
da que suas netas avancam ne tempo - e outad
posicao, mais solida e fundamentada, que afit-
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ma ser a sccledade civdil uma caractenisidica
distintiva das sociedades onde exdsfe um ghau
elevado de sociatizagdo da pofitica, de organd
zagao popular, A amb&gu&dade enconira cernta
justificativa no fato de que tambem as  formas
pre-capitalistas de dominagao de classe, mesmo
as abertamente difatoriadls e deépot&caé apoLa-
vam-se L{gualmente na Ldeologla,carecendo de
algum modo de Legdtimagdo para poderem funcdio-
narn &eguﬂa&menie. Papel decisdive, na conquisd-
ta dessa Legitimidade per um Estado do tipo
feudal - absolutista, por exemplo, era desempe
nnade pefa 4daa£og&a religlosa: a Igrefa erd
um "aparelho ideolfogico de Estado”, fundamen-
tal na epoca feudal e na epoca do absoluiismo,
0 que centamente, explica a razdo ~ pPox que
Gramscd, em aﬂgumaé notas dos Cadexnos, parece
identificar a rnelagao Igheja-Estado com a  re-
Lagao sociedade civil-sociedade politica, mes-
mo em epocas onde ndc exdsie uma sociedade ci-
vil no sentido modeano da pakavha, no sentide
que ¢ dominante nas aeflexoces gramsciands e
we marca a sua oafginalidade e especdficidade".
Coutinho. 1981, p. 94)

A medida que uma relacac de trébalho "mais de-—
mocrética“ se desenvolve fundamentada na "liberdade" individual,
a supremacia da classe social dominante serd garantida n3o ape-
nas pelo fdominio" e pela “coergao" instituidos pelos aparelhos
de Estado como o exército, a politica, a administragao, etc, mas
também & fundamental que o consenso seja conseguido através do-
trabalho especifico realizado por uma igreja, um sindicato, uma
escola, um partido politico, etc. Ou seja, no interior da so-
cied;de capitalista‘é produzida a necessidade de se organizar
instituicSes sociais eficientes e eficazes, para pfoduzirem e

transmitirem as condigles, os interesses, as necessidades e as

aptidoes indispensaveis ao progresso desta relagao social de pro-

ducgao.

Ja na sociedade escravagista e feudal, por exem-
plo, menos complexas que a capitalista, nas quais a divisao em

classes sociais era bastante estamentada (quem era escravo esta-
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va impedido de ser livre e guem era servo ndo chegava a senhor),
o0 Estado nao se distinguia, enquanto "sociedade politica" e “so-
ciedade civil", de forma a garantir a imposicdo da dominagcao -

submissao das classes sociais gue o constituiam.

Desta maneira, cada formagio social possui 2Uas
intitﬁigSes que produzem-reproduzem material e intelectualmente
determinada forma de dominagdo econdmica e politica predominando
as praticas que utilizam,ou a imposicao e a violdncia,ou a dire-
¢ao politica e o consenso. Cada sociedade institui suas prati-

cas especificas, suas formas juridicas, politicas e 1ideoldgicas
adequadas ds suas condigSes e necessidades de manutencio, seja
nagquelas em qﬁe apenas o Estado monopoliza o poder sobre toda a
sociedade, ou naquelas em que as classes que a compben procuram

exercer sua hegemonia.

Em outras palavras isto quer dizer que, mesmno
nas sociedades em que o Estado nao tinha Sido'ampliado enguanto
"sociedade civil", a "sobiedade politica" controlava, através da
"coercdo" e da "dominagdo" todas as formas privadas de manifes -
taééo da "sociedade civil", como & o caso da sociedade escrava -
gista e feu&al; Ja na sociedade capitalista, quando sao desen-
volvidas condigOes mais "democrdticas" de vida,a “"autonomia" de
um Estado se impOe para divulgagdo de uma forma de pensar ade-
quada d dominagdo econdmica, n3o apenas enquanto "sociedade po-
lIticaf, mas, também, enguanto "sociedade civil", ndo apenas en-

quanto "dominagao" e coergio", mas, também, enquanto "diregio"

e "consenso",

Partindo do principio de que existe uma relagao
organica entre modo de produgdo e Estado, estrutura e superestru-

tura, a importadncia e a fungao desenvolvida pela "sociedade poli-
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tica" ou pela "sociedade civil", através de suas instituig¢odes,
sao determinadas pelas condigdes e necessidades mais ampla s da

relagdo social de producdo predominante.

E neste sentido que Carlos Nelson Coutinho, em
seu estudo sobre o conceitoc de Estado em Gramsci, acrescenta um
importante aspecto desta relagdo, ao analisar as sociedades pré-
capitalistas. Ao utilizar a expressio de Althusser "aparelhos

ideoldgicos de Estado" para designar a fungae coercitiva desem-
penhada pelo Estado nas formagBes sociais em que a "liberdade" e

a "individualidade" do homem nio se constitufam como direito, Cou-
tinho compara as diferentes fungoes desempenhadas pela Igreija,

atraves de sua pratica religiosa e educativa, na sociedade feu-

dal e capitalista.

"Porilanto, se mesmo recusando o embasamenitc teo
nico e as concﬂuéoeé de Althusser, uidlizedl @
sua expressac 'aparelhos LdQGEOQLCOA de Esta-
do' [que ele cant&apae a 'aparelhos repressd -
vos de Estado’ fdod porque efa me parece de-
sdgnai a A&tuagao da {declogda p&ea&aamenie
quando o Estado ainda nae se tinha 'ampliado’
ou sefa, nas socdedades de tipe pre- Qap¢ta£¢é~
La: em tads socdedades, havia uma unidade in-
dissgluvel entre Icae;a e Estado, por exemplo,
de modo que a Igﬂeja nao se colocava ainda co-
mo.algo p&&uado em relagaoc ao Estado como
entidade 'publica'’ A dLdeclogia que a Igareja
vedculave (e 2 de Eembnan que ela controlava o
sdstema educacional) ndo tinha nenhuma autono-
mia _em #elagde ao Estade-coercao, a 'socdedade
politica. Com a afuda do Estade, ela Lmpunha
essa dideclogia de medo coe&c&t&ua rephessivo,
com o4 medmos medlos de que o Estado sc valia
para impor sua dominagac em geraf. Com as re-
volugoes democratico- bunguaaaé e fa na época
de implantacdo dos piimeinos regimes Liberadls
(de participacao politica mestrita), acontece
um gatc novo: o que podealamos chamar de Lai-

cdzagao do Estado. 08 instrumentos {deologi-
cos de Legifimacdo, a comecar pelas Tg&e;aa s
paééam a sen algo 'privado' em relagdo ao 'pl-
blico'; o Estade ja nao Limpoe coercitivamente
uma KQELJLQO e ate mesmo o scstema escofan,
controlado pelo Estado, passa a admitin cada
vez mads uma disputa &deoﬁag&ca em seu p&Op&&G
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interdion. As &deofog&aé ainda que naturalmen
fLe nao Ao fam 4nd4{g&entea ao Estado, tornam-se
alge "privadeo’' em nelfacao a elfe: a adeéao as
ddeclfoglas em disputa toana- -se um ato volunta-
nio {ow nefativamente voluntardic) e ndo ma.ds
algo Aimposdo coencdiivamente,

Crlam-se¢ assim, enquanto portadores materiais
dessas visoes do munde em disputa, em Luta
pela hegemonia, o que Gramscd chama de 'apare
Lhos palvados de hegemondia': e ndo se criam a-
penas noves 'apahrelhos hegemondicos' gerados pe
La Luta das massas (como o é&nd&aaioé 04 pak
tidos, 05 jOﬁna&é de opinido, efc.]; " tambem
086 velhos "aparelhos LdQUEOJLQGA de Eéiado’,
hendados pelo capitaldismo, tornam-se akgoe "pai
vade', passam a fazer parte da sociedade civil
em seu sentido modenno (2 ¢ case da Igreja e,
inelusdive, do sistema escolarn). Abre-se  as-
sAm a pobé&b&ﬂ&dad@ de gque Althussexr nega ex-
plicitamente, de que a Ldeclogia {ou ¢ sistema
de Ldeolog ias) das classes subalfernas obte -
nha a hegeman{a ne {nterdiorn de um ou de va-
nios aparelhos hegemondcos privados, mesmo an-
tes que tadis classes Tenham congudlstado o po-
den de Estado em sentido estrito, ou sefa,
Zenham se toanade classes dominantes. E a
possibilidade que Gramscd entreve gquando diz
que "um grupo socdal pode e deve sern dindgen
te (hegemondico, CNC) 4 antes de conqu&éta&
o poden governamental'; uma possibilidade que,
alias, no quadro das sociedades complexas |,
onde ¢ Estado se'amplion’, toana-se tambem
necaééﬁdade jad que — prossegue Gramscod — —
'essa e uma das condicies principais patra a
propria conquista do podex’."  (Coutinho ,
1981, p. 95-96).

Fica,desta maneira, evidenciado que, a fungdo especi-
fica praticada pelas institui¢des sociais nfo & definitiva, uma
vez que seu papel conservador &€ adaptado e ajustado as novas con-

digbes e necessidades produzidas por transformagdes ocorridas na

pratica social global.

Funcionando como mediagao, entre a estrutura eco-
nomica da sociedade e o Estado Capitalista, enquanto burocracia de
governo, policial e militar, as instituigges da sociedade civil
como meios materiais "autonomos" com estrutura material

e organizagao proprias, através de praticas sociais especificas
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e pretensamente neutras, buscam concretizar, juridica, politica e ideo-

logicamente, a realagao de trabalho capitalista. Neste caso sua fun-

¢ao conservadora esta garantida, uma vez que sistematizam, a ni-
vel destas praticas especificas, as concepg&es, as tecorias, 0S8
valores, ao mesmo tempo, adequados e desvinculados da ‘produgao—

reprodugao de‘relagaes econdmicas que mantém o capital.

Neste sentido, seija na conjuntura de uma sociedade

civil mais autdnoma, seja naqueles Estados sociais em gue a "so-
ciedade politica" e "sociedade civil" se amalgamam em uma unidade,

sempre houve produgao e utilizagdo de idéias, teorias, valores,

etc, adequados aos interesses da producio.

Nesta passagem, Marx analisa a nao neutralidade da
produgao intelectual, isto &, sua articulagdo com a pratica mate-

rial de produgac da vida:

"0 senhon Proudhon economista, soube ver, mudlfo
bem, que ¢4 homens fazem o pano, a tela, a
seda, no mdrco de relagoes determinadas, Mas o gque
elé nido soube ver @.que estas nelagoes sociadls,
deteaminadas, sdo produzidas pelos homens, da
mesma manelra que a fela, o Linho ete. As re-
Racoes socials estao, intimamente, vinculadas
as forcas produtivas, Ao adquirin novas foi
cas produtivas, os homens Zrocam de modo de
produgdo, e, ac trocax de modo de produgdo, a
maneina de ganhar a vida, trocam todas as suas
nefacoes sockais. O modnho movddo a bragos da-
-nes a sociedade dos senhones feudals; o moinho
de vaporn, a sociedade dos capitalistas Andusb
triadls. -

08 homens, ao esiabelecen as relacoes sociadls,
de acordo com o desenvolvimento de sua produ-
¢do matenial, caiam tambem os piinciplos,  as
idedas e as categordias, de conformidade com
suas reblacoes socdads.

Pontanto, essas 4idedias, essas categorias, 440
tdo pouco efernas como as relagoes as quad ser
vem de expressdo: Sao produtod historicos e
transitorios". (Marx, in Ianni. 1982, p. 177}.
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Assim, enquanto “mediador—mediado" de determina-
do modo social de produzir a existéncia material da humanidade ,
o homen produz idéias, concepcgles, valores e habilidades a par-
tir de determinada forma de analisar e compreender a realidade.
Como produto sociai, estas formas de pensar e agir expressam a
realidade social, econdmica e politica, da vida humana, do ponto
de vista cientifico, filosdofico, histdrico, religioso, juridi-

cor, etc.

Na sociedade capitalista, dadas as suas caracte -
risticas proprias, a produgdo e utilizagao de teorias, concep -
¢Oes e idéias para garantirem o consensc foli mais evidente. Nes-
te sentido, através da escola, da igreja, dos partidos politi-
cos, dos meios de comunicagﬁo, dos sindicatos, etc., para desem-—
penhar uma pratica do ponto de vista da produgao e difusao de
ideologias, sua "sociedade civil" utiliza-se de agentes de tra-
balho — os intelectuais — e de uma forma especifica de agao -—
a metodologia — para transmitir tedrica e praticamente uma vi-

sdo de mundo adequada ao capital.

Fica, desta maneira, evidenciado na pratica desen-
volvida por instituicdes da "sociedade civil'", que, nac apenas a
producado e a veiculagdo de determinada concepgao de mundo contri-
bui para conguistar o consenso necessario a sua sobrevivéncia ,
pois na forma da pratica instituida,sdo também transmitidas con-

cepgaes, valores e habilidades adeguados a realidade.

Neste sentido, mesmo considerando as relagées e

os antagonismos produzidos como condigdo fundamental para a con-
servagio~-superacgao das condigbes e necessidades predominantes na
realidade, passa ser importante também a contribuigao especifica

do homem na organizagao e na condug¢dao de atividades praticas que
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possuam como finalidades a elaboragdo e a veiculagao de concep-

¢Oes ideoldgicas de mundo.

Nesta diregao fica assim identificado um {ltimo
pressuposto: as instituigdes da "sociedade civil", estando ade-
guadas a uma base economica, produzem uma forma de estabelecer
relagSes tedrico-préticas com esta realidade, isto &, uma forma
espécifica de compreender e desenvolver sua pratica, a partir

das condigdes e necessidades de classe, predominante na rela-

¢do material que a determina.

Sendo fungao geral do Estado capitalista, enquan-

to "sociedade politica" e "sociedade civil", manter a relagao
capital x trabalho, é fungdo especifica desta Gltima, engquanto
meio material, (com estrutura e organizagao proOpria) instituir

uma pratica especifica, uma forma religiosa, pedagdgica, de co-
municagﬁo de massas, etc, adequada ac desenvolvimento das con-

di¢Oes e necessidades sociais predominantes.

Neste sentido, esta ?rética é politica e ideold~
gica, uma vez gue dissimula suas relagaes com aé condigaes e
as necessidadés‘de classe, predominantes no interior da socieda-
de. Ou seja, esta pratica especifica, através de sua forma, nao

explicita a relacgao tedrico-pratica mais ampla que a fundamenta.

Na Concepgdo Dialetica da Historia, Gramsci es-

tabelece a seguinte relagéo entre pratica e ideologia:

"Mas, neste ponto, coloca-se o problema funda-
mental de toda concepcac do mundo, de  toda
f§LLosofia que se Inanégoﬂmou em wm movimento

cultural, em uma 'religiac’, em uma 'fe', Ls-
to e, que produziu uma atividade p&af&ca 2
uma vontade nas quais esteja contida como

Yoremissa' teorica dmplicita lque @ uma 'ideo-
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Logia', poderemos dizen, desde que se di ao
Lenmo 'ideofogia', o sdignificado mais alio
de uma concepgdo do mundo, que se  mandfes-

ta implicitamente na arte, no dineito, na
afividade economica, em todas as mandtfesta
¢oes de vida individual ¢ coletivas) — {4~

to e, o problema de conservar a unidade 4-
deologica de todo o bloco social, que esia
cimentade e unificado justamente porn aquela
determinada idecfogia”... (Gramsci. 1981,
p.1l6).

Desta maneira, por exemplo, a atividade pratica -

realizada pela familia, pela religido, pela escola, pelo sindi-

cato, pelo partido politico, etc, contribuiy, politica e ideolo-
gicamente para a manutencgao da relacdo de trabalho capitalista,
ndo apenas através de seu trabalho especifico de crenga em Deus,
de procriar, de educar etc., como também através de determinada
forma impicita de compreender o'mundo, a sdciedade, e} ho~
mem. Assim compreendidas, estas instituigaes, além de sua
funééo espetfica explicita, possum também uma funcio politi-
~ca implicita, vivenciada através de determinada forma  de
orbanizar e desenvolver suas atividades, de maneira a aten-
der a pratica social global que a fundamenta. Sao, por-
tanto, praticas sociais especificas que, através de uma
finalidade social, contribuen, polftica e ideoclogicamente,
para que ©s interesses hégeménicos de um grupo, enquantc clas-—
se dominante, se sobreponham aos interesses da sociedade como
um todo. Neste sentido, as instituigaes, atrévés de uma forma
de trabalho,transmitem um conteiido ideoldgico implicito, uma
forma de desenvolver, adequadamente, um homem para viver em uma

sociedade.,

Esta relagEQ entre uma pratica e a sua represen -

tacao a nivel da consciénecia é analisada por Marx e Engels na

seguinte passagem:
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"A produgae de ddeias, de representacoes e
da conscdencia esta em primeiro Lugar di-
rectamente e Lntimamente figada a activi-
dade matenial ¢ ao comenrcio matenial dos
homens; & a Linguagem da vida nead. As
representagoes, o pensamento, o Comercio
Lntelectual dos homens sunge agud como
emana¢do dinecita do seu comportamento ma-
tersal. 0 mesmo acontece com a produgac
intefectual quande esta se apresenta na
Linguagem das Lels, poliltica, moral, nre-
Ligiao, metafisica, ete, de um povo. Sao
04 homens que produzem as suas represen-
tagoes, as suas idéias, etc, mas od  ho-
mens reatls, actuantes e tadls como - foram
condicionados pon um deteaminado desenvod
vémento das forgas produtivas e do mode &
nelagoes que Lhe corresponde, {ncluinde
ate as formas mais amplas que estas pos -
sam Lomar. A conscdencia nunca pode Sen
mais do _que o Sen consciente; e ¢ sen dos
homens & ¢ seu processo da vida neal. E
se em toda a ddeclogia 04 homens ¢  suas
nelagoes nos surgem ifnveatidos, taf como
acontece numa camera vbscura, L{sfc 2 ape-
nas o resuliade de seu processo de vida
histonico, do mesmo modo que a imagem in-
vertida dos objfetos que se foama na rnetd-
na ¢ uma consequincia de seu processo de
vida directamente f{s4ico." (Marx & Engels.
1980, p. 25-26).

Para organizar e conduzir a pratica especifica de
uma instituigao, cuja finalidade & transmitir tedrica e pratica-
mente uma visao sistematizada de mundo, seja religiosa, educati-

3 - » ’ . - » [ 3
va, clentifica, filoséfica, etc, utiliza-se predominantemente da

atividade intelectual.

Gramsci em 04 {ntefectuadis e a Organdizacdo da Cul-
tura analisa a relagdo da fung3o desempenhada por estes organi -

zadores e difusores do saber e a sociedade:

"Quais sdo o8 Limites 'maximos' da acepedo
de 'dntelectual'? FE possivel  encontrar
um crdtendo unitardo para caracterizai -
gualmente todas as diversas e  vardiadas
atividades intelectuals e para distingud-
-Las, ao mesmo tempe e de mode essencial,
dos outrnos agrupamentos sociais? 0 erno
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melfodoligico madls dlfundide, ao que me
parece, consiste em se tern buscado este
ck&iam4o de distingao ne que & {ntrin -
seco ds atividades intelectuais, ao in-
ves de busca-Lo no conjunto de éiéi@ma
de nelacoes no qual estas atividades (e
porntanto, ovs grupos que as personificam),
s¢ encontram, no coenfunfo geral das re-
Lagoes soclals. Na verdade, o openario
ou proletario, por exemplo, ‘ndo se  ca-
ractendza especdficamente pelo trabalho
manuaf cu Lnstrumental, mas pon este
trhabalho em detferminadas condicroes e em
detenminadas relagoes sociais {(sem fa-
Lan wng fato de que nao exdsite trabalho

putamenie 545¢co e de que mesmo a expre
sac de Taylor, 'gondlla amestrado’ e

uma metafora para indicar um Limite nu-

ma certa direcao: em que qualquer tra-
balho §isice, mesmo o mais mecanico . e
degradado, existe um mindimo _de qualigi-
cagas xeanica Lsto &, um minimo de ati
vidade intelectual c&&ado&a) E ja 4¢
observou que ¢ empresaiio, pela sua propria
fungac, deve possuin em centa medida al
guma quaﬁ&ﬁ&cagao em caraten intelec =
tual, se bem que sua figura scclal sefa
dete&m&nada nac pon elas, mas pelas re
Lagoes sociadls que ca&aciekLzam agetiva
mente a posigac do empresario na Andus
trda" . {(Gramsci. 1979, p.6-7).

H

Compreendendo, a partir desta andlise de Gramsci,
gque a fungdo especifica de guem realiza uma atividade predominan-
temente intelectual ndo possui uma finalidade em si mesma, mas
ela possui referéncias a uma realidade social mais ampla, infe-
re-se que cada momento histdrico, a partir das condigles e ne-
cessidades econdmicas e politicas, desenvolveu seus intelectuais,
ou seja, suas formas adequadas de elaborar seus pensamentos, con-
cepgOes e teorias. FE estas, a medida que estdo articuladas a
uma base material determinada, adquirem um valor que lhes é ade-

quado.

Esta referéncia de Gramsci aos intelectuais em
uma das Cartas d¢ Cadrcere expressa sua forma de compreender a

participag¢do dos funciondrios da sociedade capitalista para a ob-
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tencdo do consenso:

"o e fustamenie na socledade civil em pan-
Licubar operam o4 anfelectuadls Benedetio

Croce, por exemplo ¢ uma espécde de papa
Leigo e instrumento eficacissimo de hegemo-
nia adinda quando vez por outra estedfa em

desacorde com esse ou aquefe goveano, ete, )"
(Gramsci. 1978, p. 224)

A contribuicdo de Gramsci, no que se refere ao pa-

pel do intelectual na sociedade, amplia o conceito classico pre-

dominante e coloca em pauta a fungdo politica e ideoldgica des-

ta funcao.

Luciano Gruppi, na anidlise do conceito de hegemo -
nia em Gramsci, assim se refere ao conceito de intelectual deste

autor:

"E mais que compreensived o destague que
ele constantemente da ao problema dos  in-
Telectuads; deniva dinetamente dos destagues
que Zem para ele o problLema da hegemonia.De
gato, uma hegemonia se constnod, quando fem
08 seus quadros, o0s seus colaboradores. (g
intelectualis sdo 0s quadrios da classe econs
mica e politicamente dominante. Sae eles
que efaboram a ideclogia. 04 intelecifuaiz—
diz Gramscd — £d0 04 'persuasores’ da ofas
de dominante, sdo o4 'funcionarios' da hew
gemonia da classe dominante. (A expressio se
gundo a quat 'o0s intelectualis 4ao 0s  mes
diadores do consenso' & uma justa concep -
¢do de Gramscd, mas ndo se encontra em seus

gg;§o¢)". (Gruppi. 1980, p.80) (grifos nos—

E a partir da compreensdo desta fungdo de conquis-
‘tar a hegemonia desempenhada pela "sociedade civil® que a for;
magao de "intelectuais organicos™ e o desempenho de fungdes in-
telectuais passa a ser de fundamental importancia no interior da

pratica social capitalista.
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"Formam-se assdm, historicamente, categonias es-

pecializadas pa&a o exencicdo da funcao Antelec
tual; foimam-se em conexdo com todos 08 gaupos
sdocdals, mas especdalmente em conexdo com o4
gaupos s0Ciais mais Lmportantes, e sofrem efabo
hagoes mails amplas e complexas em ELQ&Q&O com
0 gaupo social dominante. Uma das mais marcan-
tes caractenisticas de fodo gaupo_socdial que se
desenvolve no sentido do dominioc € sua Ruta pe-
La assimilacdo e pela conquista &deoﬂog&ca dos
Antelectuadis tradicionais, assimifacdo e con-
quista que sd0 tdo mais &ap&daé e efLcazes quan
Lo mais ¢ grupo em questdo elaborax simultanea
mente seus propidios Antelectuals organdicos.

0 enoime desenvolvimento aleancade pela ativida
de ¢ pela ongan¢zagaoeaco£ah lem sentido  La~

o) nas sociedades que surgiram do mundo medie

val indica a Amportancda assumida no mundo mo-

deano pelfas catfegorias e fungdes inteﬁeciuaéa :

assim como se¢ buscou aprofundar e ampliar a 'in
telectualidade' de cada individuo, buscou-se

Lgualmente multiplicar as eépec&aﬂizagoeé e

aperfeicoa-Las. E este o nesultado das insti -

tudgoes escolares de graus diveasos inelusive

dos e&ganiAmOA que visam promover a chamada 'ak

ta cultura', em todos os campos da ciéncia e

da tecnica. (Gramsci. 1979, p.8-9).

A finalidade do trabalho intelectual desenvolvido pe-
las instituic¢oes da "sociedade civil" através de uma pratica es-
pecifica relacionada a fungao ideoldgica, destacada por Gramsci,
chama a atencgao para o momento do planejamento e da execugdc das
atividades a serem desenvolvidas. Do ponto de vista de uma S0-
ciedade, instituigﬁes como a escola, a Igreja, os meios de comu -
nicagdo, os partidos politicos, etec, dirigem pratica e ideologi~
camente a produgdo e a veiculagdo de idéias, concepgles, habili -

. dades e valores do capital, atraves da forma de trabalhar suas

préticas especificas. Em outras palavras, realizando a fung8o de
"conservar a unidade ideoldgica de todo bloco social" estas ing~
tituigbes (como portadores materiais especificos), trabalham po-
1ftica e ideologicamente para conquistarem a hegemonia, seqgundo

determinada forma de compreender a relagdo instituicdo-sociedade.

Segundo Gramsci, para atender a esta finalidade ideoldgica,




O processo historico produziu diversas categorias de intelectuais:

Mos intelectuais constifuem um grupo soctal au-
tonomo e independente, ou cada grupo socdak
possul sua paipria categordia espeedializada  de
intelectuais? 0 problema e complexo por causa
das varias formas que, ate nossos dias, assu-
miu o procedso historico neal de foamacac das
diversas categondias intelectuadls.

As mais impontantes destas formas sdo  duas :

1) Cada_grupo soctak, nascende no tenreno ohdi-
ginardio de uma funcao essencial no munde . da
produgdo economica, Chia _para A4, 4C  mesmd
fempo, de_um modo ohgandco, uma _ow mals camad -
das de intelectuais que Lhe ddv homogeneddade
e conseiencia da propria funcdo,  RAC apendas
no campo economico, mas fLambem no soctal e ne
politico: o empiesdario capitalista cila conbi-
go o téenico da industria, o cientista da eco-
nomid polidica, o ohgandzador de uma nova cul
Tura, de um nove diretsie, efc, efe. Deve-4¢
ancian o faio de que o empaesardc — Arepresenta
uma elfaboracdc svcial superion, ja caracieriza
da por uma certa capacidade dirdigente e tecnd-
ca (i8¢ e, intelecitual): gle deve possulr uma
centa capacidade tecenica, ndo somente na esfe-
i ReAhIrifa de sua atividade e de sua dnfcdiats

va, mas ainda em oculrasb esferds, pelo menos
nas mais proximas da producac economica (deve
sen um onganizadon de massa de homens; deve

seq um organizador da 'confianga' dos que Ln-
vestem em sua fabrica, dos compradores de sua
mercadordia,ete. ], :

‘g%’gmpggéggggé ~ be ndo todos, pelo mencs uma
<te deles — deve possuin a capacidade de ox

ganizar a scciedade em genal, em Zodo 0 se
complexo organdsmo de servigos, Anclusive ng
ohganismo estafal, em visia da’neaeaaidade de
z&iaﬂ_aé.cond4@oeé mais gfavoravedls & expansdo
a propria classe: ou, pelo mencs, deve 05~
Sutt a capacidade de escolhexn Oé”p&epOAtgé !
{emp&ngdoa especializados) a quem condiar es
ﬁizﬁfﬁZigidg zggaqiza£iua das nelacoes geradld
’ a pabaica, Pode-
Ln;eﬂectuqéé 'organicos', qazadggzeﬁgii g%ﬁazi
crta consigo e elabora em seu desenvoluimento
p@ag&gééfvo, dao, no mais das vezes, 'especia-
£izagoes' de aspectos parciadls da a%iuidmﬂzpﬁé

2) Cada ghupo social ' Lal’
sung inds o hTSToRis T par el g romeede,
tuhg 1 a_esthulura _eco
nomica anlerlor ¢ come expressac de desenvolui
mento dea?a estrutuna, enconthou — pelo menos
gq historia que se desonnoloun aie aocs Hess04
tas — categorias dintelectuais preexistentens
as quatsd aparecdanm, alias, como rephesentantes
de uma conlinuldade Tistoiica que ndanﬁo&a'ih
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Learompida nem mesmo pelfas madis complicadas e
radicadis modificacies das foamas sociais e po-
Riticas,

A mais tipica destas categorias de intelectuais
¢ a dob eclesdasticos, que monopolizaram duran
te muclo fempe [numa inteina fase histornica
que. ¢ parcialmente caracterdizada, alids, pon
este monopclio) alguns senviqus 4mpo&ianieé a
4deo£cg¢a religiosa, Lsic e, a fifosofia e a
ciencia da epoca, athavis da escola, da Ains-
trugdo, da moral, da justica, da beneéicén -

cia, da aéALétenc¢a ete. A categondia dos
eclosiasticos pode sen  considerada como a ca-
Legorda sntelectual chaganicamente Ligada a
andstocnacda fundiaria: era juridicamente equi
paiada a andisfocracia, com a qual dividia 0

exencicio da pkop&&edada feudal da fterra e o
uso dos Pﬁ&U&ﬁQJLUé eéiata¢5 Ligados a proprie

dade. Mas o monopolio das supen-estrutunas por
parte dos eclesiasticos ndo foi exercido sem
Luta e sem Limitagbes; e nasceram, consequente
mente, em vardlas formas {gque devem sex pesqui-
sadas e estudadas concretamente), ocutras cate-
gordias, favorecddas e ampliadas a medida em
que ¢ reforcava o poder central do monarca
ate chegan ac absolfutismo, Assdim foi-se _for -
mando a ardstochacia togada, com seus proprdios
privilegios, bem como uma camade de administra
dores, etc., e tambem c&eni&éiaé teoaiaoé, g4
ﬂoaoﬁoé nao eclesiasticos, etc, (Gramsci.

1979, p:.3-6) (grifos nossos)

Neste sentido, do ponto de vista da dominag&o, os
intelectuais organica ou tradicionalmente (no sentido de Gramsci)
articulados a determinada relagdo social de producdo, e como seus
representantes legitimos, contribuem para a manutengao da prati-
ca que a fundamenta, organizando, articulando e direcionando as

condigbes e necessidades tedrico-praticas predominantes.

"A melacdo enthe os intelectuais e ¢ mundo da
producay nao ¢ imediata, como ¢ o easo nob
glrupos s0CLals ﬁundamenia&a mas e 'mediati -
zada',em divensos graus, por todo ¢ contfexto
Aqa&af pelo conjunto das sduperesthuluras, do
quaﬂ‘ 04 intelectuals sao p&ec&éamemte 04’5an
cionarics’. Poden-se-ia mediar a ongan4c&d“
de' dos diversos estratos ntelectuad sud
mais ou menos estreita conexdo com, um grupo
docdal fundamental, fixando uma gradacao das
funcies e das Aupekeatnutu&ad de baixo para
cima (da base estrutural para cima). Pox
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enquanitco, pode-se fixan dois grandes 'planos'
superestruturais: o que pode ser chamado de
"socdiedade clvdl' {(Lsto e, o conjunto de orga
nismos chamados comumenie de 'padlvados') e o
da 'sociedade polifica cu Estado', que o ghu-
po deminante exerce em toda a socdedade e
dquefa de '"dominio dineto' ou de comando, que
se expuressa no Estado e no goveano 'juridico’.
Estas fungles sac precisamente organdizativas
e conectivas. 04 Aintelectuadls sac os 'comis -
sanios’ do grupd domAnanie pard 0 eXeACLCAO
das duncoes subalifcinas da hegemonia socdal e
do governo pofillco, £sfc er 1) do condensdo
Tespontaneo' dado pelas grandes massas da po-
pulacdc a ornientagag impressa pelo ghupo fun~
damental dominante a vida socdal, conbenso que
nasce 'historicamente’ do presitigic (e, poa-

tanto, da confianga) que ¢ grupo dominante ob-

tom, por causa de sua pesicac ¢ de sua  funcac

no munde da produgde; 2] do aparate de coexn-

cdo estatal que assegura 'legalmente' a discd-

plina dos grupos que nao 'consentem' nem afiva

nem passivamente, mas que & constituldo para

toda a sociedade, na previsao dos mementcs de

endise no comande ¢ na diregdo, nos quais fAra-

cassa o consenso esponfanec". (Gramsgi, 1979 ,°
p. 10-11). (grifos nossos). -

Neste sentido, os intelectuais como "funcionarics do
grupo dominante" organizam uma forma especifica para desenvolver
sua pratica, também especifica e adequada 3 base material que a
fundamenta. A funcidc intelectual desenvolvida pela pratica re-
ligiosa e educativa, por exemplo, como meio que contribui pre-
dominantemente para a elabérag&o e a difusio de ideologias, ocu-
pa, n¢ sentido aqui analisado, um lugar de destaque segundo a
forma sistemdtica, planejada e organizada.an<pg foram praticadas

as finalidades religiosas e educativas adequadas aos diferentes

momentos da histdéria da humanidade.

Neste sentido, a forma de organizar e executar a
finalidade especifica de uma instituigdo social subentende uma
realidade material mais ampla, do ponto de vista dos habitos ’

das habilidades, dos conhecimentos e dosg valores que s3o trans-

mitidos implicitamente.




74

Marx expressa, da seguinte maneira, como a articu-
1ag§o entre o pensamento e a sociedade, entre a teoria e a pré«

tica, é dissimulada em uma sociedade de classes:

o TAdmitamos que, na manedira de conceben a
marcha da historia, se destacam as Lideias da
classe domdinante daééa mesma classe dominan-
te e que de¢ consdidenam aquelas como uma en-
tidade, Suponhamos que 50 nos Anteressa ¢
facto de deteaminadas Lideias dominarem numa
centa epoed, dem nos pheocupdrmos com ds COR
digoes de p%odugao nem com o4 produfores des
sas L{dedas., Poder-se-d entdo dizex, pok
exemplo, que no Lempo em que neénava  aristo
chacda, estava-se em pleno redlnado dos con-
cedltos de honra, de fidelidade, etc. e gue
ne tempe em que relnava a buirguesda exdsiia
o rednade dos concedltes de £ibendade, de
igualdade, ete, E o que pensa a p&opn&a clas
se dominante. Esta concepcdo da nistordia |
comum a Zodos o4 historndadores, principalmen
te a partin do seculo XVIIT, chocara com o
gacto de o4 pensadores neinantes senem cada
vez madls abstratos, adquirindo cada vez
mais uma foama undiversal, Com efeito, cada
nova classe no podex e ob&&gada guanto mais
nac sefa para afinglir os seus 44ins, a repire-
sentar ¢ seu Anteresse como sendo ¢ internes~
s¢ comum a ftodos os membros da sociedade ou,
exprimindo a codsa no planc das idedias, a
dat acs seus pensamentos a forma da un&uzkéa
Lidade, a &epnebenta Los como sendo o0s andi -
cos nazoaue&é 04 unicos vendadeiramente va-
Lidos..." (Marx & Engels. 1980, p. 57-58).

De um ponto de vista critico, a medida que se
conseguir identificar o conteGdo implicito transmitido atra-
vés de determinada forma de organizagdo e desenvolvimento de
uma pratica social especifica se estara colaborando para iden-
" tificar a contribuigdo do trabalho desenvolvido para a conser-—
vagdo-superagao da realidade, Desta maneira, os meios instituidos pelo
Estado, eﬂquaﬁto "sociedade civil", para transmitir determina-
da vis3o de mundo, através da forma utilizada na pratica de sua fungao
especifica, possuem determinada realidade material como ponto de

partida e de chegada que, ao mesmo tempo se constitui em meio
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de contribuir para & manutengao-superacdo da realidade.

Neste caso, identificar as relag¢des em um projeto

de sociedade, vivenciado em formas de existéncia social e sua

manifestagao nas distintas formas de pensamento, & condigao pa-
ra se compreender a contribuicde de uma pratica social especi -~

fica para a manutengao-superacio da realidade social.

Octavio Ianni, na introdugao da organizacio de

uma obra contendo textos de Marx, expressa da seguinte maneira

esta relacao:

"Como vemos, ¢ esdencial gue a analise diafeti-
ca comp&eenda a maneira pela qual se relacdo -
nam, encadedfam e deeaminam, reciprocamente
as condigoes de existencda social o as distin-
tas modalidades de conscilnela. Nao se Zraila
de confernin autenomia a uma ou outra dimensdo
da reatidade social. E evidente que as modals
dades de consciencda 4azem parie_das condigoes
de existencia social. Por L{s40 2 gue Manx exa °
mina, sempre, ¢s diverscs momentos e expres -
sGes das nefactes capitalistas. Ele heconhece
que 'a anatomia da sociedade deve ser procura-
da na economia politica', 4isto &, na  analise
das nelacoes de pnodu@ao Mas, entende que,
para conhecer as relagoes de p&odugao e phrecd-
s0 examinar desde o grau de desenvolvimento das
forcas produtivas e das relagoes de produgac
ate as nelacoes e estrutfuras juridico-politi-
cas, famais pendendo de vista as suas especdfs
cidades e os seus encadeamentos neciprocos. IR
clusive as interphefagies precedentes e con-

- temporaneas sac examinadas caiticamente, COmO
dimensoes ou expressoes ideofogicas e teonicas
desse modo de producdac. Todo esse trabalho 4in
telectual estd oxdentado pela convicgdo de que
ndo se pode compreender a Acciedade se nao se
examinam o4 encadeamentos, desdobramentos e de
tenminagoes reciprocas das forgas produtivas
nefacoes de producdo, eét&utukaé politicas e
modalidades de conscilneda”. (Ianni. 1982,p.23)

Desta maneira, para se compreender criticamente a
"4_ ' - v 1 1 y L - -
a pratica especifica de uma instituicao, & necessirio se consi -

derar que, cada momento histdérico da sociedade humana significa,
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ao mesmo tempo, a produg%emreprodugﬁowtransformagao das condi-
¢Oes materiais, politicas e ideoldgicas que a mantém. Neste sen-
tido, o conjunto articulado de praticas materiais e politicas,
relagdes de trabalho e de produgido de idéias, concep¢des, valo-
res de um ponto de vista juridico, religioso, filosdfico, cien-
tifico, educativo, 3 medida que produzem-reproduzem uma rea-
lidade, contraditqriamente, se constituem em condigdes para sua
transformagao. Compreender, portanto, o trabalho especifico de

uma instituigao da "sociedade civil", do ponto de vista de sua

fungao de sistematizar e transmitir determinada visdo de mundo,
poderd contribuir para a redefinigac de sua pratica especifica

para a superagdo de uma realidade social mais ampla.

Assim, a partir da @andlise da -relagio en-
tre um modo de produggo material e o Estado, enquanto "sociedade
politica" e "sociedade civil", a contribuicgdo da escola para a
manutengao-superacidoc da realidade adquire uma dimensdo mais am-
pla. Ou seja, considerando que "a escola & uma instituigao cujo
papel consiste na socializagéo do saber sistematizado" {Saviani
1984, p.2) necessita da organizagdo de determinados meios (ma-
tériais e humanos) para alcangar esta finalidade. E serd atra-
vés da forma de se propor e realizar a relagdo professor-aluno -—
contelido espécifico~procedimentos—recursos, no interior da sala
de aula que os valores, os habitos, as habilidédes e 0s conheci-
mentos desenvolvidos sintetizardo determinada compreensac &e ho-
mem, de educagao e de sociedade. Neste sentido, a transmiss3o
direta ou indireta do saber, a utilizacio de recursos que per-
‘mitem o desenvolvimento da criatividade ou o treinamento, a for-
ma de organizagdo do contefido curricular visando um conhecimento

mais amplo do saber ou a apresenta¢doc de conceitos a serem apli-
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cados em exercicios, dentre outras, sio diferentes formas de se
praticar as condigdes e necessidades mais amplas do desenvolvi-

mento historico.

Levando-se em conta, nesta relagdo a contribuicio de
Gramsci sobre a fungdac organica ou tradicional desempenhada pe-
los intelectuais, a forma do professor organizar e desenvolver
sua prética pedagdgica passa a possulr um significado que ex-~
tfapola a técnica de planeja-la e executi-la. Se "~ atraves
do como ensinar sao transmitidos, implicitamente, conhecimentas,
hébitos, habilidades e valores referentes a determinada pratica
social, 'serd também através dele que poderio ser desenvolvidas

as condigdes de sua superacio.

Neste caso, as fungOes intelectuais desempenhadas
pelo professor, come "funcionario" e agente da classe dominante.
capitalista, podem ser superadas por uma pratica pedagbgica que
desenvolva as condigOes e necessidades adequadas a uma relagao
social emergente. Se existe uma funcao intelectual orgi-
nica que contribui politica e ideologicamente para a manutengao
da base material capitalista, deve haver também a possibilidade
do intelectual desempenhar uma fungdo critica. Ambas as po-—
sigles v3o depender de "como" se compreende e pratica a fungdo
especifica da educagdo escolar em relacdo a uma realidade, en-
guanto ﬁma sociedade e um homem determinados. Unma forma
determinada de organizar a pratica, n3o se constitui apenas em

uma técnica na qual se colocam em relagio os elementos nela en-

volvidos, mas ela possui também, um contefido gue tem a ver com

um projeto histdrico.

Otavio Ianni assim justifica a necessidade de com-

preensao destas relacles:
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MO que toana neceééa&&a a anafise diafetica
e que as codsas nao sdo Transparented; e mudlo
menos quande elfas sdo as relagoes capllalistas
de pioducdc. No capitalismo, as relagoes de
dependéncia, alienacao e antagonismo estaoc no
centro das neﬁagoeé enthe 0 operario e o capd-
talismo. Mas essas relfacoes RAo durgem cla-
nas, ordenadas e thansparentes nas agoes ¢ ha
conseiineia das pessoas., As Ldedas, concellos,
douthinas ou feohias exphrimem as Aeﬂagoeé b~
ciails de modo Lincompleto ou, mesmo, Lnvertido.
ELas ndo podem eldidin as poa&goeé das pessoas,
ghupos cu classes nas relagoes de pnodugao mas
nao as hejfletem, a nac ser de manelra Lincomple
ta ou evasiva..." (Ianni. 1982, p. 24).

Levando em conta ainda que na sociedade capitalista,

dadas as necessidades do desenvolvimento do capital, a escola
foi instituida como publica, com uma finalidade especifica que en-
fatizou progressivamente 0 processo de aprendizagem, para a pro-
dugac e veiculagao de uma compreensd3o sistematica e elaborada de
mundo, pode~se identificar a importdncia da fungdo do intelectual
nesta sociedade,  Analisando a relagdo entre o caminho percorrido
pela finalidade de sua pratica escolar (desde a énfase na siste =~
matizagao de como organizar a transmissao do saber, segundo os cin-
CO passos fofmais de Herbart, passando por Dewey, quando também es-
tabelece cinco passos para organizar atividades para o aluno a-~
prender, até se chegar a priorizar a organizacdo de atividades que
treinam o aluno seqgundo tarefas pré-determinadas) e as fases de
'desenvoivimento pelas guais passou a sociedade capitalista, a im-

portancia da atividade intelectual fica duplamente utilizada.

Isto porque, se se<xmshﬁxér gque a escola, para rea-
lizar sua fungao especifica, transmite determinada visio de mundo
atraves de determinada forma, ela ensina tanto do ponto de vista
de uma &rea do saber (geografia, matematica, biologia, por exem-
pleo) como ponto de vista de seu "como ensinar”. Este significando

na pratica a relagdo professor~aluno-conteldo-meios constitui-se
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simultaneamente, em uma forma sistematizada para desenvolver uma
compreensao mais adedquada aos interesses da burguesia ou do
trabalhador, mais auteritaria ou mais democratica, mais cientifi-

ca ou mais tecnicista de mundo.

Fica assim caracterizada a importdncia do trabalho
intelectual para o desenvolvimento da sociedade capitalista, nao
simplesmente porque, enquanto trabalho intelectual, deixa de ser
manual. Mas, fundamentalmente, porque, através de uma forma de-

terminada de trabalho, a escola transmite sistematicamente uma

visdo de mundo, conhecimentos, hahilidades e valores adequados a

formagdo social capitalista.

Neste caso, € de fundamental importdncia com-
preender .a vinculacao éntre uma forma especifica de pratica pe-
dagbgica desenvolvida no interic da sala de aula e suas relagoes
com a compreensgo mais ampla de sociedade. Assim se podera com-
preender a relacgdo entre sua forma de ensinoc e sua contribuicdo
para a conservac¢ao ou a critica da realidade social, econdmica e

politica, capitalista.

E a partir desta possibilidade que o trabalho inte-
lectual realizado pelo professor pode contribuir para a superacio
desta realidade, 4 medida que a escola como instituigao da socie -
dade civil capitalista se constitui em principio-meio~finalidade
da produgiao para compreenderj'ahalisar-criticar-organizarwprati -

‘car as condigSes, necessidades e interesses predominantes.

£ sob 0 ponto de vista desta anilise que se pode
compreender, por exemplo, gue as criticas dirigidas "3 escola nos
nos dias de hoje se referem fundamentalmente 3 sua forma de orga-

nizar e desenvolver o ensino. Opina-se, a todo instante sobre o
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papel secundario que é realizado pelo professor, uma vez que ele
estd reduzido a mero controlador de atividades, precariamente or-
ganizadas, ou pelo livro didatico, ou por uma equipe especialmen-
te designada para o planejamento. OQutras vezes & destacada a
descaracterizacdo do saber escolar gue, aos poucos, foi substi -
tuindo o seu contelido por uma forma técnica. Veia o caso dos
exercicios atuais gue substituiram o contelido por respostas re-

petidas para treinar o aluno em determinadas habilidades.

Analisando estas e outras formas de trabalhar a

educagao escolar em relagdo & sociedade capitalista mais ampla,
observa ze que elas nao poderiam ser diferentes. Quais sao, ho-
je, os valores predominantes nesta sociedade? Quaié habilidades
sd0 necessarias para a sobrevivéncia do homem na sociedade a-
tual? Serad que o professor, o aluno, enguanto agentés sociais,
é contelido e os meios de ensino, enquanto produto desta socieda-
de, poderiam trabalhar e serem trabalhados de acordo com as fi-

nalidades da escola medieval?

Segundo a analise aqui encaminhada, pode~ge afirmar
gue ndo. A escola que estid ai e a forma utilizada para  ensinar
sao caplitalistas e, como tal, sao desenvolvidas e organizadas a
partir das condig¢des, necessidades e interesses do capitallS. Uma
pratica peddgégica direcionada para a realidade social capitalis-

ta sintetiza,predominantemente, uma forma de ensino também capita-

lista, através de sua forma de ensinar.

Contudo, € importante destacar aqui que mesmo  nao

sendo o© trabalho realizado pela escola o Gnico responsivel pela

conservagao-superagac da realidade social, este trabalho nio con-

tribui apenas para reproduzi-la. Estando a pratica escolar rela-

cionada com a producao e divulgagdo de uma forma de comoreender




o mundo,

sua contribuicaoc, embora relativa e secundiria

8

,pPode con-

tribuir’ para desenvolver uma compreensio critica da determinacdo

material que a fundamenta.

Segundo Marx, esta condig¢do da pratica

pelo Estado ocorre pPorgue:

"Esta concepcio da histinia Xem portanty
base o desenvolyimento do processo xeat

realizada

come
da

produgac, concretamente a producaoc matenial
da vida Amediata; concebe q forma das nelqg -

coes humanas a este modo de  paoducdo e pox

ele engendrada, isto ¢, a sociedade
nos seus difesentes estadios, como sendo

)

fundamento de toda a hidtorda. Tsto equiva-
Le a nepresentia-fa na dua -aceao enguanto Es

tado, a explican atraves defa o aconfunto

das

diversas producies Lteondicas e das formas da

consciencia, heldlgiac, moral, giloscfia,
e a acompanhat o seu desenvolvimento a
1in destas produgoes; o que peamite natu

ele,
pat -
nal-

mente nepresentar a codsa na sua totalidade
(e examinar ainda a aAcgao recsproca dos seus
diferentes aspectos), Ela nao & obaigada

como acontece a concepedo {dealista da

his-

toria, a phrocurar uma categondia difenente
para cada periodo, antes se mantendo cons -

Tantemente no plang real da histondia;

tenfa explicar a pratica, a partin da ideia

mas sim a formacdo das ideias a partin

nao

td

da

praiica material;chega portanio, a comlusdo
de que zodas as foamas e produtos da cong-
cienedia podem sex res0lvidos ndo pela caiii-
ca intelectual, pela nedugao d 'Consciencia

de 54{' ou pefa metamorfose em 'aparicies
Zantaémaé', efe, mas unicamente pela

]
, em

Trudgao pratica das relagoes s0ciais concre-
Las de onde nasceram as bagatelas Jidealis -
tas, Nao ¢ a cnitica mas sim a  xevolacdo
que consiitud a forca motriz dqa histondia, da
neligido, da fd<losogia ou de qualquer outhro

Tipo de teonias. Esta concepgdo mostaa que
0 obfetivo da hisZondia nae consiste em  ne-
dolven-se em 'Consciencia de a4’ enguanto

"Eapinito do espinito’, mas que se enconthrem
dados em cada estidio um resultado maferial,
uma soma de forcas produtivas, uma xefacdo com
1 natukreza e entae os <ndividuos, cniados

15

7 Ao invés de sociedade civil Jeia-se Estado, uma vez que em Marx

demonstra 0 texto citado) sociedade civil e Estado se identificam,

Gramsci que am
ciedade civil",

pliou o conceito de Estado como "sociedade politica" e

F

(3]

1

{como

ol
so™
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histondicamente e fransmiiidos a cada geraedaoc
por aquela que a precede, uma massa de for-
cas de produgao, de cap&ta<é e de cincunstan
clas que sdo per um Lado modificadas pela no
va geaacac mas que, por outro Lado, Lhe ditam
as suas p&op&&aé cund&goeé de existincia e
Lhe imprimem um desenvolvdimento deferminade
um caraten especifico; por COﬂAQunﬂCLa

tao vendade senem as circunsiancias a 5aze
rem ¢4 homens como a afirmagao contrardia
{(Marx e Engels. 1980, p.49).

[

Desta forma, se a conservagao-transformagao da rea-
lidade capitalista ocorrer a partir dos prsprios antagonismoes pro-
duzidos pela sua realidade material, o significado da contribui -
cao especificé da pratica realizada pelas institmiQSGs da "socie-.
dade civil", mesmo levando em conta seu caridter secundario, pos-
sui uma fun¢ao especifica no contexto desta sociedade. Neste
sentido, sendo proposta deste estudo analisar o "como ensinar",
enqﬁanto forma especifica de pratica realizada pela escola para
desenvolver concepg%es, teorias, conhecimentos, habilidades a
valores necessiarios a ﬁanutenggo do capital, a partir da analise
agui realizadé evidencia-se a importédncia de se compreender as
relacdes entre uma forma de ensinar e a pratica social que a
fundamenta. Neste caso, a educagﬁo escolar, enquanto pratica so-
cial especifica, no contexto da sociedade capitalista, possui uma
fungcao mais ampla do que apenas a de transmitir um conhecimento ,

‘um saber sistematizado sobre determinado aspecto da realidade.
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III - ESCOLA E SOCIEDADE CAPITALISTA: AS ORIGENS DA DIDATICA

COMO TEORIA DO ENSINO.

Com a finalidade de compreender a contribuicao es-
pecifica da escola capitalista para a elaboragac e a difusio de
ideologias (do capitalismo) este estudo, a partir dos pressu-

postos colocados no capitulo anterior, serd encaminhado para a

andlise da relacdo entre algumas formas de ensinar desenvolvi -
das no interior da sociedade e o contelido explicito - implicito

que os fundamentam. Ou seja, encaminha a andlise no sentido de
identificar a concepggo de mundo, de educagﬁo, de ensino, de ho-
mem e de sociedade que € veiculada pela escola através da forma

de ensinar utilizada pelo professor.

Enquanto Estado, mais desenvolvido, estruturado e
pretensamente mais democratico que outras formas de sociedade
anteriores, a sociedade capitalista possuiu as condigCes e as
necessidades para instituir meios destinados a elaboracao e a
difusao de formas de pensar adequadas i sua manutencdao e desen-
volvimento. Fol no interior desta sociedade éue a escola foi
instituida como piblica, conquistou autonomia material e se or-
ganizou em espago prdprio, para trabalhar esﬁecificamente com a
transmissao do saber sistematizado, como instituicao da socieda-

de civil.

A partir desta funcao especifica, além da trans-
missdo de determinada compreensac de mundo através do conhecimen—
to produzido sistematicamente nas diferentes areas do saber hu-

mano, o ensino escolar desenvolve simultaneamente o aluno do
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ponto de vista intelectual, afetivo e motor, através dos habitos,

habilidades e valores gque veicula.

Desta maneira, o ato de ensinar planejado e de-
senvolvido pela escola do ponto de vista do ~saber e de habili -~
dades, habitos e valores produzidos soclalmente, transmite um
saber especifico e desenvolve ainda a formagao intelectual, afe-
tiva e motora do aluno, segundo a relacao pedagogica estabelieci-

da no interior da sala de aula. Em outras palavras isto quer di-
Zer que a forma de trabalhar da escola determinada pela pratica

social de producdo da existéncia & vivenciada pela relacdo pro-
fessor*alun0~conteﬁd0-meios—procedimentos que transmite um con-
telido explicito (matematico, histérico, geografico, bicldgico etc)
e um conteido implicito, determinada maneira de compreender o

mundo, o homem, a educacdo, a sociedade.

Assim, por exemplo,uma forma de ensinar centrada no
atc de transmitir o saber ou na aprendizagem da criangé, que
enfatiza ou o papel do professor, ou do aluno, ou a programagaoc e a
execugao do processo de aprendizagem, nao significa apenas uma for-
ma do professor organizar tecnicamente a transmissio direta do
saber curricular, ou a organizagao de atividades que indiretamen-

N

te orientem o aluno, ou a precisdo de procedimentos eficientes e

eficazes para racionalizar a aprendizagem. Isto ocorreu porque, a
partir destas formas de organizar e desenvolver o ensino, sfo vivencia-
das finalidades sociais que educam, do ponto de vista do desenvol-

vimento de habitos, habilidades » interesses, aptidOes e conhecimen -

tos, definidos segundo as necessidades sociais-individuais do aluno.

A forma de ensinar, assim compreendida, deixa de
possuir um cardter meramente técnico e adquire um papel fundamen-

tal na pratica pedagbgica, uma vegz que ‘ela possui um conteido pe-




dagdgico que & transmitido implicitamente 3 medida que se de-
senvolve no aluno os ideais, os valores, as habilidades @ os

conhecimentos adequados a uma realidade social.

No sentido em que a organizagao e a execucdo da
pratica pedagbgica estdo sendo aqui entendidas, o papel desempe-
nhado pelo professor para planejar e desenvolver o ensino, passa

a possuir uma dimensdo mais ampla.

A medida ‘que se considera o ato de en-
sinar uma atividade predominantemente intelecutal e concordando

com Gramsci quando insere esta atividade no conjunto geral das
relag&es sociails, 6 professor, como organizador e , articulador
de uma forma de ensino, sintetiza nela as condigaes e necessida-
des de uma sociedade, de um homem e de uma educagao determinados
atfavés das habilidades intelectuais, motoras e afetivas gue
desenvolve. Neste sentido, a forma tedrico-pratica de organiza-
¢ao e desenvolvimento da pratica pedagdgica estd vinculada a
realidade material capitalista, enquanto pressuposto e ‘@nquanto

finalidade, enquanto forma de pensamento e de agao.

Assim compreendida, a escola através da forma de
ensinar utilizada pelo professor cumpre sua fungéo social espe-
cifica ndo apenas através da transmissido de uma compreensio ela-
borada e cientifica de mundo, mas ela desenvolve também, impli-
citamente, uma forma de educagao que contribui para conservar-—

superar as condigOes e necessidades da sociedade que a determina.

Deste ponto de vista, a compreensdo tedrico-prati-
ca do ato de ensinar capitalista contard com a realidade social,
econdmica e politicamente produzida pela relagao capital x tra-

balho como seu ponto de partida e de chegada.
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Marx assim se refere a articulagao entre deter-

minada_fase de desenvolvimento da produgao e suas formas de or=—

ganizacao social;

"Que € a sociedade, qualquer que seja a  sua
foama? 0 produto da agac recaphoca dos ho-
mens. Podem os homens elegen CLlvremente es-
ta ou aquela forma sccial?  Nada disso. A um
deteaminado nivel do desenvolvimento das fok
cas produtivas dos homens conresponde uma de
terminada forma de comercio e de consumo.

A deteaminadas fases de desenvolvimento da
produgdo, do comercdo, do consume coriespon-
dem deteaminadas foamas de caganizacac — so-
ccal, uma determinada organizacic da famifia,
das camadas socdlais ou das classes;..."
(Marx in Ianni. 1982, p.85)4

Chega-se,desta maneira, ao ponto fundamental que di-
reciona este estudo: identificar a contribuicao que historicamen-
te tem se constituido em saber da Didatica, enquanto ﬂmnja_e pra-
tica do ato de.ensinar para a manutengao-superacao da realidade
capitalista. Neste sentido, a forma de ser e de existir da Di-
ddtica (enguanto como ensinar} como parte do processo-produto de
produgao do mundo, da sociedade e do homem estd articulada & pra-
tica capitalista mais ampla 3 medida . que a sintetiza e contri-

bui para produzi-la, reproduzi-la, transforma-la.

Para efeito de organizacgido a andlise destas rela-

¢oes sera dividida em duas partes. Na primeira, Coménio serd seu

ponto de partida, na medida que sua proposta pedagdgica sin-

‘tetlzou, no seculo XVII, a nivel de instituigéo escolar as trapnsg-

De acordo com o pnesamento de Gramsci em sua analise sobre a superestru-
tura utilizada neste estudo, poder-se-ia acrescentar a seguinte conclu =
sao: em sintese, uma determinada "sociedade politica" e sociedade civil
como forma de expressao do Estado capitalista, ndo sio mais do que a
expressao material, politica e ideoldgica da producao e desenvolvimento
da sociedade. '
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formagoes na produgio da vida humana que interferiram econdmica,

politica e ideologicamente, na estrutura feudal predominante.

Situando Coménio neste momento histdrico e a
.partir da compreensio de sua proposta pedagdgica, sera ainda
analisada, nesta parte, o‘que historicamente se constituiu em
"como ensinar" nas formagSeS‘soci&is que antecederam o predomi-
nio, propriamente dito, da relagao capitalista de produgao. So-

hente a partir desta visio mais ampla & que as propostas produ-

zidas sobre a organizacao e a execugao do ensino . ("pidatica")
serdo analisadas do ponto de vista da manutengdo-superagio  da

sociedade cépitalista, em uma segunda parte.

Esta forma de organizagio estd fundamentada - em

-

Marx quando afirma no posficio da Contribuicao @ Crnitica da

Economia Pollitica:

"A sociedade burguesa Z a CRGaANLzacao histso-
rica da producdo mais desenvolvida, mais di
ferenciada. As categornias que exprimem suds
condigoes, a compreensdo de sua prophia on-
ganizagac, a tornam apta paia abarcar a gnr-
ganizacao e as relacoes de producac de to-
das as formas de sociedade desaparecidas
s0bre cufdas nuinas e elementos se acha edi.
§icada, e cujos vestigiocs, nao ultrapassa -
dos ainda, Leva arhastando, enquanto tudo
0 que gora antes apenas indicade se desen -
vodveu, fLomande foda sua slgnificacas  etce.
A anatomia do homem i a chave da anatomia do
monc. 0 que nas especies animais inferndio -
rnes Lndica uma foima superdoh, nao pode, av
contrarndio, sen compreendida sendo quando 4e
conhece a foama supenior. A economia  bur-
guesa fornece a chave da economia antiga efe.
Porem, nao conforme o método dos economis -
tas, que fazem desaparecer todas as dife-
rengas histonicas e véem a forma bunguesa

em todas as formas de sociedade. Pode se
compreenden ¢ tribute, ¢ dizimg, guando sec

comprcendef a nénda ternitonial. Mas, nac
de deve  identificd-fos". (Marx, in Ianni,
1982, p.67-68).
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Historicamente o conhecimento produzido sobre
Didatica enfatizando apenas o "como ensinar" tem direcionado a
pesquisa e o ensino deste saber para o aspecto técnico da pra-
tica pedagbdgica. Constituindo-se em uma forma do professor or-
ganizar e executar sua relagdo com o aluno, a selecdo do  con-

teldo, dos procedimentos e da avaliagdo, a "arte de ensinar"

r

como habilidade necessaria a quem ensina, foi enfatizada desde
que Coménio (1592-1670) a propds em 1657, em sua DIDACTICA MAG-

NA como um "Trafado da Aate Undversal de Ensinan Tude a Todos",

Coménio assim explica o significado de sua Didac-
tica:
"DIDACTICA MAGNA
Tratado da Ante Undiversal de Ensinax Tudo a Todos
ou

Processo segurno e excelente de .insthuir, em todas
as comundidades de qualquern reino cristdo, cidades
¢ aldedlas, escolas tais que foda a juventude de
um e de outro sexo, sem excepiuan ninguem em pasr-
te alguma, possa sern formado nos estudos, educada
nos bons_costumes, impregnada de piedade e, desta
maneira possa ser, nos ancs da  pubendade, instrul
da em tudo o que diz respeditc & vida presente @
a futuna, com economia de tempo e de fadiga, com
agrado e com solidez.

Onde 04 fundamentes de todas as coisas que se a-
conselham sao tinados da propria natureza das
codsas; a sua verndade & _demonstrada com exemplos
paralelos das antes mecdnicas; o cunso dos estudos
¢ distrnibuldo por anos, meses, dias ¢ horas; e en-
fim & Lindicado um caméinho {dac<if e seguro de pox es
tas codisas em pratica com bom nesultado.

A proa e a popa_da nossa Didcatica serd investigax
¢ descobrin o metodo segundo o qual o4 professores
ensinem menos e os estudantes aprendam mais; nas
escolas, haja menos barulhe, menos enfado, menos
thabalho inutil, e, ao contrdrio, haja mais reco -
Lhimento, mais actrative e mais s0L4do progresso;
na Crdistandade, haja menos trevas, menos confusdo,
menos dissidios e mais Luz, mais ondem, mais  paz
¢ mais trhanqudlidade.”.,. (Coménio. 1976, p.43-44).
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Desde entac a Diddtica significando "arte", como
é colocado no inicio da obra, possui o método de ensino como seu
objeto, e enfatiza a forma de ensinar. Diddtica passa, desta

maneira, & histéria como método de tratar o ensino.

Entre outros esclarecimentos ao leitor sobre a ne-

cessidade da nova arte Coménio propde:

"Nos _ousamos prometer uma Didictia Magna, is-
to e, um metode univeasal de ensinai Fudo a
todos. E de ensinan com tal centeza,  que
sefa dmpossived ndo consequin Fons Aesulta-
des. E de ensinan rapidamente, ou sdefa,
sem nenhum aborrecimento para 08 alunos e
para o0& professores, mas anfes come Sumo pra
ZeA para uns e para outros. E de ensinarn
sokidamente, ndo superficialmente ¢  apenas
com pakfavias, mas encaminhando o5 alunos pa
e uma verdadedira Lnstrucie, para o4 bons
costumes ¢ para a piedade sincera. Endim,
demonsinamos todas estas codisas a prioid,
isto e, dendivando-as da propria natureza
dmutavel das coisas, como de uma fonte vi-
va que produz efeancs arhoios que vae, de
novo, heunifi-se num Gnice ric; assim estabe
Lecemos um metodo universal de fundar esco~
Las universais"”, (Coménio. 1976, p-45-46).
(grifos do autor).

Ao propor sua "Pidactica” Coménio enfatizou um as-
pecto do ensino até entao secundarizado: a forma de ensinar. Ou
seja, a nmedida que ele propde esta énfase, fica desde este mo-
mento explicitada a necessidade de sistematizar e racionalizar o
método de ensino segundo a organizagao da escola para o profes -
SOr ensinar menos, o aluno aprender mais e na humanidade haver

mais conhecimento e mais paz.

Levando-se em conta a relagdo considerada neste
estudo, entre o conteldo implicito em uma forma de organizar a
pratica pedagdgica e a realidade material que a fundamenta, a én-

fase de Coménio na "arte de ensinar", no COmO ensinar e no  pro-
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cesso de ensino, ndo ocorreu por acaso. Ela tem a ver com as
necessidades, ©s interesses, as habilidades, os valores, mate-
riais e politicos predominantes na realidade vivenciada naquele

nmomento.

Deste ponto de vista, na realidade material pre-
dominante no século XVII fervilhavam alteragCes que iriam trans—
formar fundamentalmente a fisionomia do mundo. ©Nela a formacdo

dos Estados Nacionais e de governos absolutistas estavam cada vez
mais fortalecidos uma vez que o contexto do feudo, fragmentado

territorialmente e descentralizado politicamente, nao oferecia
as condig¢Ges necessirias para o desenvolvimento das relagdes co-
merciais de produgao. Estas, necessitando da formagao de um
mercadc econfmica e politicamente liberto dos entraves feudais
iam cada vez mais ocupando espago e consolidando sua ampliagao

para a centralizagao territorial e politica do Estado.

Se a partir do século XIV alteracgOes fundamentais
interferiam na forma de vida feudal, nos momentos antecedentes a
realidade manifestava~se de forma distinta. Possuindo como base
econdmica o trabalho servil explorado pelo senhor da terra, o
feudalismo, passou por momentos de estruturacido, apogeu e decli-
nio, a medida S que, a partir desta relagao social de trabalho,
foram pnmﬁmidés e desenvolvidas as condigOes necessdrias para o

renascimento da relagao comercial, prenflincio do . capitalismo mo-

. derno.

Desta maneira, em um primeiro momento, fechada na
estabilidade do trabalho do servo que pertencia & terra e nela
trabalhava, a sociedade feudal foi dominada pelos senhores que,
se apropriando dos meios e instrumentos de producao (da terra e

conseglientemente do servo), direcionaram e controlaram o Estado
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instituido. Este, sintetizando a independéncia material e poli-
tica dos feudos, feoil marcado por um poder fragmentado e autocra-
tico do senhor fundamentado no costume, na violéncia e na tradi-
¢do guerreira. Esta realidade assim constituida impogsibilitava
a organizagao de um poder mais amplo, uma ve:z que a soberania
do rei ao estar restrita a seus dominics nao se estendia 3 na-
cao éomo um todo. Somente mais tarde, a medida gque a organi-
zagdo e o desenvolvimento comercial alterou as condi¢des e ne-

cessidades predominantes, € que um Estado Nacional foi institui-

do.

Nesta passagem Huberman faz referénciasas- conse-
quéncias desta divisdo do trabalho feudal na vida do senhor e do

Servo:

"Eram quase {Limitadas as imposicoes do senhoi
fjeudal ac campon2s. De acordo com um observa-
dor do seculo XII, o campon€s 'nunca bebe o
produte de suas vinhas, nem prova uma migalha
do bom alimento; muito feliz serna se puden Lena
sew pdo preto e um pouco de sua mantedlga e
quedlfo’. .. :

... Se 0 escravo erna parte da propriedade e
podia sern comprado ou vendido em qualquer pak-
te, a qualquer Tempo, o serveo, ao contrario
ndo podia sexn vendido fora de sua terra.  Seu
senhorn devenia Trnansferndir a posse do feudo a
outho, mas L840 sdgnipicava, apenas,que o ser-

vo teadia noveo senhokh; ele prophio peamanecida em
seu pedage de teara", (Huberman. 1984, p. 15).

Segundo estas condigdes foi instituida uma socieda-
. de estratificada e hierarquizada que, impedia a mobilidade s50-

cial (cada titulo de nobreza — dugue, conde, visconde, marqués,

barao, castelio — significava determinado poder politico entre
0s nobres e destes sobre os sexrvos) favorecia a predominancia da
vida rural sobre a urbana, mantinha a autoridade individual e in-

dependente .de cada senhor e a tradigao como critério de ordem ju-
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toridade que estava sempre acima da individualidade do homem

Em sintese uma sociedade fechada sob uma forma de

Assim, Marx e Engels descrevem o feudalismo:

"A terceira forma e a propriedade feudal  ou
p&op&iedade poh ordens. Ac passo que na anti-
gliddade partia da cidade e do seu pequeno texn-
ritondio, a Idade Media partia do campo. A po-
puiagao existente, espalhada por uma enokme
supesficie que nem sequen ¢4 congudlsladores v
nham ocupar, condicionouw esta mudanca de ponto
de partida. Contrarlamente ao que aconiecera
na Grecdla e em Roma, o desenvolvimentce feudald

indicla-5e portanto Ruma extensqo  FeAritonial

mudlto macch, preparada pelasd conguisias  Aoma-
nas e pelo desenvolvimenio do culfivo da Lerra

& que aguelas dnicialmente deram orLgem. 05
wltimos seculos do Imperto Romano em declindo
e as conquistas dos barbaros desitrulram uma

grande massa de forgas produtivas: a agricul-
tura definha,a industria entria em decadencia
por falita de mercados, ¢ comercio arrasta-se
pencsamente ou e totaltmente intennompido pela
violencia, ¢ a populacdo, Zanto a ruhal como
a unbana diminui. Esta 5¢tuagao ¢ o modo  de
ornganizacdo a que deu ondigem desenvolvernam, 50b
a influlneia da organizagdo militan dos Geama
nos, a propriedade feudal. Tal como a  .pho-
priedade da tribo e da comuna, aguela repousa
pox sua vez numa comundidade em que  ja nao
Aa0 05 eschavos, come aconfecera no sistema an
tigo, mas s4m 05 servos da gleba que constituem
a classe ditectamente produtora. Paralelamen-
te ao processo de desenvolfvimento do feudalis-
mo suige a cposicdo as cidades. A estrufura
hieranquica da propriedade fundiaria e a suse-
nania militarx que Lhe correspondia congenlam a
nobreza um podea tofal sobre os servos. Esfa
estruiura geudal, do mesmo modo que a antiga
propriedade comunal, constitula uma assecdagao
contra a classe pnaduiona dominada; as dide -

rengas existentes entre estes dodls tipos de
assocfacdaec e de aeﬂagoea com 04 produtornes ime
diafos eram uma consequencia do facte de as

condicues de produgdo serem digenentes.

A esta estrutura feudal da propriedade fundia-
nia cornesponde, nas cddades, a propriedad coa

porativa, 6 ORGARRLZACAC feudal do antesanato
Aquc, a p&oanQdade consLstia principalmente no
thabathe de cada individuo; e foi a necessida-
de de associacdo contra uma nobreza voraz, a
vantagem de dispon de Locais de venda comuns
numa epoca em que o Lnduét&&aﬁ era simulianea-
mente comerciante, a concokrencia chescend dos

dervos que e evadiam em massa para as cddades
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prosperas e a esthutura feudaf de todo o pais
que Levaram a constitui¢do de corporacies; o4
pequencs capitadis economizadod pouco a pouce pe
Los antesdos isclados ¢ o nimeno Anvarniaved que
esles representavam numa populacdo que aumenta
va sem cessan desenvolveram a condicao de com~
panhedino e de aprendiz, que, nas cddades, deu
vhigem a uma hierarquia semelhante a existente
no campeo.

Portanto, durante a Zpoca feudal, o tipo fun-
damental de propriedade erd o da propriedade
fjundiaria @ qudl esiava submefids o Lhabalho
dos servos, pok am tado, e poi outho, © Lha-
balho pessoal apoiado wmum pequenc capiial, 2
regendo ¢ trabalho dos oficiais. A estrufuna

de cada uma desdds duds goamas era condiciona

da’ pelas Limitadas xelacoes de produgdo, a

agricullura rudimentan o nestrifa e a indistiia
artesanal. ‘Aquande do apogeu do gpeudalismo ,
a divisdo do trabalho foi muifo pouco Ampulsio
hada; cada pats continha em s4 mesmo a oposL -
¢ac cidade-campo., A divisdo em oxdens era mud
Lo acentuada mas ndo encontramos nenhuma outia
divisao de trabalho importante foha da separa-
cao entre paincipes, nobreza, clero e campone-
4e4 no campe, e mesires, companheitos e apten-
dizes, e posteriommente uma plebe de jornaled-
g4, nas cidades. Na agricultura, essa divi-
dao Loanava-se mais dificil pela exastencia
da exploracdo parcelan, paralelamente a qual
se desenvolveu a indastiia domestica dos pro -
paLos camponeses; na indusiria, ndo existia di
visdo do trhabalho dentro de cada o4icio. A di~
visao enthe o comerncio e a indistiia existia ja
nas cidades antigas, mas 50 mais tarde se de-
denvolveu nas cidades novas, gquando estas ind-
claram contactos matuos,

0 agrupamento de ferras de uma certa extensdc

em redinos feudals era tanto uma necessidade pa-
ra a nobreza da Zeara como paxa as cidades. E
por esta razao _que a organizacdo da classe do-
minante, Asto e, da nobreza, teve sdempre um

monarca a cabega. (Marx & Engels. -1980.
p.22-24). (grifos nossos). .

bada esta forma de produgéo da wvida material, Q‘Estado

" 3
. . . _ a
instituido constituindo-se, no dizer de Gramsci, em uma unidade

s : 44 H " 3 ivil"
indissoliivel” entre "sociedade politica" e "sociedade civi ,

.
estruturoy, sob o poder do senhor, uma forma de governo, de famlm

lia, de educagao, de seguranga, de culto religioso, etc, que, uti-

lizando-se de recursos impositivos, veiculava valores, concep-
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gGes e teorias, sobre o mundo, a natureza, a sociedade e o ho-
mem, adequadas 3 sua manutengao. Neste sentido, foi produzida
uma relagao juridica, politica e ideoldgica e instituidos
meios através dos quais as idéias, as teorias, os valores, as

habilidades do feudalismo foram gistematizados e transmitidos.

&

E nesta sociedade, econdmica, juridica e politica-
mente constituida, que sdo desenvolvidas as condicdes  necessi-

rias para a estruturagao de uma instituicdo que desenvolve  uma

forma de compreender e explicar o mundo de um ponto de vista re-

ligioso: a Igreja Catblica.

"A medida gque o poder politico do Império Romano
se esfacela, e diante da realidade fragmentada do Estado feudal,
esta instituigéo encontrou as condi¢Oes necessarias para elabo-
rar e veicular uma forma de compreender e explicar o mundo que
justificava as necessidades juridicas, politicas e ideoldgicas

predominantes.

Ndo se constituindo, com autonomia em relacio  ao
"Estado-coergao” (Coutinho. 1981, p.95) a Igreja neste momento
utilizou de meios impositivos e repressivos que contribuiam para
manter a realidade material dominante. E, na medida gue suas
idéias e seus valores conquistaram a direcdo espiritual (intelec-
tual? idecldgica?) da sociedade chegaram a alcangar um carater
universal e hegemdnico adequado ao poder econdmico dominado pe-

los senhores.

Assim compreendida, a Igreja Catdlica, como uma
instituigdo feudal, organizou e desenvolveu uma pratica especl -
fica para atender ds necessidades predominantes da realidade so-

cial que a sustentava e, através do clero, sistematizou uma ex-
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plicagdo sobre o mundo que significava determinada forma de com-

preender as relag59$ entre Deus, ¢ homem e a sociedade.

Analisandeo esta sociedade do ponto de vista das
condigOes materiais e intelectuais predominantes caracterizadas
pela dominagao do senhor feudal em detrimento da vida miseravel

‘ :
do servo, pelo incipiente desenvolvimento politico, cientifico ’

tecnologico e cultural, etc, enfim, por uma ignoridncia generali-

zada, pode-se perceber a importancia da influéncia das concep-
gOes, teorias e valores, elaboradas pelos tedricos do cristia-

nismo, como nico grupo social com possibilidades de organizar e

transmitir uma explicac¢do sistemdtica sobre o mundo.

Chegou a ser muito grande o poder conquistado pa-
la Ig?eja no interior desta sociedade. Utilizando-se de meios
especificos e de uma organizagdo hierdrquica que colocava o papa
como seu chefe, herdeiro de Pedro e vigario de Cristo na terra,
esta instituigao possuiu as condigbes materiais e intelectuais
de uma pratica social especifica, para veilicular concepgaes de
mundo, de homem, de sociedade que justificavam a dominagio eco~-
nomica e politica instituida. Colocando-se como intermediaria en—
tre Deus e os homens para punir os pecados, absolver a culpa e
proteger os pobres e os humildes, ela encontrou as condi¢des
necessarias para conquistar a diregdc espiritual da sociedade,
chegando a dividir, com a nobreza, o governo sobre a humanida-
.de.,

Esta fﬁngéo intelectual e ideoldgica da Igreja so-
breviveu, no interior da sociedade feudal, aliada ao poder econd -

mico também conquistado por ela. Este foi assim descrito por

Huberman:




96

"A Ighefa foi a maion proprietania de tenras no
mundq peudal. Homens breccupados com a espledie
de vida que tinham fevado e desefosos de pas-
darn para o Lado dineito de Deus anies de mon-
ren, doavam teanas 4 Igreja; outras pessoas

achandq que a Tgrefa nealizava uma grande obag
de assistencda aos doentes e aos pobres, dese-
jande afuda-fa nesta tareda, davam-2he ’fa&&a&
afguns nobﬁeé ¢ neds crdaram o hdbito de sem-
pre que venciam uma gueria e o apoderavam das
ternas do indmigo, doax parnte defas a Ig&ejd:
por esses e pon outrnos melos a Ignefa aumenta-
va suas fLennas, ate que se tornoy PROpRLCLTNLa
de entre um fLengo e metade de todas as ternas da
Eumopa ocdidental”, (Huherman. 1984, p.22) |

Desta maneira, aos poucos, sendo fortalecida com o

desenvolvimento da sociedade dos senhores, a Igreia, livre da
perseguicao romana, expandiu cada vez mais sua pratica religiosa
chegando a conquistar supremacia diante da fragmentacao e des-
centralizagao do poder politico dominante. Pois, ao dividir com
a nobreza os privilégios materiais e diante do cariter universal
da pratica religiocsa, ela possuiu condigOes para ocupar siste -
maticamente o espago politico e ideoldgico da sociedade, inter-
ferindo em assuntos de Estado, elaborando e difundindo a cultura
erudita, instituindo a educagao sistemidtica e a assisténcia so-

cial, dentre ocutros.

Sao assim colocadas por Huberman as relagdes da

Igreja com as classes fundamentais da sociedade neste momento:

"0 clero e a nobreza constitulam as classes go-
vernantes. Controlavam a terra e o poder que
defas provinha. A Igreja prestava_ajfuda espi-
nitual, enguanio a nobreza, protecac militar.
Em thoca exdgiam pagamenito das classes Lraba -
Lhadoras, s0b a forma de cultive das Learas. 0
Professon Boissonnade, competente historiador

desse perilodo, assim resume:

"0 sistema feudaf, em ultima analise, repousa-
va s40b uma organizagdo que, em Zroca de prote-
¢do, frequentemente {Lusirdia, dedixava as clas-
ses trabathadotas a merct das classes parasita
rias, e concedia a texma ndo a quem a cultiva-
va, mas aos capazes de defa s¢ apederaram™,

(Huberman, 1984, p.24)
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Mas os privilégios materiais e intelectuais da Igre-
ja acabaram gerando conflitos com a classe social represen-—
tante da dominacao econdmica, uma vez gue era repartido, entre

ambas, o "governo" da sociedade. Esta situagao de crise externa
aliada internamente ao desenvolvimento de praticas que n3o con-
diziam com suas finalidades religiosas (incentivo ao comércio de
cadeiras episcopais e abaciails uma vez gue permitiam aos seus
ocupantes exercerem simultaneamente fung¢des religiosas e politi-
cas, a ocupagdo de cargos eclesidsticos por indicagao do principe
e n§o,pof eleicOes conforme era previsto, por exemplo) contribui-

ram para que a situacdo de crise fosse cada vez mais agravada.

Enfragquecida e dividida por conflitos e divergéncias
a nivel de seu interior e da sociedade os chefes da Igreja se
encontraram diante da necessidade de definir suas relagdes com o

Estado.

E o caso, por exemplo, do papel desempenhado pelo
grande reformador, papa Gregorio VII, quando, ao assumir em 1703
a direcao da Igreja enfragquecida por constantes crises, definiu
a superioridade e os privilégios do poder sobrenatural sobre e}

poder temporal:

Logo desde o infcio, Gregigic VI1 deu phovas
de uma grande argucda e finmeza de espindto. Te-
ve em vista o segudnte: "neforman a Igrefja desfL
gurada pela simonia?e pelo nicolaismo® nestaurak
a unidade retalhada pelo cisma ocxdlental, colabo-
nan com 04 principes, castiga-Cos tambem como
senvidones infieds e, em caso de necessidade prl

S“Simonia — "que foi buscar o nome do magico Simao, que, segundo os Actos
dos Apostolos, oferecera dinheiro para ser admitido no seio do  corpo
apostolico da Igreja'. (louchawd. II, 1970, p.4l.

6 Nicolaismo - "Seita gnéstico-judaica, cujas origens remontam ao seéculo
I da era Crista. Fol fundada por Nicolau, um dos sete diaconos de Je-
rusalém, e permitia comer carnes oferecidas aos Idolos, assim como ter
varias mulheres". (y.1.)~ Ibidem, p.42,




va-Los da corca, condervar os dineditos adqudi-
nidos e, sende paé44UL£ alarga-Los, tendo em
vista o fim primoadiald de Aavanacan a acc¢ao de
S. Pedno (H. X. Angu&££4c&e Saint Gregodine
VIT]). T dndispensavel insistin neste aspecto:
o obfetivo de Gregode VII & exclusivamente de
natureza espindlual; senda injusto e fora de
proposito estuda-Lo a outra Ruz: se o grande
reformadon parece tera em vdsta duas finalida-
des distintas (revelando-se uma defas um pou-
co 'abusiva' aos olhos de alfguns historiado -
resl, a extirpagao dos vicios e ¢ reforge  do
podek poniificio, dinteressa observar que o
sAew proghamd nao pode sen separado da Len-
dencia para a 'restauragdo’' duma ondem deseja
da pon Deus. ' -

De entre os fextos onde se exprime o pensa
mento de Gregondo VIT, destaquemos os Dicta -

tus Papae ¢ a 5egunda Canta @& Hermann de
Metz. 0 prdmedino decumento fol redigido em
1075; contem vinte ¢ Ssete propesigoes, acen-
ca de cuja forma e destino os histuniadones
multo fem discutide; segundo a h&pateée mais
verosimil, este texto aeproduzind o indice de

uma coﬁegao de cancones, redigidas para uso
pessoakl do papa e conservadas em fichas. No
confunto, o documento défende o primado pon-
i&é&c&a e vs prlvilégios da Igreja romana;

efs na sua Lapidar hedagac, algumas dessas
proposicoes essenciadld:

(v ol)

ITT - Apenas ¢ pontilfice ngmano pode  depoa
ou absolver 04 bLspos;

(...}
IX - 0 papa ¢ o Undico homem a quem todos 04
princdpes beljam os pes.

(...
XTI - E-Lhe permitido depon 04 dmperadores .
(...)

XVI - Nenhum sinodo pode apelidar-se de genrad
sem a sua onrdem.

(...)

XVITTI-A sua sentenga nao deve ser neformada por
ndnguem e apenas ele pode reformar a sen
Lenca de todos ¢s outros.

(...])
XIX - Nao deve ser julgado por ninguem.
[...)

XXVTT1-0 papa pode dispensan ¢ cumprimento  do
juramento de fidelidade fedlto aos Anfus -
Zos"., (Touchard. II. 1970, p.44-45).
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Pouco depois destes principios serem formulados fo-
ram aplicados na excomunhao de Henrique IV (1076) quando este co-

megou a distribuir cadeiras episcopais de acordo com suas conve-

niéncias.

S840 os seguintes os termos desta excomunhao:

[

"Proibo ag fiLho de imperadon Henrnique, que
de vollow contra a fua |o ftexto esid hedigi-
do come uma {nvocacdo do "bem-aventurade Pe
drol Igrefa com uma Lnaudita insolencda, o
governo de Lodo o neino dos Teutfes e da
Italia: desobrige todos os cnistaos do  fu-
ramento que Lhes prestaram ou Lhe  venham
preslar; proibo porn todd e qualquer pessoa
que Lhe cbedega como a um red... Excomungo-
-0 em few nome". (Citado por Touchard. II.
1970, p.45).

Em uma carta a Hermann, bispo de Metz, Gregdrio VII
expressa mais uma vez argumentos que justificam a importancia e a
primazia ocupada pela Igreja, como instituig%o social, no mundo

dominado pelo feudalismo:

"A Cania a Heamann de Metz 2 o manifesto mais
completo do pensamento Gregorianc, Ao dar-
-Lhe parie da inquietacdo que sentiam o4 ficis
daxoes, Gaegonio VII xevela por ducs vezes a
Heamann, bispo de Metz, a sua concepedo acer-
ca das relagoes da Igrefa com ¢ Estado. Aco-
dem tres especdies de argumentos a pena do hre-
formadon: 08 argumentos extraldos das escrniitu
ras, as provas tiradas da thadicao, 08 argu -
menios racionais. A S aposiolica tinha ¢
diredito de excomungar o red Henaique IV o de
o depor em virtude do podex das chaves, que
fora conferide por Pedro a 84 propric e aos
deus sucessones: 'Aquele gque pode abain e fe-
char ¢ Ceu nao poderd também julgan as coisas
da Terxra?', exclama o papa, <indignidade; _a
trhadigae patristica e 04 precedentes histond
Cos confiamam esta sua inteapretacdo: aqui ,
Gregirio VIT invoca panticularmente Geldsio e
Gregonio, o Grande, e reconda a excomunhiao do

dAmperadon Teodosio por Sto. Ambrisio, que,
alem disse, 'provou nos seus eschitos que a
dignidade sacerdetal fica acima da - dignida-

de #eal, assim como ¢ ocuro fica acima do
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chumbo'; Gregbndio VI finalmente apresenta
05 seus argumentos pessoadls: '0s padres sdo
supentiones aos nedls', porque a santidade —
a 'ecdeneda' histonica o prova ~ o mais
apanaglo dagueles do que destes". (Tou~
char. II. 1870, p.46).

Desta maneira, nao foram poucas as situagoes em que
os dirigentes da Igreja procuraram .justificar formas de convivén~—
cia com o Estado durante o apogeu da relacio feudal de producao .
Além.do papa Gregdgio VII, Pedro Damifo (1007-1072), cardeal bis-

po de Ostia & outro exemplo do que significou a relagao entre es-

tes dois poderes neste momento.

"Teocrata absoluto para uns, espirnitual pa-

- ra outros, {o que nac & contradiioaio), Pe
dro Damiac e um homem preocupado acima de
tudo em vexr neinar a concordia divina no
mundo, entre a Igreja, a quem concede a pre
dominancia, e o Estado, no qual vé sobretd
do o 'instaumento providencial da hepresen
tagao dos maus o dos Impios”. Mons.
Arquilldiene, que nos dd esta inteapretacdo,
expoe, numa pagina deecisiva, os pontos de
vista do candeal bispo de Ustia. (...)

0 santo eremiia 856 ve uma coisa: a  Santa
Igneja. Ela enche-Lhe por completo o pen-
samento. O Estado, ou melhor, o poden se-
cular, surge aos seus ofhos apenas como um
dos Lnameros servicos — de Amportancia ca-
pital, sem duvida -~ destinados a colabo -
rar_na salvagao das almas. E, na Igrefa |,
um (ndco chefe: o papa. Desde que discutam
08 seus diredios, automaticamente atingem-
~de ¢4 da totalidade das igrefas. Pohgue
ele ¢ o alicence de todas elas. 0s patri-
arcados, os primados, os bispados e todas
as dignidades na Igreja ~ quern sejam de
criagao real, impenial ou pariiculakh — pos
suem dinedltos Limitados segundo o intento
ou o podern dos seus fundadores. Apenas o
paimado romano {04 instituido directamente
por Cristo, quando confiou ao bem-aventura
do Pedro, detentorn das chaves da vida eten
na, ao mesmo tempo, o4 dineitos do Aimpenio
Lerrestrne e do imperndio celeste". (Touchard.
IT. 1970, p.48).

Em nome da salvag&o, utilizando-se das atribuicdes

que lhe foram conferidas pela sociedade, ela ainda instituiu
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praticas e definiu direitos e deveres de grupos e classes SO-

ciais que, acabaram contribuindo para manter sua posigdo privi-

legiada na diregdo, ndo apenas espiritual, mas também politica b

mnundo.

"A esses cavalediros belicoscs, autores de pilha
.gens, amadoies de Loknelos e pogos de muLtos
outros vicios, a Igrefa prefene absohvi-Los, em
vez de combatexn, A cendiminia de aamar um ca-
valedlrno Trhansforma-se pouco a pouco, na opinido
de fodos s publicistas, padres ou Leigos, iais
como Joao de Salisbarndia, num 'sacramento’, e o
codigo de cavaleito assenta numa especie  de

conthato giamado entre ¢ cavaleino e a Igheja.., 0

cavaleiro de Perceval, de lancelot, do Minne-
sang, do Livie de La vie chuetienne, e scbretude de
Ondene de Chevalerde, e _uma personagem 'sagrada’,
defensor das viuvas e oafdes, a providencia dos
‘pobres e dos fracos, combatendo pela Santa Igre-
ja:-a sua espada ¢ especialmente dinigida con-
tha o4 pagacs. Em contrapantdida, a Igreja de-
fine os deneditos e devernes do senhon: 'Aguele
que fura fidelidade ac seu senhon', escheve o
bispo Fulbente de Chantres, 'deve semphre ten
presente no esplrito estas seis pafavaas: sal-
vagac, seguranca, honestidade, utifidade, facd-
Lidade e possibilidade'. Em segudida, esclarece:
"Na¢ basta abstermo-nes do mal se ndo pratica -
mos o bem. Segue-se portanto que, afem dos seis
ponfos anteriones, ac vassalo cumpre prestar ao
seu senhon auxiiio e conselho; ¢ senhon  deve,
por seu fado, e em Zodas as codisas, proceder de
Lgual modo com seu subdito; se ndo o fizen, se-
ra consddernade, com justa rnazao, como des-
Leal'. Ao Legdtimar a existincia dos cavaledi -
hos, a Igreja consagra-Lhes a supremacia na ¢x-
dem social: o048 cavalos que montam, demonstira o
romance de Lancelot, sac o Aimbofo do 'pove' gue
tem s0b 'necla sufeigac'. 'Porque, acima do po-
vo, deve fter Lugar ¢ cavaleiro. E da mesma fox
ma que aquede que monta o cavafo tem o direito™
de ¢ conduzin para onde gqudbder, assim o cava-
Ledlrno deve dinigirn o pove para onde Lhe panre-
cern melhon', Este parecex melhor, coincidindo
com o desejc do papado, serd em breve a finali
dade das cruzadas, _Ao cabo desta evolucao, T
caveledno Ldeal senda o Templanio, simulfanea -
mente clenige e guenredino, tal como escreve S.
Beanasrdo no deu Elogio da Nova Milicia., (Des
ggugg)novae mititiae) ", (Touchard. 1II. p.
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Outra pratica justificada pela Igreja e que tanm-
bém manifégﬁa sua contribuigdo para manter a sociedade dominada
pela‘nobreza, foi a guerra Santa. Esta na medida em que era
usada para garantir a salvagao e a restauracido da paz de  Deus
excluia os pagdos e os hereges de alcanca-la, ac mesmo tempo

gue conferia aos nobres e cavaleircs o direito de usar armas.

"AS INSTITUICUES PE PAZ

A guerra com efedlte podia sen justificada; o
desenvolvimento das Linstituicoes da paz  no
seculo XI nao se Lhe opunha. 0 problema es-
sencial dessa epoca ¢ ¢ da salvacao: a oxrdem
enlstad constitul a base dessa éaﬂuagao ELa
L deve sen protegdda, difundida: porn medo da
guenna, quande o adue&ba&&o se conta ng nume
ro dos Linfdeds. A guerna nac parecia ma se-
nao acddentalmente, quando atingia os chis -
taocs, o domindos ou as pessoas da Igreqfa,mas
continuava a sern boa quando protegia a crds-
tandade contra 04 ingfieis. A guerra particu
Lar ena tao ma quande violava a crdem cris-
ta. Toda a guerra se tornava Legltima e san
ta desde que tdivesse por fim a restawracgde da
paz de Deus'. (Roger Bonnaud-Delamare, 'Fon-
dement des insiituitions de paix ao XIe. Sig
cle', em Melagens L. Halphen]. A paz de
Dews tem _as suas exdgencdas: nao pode ser af
cangada a custa de qualquen concessdo. Tha-
ta-se de uma paz jurada colectivamente pelos
homens de boa vontade, tendo em visdta ndo o4
seus &nie&eééeé pa&t&cuia&eé, para que se de
senvolva  'a ondem cosmica regida pela Divi-
na Providencia’ Nac devemos podis, nesita
perspectiva aeﬂag&OAa estabelecen conflito
entre a paz de Deus e a tregua de Deus: esta
& um instrumentc daguela; prolonga-a e fon-
talece-a: 'Assdim como a paz ftentava estabele
cern a ordem cndstd na scciedade Laica, tam-
bem a treégua nestabelece a cadem enistd  nas
nelagoes dos homens com Deus...: prolongando
o tempo da oragdo, 5upendendo quaﬁquen ativd
dade profana durante varios dias por semana,
para condagrar ac cufto divdno, a t&egua de’

Deus peamitdia ao homem aﬂaangan com madion se
guran¢a a sua salvacac. (Roger Bownaud-Dela~
marne, cp. cdt.], Torna-se evidente que 04
paga04 ¢ 04 heheges &a¢ excluddos da tregua:

e mesmo Legdtimo aproveitda-La paira caér&ga&

a vontade. 0 pacto de paz {nstitud assim um
privilegio em favor do mundo cristdo e, no
Antenion deste consaghra juridicamente a pre-
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domindancia social dos nobres, dos cavaleinos,
Laicos ou neligiosgs, que. a0 ¢s Gnicos com
dinelto de usan armagy — eom prefulzo do bad-
Xo cltero ou dos vilies". (Touchard. II. 1970,

p.60).

Mas, estas concepgoes e pratica que justificavam o
poder e os privilégios da Igreja ndo foram mantidos ao longo do
feudalismo. Assim, desde o momento em que simultaneamente aa
modo de produgdo feudal foram desenvolvidas as condi¢bes para a

emergeéncia de relagdes mercantilistas, foram produzidas também as
primeiras sinteses tedricas que procuravam conciliar a eXpressio

dos interesses do cristianismo e da monarquia, na medida que

defendiam a conquista do céu e o poder do rei na terra.

Algumas das mais expressivas destas manifestacgdes
ocorreram desde o século X na Franga (pals onde foi desencadeada
a revolugao burguesa no sédculo XVIII)através de tedricos que per-
tenciam 3 Igreja (Ab&o  no século X e Ivo de Chartres no séaculo
XI, por exemplo) e que ao mesmo tempo j& reconheciam a monarguia

como forma politica e juridica de poder terreno.

Touchard se refere a este momento fazendo a seguin-

te referéncia ao pensamento de Ab3o:

"Dois seculos atrds, ¢ abade de Fleuny, Abdo,
dervia o ned a sua manedira. A sua concep -
¢ao de obediéncia que o4 denhores como fodos
06 oulnos suditos, devem av nei o categordcas
"Em teonda, a eleicdo (do nei) & Livre', es-
creve ele, 'mas desde que ¢ hei & eleitfo fi-
ca sagrado, todos devem obediéneia. A panr-
in do momento da sagracdo, desobedecen ao
red e desobedecen a Deus', ™ (Touchard. II,
1970, p.62).

Estas elaboragles tedricas s3o importantes neste mo-
mento porque j& se constituem como formas incipientes de expres-~

s30, no interior do feudalismo, de um movimento originario das




104

transformagOes que vdo atingir mais tarde a relacio econdmica e
politica, predominante. Culminado com a centralizacgio do poder do
Estado nas maos do monarca e com a unificag¢do politico-territorial
das Nag¢Oes, este movimento significou, em um nivel primério, a
emergéncia das condicdes e necessidades mercantilistas ha socie -
dade que antecedeu ao Renascimento.. Desta maneira, aos poucos, o
Estado e o monarca foram se sobrepondo ao poder so senhor feudal
na edificagdo das nacgbes e a Igreja ficou destinada apenas &

interferéncia em gquestdes espirituais.

Do ponto de vista da realidade predominante neste
periodo, esta forma de pensar constitui-se no inicio de um movi-
mento renovador no interior da sociedade que, ao mesmo tempo,
contribuiu contraditoriamente para o enfraquecimento da tutela
da Igreja e do poder fragmentado do senhor feudal, para a amplia-
¢ao das condigbes necessdrias ao desenvolvimento mercantilista e
a restauraggo da soberania do rei. E nesta época também que &
iniciado um movimento de defesa da instrucao e da formacio de sen-
timentos religiosos aos que fossem ocupar cargos de diregéo na

sociedade e na Igreja.

A partir deste momento sao portantc produzidas pe-
los tedricos do cristianismo varias formas de compreender estes
dois poderes que, embora procurando aiﬁda manter justificativas
que garantiam a dominacdo religiosa sobre o mundo, significaram

um avanco em relacdc ao pensamento de Greadrio VII.
Assim, por exemplo:

"Hugo de S. Viton [(1096-1141) foi incontestavel -
mente um dos grandes espiritos do secufo XI1. A
sua_obra & sobretudo teologica; as  questies
politicas estdo -portanto integradas, para ele
num confjunto que as ulirapassa. No seu Comen-
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farilum An hierarchiam coelestem sanctld DLonysld
Areopagytae e ne De sacramenids chistianae f4-
del, LBusira as feses ghegorndanas, mas com
centas _diferengas, Distingue duas classes: a
dos clenicos e a dos Leigous, que constifuem 05
dois Lados, diredfo e Qéquﬁ&do de um 40 Cox-
po ~— ou entio duas vidas: uma espirnltual 'pe-
La qual a alma vive de Deus' e a ocutra Lerres-

trne, 'pela qual o corpe vive da alma' -~ e
portanto dois poderes: o poden eApL&izuaﬂ e o
pode& teaneno, 'O poden espirdiiual’, “explica

ele, 'nao se impoe ao ponto de p&ejud¢aa& o po
dex teineno no seu diredfo, da mesma forma que
o poden terhene NA0 USUAPA RUACA sem ANCOAALRA
em faltas ¢ que pertence ac espirdltual’. A
predominancia do pgde% eép&&&iuaf nem por Lb40
¢ mencs certa: .ele & 'mais antigo no tempo e
malokh em dignidade' do gue o poden  fexnreno.
Preocupado em salvaguaadar a unidade do corpo
para alem do dualismo das fungbes, Hugo de 8.
Vitor acnescenta: 'Na Igreja, a d&gn&dade sa-
cendotal consagra o poden &eaﬁ santiflca-o ao
abengod-Lo e da-Lhe coapo ao institui-L0. ¢
poder neak e posic no seu Lugar per o sacendo-
te a ondem de Deus. (Touchard. II, 1970, p.42)

Sdo Bernardo (1091-1153) ao formular a ddutrina dos
doils gladios também contribuiu na formulacdo deste pensamento re-
novador:

"0 gladic espinditual e o gladic matenial pen-

tencem, um e outro, a Ighefa; mas o segundo de
ve sen manefado a ﬁauo& da Igrefa e o primedro
pela p&opa&a Igheja; um na mao do padre, o ou
trho na mao do soldado, mas a4 oxrdem do padre e

scb o comando do meenadon". (Fouchard. . II.
1970, p.81).

Assim analisado foi bastante extenso o poder con-
quistado pela Igreja, enguanto instituicdo social predominante du-
rante o feudalismo, como também, foi ampla a influéncia das idéias
concepgoes e valores produzidos e veiculados pelo clero, através

de sua pratica social especifica.

Mas a transmissdo de uma compreensdo religiosa de
mundo nao ficou restrita ac interior da Igreja, pois, ela também

estruturou e desenvolveu um sistema formal de ensino que, na au-
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séncia de outro, acabou se constituindo, predominantemente, em

unico meio de educagio sistemdtica da Tdade Média.

Atuando na pratica religiosa e educativa a Igreja
desempenhou dupla funcdo social naguele momento histérico, pois,
dadas as condicdes econdmicas e politicas predominantes e a sua
estrutura e finalidade social espec&fica, ela possuiu as condi-
coes cbjetivas-subjetivas para impor intelectual e ideologicamen-
te idéias, concepgdes e valores adequados a estrutura econdmica

da sociedade. Assim, estendendo sua atuagao nestes dois setores

da pratica social, a sintese cristado mundo feudal elaborada e
difundida pelo clero ultrapassou a pratica realizada no interior

da Igreja e foi veiculada, também sistematicamente, pela escola.

Mas esta relagdo de autonomia-subordinagio reci-
proca, entre Igreja e nobreza, foi gradativamente tornando-se ge—
cundaria diante das condicBes "democraticas™ necessarias ao co-

mércio emergente.

S&o assim comparadas por Hiberman as condigOes e

necessidades destas duas formas de sociedade:

Ora, se recapitularmos g estabelecimenty da
socdiedade feudal, venemos que a expansac do
comencio, trazende em conseqlitnedia o chesci-
mento das cidades, habitadas sobretudo pon
uma classe de mencadores que sungia, Loglea-
mente conduzinia a um conflito. Toda a ai-

mosgena do feudalismo era a de prisao, . ao
passo que a atmosgfera Lotal da atividade co-
mencial na cidade ena a da Liberndade. As

tenhas da cidade pertenciam aocs senhores feu
dais, bispos, nobres, neis. Esses senhones
feudais, a principic ndo viam diferenca en-
Ine suas fernas na cidade e as outras tferrds
que possulam.  Esperavam arnrecadan Ampostos,
dedfrutarn o4 monopilios, chiar taxas e servi
¢0s8, e dindgin os thibunadis de fustica, tal
como gaziam em suas propriedades feudais. Mas
L8450 nao podia acontecenr nas cidades. Todas
essas prdticas eram feudadis, baseadas na pho
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priedade do solo e tinham de sex modificadas,
no que se nefacdonasse as cidades. As Leis e
¢ juslica feudais se achavam §ixadas pelo cos
tume e enam dificedis de alienar. Mas ¢ ooo
mercio, pon sua propria natureza @ dindmice ,
mutavel o nesistente a5 barneiras. Nio se po

dia afustarn @ estrutura feudal. A vida na
cidade era diferente da vida no {eudo e novos
padroes Linham que sen crdiados”. (Huberman |,

1984. p.36-37).

&

Desta maneira, aos poucos as alteragGes na vida ma-
terial trazidas pelo comércio foram transformando a realidade so-

cial predominante como afirma Gragmann na introducdo da Suma.

Teologica de Santo Tomis de Aquino:

"Apos um Longe penledo de estagnacic e mesmo
regressao, durante o qual desaghegava-se a
organizagac socdio-econimela herdada do Impe-
nio Romano, a Tdade Media entrou em um pho-
cess0 acelerado de mudancas. 0 velho mundo
feudal, com estruturas agrarias de subsistin
eda, com o podern central esfacelado e dilul-
do, vegetando num sistema de troca de gene-
ros dentro de uma economia de micro regioes
mais ou menos autonomas, foi abalade por uma
nova oadem de codisas. A medida que se reto-
mou o comercio maritimo do Mediterndneo, cons-
tafou-se uma modificacdo no sistema de trhans
porte, a moeda readquiniu a antiga importan-
cdla nas transagoes comerciais, voliou-se a
wsar o ocurno na cunhagem, 04 negocios avulia-
ram, 04 contatos com ¢ Orniente tornaram - se
fator de expansao econimica, maquinas movd-
das a &gua e a vento facilitaram of proces -
404 de moagem e tecelagem, sungiram fedlnras
et diversos palses, o sistema §inanceiro co-
megou a operar com tecnicas inovadoras, a di
visas do trabalho reanimou a vida urbana e
a populagac europiia chresceu a taxas bem
madis elevadas que nos s&culos anteriores. Unm
nove Zipo de homem sungiu na Epoca. Fugindo
dos esquemas rigidos da ondem feudal, deixa-
ra o trabalho e a serviddao da tenna, o fora
dar vida ac burgo a cidade. Sua provenien -
cda nem sempre era conhecdda: podia sen  um

aventuredino com passado suspeito, ou um pe-
queno artesdo, um comerciante, um servo  que
se Liberntara, um evadido de campos Longlquos
ele. Parna Todos o4 efeitos, era um homem no-
vo, ddiferente, que nao sdintonizava com a ¢n-
dem anidiga e que tinha consciéncia dos dired
Tos e da Liberdade que conguistara. Por {840
mesmo, procurou grgandzan-se, foamou uma con
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poiagdo com 05 colegas de frabalho e, Com
todos 08 demais habitfantes do burgo com-
partilhava da conscilncia de que ena cg-
munm a ceusa wna qual estavam empenhados. A

cidade, consequencia de uma nova ordem e~
conomica, acabava contagiande com a nova
ondem aqueles gue a ela se dirigiam. Res
pirava-se nela um an de Libendade. .. "
(Gragmann, in Aquino. I. 1980, p.X).
Mesmo considerando gue as alteracgoes produzidas na
vida do feudo neste momento ainda nao se constituiam em trans—-

formag¢des radicais na relagdo de trabalho predominante, algumas

modificagoes jd estavam ocorrendo na produgdo material e na re-

presentacdo tedrica da realidade. A partir de alteracdes no
processo-produto de trabalho da existéncia, novas idéias, con-
cepgOes, teorias e valores foram elaboradas e difundidas uma vez
que as formas de expressio tedrico-praticas anteriores, de cari-
ter predominantemente cristao sobre o mundo, a sociedéde, 0  ho-
mem, nac eram adequadas 3 realidade emergente. Assim, passam a
surgir no interior da Igreja movimentos renovadores contra o ca~-
réter‘econémicé, politico, conservador, fechado e dogmitico vi-
venciado pelas priticas desta instituicdo. S3o0 neste momento,
por exemplo, expressas atitudes como as de Francisco de Assis e
Domiﬁgos de Gusmao, que, decidindo pela vida apostdlica na mais
estrita pobreza, nioc tomaram como norma a regra monéstica, embo~

ra se mantendo fiéis ao texto do Evangelho e & Igreja.

A forma de dedicacgio a vida religiosa proposta por
eles, em relag3o a pratica predominante, (nd3oc moravam em aba-~
éias, nao possuiam um local fixo para realizar a pratica religio-
S8, uma vez que procuravam estar em contato COM © povo nas cida=-
des, por exemplo) em certo sentido, revolucionou a estrutura ma-

terial e intelectual da Igreja.
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Representando uma nova tendéncia no interior desta
instituicdo, estes exemplos sintetizam, em suas prOpéstas tedri-
co-praticas, a manifestacdo das novas condigbes de liberdade e
democracia necessarias ao desenvolvimento mercantilista. Pois,
levando em conta, ao mesmo tempo, a posigao privilegiada da Igre-
ja e sua fungao social especifica (tanto do ponto de vista reli-
gioso como da educagdo escolar) no mundo feudal, & em seu inte -
rior Que serao encontradas expressbes significativas de altera -

¢Oes na produgfo social da existéncia humana.

Dentre estas manifestagaes do cristianismo, Santo
Tom&s de Aquino (1225-1274) ocupa um lugar de destaqgue por sua
sistematizacdo religiosa e pedagogica. Vivendo no sdculo XI1z,
época em que o feudalismo i convivia com a relagdo comercial de
produgao, © seu pensamento sintetizou as novas condig¢des e ne-
cessidades emergentes, renovande o pensamento cristdao dominante
e contribuindo para a superagao da situagdo de crise vivenciada

no interior da Igreja.

Empenhado em compreender e explicar a relag3o entre
Leus e o mundo, foi formulado por ele uma forma tedrico - pratica
de pensamento que interferiu nas concepgbes e praticas utilizadas
e desenvolvidas pela Igreja e em certo sentido, significaram re-

novagao em seu interior.

Sobre uma hiearquia do mundo ele assim se exXpressou

na Suma TeolGgica:

"Como se disse, a hierarquia & uma chefia
sagrada, Onra, a palavia chefia abrange duas
cousas: o chege e o povo goveanado  por  ide.
Ora, como Deus & o chefe, ndo 0 de todos 04
anfos, mas tambem dos homens e de tida caiatu-
Ad, pon L8480, uma $0 hierarquia formam todos os
anfos e toda calatura racional, que possa  bseh




110

participante das cousas sagradas, conforme  a
expressao de Agestinhio: ha duas cidades, 4.2,
duas scciedades; uma a dos awjos bons e dos
fiomens; ouldra a dosd maus. ..

v Ong onao sexdia a multiddo crdenada, mas
confusa, se nela nao houvesse divensas ondens.
Logo, a nogao mesmade hicrahquia reguer a di-
vensidade das ondens, e esifa ¢ considerada re-
Lativamente aos divernsos cflcios e actos. E
{50 bem se ve na cidade, em que sac diveasas
as ordens, segundo o4 divensos actosd, assimuma
¢ a ondem des que julgam, ocutra, a dos que pug
nam, ouira, a dos que trabalfiam nos campos e
assim por diante. Mas, embora sejam muitas as
ohdens de uma mesma cdidade, todas, contudo, po
dem neduzin-se a tres, pon ten qualquer multi
dao pergedita paincipio, medio e §im. Porn onde
ha triplice ondem de homens na cidade: uns a0
046 suphemod, como 0b nobres; oufros, Lngimos
como ¢ badixo pove; outnros, medios, como o povo
honnado. Assdm, pois, em qualquen hierarquia
angefica as ondens se distinguem segundo 0b

diversos actos e oficios; e ftoda essa divernsi-
dade se rneduz g txes ondens; a auma,  a media

e a Infima..." (Aguino, I, 1980, p.631-633).

£ neste momento que o pensamento de Santo Tomas de
Aquino, embora partindo dos pressupostos utilizados por Aristote-
les (Platio e Sécrates) sintetizou uma concepgao de mundo do pon-

to de vista da sociedade e do cristianismo do século XIII.

Neste sentido.a sistematizacdo produzida por ele
manifestou uma sintese renovadora contra os abusos praticados no
interior da Igreja (simonia e concubinato, por exemplo) e ex-
pressou, ao mesmo tempo as condigOes e necessidades do capitalis-

mo emergente.

Do ponto de vista que interessa este estudo, o fun-
damental de suas obras nao se refere apenas ao conteldo religioso

produzido, mas também & forma utilizada para expor suas idéias

e concepgoes.

Na Suma Teofogica, por exemplo, nao foi utilizada

uma forma livre de exposigao. As concepgdes religiosas nela con-
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tidas estdo organizadas em uma demonstracgdo clara de seu mnétodo

de andlise (escoldstico). Este consiste na exposicao do contel-
do fundada na oposicao dos argumentos "pro" e "contra" a uma
questdo colocada. Em seguida sao apresentados argumentos e ob-

jecgOes que se opdem na maioria das vezes & opinidc do autor e &
solucdo que se dard & questdo, para depcois ser apresentado um ar-
gumento contrdrio, geralmente Gnico que revela quase sempre a

posicdo de Santo Tomas de Aquine.

Esta forma logica de organizacao do pensamento re-

vela a énfase dada ao contelido, no sentido de apresentacgido racio-
cinada para se chegar a um produto desejado e foi utilizada . por

ele para ensinar.

Na questdo, "Da Mutagdo das Criaturas, 'por Deus",

discutida na Suma Teoldgica € apresentada a seguinte solugao:

Mquest. CV - Da Mutagao das criaturas, por
Deus. '

Ant., VI - Se Deus pode fazern alguma cousda
gora da ordem estabelecida para as cousas.
SOLUCAO - Come toda causa exerce o papel de
principio, de qualquen derdlva uma certa oh-
dem para o048 seus efedifos. Por onde, as or-
dens se multiplicam com a muﬂt&pﬁ&cagao das
causas; ¢ assim como uma causa esta contdda
na outra, assim uma ohdem, na outra. E poxn
tanto, a causa superdior ndo estfa  conkida
na ondem da causa infendion mas dnvernsamente.
E um exemplo claro disso nos dae as cousas
humanas; pois do pad de familia depende a
ondem da casa, contida na ordem da cdidade ,
que procede do seu governador, o qual  pon
sua vez, esta compreendido na ondem do ned,
que nege todo o redno.

Se, portanto, consdidera-se a ordem das cou-
sas_enquantc dependente da causa paimedra ,
entao Deus ndo pode fazer nada contra a oh-
dem delas; pois, se o fizesse, fa-Lo-Lia con
trha a sua prescdincda, vontade ou bondade -
- Se porem se considernar a ordem das cousas,
engquanto dependente de quafquer das ~causas .
segundas, entao Deus pode operdar fora da or
dem delas. Porque ele nac esta sujeito d
ondem das causas segundas; antes, esta & que




Lhe estu sujeita, como procedente dele,
nido pon necessidade de naturcza, mas pelo
anbiitnic da vontade; vois podendia estabe-
Lecer outra ondem de cousas. Pox onde, po
de quando quiser, agin centra o erdem ing
tltudda; pon ex., causando efeltos da¥
causas segundas, sem elas, ou, produzindo
centos efedtos de que as causas segundas
hao sao capazes., E por L850 Agostinho diz:
Peus age contra o curso habitual da natu-
reza; mas, contra a Led suma ndo age, pox
que senda agir contra 54 mesmo". (Aquino’
I, 1980, 915).

Segundo Suchodolski, Santo Tomas de Aquino, nc de-

5

senvolvimento de seu trabalho edudativo, contribuiu para a sig-
tematizacao de uma corrente do pensamento pedagdgico que visando
desenvolver no homem suas potencialidades segundo um modelo so-
brénatural, buscou na concepgdo de mundo Ideal de Platido e na

forma de Aristoteles as bases de seu pensamento.

... Platdo ensdincu a diferenciar o mundo da
Ideda peafeita, que ndo & mais que o mundo das
sombras nac tem de facto verdadeira,neal, e o
'mundo das sombras', empiadico, imperfeitco, in
condlante, de fato irreal, que € o terieno da
vida humana; PLatdo distinguiu wo proprioc ho-
mem 0 que perlence a este mundo das sembras -
o coipo, 04 desejos, os sentides,ete. -~ e 0
que perfence ao mundo magnifice das Ideias :
0 espinifo em sua forma pensante. EAtas dis-
tingoes constituiram o moiivo classico que
conduziu a pedagogia da essencia a descunran
tudo 0 que e empinico e a conceber a educacac
como medidas para desenvolverem no homem tudo
o que Amplica a sua participacac na realidade
{deal, tudo o que define a sua essencia venda
deiha, embora asgixtfada pela sua  existencia
empirica. ..

coo O cadstlanismo manteve, transformou e de-
senvolven a concepedo platonica. Realgou ain-
da com mais forga a oposigdo de duas esferas

da nealidade: verdadeira e eterna por um Lado,
aparente e temporal pon ouilro, Acentuocu ain-
da com mais intensidade, o conflito inteaion
do homem dilacerado entre o que o Liga a vida
material e o que o une ao mundo espiritual. A
teordia do pecado original e das suas condes
queéncias duradouras constifui uma advertencia,




de uma energia sem par, para ¢ homem nao ce-
den ao que aparenta sen a sua reaflidade e «a
do medo que o rodela, pois nac mephesenta mals
que wh estade de connupgao ¢ ¢ Lugar de seu
exilic, Nao basta que a educacac se negue a
apoian-se nesta realidade: deve tambem vence-
-La. A verdadeira educagdc cumpre Ligar ¢ ho
mem a sua veadadeira patrnia, a patria celes-
te, e desirudin ao mesmo tempo tudo ¢ que pren
de’ ¢ homem @ sua existincia tenrestre.

E verdade que esta concepgao ascetica da pe-
dagegia da esséncdia nao preencheu ftoda a tra-
digdo caista: todavdia, consiifuiu o seu sentsi
menio fundamental ate mesmo, cnde 0s princt -
pPLos da pedagogla foram enunciados de modo
mads modeaado. Assdm o demonstra a Zeorda

de Santo Tomas de Aquino, que se Liga a filo-

sofia de Aristoteles, Este nio pergilhava o
idealismo platonico e a sua 4Llosofia incide
na problematica do munde empindice. Todavia ,
as concepgoes de Andistoteles constituem um
des fundamentos da pedageogla da essencia. Anis
toteles fez uma distingdo que teve grande im=
portdncia na histonda da gilosofia: separou
a maie&&a da_forma. De acoxdo com a sua con-
cepeac a maie&&a ¢ passiva, vardavel, neutra;
a foama & activa, duradoura e da um aépeaio
qualitativamente deginide. A 'forma’ do ho -
mem 2 a actividade, uma actividade especifica.
Ndo a que possul a semelhanga de plantas e
andimais, mas a aciévidade pensante, Esta
"4oama® molda a 'materdia’ e crdia o homem. A
takefa da educagao consisfe em actuar da mes-
ma maneina em todos. Ndo ¢ a partin da ma-
tendia que convem QUangax para a "forma' do
homem; pelo contrario, e phecdso moldar a ma-
tenia com a energda do sentido contido na no-
¢do de foama humana. A ordientacao da aceao
educativa ¢ asdim idEntica a de Platac, embo-
na vandem seus motiveos de fustificacao.

...Na obra De Magistro, S. Tomas de Aquino de
findu a Zarega e as pOééLb&ﬂLdadeé da educa -
¢do baseando~se na distingdo entreg poiencial
e 0 actual. Ao negar a concepcac das Aidedias
{nafas, como heserva sempre disponived do
eép&&&to do conhecdimento, S. Tomas consdderou
gue ¢ enadlno exa uma actividade em viatude da
da qual os dons potenciais se tornam realida-
de actuat. Este processo_quer pelo tado  do
educador, quer pelo do propric aluno, dmplica

uma actividade. Alargando este ponto de vista
a todo o trabalho educative, S, Tomas pos em
neleve o papel da vontade para se assenhorearn
da natureza falivel do homem, Mas esta acti-
vidade ndo tem a sua ohigem no prOphLo homem,

nem e este que a dindge; as suas reghas, fo -
ram estabelecdidas definitivamente nas Sag&a~
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das Escritunas, no apelo de Cristo para_o en-
sino de ftodos vs povos; o sew exilo eala sem-

pre Ligado @ graga da Providéncia. Nao ha
i eniagdo independente na actividade do homem ;
esta nao ¢ mais do que um medo pelo quak o

ideat da veandade e o Lideal do bem, aulorlla-
nios e dogmaticos, devem forman a natureza

cohrompdlda do homem', {Suchodolski. 1978,
p. 18-22), _
A partir desta forma de compreender e explicar a

educagao, este tedlogo-pedagogo utilizou e desenvolveu uma forma
de ensino gue consistia em "licoes" ou "questdes", influenciando

grande parte do pensamento pedagbgico que se expandiu com os Je-

suitas no seculo XVI.

LA Ricao € a explicacdo de um manual, durante
o cunso. A Quaesitlo ccupava, no ensing teodo-
gico, duranite a Idade Media, ¢s exercicics de
discussao organizada pelo professon com seusd
diselpulos. .., ' :

co. As discussoes mais importantes por seu ob
feto e tambeéem as madis frequentes eram as Dis-
puftaiiones ordinariae. Cada mestre provocava-
~as varias vezes por anc, em curtos Lnfeava -
Los, em conexao estredlfa com as Licoes; ce
0 que caracterniza essas Disputationes ondina-
rniae ¢ que al se examinava, do modo mais pro-
fundo possivel, um assunto seguido, Lmportan-
te e dificil, que oferecia wmuitas vezes Zodo
um confunte de questfoes. Sobre esse tema con
sideravel podiam se estabelecer numercsas DLa
putationes ordinaria que, por vezes, se pho-
Longavam por  vardlos anos.

Cada Disputatio durava dols dias e passava -
-se do mode segudinte: No primedine dia, com-
petia ao bachanel nesponder, s0b a presidén -
cda do mestrne, aos argumentos e dificuldades

{argumenta, objectiones] que propunham Aocbre
a questac o8 mestrhes, bachareis, ou estudan -
Les presentes a essa solene cendmonda univenr-
sitanda. No segundo dia, o propric  mesthe

entrava em gungac; crdenava e aghupava os ar-
gumentos e as objecdes apresentadas na vispe-
ra, ¢ opunha-Lhe como Sed contra breves argu-
mentos finades da razae e da autonidade, que,
de modo genal, fazdiam pressentir sua propria

sofugdo do problema. Em segudida, empreendda

Livremente resodver a_fundo e nos poamencaes
a questao, Ligando-a as suas ondgens ou as
suas consequencias histondicas ou especulati -
vas, depods formulando e demonsitrando com mud
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tas provas sua neapoaza'deginiiiua”.

(Grabmann, in Aquino. I, 1980, p.XXI-XXII).

Em sua obra De Magiéi@o (1257), além de estar dis-
cutida a questao do mestre do ponto de vista do ensinar e do
aprender, é mais uma vez fornecida uma sistematizacao da pedago~
gia predominante na pritica escolar da Idade Média. Dividindo a
obra em quatro‘artigosﬁ ele expde de forma logica a organizacao
proposta para o desenvolvimento de "questdes" segundo o método es-

colastico. Estas, consistem na colocagdo e discussio de um pro-

blema mais amplo respondido na forma da oposicio de  argumentos
prds e contra a cada uma de suas partes, chegando-se a uma con-
clusao (soluci@o do problema) e a respostas aos argumentos con-
trarios. Neste caso segue-se, logicamente definido e distinguin-
do do confuso para o distinto, de principios gerais = evidentes

para as aplicagdes e conclusdes particulares.

Usada por Santo Tomds no desenvolvimento de suas au-
las na Universidade, esta forma de ensinar, conforme se percebe
nesta obra, supGe que o mestre possua um conhecimento a priori
para direcionar e organizar a discussao, guiando o aluno para o
conhecimento da verdade. H& assim um trabalho de elaboragdo in-
telectual nao apenas por parte do mestre, mas, também, do disci-
pulo, no qual, devido & prdpria forma de organiza¢do, realiza uma
revisao histérica do assunto, e faz referéncias a conhecimentos

auxiliares.

Para analisar e discutir o artigo 19 ("Pode um ho-

19 - Pode um home:n ensinar a outro e ser chamado de mestre, ou 50 Deus?
29 - Pode ou nao pode alguém ser chamado o seu proprio mestre?

39 - Se o an_]o pode ensinar o homem,

42 - E ensinar um acto de vida activa ou. contemplativa?
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mem ensinar a outro e ser chamado de mestre, ou s6 Deus?") de-
poils de analisar os "argumentos em favor da segunda parte da
alternativa®, e os "argumentos em favor da primeira parte da
alternativa®, Sto. Tomas de Aquino propoe a "solucao do proble=-

ma" para finalmente dar "respostas aos argumentos contrarios

d solugdo.

Dentre os argumentos utilizados para a solugao do

problema referente a este artigo estdo os sequintes:

- Sobre a aquisicao do conhecimento, enquanto atua-

lizagao de "germens" potenciais de ciéncia que existe no homem:

... De fato as formas natfurals preexdistem na
materndia, ndc em acte, como dizdiam os wltimos,
mas 50 em potlncda, da qual sac Levados ao
acto pelo agente externc proximo, e nao ape-
nas pefo agente primelro {Aupkzmo) come que-
nia a primeira opinddao. Semelhantemente,con
§orme a doutrina do mesmo Anistoteles (69 T
da Etica), o4 habitos vintucsos, antes de de
conéumadcb preexdistem em centas naturadls An

c£&nagoe4 no&aaa que sd0 uma especie de
principios de u&htudeé, mas _depois,pelo exen
cicie pratice, sdo Levados a peﬂ5e¢gao. 0

mesmo tambem deve-se dizea da aguisicac das
sciencias. Preexdistem em nis centos geamens
das sciencias, a saber, as primedlras concep~
QEeA inteﬂeczuaié imediatamente conhecidas
Luz do intelecto agente, poi meio de for-
maé abstratas do mundo sensived; quer sejam
complexas, como 04 axiomasd, quer sefam An~-
complexas (sdimples]) como a nogao de sern, de
um, ¢ oufros conceltos semelhantes, imediata
mente apheendidos pelo intelecto. Destes
p&&na&p&ob undvensais procedem todos o4 de-
mais prinelpios, como de umas razoes (nogoes)
seminals. Quandc pois, desses conhecimen -
105 univensdis ¢ Zevada a mente humana a co-
nhecer, em acte, objelos particulares que
antes conhecia em pofenc&a e como que impli-

eitos no undiversal, enmo diz-s¢ que alguem
adquire a scdencia { Agquino. s/d, p.65-66)
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- Sobre o ato de ensinar, enquanto auxilio extrin-
seco para a atualizagdo da “"sciencia" ativa gue o homem possui

em poténcia:

"Cumpnre, porem, saber que ne mundo §isico,
de dupﬁa modo preexdsiem alguma cousa em
potencia., De um modo, em pofencia activa
complefa, a saber, quando basta o prinel-
pio 4nt&4ﬂéeco pa&a Levar ac acte penfed
to, como e evidenfe no sarar, em que pox
v&&tude natural Lnteana, o doente & Leva-
do d saude, — De um outho mede, em  po-
tencia passiva, a saber, quando nao basta
0 princdpio {inirinseco pa&a Levak a¢ ac-
Zo, como se patenteia na tnanéﬁo&magaa do

ak em fogo, pods, tal fenomeno e i{snreali-
zaveld por uma enesrgia exdsifente no ax.

Quando pods, p&eex&ﬁta uma cousa em poten
cia activa completa, entdo o agente ex-
thinseco ndoc age sende a £itulo de auxi -
Lian do agente intrinseco, a este propoi-
cionando os medos pelos gua&é podsa pas
san ao acto. Ass4im, ¢ medico, na cura,
senvidon (ihenapeuta) da natu&eza que
agente principal, confortando-a e aplican
do-Lhe nemedios, dos quais ela wsa _ Como
de intrumenteos para recuperar a saude,

=it

Quando, porem, preexiste alguma coisa a-
penas em poienc&a passiva, entac o agente
extrinseco e quem Leva princpalmente da
potincia _ao acto. Assim, o fogo faz do
ar, que ¢ fogo em poiﬁnc&a fogo actual,
Logo a sclencda exdiste no apnend&z em
potencda nao _puramente passiva mas acti-
va; do contrario, nao poedernia o homam ad-
qUARAR por A4 mesmo a scdlencia” (Agui~
no. s/d, p.66-67)

Sobre os modos de adquirir a ciéncia:

"Como pois, ha dois modos de saran, um pok
operagaoc exelusiva da natureza e outro pe

La natureza ajudada pelo nemedio, . assim
tambem dois modos ha de adqu&&&k a scien-
cda: um, quando a razdo natural pon 4

mesma deécab&e ¢ desconhecido e este cha-
ma-se 'invengdao'; ocutre, quando alguem a
razao natural p&eata auxieio extennag e
este chama-se discdplina',

dra, nas obras que funtamente se fazem
pela natureza e pefa ante, esia opera do
mesmo modo e por medos idénticos aos Sda-
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queda. Como a natureza, naguele que sghre
por causa dum respfrlade, nesfabelecendia a
. sadde pelo calorn, dssdim fambim o médicop
donde se diz que @ axte imifa a natfureza .
Semelhantemente acontece fambem na aquisi-
cao da sciencia, que ¢ docente feva a ou-
| Inem a saber o desconhecdido, exactamente co
mo afguim ¢ Levado pon 84 mesmo a descobrin
0 que Lgnokra, Qra, o processo da razao,na
descobenta do desconhecdido, consiste em
apficar 08 principlos gerals, imediatamen-
te conhecddos, a deteaminadas mateénias, e
dai proceder a centas conclusces particula
res e destas a owtras. Assim tambéem se diz
que um ensana ac outro, porgue a esi'oufno
expoe, porn medlo de sdnals, aguele discursc
racional, nele mesme efetuado peda  razao
natural. Dest'arte a razao natural do dis
elpulo, pelos sinals propostos, come  pok
medo de Anstrumenfos, chega a descobrir o
desconhecido. Portanite, como se diz que o
medico causa a saude do enferme , ghagas a
cooperagao da natureza, assim Zambem se
diz que um humem causa noutro a sclencda,
gragas a cooperacac da razao natural deste
ultimo. E Lstc ¢ ensdnan. Em tal sentido
se afirma que um homem ensddina ocufng e ¢ o
seu mestre. Conforme a Ls40, diz o FLLoso
o (19 Livro dos Analiticos  posiendiores)
que a demonstracdao ¢ siLogismo causando a
scdencda”. (Aquino . s/d, p.68-69)

Quando & discutida a questio "Se o anjo pode ensi-
nar o homem" no Artige 39, Deus & colocado como causa do saber
e 0 ensino como realizagao do homem & uma forma de atualizag®m do
gque estava potencialmente incluido, e nao como forma de incutir

© conhecimento dos principios:

"Assdim, pon duas fontes adquire ¢ homem
dchencia do que igncra: peld Luz inte -
Lectual e pelas primeinas concepooes ime

Cdiatamente conhecidas, as quadis estac pa
ra a dita Luz, a do {intelfecto agente
como o4 Lnsirumentos para ¢ antifice.

Ve ambas essas fontes do saben humano ,
Deus ¢ causa por excelZneda, porque  do-
tou a propria alma da Luz intelectual e
Lhe theulln o conhecdmento dos primeinos
PALACLPLOs ~ nO que 5d0 comg que Asemen-
tedlnas das sciencias, — bem como nos ou-
Lros seres naturadls {nfundiu as  razges
seminals de todos 08 efeltos que se hio de
produzin, |
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O homem, agora, por ser natunalmente Lgual
a oulho homenm pela essencia especifica  da
fuz intelectual, de nenhum modo pode  sex
causa da sciencia do semelhante, no senti-
do de Lhe Ainfundin ou aumentar a fuz L~
telectual. Se bem que, enquanto a sclen -
cla do que Lgnoramos resulta dos princd -
pLos Amediatamente evidentes, ¢ homem  de
cernto mode possa causan o saber do seme -
Lhante, nao por Lhe Lncufin o conhecimento
dos principios, mas por actualizax ¢ que
neles estava implicito e como que potencd-
almente {ncluido, por medio de sinais sensst
veds propostcs acs senifides extendones, co
mo acima fod dito em antige precedente.
Aquino. s/d, p.106-107)

Em seu artigo 49: "E ensinar acto de vida activa ou
contemplativa?" & relacionado o ato de ensinar e de aprender a

atos da vida contemplativa e ativa, respectivamente:

"Ora, no acto de ensdnan achamos dupla materdia,
cujo sinal ¢ duplo acto acumufado pefo ensi-
no. Pods, uma das suas malerdldd e aquilo
mesme que se ensdina; oulra a_pessoa a quem se
comundica a sciencda. Em razao da primeina
matendia, peatence o acto de ensinarn_a g&dg
contemplativa, em razao da Aggunda 2 aativa{
mas em razao do f4im parece A0 pertencer a vi
da activa, poaque a ullima das suas materias
em que se aitdinge o f4m colimado, e uma mate
nia de vida activa.

Donde, embora de cernto modo pertenga a vida
contemplativa, no entanto, mais participa (o
ensdino) da activa que da contemplativa, fgmo
do sobredito aparece’. (Aquino- s/d, p.120-
121)

Percebe-se nesta analise, que ensinar, para os es-~
colasticos, e em particular para Santo Tomas de Aguino, supdoe al-
guém que jd possui a ciéncia conduzir o educando para adquiri-la ,
Neste caso, esta forma de ensino supde ou a existéncia de um mundo
Ideal, seja enquanto modelo de perfeigdo, ou de uma forma gque mol-

da a matéria e, até mesmo de um mundo espiritual que deve orientar

a vida material do homem. Partem de um principio comum que orien-
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ta todo pensamento pedagdgico antigo e medieval: o homem, nesta vi-

da, deve ser conduzido na busca de um ideal de perfeicio.

Esta forma de pensar, de elaborar idéias, concepgoes
e valores tem a ver com a realidade predominante na sociedade feu-
dal, guando suas condigbes e necessidades ainda articuladas com a
reali&ade do mundo antigo sintetizaram as alteracgoes produzidas

pela nova forma de produgao da existéncia emergente.

Ampliando a andlise das relagbes entre forma de ensi-

nar-sociedade, do ponto de vista das diferentes relagoes de produ-
g2o desenvolvidas historicamente entre o0s homens para a produgao
da existéncia (tribal, escravagista, feudal e capitalista), deve-
~se levar em conta as relagbes da estrutura e superestrutura no
interior de cada uma. Pois 3 medida - gue foram orgaﬁizadas e
desenvolvidas condigbes e necessidades materiais distintas um Es-
tado, @ﬁquanto forma juridica, politica e ideoldgica, foi insti-

tuido.

Marx expressa a relacdo entre modeo de produgao — so-

ciedade da segquinte maneira:

"Do mesmo modo, as nelagles scciais de acorndo
com _as quais os {ndividucs produzem, as ne-
Lacoes socials de produgdo, aliteram-se, trhans
formam-se com a modificacdo ¢ o desenvolui =
mento des medlos materniais de producdo, -das
forgas produtivas., Em sua totalidade, as
relagoes de produgdo formam ¢ que se  chama
de nelagbes sociais, a socledade, e, panti-
cularmente, uma sociedade num estagio deteami
nado de desenvolvimento histondico, uma  so¢-
ciedade com um cardten distintivo, peculian.

A sociedade antiga, a sociedade feudal, a
dociedade burguesa sdo confuntos de refacoes
de produgde desse géneno, e, ao mesmo tempe,
cada uma defas canacteriza um estagio parnti-
cular de desenvolvimento na histonia da fu-
manidade"., (Marx in Tanni. 1982, p. 96).
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Neste sentido, as diferentes relagbes sociais de
trabalho desenvelvidas entre oz homens s&o. garantidas também por
diferentes meios politicos e ideocldgicos de manutencio, dentre
eles as diferentes formas de serem praticadas a educagao escolar
adequada ds necessidades, interesses e aptidoes predominantes na

realidade.

Se na sociedade capitalista a instituicao escolar,

dada a forma publica em que foi instituida, ocupa ou oCupou  uma

posigdo de diregdo na producio e divulgagdo de concepgdes, valo-
res e habilidades do capital, o mesmo naoc aconteceu com outras
formagﬁeé sociais, uma vez que a organizacao e o desenvolvimento
da escola estao articulados ds finalidades mais amplas articula -

das a um projeto de sociedade.

Na sociedade escravagista e feudal, por exemplo ,
d medida = que eram outras suas condigGes e necessidades SO~
ciais, a escola nao existiu como direito de todos e dever do Es-
tado e foram outras também, a sua fungdo e a forma de organizar
e desenvolver O ensinoc. Deste ponto de vista, cada momento his-
torico da humanidade organizou uma forma de educagao escolar,
uma metodologia de ensino, para desenvolver no homem conhecimen-—
tos, habilidades e valores adequados a uma realidade social, eco~

némica e politica.

As relagOes de trabalho que produziram historica-
mente a sobrevivéncia do homem primitivo determinaram uma orga-
nizagao social: a tribo. Estes homens ao estahelecerem entre
si relagdes tribais de produgio, como condigio objetiva-subjeti-
va e agentes de trabalho, iniciaram em sociedade a producao ma-

terial da sobrevivéncia humana.
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Organizando-se enm grupos ou tribos para cagar e,
mais tarde, para cultivar a terra e criar animais, estes homens
sairam de sua vida ndémade e coletora para um modo comunal de pro-
duzir a sobrevivéncia. Este modo de produgao, dada a forma em
que fol instituido e as condicoes humanas, determinou uma orga-
nizagdo social, econdmica e politica, uma forma de produzir a
vida material e uma forma de organizar a distribuicio e o consu-
mo. Na pratica esta organizagac social significou relagbes ma-

teriais, (para plantar, colher, armazenar) juridicas e politicas

(um governo, uma familia, um culto religioso, uma educagao etc}),
que viabilizaram a distribuicdao e o consumo do produto material

e intelectual obtido. Assim, os homens primitivos, ao se orga -
nizarem enguanto cacadores, pastores, agricultores, guerreiros,
ete., dadas as suas condigSes € necessidades, instituiram entre
si, meios sociais e produziram formas de pensar para definirem
entre si, meios sociais e produziram formas de pensar para de-
finirem politicamente sua sociedade do ponto de vista juridico,

religioso, familiar, educativo, etc, enguanto tribo.

Para Marx foi assim constitulda esta forma de so-

ciedade:

..."Pode-se considenar como cento que ¢ pas-
tornedlo ou, dite de forma mais geral, a vdida
nomade & a primeira forma de §obrevivincia na
qual a tribo ndo se estabelece em Lugan fi-
Xo, aphovestando, antes, ¢ que encontra no
Local e Logo indo adiante. (s homens nao
foram {ixados pela natuneza (salvo, talvez,
em certos ambientes tado fenteis que pudessem

subsisiin com base em uma simples arvone,
come os macacos; fora disto, efes teniam de
mover-de¢, como 05 animais selvagens). Por -

tantfo, a comunidade thibal, o grupo natuaal
nao surge como conseqi@ncia, mas como condd-
gao previa da apropriagdo e uso conjuntos ,
Lemponarnios do solo.

Quando, ¢s5 homens finalmente, se fixam, a ma
nedlra como esta comunidade oniginal se modi-
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flca vadi dependen de vardias condigoes exten-
nas-climaticas, geoghaficas, 5454ca4 ete.,
bem como de sua aonétxfucgao especifica, Ls-
toe 2, de seu cardten taibal. A comunidade
tnibal esponianca gu, 4e prefenimos dizern, a
honda (Lagos comuns de sangue, £ingua, Cos-
tumes, elc) constitud o primedlrno passo panra
a ap&op&&ugaa das condigoes objetdivas de vi-
da, bem como da atividade que a reprcduz e
Lhe da expressac material, tornando-a obfetd
va (Ve&qegenéiand£¢chend9n} {atividade de
Cpastones, cagadonres, aghicultones, ete). A
Lenna e o grande ﬁabonatai¢o ¢ arnsenal que
proporcdona Lante os medos e ob;efoé do tra-
balho ‘como a Localizagav, a base da comund -
dade. As refagoes do homem com a terra Ado
{ngénuas: eles se consdideram como seus pro-
prietanios comunads, ou sefam membros de uma

comunidade que se pnoduz ¢ heproduz pedo ira

balho vive. Somente na medida em que o indi
viduo fok membro de uma comunidade como es-

ta ~ [Liternal e figuradamente — € que se con
Csddenand um proprietaric ou possesson. Na
realdidade, a aproprdiacac pelo processe de

trabalho di-se s0b estas pre-condigoes que

nao sac produto do trabalho, mas parecem Aser

sdeus pressupostes naturadls ou d&u&noé”

(Marx. 1985, p.66-67).

Dadas as condi¢Oes e necessidades sociais, materiais
e intelectuais, predominantes neste momento histdrico, a educagiao,
enquanto forma sistemitica de transmissdo de uma visio de mundo,
ndo foi praticada. As necessidades da realidade estavam muito
mais ligadas a formas praticas da vida enguanto produgdo de ali-

mento, vestudrio, habitagao etc. e a educacdo dos jovens era rea-

lizada de forma assistemdtica pelos mais velhos.

Desta forﬁa, © homem da tribo, como condigdo subje-
tiva-objetiva, mediado pela forma da sociedade tribal de produzir,
"distribuir e consumir o produto do trabalho, sintetizou as condi-
¢Oes, necessidades e aptiddes, materiais e intelectuais, produzi-
das. Ao mesmo tempo, como agente do trabalho, mediador determi -
nado pela producao social da realidade, pode contribuir a partir
da realidade produzida, para transformar as condi¢des, necessida-

des e aptidoes predominantes, através das praticas sociais, eco-
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némicas e politicas, que desenvolveu. Ao alterar as condigoes
objetivas e humanas da realidade, este trabalho contribuiu para
que outras formas sociais de producdo material, distribuicao e
consumo do produto material e intelectual do trabalho fossem de-

senvolvidasg:

"0 desenvolvimento de todos os ramos da PO~
dugao - cilagae de gado, agricuftura, 044~
cLos manuals domisticos - torncu a forca
de trabalho do homem capaz de produzis mads
do que ¢ necessdric para a sua manutencdo.
Ao mesmo tempo, aumentou a soma de thabalho

diario cornespondente a cada membro da

gens, da comunidade domistica ou da famifia
<solada. Passou @ sen conveniente conseguin
mais _forga de Zrnabalho, ¢ que se Loghou a-
traves da guerna; 0s prisioneircs foram Lrans
gormados em escravos. Dadas as condicoes his
Ttoricas gerals de entao, a primeina grande
divisao social do trabalho, ac aumentar a
produtividade deste, e pon conseguinte a n4i
queza, ¢ aov edtendern ¢ campo da = atividade

produtora, tinha que fhazern consigo —  ne-
cessandamente — a escnaviddo. Da primeira
grande divisdao sccial do trabalho, nasceu

a primedira grande divisdo da sociedade  em
duas classes: senhores e escraveos, explora-
dores e explonrados”. (Marx. s.d. Vol. 3, p.
128). :

A relagdo material de producdo escravagista predo-
minante durante o mundo antigo significou, do ponto de vista so-
cial, uma divisfo entre 0s homens como livres ocu como escravos,
d medida que negava aos Ultimos sua propria humanidade e os
submetia ao dominio absoluto dos primeiros, Como escravo, o ho-
mem era propriedade de um senhor e esta condigdo antecedia ao
seu proprio nascimento uma vez que esse ja o situava numa classe

social determinada.

"A primeina fonma dg propriedade & a proprie
dade da tribo, Conessponde ao Ttipo audimen-
tan de produgdao em que ¢8 homens se alimen-
tam da caga e da pesca, da criacao de gado
e de uma enoame quantidade de ternas Lncul-
tas. A divisao do trhabalho ¢ entdo  muito




pouco desenvolvida e Limita-se a consti-
Luin uma extensao da divisdo do trabalho

natural que exdstda no dmbito da familia.

A estrutuna socdial e, ela pripria, uma
extensao da estrutura familian: no  fopo
encontravam-s¢ 04 chefes da thibo patni-
arcal, seguidos dos membros da tribo e
ginalmente, dos escravos. A escravatura
Latente na familia 46 se desenvolfve pou-
Co a pouco, com ¢ crnescdmento da popula-
cac, das necessidades, ¢ das nelacies ex
tendohes; e, quanto a estas, quer fossenm
airaves da guerra ou do comercdio.

A segunda fonma de propriedade & a pro -
priedade comuniiaria e a propriedade os-
tatal, que enceontramos na antigididade e
que provem sobretude da neunido de  va-
rias tribos numa anica cidade, por con -
trato  ou  pon conquisdia, e na qual
subsiste a escravatura. A pan
da propriedade comunitaria desenveolve-se
a proprdiedade privada mobiliGria e mais
Zande a Amobllidaia; mas desenvolfve - se
ainda como uma forma ancoamal e subordina
da a propriedade comunitaria. 05 cidaz
dacs 50 coletivamente exercem o seu po-
der sobre 04 escravos que trhabalham para
efes, o que 04 £iga a forma da proprieda
de comunitardia. Esta forma constitui ja
um Zipo de propriedade privada dos cida-
daos actives que, face acs escravos, 4o
obrigados a conseavar ainda uma feorma na
turnal de associacac. Toda a esthutura
soctal que nela se basela, assim como ¢
poder do pove, desagregam-se ultenionmen
te na exacta medida em que se desenvolye,
principalmente a propriedade privada imo
biliania, A divisdo de trnabalho esta
madls evolulda; encontrameos jd a oposicdo
entre a cddade e o campo, e mais tarde
a oposicdo entre os Estados que represen
tam ¢ Ainteresse dos campos. Mesmo no
intendion das cidades vamos encontrar uma
oposicac entre ¢ comércio maritime ¢  a
Andistnia. As nelacgies de classe enthe
cidaddaos e escravos atingem o maion de-
senvolvimento.

Com a evolugao da propriedade  privada,
sungem pela primeira vez, as nelagoes
que reencontramos na propriedade privada
moderna, embora numa escala madoh: poh
um Lado, a concentragac da  propriedade
privada que comegou muito cedo em Roma,
comg ¢ prova a Led agraria de Licinius,e
que avangou rapidamente a pantin das guer
nas clvis e sobretudo s0b o Impenio; pox
outro Lado, e em cornelacdo com estes
factos, a transformagdo dos pequenos cam

12
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poneses plebeus num prolefaniado, cujfa

sdluagao intermedia entre o cidaddos
‘possudidones e o0s eschavos impediu um de-
senvolvimento Lindependente”, (Marx &

Engels. 1980, p.20-22).

Através da relacido social de produgao escravagis-
ta foi instituida uma forma de existéncia na qual predominava o
podér de uma classe para explorar e se apropriar do produto do
trabalho realizado pelo escravo. Ao mesﬁo tempo, esta divisao

material-social, homem livre x escravo, era garantida por uma
forma juridica, politica e ideoldgica de impor o pensamento e as

concepgoes produzidas.

Predominou desta maneira uma forma de administra-
¢ao piublica, de culto religioso, de familia, de educagao, etc,
adequada as condigbes e necessidades escravagistas predominantes.
Estas instituigdes, ao realizarem sua pratica especifica, produ-
ziam e difundiam uma concep¢ao de mundo que impossibilitava a
mobilidade social entre suas classes sociais fundamentais, con-
tribuindo para a manutengao da realidade material que as funda -

mentavam.

Este € o momento, por exemplo, em que Sécrates
(470-348 a.C.), Plat3do (429-348 a.C.) e Aristdteles (384-322 a.C.)
a.C.) elaboraram formas especificas de explicarem o mundo. Pla-
tao, através de um méﬁodo proprio, justificou o mundo, o homem e
a sociedade, segundo um modelo Ideal que os determina e dirige,
enquanto AristOteles analisou o mundo empirico a partir da dis-
tincdo entre a forma e a matéria. Em ambos os casos estas for-
mas de explicagao‘compreendem o mundo como determinado ou por um

modelo ou por uma forma metafisica.
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Em o "mito da caverna" Platido expde da seguinte
maneira, sua forma de compreender o mundo visivel (a caverna)

e o inteligivel (a ascengdo dos prisioneiros ao mundo superior

" - Meu canc Glacon, este gquadro — prosse-
gui eu — deve agora aplicar-se a tudo
quanto dissemos anterdicrmente, comparando
o mundo visived atraves dos olhos & caver-
na da prisac, e a £uz da fogueira que {La
existia a gorga do s0&. Quanic a subida
ac mundo superdion e a visac do que £a se
encontra, se a Lomares como a ascengao da

alma, ao mundo {nteligivel, nac <£Ludinds
i minha expectativa, ja que e feu  desefo
conhece-fa, 0 Deus sabe s¢ ola ¢ vernda -
deirna. Pods, segundo entendo, no Limite
do cognoAcLueﬁ g que se av&ata a cusdto, a
idéia do Bem; e, uma vez au&&tada, comphre-
ende-se que efa ¢ para todos a causa de
quanto ha de justc e belo; que, no mundo
ULé&UQE fod ela que cadlou a ﬂuz da qual
¢ senhora; e que no mundo LHIQK&Q&UQK 3
ela a senhonra da verdade e da &nieﬂ&ganC¢a
¢ que & preciso vE-La para se sen sensato
na vida particular e publica.(Platdoc. 1987a,
p.321).

Para ensinar (atividade desenvolvida por Platdo m
Academia), conforme aparece em suas obras, é utilizado o di&dlogo
entre alguém que sabe {(em algumas vezes este personagem & re-—
presentado por Sécrates) conduzindo o pensamento e o raciocinio

de quem aprende a recordar o gue a alma contemplou anteriormente

quando renasceu na existéncia.

Assim, a sua teoria sobre a "reminiscéncia" consg-
titui-se em um fundamento para a utilizacdo do didlogo como au-
xiliar na condugao do raciocinio do aprendiz a recordagao da ver-

dade.

"A alma @ podis, imoatal; renasceu nepetidas
vezes na exdstlineda e contemplou todas as
cousas exislentes tanto na tewra como no
Hades e por L840 ndo ha nada que efa  nao
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conhega! Nao ¢ de espantarn que ela seja
capaz de evocar a memoria a Lembranca de
vbfetos que viuw anterdformente, e que 4o
relacLonam tanto com a virtfude como com
as outlhas cousas existentes., Toda natu-
reza, com efedte, € uma 45, & um tode ok
ganico, ¢ ¢ espinito @ viu fodas as coi
sas; Logo, nada impede que ao nos Lem-
brarmos de uma cousa — ¢ que nis, ho -
mens chamamos de "saben” — todas as ou-
trhas codsas ocorram dimediatamente ¢ ma-
quinalmente d nossa consciincia. A nos
compete undicamente nos esforgaimos ¢ pro
curar semphe, sem descansc., Pods, sem-
pre, fLoda Lnvestigacdo e ciincda sdc ape
nas simples recondagdo”... (Platdo, 1957,
p.79).

Nesta concepgao de "reminiscéncia" serfo encontra-
dos os fundamentos que justificam a utilizacao de dialogo, Como
forma de direcionar uma discussdo ordenada para a "recordagao"

do saber.

Considerandc a investigagdo cientifica como forma
da alma "recordar" o que contemplou anteriormente, Platio sis-
tematiza uma forma de ensino em que mestre direciona uma discus -
sdo ordenada conduzindo o discipulo para a "recordagao" da cién-~

cia perfeita (Idéias puras).

No dialogo "Ménon" Plati3o através de Sécrates (co-
mo personagem)e de um escravo expoe sua forma de compreender o

"como ensinar".

Diante de uma pergunta de Ménon sobre o que leva
Socrates a dizer que nada aprendemos e gue o saber nada mais & do

que recorda¢ao, Platdo justifica seu método:

{...] "Socrates: — Qbserva como ele ind He-
cordando pouce a pouco, de maneira exata. Res
ponde-me (disse voltando-4e para o eschave)
tu dizes que uma Linha dupla d@ origem a uma

supenficie duas vezes maiorn? Compreende - me
bem, nao falo de uma supenficie Longa de  um
b



Lado e curta do gutro. O que procure & uma
supenfiede  como  esta, Lquak em todos 04
sentidos, mas que possua uma extensac du -
pla, ou mais exatamente, de oifo pes. Repa
ta agora se efa resultara do desdobramento
da Linha,

(o)

Socrates: - (Voltando-se para Ménon) Repa -
raste caro MEnon o progresso que a sua Ae-
condagao fez? Ele de fatc nem sabia e nem
sabe quatl & o comprimento do fado de um qua
drnado de oito pés quadrados; entretanio, no
infedo da palestra, acnedifava sabern, e tra
fow de nresponden categendicamente, como se
0 soubesse; mas agora estd em divida e tem
apenas a convicgao de que nao ¢ sabe!

[vou]

Sochates: - Examina, agona, o que em segud-
da a estas dividas ele ina descobrin, pro-
curando comigo. 8¢ Lhe fared pergunitas: nao
Lhe ensdinarel nada! Observa bem se 0 que fa
CO € ensinai e transmiitin conhecdmentos, od
apenas perguniar-Lie o que sabe. (e, ao es-
cravo): Responde-me: ndo ¢ esta a figura do
nossc quadrado cufja area mede quatro pes
quadrados? Ves? :

(..0)

Socrates: - Que te pareceu, caro Menon? Es-
te rapaz, acaso, ndo me disse om resposta o
que justamente pensava?

(...}

Sgerates: - Portanto em todos agueles i. que
nao sabem ¢ que sac centas cousas, se en-
contra ¢ conhecdmento verdadeing dessas cou
sa5.

(ol

Socrates: - E tais conhecimentos foram des
pertados nele como de um s0n0; e chedo que
se alguem Lhe (izen nepetidas vezes o de va
niasd manelras perguntas a proposito de de~
teaminados assuntos, ele acabara tende uma
cdeneia tao exata como a de qualquer pessoa
da boa sociedade.

(v..)

Socrates: - EdLe acabard sabendo sempre  tex
possuddo mestne, gracas a simples {nternnoga
Gues, extrainde 04 conhecimentos do seu PAT
prio Intdmo,

(o]

SGenates: - Ona, se antes e durante sua vi-
da este escrnave nada aprendeu, ¢ porgue ne-
Le ha conhecimentos que, despentos pela in-
terrogagao, se transformam em conhecimentos

i29
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clentificos. E cento, pois, que sua alma

dempre os possuiu, € claro que a existén

cia e nac apenas a existincia do_homem nen

ne toda a duragac. {...]" (Platdo. 1954

p.80-87). ‘

Observa-se nesta andlise que tanto na Idade Média

- . " "‘ o~

com Santo Tomas de Agquino, como na antiguidade, com Platao, a
atividade do ensino estd ligada a uma forma de conduzir a com-
preensao e o raciocinio do aluno a uma verdade .-jJ&  conhecida.

Era um saber pronto e fixo, a ser apreendido segundo o direcio -

namento do mestre, assim como no mundo material, hierarquizado e

autoritirio a classe que trabalhava fisicamente a produgdo  era
discriminada de participar, ser livre, do trabalho de produzir--

~reproduzir a realidade.

Por outro lado, considerando gue ¢ trabalho & ho-
mem no feudo (seja como senhor ou servo), produziu o mundo mate-
rial e intelectual, a vida econdmica, politica e o proprio ho=-
mem (enguanto condigdo da realidade e agente social de produgao
feudal}), este mesmo trabalho, dadas as condigﬁes, neceséidades '
interesses e aptiddes produzidas, se constituiu, também, em meio

para sua transformagio.

Se, no inicio, a atividade comercial desenvolvida
a partir do excedente da produgdo era escassa e descontinua (a
relagdo de produgdo fundamental era ainda o trabalho servil e vi-
sava apenas as necessidades de consumo), aos poucos, a medida
que o comércio iniciado através de feiras periddicas se expande,

novas necessidades, condigOes e aptiddes predominam e a  troca

passa a possuir finalidades comerciais.

Esta descrigido de Huberman expressa a realidade

do feudo no momento antecedente ao desenvolvimento do comércio:
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"Mas, ndo se necessitava dlandamente de di-
nhedne para adquirdin cofsas? Nao, porque
quase nada era comprado. Um pouce de sal,
talvez, ¢ algum ferrno. Quanto ao nesto ,
praticamente toda a alimentagao e vestuarto
de que o0 povo_precdsava eram obtidos no feu
do. Nos primondios da scciedade feudal, a
vida economica decoanda sem muita utillza -
cac de capital. Era uma economia de consu-
mo, em que a aldela feudal era praticamente
auto suficlente. Se alfguem perguniar quan

Lo pagamos poA um CAARCO AOVO, @ PAOPOAGAD

g de 100 para 1 como voce hespondera em

temmos de dinheino. Mas se essa mesma pen-
gunta fosse feita no indcdo do periodo 6%%-
daf, a nesposta provavelmente serda: Eu
mesmo ¢ §4z'. 0 servo e sua famikia culdi-

vava o afimento e com suds prOpiLRs maos 4
bricavam qualquern mobifianic de que necesst
tassem., O senhorn do feudo Logo atrada a sua
casa 04 servos que se demonstravam bons an-
tifices, a §im de fazen s objefos de que
precisava. Assim, o estado feudal era pra-

ticamente completc em 34 — 5abnicau% 0 que
necessitava e condumia seus produtos"”.
(Huberman. 1984, p. 26)

Da necessidade de trocar produtos visando o consu-

mo para o desenvolvimento de condi¢des para a venda s3o produzi

das transformagdes fundamentais na realidade:

"0s5 dirneitos que mencadores e cidades

con-
quasiaram reflefem a importincia chescente
do comencio com fonte de ndiqueza. E a po-

di¢ac dos mercadones na cidade heflete a
Amporntancia chescente da rigueza em capi-
Lal em contraste com a rdqueza em  tennas.
Nos primondics do feudalismo, a terra, s0zi-
nha, constitufa a medida da_ nigueza do ho-
mem. Com a expansdo do comercic, surgiu um
nove Lipo de ndqueza - a rdqueza em dinhediro.
No inilecio da era feudak, o dinheiro era ina-
Tivo, f4xo, moved; agora Ltornara-se ativo
vivo, fludido. No inicio da exra feudal, o4
dacendotes e guenrelnos, proprietdrnios de
Lernras, se achavam num dos extremos da esco-

La social, vivendo do thabalhe dos servos ,
que se enconthavam no outro extremo. Agoia,
um nove grupo surgda - a classe media, viven
do de uma forma nova, da compra e da venda

r

*

No peniodo feudal, a posse da terra, a Gni-
ca fonfe de rniqueza, <implicava o poeder de go
eanan para o clero e a nobreza. Agona, a




132

posse do dinha&no; uma nova § (

AN i _ onte de ndguezp
Thouxera consdgo a pardilha no governg qpa&g’
a Zi?centa cfasse media"”, (Huberman. 1984.
p - L | )

Como um processo de produgdo bastante artesanal ,
doméstico, descentralizado no gual o produtor trocava o produto
de seu trabalho diretamente com o consumidor, as relagoes comer-
ciais realizadas no interior da sociedade feudal se expandiram e
as instituigdes sociais se organizaram para se adaptarem aos in-

teresses, necessidades e fungOes exigidas pela nova realidade

O mercador, como intermediario entre a producao e a destinacdo do
produto do trabalho, foil aos poucos ocupando um espago fundamen-
tal na relagao social nascente e o comércio se expandiu de . um

.
nivel local para o regional e até mesmo para o internacional, atra-

vés de feiras e mercados.

nOoutnos obstdculos retandavam a maicha do
comencio. O dinheino era escasso e as moe -
das variauvam congoame o Lugarn. Pesos e medd
das tambem eram varidveds de regilo para re-
giao. 0 transporte de mercadonias para kon-
gas distdancias, sob tais circunstancias, ob-
viamente, era penoso, perigoso, difilcil e ex
tremamente caro. Por todos esses motlvos N
era pequenc o comencdo-nes mencades feudals

Loeals., - -

Mas ndo permaneceu pequenc: chegou o dia em
gue ¢ comercdo chesceu, e cresceu tanto que
agetou progundamente toda a vida da Idade
Media. 0 século XI viu o comercdio andarn a
passos Largos; ¢ secule XIT viu a Europa o-
cidental transfoamar-se em consequeéncia dis
fo". (Huberman, 2. 1984, p. 27).

A partir do século XV, jd mais organizada e amplia-

da, a relagao comercial de producio produziu transformagdes sig-

n' I3 3 LN g
ificativas na vida do homen., Estas transformagoes ndao ocorrendo

de forma isolada, mas estando articuladas a um processo - produto

mais a j
amplo de producao, em seu conjunto, acabaram se constituindo
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em uma nova realidade social, politica e econdmica de mundo.

- Aquela realidade onde predominava o poder da Igre-
ja Catolica e do senhor feudal, a vida na zona rural, dentre ou-
tras, foi, aos poucos, cedendo espago para o crescimento e o de-
senvolvimento de uma classe média e da vida urbana, para o ques-
tionamento dos dogmas: impostos, para liberdade de expressio do
pensamento, e, até mesmo, para a defesa de ampliacao do atendi-~-
mento escolar. Enfim, caminhou-se para a instituicdo de uma so-

ciedade em gue a relagdo social entre os homens nio era mais es-

crava ou servil, uma vez que a classe social que trabalha mate-
rialmente a producgdo ia poder, a partir de agora, "com liberdade
e igualdade" vender sua forga de trabalho através de um contrato

com o patrio,

Sendo o crescimento da atividade comercial incom -
pativel com a organizagao social, econdmica e politida predomi-
nante no interior do feudalismo (o poder fragmentado do senhor
feudal acabava impedindo que se expandissem as nossas necessida -~
des de produgdo, de consumo, de circulagio de mio-de-obra etc.),
outras formas de estrutura e superestrutura foram desenvolvidas .
Dentre elas, a instituicao de um poder mais amplo: o Estado Na~

cional.

Mas, a medida que a forga do capital comercial
vai solapande as instituigdes feudais, o podér do governo dos Es-
tados nacionais, centralizados no poder real, chega a extremos ,
atraves de'governos absolutistas. O absolutismo, como forma de
governo, fica fortalecido com o desenvolvimento comercial e da
burguesia e crésce por toda a Europa. Existe um movimento nacio-
nal de reforgo e valorizagao da monarquia: "unidade de decisdo no

topo, unidade nas diversas partes do corpo politice. Ligam muita
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dmportancia acs Lagos que unem ¢ sUbdite ao monareq: sem 4Qbdi-
to nao ha poden; o principe deve sen amado e ac mesmp Lempo te-

mide" (Touchard, III. 1970, p.97).

Sao assim desenvolvidos, entre os séculos XVI e
XKVIII, formas de governo que adquirem, a partir das condicoes
-pxedbminantes, um carater despStico e tirano. Por exemplo, na
Inglaterra, na Franga, na Rassia, etc,, procurou~ge centralizar

© poder usufruindo dos beneficios e vantagens da  predominincia

do comércio nas relagbes sociais.

E justamente neste periodo, que as condi¢Ces mate-
riais desenvolvidas direcionam a elaboracgao de idéias, concep-
gaés e valores questionadores das condigles materiais e intelec-
tuais predominantes na sociedade feudal e colocam em cena uma no-
va realidade social, econdmica e politica, uma nova vida material
e uma nova concepg§0 de mundo, de sociedade, de homem, de nature-
za, etc. Predomina agora um movimento renovador na sociedade que
se inicia com o desenvolvimento e a expansio da relagdo comercial
no mundo e culmina com a revolugdo industrial, através da gual

0 capitalismo vai se tornar dominante.

A partir desta nova realidade serao outras as fi-
nalidades especificas das instituigOes sociais predominantes du-
rante o feudalismo, como novos meios especificos serio necessa-
rios para atender as novas condigOes, interesses e valores produ-
zidos;

Este € um periodo de efervescéncia intelectual ini-
ciada no século XVI com o movimento renascentista que atinge a

arte, a literatura, a filosofia, a ciéncia, etc., e culmina nos

séculos XVIT e XVIIT com o desenvolvimento de idéias iluministas.
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E através das contradigdes entre o produto a o
processo social de trabalho, entre os antagonismos que nascem das

condigoes sociais de existéncia que Marx explica a transformagao

da higtdbria humana:

. Em centa fase de seu desenveolvimento, as
forngas produitivas da sociedade entram em
contradigdo com as neﬂagoaé de produgao exis
tentes cu, ¢ que nao e mais que sdua ex-
phessdo junad&ca com as nelfacoes de propriie
dade, no sedo das quais efas se haviam de-
senvoluido atf entdas. De foamas evoluidivas
das forcas produtivas, que eram essas rela-

ches, convertem-se em seus entraves. Abre -
~se, entaoc, uma ena de revofucac socdal. A
tnanbﬁo&magao que se produziu na base econo
mica thansforima mais ou menos Lenta cu Ara-
pidamente toda a colfossal - superestruiura .
Quande se considernam ftals  Lransformacdes,
convem distinguir, sempre a_thansformagac
matenial das cond&goaa economicas de produ-
¢cdo - que podem sen verdificadas, fielmente,
com a afuda das ciencias fisicas e natu -
nais - e as formas junidicas, politicas, e
Ligiosas, artisticas ou 5&20405¢aa4 em re-
sumo, as formas Ldeologicas, sob as quais
05 homens adquirem consciencia desse confld
to e o Levam ate o gim. Do mesmo modo que
ndo se fulga ¢ individuc pela idedla que de
54& mesmo faz, tampouco se pode julgar - uma
tal epoca de abalos pela consciencia que
ela tem de 54 mesma. FE preciso, ao contra-
nio, explican esta consciencia pelas con -
tradicoes da vida matenial, pelo © conglito
que existe enfre as forgas produtivas b0~
ciais e as neﬂagoaé de producdo. Uma  40-
cdedade famais desaparece anfes que estejam
desenvolvidas todas as forgas + produlivas
que possa conter, e as relagoes da producac
novas e superiones nac tomam jamals seu Lu-
gan antes que as condigies matenials de e-
xistencia dessas naﬂagoeé tenham sLdo  Ln-
cubadas no proprio seio da vetha socdiedade.
ELs porque a humanidade nao se propce nunca
senae o4 problemas que ela pode resolver
pois, aprofundando a analise, ven-se-a, sem
pre, que o proprto problema 50 b€ ap&eéenia
quando as condigoes materiadis para nesolye-
Lo exdistem ou estac em vias de existin. Es
bocados, em Largos tragos, o4 modos de pre-
duclio asiatices,antigos, 5euda¢é e burgue -
dey moaenncs, podem sen designados como gu-
thas tantas epacaé progressdivas da foamagao
sociak Lconumgca As relagoes de produgav
burguesas sao a wltima forma antagondica do
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processo de produgaoe sccial, antaginica

mas nao ng sentido de um antagonismo in-

dividual, mas de um antagonismo que nas

ce das condicoes de existéncia sociais

dos inddviducs; as forgas produtivas que

sde desenvolvem no sedo da sociedade bux

guesa chiam, ao mesmo Ltempo, as condi~

¢oes mateniadis para nesclven estes anta

gonismos, Com esta formacdo social teX

mina, pols, a pre-histinia da sociedade

humana. (Marx in Ianni, 1982, p.83).

Diante da crescente necessidade de superacao das

relagdes feudais, novas condigSes e interesses, nio apenas mate-

riais como também politicos e intelectuais, foram produzidos. E

entdo a partir desta nova realidade que a compreensao-explicacio
de mundo ‘elaborada segundo uma concepgdo cristd, na qual a rea-
lidade é obediente a uma ordem divina, eterna e perfeita, &
questionada pela possibilidade do homem agir sobre a ~ natureza,
cgmpreendéwla e transforma-la, de acordo com seus interesses e
necessidades e segundo um método cientifico e racional de inves-
tigagao. Deste ponto de vista, € neste momento gue sao produzi-
das teorias como as de Bacon, Kepler, Galileu, Descartes, New-

ton, dentre outros, para explicar o mundo.

Descartes (1596-1650) revolucionou a forma de
pensar predominante, a medida = que com seu "penso, logo exis-
to" colocou a razdo humana no centro do caminho gue tracou para
chegar ao conhecimento. Seu método, fundamentado na dedug&qy
procurou investigar as causas e os principios do que & possivel
conhecer e instituiu a divida metddica como base da investiga -

gao da verdade.

.Para desenvolver esta forma de compreender e ex-
plicar a realidade Descartes estabeleceu a ohservandia de gquatro

principios:
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"0 primeding era nunca aceiltar como  ver-
dadeina qualquen coisa sem a conhecen
evidentemente como taf, quen dizern, evi
tan cuidadosamente a precipitacdoc e @
prevengao ¢ ndo incluir nos meus fuizos
nada que se ndc apresentasse ao mew os-

pirdto tdo clara e distintamente que
nag tivesse algum moiivo para ¢ PO em
davdida,

0 segundo dividin cada uma das dificul-
dades para exame em tantas partes quan-
tas se possa e se requeiram para melhox
as resgolven, '

0 Lercedino conduzin os pensamentos pon

ordem, comegando pelos objetos mais 4&im-
ples ¢ mads facedis de conhecen, para su-
bin pouco a pouce, como pox degraus, ate

0 conhecimento dos mais compostos, su-

pondo mesmo uma_ordem entre os que na-

turalmente se nao precedem uns acs ou-

Lhos.,

0 uliime, gazen sempre (em tudo] enume-
racoes tao complefas e revisos tao ge-
rnadls que gicasse cento de nada omitir.

Estas Longas cadedias de nazoes todas
ddmples e fdceds, de que 08  gedmetras
costumam servik-se para chegarn ds mais
dificesis demonsthacces, deram-me ¢ en-
sefo de conceber que todas as codlsas que
podem cain s0b ¢ conhecimento dos ho-
mens, se encadedam de igual modo e que,
desde que ncs abstenhamos de aceitarn co
mo veadadedira adguma que ndo o seia, @
de mantenha sempre a ordem necessaria pa
ra as _deduzdirn umas das cutras, nenhuma
havera tao afastada a que se nac chegue
f4nalmente, nem tao oculta que se  nac
descubra’. (Descartes. 1984, p.46-47).

Estes principios lancaram as bases para uma mudan-
¢a fundamental na forma de anilise filoséfica da realidade. Ago-
ra, o modelo Ideal de mundo, de homem, de sociedade elaborado
desde os antigos gregos, e influenciado pelo Ideal cristao na qual
predominava a relagao Deus-homem, & questioada pela razio e um
- novo caminho de elaboracadoc do conhecimento & produzido. Assim,
superando uma explica@ﬁo de munda fundamentada, predominantemen -

te, em uma visdo crist3, os pensadores do século XVII, mesmo quan-
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do levaram em c¢onta a existéneia de Deus e a vida sobrenatural P
nac deixaram de considerar a realidade empirica, natural e huma-

na, como ponto de partida de suas investigacoes.

Enquanto Descartes propunha um método de conheci-
mento filosdfico que contrastava com o pensamento predominante,
Bacon“(1561-1626} procurava um novo caminho para o conhecimento
cientifico: a experiéncia. A partir dela, a sistematizacio cien-

tifica, até entdo concebida como contemplagdo de uma ordem eter-
na e perfeita, tornou-se ativa, devendo fornecer resultados

praticos para a vida do homem, ajudando-o a dominar a natureza.

Neste século de valorizaglo da razio e do empiri-
co também Galileu (1564-1642) e Kepler (1571-1630) completando a
teoria heliocéntrica de Copérnico deduziram os movimentos da
terra e comprovaram que os planetas descrevem Srbitas elipticas

em torno do sol, centro de todo o sistema.

Foi entdc neste "clima" de questionamentos e

transformagoes que Coménio passou também a questionar o "como en-

sinar". Este, (o ensino) até entdo, dadas as condi¢des e neces-
sidades predominantes na sociedade feudal, estava nas maos da
Igreja e, como tudo que lhe dizia respeito, significava muito

mais a formagao do homem a partir de um Ideal adequado aos dog-
mas do catolicismo e da sociedade feudal do que uma forma de de-

senvolver uma concepgao ampla da realidade.

E necessdrio, ainda, neste contexto social, econdmi-
co e politico, o movimento desencadeado no interior da Igreja pe-

lo pensamento de Martinho Lutero (1483-1546).

Antes de Coménio, Lutero desempenhou um papel fun-

damental na crftica do mundo feudal, tanto do ponto de vista re-
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ligioso, como pedagdgico. Se durante o apogeu da Idade Média,
o pensamento da Igreja Catdlica, diante da realidade material
existente, encontrou formas de justificar a elaboragao de uma
concepgao de mundo que colocava o poder espiritual acima do po-
der terreno, agora} diante do crescimento do comércio, da bur-
guesia mercantil e da manufatura, como também da formagao dos
Estados Nacionais, da centralizagao do poder (Monarquia Absolu-
ta de direito divino) e da ampliacdo dos horizontes geograficos,

eram outras as condigOes materiais e seriam outras também as ne-

cessidades politicas e ideoldgicas.

Foi, neste momento de nascimento da luta pela 1i-
berdade comercial gue Martinho Lutero, monge agostiniano, pro-
testou contra a hierarquia eclesifistica, a forma dogmitica dos
ensinamentos transmitidos, os abusos da venda de indulgéncias, de
imagens e de cargos eclesiasticos predominantes no interior da

Igreija.

A sistematizagdo realizada por Lutero, como sinte-
se de um movimento inicial de transformacgoes gue vao atingir a
sociedade, caminha no sentido de contribuir para colocar o homen,
sua individualidade, sua liberdade, sua razao, como ponto de
partida para o guestionamento da realidade predominante e, ao

mesmo tempo, como preniuncio da sociedade emergente.

Criticande a forma teérico—grética da Igreja Ca-
télica impor seu predominio, Lutero contribuiu para gque uma "no-
va concepg%o de homem, de autoridade, de liberdade fosse elabo -
‘rada. Juntamente com este movimento reformador seu ' pensamento
atingiu a escola e a forma de ensinar utilizada, uma vez que es-

ta instituigao, em todos os seus niveis era predominantemente,
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restrita a iniciativa catdlica e seus métodos de ensino eram

ainda os escolasticos.

J& no século XVI ele alertou para a necessidade
de ampliacao. do atendimento escolar exigindo do Estado, das ci-
dades, da Tgreija tal compromisso. Em 1530, em seu sermao "So-

bre o Dever de Enviar as Criangas d Escola", ele assim se ex-

pressa:

"
Eu sustento que as autoridades civis Zom obri-
gacdo de fohcar o pove a enviar seus 4ilhos @
aécoﬂg, exatamente como estdo prometendo. .. Se
0 goveanc pode obrigan tais cidadios, quande
prestam senvico miditan, a aguentar a espada
- € 0 rifle, a armar taincheiras e a CUMPALR ou
thos deveres militanes em tempo de quenna, tem
MULLLs84imo madis dineito de obrigan o povo’ a
envLan seus §ilhos a escola, porque neste ca-
A0 nos estamos Lutando com o Demondo. . . 0
turco age de modo diferente e Lova cada Zen -
cecno fLlho em seu Impenio, para educd-fo co-
mo Lhe aprouver". (Luterc in Eby. 1962, p.62)

Mas, esta defesa da obrigatoriedade da escolariza-
¢do n3o possuia, ainda, nele, o sentido do atendimento popular
gue ela adquiriu a partir do movimento burgués no séculc XVIII .
Dadas as condigaes socials ainda predominantes, ela propunha
muito mais atender as necessidades profissionais do mercado de
trabalho que se ampliava e a fung¢ao educativa da mulher no lar,
do que a classe desprivilegiada. Em 1524, ao dirigir um apelo
aos magistrados alemdes justificando a ampliacgadc do atendimento
escolar, uma vez que este estava gquase que restrito 3 iniciativa

catblica e se destinava & formagdo do clero, ele assim se expres-

s0ou:

"Tenho vergonha de nosso pove chnistdo quan-
do ougo dizea: 'A imstrucdo 40 sehve  pana
04 eclesiasticos, nao ¢ necessaria aos Led-
gos'... Precdsamos, em toda parte, de esco-
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Las para nossas meninas e nossos mendincs,

a §4im de que ¢ homem se torne capaz de
exercer convendentemente sua profissdo e
a mulfhen de dinigin sua casa e educan
seus fLLhos... Pego que a creanga va a
escola pelo mencs uma cu duas horas por
dia e 2 precdso que se Lomem os mals ca-

pazes para fazerem defes professones e
professcras”. (Lutero em Lessa. 1935,
p.289-290}.

Mas, a ampla reforma religiosa e pedagbgica propos-
ta por Lutero nao se restringia apenas a criticar a situacio vi-

gente, pois chegou a propor alteragbes no "como" as instituigdes

religiosas e pedagOgicas deveriam ser organizadas. Assinm, $30
propostas, por ele, alteragOes substanciais na organizagdo dos
curriculos escolares que, ainda estruturados preQQminant@mente,
segﬁndo o pensamento escolastico, enfatizavam o ensino de latim ,

" da gramdtica, da filosofia, da religiao.

Priorizando a formagao religicosa na escela, segun-

do principios que criticavam a Igreja Catdlica propode:

"Eu 04 fania estudar naoc 50 as _Linguas e a
histoniq, mas tambem Canto, Musdica Instru
mental e fLodo ¢ cunso de Matemai&aa”
(Lutero in Eby. 1962, p.64).

Coménio, no século XVII, em sua "didActa Magna" |,
faz referéncia ao pensamento deste grande reformador no que se
refere & necessidade de criar escolas e de utilizar no ensino mé-

todos faceis e fundados no prazer:

"Lutero, na sua exortagdo as cdidades do
Impenic, para que condtituissem escolas
lem 1515) entre outras codsas, emitiu e
tes dois votos: Primediro, 'que em Ztodas
as cddades, vilas e aldelas, sefam fun-
dadas escolas, para educanr toda a fuven-
tude de ambos o0& sexos [precisamente co-
me no capitulo IX, mestramos deven fa-
zer-se), de tal manedira que, mesmo ague-
Les que se dedicam & agricultura e  as
profissoes manuadls, frequentando a esco-
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La, aoc menos duas horas por dia, sejam
£nstruidos nas Letras, na woral e na re-
Ligao.' Segundo: 'que sejam instruidos

com um metode muitfo facdl, ndo 50  para
que ¢ nao afastem dos estudes, mas ate pa-
ra que para efes sefam atradldos como pa-
ra verdadedlnos dededites, e como ele diz,
"poara que as cralancas experdimentem noa
estudes um prazer nao menoh que quando

passam dias Lntelros a brincar com pedii
nhas, com a bola, e as corndidas'., Assim
falava Luterc"., {Coménio. 1976, p.l56).

E neste clima de transformagdes que atingiu a so-

ciedade a partir do século XV que Coménio, como pastor e bispo

protestante (Irmao Moranio), professor e reitor de universidade,
pertencente a um grupo religioso que possuia as Sagradas Escritu-
ras como unica autoridade da fé, dedicou grande parte de sua vida

a4 ensinar.

Denominado por alguns de "Bacon da pedégogia“ e
"Galileu da educacao”, ele, criticou a sociedade que perseguiu o
protestantismo {conviveu com as causas e as conseqﬁéncias da guer-
ra dos trinta anos entre catdlicos e protestantes) e, em certo
sentido, revolucionou ‘a forma de ensinar predominante nas escolas
dominadas pelo autoritarismo e dogmatismo da Igreja Catolica. De-
senvolvendo propostas religiosas adequadas ao mundo burgués e
lendo Joao Luis Vives, Campanella, Bacon e Descartes, ele produziu

um grande nimero de obras dedicadas a religido e ao ensino.

Na Didactica Magna, Coménico explicita a intengao
em encontrar um método de ensinar‘tudo a todos, no sentido de en-
sinar todas as artes, todas as ciéncias, todos os costumes bons
e a piedade, sequndo o grau de inteligéncia e de aptiddo de cada
um. Defende "com energia o principic de que a educagac deve for-
mai o homem de acordo com uma {finafidade previamente estabelecd -

da" {Coménio. 1976, p.32), e se propoe a "examinar ¢ assunto ¢ a
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procuran as causas, o4 metodos, os processos e o4 fins  daquile
que com Tertuldlano, chamames se {840 nos & Licito, aprendizagem

(discential” (Ibid, 1976, p.50).

Sendo a finalidade da educacgdo definida como o
"nosse estado primitive e fundamental, ao qual devemos heghes -
san damo nosso principlo” (natureza) (Ibid. 1976, p.101), o au-
tor da Ddidactica Magna encaminha sua prop@sta no sentido de que:

"Nao ¢ necessdrnio, poatanto, introduzin wada no homem a paridin
do exerdon, mas apenas fazer geaminan e desenvolver as  coisas

das quadis ele coniém o germem em 54 mesmo e fazer-Lhe ver a sua

natureza” (Ibid. 1976, p.l04).

Fundamentado nesta concepg¢io de natureza que "da
as sementes do saber, da honestidade e da religido, mas ndo da
propriamenie ¢ saber, a virtude e a neldigiac; estas adquihem -5
orando, aprendendo, aginde”, Coménio justifica a educagdo huma-
na: "Por dssc0, e nao sem razdo, algulm definiu o homem um 'ani-
mal educavel', podis, ndo pode tornar-se homem a ndo ser que  4e

eduque” (Ibid. 1976, p.119).

Neste sentido, a teorizacdo e a pratica de Coménio
propce uma forma de educacgao da juventude que, através da ins-
trugdo, da virtude e da piedade, direcionasse o homem para o co-

nhecimento de Deus, de si mesmo e de todas as coisas.

Assim, para ele,

B A , -
"Educar, pods providamente a juventude ¢ pro-
videncia para que o4 espinitos dos jovens se
jam preseavados das cornrupitleas do mundo e
para que as sementes da honestidade nefes
Langadas sefa, por medlo de admoestacoes e
exemplos castos e continuos, estimulados pa-
ra que germinem felizmente e, por fdm, pho-
videnciar para que suas mentes sejam <mbudl -
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das de um verdadeinc conhecimento  de
Deus, de 54 meésmas ¢ da muliiplicidade
das colsqas; para que se habituem a vex
a Luz @ Luz de Deus, ¢ a amar ¢ a vene-
dar, acdme de tude, ¢ Pad das fuzes” .
(Coménio. 1976, p.67).

Dai entdo sua proposta de escola:

"Se, portanto, queremos Ighejas e Esta-
dos bem orndenados ¢ fLorescentes e boas
administragaes, primeino que tudo onde-
nemos as escolfas e fagamo-£as fLorescen
a g4m de que sefam verdadeiras e vivas
vficinas de homens e viveitos eclesids-
ticos, poliliicos e econdmicos. As44im
jacilmente atingiremos nosso objetdivey;
doutro modo, nunca ¢ atingitemos™.
(Coménio, 1976, p.71).

£

Para ésta escola, Comeénio, mostrando-se ainda 1li-
gado a uma forma de compreender a vida humana segundo um modelo
divino, propoe uma educagao escolar como meio de conduzir o edu-
cando para conguistd-la. E neste momento, também, que aparece
uma "nova" énfase na concepgdo de ensino predominante: a de seu
processo. Para consequir o que propoe ele organiza uma Didatica

que buscando a ordem perfeita da natureza vise "ensinar e
aprender para que sefa impossivel ndo obten bons resultados . A
partir desta finalidade sao definidos os fundamentos do ensinar e

do aprender com facilidade, solidamente e com vantajosa rapidez.
Sua "arte de ensinar"é assim definida:

"A arnte de ensinar. nada mais exige, poki-
Lante, que uma habifidosa heparticas do
Tempo, das materdias e do método. Se a
conseguinmes esfabelecer com exactiddo
hao serda mals difleil ensinan tudo a ju
ventude escolar, por mais numerosa que
ela seja, que impaimin, com Letrha efe-
gantissdima, em mdquinas £ipoghdficas ,
mil folhas pon dia, ou remover, com  a
maquina de Arquimedes, casas, torhes ou

rqualquen outra espleie de pesos, ou a-
Iravessar num navio o oceano e atingdin




145

0 nove munde, E tudo andard com ndo me-
nor prontindace que um neldgic posto  em
movimento regularn pelos seus pesos. £
tio sugve e agradavelmente como ¢ _sugve

¢ agradavel o andamento de um automato .
E, finalmente, com tanta centeza quanita
pode coblen-se de quafquen instrumento se
melhante, construlde segundo as reghal
da axte". (Coménio. 1976, p.186). (gri-
fos nossos).

Os fundamentos que garantem o sucesso da arte de

ensinar devem ser buscados na natureza:

M

Comecemos, em nome do Deus, por saudarn os
fundamentos sobre o4 quads, como sobre uma
rocha imoved, possa edificar-se ¢ metodo
de ensinar e de aprenden. 04 remedLos con
tra 0s defeitos da natureza nao devem pag
CUrar-se senao na natureza, mas se este
prineipio e verdadedino, como efectivamen-
e e, a arnte nada pode fazen, a ndo sen
imitando a natureza™, (Ibid. 1976, p.187)

A arte de ensinar & comparada a do jardineiro:

"E belfa aquela pardbofa de Nosso Senhor Je-
sus Crdisto, nefendida pelo evangelista: 'Q
nedno de Deus e como um homem gque Langa
a semente a terra, e que doame e se Levan
ta noife ¢ dia, e a semente brota e cres=
ce sem efe saben como. Porque a  terra
poi A4 mesma produz primediramente a eava,
depods a espiga, e por Gliimo o trnigo gha
do na espiga. E quando o fruto esta madu-
o, mete Loge a fodice, porque esta chegan

do o Tempe da ceifa’.” (Marcos, 4, 26 e
55).
Nesa panabola, o Salvador mostnra que

Peus ¢ que faz tudo em fodas as codisas e
que ao homem deixa apenas o cuidade de re
cebern fielmente no conacdo as sementes da
quilo que Lhe ensina. Deus a4 faxa ger~
minar e chescer todas ail aoc seu pleno
desenvolvimento, sem que ¢ homem disso 4e
aperceba. Pon isso, agueles gue instruem
e _educam a juventude nao tem outfra obriga
cao alem de semear habifmente na afia dos fo




146

vens as sementes daquilo que tém de ensdinax,
¢ de regan cudidadosamente as plantazinhas de
Deus; o crescimento e ¢ incremento vitdo poi
acrescimo .,

Quem Lgnoha que, para Aemear a planta, se
exige uma certa arte e uma centa habifidade?
Na vendade, ao farndineiro, que ignoha a  ar-
te de Semearn um fardim, morne a malon panrte
das plantalizanhas, e Ae algumas crescam bem,
<580 depende mais do acaso gue da axte. Se,
ao contrario, ele ¢ prudente, trabalha com
empenho, e sabe o que deve fazen o que ded-
xar de fazen, e onde e gquanito e come, com
centeza que ndo ha o pernige de ele fazen
quatquen coisa Lfnutilmente. O nesultado po-
de porem, uma ou cufra vez, ser nubo mesio

para os peniios (perque ¢ quase  {mpos.ived

ag homem fazer fudo com fanta fucidez que
nao seja, por vezes, de uma ou de cutra ma-
nelra, Lnduzide em erno). Neste memento, Zo
davia, nac gfalamos nem da prudeiicia nem do

acaso, mas da arte de prevenin os cascs com
prudincia, {.,.)

(...)Mas, como este fundamento néo pode consistin
sdendo em conformar, com o maximo culidado pos
sdvel, as operagies desta arte com as nor
mas que regufam as operagies da natureza
perscruianemos o8 caminhos da natureza, 5et-
vindo-nos do exemplo de uma ave que faz sairn
dos ovos 08 seus {ilhos; e, observands  como
04 farndinedirnos, ovs pintonres e os arquitectos
deguem feldizmente o5 vestigios da natureza ,
facilmenite vernemos como 2 que elfes devem fam
bem sen imitadas pelos formadores da juven-
tude"”. (Coménio, 1976, p.205-207).

Para Coménio s8o. nove os requisitos necessarios pa-

ra se ensinar e aprender:

Fundamento 1: 4 natureza espera o momento
- favoraveld, '
Fundamento 11: A natunezq prepara a mate -

rea, antes de comecar g iy-

Zroduzinthe. uma forma,
Fundamento 117: & natureza toma um sujeito

apio para as cperacoes qQue
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eda quer realdlzar ou, ao me
nos, prepara-¢ para o toh-
nar aplo para L840.

Fundamento IV: A natunreza nac nealiza  as
suas obras na confusdac, mas
procede disiintamente,

Fundamento - V: A natureza comeca cada uma
de suas operacces pelas pan
tes mads internas. h

Fundamento VI: A natfureza comeca todas as
suas obras pelas colsasb mais
gerads e acaba pelas mais
parniticulanres,

Fundamento VII1: A natureza ndo dd saltos
mas procede graduafmente,

Fundamento VIII: A natureza, quando empreen-
de um trnabalho, nao ¢ aban-
dona senac depois de ¢ ha-

- vea temnmdnado.

FundamenZo X1: A natureza evita diligenfe-
mente as codisas contharias
e prefudiciais”. (Coménio.
1976, p.206-226).

2

Como uma reacido & tenddncia do ensino voltada ain-
da para os principios religiosos predeminantes desde a escolasti-
ca, e embora nao sintetizando a realidade produzida pela revolu-
gao capitalista iniciada no final do século XVIII, Coménio repre-
senta uma sintese, a nivel da Igreija e da pratica pedagdgica ,

dos ideais de um novo projeto de sociedade.

Neste sentido a Didactica Magrna significa, na pra-
tica, uma proposta de renovagao da escola diante da fungao con-
servadora realizada por um grupo de inteleqtuais, aos quais
Gramsci denominou tradicionais. Estes, como representantes de
uma continuidade histdrica, mantém, étravés da produgao tedrica
e de atividades praticas, as idéias, as concepgOes, as habilida -
des e os valores de uma scciedade em fase de superagao. £ o ca-
so, por exemplo, do trabalho de divulgagao da religiao e da cul=-
tura realizado pelos Jesuitas, apbds o movimento luterano, e que,
em certo sentido, acabou contribuindo para manter por longo tempo

os ideais e valores da sociedade predominada pela Igreja Catdlica,
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através das obras religiosas, pedagbgicas e assistencial que de-

senvolveu, principalmente na América do Sul.

Assim, na medida que cresciam, neste momento,
propostas reformadoras na sociedade de modo geral, ocorreram tam—
bém iniciativas como a da Companhia de Jesus fundada em 1540 que,
com a finalidade de combater o ideal de liberdade proposto por
Lutero, contribui para manter, através &e uma pratica especifi-

ca, as concepcoes e os valores predominantes na Idade Média ,

mesmo convivendo com a realidade produzida pele capitalismo emer-

‘gente. Neste sentido, a pratica pedagogica desenvolvida pelos
Jesuitas, ao contrario da proposta de Coménio, desempenhou  uma

fungao conservadora no contexto social predominante.

Assim Leonel Franca faz referéncias a este traba-

lho:

"0s primeinos jesudtas ndo desceram a campo,

em materia de educagac, como revolucioninios

ou como Lnovadores. Nao preteénderam rompen

com as tradigoes escolares vigentes nem mes

mo trazen-Lhes contribuigoes intditas. Ajul

taram~se as exdigencias mais sadias da sud

epoca e procuraram satisfazen-Lhes com a per
fjedlcao que Lhes 404 possdvel”. (Franca. 1952.

p.27).

A estrutura formal de ensinc utilizada pelos Jesui-
tas foi proposta em um c¢6digo de organizagao e funcionamento dos
numerosos colégios criados em diversas partes do mundo, pela Com-
panhia de Jesus, a partir do século XVI: o "Ratio Studiorium' Fun-

cionando como um conjunto de regras gue imprimiam uma organizagdo
administrativa e pedagdgica aos colégios da ordem, este método, em
1599, depois de longos estudos, ao estruturar ume orientagaopara o
trabalhd.des dirigentes, professores e alunos, representa também

L - A - . + - .
uma sistematizacao pedagdogica do pensamento catdolico jesuitico, a



149

nivel do curriculo escolar.

Foi também.predominante a influéncia do ensino
cliassico e do pensamento tomista neste método de ensino, uma vez
que a maioria dos eclesiisticos da Companhia- -de Jesus, inclusive
Santo Inacio de Loyola, seu fundador, obtiveram sua formacao na
Universidade de Paris, que vivia nesta época o auge da influén -

cia da corrente humanista do Renascimento.

A partir da compreensio destes diferentes momentos

da producao da sobrevivéncia humana e consequentemente destas di-
ferentes fungdes a que a escola, através da producdo tedrica de
alguns educadores, estava restrita, pode-se perceber a sua con-
tribuicao especifica para a manutencio de uma sociedade. Pois, se
em um dado momento, Sto. Tomas de Aguino como tedrico de um mno-
mento do feudalismo, desenvolveu uma proposta pedagdgica adequa-
da a esta sociedade, em outro, Coménio, a medida . gue a criti-
cou, adequou sua proposta a um outro momentc histdrico. Assim &
‘pois que, do ponto de vista aqui abordado, a partir da relagao en-
tre uma forma de ensinar e o seu conteiido pedagdgico implicito, a
Didactica, enquanto como ensina;, deixa de possuir um conteldo
apenas técnico podendo, também, aesenvolver uma compreensio cri-

tica da educagao, do homem e da sociedade.

ﬁesta maneira, tendo sempre présente gue uma forma
de educagao ndoc é neutra, uma vez que ela esta fundamentada em umna
base material, politica e ideoldgica a fungao conservadora ou cri-
tica de um ensino estd relacionada ds finalidades, as idéias, as
concepgdes, as habilidades e aos valores nela propostos e desenvol -
vidos. E portanto a partir desﬁes pressupostos que a pratica pe-
dagbgica capitalista do ponto de vista de seu "como ensinar" sera

agui analisada.




IV - ESCOLA E SOCIEDADE CAPITALISTA: AS ORIGENS DA DIDATICA

COMO TECRIA DO ENSINO

As relagOes trabalhadas anteriormente - revelaram
que cada momento da histbria humana produziu, a partir de suas
condigGes e necessidades, a vida social, econdmica e politica da

humanidade, sua existéncia material, suas instituig&es sociais,

suas concepgOes, suas idéias e seus valores. A0 mesmo tempo, a
medida gque a producdo atendeu a uma finalidade, a realida-
de foi tfansformada e nova producdc, econdmica e politica, foi
necessaria. E nesta dindmica do trabalho do homem, enquanto a-
gente social e condigao objetiva, que, ao produzir a existéncia
material e, simultaneamente, produzir novas condigaes e necessi-
dades, reside a possibilidade de transformagdo da realidade. Fois,
sendo'independente da vontade individuél do homem, mas resultan-
te do trabalho social,esta dindmica coloca a histéria humana emn
um processo continuo de produgao—reprodugéo-transformagao, nao
apenas a nivel da estrutura econdmica da sociedade, mas também a

nivel de uma superestrutura juridica politica e ideoldgica.

E pois a partir da compreensio desta relagdo en-
tre o determinante e o determinado no processo capitalista de
trabalho, entre a estrutura material da sociedade e a - pratica
pedagbgica realizada pela instituigdo escolar, que uma forma de
ensinac, adequada ou critica ds conclusdes e necessidades do
desenvolvimento do capital, pode ser identificada. Assim com-
preendida, a forma de ensinér nac & uma opgao acidental e des-
compromissada, uma vez que, ac possuir como finalidade desenvol-

ver no homem conhecimentos, interesses e habilidades adequadas as
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necessidades da sociedade, ela esta articulada a determinadas
condigbes e necessidades econdmicas, politicas e ideoldégicas

predominantes na realidade.

A escola como instituigac social capitalista rea-
liza, pois, uma fungao social especifica, no interior desta so~-
ciedade, através do trabalho pedaqégico desenvolvido pelo pro-
fessor. E, portanto, a compreensio da articulagdo entre o como

se ensina na escola e as necessidades da sociedade capitalista
que a fundamental, o ponto de partida para uma compreensio criti-

ca do contelido que se tem constituido em saber e em ensino da
Didatica . Esta além de uma técnica de organizacdo e execqgéo
do ensino, & éompreendida como forma de desenvolver um homem a
uma educagao adequada aos diferentes momentos da pratica social,
através das relagbes estabelecidas entre 0s elementos que com-

poem a pratica pedagdgica.

Analisar, portanto, a soéiedade capitalista do pon~
to de vista de suas condicoes e Necessidades, de sua producio ma-
terial, dos conhecimentos, das habilidades e dos valores elabora-
dos e difundidos pela relagdo capital x trabalho,significa anali-
sa-la segundo as relagdes de sua estrutura e superestrutura e de-
parar - com diferentes estigios de sua produgao material e dife-
rentes formas politicas e ideoldgicas de sua manutengao e critica.
Isto porque cada etapa de desenvolvimento do éapitaL seja da
produgao mercantil, industrial ou monopolista, se constituin, tam-

bém, em diferentes fases, relativamente independentes entre’ si,

de reproducdo e transformacac das condigdes e necessidades mate-

riais, politicas e ideoldgicas predominantes.

Considerando asg distintas caracteristicas, condi~-




¢Oes e necessidades gue contribufram para maﬁter"superar interna-
mente estas fases, deve-se levar em conta também a relacgdo reci-
proca de independéncia-subordinagdo de cada uma ao capital. Pois,
a medida que cada momento desenvolveu, com relativa . “indepen-
déncia, suas condigbes econdmicas e sua vida politica e ideoldgi~
ca, possuiu, em comum com os demais, o processo global de desen -
volvimento da relagao capital X trabalho. E, cada estagio poste-

rior se colocando, no interior da sociedade, como um estagio de

desenvolvimento social desvinculado do processo mais amplo de

produgﬁo, posicignou-se do ponto de vista do capital,em uma si-
‘tuagido de andlise e de critica das condicles e das  necessidades
predominantes no ﬁomento gue © antecedeu. Neste sentido, éada
fase do desenvolvimento capitalista produziu condicdes e necessi-
dades materiais, conhecimentos e valores adequados a ! realidade
econdmica, politica e ideoldgica, do estagio correspondente de

manutenc¢do do capital.

Segundo esta #nélise,pode"se compreender perque, por
exemplo, no interior do processo de consclidagio e hegemonia do
capital, a forma de ensinar predominante durante o século XVII foi
questionada pelo século XVIII, esta pelo XIX e depois pelo XX .

Ou seja, porque, a partir de determinado momento do desenvolvimen-
to social, ge passou a enfatizar a necessidade de uma educagao
escolar para todos, e o processo pedagdgico foi evidenciado pri-

meiro como ato de ensinar, depois como ato de aprender.

E na analise da articulacdo entre a funcdo social
da escola e a sociedade capitalista como um todo que se pode cons-
tatar as relagoes reciprocas de independéncia-subordinagio entre

-08 conhecimentos, as habilidades e os valores degenvolvidos e




concretizados’ pela pratica pedagdgica e a érética social que os
fundamentam. Neste caso, a Didatica, como "arte de ensinar" ndo
se restringe, apenas, ao como se organiza, executa e avalia esta
ou agquela forma de ensinar utilizada pelo professor, uma vez que,
guando se enfatiza o ensinar ou o aprender,‘esta enfase nao sig-
nifica apenas uma organiza¢ao técnica da relacdo pedagdgica. Ela
se pefere,também, a distintas concep¢oes de educacdo, de homen,
de sociedade, ela expressa implicitamente uma forma, um método

de compreender uma educa¢ao, um homem e uma sociedade determina-
dos.

Esta ampliac¢ao da fung3o e do significado da forma
de ensinar (?id&tical ressalta uma gquestao fundamental para‘ a
continuidade deste estudo: dados os diferentes momentos de de-
Senvolvimento do capital, a finalidade da educagﬁo éscolar foi
vivenciada atraves de diferentes maneiras de enfatizar seu pro-
cesso do ponto de vista ora de um ora de outro elemento gue com-—
poe a pratica pedagdgica. Isto porgue, nao se constituindo ape-
nas pelo momento de ruptura com o feudalismo, mas se consolidan-
do a partir de diferentes estagios de um processo histdrico ini-
ciado no interior dessa formagéo social, a sociedade capitalista,
para desenvolver as condigOes necessarias a sua manutengao, de-
senvolveu e organizou diferentes formas de ensinar que, embara se

criticando mutuamente, estavam articuladas a uma finalidade so-

Conareto aqui sera tomado no sentide de Marx quando afirma: "O concreto
€ concreto, porque & a sintese de muitas determinacoes, isto &, unida-
de do diverse. Por isso, o concreto aparece no pensamento Como 0 pro=-
cesso de sintese, como resultado, nao como ponto de partida, embora se-
ja o verdadeiro ponto de partida e, pertanto, o ponto de partida tam-
bém da percepcac e da representagao. (...) enquanto o metodo que con-
siste em elevar-se do abstrato ao concreto nao & senac a maneira de
proceder do pensamento para se apropriar do concrete para reproduzi-lo
mentalmente como coisa concreta'. (Marx in Tanni. 1982, p.63).
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cial mais ampla: manutengao_do capital. Assim, cada nova pro-
posta de "como ensinar”, ac  se  articular com a
sociedade,estad também articulada &s condigOes e necessidades so-
ciais predominantes em cada fase de conservagao-superacio do

capital e acabam constiuindo-se em questionamento da forma de

ensinar que a antecedeu.

Desta maneira,a anidlise e a compreensao critica
das diferentes formas de ensinar vivenciadas, no interior da

sociedade capitalista (enfatizando ora o professor e o conteldo,

ora ¢ aluno ou os meios de ensino para vivenciar as conéigées,
interesses e aptidbes necessirias a0 desenvolvimento do capital)
devem caminhar de sua articulacdo (das formas) com as condigoes
¢ necessidades materials que cindiram as amarras . predominantes
na relagao senhor x servo, passando pelo processo dindmico de
intalagao-conserva¢do-transformacio das condigoes  econdmicas,

politicas e ideoldgicas, da relagao capital x trabalho.

'Assiﬁ; -partindo-se de uma visdo mais am-
pla das condigOes e necessidades produzidas no interior dos va-
rios estagios de desenvolvimento desta sociedade, podenp ser com-
praamﬁdésgm-dﬂkrau@s finalidades especificas e os diferentes
valores desenvolvidos pelas respectivas propostas de educagao
éscolar, d medida ° que o "como ensinar” & situado no contexto

social, politico e econbmico, mais amplo da produgao-reprodugao-

transformacdo do capitalismo.

Analisar e compreender as relagles entre,as condi-
goes e necessidades predominantes na relagao de trabalho mercan-
til, industrial e monopolista,a finalidade e a fungao da pratica
pedagdgica desenvolvida no interior da.escola,é 0 céminho‘ aqui

utilizado para a compreensdo critica da 0{ddtica. Ou seja, mesmo
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considerando a determinacao das condi¢oes e necessidades do ca-
pital, mas, partindo da compreensio e da anilise das relacoes en-
tre sua estrutura e superestrutura, & possivel propor e concre-
‘tizar uma préatica pedagdgica que desenvolva conhecimeﬁtés, habi-
lidades e aptidOes gue possam contribuir para superar a realida-

de predominante.

Assim, a Didatica, enquanto forma explicita de or-
ganizar e realizar um ensino escolar adequado aos interesses, ne-
cessidades e aptidOes predominantes na realidade . capitalista,

constitui-se, também, em uma forma implicita de transmitir uma
concepcgao de hﬁmem, dé educagdo, de sociedade, através das habi-
lidades e.vélores que desenvolve. Dal entdo suas diferentes for—-
mas de propor © como ensinar, de questionar e criticar a pratica

. que lhe antecedeu.

Desta maneira, a compreensao critica das formas
utilizadas pela Didatica, para produzir conhecimentos e ensinar
a ensinar, passa, em um primeiro momento, pela compreenséo dos
movimentos estruturais e superestruturais da realidade social

instituida pelo capital.

Como j& foi destacado, a énfase na Diddtica, como
"arte de ensinar", foi iniciada com Coménio no século XVII, que,
dedicando-se teorica e praticémente a religiao e ao ensino, des-
tinou grande parte de suas gquase cento e quarenta obras ao estu-
do da reforma da escola e do ensino dominado pela Igreja Catdli-

ca.

Do ponto de vista da histdria da produgio da exis-
téncia humana, a énfase no processo de ensino expandiu-se no mo-

mento em que a relagao mercantil emergente no interior da socie-
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dade feudal transformou as condigOes e necessidades predominantes
e produziu uma nova realidade econdmica, politica e ideologica
adequada a relagdo mercantil emergente. NesSe momento;iniciouwse
o questionamento das formas de conservacac do feudalismo, inclu -
sive da educacao escolar, enquénto forma de ensinar e de veicular
uma concepgdo de mundo adequada & dominacio da Igreja Catdlica.
Caminhou-se, a partir de entdo para "exigir-se" do Estado o dever
de manter esta forma de educag¢ao com a finalidade de desenvolver,

sistematicamente, no homem, conhecimentos, habilidades e aptiddes

necessarias a producao da sociedade.

Considerar, pois, esta analise desde o momento his-
tOorico vivenciado por Coménioc até chegar as finalidades do ensino
na sociedade capitalista atual, significa considerar’Que o pro-
cesso de instalagaoc da sociedade burguesa nao ocorreu apenas no
momento revolucionario do final do século XVIII. Mas, que ele
foi emergindo, gradativamente, desde que o apogeu das relagoes
feudais de trabalho desenvolveram as condigbes e necessidades pa-
ra que as relagOes comerciais de producio comegassem a conquistar
espago no interior da sociedade. Ao mesmo tempo, considera-ge,
também, que as altera¢does materiais ocorridaé, nointerior dessa no-
va realidade, foram aos poucos produzindo idéias, concepgdes e
valores que, ao fazerem a critica do estigio anterior do desenvol-
vimento social anunciaram os conhecimentos, os interesses e habi-

lidades adeguadas a nova etapa emergente.

£ deste ponto de vista que, a partir de uma compreensio

‘mais ampla, pode-se perceber porque as propostas de Sdcrates, Pla-
t3o e Aristdteles se constituiram em momentos do mundo antigo, en-
quanto Santo Tomds de Aguino, Lutero, os Jesuf{tas e Coménio como

tebricos do mundo feudal representam os diferentes momentos por
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gque passou o momento mercantilista no interi@f desta sociedade. E
os trés Qltimos, embora sintetizando uma forma de pensar ainda
ligada & tradicio feudal e crista, j& conviviam com os noves ideais
de liberdade e igualdade que vao superar tanto a nivel social e
religioso, como pedagdgico, o dogmatismo e Q‘autoritarismo gque

contribuiram para manter a sociedade feudal.

Superada a fase mercantilista do desenvolvimento do

capital, e a partir das condigﬁes e necessidades desenvolvidas, a

sociedade passa por transformacOes fundamentais a nivel de estru-
tura e de superestrutura, O desenvolvimento éapitalista alcan -
¢ado vai'alterar tanto a produgdo material da vida humana, como,
também, se refletird em sua produgdo politica e ideologica. Deste
momento em diante, a educagao praticadé segundo aqgele Ideal
Cristdo da Idade Média,que impunha uma forma de vida social, po-
litica e religicsa ac homem, & radicalmente questionada em defesa

de seu direito espontaneo de liberdade e individualidade.

Enfatiza-se, como fungdo da  escola, nesse
momento, um aspecto gue, aos poucos, vai sendo priorizado: a de-
finicao de séu pProcesso. Iniciada com Rosseauw (19172-1778), pas-
sando por Pestalozzi (l746~1827)7e Froebel (1782-1852) dentre ou-
' tros, essa énfase na definicdo de meigs que desenvolvam a espon-
taneidade e a atividade da crianga, vai se tgrnando cada vez mais
intensa. Por outro lado, caminha-se, também, na diregao de defi~-
nir-se o objeto e a forma especifica da ciéncia pedagdgica. em

oposicao a sua pratica espontdnea predominante até entdo. Esse é

o momento em gque Herbart (1776-1847) justifica e sistematiza, do
ponto de vista filosbfico e psicoldgico, a fungdo de ensinar, vi-

sando a formacao do espirito da crianga.
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A medida que a relagado de trabalho capitalis-
ta se intensifica e a produtividade se impde, seu Drocesso de
ensino & direcionado cada vez mais para a racionalizacdo da pro-
dugdo. A escola,‘dada a sua funcao especifica, direciona neste
mnomento é atividade pedagdbgica para o desenvolvimento indivi=-
dual do alunc e sua adaptacdao em uma sociedade em mudanga, até
chegar ao extremo de enfatizar o tre@no em atividades previamen-
te programadas. Correspondendo a essa base material predominan-

te na sociedade, Dewey (1859-1952) sistematiza uma proposta pe-

dagégica, na qual é fungdc da escola desenvolver e adaptar a
crianga as necessidades sociais predominantes, enquanto Skinner
(1904) enfatiza o reforgo e a criagdo de melhores condigbes pa-
ra desenvolver formas de comportamento favoriveis. Ambos ca-
minham na definicdo de uma teoria da aprendizagem cada vez mais

técnica e tecnoldgica.

Mas, conforme as relagaes agui consideradas, cada
momento histdrico da produgéo da sobrevivéncia humana, em sua
dindmica, nd3c produz, apenas, seus meios sociais, econdmicos e
politicos de produgdo-reprodugdo. Contraditoriamente, através
da propria realidade produzida, sdo produzidas também suas pro-

prias formas de critica e de superacio.

Desta maneira, atravds da andlise e da compreensd
da dindmica que fundamenta a sociedade capitélista, & possivel
compreender suas relagdes, suas contradigOes, suas possibilida ~
des de transformagdo. E nesta direcdo que caminharam os estudos
realizados por Marx e Gramsci, por exemplo, quando, ao analisa -
rem a sociedade capitalista, tendo em vista suas relacdes de

estrutura e superestrutura, acabaram contribuindo para uma com-

preensao critica da realidade, inclusive da escola. A partir
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dal, sdo produzidas propostas pedagbgicas como as de Snyders,
Wallon, Freinet, Paulo Ffreire e Saviani, dentre outros, que, ao
realizarem a cémpreensao e a andalise das condigOes predominan -
tes na realidade, direcionaram a critica da educacdo e do ensi-
no capitalista no sentido de contribuir para o desenvelvimento

de condigSes, necessidades e valores que a superem (a realidade).

Assim, a escola capitalista, enguanto instituigﬁo
da sociedade capitalista, possui uma fungdo social especifica

€ produz uma teoria e uma pratica do ensinar adequadas ou cri-

ticas aos diferentes momentos do desenvolvimento do capital.
De acordo com 0s pressupostos ja colocados, a relagcao entre o}
sujeito (que analisa, que compreende, gue sistematiza) e o obw
jeto, (a realidade a ser conhecida), ocorre  segundo um meto-
do; uma forma de tratamento que tem a ver com determinada vi-
sao de mundo, determinada forma de perceber, de compreender, de
expressar, as relagSes exlistentes. Ou seja, uma teoria e uma
pratica do ensino capitalista sio organizadas e realizadas se-
gundo uma forma de compreender a realidade material, politica e
ideolégica que a fundamenta. Assim, mesmo que ndo seja eviden-
ciado, elas estao dinamicamente articuladas a esta realidade,
enquanto pressuposto e enquanto finalidade, 3 medida dque pos-
sui o homem (enquanto agente social) . como seu "mediador-media-
do",

Desta maneira, partindo da compreensio. de uma vi-
sﬁo mais ampla da relacdo capital x trabalho,qge fundamenta‘ a
sociedade capitalista,e identificando suas formas politicas e
ideoldgicas de manutengio, & possivel utilizar a escola, enquan-
to forma de transmitir, sistematicamente, habitos, conhecimen -

tos, habilidades e valores,para desenvolver uma compreensao cri-
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tica da realidade. Isto porque, dada sua relagio dinimica com
a sociedade, a escola & um espago determinado gue determina re-
lativamente, através da forma especifica de sua pratica pedagd-

gica, a conservagao-superacgifo da realidade.

A compreensao destas relagbes = (sociedade-escola
capitalista) pressupde a andlise da realidade social concreta
do ponto de vista da estrutura econdmica, da divisio em classes

opostas, do Estado (enquanto "sociedade politica"™ e ‘"sociedade
civil")etc, até chegar & pridtica pedagbgica como sintese de de-

terminagoes e relagdes.

E em Marx, quando explicita seu método de conheci-
mento da realidade, que se encontra esta forma de analisar, com-

preender e expressar a realidade capitalista: ¢

... "A populagdo € uma abstracdc se deixo de
Lado as classes que a compGem. Estas classes
s4ac, pon sua vez, uma palaviha sem sentido 4e
Agnoro os elementos sobre os quais rhepousam |
por exemplo: o trabalho assalariadeo, o capi-
tal efc. Esfes supoem a facca, a divisac do
trabalho, 08 pregos ete. 0 capital, por exem
plo, nac ¢ nada sem trabalho assalaniado, sem
valor, dinheino, precos ete. Se comecasse
portanto, pela populagao, elaboraria uma Ae-
presentagdo cactica de tode e por meio de uma
determinagao mais estrnita, chegaria analitica
mente, cada vez mais, a concelfos mais  sim-
ples; do concreto nepresentado chegaria a abs
Zhagoes cada vez mais tenues, até alcangar as
detenminagoes mais simples. Chegando a este
ponto, ferda que voltar a fazen a viagem de
modo {nvexsc, até dakr de nove com a populagac,
mas desta vez ndo com uma hepresentacdo cacii
ca de um todo, ponem com uma hica totalidade
de deteaminagoes e nelagoes divensas". (Marx
in Ianni. 1982, p.62).

De acordo com esta forma de perceber e representar
a realidade, a analise de uma forma de ensinar expressa relagoes

que vao além das que ocorrem no interior da sala de aula, entre
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o professor, o aluno, os contefidos e os meios de ensino. Isto
porgque, a medida gque a pritica pedagdgica nio apenas transmi-
te Conhedimentes, mas desenvolve habitos, habilidades = e valores
adequados ds condigOes e necessidades da sociedade capitalista, o©
ensino transmite uma visdo cientifica de mundo organizada, segundo

determinada forma de compreender e expressar esta realidade.

Asgim, uma forma de ensinar supEe a prética da com-
preensao de determinadas relagdes da realidade, a explicitagao de
uma forma de compreendé-la, organiza-la e desenvolvé-la. Signi -
ficando, pois, uma pratica social, a pratica pedagbdgica, enquan-
to forma de organizar e realizar a fungao especifica da escola,
exprime uma compreensdo tedrico-pritica das relagoes entre a es-

trutura e a superestrutura da sociedade.

Marx assim expressa sua forma de compreender a rela-

¢80 entre um pensamento e o mundo, entre a teoria e a pratica:

«o"para a consciencla, pois, o movimento das
categonias aparece como ¢ verdadeiro ate  de

producac — gque apenas necebe um impulso do
externion - cujo nesuliade ¢ ¢ mundo, e Listo
e exato porque (...]) a totalidade concreta,

como Lofalidade de pensamento, como uma con-
ernegao de pensamento, &, na #aeafidade, um pro
dute do pensar, do conceber; ndo ¢ de nenhum
mode o produfo do concelfo que se engendra a
54 mesmo e que concebe separadamente e acima
da percepgaoc e da representacaoc, mas e efabo-
ragdo da percepedo e da representacac em con-
ceLtos. O Zfodo, tal como aparece no cérebhro,
como um todo mental, & um produto do ceénrebro
pensante que se¢ aproprdla do munde da dnica ma
neira em que o pode fazern, manelra que difere
do modo arntistico, neligiocso e pratico de Ae
apropriarn dele. O obfete concreto peamanece
em pe antes e depgdis, em sua independencia e
fora do cirebro ndo se comporta sendo especu-
Lativamente, Leorndicamente. No¢ metodo Lambiém
teonico (da economia politica), o objeto — a
socdledade ~ deve, podis, achar-se sempre pre-
dente av espinito, como pressuposdicaoc”. (Marx .
in Ianii. 1982, p.63-64).
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Como teoria e prdtica, pensamento e agao, a forma
de ensinar utilizada pela escola capitalista expressa os dife-
rentes momentos desta pratica social mais ampla. O ponto de
partida para a analise e a compreensdo deéta forma de ensinar
serd o procegso continuo da prbdug&o capitalista iniciado no mo-
mento em que as condi¢gdes e necessidades para o comércio do ex-
cedente feudal foram desenvolvidas. E tera coﬁtinuiéade a medi-
da = que o aumento da demanda de mercadorias ampliou a produ-

¢ao e essa (a ampliagdo) interferiu na quantidade e na qualidade

do produto ohtido, transformando as relagdes de trabalho do ponto
de seu processo, do ponto de vista do desenvolvimento de habi -
lidades materiais e intelectuais, adequadas a eficiéncia e efi-

cacia do sistema produtivo.

Assim, historicamente, dade o desenvolvimento cres-
cente e a ampliacgao da produgdo econdmica capitalista, ocorreram
transformagdes e adaptagdes em seu Estado, em sua realidade po-

litica e ideoldgica, inclusive na escola.

Tomando como ponto de partida o final do século
XVIII, quando a predomindncia da vida rural e da produgio arte-
sanal estavam sendo superadas pela urbanizacdo e pela industria-
lizagdo, depara-se com alteragdes fundamentais que vio direcic -
nar a vida humana em uma grande extensao do mundo e, ao mesmo
tempo, interferir na fungdo da educacgido escolar e na forma de en-

sino predominante.

Hohsbawm, em sua obra A Era das Revolugles — 1749-
1948~ relata esse periodo de transformagdes na histdria do  ho-

mem

"De fako, a nevolugao industrial nic foi um
eplsodio com um principio ¢ um fim. Ndo tem
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sentido perguntan quando se "completou’
podis sua essencda fodi a de que a mudanca
revolucionania s¢ tornouw noima desde en-
tdo. ELa ainda prossegue; gquando  muito
podemos penguntar quando as thans{oamacoes
econamicas chegaram Longe o bastante para
esdabelecer uma economia substancialmente
industrializada, capaz de produzin, em
termos amplos, tude que se desejasse den-
tho dos Limites das técnicas disponiveds,
uma 'economia indusirial amadurecida’ pa-
ra usarmos o teamo Lecnico. Na Gra-Bre -
tanha, e portfanto ne mundo, este perlodo
de dindustrializagdo inicial provavelmente
codncdde quase que exatamente com ¢ pernio
do de que frata este Zivhe, (1789-1848)
pois se ele comegou com a 'partida’ na
decada de 1780, pode-se dizer com  certa
aculdade que -teamineu com a construcdo das
perrovias e da {ndustria pesada na  Gra-
Bretanha na decada de 1840. Mas a revo -
Lugao mesma, o 'ponto de partida’ pode
provavelmente Sen sifuada, com a precisdo
possivel em fadis assunitos, em cerfa altu-
ra dentre dos 20 ancs que vao de 1780 a
1800: contempordnea da Revolucgdoe Francesa,
embora um pouco anterion a ela. ’
(Hobsbawm. 1986a, p.45).

A partir de 1780, transformagSes fundamentais ‘véo
ocorrer no interior das relagdes sociais de trabalho gque manti -
veram a convivéncia do feudalismo com o mercantilismo. Negse pe-
riodo, iniciadas com os movimentos revolucionirios desencadeados
na Inglaterra (1780) e na Franca (1789), as transformagoes ocor -
ridas atingiram as condi¢des econdmicas e politicas que sustenta-
ram a sociedade dos senhores, dos mercadores e dos servos. Se
forem articulados simultaneamente a esges movimentos desencadea -
dos na Europa, @ Revolugdo de Independéncia dos Estados Unidos
(1776) e a Inconfidéncia Mineira no Brasil (1789), dentre outros,

constata-se que esse "clima" revoluciondrio desenvolvido no e
: P

] 1 bt 2
riodo nao supunha apenas alteragOes nas condicdes e necessidades
politicas, para inverter a dominagao da nohreza e do clero a fa-
vor da burguesia, em determinadas regides do mundo. Mas supunha

fundamentalmente transformacdes econdmicas nas condi¢Ses e neces-

i




sidades que mantinham a politica mercantilista de inteiras nagcoes

européias colonialistas.

Neste sentido, as transformagoes ocorridas  duran~
te o século XVIII sintetizaram, em nivel mundial, as transfor-
magOes econdmicas e politicas iniciadas no interior de dois pai-
ses europeus que naguele momento possufam as condigOes materiais
e Intelectuais para implementar uma revolugdo social. Como con-
tribui¢des especificas e diferenciadas, as transformagoes ini-

ciadas na Inglaterra e na Franga se complementariam na vitoria

do capital sobre o trabalho operario e se expandiriam material |,

politica e ideologicamente, pelo mundo.

Para Hobsbawm a contribuicido de cada pais foi bem

- v
especifica:

"Se a economdia d¢ munde do seculo XIX  fod
gormada princdipalmente sob a influéncia da
revolugaoe industrial britanica, sua politi
ca e Ldeologla foram formadas 5undamenza£m
mente pefa Revolugao Francesa. A Gra-Bre-
tanha forneceu o modefo para _as fernovias

e gabricas, o explosfvo QCOHUMLCO que rom-
peu com as estruturas socio-econdomicas Lrha
dicdionais do mundo nae europeu; mas fod a
Franga que fez suas nevolugoes e a elas deu
suas Ldedlas, a ponto de bandeiras trhicolo-
res de um t&po ou de outno terem-se toana-
do o embfema de praticamente todas as na-
goes emengentes, e a poditica eunocpeia |ou
mesmo mundial) entre 1789 e 1917 fodi em
grande parnte a Lula a favor e contra 04
principios de 1789, ou o4 adinda mais incen
didnios de 1793. A Franga 4orneceu o voca
buldnioc e o4 temas da POZ&ILQ& Libenal e e
radical-democratica para a maior parie do
mundo. A Franca deu o primednro grande exem
plo, o concedto e o vocabularic do naciond
Lismo. A Franga forneceu os codigos  Le=
gais, o modelo de orngandizacac tecndica e
c&eni&ﬁ&ca e o sdistema metrnico de medidas
para a maforiq dos palses. A Ldeologda do
mundo moderno atinglu as antigas civiliza-
goes que tdnham ate entdo nesdistide as i-
dedas eurnoplias {niciakmente através da
influéneda grancesa. Esta ol a obra  da
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Revolugao Francesa". (Hobsbawm, 1986a,
p. 71-72).

Para ele as conseqiiéncias materiais produzidas por
essas revolugdes, aos poucos, atingem a vida econdmica e poli-

tica de grande parte do mundo:

- "A grande nevolucdo de 1789-1848 fod o
triunfo nao da 'indistria’ come tal, mas
de uma industria capitalisita; ndo da £.i-
berdade ¢ da igualdade em gernal, mas da
classe media ou da sociedade 'burguesa'
Libenal; nao da 'economia modenna' ou do
"Estado moderno', mas das econcmias ¢ L4
tados em uma determinada regido geoghafi
ca do munde (parte da Europa e algums the
chos da Amenica do Noate), cujo centrho
eram 04 Estados rdvadls e vdzdnhos da Gra-
Bretfanha e Frang¢a. A transformacdo de
1789-1848 ¢ essencialmente o Levante gi-
meo que se deu naqueles dois palses e
que dali se propagou por todo ¢ mundo.

Mas ndo serdia exagerado consideran esta

dupla revolugdc ~ a francesa, bem mais
politica, e a industrial (inglesa) — nao
Lanto come uma codsa que pertenca a his-
tornia dos dois palsges que foram beus

princdpals suportes e Aimbolos mas sA4m
como a cralera gemea de um vuledo regio-
nal bem maion. 0 fato de que as erupcdes
simultaneas oconneram na Franca e na In-
glaterna, e de que suasd caracteristicas
difiram Zao peuco, ndo € nem acidental ,
nem sem imperfancia. Mas do ponto de
vista do historndiadon digamos do ano 3000,
assim como do ponto de vista do observa-
don chines ou agfricanc, & mais relfevante
notar que elas ocorheram em algum ponto
do norceste eunopeu ¢ em seus prholonga -
mentos de alem-mar, e que nac poderiam
40b hipotese alguma ter ocorrnido naquela
epoca em qualquer outra parnte do mundo
E_iguadmente nefevante notarn  que elas
sao, neste perlodo, quase inconcebivedis
s40b qualquer outra forma que ndo a _do
Indungo do capitalismo Liberal bungues”.
(Hobsbawm. 1986a, p.17-18).

Desta maneira, num primeiro momento, o fundamental
para a instituiga@o da relagdo de trabalho capitalista foi o de~

senvolvimento de condig¢des e necessidades que caminharam para a
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superagao da forma de propriedade feudal e da relacdo social de
trabalho agricola que explorava o trabalho servil. A partir de
entao, foi instituida uma nova forma de propriedade individual,
que ia transformar em mercadoria ni3o s6 o produto do trabalho,
como também a terra e a forca de trabalho. 'Assim, as grandes
extensoes de terras coletivas foram aos poucos se tornando pro~-
priedades individuais, para atender is novas necessidades de
produgﬁo e desenvolveram uma nova relagao de trabalho. Nesta o

proprietario da terra, agora empresario, necessitava garantix uma

produgao que atendesse a demanda do mercado recém desenvolvido e
flibertasse“,aos pPOUcCos, O camponés dos lagos de serviddo, dos
trabalhos forgados e da escraviddo, transformando-o em classe tra-
balhadora "livre" para se movimentar adequadamente no interior

da economia emergente,

"Conseguin um nimenc suficiente de trabalhado-
hes era uma codsa; ouira codsa era consegudn

.um namero sugficiente de thabalhadores com ag
necessanias qualificacées e habilidades. A
experdencia tem demonstrado que este problema
¢ tdo crueial e mais dificil de resoluer _do
que ¢ outro. Em primedlro Lugan, todo operd -
rio tinha que aprender a trabalhar de uma ma-
neine adequada a indistria, ou sefa, num nit-
mo regulan de trabalho diario inintexnupto, ¢
que & 4nteiramente diferente dos altos e bai-
X04 provecades pelas diferentes estacoes no
trhabalho agrnicola cu da intermitiencia  auto-
controlada do antesao independente. A mico-de-
-obra tinha tambim que aprender a responden
acs {ncentivos monetdrios. 08  empregadonres
britanicos daquela Zpoca, como- os sul-agrica-
nos de hoje em dia, constantemente recfamavam
da 'preguica’ do operarioc onde sua tendémeia
para Lrabalhar ate que tivesse ganho um sala-
rio thadicdonal de subsisténcia semanal, e
entds parar. A resposia 4ol encontrada numa
dracondana disciplina da mao-de-obra (multas,
um codigo de 'senher e escravo' que mobifizas
va as Leis em favor do empregador ete), ma.a
acima de tudo na pratica, sempre que possi -
vel, de se pagar tdo pouco o operdnio que ele
tivesse que trabalharn incansavelmente durante
Zoda a semana para obten uma renda minima. Nas

e

gabricas onde a discipling do operdaio ena
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mais urngende, descobriu-se gque ena madis con-
ventente empregar as doceds (e madis baratas)
mulheres e cniangas: de todes o4 trabalhado-
rnes nos engenhos de algodao ingleses e
1834-47, cenca de um quarto eram homens aduf
tos, mais da metade era de mulheres e meni-
nas, e o restante de rapazes de 18 anos. Qu-
tra manedina comum de assegurar a disciplina
da mao-de-obra, que nefletia  procesiso frag
mentandio e em pequena escala da indusfaiali-
zagde nesta fase inicdal ena o  subcontrato
ou a pratica de fazen dos trabalhadores qua-
Lificados os vendadeinos empregadores de au-
x{Leanes sem experdiencia. Na indistria al-
godoetna, por exemplo, cerca de dois-ferges
dos hapazes e um-teace das meninas estavam
assim 's0b ¢ emprego dineto de trabalhadores'
¢ eram portanto mais viajados, e fora das {a
bricas propriamente ditas tais acordos erdn
ainda mals comuns. O subempregadon, & cla-
ro, tinha um dnceniive §inanceinc direto para
que seus auxiliares contratados ndo se dis-
Lrnadssem’ ., (Hobsbawn, 1986a, p.66~67).

Vé-se, desta maneira, que uma revolug¢ao no modo de
produgao nao acarreta apenas alteragio e substituigéo&de uma for-
ma de relagao social por outra. Na pratica, ela implica ~ trans-
formagoes fundamentais no modo de vida das classes nela envolvi -
das, © que supOe a necessidade de se encontrar formas de adapta -
gao a nova-realidade predominante. Neste sentido, as alteragaes
ocasionadas no modo do homem produzir sua existéncia {(quando a
realidade produzida pelo mercantilismo foi superada pelas rela-
¢Oes de trabalho capitalista), encontraram certa resisténcia no
interior da classe que se manteve como mio-de~obra na dominagd do
”senhor, uma vez que, el certo sentido, desorganizaram o gue ja se
encontrava estabelecido. Neste caso, apesar de estar em questao
uma proposta fundamentada na individualidade, liberdade, igualda-
de, a classe trabalhadora se sentiu ameag¢ada diante da nova rea-
lidade emergente.

"Pods ¢ velho sistema tradicional, embora ine-

ficaz e gpresson, era tambim um sistema de con
sidenaved cernteza svedial e, num nivel bastaniec
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misenavel, de alguma seguranga economica, pa
ha ndo meaclonaamos que era consaghade peﬂo
costume e a tradicdo. A4 fomes perniodicas
o peso do Ltrabalho, que faziam o4 homens se
tonnanem velhos aos 40 ancs de Lidade ¢  as
mulhenes acs 30, eram atos de Deus; 30 se
trans formanam em atos pelos quadis o8 homens
enam considerados nesponsaveds em fempo de
misenia ancamal ou de revolugdo. A'revolugdo
Legal, do ponto de visia do campones, nao
Zhe dou nada excete alguns diredlos ﬂegaia ,
mas Lhe tomou bastante., Por exemplo, na Pris
sda, a emancipagao deu-Lhe dodis- tahgaé ou a
metade da tera gue ele fa culitdivava e a Li-
bertagao do trabalho forcade ¢ de outras o-
brigacées; mas formalmente Lhe Lomouw: sua
possioilidade de redlvindicar a assisiencin do
senhon feudal em Lempos de colheita ruim ou
de praga do gado; seu diredto de nelinan ou

compiar combustivel barato das fLorestas do
senhon; seu diredlo a assisiencia do senhon
para reparcs cu reconsirucao de sua casa; seu
dénedto, no caso de extrema pobreza, de pe-
din ajuda ao senhor para pagar Lmposios, 2
seuw dinedlto de dan de pasiar acs andmals nos
campos do senhor. Para o campones pobre pa-
recda uma troca nitidamente desfavoravel. As
propriedades da Igreja podiam sex improdutdi-
vas, mas exatamente {stc e que as necomenda-
va aos camponesdes, pods nelas seus costumes
tendiam a se Xransgormarn em diredfo consuelu
dinario. A divisao do campo comum, do pasio
e da flonresta, com a colocagao de’ cencas, sm
plesmente reifinou do campones pebre ou do al
dedao 04 recursos e heservas a que - (ou me-
Lhor, ele como parite da comundidade) sentia
Ler dinedito. O mercado de ternras Livies sdg
nificava que ele provavelmente fLerdia que ven
den sua fernna; e a cadiacdo de uma classe nu-
nal de empresanics, que o0s madis emperdenidos
e duros ¢ axpﬂa&a&Lam em Lugarn dos antigos
senhores ou funto com eles. Alam disso, a
&ntmodugao do Libernalismo na Lerrna fod uma
especie de bombardedlo silencioso que destruiu
a estrutura socdal em que sempre habdtanamcs
08 camponeses, nac deixando nada intacto, ex
ceto o0s nicos: uma sofidao chamada iberda -
de". (Hobsbawm. 1986.a, p.177).

No contexto desses acontecimentos ocorridos entre os

séculos XVIII e XIX, o modo de vida do homem sofrera grandes
transformacdes, através das quais as relacgoes de trabalho predo -
minantes no feudo serao superadas pelo trabalho capitalista e a

grande indlstria urbana passard a atrair mao-de-obra.




170

Neste sentido, além das transformagSes materiais
produzidas na vida do senhor e do servo, iniciadas na Inglater-
ra, a revolugdo causada pelo modo de producdo capitalista trans-
formou também as condigbes e necessidades politicas predominan-—
tes. E, a medida ' que estas transforma¢des se estenderam pe-~
la~Egropa, o feudalismo,enquanto forma juridica e legal de pro-
dugdo, estava sendb superado por uma relggio de trabalho que, ao
estar fundamentada na relacdo capital x trabalho, supunha livre

iniciativa para produzir-consumir-trocar. Para garantir estas

condigGes, foi instituido um contrato de trabalho entre o se-
nhor, agora patrao, e o campones, agora operario, que alterou

a forma de dominacdc predominante.

Todas essas transformagdes na forma do homem pro-
duzir sua vida ndo condiziam com a forma de Estado feudal — ab-
solutista para onde caminhou o feudalismo, uma vez que as con-
digoes de "liberdade" necessirias exigiam a organizagdo de ins-
tituigSes sociais mais democraticas, mais representativas e
mais liberais. O ponto de partida para a constituigdo desse
Estado, foram as condigdes econdmicas e politicas em que se en-
contrava a Franga e sua viabilizac3o significou a derrubada da
monarquia e a introdugdo de uma concepgao laica sobre a vida e
0 homem secundarizando, na sociedade emergente, o papel religio-
$0 e educativo desempenhado pela Igreja Catdlica, no mundo feu-

dal.

Como nag formas de sociedade anteriores qué manti-
nham, além de relagdes econdmicas de producio, relacoes politi-
‘e ideoldgicas, através de instituigoes sociais especificas ago-
ra, no Estado Capitalista (fundamentado na produgdo. e acumulagio

do capital, através da exploracio do trabalho assalariado e de
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relages sociais "democraticas" e liberais), serd institufda uma
nova superestrutura, organizada e ampliada de maneira a garan -

tir as condi¢Ges e as necessidades da sobrevivéncia desta domi-~

nagao.

Do ponta de vista da produgdao material, uma das
primeiras formas de relagac de trabalho a ser atingida foi a
agricola. Essa atividade, passando a ser conduzida a uma adap -

tagdo &s necessidades de demanda do mercado industrial, utilizou

0 modelo capitalista no campo e provocou uma progressiva liqui-
dacao das formas pré-capitalistas como a escravidio e o traba -

1ho servil,

Transformando seu modo de explorar a terra e o tra—
balho do servo, o capitalista agricola rompeu aos pouCcos com
suas formas tradicionais de produg@o e instituiu formas para ga-

rantir a produgdo e a comercializagao em grandes escalas.

Para Hobsbawm foi a seguinte a nova concepgio de

terra:

"Para o capitalismo, a terra era um faton de
produgao e uma mercadoria peculiarn apenas pe-
La sua dmobilidade e quantidade Limitada, em-
bora, como tenha oconrndido, as grandes abentu-
ras de novas fernas deste peniodo fizeram com
que estas Limitagoes parecessem aparentemente
insignificantes para a época. O problema do
que fazen com aqueles que definham este "mo -
nopolic natunal', porntanto mantendo uma espé-
cie de pedagio sobre o resto da economia, pa-
recda nelatlvamente superavel. A aghicultura
era uma'déndastrdia’ como qualquer outra, pand
den conduzdda pon prineipios de obtengdo  de
Lucro, o fazendeino um empresario. ¢ mundo
real come um todo era um mercade, uma  fonte
de fLrabafho, uma fonte de capiial". (Hobsbawm .
1982, p.l1l9q).

Além da transferéncia de uma producdo voltada para

0 atendimento das necessidades mercantilistas da sociedade feu=-
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dal para uma agricultura aberta ao mercado nacional e internacio-
nal, transformagoes radicais ocorreram, tamﬁém, na forma de produ-
¢ao artesanal. Assim, se no primeiro momento das relagdes mer-
cantilistas o mercado e o mercador, depois © mestre, o aprendiz
e © jornaleiro produziam e vendiam em casa o produto de seu tra-
halho, num segundo momento, para a produgac industrial, a fabrica,
o patrao elo operario foram os personagens principais que trans -

formaram fundamentalmente as relagbes de trabalho entre os homens.

Dividinao O trabalho entre proprietirios e n3o pro-
prietadrios, esse modo de produgdo expropriou o trabalhador da
posse dos meios e instrumentos de producao ficando " condicio-
nado a vender sua forga de trabalho, enquanto ao patri3o foi per-
mitida a comercializacao do produto obtido. Neste sentido, a
acunulagao do capital ficou relacionada ao aumento da produtivi -
dade através da exploragio da mio-de-obra. Dessa relacao capital
X trabalho para a organizacdo de locais especificos para a fabri-
cagao de mercadorias, em deﬁrimento da produgio artesanal, foi
uma conseqiiéncia 1ldgica. Do mesmo modo, as cidades organizadas pa-
ra atenderem &s necessidades comerciais do feudalismo foram trans-
formadas segundo as novas condig¢des de produgdo do trabalho  fa-

brii.

Desta maneira, a instalagdo de fibricas cresce e com
ela a urbanizacdo foi também intensificada, uma vez que se cons-
tituiuem condigd3o para que uma grande parte da classe trabalha-
dora deixasse a atividade agricola para se ocupar dessa forma de
trabalho. A Urbanizacao iniciada com o desenvolvimento e o cresg-
cimento da relagdo comercial se expande no século XVIII e, ao la-
do da construg&o de estradas de ferro, se constituin em uma das

maiores representagoes do mundo industrial.
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Egsas transforma¢bes na forma de produgao da vida
a medida que concentrou grande quantidade de populagao na
regido urbana, além da relagio patrdo x operdrio que lhe era
fundamental, desenvolveu e ampliou, também,_outxas formas de
trabalho. Atividades ligadas ao comércio, as ;onstrug&es, ao
transporte, ao sistema bancirio, 3 educacio, & administracdo e
aos servicos piublicos, etc, iniciam, no interior da cidade, uma

fase de progresso e demanda de mao-de-obra.

oA grande cidade ~ quer dizer, um povoa-
mento de madis de 200 mif, incluindo um purha
do de cddades metrnopolitanas de mais de meid
milhao — ndo era exatamente um centho indus
Ctxdal (embora pudesse contar um bom nimers
de {fabricas), mas, mais precisamente um cen
trho de comencio, transporte, adminisiracdo e
uma muliiplicidade de servicos que uma gran-
de concentragao de pessoas atraia. A maio-
hia de seus habitantes era de fate composta
de Zaabalhadores, de um tipo ou de outho, 4in
cluindo um grande nimero de empregados domes
fLcos — quase que um entre cinco habitanted
de Londres (1851), mas uma proporcdo bem
inferion em Pardis. E adinda, estas mesmas di
mensoes garantiam que estas cidades  Lambem
condivessem uma bea porcentagem de classe mé
dia ¢ baixa classe media — digamos, entre
20 e 23% fanto em Londres come em Paris™.
(Hobsbawm. 1982, p.223).

Outro fato de importancia fundamental ocorrido nesse
momento foi o aumento da populacao, como uma conseqiénecia decor -

rente da nova realidade, chegando a alcangar niveis até entao

inimaginaveis.,

Marx e Engels em A Jdeglogia Alemd, destacam, dentre

outras, o aumento da populagdo como condig¢do fundamental para a

produgdo de novas necessidades. Partindo de um primeiro pressu -
posto de toda a existéncia = "0 homens devem estar em condigies
de poden viver a fim de fazer histinia" — estes autores nomeiam

trés condig¢des para o desenvolvimento histdrico: "a producac de
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meLos que permitam safisfazern & essas necessidades (alimentagdo,
~habitagdo, vestudrio); "a accac de a salisfazen (@ necessidade)
e 0 dnstrumento utilizado para tal conduzem a novas ‘necessida-
des"; e "o facte de o4 homens, que cada dia rencvam sua pArO~
pria vida, criarem ocutros homens, reproduzirem-se”. (Marx e

Engels, p.33-34),

Partindo, entao, da necessidade de sohreviven =-

cia, o homem estabelece relagdes de producdo, seja atravas da

procriacao ou através de relagdes sociais de trabalho. & a for-
ma utilizada para produzir gue determina a hispéria do homem, en~
quanto produgéo-reproduggo de novas condig¢des e necessidades. Is-
to porque & a medida que o homem produz sua existéncia, gue
novas necessidades e condigoes sdo produzidas. O aumento destas,
a0 gerar mais produgaq,causa, ac mesmo tempo, malis necessidale de

produgdo~reprodugido-transformacio da realidade.

Desta maneira, significando mais demanda de produ-—
tos, o aumento da populagdo exigiu alteragdes tanto no processo,
como no produto do trabalho, e foi de fundamental importancia pa-
ra o desenvolvimento do capital, i medida que significou, tam-
bém, mais consumidores para o cémércio, mais trabalho e mais
- trabalhadores, mais imigragdo, mais meios de comunicagaoc e de
transportes: enfim, uma alteracao fundamental na guantidade e na

qualidade de vida do homem.

Assim Hobsbawm se refere a este fato:

"0 exitraordinanrio aumento da populacdo naturad-
mente estimula muitc a economia, embhora devis-
Semos considena-La antes como uma conseqiibneda
do que uma causa exteriorn da revolucdo economi
ca, pois sem_ela um chescimento populacional
tag napido ndo podenia ter sido mantido duran-
te mais do que um Limitade periodo. [De {fato,




na Inlanda, onde ndoc {oi suplementado pon
uma reveolucae economica constante, essde
cresedmento nao foi mantido). Efe produ-
zau mads Lrabalho, sobretudo mais trhaba -
Lho jovem e mais consumidones. ¢ mundo
desse perlodo foi bem mais jovem do  que
qualquen ocuire anterion: cheio de erdan-
Cas, Com fovens casadis ou pessoas no auge
da juventude". (Hobsbawn, 1986a, p.17}.

Mas a produgdo capitalista nio ficou restrita a to-

das essas transformacdes fundadas na produgdo da indistria t8x-

til, iniciada na Inglaterra. Aos poucos, dadas as "novas" con-
di¢Oes e necessidades produzidas, esse primeiro momento foi am-

pliado em escalas mundiais, uma vez que a produgdo para o aten-
dimento da demanda interna de cada pais extrapolou, com a inven-~
¢do da miquina a vapor e com a construgdo de estradas de fer-

ro a niveis internacionais.

o

"A primeina fase da Lndustrializacdo britd-
nica, baseada nos texteds, chegara a seus
Limites ou parecia estan prestes a fazé-Lo.
Felizmente, estava iminente o advento de
uma wnova fase de Andustrialismo, que pro-
porclLonardia alicerces muito mais pirmes pa
ra o chescdmento econdmico: a baseada nali
indistnias de bens de capital, no carvao
no fenro e no ago. A ena da eaige de 4in-
dusinialismo textif fol a era da  chegada
do carvdo e do ferno, a erna da construcdo
da ferroviaria”. (Hobsbawn. 1986a, p.101).

Todo esse conjunto de transformacdes, econdmicas e
politicas, iniciadas nestes dois paises e estendidas para a naipr
parte do mundo, acabou interferindo na producao intelectual do
homem, uma vez que a nova realidade "exigia" agora uma forma de
pensaménto mais liberal, mais democrética, e menos dogmatica. Ag-
sim, essa "nova" realidade social, diante dessas "novag" condi -
coes, necessidades e aptiddes (fundamentadas na livre iniciativa,
na livre produgao, no comércio e no consume)}, elahorou uma nova

forma de compreender e explicar o mundo e a sociedade. Nio con-
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dizendo com o dogmatismo, © autoritarismo e a estrutura fechada
de classes do mundo feudal, essa produgéo tedrica, possuiu, co-
mo base, uma visdao individual, secular, racional e liberal da

vida, do homem e da sociedade.

Para Hobsbawm foi grande a contribuicio desta nova

forma de pensar para a viabilizagdo da revelugio:

"A Revolugdo Francesa nac 50& fedta ou Lide-
rada por um parntido ou movimento organizado,
ne sentido modeano, nem pon homens que s it
vessem tentando Levar a cabo um programa es-

thufunade. Nem mesmo chegou a fer "fideres”
do tipo que as xrevolucgoes do seculo XX noa
tem apresentado, ate o sungdimento da figura
pos- -revolucicnaria de Napoleao. Nao obstan-
te, um surpreendente consenso de idedlas ge-
nais entre um grupo sccial bastante coerente
deuw ao movimento revolucionardio uma unidade
efetiva. 0 ghupo era a 'buiguesia'; suas
idedas ernam as do Liberalismo a£a4é¢co, con-
fonme 50&mu£adaé pelos 'filosefost e 'econo-
mistas' e digundidas pela magonaria e asso -
c&agoea Anformadis. Ate este ponto os f4L0 -
50405 podam sen, com jusitica, consdiderados
responsaveds pzﬁa Revolugao. Ela terndia ccok
nido sem eles; eles provavelmente constitul-
ram a digferenga entre um sdimples colapso de
um velho regime e a sua Aubéf&tuigao rapida
e efeldva por um novo" ({Hobsbawm. 1986a,
p.76-77) .

Ha, assim, um surto de produgac e transmissio de uma
nova concepgao de vida, de homem, de sociedade que & veiculada
pela arte, religiao, filosofia, direito, ciéncia, etc. E es-
tas, em certo sentido, ao anunciarem sua adequagao aoc modo de
produgao em desenvolvimento, criticam o pensamento, os valo.u

res, as habilidades que contribuiram para manter a forma de so-

ciedades em vias de superacao.

"De uma manedira bastante ampla, phraticamente
toda pessca instrulda, esclarecida e de ta-
Lento simpatizava com a Revolugao, pelo me-
nos ate a diteduna jacobina, e muitas vezes
bem depois defa, (Beethoven s0 nrevogou _ a
dedicatinia da Sinfonia Heroica a Napoledo
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depodis que efe se Zornou amperadon) . A
Lista dos gendios e fafentos europens gue
dndedalmente apodlavam a Revelucdo pode
sen comparada com a sdimpatia semelhante

€ quase que universal pela Republica Es-
panhola na década de 1930. Na Gra-Breta
nha, esta Lista incfuia os poetas Words~
worih, Blake, Coleridge, Robent Buans,
Sotuey — , os cientistas, o quimico Jo-
seph Priestley e varios membros da distin-
da Sociedade Lunar de Biamingham, tecng-
Logos e indusiniais como Wilrinson, 0
capitaoc de ferro, e o engenheiro Tho-
mas Telfond, e adnda intelectuais mem -
bros do partido Whig e dissidentes em
geral. Na Alemanha, incluia 0s §ilisc -
§os Kant, Henden, Fichte, Schelling e He
gel, 04 poetas Schillex, Hoeddenlud, Wie

Land ¢ o idoso KLopstock, alim do misico
Beethoven; na Suica , o educador Pestal-

Lozz{, o psicologo Lavater e o pinton
Suessdd (Fuseldl; na Itatia, praticamen-
Le todas as pessoas de opindces anticle-
ricads. Entrnetanto, a Revolugao se sen-
tisse cativada por este apoic intelectual
¢ por fao honrados e eminentes simpati -
zantes estrangeinos, e por aqueles gue
achedilava estarem a faveor de seus prin-
cLpdios a ponto de concedern-Lhes a cidada
ndia grancesa honordria, nem Beeihoven ol
Robert Buans Linham em 5.4 mesmos muita
Amportancia politica ou militar.
(Hobsbawm. 1986a, p.96-97).

Desta maneira, as transformagaes socials, econOmi-
cas e politicas, da realidade produzidas no interior do desen-
volvimento das relagaes de trabalho capitalista, dadas as con-
digOes e necessidades predominantes, alterararm significativa -
mente a historia do homem, tanto no gue se refere ao desafio
produzido pela necessidade de adaptagao a novas possibilidades
e exigéncias do desenvolvimento material, como na forma tedri-~
ca (politica e ideoldgica) de compreender e explicar o mundo.

Assim, a partir da realidade econdmica e politica instituida
no final do século XVIII, nio poderia ser menor a grande expan-
sdo da histdria do homem durante os séculos XIX e XX. Nela, o
capitalismo, agora triunfante tudo transformou em mercadoria ,

inclusive o trabalho, e desenvolveu uma sociedade na qual a
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criagdo constante de novas necessidades passou a ser condigao

fundamental para o progresso social e a felicidade do homemn.

Diante da realidade, na qual a finalidade da exis-
téncia é marcada pela quantidade e qualidade da producgdo de mer-
cadorias (maﬁerializada pela relagido entre a acunulagio de capi=~
tal, propriedade individual e trabhalho assalariado), as necessi-
dades, interésses e aptiddes predominantes determinaram uma pro-
dugEo tebrica que lhe & correspondente. E assim, portanto, que

no interior da sociedade capitalista, o desenvolvimento da cién-

cia e da tecnologia foi, aos poucos, ocupando um lugar fundamen-

tal até o predominio alcancado nos dias atuais.

"Com pequenas excecgdes, as principais Lnvengoes
teenicas da primeira fase industrial nao ex.-
girnam conhecdmento cientifice muito avancado.
Fetizmente para a Inglaterra, elas estavam
dentre da possibilidade de cempreensdoc de ho-
mens praticos, experientes e com bom senso co
mo George Sthephenson, o grande construton de
esthadas de gerro. A panztin da metade do s6-
culo, as codsas se modificaram. 0  telégrafo
estava Ligado bem de pento d eiénecia academd-
ca, athaves de homens oomo C. Wheatstone
(1802-75) de Londres e WilLliam Thompson {Lox-
de Kelfyin) (1824-1909) de GLasgow. As tintas
artificiads da indastnia, um taiunfo de sZn-
tesde de massa quimica, apesar de seu primediro
produto (a cor vicleta claro) ndo ser aclama-
do mundialmente por suas gqualidades esteticas,
nasceu de um Laboratonic dentro de uma 4abri
ca. Assim Lambem ocorreu com 0 explosivos @
a fotografia, pelo menos uma “gg, inovacgies
crucdads na  produgdo de aco, 0 processo
Gilehist-Thomas 'basico', vedo athavis da
educaqgao univernsiiaria. Com testemumham  as
novelas de Judio Verne (1828-1905), o profes-
son Lornou-se uma flgura industrial mais im-
poriante do que nunca: nde foi aggrande L.
Pasteun (18272-95) que os produtores de vinho
na Franga foram procurar para resolver um di-
facil problema? Acima de zudo, o Laborats -
nio de pesquisa fornou-se parnte integrante do
desenvolvimento indusirial. Na Eurnopa, efe
permapneceu Ligade a undversidades ou {nstitud
goes similanes — a de Ernst Abbe em Tena de-
senvolveuw as famosas pecas de fabricagcao Zeiss
~ mas nos Estados Unidos o Laboratonio pura-
mente comercial ja havia aparecido no Limian
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das companhias telegraficas. Cedo, se-
riam famosas atravis de Thomas Edison
(1847-1931)". (Hobsbawm. 1982, p.61-62)

Se,na primeira fase do desenvolvimento industrial,

a ciencia e a tecnologia resultavam da necessidade de resolver

4

de forma pratica, as dificuldades.colocadas pela producgio, 20s
poucos, a medida que ocorrem transformagbes fundamentais
no sistema de transportes (através da utilizacdo da ferrovia que
amplia a demanda para circulagao e pro&ugao de mercadorias), um

tratamento sistematizado, cientifico da realidade & desenvolvido.

Segundo Hobswam:

“"No entanto, a pripria escala - colossal
da fernrovia e a revolugao por ela acic-
nada nos Lransportes, tornaram mais ne-
cessaria a tecnologia cientifica, ¢ a
expansac da economia mundiad cada  vez
Levava a indistria estranhas maternias -
~primas natunadls que exigiam processa -
mento cientifdico para sernem uitilizadas
de manedira eficiente. Exemplos sd0 a
borhacha e ¢ petrolec. Um  <{nstrumento
Ampontante da tecnologia cientifica, a
Fisica classica (inclusive a Acustical,
ena conhecddo ha muifo tempo, enquanto
outrno, a Quimica Trnorganica, atingiu a
maiordidade nas primeiras fases da Revo-
Lugao Industrial. Nas dicadas de 18§30
e 1840 dodis cutros instrumentos fornam
colocados a disposicdo da indistria: o
ELetromagnetismy ¢ a Quimica Ongdnica .
A instituicao basica da ciencia, o Labo
ratonio de pesquisa universitarnio) tam-
bem fora cniada entre, digamos, 1790 e
1830. Assdim _a tecnologia cientifica tox
nou-se nac 50 desejavel, como também pod
sZvel”. (Hobsbawm. 1986b, p.161). -

Fundamentando essa realidade prosperava uma indds -
tria financiada, nesSe primeiro momento, pelo ca?ital privado ,
principalmente o familiar, que se expandiu através do reinvesti-
mento do lucro obtido. Dadas essas condi¢Oes iniciaig, a dire-
gao da indlQstria, ainda bastante empirica, cabia a um homem ,

a uma familia. Mas, a realidade serid fundamentalmente trans-
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formada, a medida que o sistema industrial se expande e a pro-
priedade individual de uma indlstria se transforma em um aglome -
rado de empresas e de proprietarios; em que se passa de uma dire-
¢do individual a uma administragdo hierarquizada e planejada; e

do mercado interno, ao monopdlio internacicnal.

Todo esse conjunto de movimentos, econdmicos e PO~
titicos iniciado com a dominagdo capitalista, estruturou uma so-
ciedade que legitimou e fortaleceu a idéia de nagéo, garantida

pela constituicdo e administragdo de um Estado democritico., Atra-

vés de certa extensio de territério, esta unidade nacional (vi-
venciada por uma histdria, uma.cultura, uma composicdo étnica, uma
lingua comum) eXpreséa uma realidade material e um Estado {en~
quanto "sociedade civil" e “sociedade politica"), para garantir a
estrutura de um governo, que fundamentado no conceito de "povo"
encontre formas para manter, ao mesmo tempo, a propriedade pri -

vada e a igualdade entre os homens.

Na pratica, a realidade assim constituida, ao estar
fundada em uma sociedade dividida entre uma classe de proprietd -
rios e outra de nao-proprietarios (entre os que detém os meios de
produgdo e compram a forga de trabalho e os que sao "livres" para -
vender sua mao-de-obra), instituiu, também, meios para produzir e
veicular idéias, concepcles e valores adequados as necessidades e

interesses de uma nova classe social: a burguesia.

Assim, como classe dominante, a burguesia possuiu

naquele momento, as condigles econdmicas e politicas para insti-
tuir o Estado Capitalista, para impor e direcionar necessidades e

interesses adequados & manutencdo da propriedade privada.

Para Sweezy serad funcio do Estado:
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"A propriedade privada capitalista nag con-
siste de codlsas — as coisas existem inde-
pendentemente de sua propriedade — mas de
uma relfagac sccdal entre pessoas. A pro -
pricdade confene a seus possuldores a isen
¢ao do trabalho ¢ o wsufrute do trabalho
de outres, e nisso esia a essencia de foda
a dom&nagao socdal, qualguer que sejfa a
gornma assumida. Segue se que a proiecao da
propriedade 2 ﬁundamentaﬂmante a seguranca
do dominic social dos paopn&etan¢oa sobne
05 nao-proprietarios. E L840 por sua  vez
& precisamente ¢ que se enfende por domi -
nioc de classe, que & a funcdc primoadial do
Estado mante&” (Sweezy. 1986, p.190).

Para manter esSa dominagdo a reciprocidade da estru-

tura e superestrutura forma o que Gramsci denomina "bloco histd-

rico":

"A eéi&utu&a e as superestrufuras formam um
"bloco histordico', isto &, o confuntc com-
plexo ~ coni&ad&io&&o e d&écondante - das
superestruturnas e ¢ cheflexo oo  confunto
das nefagues socials de produgdo, Disto de-
corne: 50 um sdistema totalitiania de i{deolo-
gias reglete raclonalmente a contradigac da
estrutuna e representa a exdstencia das con
digoes objeifivas para a inversde da praxis.
Se se forma um grupo social 100% homogéneo
{deologicamente, isto signifdica que exLstem
em 100% as premissas parna esta invensiac da
praxis, £8%o &, que ¢ 'racional' & neal ati
va e atuazmante. 0 raciocinic se basedia 40
bre a necessania recdiprocidade entre estnu-
tura e superestrutuna {reciprocidade que &
precdsamente ¢ processce dialetico heal).
(Gramsci. 1981, p.52-53).

Levando em conta esta relacao, o modo capitalista de
producdo (segundo Gramsci), ao.instituir uma relagao  econdmica,
instituiu também um Estado, uma "sociedade politica” e uma "socie-
dade civil", gue através da "coercao" e do "consenso", atuam para

a adequagao juridica, politica e ideoldgica da sociedade & sua

hase material.

Predominando uma ou outra forma de superestrutsy con-
formada a uma base material predomina, também, no interior da socie-

dade, a dominagao da classe burguesa. Esta, pode ocorrer através
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de mecanismos legais de imposigdo da violéncia e da repressao ,
(representados pelo Estado, enquanto "sociedade politica"} ou,
através de meios que buscam conguistar a hegemonia, utilizando-
-se de uma pratica social especifica e pretensamente neutra,
para produzir e veicular idéias, habilidades e valores adequa-
dos a sua realidade material (representados prelo Estado, en-

quanto "sociedade civil").

E, pois, a partir do desenvolvimento capitalista,

que as condigdes econdmicas predominantes condicionam a autono-

mia de meios que conquistaram uma "liberdade democritica”, fun-
dada no consenso e na direcdo politica, para produzir e difun-
dir, de forma sistematica, concepgaes, teorias e valores do ca-
pital.

Ocorre, assim, na préatica social Capitélista, a
éstrutura de uma "sociedade civil" que (através da organizacao
de meios e instrumentos materiais e intelectuais, relativamente
autdnomos) . organizam uma forma especifica de transmitir SLama
concepgdo de mundo adequada as condigdes e necessidades predo -
minantes. Verifica-se, neste caso, a reestruturagéc de antigos
e 0 desenvolvimento de novos meios e instrumentos, como a igre-
ja, a educacdo escolar, os partidos politicos, os meios de co-

municag¢ao, por exemplo.

Esta afirmagdo ndo pretende caracterizar apenas o
caridter reprodutivo da pratica especifica desenvolvida por essas
instituicbes. Compreendida a fungdo da "sociedade civil" & luz
das relagﬁes ja analisadas anteriormente, fica também coloca-
da a possibilidade de se compreender, criticamente, a contribui-
¢30 especifica da pritica de suas instituigdes, para a conserva-

Q%o-superagao da produgao capitalista mais ampla que a fundamen—
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ta. Isto significa que, sendo finalidade da "sociedade civil®

»

capitalista desenvolver uma compreens3o tedrico-pratica de mundo
adequada d manutencio da relagao capital x trabalho (atravas da
forma utilizada para executar uma pratica especifica, seja do
ponto de vista da religido, da educagdo, da politica, etc), po-
de-se também contribuir para desenvolver uma compreensao critica

da réalidade.

Retomando tais colocagSes do ponto de vista das fi-
nalidades deste estudo, pode-se acrescentar que e relacionando -

-se a pratica pedagdgica realizada pela escola capitalista (atra-
vés de sua forma de ensinar) aos diferentes estagios do desen—
volvimento da sociedade (também, capitalista), que se torna pos-
sivel chegar-se a uma compreensio critica da fungao especifica

desenvolvida pela educacdo escolar.

Cheptulin, utilizando-se das relagbes entre as par-
tes e o todo na constituigdo da molécula da agua, trabalha bem
as relagCes entre as partes e o todo que compdem uma formac3o ma-

terial:

"Cada formacdo material representa um todo cons-
thtuldo de pantes bem determinadas. Por exem
plo, a molécula da agua, enquanto todo, € cons
tituida por um Atomo de oxdigendio e pon dodis

~atomos de hidrogénio. Na molscufa da agua ao
nedon do nicleo de oxigéndo, gravitam dez ele-
thons, sendo que a primeira camada conta com
dods eletrnons e a segunda camada com odto. Den
the esdses oito elétnons, quatno gravitam uni-
camente ao nedor do nicleo do atomo de oxLge-
nio e 08 quatro cutros sac comuns:  deds com um
atomo de hidrogenio, dois com outro; eles gha-
vitam nao somente ac redon do nicles dg atomo
de hidrogenic. Em deconréncda diss0, na molé-
cula da dagua, o4 dtomos de oxigenio e de hi-
dregenio estdo ohganicamente Ligados e fon-
mam um Lodo Undice que possui uma  nova quali-
dade distinta daquefas do oxigenio e do  hi-
drogendio. Cada atomo e cada elétron que  en-
tra na  molicula da dgua, sendo uma parte  do

todo, nao se pende nesse todo, nac se funde com

N
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sua qualdidade, mas conserva seu determinis-

" mo qualifalive especlfico, possudi uma certa
autonomia e independincia, o que Lhe permi-
te ocupar um Lugan deteaminado no fodo e de
sempenhar um papeld bem definido. A molocu=
La rephesenta, porfanto, um fodo desmembra-
do, complexo que includi centas partes, ten-
doe seu propric conteddo especifico. Mas
dew conteudo especifico, seu papel especifd
co no Todo 2 determinado nde somenfe pela
sua natureza gernal do todo. E porn isso que
efes nao se manifestam no papel especifico
de fornma independente, mas come uma parte d
Zodo. Por outhro Lado, a natuneza gernal do
todo, no caso da molécula, depende da natu-
neza especifica de suas partes comsiifuti -
vas e, em pariicular, dos atomos.

-

tenial em pantes ¢ uma condiedo necessiria

de sua existéncia enquanto fodo, possuindo

uma patureza e uma esdencia propaids, en-
quanio que a coxrelfagao de suas parfes com
0 todo e uma condigdo necessaria de sua e-
x{stencda _enquanto partes, tendo uma esson-
cia especipica. :

Por (880, o desmembramento da foamacio ma-

Assim, cada formagdo maternial manifesta-se
ao mesmo Lempo como alguma ceisa de dividi-
do em partes e como-um todo organicamente

Ligado.

A cornelagao do tode com a pante, que se
exprame em particularn na dependéncia da qua
Lidade do tedo da natureza especifica - de

suas parles constitufivas, e na dependéncia
das qualidades das partes da natureza espe-
cifdca do tode € a conseqliinedia de uma cefi-
ta connelagao das partes, em seu conjunto ,
que forma a estrutura de todo. E exatamen-
te a connelagao desses ou dagueles elemen
tos que condicdiona ¢ aparecimento do todo @
dua transformacdao em partes consdtitutivas
deste Wltimo. Sem estrutura nao existe to-
do. Ela ¢ a condigdo primordial para a e-
xdsteneda do todo". (Cheptulin. 1982, p.271-
272).

Desta forma, 3 medida gue se analisa a sociedade

capitalista, do ponto de vista do contexto social politico e eco-

ndmico que a fundamenta, em relacido i forma de realizar sua pra-
tica pedagdgica, pode-se, também, compreender a relagcao entre a
finalidade especifica desta, os valores, as habilidades, as ap-

tidSes e os conhecimentos desenvolvidos e sua contribui¢ac para
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a conservagao-superacao da pratica social mais ampla.

Do ponto de vista destas relag¢les pode-se observar
que as transformag&és econdmicas e politicas, sucedidas na rea-
lidade, a partir.do desenvolvimento desta sociedade, produziram,
também, alteragoes radicais no tipo de atividade necessaria ao
homem para trabalhar a nova relacdo de trabalho instituido. Se
na sociedade feudal a atividade produtiva referia-se predominan-

temente ao cultivo da terra, as atividades especificas para de-
senvolver esta forma de trabalho implicavam  deveres recipro -

cos, embora desiquais, entre o senhor e o servo para plantar, co-
~lher e armazenar o produto obtido. ' NesSe momento, o suprimento
das necessidades de vestudrio e alimentagdoc estl3o ainda restri-
tas 4 produgdo doméstica no interior de cada feudo. Somente &
proporgao  que a relagdo comercial vai se expandindo & que vao
sendo introduzidas atividades produtivas que exigem oﬁtras for-
mas de habilidades e aptidOes especificas para a producdo manu-
fatureira dos oficiais, aprendizes e auxiliares deo trabalho ar-

tesanal.

E a partir da revolugdo industrial que uma transfor-
magdo fundamental vai ocorrer no tipo de atividade necessaria
ac homem para a produgac de sua existéncia. Ao instituir um
contrato de trabalho entre o patrao e o "operador" (trabalhador),
as novas condigOes e necessidades materiais e intelectuais de pro-
dug&o alteraram, desde o local de trabalhé (seja o do campo, na

produgdo agricola, ou o doméstico, na produgdo artesanal), até

a forma de trabalhar, enquanto habilidades e aptidbes necessiarias

ao manuseio de maquinas para garantir a produtividade.

Diante desta realidade, em oposigdo & liberdade do

trabalho desenvolvido segundo as necessidades e variagoes das
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estagaes do ano e ao ritmo do trabalhador exige-se, agora, unm
controle do processo de trabalho, um ritmo regular de atividade
para manter um nivel ideal de produgao medido pelo relogic = em
horas e minutos. Na pratica, estas necessidades significaram a
organizagao e a divis3o do trabalho em tarefas que exigiam qua-
lificagdes cada vez mais especificas. Para desenvolver estas
"novas" habilidades e aptiddes, a instituicdo de um meio especi-

fico se fard necessirio: a forma piliblica de educagao escolar.

Historicamente, &, portanto, no interior dessa realida-

de capitalistaque a instituicao piblica da educacio escolar ocor-
‘reu. Isto porque, & desde o momento em que novas habilida -
des,‘aptidSes e interesses, mais intelectuais que motorés, mais
industriais que agricolas, s3o necessirios ao desenvolvimento
"democratico" da sociedade, que se passa a defender a institui -
gao de uma escola universal, obrigatdria, gratuita e laica para

todos.

Esta finalidade ndo significa, contudo, que a edu-
cagdo escolar ndo tenha existido em formas de sociedéde anterio-
res a (ela: - Conforme 33 foi analisado anteriormente, na socie -
dade feudal, por exemplo, a escola como forma organizada e p1a4
nejada de educar e formar a juventude foi bastante utilizada pe-
‘la Igreja. O que se pretende aqui, agora, & destacar a mudancga
de enfoque na finalidade desta educagido, 3 medida gue O capi-

talismoc passou a ser dominante na vida do homem.

Assim, a instituigdo da escola como piiblica nio & um
fato desarticulado do conjunto de transformagSes que ocorreram em
determinado momento da histdria da produgao da vida do homem. Ela

faz parte de um processo que evoluiu com a prdpria humanidade. Aos

poucos, com o desenvolvimento do capitalismo como rela-
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g¢ao de trabalho predominante, a instituigdo e a organizagdo de
um local especifico para realizar, como direito do homem e dever
do Estado, a educagdo escolar, (com a funcio de desenvolver na
crianga e no adolescente habilidades intelectuais, motoras e afe-
tivas necessarias & manutenclo e ao desenvolvimento da socieda -

de), constitui-se como uma necessidade basica.

Em seus estudos sobre as origens da educacgao piibli-

ca, Elaine Marta Teixeira Lopes assim se refere a este fato:

"A educagdo piblica ndo ¢ uma invencio  dos
Ltempos modenncs; os gregos ne peafodo hefe-
nistico e 04 nomanos ainda na  antiguidade
publicizaram a_educagdo de alguma forma e
por alguma hazao. Nao nos interessa, con-
tudo, remontan a tdo _Longinquos tempos. Mo-
dernamente, a educagdo toana-se publica nos
palses atingddos pelo movimento da Reforma.

A Regorma Tinha suas nalzes intelectuals no
movimentc humanisfa, movimento de Libenta -
¢ac do homem e da razdo humana, que acompa~-
nhava o fLorescimento do comércic ¢ a as-
cengdo da bunrguesia. O protestantismo — ao
dar ac homem a nesponsabilidade de sua  §¢
e ao cokocar a fonte desta §& nas "Sagradas
Esenditunas", assumiu, ao mesmo tempo, a
obrnigagdo de colocar todos o4 fieis em con-
digoes de salvar sua alma mediante a Leoitu-
na da BibLia. Neste sentido, Luters apela
direlamente para as autoridades piblicas, e
voeando a necessdidade de crniacdo de escolas,
Em 1527, escreve uma "Canta acs hegedores de
todas as cddades da nagac alemd para que es
tabelegam e mantenham escolas cnistdas...

E, porem, com a Revolu¢do Francesa que 04

prineipios de universalidade, gratuidade

Laicidade ¢ obrigatoniedade passam a compor

a escola publica tal come a concebemos ain-

da &oje". (Lopes. 1981, p.14-15).

Instituida como pliblica i medida que a bandeira
do direito do homem 3 liberdade e 3 democracia foi levantada
pela burguesia, a escola capitalista. atendeu is necessidades

.cientificas e tecnoldgicas indispensiveis ao -desenvolvimento

industrial, instrumentalizando o aluno para a aquisicdo de co~
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nhecimentos e habilidades adequadas a realidade social.

A escola, deste ponto de vista, através da forma u-
tilizada para ensinar, além de desenvolver no homem, uma com-~
preensao de mundo, segundo diferentes Areas do saber, através
do contelido tedrico~pratico sistematizado e transmitido, desen -
volve também habilidades intelectuais motoras e afetivas ade-
quadas as necessidades concretas que predominam na realidade so-
cial. Neste sentido, o ensino realizado na escola, cémo um meio

especifico de desenvolver uma compreensdo cientifica do mundg,

adequada aos interesses e necessidades predominantes no capita -
lismo, organiza uma forma de ensinar que, ao mesmo tempo, con-
tribui para desenvolver do ponto de vista tedrico-pratico, uma

educagao, um homem e uma sociedade determinada.

Compreendida a escola nac apenas como meio para se
transmitir uma teoria, uma ciéncia, uma filosofia, uma lingua,
etc, mas, também como formadora de um modelo de homem {(enquanto
habitos, habilidades, conhecimentos e interesses adequados a uma
educagao e a uma sociedade) n3o é possivel mais considerar-se a
Didatica enguanto forma de ensinar, apenas como uma técnica dis-
pensavel ou indispensdvel ao "bom" ensino. Pois, o ensino esco-
lar, seja enquanto transmissao do saber, seja enquanto forma de
organizagao pedagbgica, estd contribuindo para desenvolver a

adequagdo de um homem e de uma educacdo a uma sociedade.

E aqui, pois, como "sociedade civil", que a escola,

através da forma de ensinar, contribui ideologicamente para con-

servagao-superac¢ao da realidade histSrica-social produzida pelo
trabalho do homem. Por isto, podemos afirmar que a escola, atra-
vés de sua pratica pedagdgica especifica, possui espa¢o para de-

senvolver no homem conhecimentos, habilidades e valores, que
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contribuam para manter ou superar a realidade social predomi -

nante,

Isto porque, partindo de sua forma de ensinar, a
escola cumpre, também, uma fungdo social especifica, e, assim,
pode contribuir para a conservagao-superacio da realidade capi-

talista que a determina.

Desta maneira, &, através da andlise e da compreen-

sao das relagbes entre a sociedade e a pritica pedagdgica, que

se pode questionar a contribui@éo especifica da escola para a
manutengao da prédtica social capitalista. Neste caso, a arti-
culagdo entre escola-sociedade vivenciada, através do como en-
sinar, explicita uma finalidade social mais ampla, e desenvolve
conhecimentos, habilidades e valores, adequados i dominagac so-
éial.

Estas relagdes assim analisadas podem'justificar
as diferentes prioridades desenvolvidas pela Didatica, segundo

as transformagOes econdmicas e politicas produzidas pela re-

lagao capital x trabalho.

Neste caso, as condigOes e necessidades . sociais
predominantes, desde a revolugdo industrial e politica causada
pelo capitalismo, tornaram-se, também, condigSes e necessidades
para a democratizagao da educagdo escolar e.enfatizaram a forma
de ensino como finalidade da pratica pedagdgica. E nesse con-

texto de transformagdes que se pode compreender a contribuicio

especifica de propostas pedagogicas voltadas para a organizagao

da escola e do como ensinar.

Historicamente, apds o século XVIII e durante os

séculos XIX e XX, as transformacSes materiais produzidas na vi-
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‘da do homem colocaram em pratica uma superestrutura juridica e
politica, uma forma legal e ideoldgica para compreender e ex-—
plicar o mundo que, embora possuindo por base diferentes formas
de acumulacao capitalista (capital industrial, monopolista e

financeiro) mantinham em comum a relagao capital x trabalho.

Esta superestrutura, estando fundamentada em
condigOes e necessidade de "Liberdade, Igualdade, Fraternidade

nao condizia com a realidade econdmica e politica do mundo an-
tigo e feudal. Esta., 3 medida que era compreendida e ex-

plicada a partir de um modeloc Ideal ou sobrenatural que subme-
tia o homem a nbrmas, mandamentos e valores dogmiaticos de vida
e de sociedade, foi  questionada e superad@ pelo direito de
igualdade e de liberdade individual necessirias a acumulagao ca-

pitalista.

Ha, assim, a partir da realidade social, econdmi-
ca e politica, instituida pelo desenvolvimento industrial, a
elaboracdo de uma forma de pensar que estrutura e explica teori-
camente o mundo, © homem, a natureéa e a sociedade fundamentada
na necessidade cientifica, psicoldgica, tdcnica e tecnoldgica do
capital. Estas formas de pensamento, partindo de uma forma in-
dividualista e liberal de explicar o mundo, ou atribuiam ao es-
pirito humano a origem e a criagdo do conhecimento (neste caso,
© homem € o criador do mundo que apreende) , ou‘atribuiam a expe-
riéncia interior do homem, a sua existéncia, o ponto de partida
para a elaboragdo de seus pensanentos, sua atividade (neste caso,
0 homem cria o mundo, & sociedade, o conhecimento a partir de

sua existéncia real).

Levando em conta a relagdo entre a fungdo social

da educagdo escolar e os interesses e necessidades da pratica
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social, observa-se gque estas dohcepgges de mundo, de homem e de
sociedade, elaboradas a partir da dominagdo do capital, passaram
a ser também vivenciadas no interior da escola, como uma pratica
social especifica. Desta maneira, a partir do século XVIII sao
elaboradas e desenvolvidas teorias e priticas educaéivas que, €O~
locando-se em posicdo de critica 3 educacao feudal, contribuiram

para desenvolver os conhecimentos, os hdbitos e as habilidades

necessarias i realidade social capitalista.

De modo geral, foram duas as direg&es tomadas pe-

la teoria e pela pratica pedagdgica: ou se praticou e se teorizou
sobre um ensino que devia priorizar a formagdo do espirito (e,
a partir dal defendia-se o direito de liberdade e igualdade do
alunc) ou, partindo-se da experiénecia individual de qada um, de
seus interesgsses, de suas necessidades, aptidaes‘e desenvolvimen-
to, estabelecia-se,como finalidade da educagdo, a preparacac para

a vida.

Segundo Suchodolski, a pratica decorrente da pri-

meira forma de compreender o homem e a educa¢ao visava:

"A tendencia _prineipal desta onientacio era
uma _concep¢ae da pedagogia tradicional da
essencda que procurava negar conceifos pex
§{Lhados pelo idealismo antigo e pelo fo =
mismo medieval, refeitar o culto consderva-
dor da tradicdo defendida pefo simples fac
Lo de nepresentar o passado, nepudiar  ai
especulagoes filosificas subjetivas e di-
filmente vendificavedis. Impunha-s¢ a con-
venienedla de estabelecer um conjunto de
ideais e nohmas gque deveriam ser <necufoa -
dos a juventude com o riqon apropriado, mas

que ferda um carater nacional, clarg, con-

vincente e bem fundamentado". (Suchodoleki.
1978, p.56) (grifos nossos).

Na filosofia, esse & o momento de Kant (1729-1804),

Fichte (1762~1814) e Hegel (1770-1831), dentre outros. Kant ao
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atribuir a origem do conhecimento ds leis do espirito, se propds
a defender a certeza e a objetividade do mesmo, a medida
que o pensamento acerca do mundo e de suas relacoes & produto

de categorias inerentes & estrutura da mente humana. Para ele:

"Nosso conhecdimento sunge de duas fontes
prinedpads da mente, cujfa primedra e fe-
ceber as ﬁap&eAEﬂtagoeé (a neceptividade
das impressoes) e a segunda a faculdade
de conhecen um obfeto porn eslas nepresen
TagGes [esponatenidade dos conceitosd] 3

pela primelra um obfeto ncs e dado, pela
segunda & pensado em relacac com essa Ae

presentagio (como simples determinagao da
mente). Intudicac e conceltos, constituem,
pois, o4 elementos de fodo nosso conhecd
man{a, de tal modo que nem concelfos sem
uma Lnitudlcdo de cenia manelra coraespon-
dente a eles nem Lfntudlgac sem concellos
podem fornecern wum conhecimento, Ambes
400 pures ou amp&&&coa Emp&&&caé se
coniém sensagdo {que supve a prepiesenga
real do objeto); puros, porem, se a e~
presentagac nac 4e mescla nenhuma sensa-
gao. A wltima pode sen denominada mate-
nia do conhecimento sensivel., Poatanto,
a dntuicaoc/pura contem unicamente a éun—
ma s0b a qual algo & intuddo, e ¢ con-
ceito puro undicamente a forma do pensa -
mento de um objeto em geral.  Somente in-
iu&goeé ou concetlos puros A5G0 paéé&v@&é
a prighrd, intudcles ou concelfos empird-
Cos A0 a pOéIQ&LO&L (Kant. 1982, p.
74} .

Ja& Fichte, considerando que "a o¢bjetdividade e a
univensalidade do ideal nao se 4fundamentam nem em dogmas heldi-
gios0s, nem em concepgoes de diredifo da natureza  verifdcaveds
pelo eapZ@Lio, mas na actividade absoluta do eu Zranscendental"
(Suchodolski. 1878, p.44), aprofundou o pensamento de Kant e con-
tribuiu para a formulagéo de uma teoria da educagao que tomou
uma nova direcao. Nesse caso, ele niao concordava com a explica-
¢do de mundo que partia de normas e modelos ideais impostos ao
homem pela educacdo antiga e medieval, nem com a gue caminhava no
sentido de defender © direito de liberdade e individualidade da

natureza e da existéncia humana, come pretendia Rousseau, mas
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com um ideal que provinha da atividade livre do eu transceden-
tala. Para ele a mente cria o objeto e o conhecimento, sendo

a experiénciay produto da mente e ndo do mundo exterior.

NesSa mesma diregdo, Hegel di um passo & frente,
a medida que possui como ponto de partida a compreensio dia-
lética do mundo, segundo a qual as idéias (a verdade) s3o cons-
truidas através de um processo de contradicio entre uma tese e

uma antitese para alcangar, neste movimento, a sintese. Compre-—
endendo o mundo como obra do espirito, estrutura este método

a partir da idéia de totalidade e de movimento da natureza.

Garaudy,em 0 Pensamento de Hegel, assim coloca

sua forma de compreender o processo do conhecimento:

"Todo o conhecdmento neal tem de passar pox
thes momentos: o do imediato ou do univer-
sal abstracto, depois o da negagdao, que &
neflexao e mediacdo, e o da totalidade con
creta, do undversal conchelo, ou seja, do
resullade que consenva e contém nele ¢ mo-
mente da negagao, da reflexdo e da media-
eao .

Dizen que o metedo do conhecimento & dia -
Leticg, € dizen que ndo podenia haver co-
nhecimento imediato. € negan, ndo 54 a
possibilidade de possuin a verdade por uma
intuicao sensivel dinecta, mas também  de
atingin a verdade poa um conceifo isolado.
E proprioc do método dialictico expiimin a
Ampossibilidade tanto da intuicdo sensivel
dinecta como do <isolamento absoluto dum
concedto", (Garaudy. 1971, p.28).

Hegel, ao propor este método enfatizando a capa-

cidade do homem (espirito) produzir suas préprias determinacoes,

afirma-las, negd-las e supera-las, destaca a relagcdo entre as

8Considerar que o ideal nasce da actividade do eu e que nido lhe & imposto
como um modelo ou uma norma atinge unicamente o eu transcendental e  nao
pode ser aplicado aos homens concretos e empiricos, que s5 tiram provei-

to desse facto quando realizam na vida empirica o eu transcendental".
(Suchodolski. 1978, p.44),
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partes e o todo da realidade objetiva, e ao mesmo tempo contri-
bui para introduzir uma nova forma de teorizar e praticar a

educacgao escolar.

Para ele, o gaber real & produzido e repre -
sentado como um sistema, uma totalidade, sintese da unidade do
sujeito e do objeto, como expressa Garaudy:

"0 conteude nunca e um 'dado' {solado; o

concedlo e a sua mafenda, o subfefivo e ¢

objetive, esiao Lntimamente unidos na nos
sa consciencda, 40 podem sen  descoladod

am do cutro e isolados pon abstracac. Em
vez de conceber um munde acabado sem ele,

0o pensamento 50 pode partin duma totalida

de imeddiata ainda confusa e elevar-se act

ma desta imediatidade descobrindo pouco a

pouco as relaches que unem 04 divensos mo

mentos desta expendiéncdia: reconhecemos en

tao a chjetividade da propria aparéncia |

a unidade profunda do sujedito e do cobjeto,

o movimente das codsas no movdmento dos

conceLtos”". (Garaudy. 1971, p.31-32).

Reconhecendo em seu método, ndao sb a possibilida-
de de reproduzir a totalidade da realidade, mas, também, de pro-
duzi-la, Hegel coloca o espirito como “causa do universo" e a
razdo humana como ponto de partida e de chegada de toda atividade

e de toda vida,.

Desta maneira, a partir de Kant, estes fildsofos,
embora possuindo entre si diferentes formas de compreender e ex-
plicar o mundo, tém, em comum, nas disposicdes naturais da raz3o
humana, a fonte do conhecimento. E, de acordo com essas teorias, foi
proposta uma nova forma de se compreender a finalidade da educa -
950. Agora, ¢ homem, enquanto razao, realidade subjetiva, devia
superar-se, desenvolvendo em si todas suas disposicgoes naturais

a medida que assimilasse elementos da realidade objetiva.

Considerando esta concepg¢do de sociedade e de ho-



mem esta tendénc

195

ia pedagbgica "procura definin os caractenes

undiversals e peamanentes do ser humano, com o fim de estab

04 fundamentos da Lufa em defesa da L{gualdade e de dineito

Lodos. Encontrando esies Lragos comuns e universais na i

fonmulou um phog

nama educative que dava prionidade @

eleceh
de
azao ,

nagacs

do espinito e gazia desta formagio, a base de toda a educagdo”

(suchdolski. 197

soclials, como as

bém, no contexto

8, p.55).

E nesse contexto de transformagdes, nao
ocorridas durante o século XVIII, como,

de . novas formas de explicar as relagod

tre o homem e o mundo, que a proposta de Johann Friedrich

bart (1776-1841)

sera aqui analisada.

Herbart, desde jovem, dedicou grande parte

apenas
tam-

es en-

Her—

de

sua vida a estudos filosOficos e, convivendo com pensadores como

Schiller, Schelling e Fichte, dentre outros, direcionou seus in-

teresses para estruturar uma ciéncia pedagdgica que possuia a

filosofia e a psicologia como fundamento para os fins e o método

da educagdo, predominantemente considerada,até entdo, apenas como

uma atividade pr

atica.

José Ortega Y Gasset, assim se refere aos

funda-—

' mentos colocados por Herbart para a ciéncia da educagdo, no pre-

facio da tradugdo para o espanhol, de sua ohra, Pedagogdia Geral-

Pendivada do Fim

da Educacdo.

"Mas se penguntanmos a flenbart que & en-
quanto ciéncia a pedagogia, obternemos uma
ghave nesposta: a pedagag&a ¢ ciencia en-
quanto fornece elementod para a solugao de
seus problemas e das ciencias {iLos0ficas:
a etica, que deteamina o fim da educagao,

¢ a pé&coﬂog&a que regula seus melos. £
dizer, que de o mestre ha de sen pedagogo,
ha de sex o mestre filosofo. Este 2 o sen
Zido que tem a conversao henbantiana  da
pedagogdia em ciencda formal. Desde entao
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fLca obrigade o mestre a manten interld-
gadas suas relagoes com a fLLosofla’ .
(Herbart. s/d. p.9).

"o pai da moderna cién -

Pensando desta maneira,
cia da educagdo", como & chamado Herbart, teve como finalidad de
seus estudos definir e propor uma forma de elevar a atividade
pedagdgica a condicao de ciéncia. Até entdo tratado como  uma
atividade predominantemente pratica, na qual o professor preci-
sava apenas dominar o saber a ser transmitido, o ensinar passa,

a partir desse momento, a ser analisado e compreendido, também ,

de forma cientifica. £ assim gque a questdo da formagao
do professor & tratada também de modo cientifico, ou seja, & or-
ganizada segundo pressupostos filos6ficos, psicoldogicos e meto -

doldgicos.

Fundamentando sua teoria e sua experiéncia prati=-
ca de, primeiro, preceptor, depois professor, entre élas da uni=-
versidade de Konigsberg, na Prissia Ofiental, quando ocupou a
cidtedra de Filosofia, gue anteriormente havia pertencido a Imma-
nuel Kant, Herbart nado ficou isento das influéncias do pensamento
filos6fico que norteava. uma explicacdo de mundo fundada na ativi-
dade suhjetiva do homem (idealismo subjetivo), desenvolvida nesse

momento.

Tendo como Principio gue . a razao humana & o
ponto de partidé para o pensamento e para a formulacao de idéias
(e ndo a realidade exterior, que funciona como formas sob as
guais experimentamos as coisas e nelas pensamos), © idealiémo sub-
jetivo desenvolveu uma nova concepgac de homem e de mundo gque
muito vai interferir na tebria e na pratica do ensinar proposta

-por Herbart.
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Levando em conta ainda as relagdes entre a socie-
dade e a escola capitalista aqui pretendidas, pode-se observar
que esSa nova forma de compreender e explicar o homem ndo ocorreu
por acaso. Ela tem a ver com as condigOes e necessidades mate-
riais de "igualdade", "liberdade", "individualidade" e "felicida~-
de" que direcionavam o desenvolvimento da . sociedade no final
do século XVIII e infcio do s8culo XIX. Coleocando, entao, a ‘ra-
zao humana, enguanto pensamento, idéia, éultura, valor, no cen-—

tro do mundo, o idealismo ndo concorda mais com as finalidades
da educagao medieval e jesuitica (como pretendiam Platdo e Santo

Tomds de Aquino, por exemplo): que visava & formagido adequada do

homem a um modelo ideal.

Desta forma; Herbart representa, no século XVIII ,
uma tendéncia pedagdgica gue espalhara seus efeitos na atuagéo
do professor por todo o século XIX e XX, & medida que priorizou

a formacao do espirito a partir da atividade subjetiva da crianca.

Pelo titulo de uma de suas obras, Pedagogia General
Dendvada el ﬁﬁ e La Educagdo percebe-se que Herbart, em  sua
sistematizagdo, pretende, em primeiro plano, definir o fim da edu=-
cagdo, para em um segundo momento, chegar a uma proposta pedagd -
gica. Segundo esta direg¢do, sdo analisados os fins da educacgdo
em geral, depois os da educagdo propriamente dita, até se chegar

a propor uma forma de educacdo adequada aos fins propostos.

Neste sentido, com referéncia ao fim da educacgdo

em geral, & destacado um tema que serd de fundamental importancia

na pedagogia herbartiana: o governo das criangas.

Sobre esta questao, fica colocada a finalidade da
educagdo (formagao do espirito) e a finalidade da agldo pedagdgica

(penentrar no mais intimo dos espiritos):
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e 08 cuddados postos wna formacdo do es-
plnito 8ao essencialmente difernentes dos
que s¢ refernem a simples manutencdc da on
dem e 54 aos primedlnos se aplica ¢  nome
de educagao; s4 exigem artista idinegs —
04 educadones; s&, finalmente, toda ocupa
qac artlstica tem de afastar-se de  todo
outre Lrabalhe acessondio ¢ heterogeneo pa
ra sen elevada a  pengedgac pela forga
concentrada do gendo que nela se aphrofun-
da, serda de desefar, para sew bom exito,
como pefa precisac des concedfos, que ¢
governo das crndangas sefa realizado pelas
maos daqueles que tem por f4m penelrar
no mais Intimo deos espirnitos, com sua ob-
servacae e sua atividade". (Herbart. s/d.
p.87-88).

Nesta passagem Herbart faz referencias sobre

a formacao do espirito:

"Desprovida de vontade vem a crdanga  ao
mundo, Lncapaz, pontanto, de foda voz mo-
nal. 05 pails pedem,-podis, apoderar-se de
La {ouw voluntariamente, ou pelas exigén -

. cias da sociedade), como de uma codsa .
Sabem, sem duvida, perfeitamente que . na
crLatuna que Lratam agora a seu gosto, Sem
contar com ela, surgirda com ¢ Ltempo  uma
vontade, que devera conquistar se quisen
evitarn 04 dnconvendentes de uma Luta Lina-
dimissivel para ambas as partes. Ponrem
passara mudlto tempo antes de que se apre-
sente este casc; no principio se desenvol
ve na cadanga, nac uma verdadeina vontade
capaz de frmarn decdsoes, sendo uma Lmpe-
tuosdidade bravig que Lhe annrasta de um La-
do a outro que ¢ um principio de desondem,
que quebra o estabelecido pelos adulftos e
que expoe a toda classe de penigos a pes-
s0a fufura da mesma crianca. £ phecdiso
submeten esta impetuosdidade; de ouftra ma-
neirna se colocarda a culpa da desordem aos
guardioes da cadan¢a". (Herbart. s/d.
p.89).

Colocando nas maos do homem adulto e educado ra-

cionalmente a tarefa de governar-se a si mesmo, afirma que "este
governo nao fem que alcancan nenhum {4im no espinito da crianga ,
senao unicamente, estabelecen a ondem". (Herbart, s/d. p.91), a-

través da autoridade e do amor.
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Quando Herbart especifica os fins da educagﬁo R
propriamente ditos, fica claro que sua forma de compreender a
fungao da educag@o tem em vista a diregdo do professor, segun-

do a definigao dos fins necessirios ac homem adulto.

"A undidade do fim pedagigico ndc pode deni-
var-se da naturezq mesma da codsa, precisa-
mente porque tude Tem de pantin de uma 56
Ldeda: 0 educadon se representa na ciaianca

o homem fufuro; pon consegquinte, Zem que
encaminhar seus esforcos presentes acs fins
que ¢ discipulo se colocara depois por 84
mesmo como homem; e tem de preparar de an-

Temao a esies fdns uma interna facilidade.

Nao deve deter a atividade do homem futunro;
por conseguinie, nao deve fixa-{£a agora em
pontos paniiculares, e, mullo menovs, engra-
quece-La com a dispernsac; ndoc deve  dedxaxr
que 4se _perca nada, nem em intengao nem em
extensac, que podera reclamar-se depols. Se
ja grande ou pequena a dificuldade que Ls1c
- oferega, ha sempre uma codsa clara: sendo
multiplas as aspiracoes do homem, iLém gue
sen muliiplos fambem ¢4 cudidados da educa-
cac". (Herbart. s/d. p.111~-112}.

Para atender a esta finalidade miltipla, ¢ {dm
da educacac se divide em {ins de eleicao (ndc do educadon, nem

da crianga, mas do homem futurc] e em 4ins de moralidade" (Her-

bart. s/d, p.112}.

Dividindo os fins futuros do discipulo em pura -~
~mente possiveis e necessarios, Herbart coloca a escolha do ho-
mem futuro e a moralidade como finalidades da educagao e propoe

uma teoria pedagogica fundamentada na atividade geral do homem.

"Como pode o educador fazer .de antemdo
seus gins futunos, puramente possiveds, ao
disclpulo?

0 cbfeto destes {ins, enquanto sac assunto
proprio da simples escolha, apenas ofene -
cem afgum interesse para ¢ educador. S0 a
vontade mesma do homem fufuro, e por conse
guinte, a soma das exigencias que terd pa-
ra consdigo mesmo pokh e com esta vontade
constitud para ¢ educador o objeto de sua
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atencdo; ¢ a forga, 0 phrazer pramilivo, &
atividade com as quais o primeino deverd
satisfazen suas priprias exdgencdas, got-
ma para o segundo o objeto do juizo ZLen-
do por base a idiia_de perfedigac. 0 que
nos ocupa aqui ndo &, pois, um namero de-
tenminado de fins particulares (que  nag
podemos conhecen de antemao], senao a atd
vidade em geral do homem que se desenvol-
ve — o quantum de sua Intima e imediata
vivencia ¢ atividade — Quante malor 5e4a
este gquanfum — quanto mais complete, ex-
tenso ¢ harmonico consigo mesmo —  tanio
mais penfeito e tanto madis seguranga ofe-
necendc a nossa disposicdo favoravel™.
(Herbart. s/d. p.113-114).

para ele, estes fins da educagac que conduzem a
crianga a plenitude humana ndo devem significar debilidade, peld
excesso de dispersdo gque existe, dispersdo esta ocasionada pela
multiplicidade de ocupagoes gue o homem futuro terd a seu dis-
por na sociedade. Se esta variedade de ocupagdes & causada pela
divisdo do trabalho para que cada um execute bem o que empreende,
ao mesmo tempo que (esta divisao) limita e divide o empreendiﬁenﬂ

to e multiplica o gue cada um necessita receber dos demais.

"pois como a receplividade espirnitual se
baseia sobre uma afinidade de espinito, e
esta, pon sua vez, scbre exenclclos espl-
rituais semelhantes, ¢ evidenfe que no
nedino supremo da humanidade propriamenie
dita ndo podem permanecer Lsofados 04 tha
balhos até o ponto de {gnorar-se AecLpro-
camente. Todos devem tern conhecdmento de
tudo, mas cada um deve dominar a tecndica
de uma especialidade. Ponrém, a virntuosd-
dade particular ¢ assunto de escola, pelo
contranio a neceptividade miliipla, que 40
pode criginarn-se de vandadas tentativas de
esforgo pessgal, & assunto da educagac.
Por <isto consideramos como primedlra parie
do §im pedagdgico a multiplicidade de 4Ln-
ternesse que ¢ preciso diferenciar do el
exagero, da multiplicidade de oeuUpacao .
Ainda que 04 cbjetos da vontade, as pho-
prias dinegies panticularnes, nos infenes-
sam todas iguafmente, para que nao  des-
toe ver a debitidade junto com a forga a-
cnescentaremos este predicado: multdiplicd
dade equilibrada. Com ele se possuird ©
sentido da expressdo ondindria: desenvol
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vanmento hanminico de todas ag faculdades,
U que s¢ entende por pluralidade day ha-
cubdades da atlma?r que significa han-
monia das faculdades difernentes?",
(Herbart. s/d. p.115).

Considerando que a educagio deve estar voltada
para uma finalidade que desenvolva, no aluno, harmonicamente, suas
faculdades intelectuais, tendo em vista a multiplicidade de ocupa-
¢Oes encontradas na realidade, considera-se também que a educa-
¢ao deve significar uma formagao moral, para desenvolver na alma
da crianca uma inteiigéncia € uma vontade adequadas. Neste caso,
residindo a moralidade na vontade determinada pela inteligéncia, a
formagdo moral ndo deve restringir-se ao aspecto exterior das
agBes do homem, mas, sim, desenvolver no espirito da crianca uma

vontade acomodada a uma inteligéncia.

Herbart assim coloca a finalidade de sua educagao

moral :

"A educagdo monrat tem, pols, por §im fazen

que as Lideias de fustiga e do bem, em Ztodo

0 &seu adgon e pureza, cheguem a sen 0b ob-

jetos propriamente ditos da vontade, e gque

se_defeamine conforme a elas o valor  Lin~

inainseco, real do cardter, a esséncia prO -

funda da pensonafidade", (Herbart. s/d.

Mesmo considerando, em sua proposta pedagogica, a
formagdo do homem para atender as miltiplas exigéncias das diver-
S8as necessidades da realidade, Herbart enfatiza o cariter de for-
magdo do espirito desta educagdo. Segundo ele, i medida que,
através do homem adulto, se percebe o ideal e se o busca,pela es-

colha, deve-se enfatizar, na educagdo, o desenvolvimento da moral
subjetiva de que, por sua propria natureza, & dotado o espirito do

homem.
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Cabe & educagdo, desta maneira, desenvolver a indi-

vidualidade, o carater, a vontade, a moralidade, a multiplicida -

de de interesses da crianga para querer o bem, através da
cul tura que lhe possa servir de modelo. Neste caso, para
eleger o bem, o homem deve ser educado segundo a formagao da

vontade e do discernimento, consequidos através do pensamento
disciplinado. O conhecimento produzido pela humanidade sera
para ele um meic, um modelo utilizado pelo educador para formar

uma vontade firme e determinada na crianga.

Desta maneira,ocupa uma posig3o importante, na

'proposta pedagbgica de Herbart, o conteiido cultural produzido

pelo homem, uma vez gue este fornece a matéria prima para a for-

magdo da personalidade e de ideais &ticos da crianga. A organi=-
zagéo deste contelido possui na "teoria da época cultural®, formu-
lada no final do século XVIII e inicio do século XIX, o seu fun-
damento. Segundo esta teoria, o desenvolvimento de cada homem
repete os estigios passados pelo desenvolvimento da raga humana.
E entd3o através do conhecimento da vida, da conduta e dos ideais
dos homens vividos em épocas anteriores que ele busca encontrar

¢ meio de realizar a formagiao do carater da crianca.

A partir desta teoria, Herbart, reconhecendo ]
desenvolvimento do caridter, através de trés estagios (1 - sensa-
¢ao e percepcido; 2 - memdria e imaginacao; 3 - julgamento e con-
ceitos universais) propde uma pratica pedagbgica que parta de si-.

tuagdes de vida faceis de serem apreendidas. Neste caso, as

ideias mais simples s3o as que foram produzidas pelos povos mais
antigos. Ou seja, sendo a vida passada mais simples que a pre=
~8ente, e considerando os niveis de desenvolvimento do cariter do
homem, quanto mais imatura for a crianga, o ensino do professor

deverd utilizar as experidncias passadas por serem mais simples
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e assim apelarem para o interesse de gquem aprende.

Pesta maneira, ndo sera em estudos sohre a natu-

reza e as ciéncias a énfase do ensino herbartiano, e sim na li-
teratura e na Histbria, 3 medida que a vida dos grandes he-
réis, suas experiéncias e representagdes devem, segundo ele,
ser apresentadas a crianga para que possa perceher, compreender
e formar julgamentos de vida, em situacOes de complexidade cres-

cente,

Do ponto de vista destes fundamentos ted-
‘rico - praticos, desta forma de compreender o homem, a educacgao,
e o contéldo de ensino,/'Herbart define os fins da educacao es-
colar a partir da fungao do professor em transformar a crianga
no homem que existe nela, através da formacido de ideais e levan-
do também em conta. sua condi¢ao de individuo particular. Isto
porque, tanto no interior da espéecie, como interior das diferen-
tés ocupagOes, & necessadrio que a individualidade do homem ndo
seja indiferente. Dal a importdncia da psicologia para a educa-

cdo.

Assim, ele se expressa sohre a formagao desta

individualidade:

"De tudo isto resulta, quanito ao fim da edu-
cagdao, uma regha negat&ua tac imponrtante co-
mo d&ﬁ&caﬁ de obsenvar, a saber: que e pre-
ciso deixan tao intacta quanto posa&vaﬂ a
individualidade. Porn {s%c ¢ necessaric, an-
tes de ftudo, que o educader distinga bem sua
proprias conf&ngena&aé e obsenve exatamente
04 Casos em que o queren uma codlsa e o alfu-
ne gazer outha, sem que haja de uma ¢ de ou-
trha parnte uma uaniagem essenceal, Nestes ca-
s08 deve ceden av instante o proprdio desefo;
deve se¢ neprimin ate sua propria expressdac ,
enquante sefa possivel. Moldem a seu gosto
05 pals {nteligentes seus fiLhos e 4.ilhas
cubram esta madedira nao Lixada com toda es-
pécie de veanizes — que serdo annancados vio
Lentamente, nao sem dor, nem sem dano, nos
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ancs de fiberndade —: se¢ o vendadeiro edu-
cador nav pode impedi-Lo ao menos nao con-
thibuina para isto; ele tem entre as mdos
sua propria construcdo, paira a qual encon-
Arna um grande espaco Livie na alma Anfan-
til. Evitan-se-a de empreenden codisas que
nao podem trazen-Lhe nenhum aghadecimento;
dedixard com prazenr que se desenvolva a and
ca glornda de que Z capaz a individualidade:
a de sen fontemente acentuada e perceptivel
até o assombro; buscard sua honia em que Ae
veja transparente no homem gue fof submeti-
de a seu arbiinio o selo pure da pessoa, da
famifia, de¢ nascimento e da nacdo”. (Her-
bart, s/d. p.119-120).

Considerando " que ' & a individualida-
de a condig¢ao que diferencia entre si, os objetos da mesma nature -
za, através de seus caracteres prdprios, Herbart parte do prin -
cipio de que a crianca, apesar de possuir sua indivualidade bem
pronunciada, n@o conta ainda com um cariter formado. E para esta
formagdo deve ser considerado o interesse miltiplo e E_unidade do
fim da educagao, levando em conta o caradter fixo e limitado da in-

dividualidade e a extens3do da multiplicidade de interesse.

"Neste caso, indivudalidade e multiplicidade s3o
partes do fim pedagdgico e devem ser compreendidas pelos respon-

sadveis da formagdo do cardter da crianca.

"Exdistem muitas indivudalidades; a ideia de
multiplicidade ¢ uma 40; aquelas estdo con-
tidas nesta como a parte no fodoe. E a par-
te que pode ser medida no todo pode tambem

estfenden-se a ele. Tsto deve realizar-4 pe
La educacac. -

Mas nac se pense esta extensdo como se¢ acres
centasse sucessiwmente cufras partes a {a exis
tente, O educador tem sempre em vista a
multiplicidade toda, porem diminuida ou au-
mentada. Seu ftrabalho consiste em acres -
centar o "quantum", sem modigicar o contor-
no, a propohcdo, a forma. Ponrem este tha-
balho indiciado no individuo, modifica sem -
pre ¢ seu confonno, de Lgual sonte que  se
em um corpo anguleoso irnnregular se desenvol-
vease pouco a pouco, desde um determinado

centro, uma esbera que, sem duvdda, ndo po-




derd nunca clrcunschever inteiramente o
angulos mais exteanos., Estes angules ex-

ternos — a forga da individualidade —~ po
dem subsistin desde gue nac peaturbem o
caraten e contrdibulr assim para dan ao

condorino dntediro tal ou qual configuracac;
deste modo nao sera dificid unin a  ela,
quande ja se tem formado o gosio, centa
disposicao particular, Porem o conteddo
s0lido do Anftenesse estendido undiformemen
Le em fLodas as direcoes defeamina a quan-
tidade de vida moral imediata; e porgue
esse intenesse nao pende de um 50 f4io tdo
pouco podena ser rompido por acaso mas 40
mente varidnde as clrcunstdneias., E comy
o plano de vdida moral esita detenminado pe
Las cincunstincias, a cultura miltipla de
uma Lncontavel facilidade e desejo de

passar a uma classe nova de ocupacac  ou
de vida que podera sexn cada vez melhon
Quanto madis se funda a Lindividualidade na
multiplicidade tantc madis facild sera  ao
caraten afinmar seu dominio no individuo™,
(Herbart. s/d. p.128-129). '

Observando estes aspectos da formagdo da
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ga, a finalidade da educacdo propriamente dita fica para Herbart

definida, a partir de procedimentos que levem em conta as

das direg¢oes do interesse e da disciplina.

"0 Anfleresse possul como pento de parntida
o0& objetos e as ccupagtes interessantes

Da niqueza de ambos nasce o internesse mik
tiplo. Produzdin e apreseniar convendiente=

mente esta riqueza ¢ ¢ objeto da insiru -

cdao, a qual continua e completa o thaba -
Lho preliminan procedente da experiéncia
e do trato sociad.

Para que o carater tome a direcdo  moral
deve manter a individualidade num elemen-
to fLuido, que, segundo as circunstancias,
Lhe oponha nresistencia ou Lhe favoreca
mas que de ordinaric seja apenas percepill
vel. Este elemento ¢ a disciplina que LR
flul eficazmente sobre o Livre abrltric |
¢ em parte fambem sobre o disceanimento”.

(Herbart. s/d. p.129.130.

Neste sentido, mesmo sendo miltipas as d

do interesse (conforme a vriedade e a multiplicidade de

econtrados),

é Qinico o seu ponto inicial, ou seja, estes

varia—

irecdes
objetos

nume-
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rosos lados representam, como superficies distintas de um corpo,

os lados de uma mesma consciéncia.

£ entio proposta por ele uma teoria pedagdgica
que, organizada e direcionada pelo professor a partir da multi-
plicidade de interesse, desenvolva, no jovem, a forca de carater
" e da moralidade, através da diséiplina e da instrugdo. Assim
justificada, esta teoria reforga uma tendéncia na educagao volta-

da para ensinar o jovem segundo suas condigoes intrinsecas, uti-

lizando a cultura produzida pelo homem, como ensino e como  ad-

verténcia.

Relacionando, pois,éoncentragéo e reflexao, in-
teresse e desejo, Herbart questiona9 as formas de educagéo vol-
tadas para formar o homem segundo seu desenvolvimento livre e
éspont&neo, e propbe uma educagao gue, partindo da experiéncia
acompanhada pelos movimentos do espirito simpatico, étravés do
trato social, utilize a instrugao para completar os vazios dei-

xados por eles.

Para expressar a relagdo entre a experiéncia e o

trato social com a instrucgd@o, Herbart afirma:

"Pola natureza, chega o homem ao conhecdi-
mento mediante a experiencia, e adquire a
simpatia mediante ¢ frato socdal. A expe
rnitncdia, ainda sendo nossa mestra athaves
da vida, nac nos fornece sem duvida, mais
que um fragmentc extremamente pequenc de
um grande Zodo; tempos e edpagos Lngind -
tos nos occultam uma experdlneda possivel

infinitamente maicn. Talvez sefa mais Al
co relativamente ¢ thato socdakl, pods 04
sentimentos do que conhecemos sdo  seme-
Lhantes em geral ao sentdmento de todos 04

9Veja que cronologicamente a vida de Herbart tendo transcorrido no final
do séeulo XVIIT e primeira metade do século XIX, ja havia passado pela
a ~ - * - .
eritica elaborada por Rousseau 3 educagao medieval e jesultlca.
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homens; porem a simpatia possud como base
matizes madsd defdicados, e a unifateralida
de da sdmpatia ¢ muito piorn gue a parcia-
Lidade do conhecimento. Consequenfemente,
05 vazios que dedxa sem complefan o traio
socdal no cilrculo Limitado do sentimento

¢ 08 que delxa a experdencda no dominio
mals vasto do saber, sao parda nos quase
de {gual (mpo&fanc4a, ¢ aqud como aldl, &€
preciso que o complemento da Lnéflugao se
ja bem nrecebido". (Herbart. s/d. p.156).

Sem propor uma forma de educagéo que secundarize

a experiéncia e o trato social, mas colocando-os como fonte ori-
ginal da abundancia, da forg¢a, da precisdo individual em todas

as representagOes humanas, Herbart define a partir dos mesmos a

fungdo da instrucdo como meio de formagdo do espirito.

"A expendlncedia parnece contan que Lhe se-
guira a dnstrucde para analisar os  con-
teados que elfa atirou desordenadamente, e
para unin e ocadenar a dispernsao e seus
pragmentos infonrmes. Em gque estado se
encontha tude {s%c no espirdito de um  ho-
mem sem Lnstrugac! Nao existe nele nem
um badixo nem um alto defenminados, nao ha
nem uma 5¢ organizagdo, tudo 5£utua con-
fundideo. As Ldedlas nde aprenderam a es-
perar. Em um dado momento se precdpiiam
todas quando as excita o fi0 da associa -
cac e quando, alguma vez, se manifestam na
consciencia. As meh@ééoeé frequientemente
nepetidas adguirem mais forga, predominam;
atraem o que Lhes convem, e &echagam 0 que
Lhes incomoda. 0O nove s¢ vé com admira -
¢dao, ou nao se Leva em conta, ou se  Lhe
julga como uma reminiscencda. Nao se ded
xa claro ¢ ponie capital; ou melhorn, se
uma boa natureza atira uma mirada feliz
faktam os melos para segudin o caminho en-
contrado. - Iste se verna quando se comeca
a instaudin uma endanga sem cullura, de
dez a quinze anos. A principdio send abso
Lutamente &MPOééLUQE dat um curso un&ﬁon—
me a sua aten¢ao. Como nenhuma {deia
princdpal domanante mantém a ondem, como
precisa defa na subordinacao dos conced -
tos, o espinito se atira dem cessan, An-
qu&eta a fodas as partes; a cuniosidade
segue a distracac ¢ a simples brincadeina.
Compane-se com este aluno ¢y adolescente
educado, para quem nao e digicil compreen
der e znabaﬁha& ao mesmo Lempo, sem con-
5u¢ao as varnias series de exposigces cd-
ent&é&caé” (Herbart, s/d. p.160161).
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Desta maneira, os resultados do trato social nio
. 1 ) . hnd + * .
safisfazem as necessidades da existéncia espiritual do homem.
Somente a instrugao pode completar a experiéncia, a diversidade

e a desarmonia existente em sua vida.

oA dnstrugao penetra madis profundamente
no sedio dos estados de espinito. Pensem no
poder de todo ¢ ensino neligioso! Reflita
no gacll dominio que alcanga uma exposicdo
gLlosofica sobre um ouvinie atento, adinda
quade independente de sua vontade. Acres -
cende a forga ferrfved da Leitura de nove-

Las ~ pods tudo L{sto pentence a instrucdac
por boa ou ma gue sefa”. (Herbart. s/d.,
p.162}).

Para ele, a instrugao, ao estar unida ao presen-
te e ao passédo das ciéncias, das artes e das letras, deve utili-
zar o mais indefinidamente possivel, as coisas existentes, porgue
o aprender tem a ver com a reagdo do espirito na obtencdo de re-
presentagoes diante das coisas, através dos sentidos. A reagao
da alma diante das coisas {ou seja, todas as percepgSes, concei -
tos, idéias do homem), tem a ver com as representagaes formula-
das por ela diante da experiéncia. Mas, a experiéncia nio &  a
Gnica fonte de conhecimento, pois, & medida que elementos  primi-
rios sdo experimentados, os‘conhgcimentos posteriores sao adqui -

ridos através dos primeiros.

E, pois, papel do educador. cuidar para tornar cla-
ras as representagbes que sd3o trazidas & mente do educando, de-
senvolvendo-as desde o nivel de sensagSes e percepgdes para o da

imaginagao e da memdria até chegar ao pensamento conceitual e ao
julgamento.

Torna-se fundamental o papel do educador na peda-

. gogia herbartiana:
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<. "Pana condeguin algo com a educacdo o
educadonr deve encaminhar a maicr parte de
suas &eéﬂexoaé para o que ensdina e faz
acessivel a cndanga, e dindigirn suas es-
perangas paia aqu&ﬁa que a humandidade, madls
atentamente, podendia nealizan alem  de
todos 05 ﬁenomenoa atuails de nossa espe-
cfe. Entao sungina da alma inteira tal
abundancia de &nat&ugao que - pode&a com -
parar-se com a riqueza da experdencia
entdao o espinito inquieto thansmitirnd ao
ouvinte um €Lvae movimento; e na roupa -
gem ampla e nica de tal classe de ensino
ﬁaveka espago suflclente para mil Ldedias
acessonalas, sem que o esssencial perca a
pureza de sua forma. 0 educadon chegaia
a ser para o diselpulo um objeto de ex-
pe&&encia tao nico como imediato; ainda

mais: nas horas de ensino se estabelece-

#a entre eles um verdadeiro trhato socdal,

0 qual’ fara o aluno imaginak a existén -

cia do trhato com os grandes homens dos

seculos passados cu com 0 puros caracte

nes trnagadeos pelos poetas. 05 persona -

gens distantes, histonicos e poeticos

ganharao vida da vida do mestre. Este

nac faz sendao comecarn; o adolescente e

adinda a crianga centribuinag  Logo com

sua dmagdinagac, ¢ com freqilncia se  en-

contrarao ambos em uma sociedade efevada

e escolhida, sem necessitan para Liss0 de

um tercedro”., (Herbart. s.d. p.163-164).

Deve o educador trabalhar, de forma a realizar ,
na alma infantil, um circulo de pensamento altamente coerente e
sistematizado e estreitamente relacionado, em todas as suas par-
tes, com as representa¢des previamente experimentadas, Na for-
magao deste circulo, deverd ser levada em conta a nova idéia ou
objeto a ser apreendido em relacac as experiéncias ja vivencia -
das e os conhecimentos elaborados anteriormente pela consciéncia
e relegadas ao dominio do inconsciente. £ através desta inte-

racao que o "circulo do pensamento" & estruturado para a forma-~
grag g P

gao dos interesses e desejos da mente infantil.

De acordo com estas relagdes, é formulada por
ele uma sequéncia de cinco passos a serem seguidos na instrucio.

Nestes, a partir da recordagao de conhecimentos ja aprendidos a-
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presenta-se o novo que comparado ao velho conhecimento serad en-

caminhado para a generalizagao e a aplicacdo em exercicios.

Situando Herbart no interior do desenvolvimen-

to da sociedade capitalista, observa-se que sua teoria sobre o]

.

ensino estd articulada a uma visdo de mundo que coloca o homem ,
enquanto razdo, espirito e atividade intrinseca, como ponto de
partida e de chegada de compreensdo e explicagdo do mundo gque

apreende.

Do ponto de vista da outra direcao tomada pela

educagao escolar no interior do desenvolvimento desta sociedade,
outra corrente de pensamento também situa o homem como seu ponto
de partida e de chegada, mas coloca-o como condigao individual
e existencial para direcionar sua vida, suas idéias,lsuas con-

cepcdes e seus valores,

Neste sentido, no século anterior a Herbart, éoi
iniciado um movimento filos0fico que, questionando os modelos e
as normas impostos ao homem, colocou em evidéncia a capacidade e
liberdade individual do mesmo para dirigir sua existéncia, seja

do ponto de vista material ou intelectual.
Suchodolski, assim se refere a este momento:

"A audacia desta segunda alternativa apa-
#ece habitualmente nas fogueiras ou extin
gue-se nos Labinintos das exegeses ¢ dak
polemicas teclogicas esterneis. Mas, ndo
obstante, erna af que se¢ encontrava a coia
gem de congilar em 54 mesmo, nos seus pré-
prios pensamentos, experiéncias e vontade,
Por influencia destas perspectivas, o pas
sade pendeu seu caraten de nedno em  que
se nealizaram as ideias absofutas e imuid
veds: comegou-se a destringarn nele a Luta
condra @ aulornidade, a Luta ThAgica_ pard
cbten o dinecto de vivern conforme asd suas
proprias experiencias. As grandes henre-
dlas, as divensas ohcentacoes misticas ins
piradonas de numerosos movimentos nelfigio
A




211

s048, Tomaram nova fedcdo: foram prova de
que as expendencdas e as necessidades gue
caraclenizam o5 homens em 'um Lugar e tem
po determinados' podem cpor-se avs princi
pLos que devem vigoran em 'todo o Lugan ©
e semphe'. '

08 processocs, de que acabamos de salienm -
Larn o8 caracternes essenciais, significam
na perspectiva futura a maturagde antropo
Logica dos grandes problemas — deo proble
ma da propria esséncda do homem. Convira
concebe-Lo como um conteiido ideal, eteanc
e undvensal, que deve ser encarnado em g
da a sua _extensdo nos homens concretos,
ou ¢ esdsencia do homem cons{istind justa -
menie na flqueza da diversidade? Assim
nasceu o problema da cndividualidade., Te-
ra o homem uma essencia completa desde o
ineeio ou estana em foamacac, em thans for
magao, pelo mencs  nalguns domincos? As-
s4m nascew o problema do desenvobuimento
do homem. Estes dois problemas comecavam
tao-somente a esbogan-se; mas {4 a Lidéia
de que o homem ¢ homem pcrque pode sox tudo
que a individualidade e uma forma precio-
sda de healdizagao da esséncia humana {04
claramente formulada durante v Renascimen
te", (Suchodolski. 1978, p.25) (grifos™
nossos) .

A partir desta nova compreensdo e explicacio de
homem, uma nova teoria e pritica pedagdgica, fundamentadas nas
condigbes e necessidades naturais e individuais da crianca, pro-
puseram uma forma ¢ desenvolvé-la, livre e espontaneamente, segundo
suas aspiragbes e seus gostos, sem imposicio de normas e ideais

que lhe eram exteriores ou de uma razdo a ser direcionada.

E segundo essa corrente do pensamento que Rous-
seau (1712-1778), por exemplo, ao questionar os valores e 0s
ideais impostos pela sociedade e pela tradigdo, propds uma forma
educagao que, nada impondo 3 crianga, procura desenvolvé-la se-

gundo suas condigles e necessidades, espontdneas e naturais.

Criticando a sociedade e a escola mantidas res-

pectivamente pelc feudalismo e pela Igreja Catdlica, no periodo
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antecedeu o movimento revolucionario de 1789, Rousseau viven-
ciou as condigOes miserdveis de vida do povo na Franca e reali-
zou estudos sociais e filosdficos que contribuiram para desen-
volver uma proposta pedagbgica que enfatizava o dever do Esta-
do, na direcdo da educacgao, €,ao mesmo tempo, criticou as formas
de educagdo escolar predominantes. Tendo como ponto de partida
essa nova caﬁcepgao de homem e de sociedade, sua proposta aten-
dia as necessidades de critica a realidade dominada pelo clero e

pela nobreza, aoc mesmo tempoc em que defendia valores e ideais

adequados a realidade capitalista emergente, marcando uma alte-

ragao radical na finalidade e na pratica do ensino escolar.

Assim, responsabilizando o progresso das cién-
cias e das artes pela corrupgao do homem, Rousseau questiona e
acusa a instituic¢des sociais predominantes e destaca a infludn -
cia da civilizagdo no estado natural do homem. Em sua obra Emi-
Lio ou da Educacdo, ele propde uma nova forma de educar, 3 medida
que guestiona as formas de autoridade e modelos morais impostos

a criancga.

No primeiro pardgrafo dessa obra, ele ja coloca
em gquestdo a forma de educagao voltada para uma finalidade que

molda o homemn:

"TUPO E CERTQ em saindo das maocs do Auton
das codsas, fudo degenerna nas maos do ho-
mem. Ele 061¢ga uma Terra a nutrir as
produgoes de ouftra, uma arvore a darn fau-
Zos de outra; mistura e congunde o4 cli~
mas, as estacoes; mutila seu cdao, seu cda-
valo, seu escravo, transtorna tudo, des-

6&guma tudos ama a defoamidade, 04 mons -
trhos, nao quer nada como ¢ fez a natukreza,
nem ¢ homem; tem de ensdina-£Lo panra 84,
como um cavafo de picadeiro; Lem que mol-
da-Lo a seu feilfo como uma arvere de seu
fardim". (Rousseau. 1979, p.9).
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Aq criticar a agdo do homem sobre a natureza ,
Rousseau questiona a concepgao de mundo e de homem predominante
e propoe o desenvolvimeﬁto livre e espontdneo da crianga, se-
gundo trés espécies de mestre: a natureza (humana), os homens,

e as coisas.

"0 desenvolvimente inteano de nossas fa-~
culdades e de nossos Grgacs & a educacdoc
da natuteza; o uso que nos ensinam a fa-
zen desse desenvoluimento 2 a educacao
dos homens; e o ganho de nossoa prophia
experiencia sobre o5 objetos que nos age-
tam e a educacac das coisas", (Rousseau.
1979, p.11}. '

Dentre estas trés espécies de mestres, ele des-
taca a éducagae da ratureza, como ponto de partida para orientar
as outras duas uma vez gue sohre ela nada se pode fazer. £ a
vida do homem, sua condigdo humana, a meta para a verdadeira edu-
cagdo e ndo os preceitos e os exercicios impostos pelo profes-

50r.

"Viver nao € nespiran, @ agin; &  fazen
uso de nossos ongdos, de nessos sentidos,
de nossas faculdades, de todas as partes
de nos mesmos que nos dao o sentimento de
ngssa existencda. 0 homem que mais vive
nao & aquele que conta maior nimero  de
anos e sdim ¢ que mais sente a vida'.
(Rousseau. 1979, p.l6).

Nao foram sem importdncia as reagdes ocorridas
contra ¢ Emilfic na sociedade do século XVIII, ainda dominada pe-
lo poder do cleroc e da nohreza, pois, a medida . gue era reali-
zada uma critica sobre as formas de educacgao predominantes’  era,
também,proposta uma nova educag&o'para uma nova sociedade,

"Toda a nossa sabedonia consiste em phe

conceltos senvis; todos 04 noss0s Us0B

nao sa¢ senao sujeigao, embaraco e cond

trhangdmento. O homem civif nasce, vive

e morre na edcravidao; ac nascex, en-
voluem-no em um cueiio; ao morrex cer-
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AAM-RO em um cadixdo; enguanto Conserva sud

figura humana esita acorrentado a nossas

instefudigoes”, {(Rousseau. 1979, p.17).

Sugerindo observar a natureza e seguir o caminho
por ela indicado, Rousseau propde uma educacio sem preceitos,
iniciada antes que se inicie o hibito, fazendo com que o pro-
gresso de cada um seja "segundo seu ginio, seu goste, suas ne-
cessddades, seus talentos, seu zelo e as opontunidades que ZLem".

(Rousseau. 1979, p.42). Em sua proposta,a crianca deve estar

livre dos entraves sociais, sendo a educagio sua propria vida.

Mas a elaboragdo. e o desenvolvimento da tendén-
cia que enfatiza a educag¢do do homem do ponto de vista da ativi-
dade e individualidade da crianga nao possui apenas Rousseau
como expressac. Aos poucos; a medida que o clima de contestagaio
a sociedade e & educagdo feudal foi sendo superado pelo desen -
volvimento alcancado pelo modo de produgdo capitalista, e em
oposigado & concepcdo idealista-racionalista do homem, de socie -
dade e de educagdo, ja elaborada, foi desenvolvida uma nova ver-
tente da corrente pedagbgica que priorizava, cada vez mais, a
existéncia humana, seja como individualidade, seja como necessi-

dade bioldgica e social.

Segundo Suchodolsti, é~partir de Kierkegaard ’
Max Stirner, Darwin e Spencer, dentre outros, fol elabhorada uma
forma de educar que, ao questionar os valores e normas impostos
(seja, do ponto de vista da razdo humana, seja do ponto de vis-

ta de um modelo ideal) propunha uma forma pedagdgica especifica

para desenvolver a crianca segundo seus interesses, suas apti-

dSes, suas necessidades.

Todos esses filosofos, vivendo no século XIX,

embora tivessem elaborado diferentes teorias para explicar o
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mando, possuiam em comum a defesa da liberdade individual do ho-
mem. Para Kierkegaard,,,.,"¢ individuo Z uma pessoa que nag se
nepete, ¢ anica, condenada a sexn edla mesma, devendg recomegan
peapeluamente uma Luta dramdtica parg se Loanar ela propria, por-
quanto aspina a algo de mais elevado do que ela”, Para Stirner,
.. "nem a Humanidade nem a prdtica tém o direito de mofdan e
dirigin a vida do individuo; mudito embora sefa precisamente des-
Las dnstdnclas que o individuo tfem maia.&iéicutdada de se Liben-

tar". (Suchodolski. 1978, p.48 e 50Q).

Fol neste sentido, também que as teorias elabora-
das por Darwin e Spencer, ac explicarem o desenvolvimento da
natureza e da sociedade, através da evolugcdo contribuiram para
enfatizar uma forma de ensino que colocava o désenvolvimento da

crianga no centro do processo educativo.

Suchodolski faz a seguinte referéncia sobre a

influéncia destas teorias na esfera pedagbgica!

"Em meados do sZculo XIX a teoria da evolu-
gdo sofreu altenagies. Revelou o processo

que, de acordo com cerntas Lels, se desenyo-
La porn toda a pante, tanto na Natureza como
na socdedade, e em vintude do gual a vida
atinge um nivel superior de desenvolvimento,
colhendo beneficios das aquisicoes dos ni-
vels precedentes, mas nejeitando o que  §&
ndo tem pristimo. Nesta perspectiva, um
vakor 8¢ aparece uma vez no elo superior da
cadeda da evolugdo,.o0s elas precedentes de-
sempenharam ja o seu papel de etapa e, se
04 homens 04 guardam na meminia, € como uma
recordagae de pouca importdancia, A evolu-
¢ao da Humanidade, <{sto &, a evolucde  das
sociedades, podia ser um importante objeti-
vo de dinvestigacao sociolagica - comg  en-
Lendia SPENCER — mas, em principio, nao
continha nada de importante para a educagdo
da jovem geragde. O que se tinha conserva-
do desta evolug¢lo existia efectivamente cg-
mo efemento no presente e podia ser encon -
trado no presente: o que fa nao fazia panrte
da composdi¢dao da etapa da evolugdo estava
desdactualizade e ndo menecia sen introduzi-
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do no sdistema educative. Assim compreendi-
do ¢ evolucionismo devia opor~se pok prin-
cipiv a pedagogia da esséincia e declarar-se
a favor de uma pedagogia que {nia revelan
0 sentide e as necessidades do presente: a
educagac senia organizada de acorndo com es-
ta concepgao. {Suchodlski. 1978, p.58-59).
Quando estabeleceu cinco critérios para a escolha

das matérias de ensino, Spencer destacou:

"o que senve para a manutencdo da vida e

da ‘sdude, ¢ que condaibui para _  procurar

melos de subsistencda;, ¢ que & atil panra a

educagac das chiangas, o que serve para man

tern o4 contactes sociais e e necessario do

ponto de vista do fodo social, e, finafmen-

Le, v que permiite nepouso e moiive de con-

Lentfamento na vdida". (Suchodolski. 1978,

p.59-60).

Neste sentido, sinteti .ando o movimento constante
de produgdo-reprodugado-transformacio da realidade capitalista, as
formas de pensamento produzidas nes e momento expressam a énfase
cada vez maior no homem como um individuo livre e ativo. Assim,
continuando na defesa da necessidade social de liberdade e ini-
ciativa individual, um grupo de educadores praticaram a educagado
da crianga de forma a secundarizar atividades voltadas para a for-
magao do espirito, &8 medida que enfatizavam o desenvolvimento de
atividades voltadas & preparagdo para a vida presente na socieda-
de.

Asgsim, comp O pensamento de Rousseau possui o principio de
desenvolver a liberdade e a individualidade do homem, outros pedago-
gos como Pestalozzi, FroeSél, Claparede, por exemplo, foram mais
além, nesta énfase. Partindo das condig¢les e necessidades intrin -
secas da crianga, eles propunham, através de diferentes formas de
ensino, estimular e desenvolver a atividade infantil para adaptar a
‘crianga &' realidade soéial. De acordo com esta finalidade, atra-

vés da escola, a educagdo devia estar voltada para desenvolver os
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dons e as possibilidades individuais, através das experiéncias

de cada um, atendendo ds exigéncias da sociedade.

Segundo as relagOes aqui analisadas entre as
condigbes e as necessidades predominantes de producdo e de con-
sumo de mercadorias visando & acumulacic capitalista, e 34 fina-
lidade educativa vivenciada pela forma de ensinar de sua escola,
constata-se cada vez mais a elaborag¢do de teorias que evidencia-

vam a integragao da crianga na vida social, visando a contribuir
para a conquista do progresso e da felicidade do homem e da so-

ciedade.

E assim que, na dindmica do processo de desenvol-
vimento do modo de produgao capitalista, John Dewey (1859-1952) ,
no final do século XIX, sintetiza as condi¢des e necessidades vi-
venciadas pela sociedaae e pela escola norte americanalo, através
de uma teoria pedagogica que coloca a escola como meio sistemati-

zado para a crianca aprender a viver.

Assim, este grande pensador norte americano re-
presenta bem a defesa de uma teoria e de uma pratica pedagdgica
que avangam cada vez mais no sentido de colocar a existéncia do
homem, suas possibilidades, suas necessidades, suas condigdes, co-
mo ponto de partida da produgaoc e da explicacdo de mundo. Proﬁonm
do em sua forma de ensinar atender 'a individualidade ap interesse
e a aptidao da crianga, Dewey contribui, ao mesmo tempo, para de~
fender a necessidade da éscola, através do ensino, desenvolver os
conhecimentos, as habilidades e os hibitos adequados ao desenvol-

vimento social.

10

Neste momento os Estados Unidos ja se encaminhavam para se colocar como
a potencia capitalista mundial.
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A experiéncia profissional de Dewey foi extensa,
nao apenas no interior dos Estados Unidos (lecionou nas Univer -
sidades de Michigan, Chicago e Columbia) como também no exterior.
Foi convidado como conferencista pela Universidade Imperial de
Togquio, no Japdo, lecionou na China e participou da reogarniza -
gao do sistema escolar da Turquia, da Rissia e do México (dentre

outros).

Para demonstrar, experimentar e criticar suas pro-

prias propostas pedagdgicas, organizou uma escola experimental

junto & Universidade de Chicago, com a finalidade de  descobrir
uma nova forma de relacionar © gque se ensina com a vida da ori -
anga no lar e na comunidade. Partindo da experiéncia e do coti-
diano da crianga, esta escola-lahoratdrio visava ainda a un acom-
panhamento individual. Para isto as atividades eram desenvol -

vidas em pequenos grupos.

Recehendo influéncias das teorias evolucionistas,
Dewey propds uma prdtica pedagdgica fundada no principio de que
a mente e a inteligéncia humana evoluem a partir de situagOs pri-
ticas e sociais de vida. Dai toda a sua teoria pedagdgica fun-

dada na atividade e na experiéncia.

Esta forma de pensamento pode ser observada em
toda sua obra. Especialmente, em Democracia ¢ Educacdo onde a re-
lacdo entre educagao e vida & percehida quando, logo no primeiro
capitulo, ao analisar "A educagao como necessidade de vida" ele

coloca:

"0s fatos primarios e {nelutdaveis do nasci-
mento e da morte de cada um dos componentes
de um ghupo socdal determinam a necessdidade
da educagao. Poa um Lade, existe o con -
traste entre a imaturdidade dos recém-nasci-
dos membros do grupe — seus inicos futurcs
hepresentantes — e a maturdidade dos mem-
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bros adulfos, que possuem os conhecimentos
e seguem ¢4 costumes do nefenddo GAUpE.
Existe, por outro Lado, a necessidade de
que nag somente sefam fisicamente conderva
dos em nimerc conveniente esses  membiod
dmaturos, como tambem de que se inlecdem
nos snternesses, intuitos, conhecimentos
habilidades e costumes des componentes adul
Los; e se assim nao fosse findaria a vidd

caractentstica da Comunidade". (Dewey .
1979, p.2-3).
Colocando como fungdo da educacgdo preservar

a . propria vida humana, uma vez que © progresso distancia cada

vez mais "a capacidade originaria da crianga e os ideais e

costumes dos mais velhos", Dewey afirma que "A sociedade sub-
siste, Tanto quanto a vida bloligica, pok um processo de trans-
missac... dos habitos de proceder, pensarn e sentin”. (Dewey .

1979, p.3).

Analisafassim,a forma segundo a gual, nas socie-
dades ndo evoluldas, os adultos transmitiam aos mais jovens seus
costumes, suas idéias, suas experiéncias, e situa a educagaoibrw
mal nas sociedades mais evoluidas, com o fim de preparar o jovenm
para exercer uma aptiddo futura, sem a qual seria . Jimpossivel
transmitir todos os recursos e conquistas do progresso social.
Desta maneira, a sociedade, atravds de meios voluntdrios -ou in-
tencionais, educa os mais jovens, transformande a gqualidade de
suas experiéncias, através da transmissio, pelos adultos, de in-

teresses, de idéias, de aspiragGes predominahtes.

Segundo estes pressupostos, educacao & uma- "in-

centivacdao, um alimento, um cultivo". "uma atividade formado-
ra ou modeladora —~ 4Lsto &, modela 04 seres na forma desejada
de atividade social”, (Dewey. 1979, p.ll).

Na impossibilidade da educagado formal ser reali-

zada diretamente, uma vez que as idéias, as crengas, as aspira -
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éﬁes ndo se constituem elementos fisicos para serenm transporta-
dos no espago, & éestacada por ele a importadncia do meio, como
uma condigdo indireta e intencionalmente organizada para provo-
car nos imaturos uma reagao, uma resposta diante da experiéncia

dos maturos.

Nesta passagem, por exemplo, fica explicitada

como € percebida por ele a influéncia do meio na vida do homem:

"o medy socdal cada as qtitudes mental e
emocdonal do procedimento dos individuos,

fazendo-04 entregan-se a atividades que
despentam ¢ vigorizam deteaminados impul-
508, que téem determinados obfetives ¢ a-
carrelam determinadas consegiéncias. Uma
crdianga vivendo no sedo de uma familia de
musicos fend Lfnevitavelmente estimuladas,
por mencres que efas sefam, as suas apti-
does musicais, e as tend mais estimuladas,
rnelativamente, do que outrnos {mpulsos que
poderiam despentar em diveirsc ambiente".
(Dewey. 1979, p.17-18).

Segqundo ele, & no uso da linguagem, nas boas
maneiras, no bom gosto e na apreciag@o estética, que o efeito
do meio social € mais acentuado para a formacao de valores @

de habitos dos imaturos.

A partir do principio de que a educacdo ocorre
indiretamente através do ambiente social, Dewey justifica a ne-

cessidade da escola:

"De modo genal, elfas comecam a exdistin
quando as fradigoes sociais sao tac com-
plexas que parte consideravel do acervo
soclal e confiada a esdcnita e transmiii-
do por meio de simbolos escritos. Ona,

04 simbolos escnitos  sdo ainda mads an
tificdals ou convencionais do que 0s fa-
Lados; nao podem sen apreendidos nas re-
Lagoes casuals com outnas pessoas. De-
mais disto, a Linguagem escrita tende a
selecionan e registran matinias que 54a0
nelativamenie estranhas a nossa existén-
cla ordinania, Conservam-se assim as
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nealdzagoes conseguidas pelas geracoes an-
terndones, mesmo que. algumas delas esdefam

desde algum Zempo em desuso. Porn  conke-
gudnle, uma vez que uma comunidade depende
em consddendvel witensdo de coisas facen -

tes alem de seu priprio territinio e de
dua genragace alual, precisa contar com a
agao definida das escofas para asseguran

uma convendiente thansmissac de todos 04

sdeus recunsgs", (Dewey. 1979, p.20-21).

De acordo com esta finalidade, fica assim defi -

®

nida a fungdo da escola:

"Primedra — uma civifizagdo complexa ndg
pode sen assimifada in toto. Cumpne, pon

assim dizen, fragmenta-La em varios peda -
¢os e fazd-La assimilar aes poucos, de mo-
do gradative., Tac numerosas e entrelaca -
das saoc as gungoes de nossa presente vida
socdal, que uma cralanca, colocada na posL-
¢do mais favoravel, nao podenia prontamen-
te parnticipar de muitas das mais Amporntan-
tes dentre elas... A primeina funcdo do on
gao social que denominamos escola & - prO~
poredonarn um ambiente simplificade. Sele-
cdonando o8 aspectos mais fundamentais, e
que sefam capazes de despertar reacoes da
parte dos jovens, estabelece a escola, em
seguida, uma progressdo, utifizande-se dos
elementos adquinidos em primeinc fugar co-
mo melo de conduzi-fos ao sentido ¢ com-
preensaoc neal das codsas mals complexas.

Em segundo Lugaxr, & Zarefa do meio escolan
eliminar o mais possived o8 aspectos des -
vantajosos do ambiente comum, que exercem
Anfluencia sobre os habitos mentais. Cria
um ambiente purificade para a acdo. A se-
Legdo, aqui, ndo 80 aspira a simplifici-Lo
como tambem a depurd-Lo dos fatores indese
javeis. ...K proporcdo que uma escola 4%
. torna mais esclarecida, efa compreende que
amporta nag transmitiA e conservar  todas
as suas rnealizagoes, e sim unicamente asb
que Lmportam para uma sociedade futura mais
perfedta. A escola € seu principal faton
bara a consecugao deste fdm.

Em fercedlno Zugan, compete ao meio escolan
contrabalangar ¢s varios elementos do am-
blente social e tera em vista dar a cada in
dividuo oportunidade para fugin #s Limita=
¢coes do  grupo sccial em que nasceu, en-
trando em contacto vital com ¢ ambiente mais
amplo.
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v A escola tem dgualmente a funcdo de
coondenarn, na vida mental de cada dndivi
duo, as diversas influincias dos vanics
melos socials em que efe uvive", (Dewey.
1979, p.21-23) (grifos do autor).

Partindo destas fungdes, ele coloca a direcd das
tendéncias individuais para um objetivo previsto, como unma das
formas de guiar as atividades pedagdgicas. Direcao, para ele,
estad sendo tomada no sentido de orientar, de focalizar, de fixar

a atividade da crianca tendo-se em vista evitar, tanto a emis-
sao de respostas desnecessarias, como a descontinuidade da ag%o,

levando em conta os instintos e os habitos ja existentes,

Mas, esta diregdo, segundo ele, n3o pode * visar
apenas aestinulos que provoquem determinadas respostas, como  se

pode perceber nesta passagem: P

"0 nitido resubtade dessas consideracoes
¢ _que o {nstrumento fundamental de dine-
¢@o ndo ¢ pesscal e, sim intelectwl. Nio
¢ 'moral' no sentido de que uma S pessoa
procede pon apelo pessoal e dineto de
outha pessoa, pon mais importante que se
ja esse método em confunturas caitficas.
A _dirnegdo social consiste, nealmente, nos
habitos de compreensdo que se eslabele -
cem usando-s¢ 08 objetos em  cornelagdo
com ouilras pessoas, quen pela cooperacdo
e auxilio, quen pela rivalidade ¢ coneor
renedia. 0 espinito ou a mente como coi-
sa concreta, e precisamente a faculdade
de compreenden as coisas tendo em - vista
0 uso fedlo das mesmas; um espinitec Ao-
cdalizade ¢ a faculdade de compreends -
-Las tendo em mina o uso que Lhes ¢ dado
em sdtuagoes confunitas ou compantilhadas.
E mente ou espinito neste sentido o o
metodo de direcde sccial™. (Dewey. 1979.
p.35-36). (grifos do autor).

Neste sentido, partindo da afirmacdo de que o
processo da civilizagao é resultado da transform¢dao de forcas e
Coisas naturais em meios para se atingirem determinados fins ,

ele observa que, o modo como as coisas entram na agao fornecem




as condigoes educativas de vida quotidiana e dindigem a formagdoc

mental e moral". (Dewey. 1979, p.40).

Desta maneira, para que a e&ucag&o intencional
direcione o crescimento infantil, através de métodos e materiais
adequados, & fundamental que estes permitam & criangca o contato
direto e continuc com as coisas, para que ela possa melhor com—
preender o significado do que aprende e desenvolver aptiddes

adequadas a vida da qual faz parte. Somente assim a transforma-

¢ao direta da qualidade da experiéncia serd atingida pela escola.

"Em seu contraste com as {diias de desdo-
bramento do interior pana o exterior .de
faculdades Latentes, e da formacio do ex-
Aerdon para ¢ internior, a idéia do desen-
vodvimento da em nesultado a concepgdo de
que a educagde ¢ um constante reorganizar
ou recenstrudn de nossa expenlincia. Ela
Ltem sempre um fdm imediato, e, na propon-
¢ac em que a aiivdidade gon educativa, ela
atingira esse fim — gue & a thans forma-
¢ao direta da qualidade da experiencia. A
infancia, a adolescencia, a idade adulta

~ Zudo fica no mesmo nivel educativo, no
sdentido de que aquifo que realmente fod
aprendide em todos e em cada um dos estd
9404 da expeniéncia constitui o valon des
sa experniencia, e também no sentido de
que a prdncipal fungao da vida Z sob to -
dos o4 pontos de vista, {azer que o  afo
de vdver contribua para ¢ enriquecimento

de sua propria significagdo perceptived.

Chegamos assim a uma definigdo técnica da
educaqao: & uma reconsiAucdo ou reorqani-
za¢do da_eXperdiincia, que esclarece e au-
menta o seniido desta e Tambem a nosdd ap
tidao para dindiginmos o curso das expe -
hdiencias subseglientes”. (Dewey. 1979, p.
82-83). (grifos do autor).

Fica,assim, enfatizada por ele a finalidade ou o
ohjetivo da educagdo como reconstrugdo ou reorganizagao e dire-
¢do das experiéncias individuais., E,estando os fins e objetivos
relacionados com a natureza dos resultados, deverd ser garantida

a “continudidade intrninseca do trabalfho ou atividade em questao”.

(p.109).
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Partindo da justificativa da necessaria relagﬁo
entre objetivos-atividades-resultados, Dewey questiona as for-
mas de ensinar em que "o04 afe¢s de um discipulo sdo imposios pe-
Lo professon, quando a nica ordem na seqiincia de seus atos &
provendiente das Ligbes marcadas e das direcies dadas por outrem
v« Como se torna iguadmente nidicufo falar-se em §ins ou obje-

tives quande se permite a atividade caprichosa ou descontinua

’

s0b pretexte da manifestacgda eApont&nea‘da personalidade. Um

objetive ou um fim Lmporta em atividades sexiadas e ordenadas

]

atividades cuja ordem consiste no progaessive completan-se  de

um processo”, (Dewev. 1979, p.110).

Sobre os objetivos, Dewey também destaca a ca-
racteristica de que, enguanto fim previsto, dirige a atividade
Interferindo na organizagao dos passos para se chegar ao fim

desejado:

"A previsac funciona de tres modos. Pri-
metno, subentende cuidadeosa observacdo
das conddigoes dadas, para ver quais 04
medos Utedsd para atingin o §im e desco -
brin cs obstaculos existentes no cami -
nho. Segundo, sugere a conveniente ohi-
dem ou sequencia na wutilizacdo dos meios.
Facilita a seleq¢ac e 04 arranfos mais e-
conomicos. Terceiro, torna possivel a
escolha entre as diversas aliernativas".
(Dewey. 1979, p.110). ‘

Esta fungdo dos objetivos deixa evidente a impor-
tincia da elaboragdo de planos de ensino através dos quais serdo
adequados os objetivos, cs conteldos, os meios e os recursos ne-

cessarios para se chegar a esta ou aquela finalidade.

"A conclusdo Lnnetorquived do exposto, g
que agdir com um obfetlve € o mesmo que a-
gin inteligentemente, Prever o teamo de
um ato ¢ ter uma base paka observan, es-
cokhern e ordenar as coLsasd, L840 ¢, ob-
sdervan, escolher ¢ oradendr quen dizen tenr
fnteligéneda, espinito ou nazdo, pongue
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razag ow fulzo e precisqmente atividade
infenclonal e com um propcsito, contro-

Lada peta percepgac dos fates e de suas
&eﬂagoe¢ neclprocas, ten em mente fazen
uma coisa e prever uma possibilidade fu
Tura; e ten um plane para a nealizacdo;
e notarn os medos para a exequibilidade

do plano ¢ 05 obataculos do caminho; —
ou, se healfmente Lemos em menfe fazen as
CU&&QA e Nao apenas uma vaga aspiracac

— e ter um planc que Leva em conta 04
recursod dispontveds e as dijiculdades

de execucgac. Mente, capacidade menial,

e a apiidav para nelacionar as condi-
coes presentes a resultados futurcs, e
futurnas aonaequenc&aé a condigues phe-
sentes. E {ss0 & exatamente a signigi
cagac das palavaas — Zer um cbfetfivo ol

proposito”. (Dewey. 1979, p.1ll) (gri -

fos ncssos).

No entanto, estes objetivos ndo podem se cons-—
tituir em imposigOes vindas de fora, uma vez que a educacdo, co-
mo tal, nd8o os possui e sim as pessoas nela envolvidas, os pais,
os professores, as criancas. Neste sentido, 3@ medida gque ha
um desenvolvimento em quem aprende e crescimento das experiéncias
de quem ensina, h&, também, mudangas nos fins da educacdo, tendo
em vista que estes devem estar alicergados nas atividades e ne-

cessidades intrinsecas da crianca.

Sendo assim, despertar o interesse da crianga é.
de especial importdncia para esta corrente pedagégica._ Conside~-
rando que as aptiddes a serem adquiridas, e o contefido a ser as-
similado n3o possuem interesse por si mesmos, -Dewey destaca que
é possivel & crianga obter melhores resultados na aprendizagem, d
propor¢ao. que se descohrem objetos e meios de agdo adequados as

aptidOes existentes.

Através da necessidade desta adequagdo, Dewey
destaca, na forma de ensinar, um aspecto que tera, a partir de

entdo, fungdo fundamental na organizacdo do ensino: os meios.
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"A palayrg intenesse sugene, etimologica-

mente, aquifo que esta,  entre-inten-esse,
» g que.

que reune duas colsas que de outra foama

gicariam distantes. Em educacgdae 2854
distdncia a sen suprimida deve ser con-
sidenada come distdncia de Zempo, Tao

obvia ¢ a circunstincia de que um proces-
s0 Leva tempo a pernfazer-se, que raramen-
e precisamos enuncda-fo. Esquecemo-nos,
assim, de que no desenvolvimento ha uma.
disfancia a ser vencida enihe seu esfagio
indcedlal e o periodo em que. s¢ completa; de
que ex«sfe alguma colsa entre um € GULALD.
No aprendizado, ai eneiagias ou poderes
atuais do aluno sao o estdgio inicial; o
obfetive do professon rnepresenta o Limifte
remoto. Entre o4 dodis ficam cs melos —
dsto "¢, as condigoes intermedidnias: atos
@ sen praficados; cbstaculos a superar ;
{nstrumentos a usan e aplicacdes a fazer.
Somente por medo deles, no sentido Lite-
hal de Zempo, as atividades iniciais che-
garao a um remate satisfatinio”. (Dewey.
1979, p.139) (grifos nossos).

Negte sentido:

«.."Sen meio de realdizar as presentes ten-
déncias, fdcar 'entre' o agente ¢ seu §Lm,
sen de intenesse — sao nomes diveasos pa-
e exphrimdii a mesma codlsa". (Dewey. 1979,
p.139).

Esta teorizagao sobre o interesse direciona

esta proposta de Dewey para . considerar individual-

mente as criangas em suas aptidoes, necessidades e preferéncias

especiais. Isto porque, mesmc sendo Gnico o professor e o con-
telido do ensino, as atitudes e reagbes da crianga, para aprender,
variam de acordo com as experiéncias, modos deivida, e as apti-

does de cada um.

"0 problema da instrugdo &, portanto, o
de encontrar a matindia a qual o educan-
do aplique sua atividade especial, ten-
do um fim ou obfetivo de importancia ou
de dnteresse parna ele, valendo-se_  das
codsas, nao como aparelhos de ginastica
e, &4im como condigues para atingir §ins”
(Dewey. 1979, p.145).
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Tendo em vista esta compreensao, ocupa uma posi-
cao fundamental em sua pedagogia a expériéncia. BEsta, tomada
tanto no sentido da ac¢do de experimentacd@o, como no das mudancas
provocadas em quem as vivencia, &€ diferente da simples atividade

e provoca a aprendizagem,

oW TA expendencda na sua qualidade de fen-
Lativa subentende mudanga, mas a - mudanga
send uma transigao sem significacdo se ndaoc
se ‘nelacdonar conscientemente com a ondade
rnetoano das conseqiencias que defa dedluam.
Quando uma atividade continua pelas conse-

quencias que defa decorrem a dentho, quan-
do & mudanga feita pela acac se na{ﬂaie em

uma mudanga operada em nos, esse fLuxo e
tefluxo sac nepassados de 449n&5¢cagao A-
prendemes alguma codsa...” (Dewey. 1979 ,

p.152).

Assim, Dewey, propoe um método diddtico que esti-
mule o pensamento, partinde da necessidade de se determinar a
siqnificagao de algum ato realizado ou a se realizar, atraves do

levantamento de hipOtese e da experimentacao.

Para ele, ensinar a pensar significa aumentar a
eficiéncia da ag¢do, utilizando-se de condigdes que estimulem, pro-
movam e ponham & prova o pensamento e a reflex3o. Para conse -
guir esta finalidade, o método de ensino deve criar condig¢des pa-

ra:

"primedro, que ¢ aluno aazeja em uma
ve&dade¢&a A&tuagao de expeniencia -~ que
hafa uma atividade condilnua a internessa-
Lo pon 84 mesma; segundo, gque um verda -
dedro problema se desenvolva nesta  4i-
tuagao como um estimulo para ¢ ato de
pensar; ZLercedno, que ele possua 04 Co-

nhecdmentos LnﬁonmavaOé necessanios pa-
ra agih nessa situacao e faga as observa
¢les necessarias paha o mesmo §fim; quan-
to que Lhe oconrkam sugestoes para a 40-
Lugag e que fique a carngo dele o desen -
volve-Las de modo bem ordenade; qudinto,
que ZLenha opertunddade para por em phrova
suas Ldéias, aplicando-as, tornando-Lhes
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clang a sdignificagae e descobrindc pen,

4 proprio o valor defas™, (Dewey. 1979,

p.179-180).

Considerando a matéria de estudo como "4 fatos
observados, necorndados, Lidos, discutidos, e as idéias sugerdidas
no desenvolver de uma situagdo segundo um objetive" (Ibidem, p-
199}, Dewey destaca os diferentes niveis em que se encontram o
professor e o aluno ha relagao ensino-aprendizagem. De um lado, o

professor empenhado no ato de ensinar, ao jid estar familiarizado

com a matéria de estudo, deve focalizar sua atengdo na  atitude

mental e reagles dos alunos, suas necessidades e aptiddes. De
outro lado o aluno, & medida que se coloca em um nivel ini-
cial de compreensdo, deve associar a matéria de estudo a suas

experiéncias diretas e prdticas. E assim, funci3o de quem ensina,
criar situagSes estimuladoras, de maneira a provocar reagdes ou
“respostas“ que garantam a formacdo de atitudes intelectuais e
sentimentais adequadas em quem aprende, através de matérias e
estudos que possuem significagao em sua vida, ou seja, centros

de interesses diretos e préticos.

"Por outrnas palavias — do ponto de vista
do professor, o8 varios estudes, as di-
vensas disciplinas ow matérias hepresen -
tam necunsos eficazes, capital utiliza -
vel. Nao €, ,todavia, 40 aparente o dis-
tanciamento, desses estudos da experién-
cia dos jovens: & real. A matéria de
estudo nao e, poh essa aazdo, nem o po-
de sen, L{dentica a matendia gdormulada
crnistalizada e sistematizada do adulto,
isto e, do modo que se encontha em - Li-
vios, em obras de arte, ete. FEsta ne-
presenta as possibilidades daguela, mas
hao seu estade atual. Ela entra direta-
‘mente na atividade do especialista o do
educadon, mas nao na do princdpiante, o
discipulo. A cinrcunstincia de nao se
Lomar em conta a diferenga da matinia sob
08 pontos de vista do phofessorn e do es
tudante ¢ causadoha da maior parte  dos
erros no emprego de compéndics e outnos
modos de expressdo des conhecimentos pre
existentes. (Dewey. 1979, p.201-202).,
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Neste sentido, um ensino organizado e vivenciado
segundo esta proposta deve procurar adaptar a matéria de estudo
as necessidades atuais da vida individual e social do aluno.,
partindo de seus interesses e experiéncias individuais. De
acordo com esta finalidade, & de fundamental importdncia pafa o)
professor conhecer bem a matéria de seun ensino, do ponto de vista
do seu significado para a presente vida social (a fim de forne -
cer 0s pontos basicos dos conhécimentos ja desenvol -

vidos) e conhecer também as aptidOes e necessidades individuais

i

-~

de cada um. .

Para atender a estas duas condigdes, Dewey iden-
tifica trés estidgios do desenvolvimento do saber a ser aprendidg
segundo niveis crescentes de experiéncia

vo. "Em um primediro estado, ¢ saben 2 uma

habilidade inteligente — a de podern fazer

as coisas, Esta espécdie de sabern nevela-se

pelo manusedio e familiaridade da cadianca

com as codsas. Em segudda, este saber gra

dualmente se avoluma e aprofunda por medo

dos conhecdmentos ou Linformacces comunica

das. Afinal, amplia-se e transforma-se em

materdia ceordenada Logica ou racionalmen-

te — de uma pessca nelativamente ja com-

petente e especializada na nefernida  ma-

tenia". (Dewey. 1979, p.203).

E, portanto, considerando estes diferentes niveis
de compreensdo do professor e do aluno sobre o conteiido cultural
produzido pela humanidade, como também, destes trés estigios cor-
respondentes aos niveis do desenvolvimento do aluno, que Dewey
procura garantir a interagdo da matéria de estudo com as neces-

sidades e aptidoes atuais do mesmo, direcionando sua aprendizagem

para aquilo que o professor ja sabe.

- Através desta andlise pode-se observar, conforme

colocado anteriormente, que as propostas pedagdgicas de Herbart
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e Dewey ao enfatizarém 0 ensino do ponto de vista de seu processo
(a forma de ensinar)} situaram o homem como ponto de partida de
explicagi3o do mundo, embora se diferenciem entre si, se-
gundo a forma de compreenderem as relagaes entre am-
bos, para a elaboracaoc do conhecimento. Ou seja, enquanto para
o primeiro a elaboragdo de conceitos, idéias, conhecimentos & uma
reaqéo do espirito diante de "representagBes" formuladas a partir
da realidade, da experiéncia, para o segundo, © pensamento & uma

resposta do homem, um novo tipd de agéo, diante de um problema

(experiéncia) colocado pela vida pratica.

Esta divergéncia entre esses dois tedricos, na
forma de explicar a elaboragdao do pensamento e do conhecimento pe-
lo‘homem, acarreta, sem dGvida, divergéncias radicais quanto a
forma de cémpreender e praticar o ensino. Em Herbart, por exem-
?lo, a origem do conhecimento, a transformagdo de representacoes
e percepgdes em conceitos e idéias, nao tém na experiéncia sua
tnica fonte. O conhecimento pode ser, também, resultado do in-
tercdmbio entre elementos primdrios experimentados. Assim, a
funcdo fundamental do professor, na pedagogia herbartiana, sera
criar as condigoes necessarias na mente do educando para que as
representacCes e os conhecimentos dela resultantés se tornem o
mais claras e impressiocnantes possiveis. Neste caso, o professor
trabalha diretamente para desenvolver no aluno um "circulo do pen-
samento" que, partindo do nivel inferior de percepgles e sensagoes,
passe pelo nivel da imaginacdo e memdria, até chegar ao nivel mais

alto de elaboracgdo de conceitos e julgamentos.

Para que ocorra esta evolucdo no processo de ela-
boragdo de idéias e conceitos, duas condig¢Oes, dentre outras, nes-
sa teoria pedagdgica, sao fundamentais. Uma se refere 3 necessi=~

dade do professor relacionar, na pratica de seu ensino, o antigo
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saber que a crianga j& domina com o novo a ser transmitido. Is-
to porque, se Herbart considera que a nova representagdo se une
com as ideias semelhantes j& experimentadas,é fundamental que
aquelas sejam assimiladas, oObservando suas ligagOes com as pre-

viamente adguiridas.

J& Dewey considerava gque o pensamento do homem
ndo resulta da pura contemplacido como acreditavam os fildsofos

antigos, nem apenas de sensagdes e percepgoes como pretendia
Herbart, e sim da evolugdo provocada pela atividade do organismo

humano para solucionar situacoes praticas e sociais da vida. E
a partir da agao do homem, quando realiza suas experiéncias, que
a elaboragao do conhécimento e a aprendizagem ocorrem. Sendo
fundamental para o conhecimento a agdo e a experiéncia, o primei-
ro ndo possui significacdo real se dissociado da acdo que o pro-

duziu.

Neste sentido, considerando o conhecimento produ-
zido pelo homem como resposta da mente humana e sua luta pela so-
brevivéncia, Dewey se opoe a concepgdo de ensino que se justifi -
cava COmo uma reagdao do espirito para elaborar representa-
¢Oes sobre o mundo como propos Herbart. Agora, o ponto inicial da
aprendizagem passa a ser a andlise de situa¢des-problema: para se
descobrir, através de experiéncias, quais hipdteses as explicarao
e quais experimentacoes serao desenvolvidas‘para se chegar a so-

lugdes adequadas.

A concepgao de educagao escolar é assim ampliada,

deixando de ser unicamente preparacdc para a vida para tornar - se
a propria vida do homem. E o ensino passa a ser concebido como
um processo, uma vez que,em cada momento da vida, as experiéncias

A - . -~ - -
mudam e como consequéncia, a agao do homem &, também, alterada e
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novas experiéncias sao elaboradas. Ensinar significa agora orga-
nizar as condigOes necessarias para que a crianga enriquega suas
experiéncias a partir de seu reajustamento as situagdes coloca -
das pelo meio ambiente. A educagéo escolar & assim, ao mesmo
tempo, individual e social, uma vez que parte da capacidade, ne-
cessidade e interesse individual do aluno para atender ag ati-
vidades colocadas pelas instituigges, costumes e valores vigen -
tes na sociedade, e ao mesmo tempo em gque a uniaoc organica dos

individuos : gera atividades e obtdetivos em cada ho-

mem individualmente.

’Segundo essa nova forma de compreender o ensino,
amxﬂa~&mdémﬂazﬁdaﬁgﬂxzqﬁ enfatizava a transmissao do contelido
cultural elaborado pelo homem, passa a ser questionada e criti -
cada pela forma de ensinar, que possula, como ponto de partidaf as
atividades e as experiéncias dirigidas para a solugido de proble-

mas colocados pela vida e pela sociedade.

Dewey faz as seguintes referéncias a Herbart em

Pemocracia e Educagaoc: .

"0 grande meniteo de Henbant estd em Ten ne-
Lirnado a tarefa do ensino da regiao da roti
na e de_acasc, e té-La trazido para a esfe-
na do metode consedente. Ensinarn Lornou-se
uma aiividade consciente com escope e  pho-
cesso definidos, em vez daguele conjunto de
inspinagoes casuals ¢ de subserviZneia a
tradicao. Mais do que Aiss0, tudo no ensi-
no e na discdplina passou a poden den eb-
pecificado, em vez de nes teamos de contfen-
Tar com vagas e mads ou menos misticas gene
nalidades sobne o0s ltimos ideais e simbo =
Los espinituals especulativos. Henbarit a-
boliu a nogao das faculdades inatas que se
podeniam apenfedlcoar pelo exerncicico com qual-
quer espeecde de material e tornou imporitan-
te, acima de ftudo, a atengao ac matenial
concheto de ensino, ac conteddo. Henbant
Andubitavelmente exenceu {nfluencia maior,
do que qualquen outro §4iL0s040 de educacac

ao trazen a debate o4 problemas relacdona -
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dos com o objeto ¢ as matenias de esiudo.
Aprnesentow os problemas de metodo s0b 0
ponte de vista da conexac des mesmos com o
matenial de ensince: o metodo finha de cud-
dan do medo, e da sucessac com que ¢ novo
material devenia sen aphesentade para asse
guran sua convendente Lfnfera¢ao com ¢ ve-
Lho'.

0 _defeito tedorico fundamental desta concep
gao nesdde em nao tomar em conta a exdisien
cda num ser vivo de fungoes ativas e espe
clais que se desenvolvam pela nediregao e
combinacae em que entram guando s¢ poem em
contacto aiive com ¢ seu ambienie". {(Dewey.
1979, p.77).

A partir do que este estudo colocou como fundamen-
tal para a andlise e a compregnséo da Didatica — levar em conta
as relacOes entre as condigdes e neéessidades predominantes na
sociedade e a finalidade da educagao escolar vivenciada através
de sua forma de ensinar, dos conhecimentos, das habilidades e dos
valores transmitidos — constata-se gue, para aténder as necessi -
dades de transformagéo no interior da sociedade capitalista, es-
sas formas de ensinar propostas por Dewey e Herbart nao permane -

ceram estdticas.

Isto porque, a medida gue a sociedade, estrutu-
rada segundo as relacgoOes sociais do capitalismo industrial, desen-
volveu as condi¢Oes para a sua superacdo, uma forma mais sofisti-
cada e elaborada de dominagde foi instituida: o monopdlio  capi-
talista. De acordo com essa nova realidade, novas condigles e
necessidades sociais, econdmicas, politicas e ideoldgicas, foram

produzidas.

Desta maneira, no século XIX, observamos a exten-
sao do mundo aumentar, uma vez que o0 desenvolvimento dos meios de
comunicagao e de transportes permitiram estender o intercambio en-
tre as nagOes distantes, possibilitando que a producao industrial

se espalhasse pelo planeta. Intensificando cada vez mais as ne-
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cessidades de produtividade £oi cada vez maior . também a or-
ganizagao sistemdtica da produgdo através do planejamento, exe -
cugdo e avaliagdo, de forma a garantir a racionalizado do  pro-

cesso de produgao.,

E também, no final do século XIX e inicio do sé&-
culo XX, que o trabalho do empresario industrial & estendido pa-
ra a constituigac de grandes empresas fundadas na concentraga® da

11

produgao e da propriedade, garantidos pelos trustes —, monopd-

lioslz, e OligopéliSlB, cuja finalidade, além do lucro, era es-

tendida para a reducao dos custos e expansido da receita. Neste
caso,entra em cena uma estrutura administrativa que requer co-

nhecimentos ‘especificos e a determinagao clara de objetivos para

qué fossem alcangada a finalidade prevista,

As grandes e pequenas empresas possuem diferentes

fun¢gdes no mundo capitalista:

"o efemento dominante, o principad mivel, &
o mundo dos grandes negocios chganizado em
empresasd gigantes, que se empenham em maxd-
mizar o Lucho e acumubfar capital. Sao admd
nistradas por homens de empresa cufa  Ssorte
esta Ldentificada com o exito ou o fracasso

da companhdia. Eles — ou elas, pods o
pronome vale Lanite para o0s homens como para
as empresas — olham para ¢ futuro e caleu-

Lam com cuddado..E a sua indciativa que co-
Loca a ecoromia em mouvimento, seu poder gue

De acordo com ¢ "Dicionario de Economia" da Abril Cultural

Trustes - Tipo de estrutura em que varias empresas, ja detendo a maior
parte de um mercado, combinam-se ou fundem-se para assegurar esse con
trole estabelecendo pregos elevados que lhes garantam altas margens de
lucro.

2 - . ~ : . . .
Monopolio - Forma de organizacao de mercado nas economias capitalistas
em que uma empresa domina a oferta de determinado produto ou servigo
que nao tem substituto.

3 . - . . . .
Oligopolio - Tipo de estrutura de mercado, nas economias capitalistas,
- 3
em (ue poucas empresas detem o controle da maior parcela do mercado.




235

mantem em atividade, sucs politicas  que
crdam dificuddades e cndses. A peguena em
presa se Localiza na extremidade neceptona,
reaginde as pressoes das grandes empresas
e em ceila medida modelando-as e canalizan
do-a4, mas sem o podern efetive de contra =
balangarn e ainda menos de exercer ume Lnd-
cdaliva {ndependente phropria. (Baran e
Sweezy. 1978, p.60). '

Tendo essa possibilidace de concentragac e controle da
produgao nas mdos de alguns tornado-ge realidade, a exigéncia de
distribuigao de fungdes e tarefas, com a finalidade de  garanti-

la, direcionou a atividade produtiva para a organizagao hieradr -

quica, o planejamento e a burocratizacgao do sistema.

"A escala da empresa caplialisita, antes do
desenvolvimento da empresa modeana, Limita-
-de pela dispondibilidade de capitaf e pela
capacidade de gerenciamento do capitalista
ou ghupo de socdos. Estes sdoc os Limites
imposios pelas fontunas pessoais ou pelas
capacidades de cada um. S¢ no perflodo mo-
nopoldisia esses Limites sac ultrapassados,
ou pelo mencs Lmensamente ampliadeos e des-
tacados do patrimonio pessoal e capacida -
des de individuos. A empresa como uma {on
ma desfaz o vinculo direto entre o capital

¢ seu proprietario individual, e o capita-
Lismo monopolista ergue-se Aobre sua §oima.
Imensos agregados de capital podem sen neu
nidos, que ulinapassam de Lenge a soma de
riqueza daqueles dinetamente associados com

a empresa. O controlfe cpernacional reCAAL
cada vez mais sobre um funcionalismo geren
ciad para cada empresa. Uma vez gque Zanto

o capital como o gerenclamento phofissic -
nal - em seus nivels mais alios — 4do xe
tinados, em geral, da mesma classe, pode =
-4e dizer que os dodis Lados do capitalista,
proprietanio e administrador, antigamente
unidos numa mesma pessoa, agoha Ltoanam-se
aspectos da classe. E ceate que a propaie
dade do capital e a administracao das em-
presas jamadis estaoc inteinramente divorcdla-
dos um do outho nos individuos da classe ,

visto que ambos permanecem concentrados em
um grupamento social de dimensdes extrema-
mente Limitadas: portanto, via de regra ,
08 allos admindstradones nao saoc Lindividuos
destituldos de capital, nem sdo 04 proprie
Tanios do capital necessariamente inati -
vos na admindstragac. Mas, em cada emphre-
sda, a unidade imediata ¢ pessoal entrne 05
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dois e rompida. O capital agora wlitrapas-
sou sua foama pesscal Limitada e Limitado-
AR passou @ uma forma dnstltucdonal. T4-
s0 continua sendo cente mesmo embora a phe
tensao de propriedade continue, em @ltima™
analise, amplamente pessoal ou familiar de
acondo com a estrutura Logica e jurnidica
do capitalismo"”, (Braverman. 1981, p.220~
221). :

Desta maneira, houve uma alteracdao fundamental
entre a primeira fase do desenvolvimento industrial, na qual e}

capitalista individualmente procurava controlar uma empresa ou

varias empresas com diferentes ramos de atividade. Cabia a es-

*

Se homem de negdcios garantir o lucro através de compra e ven-

da, séja de titulos, seja de mercadorias. Com a evolug&o des-
: P
sas relacdes, o . prototipo de estrutura, fundada na vigildn -~

cia e regulamentagio de determinada produgido industrial, foi
ampliada para o controle organizacional de “orma a garantir o
progresso e a expansao, tanto em niveis nacionais, como inter-

nacionais, da grande empresa.

"Procuramos mosiran que a companhia gigan-
te de hoje ¢ uma maguina de maximizacdo de
Luchos e acumubagdo do capital, pelo menos
nas mesmas proporcOes em que ¢ ehR @ em-
presa individual em um peafodo anterniox.

Mas ela nac constifud apenas uma versao am
pliada e institucionalizada de capitalista
pesscal. Ha grandes diferencas entre es-
ses Lipos de empresa, e pelo menos duas
delas sd0 de Limporitdncia primondial para
uma teorda geral do capitaldismo monopolis-
ta: a grande companhia tem um horizonte tem
poral madlon do que o capitalista Aindivd =
dual, e ¢ um caleulador mais racional., Es-
sas diferencas estdo fundamentalmente re-
Laclonadas com a escala Lncomparavelmente .
mailon, das operagoes da economia gigante,

A companhia ¢, em principio, imortad, e
Anculea em seus funclonarics um amplo ho-
nizgnte temporal, nao devido a sua fonma

furidica especial {no §inaf das contas, a
companhia pode ser Liquidada com a  mesma
facitidade que um negocdo individual), mas
porque "Lncorpora® em enchme ¢ complexo An
vestimento de capital cujo valorn depende de
sern ela mantida em guncionamento, UDa mes-



ma gorma, as propoicoes das operacies
da comparhia impoem uma eopecdalizacap
e racionalizacao da funcdo empresarial.,
'Talvez a melhon analogia com o Zraba-
Lho de um direton', escreve Crawgpoen H,
Greenewalt, presidente da Du Pont Com-
pany, 'seja do _negente de uma chquestra
s0b cuja diregdo aproximadamente uma
centena de habilitagies altamente espe-
cializadas e ndo obstante muito diferen
Tes se¢ transformam num esforco Gnice de
grande eficiencia™. E, quanto ac ethes
ractonalista da grnande companhia, diii-
cifmente podenia havern Lestemunho mats
eloquente do que a rapida difusao de mé
todos (e de pessoal para faze-Los fun-
cdonar) do £ipe ressaltado com Lamanha
enfase pela declaragdo de Eanley, cita-
da nas pags. 33-36 — contabilidade de
cuslos, orgamento, processamento de da-
dos, consuliones administratives, pes-
quisas e mulitas outras coisas". (Baran
e Sweezu. 1978, p.55-56). (grifos do autor)

Da organizacao e controle da produgdo. a grande
empresa capitalista passa,também, e & de fundamental importdn -
cia que isso aconteca, para a organizagao de um sistema de pre-
¢0s monopolistas. Para que esse controle seja eficiente sdo
organizadas, entre empresas do mesmo ramo, associagaes com a fi-
nalidade de definir politicas de vendas, podendo essas {asso~
diagﬁes) chegarem a interferir . no nivel de produgdo. £ atra-
vés da organizagdo de cartdist? o trustes que se garante, nesse

momento. a predominancia da acumulagao e investimentos capitalis-

tas.

Dadas as proporgdes alcancgadas por esta forma de

De acordo com o Dicionario de Ecomomia —~ Abril Cultural, pag. 51 - Cartel
significa "Grupo de empresas independentes que formalizam um acordo para
sua atugao coordenada, com vistas a interesses comuns., O tipo mais fre-
quente de cartel € o de empresas que produzem artigos semelhantes, de
forma a constituir um monopdlio de mercado: o terme cartel refere~ge em
geral ao mercado internacional — onde chegam a existir cartel de pai-
§es — enquanto se prefere utilizar termos como truste e gsindicato para
os mercados regionais',
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capitalismo, a produgdo e o consumo, auxiliados pelas campanhas
de venda vivenciadas pela publicidade e propaganda, chegam a
uma oferta crescente de excedente que, se nao absorvido, leva -
ria a estagnagdo dessa sociedade. A partir, ent3o,de seus pré-
prios mecanismos de recomposigdo os interesses do capital sdo
encaminhados para a busca de solugdes que garantam um nivel
ideél de consumo. Baran e Sweezy, na obré j& citada anterior -
mente, destacam trés tipos de investimentos "exégenos"rsque ga-

rantem as condi¢des necessirias para esta manutengao:

"1 - {nvestimento para atenden as necessi-

dades de uma populacdo em crescimento; 7

Lnvestimento em noves metodos de produgdo

e novos produtos; 3) dnvestimento no ex-

tendon"”. (Baran e Sweezy. 1978, p.95).

A proporgaoc da dominagdo capitalista assim estru-
truturada, ultrapassa as fonteiras dos paises industrializados e
alcanga niveis internacionais. Neste sentido, ni3o & apenas a
da produgac de mercadorias, como também a nivel de producdo de
capital, que o mundo capitalista conseque, cada vez mais, em
termos quantitativos e qualitativos, as condigGes e necessidades
para a racionalizagao do processo de produgcio. NesSas casos, Os
paises que ndo alcangaram alto nivel de desenvolvimento  indus-

trial e financeiro acabaram sendo subordinados & dominacido de

exportacao de capitais e mercadorias.

Por sua vez esta subordinagao econdmica suben -

tende também dominagac politica e ideoldgica. Assim, o gue se
constitui em dominagao econdmica passa a ser também  dominacgdo

politica através das idéias, concepgdes, valores e  habilidades

Investimento exdgeno & definido por Baran e Sweezy (p.95) como '"todo
investimento que ocorre independentemente dos fatores de procura cri-
ados pelo funcionamento normal do Sistema.
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que sao produzidas e difundidas desvinculadas de sua base mate-
rial. Na realidade essa desvinculagao alcanga niveis muito mais
extensos uma vez que a dominacaoc capltalista deve ser,agora, ana-

lisada e compreendida em niveis mundiais.

E neste sentido gue, mesmo ﬁ&o desenvolvendo to-
das as possibilidades de produg@o e investimento alcancados pe-
los paises capitalistas, os paises ndo industrializados viven=
ciam as conseqﬁéncias materiais e politicas do desenvolvimento

alcangado pelo monopdlio da produgao. Nestes Ultimos, por exem-

-

plo, atinge-se um nivel de producdo intelectual que atende muito
“mais ds condi¢des e 3s necessidades predominantes nas nacdes indus-
trializadas, que as condic¢Oes e ‘as necessidades adequadas aoc seu
nivel de desenvolvimento. WNo caso da educagdo, por exemplo, che-
ga-se a importacdo de teorias, recursos e procedimentos que mo-
dificam a atividade pedagdgica da instituigdo escolar de uma for-
ma mais tedrica que pratica, alcancando um resultadc que acaba,
em certo sentido, contribuindo para radicalizar.ainda mais a

'desvinculacgdo entre o discurso e as condicOes e necessidades con-

cretas da realidade.

, Neste caso, a escola, como instituicao piblica,
acaba reforgando ainda mais, através de seu como ensinar, sua
contribuigéo para manter politica e ideologicamente a exploracgao

do capital gue se estende além dos limites nacionais.

’ Mas, o processo de desenvolvimento capitalista
' ndo se detém nessa formagdo de monopSlios. Do ponto de vista
econdmico, ess.e capital de monopdlios industriais, fortalecido e
desenvolvido pela fusao com os investimentos de capital do setor
bancario, constituiu-se o capitalismo financeiro e passa a ser

dominante na sociedade.
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Neste caso, as empresas industriais s3o abertas
e associadas a grupos financeiros que passam a participar do seu
desenvolvimento e administracio. Agora, o capital € acumulado
nao apenas pela produgio de mercadérias,.;as também & instituido
e generalizado um mercado de capitais, no qual a acumulacao &

realizada através de bancos de investimento, mercadoc de bolsas de

valores, juros, correg§0 monetédria, etc.

A caracteriIstica especifica desse momento nio se
restringe ao financiamento da producao industrial, mas principal-
mente em mobilizar o capital investido em atividades produtivas, con-—
vertendo-¢ en éapital financeiro, através.da emissac de titulos

de propriedade com direito a rendimentos, aplicagbes no mercado

financeiro.

Vé-se assim que,nes .a Ultima etapa da acumulacio
capitalista, . g5 getores industrial, comercial e bancario do-
ninados pelo capital financeiro, o que permite uma maior centra-

lizagao de capital a uma parcela cada vez menor da populacao.

Simultaneamente a esta extensaoc do monopblic de
capitais, o Estado instituido (seja enguanto "sociedade politica"
ou "sociedade c¢ivil") acaba fortalecendo uma imensa rede de re-
lagﬁes burocrédticas e hierdrquicas entre suas classes sociais
fundamentais, para atcender aos interesses predominantes as ne-

cessidades de sobrevivéncia da acumulagao financeira.

Analisando essa foxma de organizagao da produgdo
alcangada por relagoes fundadas na producdo e na distribuicio do
produto através de grandes empresas, as necessidades do homem e
da sociedade se distanciavam cada vez mais daquele momento ini-

cial do desenvolvimento capitalista em que © artesao, como pro-



241

prietdrio dos meios de producido, possuia reunidas as condigaé%
desde a producao até o consumo, para a comercializacio da merca-
doria. Se de um lado a associagao de capitais e servigos inte-
grou todo o processo de prodﬁgao, transporte e consumo de varias
empresas, por outro lado, esta mesma condigao dividiu cada vez
mais as func¢Ges internas de sse processo e impediu, ndo apenas o
traﬁalhador, mas também os escaldes intermedidrios da administra-

Gao, de ter uma visio global ga produgdo.

Predomina agora no interior da grande empresa ca-

pitalista, e da sociedade de modo mais amplo, dada a forma orga-
nizacional qué estas'adquirem, o planejamento administrativo fun—
dado na divisao de fun¢des e tarefas, com a finalidade de garan-
tir a forma de produgdo predominante através da racionalizacgdo ,
da eficiéncia e da eficdcia do sistema. Levando em conta gue, nas
empresas, as fungdes administrativas de niveis mais altos sao
ocupadas pelos detentores do capital, existe ainda, na hierar -
quia funcional instituida, a ampliacdo de funcdles que vao da
producgdo ao ponto final do consumo, e exigem, cada uma, a partir
de sua finalidade especifica, habilidades e aptiddes também ca-

da vez mais especificas e especializadas.

A partir dessa crescente possibilidade de con-
di¢Oes da producac, cada vez mais especificas e especializadas ,
abrem-se variadas necessidades de trabalho emldiferentes setores
sociais (seja de produgao material ou intelectual) gue provocanm

também a necessidade do desenvolvimento de novas habilidades, ha-

bitos, aptidoes e valores de maneira a garantirem as finalidades

mais amplas da producao,

Como nos estdgios anteriores, as @ novas formas

de produgdc da sobrevivéncia, através da acumulagao monopolista e
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e financeira, muito influenciam na teoria e na pratica pedagdgi-

ca realizada pela escola.

.Agora, aguela preocupacao de Dewey com uma forma de
organizacao de eﬁsino de modo a criar condigbes necessarias
para provocar uma reagdo positiva no aluno diante
de uma situacido problema qgue estimule seu pensamento, €& radica -
lizada em favor da neceséidade de treinar um comportamento ade-

quado para auxiliar a producac e o consumo em grande escala. B
necessaria agora uma formagao cada vez mais técnica, que vise ao

treino de conhecimentos, habilidades e atitudes adeguadas & rea-

lidade dominante.

Estrutura-se, desta maneira, uma proposta de en-
gino que, visando a sua racionalizaggo, a fim de garantir a
eficidneia e a eficdcia do resultado, enfatiza a elaboragao de
planejéﬁentos organizados segundo objetivos operacionais articu-

lados e estratégias, procedimentos e avaliagdes.

Uma das significativas sistematizagoes dessa no-
va tendéncia de racionalidade, eficiéncia e eficacia, de produ-
gao da existéncia foi traduzida, no campo pedagdgico, por Skinner

{1904).

Nascido em Susquehanna, no Estado da Pensilvania
nos E.U.A., Skinner vivenciou todo o progresso alcancado pz:la ci-
éncia e pela técnica em nosso sdculo. Como participante (pro-

cesso-produto) da . nova era da histOria humana, justificou a

utilizacao da tecnologia no ensino e contribuiy para que a esco-
la pudesse estruturar o trabalho pedagdgico em uma sequéncia or-
ganizada de passos de tal maneira graduados e direcionados para

a analise e o controle do comportamento do aluno.
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Com Skinner, a énfase do procesgso de ensino con-

tinua sendo a atividade do aluno, mas, nao mais enquanto forma
A

de estimular e orientar a aprendizagem, e sim, enquanto elabora -

¢ao e organizagdo de instrumentos que modelem seu  comportamento

para adapta-lo e ajustd-lo aoc seu ambiente e & vida social,

Para justificar a importdncia e a necessidade de
uma tecnologia do comportamento, Skinner analisa os efeitos do

desenvolvimento tecnoldgico na construgao do progresso, tanto do
ponto de vista de suas consequéncias positivas como negativas .

Assim, por exemplo, se,de um lado, a explosio demografica pode ser
contida pelo controle da natalidade, o problema da fome pode ser
resolvido com a utilizagdo de melhores métodos para o cultivo de
alimentos: O controle das doengas & melhor realizado através do
aperfeigoamento dos servigos sanitdrios, etc, de outro lado, sao
tambem inﬁmeros 0s erros causados pela utilizacdo da tecnclogia.
. Dentre eles, © agravamento do problema populacional decorrente dos
servigos sanitarios e da medicina; a feigao de horror adguirida
pela guerra através da invengd@o das'armas nucleares, e a poluicao
em grande parte causada pela busca da felicidade, sdo resultantes

também do desenvolvimento tecnoldgico.

Assim, segundo ele, cabe ao proprio homem encon -

trar formas para superar estas consequéncias:

"Tendo ou nao podido prever os danos, o ho-
mem deve repara-£os, cu Zudo estard perdido.
E {sfo sena possivel, desde que neconheca a
natureza da dificuldade. Apenas pela apli-
cagac das ciencdas {isicas e biologicas nao
nesolveremos nossos problemas, pois as so0lu
¢oes residem em outro tennenc. 046 melfhohed
anfdiconcepedonadis 50 controlardo o chescd -
mento popufacional se forem usados. Novos
armamentos poderac compensar novos sitemas

de defesa e vice-vensa, mas 40 poderemos e

vitar um holocausto nuclear se as condicoes
de antagonismo entre as nagies foram mida-
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das. Novos metodos de agriculitura ¢ medi-
cdna ndo tenao valdla se ndo forem pratica-
dos; e o problema habiltacivnal nao se re-
sume apenas a ediflcios e cidades, mas en-
volve tambem, o medo de vida das pessoas.
S0 se nevolvera ¢ problema da super-popu-.
Lagao convencende-se ¢ pove a ndo se aglo-
merar, e o ambilente continuara a se dete -
niohar ate que se abandonem as praticas que
conduzem a poludlcac.

Em suma, phecisamos allenrar consdidenaved -
menite o comporfamento humano, wmas nac pode
remos faze-Lo apenas hecorrendo a fLsdca
¢ a blologla, por mais que Lentemos, (E
ha outros problemas, como o colapso de nos
50 s4sfema educacdonal, ¢ a alienacac ¢ a
nevolZa dos jovens, problemas parg o0s quids
a tecnologia fisica ¢ bioligica & tdo ob-
viamente Lanelevante que famadls §od aplica
da]. Nao basta 'usar a Ztecnologia como um
entendimento mais profundo dos problemas

humancs', nem 'consagar a tecnofogia as ne-

S cessdidades espindituais do homem', e Lampou
e T . eg encornafan 08 lecndcolfogos a olhan

04 problemas humancs"... (Skinner. 1972b.
p.8) (grifos nossos)

Segundo ele, para se conseguir esta faganha (alte-
rar o comportamento do homem) basta seguir o caminho da fisica e
da hiologia e procurar interferir diretamente nas relagbes entre
o comportamento e o ambiente... "A {isica ndo progride pon examé-
nain mais ateniamente o jubilLo de um corpo que cad, ou a biologia
pelo exame da natureza dos espinitos vitais e nos ndo precisamos
Lentarn descobrin o que nedEmenia sa0 as personalidades, estades de
espindito, sentimentos, tragos de cardter, plancs, proposilos, in-
tencoes e outras qualidades atribuldas ao homem autdnomo, para
proghedinmos numa andlide cientifica do comportamento". (Skinner.

1972b, p.l6).

Para Skinner, precisa-se atualmente, com urgéncia.
desenvolver uma tecnologia do comportamento para resolver os pro-

blemas postos pelo progresso, uma vez que o efeito do ambiente ro




comportamento fol desconhecido por muito tempe, pois percebe -~ ge
com facilidade de que maneira os organismos interferem no ambien-
te mas, o mais dificil tem sido avaliar o resultado da acao do

mundo nos mesmos (organismos).

Para se conseguir realizar esta avaliacgdo, foi
necessario que a humanidade, aproximadamente a partir do  século
XIX, deixasse de considerar o ambiente apenas como um cenirio on-
de os diferentes seres vivos nascem, reproduzem-se e morrem. Para

ele mais do que isto, "¢ ambiente atua de modo imperceptivel: ndo

dmpele, nem puxa, mas seleciona”. (kinner. 1972b, p;l7).

Neste sentido, foi necessario ﬁm loﬁgo espago da
histdéria para que o homem percebesse gue, diante de um . estimulo"
proveniente do ambiente, & emitida uma "resposta". Foi Paﬁlov qgue
primeiro mostrou a possibilidade de se formar novos reflexos atra-

vés de estimulos provocados em um organismo.

Neste casg a fun¢do do ambiente "¢ semelhante &
da sefecao natural, embora numa escala de tempo bastante diferen-
te; e pefa mesma nazao fodi desprezado. Torna-se clara agora a
dmpontaneda de consdderar o que o ambiente produz num onganismo -,
nao somente anites como depois de sua nesposta. O compontamento @
~formado e mantido por suas concsequencias”, (Skinner. 1972b, p.18)
Torna-se assim serimportante paré o0 condicionamento de um comporta =

mento desejavel a manipulagdo do ambiente para se obter consequén-

cias especificas. Esta nova forma de compreender o ambhiente in-
terfere na forma de se compreender as relacgdes do homem com 0
mundo .

Aquela perspectiva de gque o homem percebe o mundo

e age para torna-lo conhecido e apreendéd-lo & substituida por uma
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compreensao segundo a qual o mundo nao sera conhecido e apreen-
dido se nao houver contingéncias apropriadas. Para Skinner, por
exemplo;as respostes de reconhecimento da crianga ao rosto da
mie sio condicionadas pelas contingéncias ambientais, associa =
das & seguranga, calor, nutrigado necessarias a sobrevivéncia .
"Aprendemos a perceben no sentido em que aprendemos a responder
as coisas de deteaminada maneira, devido as contingéncias de que

fazem panfe". (Skinner. 1972b, p.148).

Para ele sdo ainda mais evidentes a percepgdo e

o conhecimento que derivam de contingéncias verbais... "Reagl -
mos a um objeto de diversos modos prdticos, devido @ sua  cor;
assim, apanhamos e comemos macds veamelhas de uma variedade es-
pecial, mas ndo verdes. E claro que podemos 'estabelecer a di-
{erenca entre o veamelho e o veide, porem algo madis exisie quan-
do dizemos que sabemos que uma magd € vermelha e a outrna & ven-
de. Existe a tentagdo de dizen que o conhecdimento € um proces-
50 cognitive inteinamente divorciado da acdo, mas as contingén-
cias fornecem uma distingdo mais Wtil. Quando alguem pergunta

a corn de um objeto que nac pode ver e se Lhe dizemos que 2 ven-
melho, nas nada fazemos em nelfag¢do ac objeio, por qualquen meda
difenente. Quem nos {faz a pengdnia ¢ cuve a Lnformacac ¢ que
emile uma resposia pritica dependente da con. S0 em contingén-
cias venbais pode alguim responder a uma propriedade isolada, a
qual ndc se possa dar uma resposta nao verbal. Uma resposta da-
da & propriedade de um objeto, sem qualquer neferencia a ele, 2

chamada abstrata. 0 pensamento abstrnato & o produto de um tipo

especial de ambiente, e nao de uma faculdade cognifiva". (Skinner.

1972b, p.148).

Sequndo entdo esta forma de compreender as rela-
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¢Oes entre o homem e o ambiente, Skinner chega a um ponto de fun-
damental importéncia para a elaboragao de uma nova énfase na for-

ma de ensinar:

"Talvez ¢ (Ltimo heduto do homem autonomo
sefa aquelfa complexa aqtividade 'cognitive',
a que se dao nome de pensamenio. Pon  sen
complexa Lem custado a se sujeifar a ex-
plicagoes em Leamos de contingemedias de re-
gorngo. Quando dissemos que uma pessca dis
tingue o veamelhe da Laranfa, esta {mpli-

edto que esta disiingac e uma foima de
acao mental. A phoprdia pessdoa parece nao
aéﬁvtﬁazendo colsa afguﬁa, hesponde de

manedna divensa a eéi&muﬂué vermelhos ou

alananjades, mas £sXo e mads o nesulfade
que o ato de a&éc&&m&nagaa Da mesma fon
ma declaramos que aﬁguam genenafiza ~ dd-
gamos de sua propadia expendencia Limitada
para ¢ mundo como um Zodo — wmas tudo que
vemos 2 esse alguem reagin ao mundo _em ge
ral come aprendeu a reagin a seu pPAOPALD
mundinhe., Dizemos que uma pessca elabora
um concedlto ou uma abstragdao,mas Ludo que
vemos sdao centos tipos de COﬂILﬂgQHC&Gé de
heforgo trazerem uma nesposta sob o con -
trole de uma inica propriedade de um estl
mulo. Ddizemos que uma pessoa recorda ou
se Lembha do que viu cu ouvdiu, mas tudo o
que vemos & o momento p&eaenze evoeak uma
nesposta, possdivelmente numa foama enfra-
quecida ou afterada, adquirnida em outhra
geasiao. Ddizemos que uma pessoa  associa
uma palavia a culhra, mas fudo o que obser
vamos & que um estimulo venbal evoca a
hesposta anterniormente fedlta a culra. Poir
tanto, antes de se supor que @ ¢ homem au
tonomo quem discrimina, genenaliza, forma
conceitos ou absiragoes, neconda ou se
Lembra e assqeda, pode&emoA escdarecen tu
do observando que esses Lteramos nao s¢ he-
fernem a formas de comportamento”

(Skinner. 1972b, p.152}).

£ entao a partir desta forma de compreender o}
homem e o mundo que Skinner elabora uma séerie de publica§6@scmm
a finalidade de sistematizar uma forma de ensino em que a anali-
se, a compreensdo e o controle das relagOes entre o comportamen
to e o ambiente sao enfatizadas. Neste caso, a objetividade da&

atividades a serem desenvolvidas de maneira a condicionar o alu-
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no a emitir determinadas respostas, sera fundamental,

Para exemplificar o significado de Skinner para
a sistematizacdodessa tendéncia pedagdgica serd incluido agqui o
primeiro parégrafo'do esclarecimento feito ao professor na pu-
blicagdo & sua obra A Analise do Comporntamentc, toda organizada

en forma de instrugao programada.

"Edward Thorndidike ¢ Anthun Gates, no Li-
vio 'Principios Elementares de Educagac'

pubficado em 1919, escreveram: ‘'Se, poxn
um mifaghe de enganhoé&dade macanica um

Livio pudesse sen de tal fonma apnaéenm-
do que a pagina dois f0sse visiveld somen-
fe ao Ledifon que Tivesse fedlo o que e
afirma na pagina um, ¢ assim por ddiante,

grande pante do que nhofe exdige Lnétnu¢ao

individual podenta sen substituldo pela
Letra impressa, O presenie volume ¢ tal-
vez ¢ indedo da neaﬂLLagao desse sonho.
Nenhum milagre fod necessardo. Um  Xdipo
simples de maquina de ensdnar consegue es
fe nesuliadeo, oadlentande o estudante atra
ves de uma Aaq&éncia cudldadosamente plane
fada de passos {em geral itens a senem
completados) de tal medo que em geral ele
completa cada passc com exdilo. 08 primed
ros passos da sequencia ¢ paeparam para ¢
maternial mads adiantado deos posterndionres .
(Holland e Skinner. 1969).

Em Tecnologia do Ensing Skinner sistematiza a
transposicao do condicionamento e do controle do | comportamento
animal para o arranjo de contingéncias a fim de produzirwarias for-
mas de comportamento individual e social no aluno. Sua técnica,
fundamentada na programacido e no desenvolvimento de condigbes pa-
ra modelar e manter determinadas respostas,esté alicerg¢ada nos
seguintes principios:

"As necentes melhonias nas condigoes que

controlam o comportamento ne campo da  a-

- prendizagem sac de dods XLpos principads:
A Lei do Efedito tem sado Levada a sendio ;
temo-nos assegurade de que 08 efelfos a-

contegam ¢ de que gcontegam em cércunstan
cdas otimas para a phodugdo de mod&{&ca -
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coes chamadas aprendizagem. Uma vez
arnanfado o tipo pariticulasn de conse-
quencia chamado reforcador, as técnicas
nos permdtem modelar o comportamento de
um organdimo quase & vontade. A demons
Lnagao disso, em aulas de psicologia e~
Lementar, pelo condiclonamento de wm
organismo cemo o pombo, {4 se tornouw ho
tina. Pelo sdimples apresentar aliments
ao pombe faminte no momento exalo, z
possivel modelar duas ou trnés respostas
bem definidas em um 50 peafodo de  de-
monsthacdo ~ nrespostas tais como giran,
percorren ¢ clido, da gaiola desenhando
a fegura de um odto, ficar parado em um
canto determinado da gaiola de demons -
trnacdo, estican ¢ pescogo, ou patear ,
Exibigoes extremamente complexas podem
der consegudcdas atraves de estagLos

ducessivos do processo de modelagem, al
terando progressivamente as contingen =
cdias de neforgo na diregde do componta-
mendo desefado, 0s nesuliados sdo mud-
tas vezes dramaticos. Em uma demonsira
¢ac desse tipo, pode-se ver a aprendiza
gem ZTer Lugar. Uma alieraglo significa
LLva no comportamento & mudltas vezes o
resuliado Gbvio de um nico reforco.

Um segunde e Lmportante progresso = na
tZendea peamite manter o comportamento
em dade esfado de forga por Longos pe-
riodos de Zempo. Refornces & claro, con
Llnuam a seh impontanies mesmo muLto
Ltempo depodis de tern adquinido o compon-
tamente fortalecddo. (@ efedlto dos va-
nigs esquemas de reforcamento {ntermd . -
Zente & de especial infernesse. A maio-
ria dos esquemas bAsdicos ja foi {nvestd
gada e, em geral, 05 esquemas goram
reduzides a uns pouces piaincipios. Do
Lado teordico, hoje se Tem uma idiia bas
tante boa de come um dado esquema pro =
duz o resuliado que Lhe & peculiar. Do
Lade pratdiceo, sabe-se como manten qual-
quer nivel de atividade dade poa perio-
dos diarios Limitados apenas pela tole-
rancia fisica do onganismo e pelo dia a
dia sem aliteracoes substanciais porn fo-
da a vida. Multos destes resultados se
adiam Tradicdonalmente atribuildos a ared
de motivagao; embera. a princdpal operg-
¢la. sefa simplesmente anianjan contin -
génclas de neforco”. (Skinner. 1972a ,
p.9-10).

Sem divida que este novo enfoque no ensino "revo-

lucionou" a pratica pedagbgica predominante uma vez que""0 aluno
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¢ 'ensinado' no sentide de que & Linduzdido a se engajar em nevas
formas de comportamente e em formas especificas em Adtuagoes es-

peclficas™. (Skinner. 1972a, p.31).

Priorizando o ensino individual (respeitar o]
ritmo proprio de cada aluno) a graduacgao de-dificuldades (pas-
sa~-se para uma dificuldade maior, desde gue uma anterior tenha
sido vencida) e o reforco da manifestag&o de um comportamento
corretos Skinner propde uma nova forma de ensinar que enfatiza

cada vez mais 0 seu processo.

Neste caso, para modelar e manter um comportamen-
to fortalecido sdo necessarios a organizacdo e o controle de con-
tingéncias que reforcem o objetivo pretendido e tem a ver com a
relagdo de dependéncia entre a realizac¢ao de um ato e suas conse-

LS Y . .
quencias positivas e negativas.

"0 processo de aprendizagem estd hoje mud-
o melnon compreendido. Mudlfe do que se
sabe advem do estude do compontamento  de
orngandismos Linfeniored, mas 04 resuliados se
maniem aunpneendetemente bons para sujed -
tos humanos. A enfase destas pesquisas nao
tem consistido em provar ou desaprovar Zeo
nias, mas na descobenta e no domindig das
variavedls das quadls a aprendizagem e uma.
fungao. Esta orlentagao pratica dew bons
resultadeos, podis um grau exiraordinaric de
dominic sobre as variavedis fod obtido. An-
hanfando cont&nganc&aé aprophriadas de ne-
forco, formas especificas de comporntfamento
podem sexn estabelecidas e postas sob o con
trhole de classes especificas de esatimulos.

0 comportamento hesultante pode sen manti-
do com forgas por Longos perlodos de Tempo.
Tecndcas baseadas nesites trabalhos ja es-
tao sendo postas em pratica na neurologda,

na farmacologdia, na dietetica, na pé&coﬁo—

gia, na psiquiatrdia e em outnos campos”

(Skinner., 1972a, p.30-31).

Assim, fundada na teoria psicoldgica que explica
o"cdondicionamento operante", utiliza-se da recompensa e da puni-

gEo para garantir gue um objetivo seja alcangado através do en-
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sino. & este "um arnanjo de contingencias s0b as quais o4 alu-
nos aprendem. Aprendem sem senem ensinados no seu ambiente na-
turnal, mas os phofessores arranjam contingencias especialis que
aceleram a aprendizagem, facilitando ¢ aparecimento do compor -
Lamento que, de ocutro modo, senda adquinide vagarosamente, ou
assegurade o aparecimente do comportamenio que podendia, de ou-

tho modo nao ocorrern nunca, (Skinner. 1972a, p.62).

Assim, através do arramijo sistemdtico do ambien-—

te, a atividade do aluno pode ser direcionada para que sejam da-

das as respostas desejadas. Neste caso, alguns cuidados devem
ser observados na programagao de estimulos adequados:

.o "Que comportamento deve sen estfabelecd-

do? Quais o5 neforgadores que estfac a dis-

posdcac? Com gue hespostas & pOéA&UQE con-

tarn para indcdar um programa de aproxdmagoes

sucessdivas, que Levara a forma final do com

poniamento? Como podem ser esquematizados

com mais eficilneda ob refohcos para maniehr

o compontamento fortalecddo?” {Skinner.

1972a, p.18).

Dentre as condigOes a serem observadas em uma
programagao para se conseguir estimular e manter o comportamento
pretendido, a graduagao das modificag¢des desejadas & necessaria.
Esta consiste na organizac¢do de uma seqhéncia cada vez mais com-
plexa de dificuldade de maneira gque, ao se executar o repertdrioc
de um primeiro esquema, & produzido ¢ estimule adequado ao se-

guinte até se chegar, através de aproximagles sucessivas, ao

desenvolvimento de niveis de comportamento bastante elevados.

Para conseguir manipular o reforgo com considera-
vel precisao a fim de se alcangar o controle do comportamento do alu-
no, Skinner propde uma forma de modelar a resposta desejada se-

gundo o controle de varios tipos de estimulos, através das " ma-

quinas de ensinar" e da "instrugao programada", desenvolvida em
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laboratdrio.

Tanto a maquina de ensinar como a instrugao pro-

gramada, estio fundadas na apresentagdc de uma situagao (estimu-

k3

1lo) que exige resposta imediata.

"A caracterisitica importante do aparelho @
0 regongo «mediato da respostas correla. A
simples ovpernacdo da maguina devera prova -
vedmente sen sufdlcientemente reforgadora pa
na manfer o alunce medic occupado por um pe-
nicdo rnazodved todos cos dias. A professo-
na pode facilmente supervisdonan toda uma
classe ftrabalhando com estes aparelhos ac

mesmo Lempo e, no entanto, cada  chianga

progride ne seu pREpPLLo &Lima completando

tantos problemas quanios Lhe 50& possived

durante a hoxra de aula. ge aciianga .LLven

de, por qualquer nazac, abandonar a sala ,

pode, ac volfan, continuar onde parou. A

calanga bem dotada progredina rapidamente,

mas e possived evifar que se adiante muite,

dispensando-a de gritmetica per algum tom-

po ou Lhe dando senies de problemas espe-

cdlals, que a familiandizem com outras puéé&

bilidades Anteressantes da matematica"

(Skinner. 1972a, p.22-23).

Neste caso, a maquina de ensinar (considerada por
ele como "qualquer artefato que disponha de contdingencias de re-
{forco") (Skinner. 1972a, p.63) e a instrugao programada se consti-
tuem em meios de serem programadas situag¢Oes para mudar um com-

portamento gue emerdge freqﬁentementa.

Sendo mais comumente utilizada na indlstria de
forma a garantir o treinamento de habilidades e atitudes necessa-
riasAé eficidcia da tarefa ser desempenhada, a programagao de ati-

vidades direcionadas a um objetivo previsto provocou modificagdes

na relacao professor-aluno.

Fica assim caracterizada a participagdo do aluno
no processo de ensino-aprendizagem (esta Gltima agora muito mais

evidenciada), segundo Skinner:
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"E importante que ¢ alung aprenda sem sen
ensdinade, que resolva problemas spzdnho,
que explore ¢ desconhecdide, que se  com-
porte de maneinq orlginal, e esdas alivd
dades devem, 4¢ possivel, sen ensinadas.
Mas quando? A estratigda tradicional tem
sido ensingh @ pensar enquanio se ensdind
alguma maternia, e centos conflizos  sdo
eni&e inevitdvedls. A Lnstrucac planeja-
da para sdimplesmente Lhansmdlin o que e
sabe gquase sempre negligenclou o ensinan
a pensar. Algumas formas recentes cal-
ram no exlremo oposfo: ao procurar garan
tin que ¢ aluno aprenda a pensar, negli-
genciaram a transmissdo do que e sabido.
Aparentemente a dificuldade esta em en-
contrarn um medloc Leamo, com Q& condicao
de que as duas codlsas sefam festas ac
mesmo Lempo. Se fon possivel analisar
e ensinar a pensar separadamente, as
coisas sabidas podendo sern Lransmiiidas
com a maxima eficdéncdla’. (Skinner.
1972a, p.110).

£ neste sentido ent3o que, de acordo com Skinner,
‘ensinar a pensar significa ensinar a "compoatar-se diante de

estimulos” (Ibidem, p.113) ou seja: ensinar os processos com-

portamentais como aprender, discriminax, generalizar e abstrair.

Do ponto de vista do trabalho do professor o-
correram tamhém alterag&és em sua forma de organizar e desenvol-
ver o ensino, a medida que a pratica pedagdbgica foi transforma-
da em um ciclo de planejamento“execug§o~avaliagéo-rep1anejamen“
to... para se alcangar ohjetivos especificos (comportamentais )

previstos.

Neste sentido, através da programagao de'esque-
maltiplos de &eﬁo&gado&éé" (Skinner. 1972a, p.ll), o professor
modela o comportamento do aluno, condicionando ¢ desenvolvimento
de habitos, habilidades e atitudes sociais e individuais, inte-
tectuais e motoras, como a atengdo, a resolugap de situacgoes
problemas, o autocontrole, a cooperagdo, a competicao, dentre

outcos. No caso, a énfase na organizacdo e na execugdo do pro-
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cesso de aprendizagem passa a ser a finalidade do ensino, viven-

ciada atraves de exercicios e treinamento.

Observada apenas do ponto de vista do intericr da
da sala de aula, a enfase na ;mporténcia e na necessidade da uti-
lizagao de meics de ensino, para modelarem determinada forma de
comportamento desejado, alterou fundamentalmente o "como ensinar"”
proposto pelo método de Herbart e Dewey. Pois, a partir dels,

¢ essencial para o ensino nao consiste na transmissio direta ou
indireta do saber como propunham esses educadores, através de cin-

16 .
CO DPassos a serem sequidos pelo professor.

Com Skinner a escola capitalista expressa o esti-
gio atual da sociedade uma vez que a pratica pedagégica.evidencia
cada vez mais a técnica, o treino e o exerciéioje o conteddo do
ensino fica restrito ao necessario para a pratica destas ativida-

des.

Os cinco passos propostos por Herbart e Dewey sfo;

‘Herbart Dewey

“1. Preparagao_ 1. Atividade

2. Apresentacao 2. Problema

3. Assimilago (comparagao) - 3. Dados

4. Generalizacao 4, Hipotese

5. Aplicagaon" 5. Experimentacdo" (Brubacher.

1961, p.24)
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Segundo a andlise aqui realizada, constata-se que
a Diditica ndo apenas enquanto técnica, mas levando em conta o
seu contetdo pedagogico implicito, estd articulada a uma finali-

dade social.

Desta maneira, a partir de uma analise da relacdo

entre o como ensinar e a realidade social mais ampla, puderam ser
identificadas vﬁrias fbrmas de se desenvolver e alcangar as con=-
di¢Oes e necessidades predominantes na pratica social de produgdo
da existéncia do homem, através da eéucagﬁo escolar. Neste sen-
tido, as modifica¢des ocorridas na énfase deste ou daquele ele-
mento da relagao pedagdgica ndo significaram unicamente a valori-
zagao ou do produto ou do processo de ensino. Entre educar sis-
tematicamente a crianga transmitindo diretamente um "Ideal" de
mundo, ou procurar compreender e definir o "como ensinar”, nao fo-
ram alteradas apenas a forma de se estabeelcer relagdes entre guem
énsina e quem aprende. Pois, ao serem praticadas estas diferen =~
tes.finalidades do ensinar foram desenvolvidas, também, na crian-
¢a habilidades, valores e conhecimentos adequados a:  diferentes

necessidades e condi¢Oes predominantes na realidade.

Observou-se d@sté maneira que, a medida gue a
ciéncia e a técnica (tecnologia) se tornaram fatores fundamentais
na configuragao das formas de producdo da vida, a funcio do ensi-
no escolar foli cada vez mais desligando sua finalidade de um ideal
mais ampio e se restringindo gradativamente ao desenvolvimento de

meios. Estes, relacionados com a coleta, a sistematizagao e a
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andlise de dados e problemas, com a formulagdo de hiplteses e a
tomada de decisbes, enfim com o controle da execuclo e a  ava-
liagao dos resultados, destacavam cada vez mais a sistematiza -
¢ao, a organizacgao e o planejamento das condigbes e dos meios

de ensino e escamoteavam a finalidade social vivenciada.

Verifica-se, assim, que uma forma de ensino niao
possui um fim em si mesma, pois ela & determinada (e determina
relativamente) por um conteldo que extrapola o interior da pra-

tica pedagodgica e sintetiza relacdes com um projeto mais amplo

de sociedade,

Para‘a Eidéticg,caracterizada agora como con-
tetdo-forma, teoria-pratica, saber-arte, passa a ser de funda -
mental importancia nao apenas identificar um ou ambos destes
polos, mas compreender suas determinagSes e relagdes. Neste ca-
80, considerando que o professor, ao definir sua forma de ensi-
nar explicita, define, também, um contelildo pedagdgico implicito
{(conhecimentos, habilidades, habitos, valores) o tratamento que
reduz a Diddtica apenas & utilizacido de técnicas cada vez mais
inovadoras e atualizadas & superada, tendo em vista a necessida-
de de se identificar as finalidades sociais, politicas e ideo-
ldgicas, mais amplas, que fundamentam as relagées e atividades

vivenciadas.

Neste sentido, a Didatica sintetiza a realidade
social 4 medida que significa determinada forma de comprean -

der o homem e desenvolver nele os conhecimentos, as habilidades,

0s habitos e valores necessarios a uma determinada sociedade.

Deste ponto de vista, determinada concepcao de
educagdo, de homem e de sociedade constitui-se, como  condicao

objetiva~subjetiva, em premissa para uma educagdo sistematica
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que possa contribuir para a conservagao-superacdo da realidade.
Vivenciadas estas concepg¢bes através do como se ensina, a forma
de se organizar, executar e analisar o trabalho do professor, a
atividade do aluno, o conteldo e os procedimentos de ensino, sdo
adequados as condigGes predominantes na realidade, e,a0  mMesmo
tempo, sao também condi¢do de superacao. Assim, , histo -
ricémente,cada momento da produgdo da existéncia do homem, em-
bora determinante, desenvolveu uma forma de vida e de educagao
adequada e,ao mesmo tempo, constituiu-se, contraditoriamente, em

condigbes para sua superacao.

*

Assim compreendido, o cariAter predominantemente
conservador e reprodutivista da pratica social capitalista, vi-
venciado no interior de uma pratica pedagdgica especifica, le-
vando-se em conta as condicbes e necessidades predcminantes na relacao
professor e aluno, o, mesmo podera ser superado por uma pratica que Vi-
vencie e cologue uma finalidade social adequada a um “"novo™ pro—

jeto de sociedade.

E neste sentido entdo gque a énfase em um ou ou-
tro elemento do processo de ensino ndo significa por si s6 uma
pratica pedagbgica mais conservadora ou mais critica, uma vez que
uma forma de ensinar estd articulada a pressupostos sociéis mais
amplos. Segundo esta compreensido, é que se pode, por exemplo, ex-
plicar criticamente porque a sistematizacdo de Coménio sobre o}
como ensinar contribuiu ainda no século XVII, para a critica da
educacdo feudal, & medida que apontava para as necessidades e
condigOes emergentes em um novo projeto histdrico. Da mesma ma-
neira Herbart, Dewey e Skinner, referindo-se a diferentes mo-
nentos do desenvolvimento do capital, sistematizaram diferentes
propostas da relac@o pedagdgica que se superarém reciprocamente

no interior dessa sociedade.
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Isto porque, & medida . que o avanco do modo
capitalista de produgac foi se tornando predominante, outras con-
di¢es objetivas e subjetivas estavam disponiveis e outras ne-~
cessidades, intereéses e aptidoes eram indispensiveis. Assim,
nao foi por acaso que Herbart esteve preocupado em elaborar
e sistematizar uma ciéncialda educacao durante o século
XIX, e que Dewey e Skinner focalizaram cada vez mais o processo

de ensino.

Como tedricos do capital, cada um, em seu tempo

e em sua realidade, elaborou e praticou um ensino adequado aos
: diferentes momentos histdricos predominantes. Suas propostas
embora aparentemente divergentes entre si, na forma dé ensinar,
possuiam em comum um conteldo que as identificavam do ponto de
vista da adequag¢ao ao capital, aos conhecimentos, ds habilidadess

aos habitos e aos valores predominantes.

Fica desta maneira colocada uma questao para
guem ensina: quando se pretende esclarecer o conteQdo tedrico-
pratico implicito em uma forma de ensinar, as articulacdes e re-
lagOes entre uma concepgdo de homem, de educacdo e de sociedade
se constituem como tema central. Ou seja, a pratica pedagégiéa
é uma forma de vivenciar a nivel de uma pratica especifica a

educagao de um homem para atuar em uma sociedade.

Neste sentido, pode-se- afirmar que a contribuicgdo
do professor para a supera¢idc do estado de exploracaco predominan-
te na sociedade capitalista ndoc fica restrita épenas ao  saber
transmitido direta ou indiretamente pelo ensino de um saber es-
pecifico. Através da forma de ensinar, mesmo levando em  conta
as condigbes e necessidades determinantes, podem ser também de-

senvolvidas novas condigbes e necessidades que se referem a um
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projeto de sociedade ainda em vias de desenvolvimento, contribuin-

do para superar a realidade predominante.

Assim, se no nivel atual de desenvolvimento  al-
cangado pela sociedade capitalista enfatiza-se, cada vez mais, a
producdo e o consumo seja de nercadoria, ou ﬁe capital, na escola,
tambémucapitalista, através de suas forma de ensinar, sio enfa~
tizadas, cada vez mais, a eficiéncia e a eficicia do sistema para

praticar o desenvolvimento de habilidades, de habitos e de atitu-

des que incentivem e valorizem a racionalidade, a técnica, 0

treino, etc. Mas, ao mesmo tempo, sendo clararbara 0 professor es
ta -relagao sociedade-escola, & possivel, a partir da anilise e
compreensdo das condigbes e necessidades dominantes, identificar

e praticar, através de sua forma de ensinar, os habitos, as ha-

bilidades os valores e os conhecimentos emergentes na sociedade

e assim contribuir para sua superacao.

Neste sentido, uma.- forma de ensinar que se pre-
tende critica; mesmo levando em conta as necessidades de adapta-
¢do e ajustamento da crianga & sociedade capitalista  dominante,
pode, através dos meios utilizados, praticar o : desenvolvimento
de condi¢des, necessidades, interesses e aptidoes, adequadgs a um

1

projeto de sociedade que vise a superacido da desigualdade social

dominante.

4

Chega-se desta maneira, a uma andlise e compreen -
sd30 de Dbidatica que, enguanto forma de organizar, executar e ana-
lisar o ensino, nao se restringe a verificar apenas as técnicas que
visam a um educagiao voltada ou para a transmissio &Q saber ou para

a aprendizagem da crianga.

Segundo ela, a Didatica sintetiza uma realidade

social, uma concepcao de mundo na gual o professor, o aluno, 0




260

conteldo, és recursos e os procedimentos utilizados, sao pro-
duto-processo de um momento histdrico. Significando portanto ,
condig¢bes e necessidades socialmente produzidas, uma forma de
ensino poderd utilizar estes elementos de maneira a contribufirem

para superar a realidade predominante, através dos conhecimen -

tos, das habilidades, dos habitos e dos valores que pratica.

Neste momento, a partir da an&lise das rela=-
¢Oes entre ensino~sociedade ficam colocadas, para os profes -

sores, algumas questOes que poder@o contribuir para um repensar

sobre o que tem sido sistematizado como o saber da Didatica.

-~ Quais pressupostos deverao nortéar a formula~
¢ao de uma Didatica que contribua para superar os interesses e
as condi¢des de classe, predominantes na sociedade capitalista?
Em outras palavras,qual o projeto histdorico que, do ponto de
vista da concepgdo de homem, de educagido, de ensino, de socie -
dade devera nortear uma "nova" proposta de ensino que enfatize
a construgado de uma sociedade democrdtica e, conseglientemente a

democratizagdo da educacdo escolar?

- Nesta '"nova" Didatica, como serdo trabalhados
a finalidade da educagﬁo, a relagao professor x aluno, os con

telidos e as técnicas de ensino, a avaliagdo e o planejamento?
- Quais serdo seus elementos fundamentais?

- Quais conhecimentos, habilidades, habitos

valores deverao ser enfatizados?

e
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