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RESUMO

Esta Tese examina a obra do educador italiano Mario

Manacorda.

A produgao tedrica de Manacorda, insere-se na denomi-

nada concepggo dialetica de pedagogia. Sua obra representa para
inumeros educadores, uma fonte historiogréfica reconhecidamente mar
xista. E isto porque seu trabalho de investigagao,reflexso e busca
de propostas pedagégicas - voltada para os problemas educacionais
de Italia e, consequentemente, da sociedade contemporanea -

, adota

como referencial tedérico o pensamento de Marx, Engels e Gramsci.

Manacorda assume como finalidade bésica, a proposta
de uma escola unitaria que articule as relagoes entre a educacao
escolar e o trabalho produtivo. Sua proposigac fundamental e dis-
cernir no interior da obra de Marx, uma pedagogia marxiana: alem de
tragar as possiveis afinidades tedricas entre a pedadogia marxiana
e o principio educativo gramsciano voltado para a consolidagac do
processo educacional gque unifique trabalho manual e trabalhoc inte-
lectual, escola e trabalho. Manacorda vasculha o processo de forma-
¢ao educacional da humanidade, verificando como trago permanente:
a divisao entre escola e trabalho ou ainda, a ruptura entre as eg-

truturas produtivas e as estruturas educacionais. Sua proposta de
reforma da escola secundaria italiana reivindica, atraves da edu-

cagao tecnologica, a formagao do homem enquanto preodutor e cida-




bl

dio do amanhi.

O objetivo desta Tese € o de reafirmar ou recusar, na
obra de Manacorda, sua qualificacdo de inquestionéavel fonte histo-
riografica marxista. Trata-se, ent8o, de indagar a partir do con-
fronto da obra de Manacorda com as obras de Marx, investigadas fi-
lologicamente pelo educador italiano,quais suas concepgles de ‘tra-
balho, ci&ncia da educac8o e das relagﬁes histéricas entre educacgio

escolar e trabalho produtivo no modo de produgioc fundado no capital.

Este escrito busca investigar se é possivel discernir, no interior
da obra de Marx, uma pedagogia marxiana. E problematiza os limites
histéricos de uma concepgdo pedagdgica direcionada para a formagao
do homen,produtor e cidaddo do amanhf. Examina-se, fundamentalmente,

gual a dimens8o pedagbgica do marxismo na obra de MArio Manacorda.
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INTRODUGAO

Este escrito examina a obra do educador italiano Mario
Manacorda {(1).
A importancia teorica de Manacorda para todos aqueles

interessados na compreensao do processo educacional,encontra~se re-—

gistrada em seu depoimento para o decimo nurmeroc da Revista da Asso-

ciagao Nacional de Educagao (ANDE) publicada no Brasil, em setembro

de 1986. 0Os apresentadores da entrevista afirman:

"Seu (de Manacorda) pensamento pedagogi-
co pode sen situado nagueda concepgao
conhecida entae nos pela denominacao de
'pedagogia dialetica' ou, maia precisa-

mente, 'pedagogia histondico-caditica’.
Ora, pensan umc propoata pedaogica
"historico-caitica’' e necesqdaniamenie

discutin as ideias de Maax e Gramaci.E,
consequentemente, conaidenan as aefle-
xoes de Manio A. Manacorda, dado o aseu
profundo conhecimento da ' Historia da
Pedagogia, em esapeciad dos autones ci-
tados, bem como em nazao de aua ampla
experiencia educacional e miditancia
poditica...” (2).

A presente tese busca apreender o processc de elabo-

ragao teorica da proposta pedagdgica de Mario Manacorda. Com esta
finalidade pesquiso os seguintes textos produzidos pelo educador

italiano:
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Marx e a Pedagogia Moderna (1966)

0 Marxismo e a Educacao (1976)

0 Principio Educativo em Gramsci (1977)

A Escola dos Adolescentes (1979)

Humanismo de Marx e Industrialismo de Gramsci (1987)

Historia da Educag8o da Antiguidade aos Nnossos

dias (1989),

0 procedimento tedrico-metodoldgico,adotado nesta pes-
quisa, limita-se a investigacZo da 1égica imanente ao pensamento
tedrico do educador italiano. Esta tese privilegia a anéalise do
discurso pedagbgico e, ao manter um vinculo fragil, circunstancial,
com a historicidade das relagBes sociais de producio, reconhece na
concepgdo pedagdgica elaborada por Mario Manacorda, o produto de um
processo histérico determinado. Porém, o tratamento teérico elabo-

rado subordina a forma histérica do objeto ao seu exame légico.

-

E inegavel a infludncia de Manacorda, sobre os histo-
riadores da educagao, no Brasil, Citac8es de sua obra marcam pre-
senga na andlise histdérica de autores interessados na compreensio
e/ou elaboracfio da denominada concepgdo dialética de educacgioc. Eis

alguns exemplos:

Dermeval Saviani em seu texto TendBncias e Correntes

da Educagfo Brasileira, cita o educador italiano como tedrico per-

tencente & produglo literdria sobre educacg8o, referenciada na com-
cepgBo dialética. Para Saviani a presenga desta concepcio "... vem

de intensificando o cada dia tantv em quanzidade como em quadi-

dade” (3).
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Luiz Eduardo Wanderley {(4), interessado em analisar o
processo de inovagdo educacional inserido na perspectiva de mudanca
social, acena com duas possibilidades de abordagem sociolégica do
problema:a modernizadora e a dialética. A perspectiva de abordagem
dialética propicia, segundo Wanderley, a compreensfio critica da es-
cola no contexto da sociedade capitalista. Para Wanderley, deve-se
incluir Manacorda no universo de autores voltados para a abordagem

dialética do processo educacional.

Betty A. de Oliveira (5), utiliza a obra de Manacorda
para mencionar aspectos gerais correspondentes so pensamento tedri-
co de Gramsci, como, por exemplo, sua "auténtica vocagio pedagdgi-
ca". Mas, também para periodizar a obra gramsciana conforme crité-

rios estabelecidos por Manacorda, em sua obra O Principio Educativo

em Gramsci.

Dos autores pesquisados, é Moacir Gadotti (6) quem
realiza uma descrigdo mais elaborada da contribuicfo tebdrica de Ma-

rio Manacorda. Para Gadotti, a obra do educador italiano representa:

"eou @ adotemaiizagdo do pensamenio de

Gramacd sobre educag¢éo (...). Manacoada
procuna demonstaan a existéncia de uma
concepglo maaxdisia de educacdo que ele
disiingue da concep¢do baseada na taa-
di¢do manaxiata como se desenvolveu nos
palses socialistas (...). Manacoraa
{o..) desenvolveu particularmente o
conceito de 'taabalko' e o conceito de

'omnidateradidade’ confrontando o pen-

samento de Maax e Gramaci com a4 peda-
gogias modennas” (7).

A leitura dos textos consultados permite-me verificar

que a tematizag8o da obra de Manacorda, limita-se, ora ao seu en-




guadramento na concep¢do dialética da pedagogia, ora a descricéo de
aspectos gerals de suas formulagles tebricas. O acréscimo da mengfo
ao seu inguestiondvel conhecimento das obras de Marx e Gramsci, co-
l1hida no seu depoimento & revista ANDE (vide a nota 2 desta "Intro-
ducdo")}, transforma a produgl8o tebrica do educador italiano,em fon-
te historiografica assimilada e incorporada, sem questionamentos,
pelos tedricos da educagBo no Brasil. Este procedimento, adotado

pelos historiadores da educag8o, provoca-me uma série de davidas:

Quais as consequéncias (politicas-tedricas) de assumir
as interpretagles extraidas por Manacorda de sua pesquisa das
idéias pedagbgicas de Marx, sem confrontid-las com a prépria obra

do interpretado?

Qual o conceito de "pedagogia dialética" ou de concep-
gdo dialética da educagfo elaborado, pelos tedricos que recorrem &
obra de Manacorda, para investigar a formagf8o histdérica das préti-

cas e das concepgles pedagdgicas, nc Brasil?

Qual a afinidade tebrica encontrada por estes educado-
res para reconhecerem, na obra de Manacorda, uma proposta pedagdgi-
ca alinhada com as premissas e 0s objetivos da vertente dialética

da filosofia da educacio?

A dGvida atinente ao tratamento tedrico das fontes

historiogréficas, respondo com a necessidade de confrontar e eluci-

dar os procedimentos e as interpretagdes desenvolvidas por Manacor-—

da, dos escritos de Marx.

0 esclarecimento do conceito de pedagogia dialética




requer a consulta de textos de esgducadores representativos desta

tendéncia da filosofia da educacgio,

Em seu texto sobre Tendéncias e Correntes da Educacgéo

Brasileira, Dermeval SBaviani enfatiza a import8ncia das diferentes

concepgOes de educacgdo classificadas por ele, esquemdtica e provi-
soriamente, em: concep¢do "humanista'" tradicional; concep¢fio "huma-
nista" moderna; concepgfio analitica e concepgdo dialética. Para Sa-

viani:

"A concep¢do dialética de Filosofia da
fducagdo (...) se necusa a codlocar no
ponto de pantida deteaminada visado do
homem. Jntenessa-Llhe o homem concreto,
Lato &, o homem como 'alntese de mudldti-
plas deteamina¢bes’, vale digen, o ho-
mem como conjunito das nedagbes sociaias,
Conaidera que a tazefa da Filosofia da
Educagdo € explicitan o4 problemas edu-
cacionadis, {.../) 0s problemas educacio-
nais ndo podem sen compreendidos sendo
pon rnefenéncia ao coniexto (histdnicol
em que eatdo insenidos {...]. Admite
gque a neadidade & dinamica. O dinamismo
se expdica pela intena¢do do todo com
a4 paries que o constituem,bem como pe-
da contraposiclo das parnites entnrne a4,
Detenminada foamacdo sociad, mencé das
coniradigfes que lhe 4&o inerentes, en-

gendra dua padpria nega¢do, evoluindo
no sentido de uma nova foamacgdo aociad.
Nesse contexito, o papel da educag¢do

dead colocar-de a seavico da nova fon-
maglo social em gestaglo no seio da ve-
Llha foamacdo aité entdo dominanie”.(8),

E Saviani reafirma:

-

"4 pariin da concepclo diadética {...]) &
possived compreenden o necessinio apa-
recimento e, ao mesmo fempo, ¢ necesqaé-
ndia supenagdo das diferentes tendéncias
que configuram o espaco da padtica pe-
degdgica, na medida em que desdinda o




movimento concreito que estd em sua base
e do quad eda (¢ padiica pedagdgical é
expresado” (g9).

A obra de Moacir Gadotti, Concepgdio Dialética da Edu-

cagdo: uma abordagem introdutéria (vide nota 6 desta "Introdugfo"),

constitui outra manifestagfo tedrica representativa da concepgio
dialética de pedagogia. Para Gadotti, a pedagogia dialética opBe-se
a pedagogia metafisica e revela-se:

oo sociad, cientifica, wuma pedagogia

vodtada para a consirucdo do homem co-
letivo, vodtada para o fufuno’ (10).

Gadotti explicita-nos que:

" o paped da educa¢lo send codocar—ae

a seavico dessa nova foaga soccial {as
classes populanes! em gestacdo no asedo
da velha sociedade’” (11).

Para Gadotti, na obra supracitada, pedagogia dialética
gignifica educagdo popular, significa uma prética politico-pedagbd-
gica vinculada acs interesses populares. Gadotti evidencia no con-

texto da educag8o brasileira contemporénea, sob o dominio da con-

cepcio burguesa de educacgfo, uma contradigio fundamental: "... e o

elitiasmo, a educac¢do bunguesa sem o povo e coniaa ele” (12),

A concepgdo dialética da educacgio, elaborada por Ga-
dotti, contém duas categorias fundamentais: ideoclogia e trabalho.

Para Gadotti:

"4 paimeina (ou seja, a ideologial sendia
eminentemente 'negativa', no sentido de
que eda defininia a educagdo como sendo
essenciadmente de clasae, negando, posr-
tanto, a exdiaténeia de uma educacgdo
neutaq, pairando sobre a4 classes, como




quer o humanismo. Pela segunda catego-
aia (isto &, o trabalhol, entende-4e
que, ao contadadio da educaglo humanis-
ta~bunrguesa formando pare uma cudtuza
supénflua, a educaclo diadlética visa a
foamacdo do homem e da cudtuna fconcep-
¢do anitaropodégical pedo trnabalho e para
o taabalho, para o exeanclcio de uma
atividade profissional (= a tranafoaman
o mundo e ndo apenas discunsa-dol, par-
tindo de uma cudtuna genal b&dica,igu&i
para todoas [escoda unitarial”™ (13),

As citagaes destacadas dos textos de Saviani e Ga-
dotti, contribuem para o discernimento de dois aspectos relaciona-
dos com a denominada pedagogia dialética. O primeiro é a contribui-
¢lo da pedagogia dialética na formulacBoc de uma proposta politico-
pedagbgica voltada para os interesses dos setores populares da so-
ciedade. O outro é o da sua transformagfo em tend&ncia filoséfica

interpretativa e critica das praticas pedagbgicas no Brasil.

As fontes tedricas utilizadas por Saviani e Gadotti,
na elaboragfo da concepgédo dialética de educagdo, sdo fundamental-
mente, em sua maloria, as mesmas que validam a atribuicfc {obser-
vada no "Depoimento', conforme Nota 2 desta "Introdugdo”) a Mario
Manacorda de representante da "pedagogia dialética®™ ou “histérico-
ceritica", isto &, Marx, Engels e Gramsci. Mas, ainda n8o elucidel
com maior rigor o conceito de pedagogia dialética. E isto porque,
penso que ndoc se trata de definir o que é pedagogia dialética, mas

de compreender o processo de conhecimento criado pelos educadores

para formular esta tendéncia tedrica da filosofia da educacgio. Em
suma, devo responder qual é a dimensfo pedagdgica do marxismo na
obra do educador italiano MArio Manacorda. E discernir, no interior

de seus escritos, sua definicdo de pedagogia dialética. Mais ainda,




devo analisar uma concepcdo pedagdgica incorporada ao trabalho de
an4dlise histérica da educagdo no Brasil, considerada e reconhecida
como inquestionavelmente marxista, isto €, uma pedagogia acima de

qualquer duavida.

Parto da proposigdo de que a dimensdo pedagdgica do
marxismo na obra de Mario Manacorda, representa um reducionismo e

um afastamento radical das elaboragdes tedricas de Marx.

Analisa-se, neste escrito, o carater dialético da pe-~

dagogia formulada por Manacorda a partir de suas concepcdes de
ciéncia pedagdbgica, trabalho e omnilateralidade, resultantes de sua
andlise filolbégica da obra de Marx (e Engels). Estuda-se também sua
investigacdo do componente pedagdgico do marxismo e do principio
educativo em Gramsci. Disserta-se sobre a concep¢ido de histdéria da
educacdc elaborada por Manacorda, investiga-se sua proposta de re-
forma da escola secundaria italiana e aborda-se o texto de sua pa-

lestra proferida no Brasil, em 1987, Humanismo de Marx e Indus-

trialismo de Gramgci. A seguir, confronta-se a dimensfo pedagbdgica

do marxismo na obra de Mario Manacorda com a proposta de revolugio
social e de critica ao modo de produgdo capitalista elaboradas por
Marx (e Engels). Finalmente, investiga-se a obra de Mario Manaccrda,

através de suas concepgdes de ciéneia, ciéncia da educagdo, método,

téenica e trabalho,

Torna-se necesgirio um esclarecimento: & inegavel a
influéncia da obra de Gramsci na proposta pedagogica de Manacorda.

Mas a analise e o confronto da obra de Gramsci com a de Mana-~

corda nao constitui o nucleo desta tese. Os escritos gramscianos
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utilizados s&o aqueles citados pelo préprio Manacorda para apro=-

fundar sua proposta pedagégica.

Uma ultima observacao: esta pesquisa utiliza como
subsidioc os escritos de Engels redigidos em parceria com Marx, ndo

se detendo, salvo quando for julgado extremamenie necesséario, nos

escritos de Engels citados por Manacorda.
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CAPITULO I

0 PEDAGOGICO EM MARX (ENGELS) E GRAMSCI

1.1. INTRODUGCAO

Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna,

afirma gue o grande tema da pedagogia moderna recal na investigagao

das relagbes entre educacfo escolar e trabalho. Para Manacorda:

"Toda pedagogia modeana e, (...} uma
dispuia acerca da nedagdo enirze Reoada
e padiica, enire a escoda do der e «
escoda do fazen...” (1).

A temAtica central, abordada por Manacorda, ao longo
de sua pratica pedagdgica e de sua producio tedrica, funda~se no

discernimento do vinculo mantido entre ag denominadas estruturas

educacionais {(educag8io) e as estruturas produtivas (trabalho). Se-

gundo Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna,a diferenca

marcante entre estes tipos de estrutura encontra-se no processo de

formagdo histdérica das mesmas. Manacorda salienta esta diferenga ao

afirmar:

"Ao que panece, faltam, principalmente,
todos 04 motives pana consideranmos a4
indtituigﬁed ou edtruituras educativas,
legadaa pela histonia na foama caista-
dizada da escoda atuad, como sendo ‘'na-
tunais't, Na nealidade, a estruturag ed-

coda rnao e 'naituaal', e nem medmo e
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thistonica' no sentido imediao e totad
como e 0 caso das estautunas produtivas
da sociedade. A fabrica modeana e na-
cionad em 4i, e um produio puro da his-
tornia dos homens, & sua pnodug&o de vi-

da imediata, sua 4sociedade imediata, que
nada nem ninguém condicionou de  modo
arbitndndiv, em cenio senifido, cadlou «
44 mesma, ou o homem ndo podenia caié-
da de outno modo. A escolda, inversamen-
te, é madias do que estauiuna, uma supen-
estautura, (...} ndo apenas e itdo 40~
menie poaque 4e concaeiiza sobre uma
ondgindnria estrutura de base, a produ-
¢do e a propaiedade, e estd, em adtima
instdncia, condicionada por suas rneda-
¢bes, aendo basicamente ponque,apresen-
tando-se iniciadmente como ‘ineassen-
ciad’, como um duxo e ndo como uma ne-
cessidade primdria em nelag¢do & produ-
¢do, iende a se afadiaon das mesmas, a
ge separanr da svciedade, e a vivexn no
aétimo céu de auas fossidizadas taa-
di¢dea” (2),

A reflex&o de Manacorda sobre o tema da pedagogia mo-

derna, exposta em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, confrontada

com sua anédlise das propostas pedagdgicas marxistas, constitui im-
portante subsidio para a elabora¢do do nGcleo tedrico desta tese,

isto é, a apreens8o de como se configura, em sua obra, a dimensao

pedagodgica do marxismo, assim, COmn a finalidade de esta-
belecer, preliminar e superficialmente, os aspectos marcantes da
obra de Manacorda, apresento um elenco de indaga¢des expressivas do
itinerario teérico elaborado pelo educador italiano. Porém, antes
de prosseguir, esclare¢e aoc leitor qual é, para Manacorda, o signi-
ficado da expressfo "marxiana". Diz o educador italisno:

”..: maaxiana e enfendida em 4seu senitido

propaio, isto &, inezente aqo pendamento
de Kand Marx...” (3).
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As indagacfes reunidas, sio:

- A investigagéc da obra de Marx permite constatar a

existéncia de uma concepgado marxiana de pedagogia?

- Que implicagfes tedrico-praticas impdem-se, se redu-

Z0 © pensamento marxiano ao economicismo?

- Que desdobramentos a cisfio entre educagdo e trabalho
assume no transcorrer dos diversos periodos histédricos da humani-

dade?

- Posso discernir, no pensamento marxista, um princi-
pio pedagdgico que articule as relagdes entre educag3o e trabalho

e proponha a superag¢fo do principio educativo tradicional, burgués?

- Como consolidar, pratica e teoricamente,uma proposta
de reforma da escola de segundo grau italiana, fundamentada na pe-

dagogia marxista?
Baseado nestas observagles preliminares, procuro ana-
lisar a reflexdo de Mario Manacorda, a partir de sua compreens3o da

pedagogia enquanto ciéncia e do trabalho como atividade vital do

homem. Esta abordagem encontra-se exposta em sua obra Marx e a Pe-

dagogia Moderna.

1.2. A PEDAGOGIA COMO CIENCIA

A argumentagf@o elaborada por Manacorda, em sua obra

Marx e a Pedagogia Moderna, para

caracterizar a pedagogia como

ciéncia, sustenta-se na necessidade de compreender a natureza e os
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fing do homem no &mbito especifico da educagdo. A investigacao pe-
dagbgica deve aprofundar, enriquecer e auxiliar o conhecimento des-
te campo tedrico - o da natureza e os fins do homem ~ gue foi, ou-

trora, &mbito primordial e exclusivo da filosofia. Para Manacorda,
a pedagogia é uma ciéncia cujo objete de pesquisa:

"... & a dinvestigagdo eapecifica acenca

doa modos de crescen do homem como in-
dividuo dentnro da sénie dad gernacgbes e
como geragdo deniro da histdénia humana,
e ndo apenas a deleaminagdo do Lipo de
inteavengdo da geragdo adudta nedie
procedso em que estd impldicada a gena-
¢do adoleacenze” (4),

Para Manacorda, © pressuposto inicial de toda investi-
gagadc pedagbgica:

"... deve 4den, precisamenite, a constaia-

¢to da hisionicidade e, poa conaeguinte
da trandsitoriedade inelutdved de toda
{formagdo exdistente; e Zambém de sua
eabiinaniedade em nedagdo @ nacionadi-
dade humana, dado que nenhum aesudtado
oagédnico de sua histdaie foi, até o mo-
menio, quenido e didposto pedo  ho-
mem"” (5},

’

Partindo desta formulagioc da ciéncia pedagdbgica expos-

ta em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, Manacorda investiga as
relagfes entre educagfo e trabalho, ou ainda, entre estruturas edu-
cativas e estruturas produtivas. As estruturas produtivas guardam
em relagdo as estruturas educativas um trago comum: a inelutéavel
transitoriedade nas quais ambas se transformam em histdricas. ¥ um
trago que as diferencia: o da historicidade da gqual sdoc resultado.

As estruturas produtivas s8o histéricas no sentido imediato, as es-

truturas educativas nZo. Antes de prosseguir com esta exposigio,
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pego a ateng@o do leitor para observar a utilizac¢do, por parte de
Manacorda, das relacbes: educagdo-trabalho; estruturas produtivas-

estruturas educativas e escola-processo produtivo, enquanto expres-

sO0es de significag8o equivalente.

Para Manacorda, o elemento primordial no processo his-
térico de separacgdo entre as estruturas produtivas (trabalho) e as
estruturas educativas (escolas), é a tecnoleogia. Para o educador
italiano, a sociedade tecnolébgica é a resultante da inevitavel
transitoriedade da sociedade que se afasta de suas origens '"natu-
rais". Este devir histérico gera a crescente necessidade do proces-
so educativo. A sociedade moderna, tecnolégica, exige uma estrutura
educativa capaz de suprir as inadequagl8es e as instabilidades gera-
das pelas inovagBes tecnolégicas: cibernética, automacgfo,etc.. Nes-
te contexto, a ciéncia pedagbgica deve tornar-se o instrumento de
adequac¢édo, adaptag8o, em suma, de equilibrio entre o progresso tec-
noldégico e a existénecia de geracgdes de Jjovens e de adultos.Para Ma-
nacorda, a participag@o da cifncia pedagdgica nesta din&mica, néo
expressa qualquer tipo de privilégio. No interior desse processo
estdo reservados papéis fundamentais para a ciéncia e para o plane-
Jamento. E deve-se compreender cifncia no sentido estritamente des-

crito por Manacorda, ou seja, nfo se trata desta ou de aquela cién-

cia, mas da ci&ncia. Na acepg8o de Manacorda:

“eveo a ciéncia nada maia é do que 0 medo

de inteavengdo humana pana Zrnanaforman
a natunreza e a sociedade. [...) a cién-
cia olha para o futuro, estd deatinada
a edaboran a estraiégia da agdo humana:
enire suas Zanefas essenciais codocam—
d4e Zanio o conhecimento do que é,a pre-
visado do que sgend, assim  como agudido
que o homem realizard" (6),



17
0 vinculo estabelecido por Manacorda, em sua obra Marx

e a Pedagogia Moderna, entre ciéncia e estruturas produtivas é este:

"4 ciéncia encontra-se vincudada a modos

de producdo cada vez mais amplos e de
tendéncias univerdadis, Ldimitados} Zaa-
ta~4e, ceatamente, de ciéncia fundamen-
tad e de investigagdo purna, que &,{.../
ao mencosa em 4ua tendéncia, cléncia afi-
va apldicada; de uma ciéncia para o co-
nhecen se conveaieu em ciéncia pana o
agin, de ciéncia para claasificaa ae
transformou em ciéncia para modifican e
cadian, ma4 numa escada inauditae” (7).

A sociedade moderna, tecnolbgica, demanda conforme

afirma Manacorda, em sua obra supracitada:

“.u. uma nova necessidade de especiadi-

gagéea e, em genal, uma nova necessida-
de de cooandenacdo do saben, uma nova
conexdo entre o sabenr e o fazea, que
transforma a vida do homem e exige ho-
mens novod. Mas, e o caadien e o fLim
da ciéncia mudam deata foama, também de-
ve mudan a edcoda, ou sega, 0 procedso
de foamaglo deates novoa homens.E, evi-
dentemente, mudam seus conteiddos, mudam
04 prbprios melos dos quals {a escodal
4e aeave habituadmente. (...} mas com
umao exirema Adentiddo, com um irremedid-

ved netardamento em zelacdo &o mudangas

da ciéncia e da tecnologia conectadas
imediatamente com a producdo...” (8),

Para poder interferir no ambito especifico da formagao
dos novos homens, a sociedade tecnolégica exige da ciencia pedagém
gica a delimitagac de seu objeto. O objeto da ciéncia pedagogica é
a totalidade dos homens. Para Manacorda, o desenvolvimento deg-
ta ciencia vincula-se aos seguintes aspectos: renovagdo dos ‘'con-
telldos de formacfo do homem moderno": elaboragido de "novas

¥

metodo-

logias"; transformag8c da didatica "numa ciéncia fundamentada de um
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lado, na andlise das estruturas objetivas das ciéncias, e do outro,
no estudo da capacidade subjetiva do aluno". Para o educador ita-

liano, a sociedade moderna torna necessaria uma educagdo renovadora

capaz de:

"... conaidenan potenciaedmente a cada

individuo como sugjeito de todos o4 di-
neitos e de todads a4 possibilidades
educaiivas. Enitnretanto, e apesan desta
nevolugao pedagdgica, contradicdeds e
condeavadoniamos airasam garavemente o
o dedenvodvimento real” (9).

A andlise das relagdes entre educacfio e trabalho ela-
borada por Manacorda, demanda a explicitac8o da fonte tedrica uti-
lizada pelo educador italiano para elaborar sua concepgdo de traba-

lho e vinculé-la a sua proposta pedagdgica. A fonte tedrica é a

obra de Marx (e Engels).

»

E sobre a concepgdo de trabalho formulada por Manacor-

da, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, que recai a continuida-

de de minha exposig3o.

1.3. O TRABALHO

A temdtica do trabalho surge na obra de Manacorda,

Marx e a Pedagopia Moderna, cercada por uma série de questionamen-
tos, elaborados com o objetivo de compreender o vinculo entre a
educagdoc escolar e a producfo. As indagag¢des langadas por Manacorda

tém como alvo principal o discernimento das relagdes entre educaglo

e trabalho no interior da obra de Marx, e quando necessario,

de Engels. A pergunta inicial formulada por Manacorda é:
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"Existe uma pedagogia manaxiane?  Ou  em
oudnos teamos, e possived individuar no
interion do pensamenito de Marx - de sua
anddise, inteapreiagio e penspectiva de
taanafoamagdo do nead - wuma indicagdo
dinetamenie vincudlada & problemdtica de
uma {emdtica pedagdgica, diferenciada
das pedagogics de aseu 4Lempo e do
noaso’" (10).

Manacorda, em sua obra, Marx e a Pedagogia Moderna,

destaca a existé&ncia - em épocas distintas e por motivagdes dife~

rentes - de argumentos elaborados com a finalidade de negar a re-

flexdo de Marx, sobre questles pedagdgicas. E ilustra sua observa-
g8o citando os exemplos de 0. I. Smith e de Armando Plebe. O pri-
melre, ao analisar os debates scobre a nova escola socialista na
URSS (em 1920), afirma que a discussfo do problema pedagdgico pode
ser reduzida, na obra de Marx, a uma frase na gual este propde a
substituigéo da escola profissional pela escola politécnica. A ar-
gumentag&o de Armando Plebe sustenta-se na critica de Marx a Prou-

dhon, ou seja, se diante da obra de Proudhon: Filosofia da Miseria,

Marx respondeu em sua obra: Miseria da Filosofia, a critica de Marx

submeteria o tema da pedagogia ao mesmo tratamento, denunciando a

inutilidade de uma “pedagogia abasiéraza” (11). A atitude de Mana-

corda contrapoe-se a estes autores e encaminha-se para vasculhar
nos escritos marxianos uma dimensao pedagogica, uma pedagogia mar-~

Xiana. Para Manacorda trata-se de indagar:

"Mas, isto {ou sefja, 04 argumentos de
Smith e Plebel zalvez exclua que  posaag
haver uma teoria marxiana da peasoa e,
principadmente, uma anddise marxiana da
neadidade pedagégica e de suas conaa-
digbes, como aspecto de aqueda anédise
do zead devada a Lundo sobre g economia
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como 'anacitomia dao sociedade civid’'?, ou
deja, nesumindo, 4e ndo & possiveld fa-
dan de uma pedagogia maaxiana, podemoas
ao meno4 fadan de uma dimenséo pedagd-
gica do maaxiamo?" (12)., (0 grifo é
meu) .

As respostas a estas questles exigem de Mario Manacor-
da, o desenvolvimento de_uma minuciosa pesquisa filoldgica da obra
de Marx e dos textos de Engels que s8c "completamente inseparaveis'.
Esta pesquisa permite ao educador italiano classificar os textos de

Marx e Engels em dois grupos: os textos explicitamente pedagdgicos

e 0s textos pedagogicamente menos explicitos. O eritério classifi-
catdrio baseia-se na confirmagéo, nesses escritos, da doutrina mar-
xlsta da pessoa humana, vinculada a perspectiva de emancipacio do
homem e da sociedade. De acordo com esse critério, os textos clas-
sificados como explicitamente pedagbgicos e analisados por Manacor-

da, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, sgo:

Principios do Comunismo - Engels (1847)

Manifesto do Partido Comunista - Marx e Engels (1848)

Instrugoes aos Delegados - Marx (1866)

Critica ao Programa de Gotha - Marx {1875) (13)

A andlise filolégica dos textos explicitamente pedagd-
gicos, realizada por Manacorda, obedece & ordem cronolbgica na qual
08 escritos foram produzidos. Os dois primeiros textos abordados

pelo educador italianc sHo: Principios do Comunismo, de Engels, e o

Manifesto do Partido Comunista, elaborado por Marx e Engels.

Para Manacorda, o texto de Engels (Principios do Comu-—

nismo), propSe medidas democréaticas e medidas socialistas. Obser-
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ve~-se & auséncia de qualquer explicac8o sobre o significado dos
termos "democraticos" e "socialistas", salvo a ligagio das medidas
democréaticas ao carater "idustarado-jacobino” e do vinculo das medi-
das socialistas a vertente utopista representada por Robert Owen.
A gratuidade e a universalidade do ensino sfo, para Manacorda, as
medidas democraticas propostas por Engels. As medidas socialistas
realigam o aspecto legitimador da dimensio pedagdgica do marxismo

reivindicado por Manacorda: a unifio do ensino com o trabalhc de Fa-

brica. 0 teor socialista dos Principios do Comunismo, representado

na unido ensino-trabalho de féabrica (e aqui encontramos mais um par
equivalente a relagfo educagfo-trabalho, conforme o exposto ante-

riormente) extensiva a "todas" as criangas, permite a Manacorda uma

deducgao:

"Pode-se, pois, dedugin, que  trata-se

de medidas {as democrdiicas e as s0cia-
distas! que ado, evidentemente,de apdi-
ca¢do imediata, mas que ndo carecem de
peasdpecitiva, ou seja, foamudado com ou-
tras palavaas, constiiuem uma indicacdo
pedagbgica que ndo & contingente nem
dimitada, sendo peamanente e de validegz
univeadaed. Nio em vio, Maax assinalara
na emancipagdo do paodetariado a eman-
cipaglGo humana genad” (14),

Mas, a adogHo deste texto nfo se deve, segundo Mana-

corda, & possibilidade de enfatizar as medidas democraticas e

S0
clalistas expostas por Engels. A escolha permite o destagque de ou-
tros elementos esclarecedores da proposta de unido entre ensino e

trabalho, Para Manacorda:

"Nas onigens desta opcaoc pedagdgica, en-
contaa-4e a hipotese da diviado do 2ag-
balho e da correspondente diviado tanto
da sociedade em classes quanto do homem
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em 44 medmo, enclauaduaade comoe cada um
esdd na padpaia unidatenclidade; também
enconina~sde a exdigéncia da recupeaagdo
da unidade da aociedade humana em aseu
complexo, e da omnilatenralidade do ho-
mem aingudan numa peadpeciiva que sned-
ne, emboaa com um breve Xtrago, fins in-
dividuais e fins sociais, homem e Ao0-
ciedade” (15).

Esclare¢o o leitor acerca do significado, para Mana-

corda, do concelto de omnilateralidade. Diz o educador italiano:

"... omnidateralidade e o chegan hiati-

nico do homem a uma %ozalidade de capa-
cidades, também nepresentado no atingin
uma totadidade de capacidades de conau-
mo e de paagenes {...) dos quais o taa-
balhador peamaneceu excluido em conse-
quéncia da divisdo sociad do traba-

Lho (16).

Para Manacorda, o Manifesto do Partido Comunista, rea-

firme em sua exposig¢do a relagio do ensino pablico e gratuitoc com o

trabalhe material produtivo. No confronto deste texto com cs Prin-

cipios do Comunismo de Engels, Manacorda observa a proposta formu-
lada por Marx da abolig8o do ensino para as criancas trabalhadoras
no interior do sistema fabril capitadista. Manacorda considera este
posicionamento de Marx, como demonstrativo e critice da insuficién-
cia do processo educativo das criangas na fabrica, pois este garan-
te a manutencHo da divisfo social do trabalho. A eliminacgéo desta
relacdo social na sociedade burguesa exige uma intervengdo politica.

Manacorda n&oc explicita quem seria o sujeito dessa intervengdo.Mas,

insiste na necessidade de:

... tentan situgn esta tese pedagégica

e duas motivagoes no desenvolvimenio do
pendamenio de Maax e Engeds, ou seja, a
necessidade de ediminar a propriedade
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paivada, a diviado do trabalho,a explo-
ragdo e a unilatenalidade do homem, pa-
na chegan ao plenv desenvodvimento das
forcaa produtivaa e @ necupenaddo da
omnidateralidade” (17).

A divisdo social do trabalho e a propriedade privada
s80 temas abordados por Marx e Engels em textos referentes ao ini-
cio de suas investigag¢les e criticas a economia politica. 0Os textos

sdo: Esboco da Critica da Economia Politica, elaborado por Engels,

no periodo de 1843-44, e os Manuscritos Econbmicos-Filoséficos, re-

digidos por Marx, em 1844 (18). A andlise filoldgica destes textos

propicia a Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, a

apreensdo das fontes documentais onde devem ser procurados os temas
pedagbdgicos marxianos. As fontes encontram-se nos escritos referen-
tes 4 critica ao idealismo hegelianc e as vertentes tedricas da

economia politica classica.

0 texto denominado Instrugdes aos Delegados, classifi-

cado por Manacorda, como explicitamente pedagbgico, constitui outra
fonte de formulagdes de Marx, a respeito do vinculo entre ensino e
trabalho produtivo, inseparavel, para o educador italiano, de © Ca~

pital, e diretamente relacionado com as propostas do Manifesto do

Partido Comunista. As InstrucBes aos Delegados trazem pela primeira

vez, na obra de Marx, uma definic¢8c mais precisa do contetdo peda-
gbgice do ensino socialista. Esta definigdc reGne os trés elementos
constitutivos da concepgdo marxiana de ensino: o ensinc intelectual,
a educacgdo fisica e o adestramento tecnolégico. Esta definicdo re-

presenta para Manacorda, o aperfeigoamento dos argumentos contidos

no texto de Engels: Principios do Comunismo e o ponto de partida
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desdobrado e enriquecido por Marx,em O Capital.

Analisando e comparando o texto das Instrugdes aos De-

legados com O Capital, a reflexdo de Manacorda diferencia a denomi~
nada educagio politécnica da educagdo tecnoldgica. E esclarece:

"oo. 'tecnodvgia' nevela em foama Aimi-

tada o conieldo pedagdgico, 4G presente
na eacoda 'politécnica' ampliaeda  aoas
operdnrios pelda buaguesia. Mas, parece
. gue o 'poditecnismo' acentua,principad-
mente, o tema da disponibididade  pana
04 divensos taabalhos ou pare as varia-
? ¢Oes dos taabalhos, enquanio a ‘'#ecno-

logia'’, com sua unidade de Zteoria e
praitica, 4aublinha o carndten de totadi-
dade ou omnidaternaldidade do homem, néo
dimitado apenas ao aspecito manuad ou
tdo somenie ao adpecto intelectuald  da
aiividade produtiva. O primeino teamo,
av pROPON UMA PREepPAnACio pluriprofia-
aionad, se contraple & edpecifica di-
viado do Zaabadho da fébrica modeana; o
degundo, ao preven uma foamagdo tedaica
e padiica concomitanie, se opée & divi-
4d@o onrdgindnia enire trabalho intelec-
tuald e trabalho manual, agraveda  peda
tabrica moderna. O paimeiro acenitua a
idéia de mudtiplicidade da atividade

. {aZravés do quald Marx falou de uma so0-
ciedade comunisita onde, por exemplo, 04
pintores dendo "homena que, adém, pin-

4, : tem'l, o segundo, a possibilidade de
uma manifestacdo plena e totad de  ai
mesmo, independentemenie da ocupagdo
edpecifica de cada um” (19),

Estabelecida a diferenga conceitual entre poelitecnismo

e tecnologia, Manacorda aprofunda a pesquisa filolédgica de O Capi-

tal, e interpreta esta obra de Marx afirmando:

"... as teses programdticas do partido

. proleidrio aparecem aqui  Edo domenite
como o desenvodvimenito racionad, vodlun-
" tariodo e consciente de edementod 'con-
traditdnioa’, sunrgidos espontaneamenite
no coragGo da sociedade burguesa, como
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tatos 'natunais’.0 paograma  proletinio
apresenia-se {...) como o 'desenvodvi-
mento das coniradi¢bes’' da produgdo em
dua forma exdiatenie, o que nepresenid,

dizg Maax, 'a anica via hisibaica para
aua disasvdugdo e sua transfoama-
1;',&0'” (20)'

As implicacdes desta proposic¢idc, elaborada por Marx (e
exposta conforme a interpretag8o de Manacorda) com a finalidade de
esclarecer, no interior da relacgio entre educagdo e trabalho, a di-

ferenga entre o ensino politécnico e o adestramento tecnolbgico;es-

tendem-se, segundo Manacorda, a doutrina do mateadaddismo histdaico
e & teoria do movimenio diadéiico do real; em suma, ao marxismo

como um todo.

Atente o leiter. Para Manacorda, a doutrina do maie-
aiadiamo histénico e a teoria do movimento dialético estfio consti-
tuidas, respectivamente, pela divis3o social do trabalho (divisdo

da sociedade em classes) e a contraditoriedade do real. Afirma )

educador italiano:

"Parece-me de uma evidéncia dincontesii-
ved que tad problematizag¢éo (ensino po-
ditécnico - adestnamento tecnoldgico -
teses programéiicasl implique, ndo ape-
nas toda a doutrina do mateaiaddismo
bidtdaico (diviado do traabalho, como
meio hidtoricamente necessdaio pana 0
desenvodlvimenito das forgaa de producdo,
Lato &, divislo da aociedade em clasdeq
¢ divisdo dos homens entre edes na pro-
dug¢do das padprias condicbea de vida e

e de cada homem em 44, ou dega, foama-
¢do dos homens em 4i mesmos divididos e
unidatenaia, etc.), sendo que também

implica em toda a teoria do movimento

diadético do nead {coninaditoriedade do
read) oo " (o1,
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viado do trabadlho, vadon, eifc.), mas do

¥ abstrato, isto é,destas categorias Aim-
iy ples, pana chegan ao concaeto, deade
ol que eaite concaeio, e a adiiuagde hiaild-
nica deteaminada {a sociedadel, deda
aempre o pressuposito daquele  procedso
de abaztracdo readdizado no pensamen-

to..." (24).

A partir da interpretagZo do procedimente tedrico-me-
todolégico utilizado por Marx, o educador italiano compara ¢ con-
ceito marxiano de trabalho elaborado em 1857 com aquele formulado

nos Manuscritos Econdmico-Filosdéficos de 1844, E afirma:

"voo 0 trabalho ’‘alienado’ de 1844, ape-

aan do valon da intuig¢ao que condiciona

a invesiigag¢do maaxiana posterion, mod-

tra~de incapaz de indican a4 deteamina-

¢bed que o toanam especifico da 4socie-

dade capitaliste” (25). (0O grifo é
3 meu),

Conforme sua anélise filoldgica, Manacorda destaca a
diferen¢ga entre as formulag¢Bes gerais de Marx, sobre por exemplo, a

divisdo social do trabalho (desenvolvidas nos Manuscritos Econ®mi-

co-FilosOficos de 1844) e o tratamento tedrico da sociedade capita-

« lista, em seus desdobramentos especificos, (a divisdo do trabalho,

a cooperagdo planejada, a especializacBo, a grande indastria, etc.)

exposto em O Capital.

Para Manacorda, a formacdo social capitalista investi-

gada por Marx:

"Atnaves do estudo histinico-dogico des-
ta divisao do zaabalho especifica (nas

. modennas foamas de - produiGo-capitadia-
tas) (...) nepde novamente (...} o tema
e pedagdgico de unido de ensino e inaba-

balho produzivo" (26).
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A obra Critica ao Programa de Gotha, redigida por

Marx, em 1875, reafirma, no entender de Manacorﬁa, a tematizagio
das relagfes entre ensino e trabalho produtivo para as criangas. A
exposicgio de Marx, pesquisada por Manacorda, mantém a divisdo das
denominadas escolas de ensino "tecnolbgico" ou "politécnico, mas
rechaga a possibilidade imediata de uma formag8o educacional igual
para todas as classes. Este aspecto, apresentado por Marx em seu

texto Critica ao Programa de Gotha, confirma para Manacorda gque:

"Wa sociedade atual, bunguesa (...} o
enaino ndo pode subitamente sen diguad
para todas as classes sem o aidco, evi-
dente, de uma queda de nived, como
afuadmente comenta-ase” (27).

A reafirmagdo das relagdes entre educagio escolar e
trabalho produtivo, nos textos marxianos, classificados por Mana-

corda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, como explicitamente

pedagdbgicos, requer, para o educador italiano, a exposicdo de uma
defini¢do precisa da categoria taabelho. Esta definig¢do aprofunda,

em Manacorda, a seguinte conviccgéo:

"0 iZrabalho ocupa um dugar centnal no
projeto pedagbgico maaxiano,..” (28).

Assim, para Manacorda:

"eoo 'Zrabalho' e em Maax um teamo Rd A

tonicamente deteaminado que indica a
condi¢ao da atividade humanea a quad
ele denomina 'economia poditica’, iaio

¢, @ sociedade baseada na propriedade
paivada dos meios de producao e @ teo-
ada ou ideodogia que expreasa” (29),

A investigacio dos textos classificados de n3o expli-

citamente pedagébgicos, permite a Manacorda, o aprodundamento da te-
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matizag8o da categoria trabalho. Os dados obtidos nos Manuscritos

Econbmico-Filoséficos de 1844 e em A Ideologia Alemd, possibili-

tam-lhe reestabelecer a andlise da categoria trabalho no processo
de unilateralidade e omnilateralidade da atividade humana. Recordo

a0 leitor, para Manacorda:

"vo. omnidatenadlidade é o chegan hiasid-

adico do homem a uma totadlidade de capa-
cidades, também nepresenitado no atingin
’ uma %toitadidade de consumo e de pragenreas
{...) dos quais o trabalhador peamane~
; ceu excduldo em consequéncia da divisdo

sociald do trabalho. (Vide nota 18
deste capitulo).

A unilateralidade da atividade humana vital é captada

por Manacorda, no interior dos escritos marxianos, como processo no

gqual:

", 0 Znabalhador apresenta-se redugzido,

fisica e mentaimente, a uma mdguina,
{...] Zrnansfoamado, cada vez mais, pela
diviado do taabalho, em unildateral e
dependente, considerado - pela economia
politica como besta de cazga ou como um
pedo..."(30).

» A raiz deste cardter antin®mico da atividade humana
encontra-se na divis@o do trabalho. Eis como Manacorda apreende a

contraposigdo entre a unilateralidade e a omnilateralidade:

"A diviado (do taabadhol cric unilatera-
dlidade, e, precisamente, 40l o0 ainad da
unidateralidade codocam-se todas as de-
Leaminag¢bes negativad, as4im como 400
0 ainad oposto da omnidateralidade  se

codocam todas a4 pernspectivas positivaas
da pessoa humana' (31).

. Manacorda compreende gque a categoria trabalho como

atividade vital dos homens em sociedade,

visando a produgdo da vida
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material, traz, intrinsecamente, o processo histérico da alienaco.
0 trabalho alienado tem sua origem na divis&o social do trablho e
ambos processos sao resultado histérico. Esta compreensfo de Mana-

corda tem sua fonte tedrica na leitura filoldgica dos Manuscritos

Econbmico~Filosdficos de 1844,

A elaborag&o marxiana da categoria trabalho é permeada

¥

. segundo Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, pela am-

biguidade. Negatividade (unilateralidade) e positividade (omnilate-

ralidade) constituem o contefido antindmico do processo produtivo,
da atividade vital do homem. Assim, o trabalho é  apreendido por
Marx, segundo Manacorda, como trabalho alienado, como expressfo ne-

gativa, alheia, dos homens em sociedade. Em A Ideologia Alem3 e nos

Manuscritos Econbmico-Filosdficos de 1844 Marx postula, no entender

de Manacorda, a necessidade da abolicdo do trabalho e da proprieda-
de privada. Para Marx trata-se de superar as condicgdes histéricas

relativas a situagfo de ser unilateral, impostas ao homem pela di-

vis@o social do trabalho e fundadas na propriedade privada. Nesse
. itinerario tedérico, exposto por Marx, encontra-se, para Manacorda,
uma crescente precisfo conceitual: o trabalho transforma-se, con-

celtualmente, em trabalho assalariado produtor de capital. A abholi-

¢80 do trabalho reivindicads por Marx ganha agui uma nova dimenso.

Para Manacorda portanto:

"voo @ supressdo do taabalho,  aboadada

por Manx, aignifica, aesumidamenie, 4u-
pressio do Zrabalho asaalariado, Lato
é, da forma exisienite de tnabalho o,
. em ouinos Leamos, supressdo de aqueda
| figurna sociad particulan, produito da
histdria humana, gue é o taabalho asaa-
dardiado (...). Marx tinha rnazéo  ao
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consiatan j& nos Manudcnitosa de 1844,
que conventer, como o fizena, 'a qued-
tdo da oadgem da propriedade paivada na
questdo da aelagdo do taabalho expro-
priado com o procesdo de dedenvodvi-
mento (hiatdénico) da humanidade' foi um
padso deteaminante para a aodugdo do

problema da alienacgdo do trabalho” (32).

A dimensd@o positiva da categoria trabalho elaborada
por Marx, encontra-se, segundo Manacorda, na compreensio desta ati-
vidade como vital e fundante da existéncia histérica do homem como

ser social. Os elementos tedbricos relativos ao contelido positivo do

trabalho, expostos por Marx, em os Manuscritos Econbmico-Filosdfi-

cos de 1844 e em A Ideologia Alemd, s8ec, segundo Manacorda, os se-

guintes:

- o0 trabalho & uma atividade vital, consciente, dota-

da de vontade, universal, e através do qual o homem se diferencia

dos animais.

- a divisdo do trabalho constitui um processo de cisdo
do homem (em operédrio, por exemplo), e da sociedade (em classes so-
clals, por exemplo), mas em contrapartida também representa um pro-

cesso béasico para efetivar o dominio do homem € da sociedade sobre

a natureza.

A objegdo dirigida por Manacorda, em sua obra Marx e a

Pedagogia Moderna, aos Manuscritos Econbmico-Filosdficos de 1844 e

& obra A Ideologia Alemd, concentra-se eq assinalar 4 desconsira-

¢8o por parte de Marx (e Engels), em nfioc incorporar & reflexfoc so-
bre: a abolic¢do da propriedade privada; a emancipacgio humana e 0

comunismo, uma condicgdo histdrica preliminar, essencial, que propi-
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ciaria a efetivac8oc desse processo: o desenvelvimento guantitativo
e gualitativo das forgas produtivas. Estas comporiam a sustentagéo

material necesséria ao surgimento histdérico de uma sociedade sem

classes.

1.4. O TRABALHO COMO ANTINOMIA

Em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, Manacorda re-

conhece na atividade humana vital, ou seja, no trabalho, uma natu-
reza contraditdéria: a antinomia ldgica em contraposicgio a antinomia
real. Apreende o carater ambiguc do trabalho prpdutivo, isto &, sua
negatividade e sua positividade. Estes aspectos da temati;agéo da
categoria £zabalho na obra de Marx, nfo s#@c apenas pertinentes aos

seus "escritos de juventude" (Manuscritos Econdmico-Filosdficos de

1844, por exemplo) mas perpassam, no entender de Manacorda, o con-

junto da obra de Marx (Grundrisse e O Capital, por exemplo).

Manacorda detém sua ateng@o em vasculhar nos Grundris-
se, a reposigdo, por parte de Marx, da discussdo sobre o trabalho

alienado desenvolvida nos Manuscritos Econdmico~Filoséficos de 1844,

Marx sublinha nos referidos escritos a historicidade do processo

produtivo estranho ao seu produtor direte, ou seja, ac operéario;

analisa a destruicfio pelo capital do trabalho como necessidade na-

tural, etc.. Mas, a finalidade de Manacorda, nesta procura da reto-

mada e do aprofundamento da categoria 4nabalho, realizada por Marx
é:

"oo. que aqui (nos Gaundrisse) Merx ana-

disa a forma antindmica  do taabalho,
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ODiante do capitad, que é iZnabalho obje~
tivado (num deteaminadeo contexto 40~
ciadl, o Zrabadho ndo objetivado apre~
senta~se de dois modos: negativamenie,
como ndo matéaia-paima,néo-instaiumenito,
ndo produto, i4tc &, como a miAdria ab-
svoduta; e, poaitivamente, como existén-
cia do prdprio Laabalho, néo como obje-
to, ma4 como aiividade, como posaibidi-
dade univeasal de adgueza’ (33),

Para Manacorda é de vital importancia realgar a forma
antinfmica assumida pelo trabalho pois, compreendé-la significa a
possibilidade de situarmno-nos no centro de todo o pensamento de
Marx. Além de destacar o contetdo antindmico do processo produtivo

(negatividade-positividade), Manacorda assinala que a antinomia

contida na categoria Zaabalho é perpétua.

Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna,

considera importante criticar as restrigBes tebdricas,provocadas por
esta antinomia, realizadas por adeptos ou opositores de Marx. Ndo
pretendo avaliar o mérito de sua critica, mas apenas ressaltar
aqueles aspectos considerados pertinentes ao aprofundanento da cor-
preensdo da tematica do trabalho e seu vinculo com a educagido escow-

lar. Retiroc, entdo, das observagfes apresentadas por Manacorda, as

seguintes formulacdes:

- para Marx o trabalho identifica-se com a proéria

esséncia do homen;

- & concepgdo de trabalho produzida por Marx transcen-
de gualquer caracterizac¢8o voltada para reduzi-la & tese pedagdgica

narxiana da relagfo escola-trabalho produtivo:

~ & insergdo de trabalho como processo educativo, via-
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biliza-se na unifdo entre estruturas educativas e estruturas produ-

tivas, ou seja, unifo de ensino escolar-producdo;

- a passagem do reino da necessidade para o reino da

liberdade funda~se no trabalho.

Repare, leitor, come Manacorda analisa este altimo

aspecto.

A passagem do reino da necessidade para o reino da li-

berdade assenta-se no desdobramento da producdo, no trabalho humano.

Este processoc encerra a antinomia entre a negatividade e a positi-
vidade da atividade humana vital. A divisdo social do trabalho, en-
gendradora do trabalho alienado (desumanizacdo), cria,em contrapar-
tida, uma multiplicidade de forcas produtivas constitutivas, para o
homem, da possibilidade real e efetiva de suprimir o reino da ne-
cessidade e produzir o reino da liberdade. Manacorda recerre a ﬁma

citag@c de Marx {(extraida do Livro III de O Capital), para explici-

Tar sua argumentacfo:

"De fato, o aeino da diberdade indicia-ae,
unicamente, Ad onde o taabalho determi-
nado pela necessidade ou pela finalida-
de exteana, finda; por aua natureza
encontaa~se,pods, para adén da verdadeinra
e padpaia  esfera da producéo  mate-
ziad" (34).

Manacorda, em sua obra Marx a a Pedagogia Moderna,

discute a relagfo entre tempo de trabalho e tempo livre, € mais
ainda, a relacgdo do capital com o tempo do trabalho investigando a

contraditoriedade deste processo. Manacorda afirma;

"Todas as possibididades de vida plena-

mente humana esido (...) digadaas ao
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problema do tempo de taabalho gque o ca-
pitadiata tende e prolongar em seu pro-
veifo. Mas a neda¢do é mudio complexa
f...) e, numa nota dos Grundaisse, Maax
demonsitra aa tendéncias, iguadmenie ne-
cessdrias e contraditénries, do capitad
em neda¢do ao Lempo de taabalho. O ca-
pitad deve pén em movimento o irabalho
humano e conveaté-do (nelativamente! em
supénfluo, isto &, nedugin o taabadlho
necessdnrio para aumeniaa o sobaetraba-
dho. Pana fagzen isto, deve aumentan 0
trnabadho gercd (isto &, aa jonnadas
daborais contemponéneas de uma numerosa
populagdo taabalhadonal, para redugin o
Zrnabalho necessdnio de cada opendrio e

aumentar o sobreirabalho produton  de
mais-vadia, i4&o comporta gque 4 cnadiagdo

por um dedo, de sobretrabalho, cornea-
ponde, do ouitro, uma criacdo de menoa-
trabalho, isto &, de redativo dcdo

fidleness) ou de taabalho néo-produ-
tivo" (35).

E o processo de contraditoriedade entre tempo de tra-

balho e tempo livre é sintetizado, por Manacorda, na seguinte con-

clusso:

"Definitivamente, o tempo de desumandiza~
¢do do homem no %nabalho inansforma-se
em premisse da caiacdo de um tempo fLo-
tadlmente humano gracas ao ifrabalho, mas
fora dele” (36).

Estas observagdes, correspondentes a pesquisa filold-
gica da obra de Marx, realizada por Manacorda, revigoram a minha
necessidade de compreender o trabalho em sua articulagdo com a pe-

dagogia marxiana, tema central do educador italiano em sua obra

Marx e a Pedagogia Moderna. E mais, trata-se, para Manacorda, de

analisar a possibilidade de unific real e efetiva entre as denomina-

das estruturas educativas e as estruturas produtivas. Esta reflex3o

exlge a abordagem da perspectiva histdérica que a divisHo soclal do
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trabalho c¢ria para o0s homens: seres unilaterais e seres omni-

laterais.

1.5, UNILATERALIDADE E OMNILATERALIDADE

A concepgao de taabalho desenvolvida por Marx, e exX-

posta por Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna,na bus-

ca de uma concepgao pedagbgica marxiana fundada no vinculo entre

educagdo escolar e trabalho produtivo, requer, segundo o  educador

italianc, um complemento:

. uma invedfigagdo aobre a pessoa
humana e 4obre a4 penspectivaa de seu
desenvodvimenito,.."” (37).

A divisdo sociai do trabalho constitul o processo onde
transparecem as expressdes cindidas da sociedade e do homen. Fara
Manacorda, na sociedade de classes a produgéoc da vida material di-
vide-se em manual e intelectual. A formagdo social deste processo
revela o aparecimento do homem fragmentado em trabalhador manual,
operédrio, tendo como contraposicdo ao trabalhador intelectual.
Apreendida em sua dimens#o ampla (e aqui entendo gue Manacorda re-
fere-se & divis8o social do trabalho correspondente a toda e qual-
quer formagdo social, embora nfoc explicite o uso desta expressio) a

divis8o do trabalho engendra a separagio entre trabalho e nic tra-
balho, projetada, no homem, como relacdo entre trabalhador e nfo-

trabalhador. Aqui, Manacorda repde o contetdo antin®mico do pro-—

cesso produtivo e deposita no trabalhador, sujeito do processo pro-

dutivo, tantoc a manifestag8o da desumanizacio, da alienacZo do ho-
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mem que perdeu a si prdépric, guanto a posgssibilidade de realizacé&o
pelo trabalhador, da humanizagfo, da desalienacdo, da apropriacéo
da riqueza universal historicamente produzida. Em suma, o educador
italiano retoma o tema da unilateralidade e da sua superacio: a

omnilateralidade da pessoa humana.

A unilateralidade do homem dividido em classes & pro-
blema, segundo Manacorda, continuamente retomadc por Marx. E com a

finalidade de sustentar sua argumentacgfio cita as seguintes cbras de

Marx: Manuscritos Esconfmico-Filosbéficos de 1844; A Sagrada Famflia;

A Ideologia Alemd; Miséria da Filosofia e 0O Capital.

O leitor deve recordar que explicitei o processo da
unilateralidade quando abordei a investigagfo e compreenséo da ca~
tegoria £acbadho desenvolvida por Manacorda, a partir da pesquisa
filolégica da obra de Marx. Unilateralidade significa a reducdo do
homem, pela divisio social do trabalho, a um ser alienado, depen-
dente, @xgcutor de uma atividade produtiva repetitiva e voltada
para a satisfag@o de necessidades imediatas. Mas o trago da unila-
teralidade estéd presente também nos representantes do capital: os
capitalistas. E aqui, mais uma vez, Manacorda percorre as obras su-

Pracitadas para corrocborar esta afirmacioc e postericrmente,declarar:

“Em asuma, capitaldistas e trabalbadores
estao, uns e QULAOS,, Aubsumicos 40b  uma
classe, néo sGo individuos, 280 membros
de uma clgdae” (38).

A investigagfo da unilateralidade como pProcesso ima-—

nente & divis@o do trabalho na formagdo social capitalista, reagli-

zada por Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, desdo-
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bra-se em duas dimensdes: a filoséfica e a sociolbgica. A caracte-
rizagBco filosdéfica corresponde aos elementos constitutivos da uni-

lateralidade extraidos das obras de Marx,acima citadas: Manuscritos

Econdmico-Filosdficos de 1844; A Sagrada Familia, etc.. A caracte-

rizagdo socioldgica do processo de unilateralidade é apresentada
através da produgdo tedrica de Engels, registrada em artigos jorna-
listicos redigidos em 1839, nos quais afirma Manacorda:

"... apresentam-se, vivamenie, 04 Zipoa

humanos da sociedade dividida" (39),

Manacorda esclarece posteriormente:

".u. a fenomenodogia do homem uniddterad

n@o ae eagoia no ambiito Lidoadfico e
docloddgico dos escaitos juvends fde
Maax /), eda continua e especifica-se na
invesiigagdo maaxiana podierior, se en-
rdquecendo com Zodas a4 determinacgbeas
concretas que a economia poditica Lhe
proporciona. A subsuncio dos individuoas
s0b deteaminadas condigdean histérnicaas
ceaparece (...} nos Grundrisse, ¢ deva
@ constatagdo do embautecimento totad
do operdnio, destruldo e subsumido no
pPAGprLO procesdo do maquinismo, Aaana-
foamado em seu acess6rio vivente.&, fi-
nadmente, em O Capital, reaparece o
OpPendadc - adsim COMO Nos primeincs es-
caiioa econémico~fidosdficos, mas de
modo mais deteaminado - em 4aua imagem
de homem parciad, expropriado e anexado
pela vida a uma fungdo unidaterad humi-
dhado, mutidado, deafigurado, reduzido
a@ wuma monstiuosidade, incapaz de readi-
gar adgo independentemente, ‘mobidizado
intedectuad e fisicamente’ (40).

Manacorda nfo fornece esclarecimentos sobre o signi-

ficado da denominada "fenomenologia do homem unilateral", Nem sua

exXposicao estabeleceu os critérios tedricos para discernir na obra
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de Marx {e de Engels) a caracterizagfo sociolbgica e filoséfica
atribuida ac processo de formagdo unilateral dos homens na socie-

dade capitalista.

A anélise dos Manuscritos Econfmico-Filoséficos,ela-

borados por Marx, em 1844, permite a Manacorda observar, em sua

obra Marx e a Pedagogia Moderna, a instauracgfo do processo de di-

visdo da sociedade e do homem no &mbito das relagBes morais da

formag8o social capitalista. Esta organizagdo social cria relagdes

cindidag, aglutinadas em esferas préprias, autdnomas: moral, eco-
nomia, religiZio, politica, etc.. Cada uma delas & expressio da
pratica alienada dos homens, e suas existéncias resultam estranhas
e antitéticas entre si. A moral contrapde-se a economia, esta por

sua vez a religifio, etc..

A exposigdo das condigdes de degradagdo dos operé-
rios e da classe dominante, assim como a proposta de uma concepcgio
de familia superior ao conceito vigente em sua época, apresentadas

no Manifesgto do Partido Comunista, por exemplo, representam para

Manaccrda, a preccupacfio de Marx com oS problemas relativos & es-
fera moral da sociedade capitalista. A partir desses observagdes pa

nacorda afirma;

"A concdusdo que, nesumidamente, pode-
de extnrair desita posicdo de Maax é,
podLs, uma exigéncia de neintegracio de
um principlo undidrio do  compoatamento

do homenm. Exdgéncia para a quad é insu-

ticiente nesponden com a hipéteae de
uma teonia pedagdgica em um sisiema de
educaglo que neintegaem  imediatamente

eslas virias esféras divididas enire 44,

a4 que pressupiem uma praxis educaiiva
que, alendo-de ao desenvodvimento read
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da sociedade, ndo realize a aseparagdo
dos homens em esfernas vposias e alheias
umas em redacdo &4 outnas, isto &, uma
praxdia educaiiva fundada sobre um modo
de den intenrdioamente codetivo e ¢ madis
asdociativo possiveld e, concomiiante-
mente, unido @ neadidade que 0o cin-
cunda” (41).

Apbs enfatizar os aspectos negativos da unilateralida-
de do homem contidos nos escritos marxianos, Manacorda volta-se
para o discernimento dos aspectos positivos deste processo. E afir-

ma:

"Tadvez ao panafrasearn o raciocinio  de
Marx 4o0bre o que é faabalho segundo a
rnealidade e segundo a possibilidade, po-
deniamo4 digean que o trabadlhadon é uni-
laternad segundo a nealidade e omnida-
terad segundo a possibilidade” (42,

As fontes tedricas onde Manacorda vasculha os aspec-
tos positivos da unilateralidade do homem, assinalados por Marx (e

Engels) sf8o: Manuscritos EconBmico-Filosdficos de 1844; A Ideologia

Alemd; A Sagrada Familia e O Capital.

A alus8o feita por Marx, (e Engels) aos tragos positi-
vos da unilateralidade, desponta acompanhada da negatividade ima—
nente a este processo de formagic do homem na sociedade de classes,
isto &, positividade é sempre aparente e parcial. E isto porque a
possibilidade do usufruto da riqueza socialmente produzida, da ob~

tengdo de bens materiais e espirituais, permanece restringida, efe-

tivamente, aos setores sociais representativos das classes dominan-
tes. Para o sujeito direto da producéo, isto é, para o operario, o

sinal positive da unilateralidade apresenta-se como possibilidade

de apropriacio da rigueza, como tapacidade autbnoma de se educar e




41
de se organizar politicamente, e, também, como oposicao aos valo-
res norais degradantes (o 6cio, por exernplo) das classes dominantes.
A cisao da humanidade, fundada na divisaoc social do trabalho e no
processo de alienagao e unilateralidade dos honens er] sociedade,
cria, na formagao social capitalista, através da agho emancipatoria
da classe operaria, a perspectiva da emancipagio humana geral. Ma-
nacorda apreende esta tematica do conflito classista e da enanci-

pagao humana, na obra de Marx, A Sagrada Familia. Para Manacorda:

"A Sagrada Femilia, com umae dialética
eataitamente hegediana, assinala o dado
posditivo da anititese na cldasse pPOSSUL -
dora que ae sente plenamente & vontade
na auitoadiena¢do,e sabe que nesita alie-
nacdo esié seu poden e a origem de uma
exialéncia humana, enguanzo gue o prRO-

letaniado & o lado negative, a miséria
consciente de 4dua misénia intelectual e
fisica, a desumanizacdo conscienie de
den dedumanigzacdo e que, poa Lasto, Au-
prime a sl padapia” (43).(0 grifo &
meu) .

A superagfio deste processo, conforme HManacorda, em sua

oora Marx e a Pedagogia iloderna, expresso pela unilateralidade dos

he homens na sociedade capitalista, comporta a exigéneia do surgimento
do homen omnilateral. A primeira evidéncia do tratamento tedrico do
honem como ser onnilateral encontra~se registrado por Marx, segundo
Menacorda, nos Manuscritos Econdnico-Filoséficos de 1844, Manacorda
destaca & seguinte frase de Marx,contida na referida obra-:
".o. 0 homem ae apropria de foama omni-
dateradl de seu sen omnidatenad e, por-
. Zanto, do homem Zotad" (44).

Em A Ideologia Alema, tambén encontrarenos, conforme

Manacorda, subsidios teéricos referentes ao tema da cmnilateralida-
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de vinculado ao processco de transformacfo revolucionéria da socie-
dade., A revolug&o conmunista propiciaria as premissas histéricas pa-
ra uma apropriac¢do plena da riqueza socialmente produzida pela to-

talidade indivisa dos seres socilais.

A outra obra de Marx, a merecer destague por parte de
Manacorda, na abordagem da temdtica da omnilateralidade, é a Misé-

ria da Filosofia. Nela, segundo o educador italiano, a questdo da

ormilateralidade mantém vinculos estreitos com a organizagdo dc

processc produtivo, particularmente, com a fébrica moderna. No in-
terior da fabrica se esboga a extingdo do trabalho enguanto espe~
clalizagdo; a atividade vital do homen assume a tendéncia do desen-

volvimento universal.

Para Manacorda, os Grundrisse, aprofundam a reflexBo

marxiana sobre a omnilateralidade. Nesta obra, Marx, segundo Mana-
corda, apreende as prenissas materiais necessarias (o crescimento
das forgas produtivas, por exenplo) ao pleno desenvolvimento da hu-
manidade como resultado de um processo histdrico fundado no anta-

gonismo Capital-Trabalho.

Tocdas estas observagSes formuladas por Manacorda,
convergem para a exposigfo de sua definicfio de omnilateralidade, ja
citada anteriormente (por ocasific da discussio da concepclBo de tra-

balho elaborada em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna), e reafir-

nada mais uma vez aqui. Para o educador italiano:

"Onnidatenalidade & o chegan  histérnico
do homem a uma #otalidade de capacida-
dea, Zambém nepreseniado no aiingin uma
totadidade de capacidades de consumo e
de prazenes (...) dos quais o taabalha-
don peamaneceu excluido em consequéncia
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da divisdo sociad do trabalho'. {(Vide
referérncia 16 neste capitulo).

Mas, segundo Manacorda, qual & o tipc de homem omnila-

teral proposto por Marx? Quals os elementos tebricos necessarios
4 reconstrucgédo do homem omnilateral na obra de Marx? E mais, qual
¢ vinculo entre o homem omnilateral e os temas pedagdgicos marxia-
nos? A resposta destas questdes representa o desdcobramento do tema

da cmnilateralidade proposto por Manacorda em seu esforgo de inves-

tigar, filolébgicamente, a obra de Marx (e Engels).

Manacorda avalia o processc de compreensdo do homem
enquanto ser omnilateral, elaborado por Marx, como mais profundo e
objetivo na medida em que a obra marxiana penetra na andlise das
relagdes sociais de produgdo: divisdo do trabalho, desumanizacio,
especializagido da forga de trabalho, tecnologia, etc.. Marx proje-
ta, conforme Manacorda, um homem capaz de superar os limites histé-
ricos impostos pela sociedade capitalista (a especializagio do tra-

balho, por exemplo) e capaz de criar novas forgas para dominar a

naturezsa.

Mas qual é o tipo de homem omnilateral proposto por

Marx? Para Manacorda:

"Um homem que nco seja educado com dou-
tainas ociLodad, com ocupagbed esiipidas
capaz de sain do Gmbito estaeiio do
trabaldho dividido, Eaie & o Zipo de
homem omnidlaterad proposto pon  Max,

duperion ao homem existente, dado que
a classe opendnia, peda unifio de #Fra-
balho e enaine, eatard situada acima
das aiuais classes médiaa e supe-
ndonea’” (4g),
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¢ leitor j& reparou: a proposta marxiana de homem

omnilateral descrita por Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia

Moderna, rep8e o tema da pedagogia e do vinculo entre educagédo es-
colar e trabalho produtivo. E isto porgue, na sociedade dividida
pelo trabalho, a educagfo escolar tem influéncia no processo de
formag8o do homem unilateral. Reconstruir a proposta do homemn
omnilateral formulada por Marx, exige a considerag8o das implica-
¢Ses pedagdgicas pertinentes & superagfo da unilateralidade.E quais

seriam os elementos reunidos por Manacorda, para assinalar teorica-

mente o projeto marxiano de reconstrugdo do homem omnilateral?

Este processo de reconstrucgio funda-se na compreensio
do homem como resultado de um processo histérico pleno de disponi-

bilidades. Para Manacorda, o homem aparece duplamente disponivel:

“O homem aparece (...) como universad-
mente disponived nas 'necessidades’ ou
conaumos, ou 4ega, nas exigénciaa huma-
nas (.. )y & Zambém aparece disponived
na produgdo, na quad, sem estan ainda
dubsumido a aapectos deierminados,estd,
enguanto individuo, em siituegio de en-
frentan ¢ variag¢do da tecnodogia. Eata
€ a manifeasta¢do do homem: trabalho om-
nidateral e nde-tacbalho iguadmente
omnidaterad como desenvolvimenito dad
poléncias univensaiq da cobeca, do cé-
aebnro humano” (46).

As implica¢des pedagbgicas deste processo de recons-

trug8o da omnilateralidade do homem sfo sintetizadas por Manacorda,

em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, através da exigéncia de

reunificar as estruturas das ciéncias com as estruturas produtivas;

conhecimento e trabalho; ensino escolar e producfo. Este processo

requer, em suma, a investigac8o e a compreensic das relagdes entre
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ciéneia, escola e trabalho, tema abordado por Manacorda a partir
da analise desenvolvida sobre a pedagogia marxiana, na obra acima

citada.

1.6. ESCOLA, SOCIEDADE E TRABALHO

Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, re-

porta~se as intervengdes de Marx, na reunizo do Conselho Geral da

Associacdo Internacional de Trabalhadores, realizada em 1869, re-
gistradas no livro de atas desta entidade, por Eccarius, amigo de
Marx, para recapitular os aspectos essenciais da concepgido marxiana

de pedagogia. 0s principals temas destacados por Manacorda,ao abore

dar estes documentos sdo:

A relagdo entre o ensino tecnoldgico e o trabalho

infantil,

0 vinculo da escola com a sociedade, o Estado e a

igreja.

H

A objetividade e o conteudo do ensino escolar.

I

As diferengas da pedagogia marxiana com as teorias

pedagbdgicas contemporfneas a Marx.

A relag@o entre o ensino tecnolégico e o trabalho in-

fantil assume, conforme alude Manacorda, em sua obra Marx e a Peda-

gogia Moderna, a reafirmagfo da resolucdo apresentada por Marx ao

I Congresso da Internacional, realizado em Genebra no ano de 1864,

€ exposta em seu texto Instrugfo aos Delegados.Esta resolugfio apre-

senta como proposta a unifioc da educagdo tecnoldgica com a educacio

intelectual, o trabalho manual e a ginédstica.
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A argumentac8o de Marx, em defesa do vinculo do ensino
com o trabalho produtivo das criangas recebe, segundo a compreensio

de Manacorda, em sua obra, Marx e a Pedagogia Moderna, duas obje~

¢8es (de Milner, por exemplo) (47). A primeira, associa a proposta
de vincular o ensine ao frabalho prcdutive como sendo a concordinia
por parte de Marx, com a exploragdo, na fabrica, do trabalho infan-
til. A segunda, refere-se ao fato de que a utilizacBo das criangas

como forga de trabalho, diminuiria o valor dos salérios correspon-

dentes aos trabalhadores adultos.

Alegando o carater esquemitico ac qual as respostas
de Marx, foram reduzidas por Eccarius, no livro de atas do Conselho
Geral da Associacgdo Internacional dos Trabalhadores, Manacorda con-
sidera necessario investigar outros textos marxianos enriquecedores
desta proposta e onde a resposta, as obje¢Ses recebidas, aparecga de
forma mais clara, explicativa e direta. Com esta finalidade Mana-

corda utiliza o Manifesto do Partido Comunista, onde Marx expte as

medidas a serem adotadas apds a conquista do poder pela classe ope-
réria. Dentre as vérias medidas sugeridas encontra-se aquela na

qual, na interpretac8o do educador italiano, Marx reivindica:

" a 'unifica¢do do ensino com a pro-

duglo matenial’, pondo, entretanio, co-
mo premidda a 'abodi¢do do trabalho das
catangds em sua foama atugd'" (48},

A proposta de associar o ensino ao trabalho, defendida

por Marx, no Manifesto do Partido Comunista, ganha nova  dimensio

dada a situagfo das criancas provenientes da populagéo artesid e

camponesa da sccledade européia, nas décadas de 50, 60 e 70, do sé-

culo XIX., Despojadas de qualquer possibilidade de acesso ac ensino
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escolar, lancadas na condig8o de forga de trabalho no interior da
fabrica moderna, essas criangas careciam da minima formacfoc técnica
e cultural. Essa situagdo reforga, segundo Manacorda, em sua obra

Marx e a Pedagogia Moderna, a proposta de Marx, voltada para a de-

fesa da unido entre ensino e trabalho. Afirma Manacorda, remetendo-

se &4 Critica aoc Programa de Gotha, redigido por Marx, em 1875:

"o Manx nefongand a exigéncia da unido

da educagdo com o taagbalho produtivo,
como 'um dos meios de itranafoamagdo da
dociedade mais poderosvs |(citacdo de

Marx), mas subordinado & regulamentacéo
severa da educagdo do {rabalho segundo
as divenaad idades (dasa caiancasl({...)”

(49).

Mas ainda restam aqueles opositores das posigGes mar-
xianas (opositores nfo especificados por Manacorda), interessadcs
em caracterizar a defesa do vinculo entre educaclio e trabaliho Dro-
posta por Marx, como uma reivindicacgBo basicamente burguesa. Esta
atribui¢fo fundamenta-se, segundo o préprio Marx {(50), na incom-
preenséo do significado do denominado ensino técnico por ele pro-
posto e confundido por seus opositores como Yensino profissional
universal". Manacorda afirma que o discernimento elaborado por Marx
para responder a esta objegdo & claro. Para Marx, segundo Manacorda

em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, o denominado ensine profis-

sional universal, defendido pela burguesia, limita-se ao adestra-

mento do operério para responder as inovagdes tecnoldgicas constan-

terente introduzidas no processo produtivo. O operdric deve rece-
ber, através do ensino técnico, as habilidades necessérias 3 passa-

gem de um setor da produgadc a outro. Manacorda extrai estas obser-

vagles da leitura da obra de Marx:

QO Capital e prossegue sua inter-
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pretagéo. Para Manacorda, o posicionamento de Marx diante desse
problema, transcende esse limite da proposta burguesa e busca a in-
corporagdo, pelo operario, das bases tedricas (cientificas e técni-
cas) de compreensfio, intereféncia e dominio do processo produtivo.
Isto é: trata-se de alargar e aprofundar a formacio do operério co-
mo sujeito e produtor direto da vida material da sociedade. Em suma,

para Manacorda:

"... @0 cadténio buagués da ' pluripro-

figaionadizacdo’, Marx opde a  idéia
da 'omnidateralidade' do homem completo,
gue taabalha ndo apenas com a4 méos,mas
também com o céaebro, e gque, consgcdente
do processo que desenvoldve, domina-o e
ndo & pon ede dominado” (51).

Para compreender o vinculo entre a socliedade, o Estado
e a igreja analisado por Marx, o educador italiano Mario Manacorda

recorre aos seguintes textos marxianos: Contribuicao para a Critica

da Econonia Politica; O Capital e a Critica ao Programa de Gotha.

A intervencgao de Marx, referente aoc tema das relagoes
entre a educagao e a sociedade noderna, foi registrada por Eccarius,
no livro de atas do Conselho Geral da Associalc¢ao Internacional dos

Trabalhadores, conforme o entendimento de Manacorda, nos seguintes

termos:

"0 cidaddo Marx diz que esta guesitdo

fredlagdo educacio-sociedade Lmpldina nu
ma dificuddade de tipo panticulan.lDe um
dado, exige-ae uma mudanca das condigdeaq
40Ciadd4 para poden caian o  sistema de
ensino adequado, do outzo lado,engemde
um sisiema de ensino adequado para  po-
den mudar as condigées aociais.Por esta
nazdo devemos pariin da ad4iuasdo  exda-
tente"” (52).

Para Manacorda, esta afirmagdo de Marx revela dois
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aspectos importantes. O primeiro, converge para a necessidade (de
Marx) de registrar as propostas-defendidas no referido Congresso
(por Eccarius, por exemplo), formuladas no sentido de  reduzir o
problema das relagdes entre escola e sociedade & questdo de guem
deve controlar e financiar ¢ ensino. 0 sgsegundo aspecto incide, se-
gundo Manacorda, na exigéncia de compreender o raciocinio de Marx,
além de uma simples e reducionista articulacgfio entre as estruturas

e as superestruturas da sociedade. Para refutar essa simplificagio,

considerada dualista por Manacorda, isto é, restrita & relacio es-
trutura~superestrutura, o educador italiano recorre ao Preficio da

Contribuigdo para a Critica da Economia Politica, redigido por Marx,

em 1859, e afirma:

"Marx esifabelece aldi {no Prefécio da
Contadibuicdo para a Caitica da Economia
Political (...) wma relu¢do #aiplice
entre: al uma 'base nead’, dada pedo

- congunic das nedagbes de produgdo faas
quais, de ouzao lado, f& pressupdem 'um
grau deieaminado de desenvodvimenito daas
forngcas produiivas mateaiais'), e cons-
tituem a 'esiauituna econdémica da socie-
dade', 6] uma 'superesirutuna juaidica
e podiiica’ que se ergue sobre aqueda
base, e & quad coaneapondem, ¢! 'deter-
minadas formas de consciéncia asocial’.
fas, Marx evita, principalmenite, todo e
quadquen esguematismo ao Zaagan estes
momentoa e sua aedag¢do” (53),

Conforme Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Mo-

derna, o esforge tedrico de Marx concentra-se, constante e coeren-

temente, em investigar o processo de formacioc histérica da socieda-

de capitalista a partir das condigdes reais, concretas, desta 80~

cledade. Este procedimento reafirma—se gquando Manacorda pesquisa os

argumentos expostos por Marx, ao intervir na discussioc (do Congres-
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so do Conselho Geral da Associagdc Internacional dos Trabalhado-
res) dos problemas pertinentes as relagfes entre escola, Estado,go-

verno e igreja. A Critica ao Programa de Gotha e a Guerra Civil em

Franga, s8o as obras de Marx, utilizadas por Manacorda, com a fina-
lidade de esclarecer estia questdo,. Os argumentos assinalados por

Manacorda, a partir das intervengdes de Marx s#o:

"0 ponto de vista de Manx nesudta cdaro
e ainda hoje atuad, A concepgao de a-
quedes que, sega poa eatatolainia ou
gega poa esiatofobia - pouce importa -
ndo condeguem imaginanr a educagio esta-
tad a ndo sen como uma educa¢do contro-
dada pedo goveano, zeplica com a obaen-
vagde Sbvia mas frequentemente edque-
cida de que Catado e governo ado duas
codisaa diversas, e que 'a educagdo pode
den esaiatald aem por is40 estan s0b 0
conirode do goveano'. Obseavacdo evi-
dente, mas Zambém frequentemenie caque~
cida' (54),.

A exigéncia marxiana, desvinculando o Estado do pro-
cesso de formagdo educacional da sociedade, deve ser um principio a
ser mantido na formag&oc do Estado proletério, socialista. § isto

reafirma, no entender de Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia

Moderna, a coeréncia de Marx, em relacBio aos deveres do Estado numa

socledade socialista.

A abordagem do problema da objetividade e do contetdo
do ensino escolar, extraida por Manacorda, das anotagBSes de EFEcca-

rius, €, segundo o educador italiano, enriquecedora da concepgéo

marxiana de pedagogia. Para Manacorda:

"A tese de Muax e clara: ‘'matérias que
admitem um inteapretacdo de paatido ou
de cldasaes’, que, como a economia podd-
tica ou a nedigido, 'admitem concdusdes




51

difenentes’', ndo devem encontran edpago
em escodas de espécie alguma. Na escoda
deve-4ge enasinarn maténias tfada como a4
clénciad naitunals € @ gramdiica, Qque
'n&o vaniam ao senem decionadas poa um
crente ou pon um livae pensadon’, tudo o
que fadtan, 04 jovens devem aprendé-lo
da vida, de contato dineto com a expe-
niéncia dos adudioa” (55),

Manacorda insiste em destacar estaz tese de Marx, como
sendo valida, tanto para o Estado burgués, quanto para o Estado

proletario e assinala a validade atual da mesma. O embrifio desta

tese estd registrado no texto de Marx considerado, por Manacorda,

em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, como o mais explicito da

"pedagogia” marxiana:lnstrugBes aos Delegados, de 1866. A proposta

pedagbgica de Marx coloca em primeiro lugar a “"formacgdo intelec-

tual’. Manacorda interpreta essa prioridade contida nas Ingtrucgles

aos Delegados, com a tese do ensino desarmado de interesses imedia-

tos, "politicos", etc.. Para Manacorda apresenta-se a possibilidade
de, através da investigacglo e articulagdo desses dados tedbricos,en-

contrar a pista para entender corretamente o pensamento de Marx.

Diz Manacorda:

"Talvez, a pisata pana enienden corneta-
menite o penaamento de Marx, se encontre,
precisamente aqui, no fato de que wune,
com quateno rigoa, a estrutuna escola &
necedsidade sociad de 'neproduzin a vi-
da’, de 'zegudar o intercdmbio ongand~
co com a naiuzegza', onde a  diberdade
humana explica-se somenite como ‘reguda~
¢do aacdonad’ deste intencambio, Porém

ndo nega que isto sempre peamanega como

‘um neino da necessidade’, e que, 'paza
adém disio inicia-se o desenvoldvimento
das capacidades humanas, que & um  fim

em 44 meamo, o veadadeino neino da di-
berdade’. Somente que, para ele, a es-

trutuna escoda peamanece essencialmente
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destinada ao conhecimento do que é ne-
cesadnio ao homem no 'zeino da necesadi-

dade’', o nestante, aquido que v coloca
ne 'redince da dibeadade’, ele (Maax/,
muito donge de negd-do, o zemete (...]

& vida cotidiana, no itaato eapinitual
com os aduldtos"” (56).

A relagdo entre escola e sociedade fundar-se-é para
Marx, no entender de Manacorda, na integracfo da escola com a fa-
brica. E aqul Manacorda expde a seguinte objecfic & funcio social da

escola, discernida por Marx, na sociledade capitalista de seu tempo:

"die o presente momento, a eacola cres-
ceu, sem duvida, no interion, mas pain-
cipadmenie ao zedor e por fora do mundo

da produgao, como estrutunra exiatente
porn adi mesma, como lugar especifico da
geragdo em caescimento...” (57).

Manacorda, em sua obra Marx e s Pedagogia Moderna,

apresenta os aspectos marcantes das principails correntes pedagbgi~
cas contemporéneas de Marx. O educador italiano classifica a estas
vertentes tedricas de pedagogia conservadora e pedagogia inovadora.
G objetivo deste confronto com as formulagdes tebdricas de Marx, é
demarcar com maior precisfio o contetido e a objetividade intrinseca
a concepgdc marxiana de pedagogia. O educador italiano assinala
também a oposic8o do marxismo {como pedagogia) a pedagogia tradi-
cional e as denominadas pedagogias novas. No pretendo entrar aqui
no mérito da critica ou das observacfes enderegadas por Manacorda,a

estas concepcdes pedagdgicas. Porém, considerc importante destacar

a conclusao extraida por Manacorda, sobre o tipo de escola proposta

por Marx, que sugere, de acordo com sua interpretacéo:

1

«+s uma escoda concreta e exata, f...)
cugo vadoa intrinseco e posizivo con-
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alatind, precisamenite, neata apropaia-
clo de uma toiadldidade de  possibidida-
des de dominio sobae a notuneza e avbare
0 padpnio homem" (58).

Mas, para Manacorda, se é possivel discernir nos ar-
gumentos de Marx, um processo especifico de educac¢8o e um lugar
especifico onde esse processo se efetiva, isto é, a escola, ainda
falta procurar mailores subsidios para aprofundarmos a compreensio

acerca do conte@ido do ensinc. Para Manacorda é possivel derivar,das
padginas escritas por Marx, sobre as relacles entre ciéncia e filo-

sofia, por exemplo, o tema do denominado contetido da educaciio na
concepgdo marxiana de pedagogia. Com essa finalidade Manacorda re-

toma as seguintes obras de Marx: Manuscritos EconBmico-Filoséficos

de 1844; A Ideoclogia Alem8 e O Capital. Serve-se também de duas

obras de Engels: Dialética da Natureza e o AntiDuhring (59).

Os pontos considerados relevantes por Manacorda, na
abordagem das relagles entre ciéncia e filosofia, desenvolvida por

Marx, sdo:

- 0 estranhamento das ciéncias naturais em relacgéo a

filosofia e da filosofia em relac8o 4s cifncias naturais.

-~ a relagdo histérica das ci@ncias naturais com o ho-

mem e a indGsiria.

— O processo de penetracZo das ciéncias naturais na

socledade, através da indistria, tem contribuido para  acentuar e

agravar a desumanizagdo do ser social.

- na sociedade capitalista, ciéncia e trabalho sepa-

ram-se e a ciéncia transforma-se em ente autdnomo, independente do
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homem; torna-se, em suma, fator decisivo de desumanizagdo dos ho-

‘mens em sociedade.

E Manacorda indaga: diante desta situagdo, qual a exi-~

géncia postulada por Marx? Para, a seguir, responder:

"Nesta penapecitiva, Marx postuda a exi-
géncia de uma hisidnia natunad que Zam-
bém seja hisidnia humana, de uma cién-
cig naiuaad que fambém seja uma ciéncia
do homem, 44 que néo devead exlstin
mais do que uma ciéncia’” (60).

Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna,

menciona as obras de Engels: Dialética da Natureza e o Antidiring,

como portadoras de uma classificacg8o das ciéncias zusente nos es~
critos Jjuvenis de Marx. Também nota nos escritos marxianos, a au-
séncia da discussfo de problemas referentes & organizac8o do ensino
Mas, o educador italiano admite a possibilidade de entender, a par-
tir da anélise filolbgica dos textos de Marx e Engels, anteriormen-
te destacados, a significagfo dos denominados contetdos cientificos
fator, por sua vez, esclarecedor do contetido e objetividade do en-
sino na proposta pedagbgica marxiana. £ de que maneira, segundo Ma-~

nacorda, podem ser entendidos os contetidos cientificos,

... entendidos (...,) como elemenitos de
objetivo adlgon, ou como conteudos de um
adcance total que peamiitem uma com-

preensao gerad do mundo natusad e
humano” (61).

1

A abordagem das vArias teorias pedagbgicas  contempo-
réneas a Marx, utilizada por Manacorda, para demarcar o contetdo da
proposta pedagdgica marxiana, constitui um ponto importante a

par-

tir do qual, o educador italiano tentard apreender a contextualiza-

L
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¢lo histérica destas vertentes e discutir o significado atual das

idéias pedagbgicas de Marx.

1.7. CONTEXTUALIZAQRO HISTORICA DA PEDAGOGIA MARXIANA

Manacorda considera importante demarcar as diferengas
entre a proposta pedagodgica de Marx, e qualquer outro projetoc peda-
gbgico, sustentado na assoclagfo da educagéo escolar com o trabalho.
Para o educador italiano, isto requer a contextualizacglo histérica
da pedagoglia marxziana, apesar de reconhecer a auséncia na obra de
Marx, de um estude especifico sobre a formagdo e o desdobramento

das estruturas e instituig¢les educacionais. Afirma Manacorda,em sua

obra Marx e a Pedagogia Moderna:

"oo. a difenrenca aubsiancial entnre a

'pedagogia’ de Marx e quadquenxn outnra
pedagogdia, aaaim como enine todo deu
método de investigagdo anti-ideolddgico
e quadlquen outra feonia, condidie no
fato de que, diante de um proceasdo neald,
ele (.../) aasume toda aua contradito-
2dedade, e vé (...) no desenvoldvimento
das conizradi¢ded, no aparecimento do
dlado negativo, antagénico, a dnica via
de sodu¢do. Deste modo péde situan a
conaidenagdo deates problemas no quadao
mais ampldo da diviado ou alienagdo do
homem, e da zuaucknahme ou anudag¢do
desta alienagdo, sem sonhar com mundos
oalgindarios ou fuiuroa” (62),

Para situar a concepgfio marxiana de pedagogia, histo-

ricamente, Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, parte

da observagdo da sociedade onde os homens se dividem em classes e

Sua atividade produtiva separa-se em trabalho manual € trabalho

intelectual. Para Manacorda, no interior do processo produtivo da
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sociedade classista surge a cisfo entre educacido {(ensino) e traba-

lho. E esclarece:

"A 'escoda’ (...] enquanto estiuiuna es-
pecifica de foamaga de um deteaminado
tipo de homem 'dividido', nadce  histo-

ndicamente no intenion das clasaes pos-
suidonras, como eatruturne destinada ex-
clusivamente a@ sua foamagdo; inexiste
para aa demais cldasdes dociais” (63).

Esta caracteristica da escola como lugar restrito a

formagdo cultural das geracdes pertencentes as classes dominantes,

permanece, segundo Manacorda, ao longo de séculos e milénios. Nes-
te processo, na opinifo do educador italiano, cristaliza-se O
afastamento da escola em relagdo aos problemas cotidianos, imedia-
tes, enfrentados pelos homens, ou seja, a escola separa-se da pro-
pria vida. Assim, ao analisar o problema educacional nos periodos

anteriores a Revolug8o Industrial conclui:

A aseparag¢do entae cudtuza e aprendiza~
gem, a audéncia totad de #Foda foamacéo,
peamaneceram intactos” (64),

Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna,

alude a Revolugfio Industrial por dois motivos. 0 primeiro é sua
compreensio desta transformagfo, no processc produtivo da socieda~
de, como o momento a partir do qual a escola assume a formagdo in-
telectual dos produtores diretos da vida material. A escola tor-

na-se através do Estado, uma instituigdio voltada para a formagéo

cultural da sociedade em seu conjunto, mutagdo impulsionada em ra-

z80 das necessidades impostas pelo modo de produgdo do capital. O

segundo motivo aponta para a realidade da Revolugdo Industrial co-
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mo "matriz" indireta, tanto das teses pedagbgicas marxianas, quan-
to de outras vertentes (ndo marxistas) da pedagogia moderna. Estas
vertentes apresentam come nucleo de sua proposta pedagdgica o vin-
culo entre educag¢do escolar e trabalho. Aqui, posso retomar a defi-
ni¢do de pedagogia moderna e expor as diferencgas estabelecidas, por
Manacorda, entre as pedagogias modernas e a pedagogia marxiana a

partir da "matriz" comum de ambas: a Revolugdo Industrial.

Diz Manacorda:

"Toda pedagogia moderna é, feo.) uma

disputa aceaca da nedagdo entre teonria
e padiica, entre a escoda do der e a
escoda do Lazea, ou melhon, uma conti-
nua podémica dos inovadores conitza a
edcoda do dea...” (68).

Conforme Manacorda, as diferencgas entre a pedagogia
marxiana e as pedagogias modernas (embora inclua nessa andlise con-

cepgdes pedagbgicas anteriores e contemporineas a Marx) assentadas

na unifo entre educagdo escolar e trabalho, sfo:

a) A diferencga na compreensao do processc da Revolugao

Industrial. Marx compreende a Revolugao Industrial como eXpressao

histérica do desdobramento das relagoes fundantes do modo de produ-

¢ao capitalista. A relacio ciéncia-trabalho (e aqui Manacorda nao

especifica qual e a ciencia em pauta, se natural ou social, etc.) é

entendida e criticada como tendéncia deste processo. Para o educa-

dor italiano, as posigaes de Rousseau, Adam Smith, Fourier e Owen,

explicativas das relagSes entre cieéncia e trabalho, sao diferentes.
Manacorda julga estas reflexdes como ahistoricas (Rousseau e Adam

Smith) e utdpicas (Owen e Fourier).
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b) Para Manacorda, a concepg%o marxiana de formagao
do homem omnilateral difere, radicalmente, das propostas pedagégim
cas voltadas para a "multilateralidade" (Herbert) ou visando a vida

"completa" (Spencer),

c) As diferencas marcam tambem a propesta relativa a
uniao entre educagao escolar e trabalho. As escolas modernas enca-
ram o trabalho comc preparatorio para a aquisigao de cargos (as mo-

dernas escolas empresariais) ou como componente curricular utiliza-

do para corrigir a formagéo cultural abastrata dos individuos. Para

Marx, diz Manacorda:

"Tnata-4e de um taabalho produtivo, pré-
tica do manejo dos insiaumentos essen-
ciais de Zodos o0s oficiod, associado &
teondia como esatudo dos principios fun-
dameniais das ciéncias. Um trabalho que
excdudl toda contraposicio eninre culdtuna
e profisado (...) & atividade operativa
aociad, baseada nos aspectos mais = mo-
dernca, revoluciondrioas, omndcompletivo
do 4aben. Aquilo que a prépria  Labrica
postuda, sem proporciond-Ao, enquanto
ndo inieavenha um praktischen umastung,
uma mudan¢a nevoduciondzria” (6g),

d) Confrontada com as praticas pedagbgicas dos paises
socialistas €& possivel, para Manacorda, a apreensio da proposta pe-
dagbgica marxiana como gindnimo de instrugfo profissional ou pluri-
profissional, contrariando a prépria critica de Marx em 1847, nos

textos preparatérios do Manifesto do Partido Comunista.

Ao abordar os problemas atuais da educagio, mantendo
come referéncia a concepgdo marxiana de pedagogia, Manacorda,em sua

obra Marx e a Pedagogia Moderna, atenta para um fato evidente:

O
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crescimento da escolarizacdo nos paises industrialmente desenvolvi-
dos. Para Manacorda esta expansidco quantitativa da escola representa

duas tendéncias. Uma é caracterizada de rupiura "horizontal" e re-

presenta a separagdo entre os individuos que abandonam precocemente
a escola para ingressarem na atividade produtiva e aqueles cujo
grau de sobrevivéncia permite-lhes a permanéncia na escola. A outra
tendéncia é denominada por Manacorda de ruptura "vertical" entre

cultura e profissdo. £ esclarece:

"O progredso tecnolddgico em sua  fase
atuad tende a neunificar ciéncia e taa-
balho, badeada na cibernéiica e automa-
¢do, exdige, a cada vez, menos operdarios
¢ maias Ltécnicos e pesquisdadonres de adto
nived; exige, concomitantemente, um co-
nhecimento especifico de cada uma dads
estrutunas - discipdinas, preparag¢do -
e ¢ capacidade de integran mais estru-
turas ou de dominar as nelagdes que as
unem” (67).

E qual a contribuig8o de Marx para compreender este

processo?
Segundo Manacorda:

"A analise manxiana pode sen um 'modedo’
da inveatigaclo a aen aplicaeda atuad-
mente para deacobain, ndo apenas o eds-
tado atuad da tecnologia, mas também o
processo contraditénio que dai deniva,
pare descobain, por exemplo, a contra-
dig¢do entrne o edevado nived tecnoddgico
exigido ao moderno produton e sua con-
digdo sociad, e assim deteaminan QU Ld
a4 exdigéncdas de foamagdo técnica, cud-
turnad e social a serem daiisfeitas”(68).

O processo de expansdo da escolarizac8o ganha, para

Manacorda, a dimensfio de todos os paises, tanto dos

desenvolvidos
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quanto dos palses pobres. Marchamos, segundo o educador italiano,

para a formagdo de um sistema educacional mundial:

"No conjunzo o mundo atravessa atualmen-
te uma fage de transig¢do de uma socie-
dade camponesa-ariesd a uma 4Hociedade
industaiod avangada, em certos aspectos
semedhanites & fase investigada por Maax,
no selo de cada na¢do hdé mais de um 46~
cudo” (69).

Manacorda aponta para a necessidade de vislumbrar nas

prepostas pedagbgicas dos paises "novos" a tentativa de se adequa-

rem aos modelos educacionais mais avancgados. Trata-se, na sua opi-
nido, de vasculhar, neste movimento, as possibilidades de uma edu-
cag@o do futuro tal como fez Marx, ao refletir sobre a escola do

proletariado.

Examino, a seguir, as relagles tedricas entre marxismo

e educagdo analisadas por Manacorda, em sua obra O Marxismo e a

Educacdo, publicada em 22 edicBo em 1976 (7G).

1.8. COMPONENTE PEDAGOGICO DO MARXISMO

Manacorda, ao analisar em sua obra 0 Marxismo e a Fdu-

cagdo, as relagdes entre marxismo e educag#o, parte da seguinte

afirmacéo:

"Ha implicito no maaxdamo, enquanio tfeo-
nia da emancipa¢éo humana, um componen-—

Le pedagbgico anticulado a uma pesquisg
qociodbgica acenca das condi¢ies do en-
440, a uma caitica tidosdfica nedativa
aos problemas da natureza e doa dealg-
nio4 do homem, e a uma definic¢do eape~
cifica de deteaminada escodlha  pedags-
giea” (71).
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Manacorda, em sua obra O Marxismo e a Educagio, inves-

tiga o nexo do marxismo com a educacgfo escolar através de trés ing-

tlncias: sociolégica, filoséfica e especificamente pedagbgica.

A pesquisa sobre a situagBio da educagdo, remete aque -~
la inst8ncia do componente pedagdgico do marxismo denominada, por
Manacorda, de sociolégica. Esta pesquisa, segundo Manacorda, encon-

tra-se exposta na obra de Engels: A Formac&do da Classe Operéria na

Inglaterra. Nesta obra, Engels expde as condic¢8es deplorédveis de

formagdo educacional das classes trabalhadoras; a luta dos operé-
rios para conguistar o direito 4 educacg8o; a aus&ncia de professo-
res qualificados para a prética pedagbgica, assim como a caréneia
de locais apropriados para o ensino, etc.. As motivacgSes inspira-
doras desta pesquisa realizada por Engels, s8o, segundo Manacorda,
de cunho humanitério, de simpatia pelos oprimidos, tragos caracte-
risticos do socialismo utdépico. Manacorda vislumbra, neste escrito
de Engels, uma certa dose de "populismo”, mas sua preocupacido nio é
a de explicitar esta atribuicédo e nem mesmo de esclarecer Gs irn-
gredientes humanitariocs e utdépicos presentes, conforme Julga, na
pesquisa sociolégica de Engels. Trata-se, para Manacorda, de reg-
saltar, na obra de Engels, o fato de ir de encontro & investigacgdo
socioldégica dos problemas do homem e da sociedade. Nesta anflise de
Manacorda, o leitor deve observar a auséncia de qualquer conceitua-

¢&o referente ao significado de pesquisa sociolégica.

Para Manacorda, a insténcia filoséfica do componente
pedagbgico do marxismo contém como premissa aquela atividade vital,

especifica, criadora do homem: o trabalho. © educador italiano ob-
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serva a presencga ininterrupta desta inst@nciz no conjunto da pes-
guisa tedrica marxista, alastrando-se desde os escritog juvenis de
Marx, até suas obras de maturidade, realizadas, em parte, com a co-

laboracéio de Engels.

Como, entdo, para Mancorda, apresenta-se a dimensio

pedagbgica do marxismo? Diz Manacorda:

"... a pedagogia apresenta-se como foama

e méiodo da neintegragdo do homem no
Lrabalho, em oposigdo a um irabalho que

dividiu ao homem” (72).

Manacorda, em sua obra 0 Marxismo e a Educagdc, enfa-

tiza neste processo de fragmentagfo do homem, a divisdo ocorrida na
atividade produtiva (trabalho manual-trabalho intelectual) com-
preendida, na investigagflo tedrica marxista, como formagdo do homem
unilateral & qual contraple-se a formac8o do homem omnilateral. A
perspectiva de formagdo do homem omnilateral exclue, segundo Mana-
corda, qualquer proposta pedagdgica fundada no individualismo (con-
servadora). Prevalece a proposta pedagbgica vinculada ao processo
geral de forma¢3c histérica da sociedade, desencadeando um movimen-
to onde educagdo e revolucg3o estabelecem uma relacdo imediata. 0
educador italianc, nem explicita sua concepcic de revolugiao nemn

aprecia as condig¢des histéricas necesséarias a relagdo educacdo-re-

volugdo.
Para Manacorda:

"0 ponto centrad da pesquisa pedagdgica
marxisita estd em O Capitad Note-sel...)
gue aqui a nedintegracio do homem néo &
colocada como uma insténcia "antropods-
gica’' ou como uma exigéncia dedugida
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teordcamenite da constataglo do paroced-
40 de deaumandizagdo, mas, com plena,
coenéncia com o méiodo mateniadiata
diadlético, como o neconhecimento de um
procesao condraditénio, 44 em agdo,
que cabe desenvolver até suas  Gdtimas
consequénciasd (73).

Mas qual seria, afinal, a causa central da temética

pedagbgica marxista?
Diz Manacorda:

"Se a causa centrad da teméiica pedagd-

gica marxista é a neiniegraclo da omni-
lateradlidade do homem - perdida na di-
visdo aociad do trabalho hisitoricamente
produgida - pon initeamédio do enadno
tecnoddgico digado ao trabalho produti-
vo, 4do numenoslissimas aa impldicagles
deteaminanies desia Zeméiica..." (74).

E quais seriam estas implicacgBes?

Para Manacorda, as implicagles determinantes desta te—

matica sfoc:

Y "

a -~ a aedagdo homem~meio ambiente,

b - a nedlagdo da educacdo com a aedi-
gido, a famidia e o edtado.

¢ - o conteddo cudtural da educacéo

vincudado ao estudo da histdrnia da
ciéneda; G4 nelda¢bes da ciéncia em
deu ambito padprio e com a fidodo-
ftiay digagdes que neclamam o edo do
homem com a naturega” (75).

Estas observagdes sfo atinentes & insténcia especifi-

camente pedagbgica do componente pedagbgico do marxismo.

Prosseguindo minha pesquisa sobre a dimensio pedagd-

gica do marxismo na obra de Mario Manacorda, abordo a andlise reg-

lizada pelo educador italianc da vertente do pensamente marxista
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representada por Antonio Gramsci. E isto porque Gramsci, significa,
para Manacorda, a continuidade e o aprofundamento dos temas peda~-

gbgicos marxianos. Manacorda, er sua obra Marx e a Pedagogia Moder-

na, afirma:

“eos seu maion méniito (de Gramaci) esid

em tea sabido lea em Maax, tanito o4 fe-
mas diguadiidnrios e 'econdmicos’ (.../,
guanto o4 temas 'humandisias’' da diben-

. dade, da cudtuna {(...) e de zecoldocd-
{oa novamente de foama orniginad, adap-
tando-o0s ao4 desenvolvimenios A40CLaia

. modeancs e ao cdima  cudturad modeano
tante dtadiano {(ligado ao ideadlismo
croceano/ quanito mundied (embora cons-
titua vendade que Maax e a anevoducdo
doviéiica 4do paate initegrante de suas
expeaiénciaaql” (76).

E Manacorda acrescenta:

"eoo neate noaso conitexto fo itadiano), a

proposta de uma deituna 'marxiana’ de

Gramscd que o dibene da duspedia idea-

dista e provinciana, tende a justi {can
P _ #

ainda mais - se aqui e peamitido o 40g0
de padlavaas - uma deitunra 'gramsciana’
* de Maax, que o dibere (a Marx! da sus-

peita matenialidsta e autoritania, e que
o devodva a sua neald condig¢ao, sensived
as exigencias de iguaddae e, concomi-
tantemenie, de libeadade, partidarnio de
uma capacidade omnidatenald por parte do
homem de produgin e usufauir uma vida

atca em tudo agquido gque pode aen
humano” (77).

1.9. GRAMSCI SEGUNDO MANACORDA

NO "Prologo" de sua obra O Principio Educativo en

¢ Gramsci (78), Manacorda enfatiza a importancia do estudo da obra de

Gramsci para aprofundar a dimensao pedagégica do marxismo. Diz Ma-

nacorda:
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"4 tematica pedagdgica ocupa um  dugaz
centrad, ou ao mencs nfo vcupa um dugan
secunddnio, na expeaiéncia viva e no

pendamento de Aniénio Gramacd,arntlicudan
do-se, adi,ona como interesde educacio-
nad imediato a nived intedectuad ou
'modecudan’, ora como Aduia poditica pe-
da organigagdo da cudtura a nived de

maA44q.
Cata comprovagdo, antes de den concae-
tamenie veaificada noa - eAcnadltos de

Gramscd, pode aen ainteticamente enun-
ciada com 4uas paéprias palaveas; (...}
ele padprio expressa sua aititude aubge~
tiva quando afirma em caria & 4ua  mu-
lhen: 'A questdo escolar me  intenessa
muitiasimo’ (vide nota 7 deste Padlogo)
e ele prdprio destaca o vincudo objeti-
vo entnre a pedagogia e a poditica ao
aubdinhan que 'esia nelagbo (pedagdgical
existe no conjunto da sociedade’, ou
ainda quande codoca a escoda como uma
atividade essencial do futunro "estado
dos congelhos’, ou se4a, a dociedade
comuniasta” (79).

Manacorda aborda a obra gramsciana a partir de um cri-
tério de periodizagfio capaz de apreender nas varias fases de desen-
volvimento do pensamento de Gramsci, o interesse pela tematica pe-

dagdgica., Este critério é apresentado em seu escrito O Principio

Educativo em Gramsci, do seguinte modo:

"Eaquemaiticamente, apda o4 paimednoa
anos de infancia e da primeiza duvenitu-
de, findos em 1970 com aq conclusio de
deud esiudos ginaaianos e de aug peama-
néncia em Sardenhe adainalariamoas a4
deguinies fases: 1917-7915,an04 de seus
edtudos universitdaios em funim, com
aqueda gque poderia se chamar 'conveni-
éncia pacifica’ enire sua toamagdo cao-
ceana e sua tendéncia socialiata; 19716~
1918, gquando, 48 abandonados o4 estudoas
univensitdaios, Gramscd enirega-de com
maion intensidade ao joanadismo e  &a
atividades do paatido,enquanto a guenna
amadurece o4 grandeqd embates docladad;
79791922, anos das grandes dutas ope-
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ndndas em Turim e em toda Jitdddia, com
dua decdsiva opgdo poditica a favon do
comundismo; 1922-1924, quando, enguanto
vcoare a conguista do poden pedo fas—
ciamo, Gramaci peamanece em Moscou em

contato com o comunismo ausao e mundial;
1924-1926, anos do netoano & Jtdlia e
da duta conira o poder fascista,median-

te a cadagdo de um paatido que seja
verndadeinamente marxiaia e Adeninista,

até o dinlicio de sua aegnegacéo e refle-

x&o no cdacere” (8®),

Para Manacorda, os tracos essenciais delineados por

Gramsci, no periodo de 1916-1918, ao investigar o problema da cul-

tura e de seu vinculo com a organizacBo politica da classe operé-

ria, sZo:

~ & exigéneia de cultura para o proletariado.

- a caracterizacg8o dessa cultura num sentido antipo-
sitivista.

- & necessidade de organizar essa cultura.

- a busca de uma relagdo pedagbgica capaz de libertar
0 proletariado de sua depend&ncia dos intelectuais burgueses.

- a critica ao contefido classista da escola.

-~ a andlise dos possiveis elos entre a instrugdo hu-

manista e a denominada formacdo profissional.

Manacorda procura sintetizar os principais tracgos da

pratica politica de Gramsci, afirmando:

"em suma, Gaamaci combate em duas Lren-
tes, que 4G0 duas nealidades de  aua
época: a frente reformiasta gue acedita a
cudtura como hernanca a sen "imposta’ as
masasas por obra dos intelectuais e aq
frente extremisia que em nome do fato
nevolucionanio (da pratical nejeita a
cudtura., Gramsci tenta auperan €440
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frentes com  uma acao que deja cud-
tunad, com umae cultura que pedla Lorga
de sua organizaclo gefa ativa” (81),

Gramsci, segundo Manacorda, aprofunda a compreensio
das antinomias derivadas da pratica politico-organizativa e da re-
flex8o desta pratica: liberdade-disciplina; criagdo~organizacio;es-
pontaneismo~diregdo; ativismo-autoritarismo. Todas estas observa~
¢6es configuram a importédncia tebérica de Gramsci na abordagem da

temdtica pedagbégica conforme a anidlise desenvolvida por Manacorda,

em sua obra 0 Principio Educativo em Gramsci.

0 periodo da vida e da obra de Gramsci, correspondente

a 1916-1918, revela, segundo Manacorda, em sua obra 0 Principio

Educativo em Gramsci, os seguintes tragos: a presencga nos escritos

gramscianos dos temas sobre educa¢fo; a formulag8o de sua concepgéo
de cultura; a influéncia scbre a formagdo intelectual de Gramsci
das concepgles pedagbgicas idealistas (Lombardi Radice, por exem-
plo) e sua separagac e superacfo do idealismo como concepcdo filo-
s6éfica. Para Manacorda, a concepgdo de cultura elaborada por Grams-
ci, neste periodo, foi conotada de idealista € acusada de ‘'"cultu-

ralismo" (Manacorda nfo identifica os acusadores) porque fundava-se:

“... como onganizacgdo do proprio eu din-

terton, comuv exeacicio do pensamenio e
e aquidi¢io de idéias gernais, como ha-
bizo pana neldacionar causas e efeitos,
numa palavaa, como conquiasta de  uma
concepgdo supenior...,"” (82),

Manacorda interpreta esta formulac8o do concelto de

cultura como necessidade, para Gramsci, de oposigdo as duas frentes

politicas contemporéineas de sua época, as quais este escrito men-

Cicnou anteriormente (Vide nota 80). E reafirma ests necessidade
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transcrevendo as prodéprias palavras de Gramsci e complementando-as:

"4 cudituna (,,.] & um conceito fundamen-~
tad do aociadismo; o asociadismo & uma
visdo integaad da vida (Gramscil, en~

quanto tad exige uma clareza prediminan
d0bre vs problemas {fidoadficos,neligio-
404 € monals que 440 0 paessuposio da
agGo poditica e econdmica” (83).

E acrescenta Manacorda:

"A cudtura é para ede (Gramaci) - e aqui
nadica 4G neste pealodo, a onriginadi-
dade de Gramsci em nelacio ao idealis-
mo - ndo apenas a vaganiza¢éo aubjetiva
do prbéprio eu interior, aendo Zambém a
oaganizagdo objetiva, extaema,dvs ins-
trumentos para sua difuséo, 'um modedo
de ser que deteamina uma foama de cons-
ciéncia’ (Gramacd citado poa Manacor-
da/. A oaganigagdo - diz (Gramsci) em

sua podémica com o4 estremistas - deve
deavin nbo apenas & aiividade paéiéico-
politica, mas também & atividade — cud-

turadl' (84).

Manaccrda aponta, nesta concepc¢fo de cultura formula-—
da por Gramsci, a raiz da reflexfo gramsciana sobre os temas da

educagéoc, da escola, etc..

Manacorda observa neste periodo a preocupacgio de
Gramscl relativa A organizac8o escolar e ao principio educativo
orientador da prética educacional. Gramsci assume a defesa da esco-
la cléssica identificada como a mais préxima de sua concepcéo de

cultura ("disciplina mental, formagdo civil, consciéncia histéri-

ca“). Nesta opgBo, Gramsci se opBe & proposta de sistema escolar
defendida pelo partido socialista, isto é,a de uma formacao escolar
para o proletariado restrita aos problemas meramente técnicos. Ma-—

nacorda registra a critica de Gramsci A proposta pedagbgica do Par-
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tide Socialista:

"ém noaao paatido ainda néo ase  fiamou
um prognrama escodanr e concreto {aicl
que se diferencie dos habituais, AZé o
momenZo no4 condentamos com neafiaman o
paincipio genad da necessidade da cud-
tuna tanito elementan como paofissionad
e dupenion... Mas ndo fomos adém dis-
40 {85).

Manacorda explicita o aspecto ambiglio do pensamento

de Gramsci (no periodo de 1916-1918) ao tentar discernir uma pro-

. posta pedagbgica vinculada 3 formacZo educacional do proletariado
italianoc. Gramsci enfrenta a necessidade de superar os limites dos
ensinamentos da escola cléassica e a fragilidade do projeto pedagd-
gico elaborado pelo partido socialista. De defensor da escola clas-~

sica, Gramsci transforma-se em seu critico:

"Cata crltica a uma escola que dimita
o desenvodvimenito, caiadora de ‘peque~
nos monstros’ ou de 'homens pela metg-
de’ (a4 expressbes sdo de Gramacil, a
exigéncia (...} de formar 'homens com-

. pletos’, a busca de uma nedag¢do poaiii-
va enire educaglo e instaucdo,entre es-
cola humanisita e profissional, repre-

" dentam temas cugo destino seré reionnan
ducessivamentie para se submeienem {na
neflexdo de Gramacil & busca  de uma
propoata concreta de asolucdo. Se & ven-
dade que Gramsci Adimita-se agonra a,
aimplesmente, asasinald-dos, & impon-
tante que 04 tenha coldocado ¢ mais do
que iL4to, & impoaianite que paccure ded-
de 4d, nespondé-los ndo somenite com pa-
davras, mas Eambém através da prética
educativa dizeta” (86),

1

Manacorda observa neste periodo (1916-1918) da obra
de Gramsci, o surgimento da problemitica da educagdo voltada para a

formagéo do homem completo, pratica pedagégica que requer a orga-
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nizagBo, a disciplina, a consciBncia e a vontade daqueles envolvi-
dos na efetivagdo desta necessidade. Para Manacorda, este é um es-
bogo das futuras posic¢des gramscianas diante dos problemas de edu-

cagdo e de formagdo cultural dos trabalhadores italianos.

Finalmente, para este periodo de 1916-1918, os pontos

destacados por Manacorda, em sua obra 0 "Principio Educativo em

Gramsci, s80 os relacionados com a influ&ncia do idealismo, (Lombarde

Radice, por exemplo), na formagfo tebérica de Gramsci. Esta inlfun-

cia se expressa, segundo Manacorda: na identificacdo da pedagogia
com a politica; na denincia do “privilégio de classe" que caracte-
riza a escola; na exigéncia de uma dimensio cultural para as pro-
prias escolas de instrugdo popular profissional. Embora, reconhega
€ exponha as principais influéncias do idealismo assumido por
Gramsci no tratamento tedrico das questdes educacionais, Manacorda
estabelece a seguinte diferenca entre a obra gramsciana e as ver-

tentes idealistas (Lombarde Radice, por exemplo):

".u. 0 ponto de chegada send diferente:

nem a maiadiz nem a soma de todaaq a4
coincidéncias asdinaladas 480 suficien-—
Les para conastituirem uma identidade

de concepcdes e de desenvodvimenios;qd~
go 4aadvou a Gramsci do aristocratiamo
ou do miaticismo ou de um individualdis-—
mo empiridta, que foi o risco neadl de
muitos intedecituais da jovem geragGo
ideadista (...]) o que codoca (a Grgma-
ci/ numa posicédo pripria dentro do man-
co cudtunad do peniodo péa-guenna, con-
disle em tornar padprias as  caiticas
idealistas ao positiviamo (e ao socia-
Aismo evolucioniata e poatanio nefonr-
misia-exiremistal mas para sadlvan a4
nazées maia profunda do sociadismo. Sua
nedagdo com a cladse operdria de Tunrim
e podleniormenie, com g expendiéncia 40-
viética e deniniata &, do ponto de
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vigata da elaboragdo intelectuad, o tema
antimisiico da oaganiga¢do cuditurad (no
dupldo aeniido, isto &, de oaganizacdo
interna e exieanal, no quad 4e expressa
a expeadiéncia de duta da cldasse opernd-
ia, 430 neCundos seud, padpricd e ex=
cdusivos, que figeram posalveld seu dia-
tanciamento aead em rnedacdo ao idea~
diamo” (87).

0 periodo de 1919 a 1922, segundo expde Manacorda, em

sua obra 0 Principio Educativo em Gramsci, traz & vida e & obra de

Gramsci a convivéncia com a experiéncia histérica da Revolugdo Rus-

8a e a procura de uma politica educacional para o proletariado.Nes~
te periodo Gramsci aborda os problemas atinentes & egscola, & cul-
tura, a relacio liberdade-disciplina. Em suma, trata-se de um pe-~
riode no gqual Gramsci aprofunda sua critica 4 escola burguesa e
busca uma alternativa pedagbgica capaz de orientar a organizacgéo,

a autonomia e a hegemonia da classe operéaria.

O periodo correspondente aos anos de 1922 a 1926 re-
Presentam, segundo Manacorda, o retorno de Gramsci da UniZo Sovié-
tica para a Itdlia, a conquista do poder politico na Ttalia pelo
fascismo e a pris@o de Gramsci decretada pelo governo italiano a 8
de novembro de 1926. Para Maﬁacorda, neste periodo, Gramsei Apro-

funda sua compreensZio dos vinculos de cultura com a politica.

Manacorda destaca em sua obra, 0 Principio Educativo

em Gramsci, os principais temas pedagbgicos analisados por Gramsci

neste periodo de 1922 a 1926. Estes temas sio os seguintes: a ne-

cessidade de vincular ac trabalho de organizagao politica da classe
operaria a contribuicdo tedrica dos intelectuais; a discussao sobre

0 ensino profissionalizante esbogada na relagao ensino escolar-fa-
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brica e, finalmente, a concepg¢do de organizacgéo politica mediada
pelo partido politico, cabendo a este a fungfio de intelectual cole~
tivo capaz de alargar e aprofundar as bases tedricas e politicas do

conjunto de seus militantes.

Mas a definigdo dos temas fundamentails da concepgéo

gramsciana de pedagogia despontam, segundo Manacorda, em 1929:

"€m 1929 definem-se com clareza o4 dois
temas centrais da nefdexdo  pedagdgica
gramaciana: a opgdo metododdgica enire

esponianeismo e auioritariamo e a opglo

de conteddo entnre inataucio intedectual
tradicional e insitaugdo itecnoddgica mo-
dexna” (88).

Manacorda destaca ao investigar este processo a anali-
se gramsciana das experiéncias pedagdgicas fundadas no espontaneis-
mo (Rousseau, por exemplo) e no autoritarismo (Companhia de Jesus,
por exemplo). Gramsci, segundo Manacorda, opde-se criticamente as
concepgdes que interpretam a vida humana como um processo natural,
Para Gramsci, destaca Manacorda, trata-se de compreender a ativi-
dade humana como intervencZo (na sociedade e na natureza) histori-
camente determinada. Ao analisar e eriticar as vertentes tebricas
espontaneistas, Gramsci, no entender de Manacorda, esboga sua opcgio

por um processo pedagdgico coercitivo.

A divisdo sobre o contefido da instrugdo na proposta

pedagbgica gramsciana é exposta por Manacorda, em sua obra O Prin-

cipio Educativo em Gramsci, g partir do debate da guestéo

cultural. Assim, para Gramsci; o confronto entre a educagio huma-
nista e a educaglo tecnolégica exige o debate dos principios e fi-

nalidades constitutivos da cultura tradicional e, em contrapartida,
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dos aspectos contidos na cultura mcocderna do tipo americanc. Os te-
mas fundamentais ao discernimento da opgdo gramsciana estdo repre-
sentados na investigacfo da disciplina, da modernidade dos conte(-
dos culturais e das atividades produtivas do homem. Manacorda 58~
lienta o fato de ndoc se tratar para Gramsci, neste periodc de sua
obra, de estabelecer uma definigfo entre espontaneismo e volunta-
tarismo. Trata-se, isto sim, de aprofundar sua compreensio das re-

lagleg entre micro e macro-educacdo, entre pedagogia e politica, ou

ainda, entre o molecular e o universal. Estes elementos sfo lista-
dos por Manacorda, para entender como, no pensamento de Gramsci, =a
pedagogia e a politica coincidem. Esta concomitincia é apresentada
por Manacorda, através da reflexfc gramsciana acerca das relagdes
coercitivas exlstentes entre individuos, familia e Estado na socie-
dade italiana. A interpretacfo de Manacorda, extraida de uma carta

de Gramsci datada de agosto de 1930, é a seguinte:

"4 mide & um 'elemento do Estado', exence
a nivel molecular a mesma coencéo exen—
cida pelo Eatado a nived univensadl...].
0 Catado exeace sua coengdo de fonma
‘concentrada’, isto &, concentrado em
duad insiiiui¢bes cada uma das modécu-~
das do corpo asocdad, exence sua coengéo,
com a complexidade de auas institui-
¢des, em todas as esfernas da convivén-
cia socdad, uma daas gquaias & g famidia,
onde 04 paia atuam como individuos que
4o igualmente, em sua Lndividuadidade,
modéculas ou elemenitos do Estado. Mas
estas dues coengbea nio podem sen dile-
rented no pdano tedrico; portanio, a

pedagogia e a polditica coincidem enire
a4 (89),
A teorizagfo das relacBes entre pedagogia e politica

reaparece, segundo Manacorda, na produgdo literdria de Gramsci,cor-




74

respondente ao ano de 1931. A investigacglo deste tema implica a
andlise do Estado como "poder de coercgdo" e dos intelectuais Ccomo
propulsores da organizacgdo da cultura. Mancorda extrai da corres-
pondéncia de Gramsci, reunida na Antologia, a seguinte explicacgéo

sobre este problema:

"Cate esitudo {sobre 04 intelecituaisl le-
va a ceatas deteamina¢des do concedio
de Estado, 4endo este noamadmente en-—

] tendido como sociedade poditica {ou di-
tadura, ou aparelho coeacitivo para mo-
delar a massa conforme o #ipo de produ-

¢Go e de economia de um dado momento! e
nédo como um equidibric da sociedade po-
{itica com a sociedade civid (ou hege-
monia de um gaupo sociad asobre a tota-
didade da sociedade nacionald, exercida
através daa onganigzacdes chamadas pri-
vadas, como a igreja, o4 sindicatos, au
escodas, eXc. ) e precisamenite na socie-
. dade civid atuam, especiadmente, o0s in-
f telectuadis” (90).

v ‘ Conforme Manacorda, esta andlise contribui para a ca-

racterizagdo, por parte de Gramsci, da finalidade da escola e de

todo o processo formativo (pedagégico). Manacorda interpreta esta

| reflexdo gramsciana afirmando:

"4 finalidede da escoda e do pAcCes40
foamativo como um todo, [...] deve Aen
o desenvodvimenzto, ndo desta ou daque-
da apiidio que parece brotax esponia-
neamenie, com a presun¢do de ceptar o4
dong naturaia {ou, pea ainda, com a

simples intencdo de através da coengdo
de um ambiente nestaito pid-determinan
a pergonadidade! mas antes deve gez o
desenvolvimento haaménico de todas as
adividadea’ {citagdo de Gramed )" {(91).

No entender de Manacorda é clara a inclinacgfo de

5,

Gramsci no sentido de identificar na produgdo da vida coletiva

o]
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critério objetivo ao qual devem-se relacionar as opgdes educativas.
Estas devem atender a uma formagfo educacional contraposta, radi-
calmente, as especializag8es, cujo contetido seja gma base de Co-
nhecimento ampla, diversa, geral. Esta perspectiva confronta-se com
a realidade escolar, vivenciada por Gramsci nesta época. A escola
italiana de seu tempo representa, conforme explicita Manacorda, em

sua obra O Principio Educativo em Gramsci, o prolongamento das dig-

crimina¢8es contidas na estrutura social; manifesta-se impregnada

de espontaneismos, de individualismo; direciona-se para a implanta-

¢ao do conformismo social.

A produgdo tebrica de Gramsci, correspondente ao pe-—
riodo de 1930-1932, propicia, segundo Manacorda, a elucidagdo do
principio educativo: a organizacHo da escola, o americanismo, a re-
lag8o entre conformismo e personalidade, o papel do Estado no pro-
cesso educacional; s8¢ os temas abordados por Gramsci com esta fi-
nalidade. Para Manacorda, o desdobramento desta anélise aprofunda a
ruptura deGramsci'com o principio pedagdbgico dominante, com a esco-

la fragmentada em trabalho intelectual e trabalho manual.

Manacorda assinala na reflexdo gramsciana, a problema-
tizag8o da organizagfdo da escola vinculada 3 anélise sobre a funcio
dos intelectuais. Ou seja, como estes se articulam na diregéo do
processo educacional voltado (e articulado a vida produtiva e po-
litica) para suplantar os meios ideolégicos criados pela classe do-
minante com a finalidade de defender e desenvolver sua hegemonia.

Gramsci, segundo Manacorda, compreende o intelectual como ser 8O-

cial inserido no processo de divisZo do trabalho.E Manacorda trans-
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creve esta citac8o de Gramsci extraida de um dos "Caderncs do Car-

cere':

"0  intedectual Zambem e  um "profda-

sional’' que tem 'maquinas’ especiadi-
3adas e sua propadia 'aprendigagem’, que
tem deu 'sistema Taydon'' (92).

Para Manacorda, esta argumentag¢do de Gramsci esclare-
ce e aprofunda a investigag&o gramsciana sobre a fung8c e a organi-

zagdo de cultura. Aqgui, Manacorda . reencontra a concepgao

gramsciana de cultura entendida como organizacio do eu interior e
das estruturas materials externas ac ser social. A dimensZoc de tra-
balho intelectual também é conceitualmente apreendida e exXpressa
com 08 recursos pertinentes ao trabalho produtivo: “aprendizagem,
maquina e taylorismo". No universo teérico gramsciano,Manacorda en-—
tende que trabalho manual e trabalho intelectual estio submetidos
ao mesmo significado conceitual, ambos representam a necessidade de

organizacido cientifica do trabalho.

Para Manacorda, a critica de Gramsci, elaborada a par-
tir dos modeos e dos instrumentos de divulgagdoc da cultura, destaca
& necessidade de superar o iluminismo tedérico "vanguardeiroc",a pos-
tura tedrica assumida como epicentro da yerdade absoluta, permane-
cendo insensivel & percep¢fio, compreensfio, reflexfic e interferéncis

das classes dominadas no miltiplo universo das praticas sociais.

Gramsci propde o desafio da construgao da direcdo cultural e moral.

Trata-se, no entender de Manacorda, do aprofundamento da anilise
gramsciana sobre a compreensdo das relacgles entre os intelectuais e
as classes sociais fundamentais, de estreitar os vinculos com a

prética politica, do confronto pela hegemonia da sociedade e mais;
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é de vital importéncis no Bmbito escolar, a elucidacfo de um pProm-
grama ou de "um principio educativo e pedagdgico original'". No cen-
tro da busca deste principio, Manacorda compreende o papel desempe-

nhado pela escola na temdtica pedagdgica gramsciana. Diz Manacorda:

"Gramscd codoca a escoda no céntao da
dupla a¢do da hegemonia (em nedlag¢do aos
inteleciuais e em nedlagdo & massal, Au-
blinhando a impoaiancia de um paograma
escodar e um paincipio educativo para o
éxito desta ag¢ldo.Ainda néo pensa em ex-
plicar o que pode e Zem que  ser, na
atuadidade, ‘um paincipio educativo coe-
nente com a4 exdigéncias da  sociedade
modeana, mas apesan de tudo o impoaian-
te é seu enunciado” {(93).

Esta definigdo da fungdo da escola estende-se, confor-
me Manacorda, a compreensfio de outras atividades envolvidas, segun-
do Gramsci, com a questio pedagbdgica: Estado, governo,partidos, as-
sociagles politicas e sindicais. Esta anédlise gramsciana assume,
como referencial tedrico, as concepgdes de Hegel. A investigacio
gramsciana sobre a fungfo educativae das instincias politicas da so-

ciedade é exemplificada, por Manacorda, através da seguinte afirma-

¢80 de Gramsci:

"M douinrina de Hegel sobre 04 pantidos e
as ada0ciagles como 'frama privade' do
estado... (inteanompido pon  Gramasci)
Goveano com o condentimenito doas goven-
nados, mas um consentimento oaganizado,
ndo genédaico e vago tad como se afizma
no instante das eleicdes. O eatado Zem
e pede edde conaentimento, mas  também
o 'educa' com a4 associacbes poditicas
e aindicals, que sdo entretanto orga-
nismos paivados, deixados & iniciaitiva
privada da cldasse dinigenzte” (94),

Note o leitor deste escrito, a auséncia, por parte de
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Manacorda, de esclarecimento e/ou critica quanto & adocdo gramscia-
na pela concepg@o hegeliana de Estado. Para Manacorda, trata-se de
realgar, na produgdo literéria gramsciana, a concepglo de Estado
como "trama privada" e da articulagdc deste com os intelectuais,com
os orgios politicos e instituigBes educativas (escola, por exemplo)

na construgdo da hegemonia produzida pelo prépric Estado.
H& um outro tema importantissimo para compreendermos,
segundo Manacorda, o desdobramento da temética pedagbégica gramscia-

na: o americanismo. Este tema é abordado por Gramsci no periodo

correspondente a 1929 e encontra-se registrado em seus Cadernos do

Carcere.

Para Gramsci, segundo Manacorda, o americanismo repre-
presenta o processo histérico mais avangado no aspecto atinente a
organizagdo da produgfo industrial na Tormagdc social capitalista.
Conforme ﬁanacorda, as premissas elaboradas por Gramsci, para esta-
belecer o vinculo entre o amerﬁcamismo e a proposta pedagdgica de

formag8o de um novo homem, implicam a necessidade de investigar:

- O processo de adaptagao imediata do individuo aocs
novos sistemas de trabalho nas fabricas, com a criacao dos respec-

tivos hébitos psicofisicos.

- 0 nivel de desenvolvimento das estruturas produtivas

e a luta econdmico-corporativa travada internamente pelos trabalha-

dores com a finalidade de reagirem, congervadoramente, ao avango do

processo industrial.

- a nova classe dominante ainda carente da elaboragéo
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de seus préprios intelectuais orglnicos, capazes de mediar sua he-

gemonia.

Para Manacorda, a reflexfo de Gramsci sobre o ameri-
canismo divide~se em varios aspectos; ora assume interesse moral,

ora econdmico, ora intelectual. Manacorda assinala entdo:

"Ha um fio continuo que vad amanrando
entne ai todad eatas neflexdes aobre «
organdzagio clieniifica do #rabalho in-
telectuad, 4obre a aprendizagem de héa-
bitos paicofiaicos, sobre a regudamen-
tagdo do inatinto sexual e 40bre a
questdo feminina, este fio explicito ou
implicito & aua constanie nefenéncia &
elabonagdo de um novo tipo de homem, que
tol conitraditoniamenie realizada pedo
industniadismo amenicano” (9%).

Manaccrda, ao tratar da pesquisa do tema americanismo
na obra de Gramsci, enfatiza a coerente assimilac3o gramsciana dos
ensinamentos de Marx e de Lenin, sobre a "fungdo civilizadora do
Capital". Para Manacorda, as concepgdes de Gramsci consolidam-se
sem tender para o conservadorismo nostalgico de formas de organiza-—
¢80 do trabalho anteriores e sem proximidade as construgles utbdpi-
cas, desconexas e a-histéricas. E o educador italiano registra, co-
o pressuposto da proposta gramsciana, a formulagdo do desenvolvi-
mento objetivo do industrialismo fundado na exigénecia da formacgéo
de um homem nove. Esta formagdo exige, inerentemente, uma metodolo-

gla educativa original, cuja explicitagdo requer a compreensio da

reflexéo de Gramsci sobre o industrialismo.

Manacorda expressa o significado do avango do indus-

trialismo para Gramsci, utilizando a seguilnte passagem das Cartas

do Cércere:
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" v. a@ vitdnadia coniinua svbre a animadi-

dade do homem, um processo ininternupto
¢ dodonrovso de asubmeiimento dos instin-
tos (...} Tem-se uma mecanizacéo e o
aspecto de uma mecanigagdo. Mas, no pe-
rlodo em que 4e impSe e eatd Auiando
contra o vedho, gquadquen foama de domi-
nag¢do ndo parece uma mecanizacdo? Jasto
deve-se a que até agona as  mudangas
viabidizam-ae pon uma coeagdo brutad,
isto &, pon imposiclo de uma cladse 40~
bre a ouzna. A selegdo doa homena, adap-
tadoas ao novo tipo de cividizacdo, iato
€, ao novo Zipo de trabalho, nealizou-
de com ume baualidade inaudita, Lan~
gando fracos e aefratirios aqo infenno
I
das subcdasses” (96).
Este posicionamento de Gramsci transforma o indus-
trialimo, no entender de Manacorda, em elemento chave de todo o
desenvolvimento histérico. Assim, o industrialismo assumne, na ani-
lise gramsciana, a qualidade de transcender as diferentes formas de

organizagdo dos meios de produzir a vida material dos homens.

Manacorda vislumbra, na reflexdo gramsciana sobre o)
industrialismo, a inevitabilidade histérica subjacente ao processo
de mecanizacg@o do trabalhador. Apreende o processo de mecanizagio
como o elemento permanente de todo o desenvolvimento histérico do
homem. E considera que a reflexfo gramsciana é inovadora porque eg-
tabelece um vinculo entre a coergido pedagbgica e o processo de me-
canizagdo ac qual o homem estéd submetido. A coergédo pedagdgica cabe

a funcdo de combater a coer¢gdo imposta brutalmente de fora. Em

Gramsci, segundo Manacorda, disciplina pedagbgica e auto-disciplina
convergem para a destruigfo de seu alvo fundamental: a derrota, no
homem, dos instintos animais. A conclusao emitida por Manacorda a

respeito dos escritos gramscianos registrados no primeiro de seus
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cadernos redigidos no carcere e digna de toda atengaoc. Diz Mana-

corda:

"Se v ponio de partida era a vadloniga-

¢Go histdnica da coeagdo exeacide pon
todo industrialismo, isto &, poa todo
momento do desenvodvimento hisitdénico

enquanio superagdo da animaddidade pusa
e da natunegza puna através do pAocesao
de {Lnabalho no quad se identifica a
padpria cividizagdo, Gramacd agoaa pdde
concdutir com uma alusdo, ao modedo de
coerngdo que visuadiza, ja, plenamente
trandaparenie pana néa. Disse que Ondine
Nuovo Zteve seu AmeaLcanismo,; acrescen-

tou que, ao 4eu estido, oa Openindio.s
ditadianos foram poatadores das exigén-
cias industriadis modennads; agora fada

de uma coergdo de um novo tipo porque
exercdida poa uma dnica clasgse. O que &
i4to aendo o modedo socialista apés o
modedo capitalidita, Marx e Lenin pon
fada de Ford e de Taylor?" (97).

Ao analisar as relacSes entre ideologia, ciéncia e
marxismo investigadas por Gramsci, o educador italiano Mario Mana-

corda destaca,em sua obra O Principio Educativo em Gramsci, os se-

guintes aspectos;:

= 0 valor do marxismo como filosofia, entendida como
concepgdo de mundo em confronto com as ideologias centificistsas,

caso, por exemplo, do positivismo.

~ © papel autbnomo do marxismo como concepgdo de mundo

como uma "filosofia independente e original',

- & distincdo entre o fato e as hipéteses, isto é, en-
tre ciéncia e a ideologia que a encobre; esta premissa permite, se-
gundo Gramsci, a possibilidade de apropriagéo da ciBneia de uma

classe por cutra sem que isto implique na aceitacBo da ideoclogia da
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classe expropriadora.

A seguir, Manacorda expoe o problema da historicidade
da natureza humana reclamada por Gramsci em oposigao as concepgaes
de natureza come inata, imutével, etc.. Manacorda salienta, na pes-
quisa gramsciana sobre as relagdes entre natureza e histéria, a
apreensfo dos elementos essenciais 4 configuraglio das relagdes so-
ciais de produgdo, analisando as mediagfes entre trabalho manual e

trabalho intelectual e, vinculando suas observagles a elaboragéo de

uma proposta pedagdgica original e alternativa. Segundo Manacorda,a
reflexfo gramsciana descaracteriza o trabalho como atividade pura-
mente fisica; a minima exigéncia de trabalho fisico requer o "acio-
namento" da atividade intelectual. A atividade produtiva dos homens
ao constituirem determinada formagédoc social, é de certo modo inte-
lectual. Manacorda ilustra esta andlise do processo produtivo com
uma citagdo de Gramsci que expressa a necessidade de estreitar og
vinculos entre a concepcgdo de trabalho e o problema da organizacio
de cultura, acrescida da exigéncia de'discernir a fungdo da escola

neste processo. Diz Gramsci:

"De modo genald, pode-se obseavar na ci-

vidizagdo modeana que todas as ativi-
dades prdticas adquirinam tanita comple-
xidade e a4 ciéncias se misturaram a
vida de uma tad maneira que toda ativi-
dade prdiica fende a caiarn uma edcoda
para o4 dinigentes e eapeciadistas, e
Consequentemenie,q caiagn um gAupo de in-
telectuais e especialistas do mais alto
grau, capages de endinaa nestas edco-
das"” (98),

Para Manacorda é neste ponto onde a anilise gramscia-

na estabelece a relagfio entre divis3io social do trabalho e sistema
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de ensino, e enuncia, neste processc, a transformagido da pratica
em teoria e a conversdo da teoria em pratica. Conforme Manacorda,
aqui esbogam-se os elementos constitutivos do principioc educativo
gramsciano. A referéncia de Gramsci ao processo de divisdo social
do trabalho reafirma, para Manacorda, a cisfo existente entre a es-
trutura produtiva e a estrutura educacicnal. Mas, conforme Manacor-
da, o vinculo dos intelectuais com 0s interesses e objetivos das

classes sociais fundamentais & sociedade italiana, contemporénea de

Gramsci, nao se esgota no 8mbito da produgdo. Este vinculo estende-

se para o partido politico.

As relagles entre teoria e pratica, ciéncia e trabalho,
expostas por Gramsci no seu quarto Caderno, redigido no periode de
1830 a 1932, contribuem para Manacorda registrar a seguinte obser-
vagdoc extraida da anélise gramsciana sobre a organizacgdo escolar

italiana., Diz Manacorda;

" .. ao dado da velha escoda desinte—
reddada ¢ "humandiaita' naaceu todo um novo
adastema de edcolaaq eapeciadizadas em
divensos gaaua, ainravés de um processo
de diferenciag¢io, casuel e cadiico, no
quad se expressa a caise do principio
cudtunad e educative” (99),

Conforme Manacorda, isto representa, para Gramsci, um
desdobramento raciocnal do processo histérico precedente. Mas, este

esquema racional submete-se a uma ruptura ocasionada pelo surgimen-

to de um novo tipo de intelectual: o intelectual diretamente produ-
tivo. Este processo repercute na organizag8o educacional, particu-
larmente, no papel desempenhado pela escola. Gramsci observa em sua

analise sobre a organizagfo da escola e da cultura, narrada no Ca-
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derno numero quatro, a divis8o entre a escola tradicional (humanisg-
ta cléassica) e a escola profissional. Para Gramsci, segundo Mana-
corda, esta divis8o é intrinseca ao periodo histérico corresponden-

te ao avango da industrializagdo, engendrando a necessidade do denco

{

minado intelectual diretamente produtive. 0 intelectual, produto
deste processo, ja ndo é mais o intelectual cléssico, tradicional,
vinculado & assimilagfio de conhecimento estritamente tedrico, for-

mado sobre as premissas da cultura geral, desinteressada. 0 inte-

lectual produtivo exige um conhecimento interessado, uma instrucio,

que, conforme Manacorda, poder-se-ia chamar de tecnologia.

Um dos interesses de Manacorda, em sua obra 0 Princi-

pio Educativo em Gramsci, é alertar para o dilema gramsciano diante

da necessidade da formagZo cultural do intelectual diretamente pro-
dutivo, isto é, ndo apenas atentar para o dilema, mas vasculhar a
solugdo apresentada por Gramsci, para supera-lo. A superagio deste
impasse consiste na proposicio de Gramsci de uma escola anica, ou

segundo Manacorda:

«o» uma escoda que faga voan pelos ares
edies elementos de caise (a  foamacdo
tradicionad, a cudtura deasinteressada,
etc. /) integrando desia maneina as fun-
¢Oes diapernsas e 04 paincipios educa-
divos diapersos da atual  desagregacdo
escodan, e que ae apresente, concomd -
tantemenite, como escoda de cudiuna e de
trabalho, islo &, da ciéncia que se fez
produiiva e da padiica que sge conveateu

em complexa. € e fundamental a indica-
¢ao acresaceniada por Gramsci, enine pa-
rentesed, definindo ao irabalho cComo
tnabalho 'tecnico, industaial’ { como
digendo pensa-se e tambem 'age-se inte-
dectuadmente); aqui nao ha concesado
alguma & moda das escodas do taabadlho,
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nem do #aabalho aatesanad-profisaionad,
nem do Arabalho didético-educativo, tad
como & promudgado pon todas as escodas
ativas. NEo & necessdnio aepeiin que 0
modelo deste principio pedagbgico pode
sen encontaado nas dndicag¢des de Manx,
que ftadara de inataucgdo e taabalho de
fabaica, baseando nestfe a  penapeciiva
da formac¢do de homens omnidatenadis,e no
aceistagbo denindiana dos temas maaxdia-
nos, &m suma, ediamos na failhae de uma
tradiglo muito concneta, needabonrada de
foama oniginad, a partin de uma anddise
nova e concredtisaima da edcoda ita-
Liana” (100).

Esta trilha original, demarcada pelo pensamento grams-
ciano, nos seus escritos no carcere, e registrada por Manacorda, em

sua obra 0 Principio Educativo em Gramsci, direciona-se tanto para

o aprofundamento tedrico guanto para o discernimento das condigles
necesséirias & implantag8o da escola unitéria, na Itélia. Conforme
Mancorda, a efetivacg8o desta proposta pedagdgica, demanda, para a
andlise gramsciana, dois niveis de preocupagio. 0 primeiro vincula
os diversos graus de escolaridade (priméario, ginésio, etc.) as con-
di¢Bes subjetivas dos alunos e aos objetivos pedagdgicos a serenm
atingidos pela escola fundada na articulacgfo educagido-trabalho pro-
dutive. 0 outro aspecto da formulagdo gramsciana de uma escola uni-
téaria, requer a observagfo das condigles econdmicas da sociedade,
isto &, dos recursos materiais capazes, através da acglo estatal,
de criar a infra-estrutura necesséria & consolidagio do projeto de

escola unitéria.

Manacorda salienta no projeto de escola, desenvolvido
por Gramsci, em notas redigidas no periodo de 1930-1932, a proposta

de dois graus de formag@o intelectual nog quais a escola Gnica des-
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dobra-se. Eis como Manacorda interpreta a proposta gramsciana de

organizagéo da escola Gnica. Diz Manacorda:

"su. ae pensaamos que para GAAMICE @ es-

coda unitdnia & escoda de taabalho in-
telectuad e manuad (técnico,industniall
que dua finadidade & ¢ foamacdo dos va-
dones fundamentais do humaniamo,isio é,
a aquio-disciplina intelectuad e a auto-
nomia morad necessdaias tanto para o4
estudos aniteniones quanito para a pao-
fiasdo, que a inatauglo das novas gena—
¢les dempre apresentam-se, para ede,nu-
ma 4éndie conilinuae, que paza ede ndo hé
nenhuma paofissdo privada de conteddos
e de expreniéncias inteldectuais e cud-
tunaias, e que inclduaive a vida modeana
aupde nova conexdo entre ciéncia e tnra-
balho, entdo sungind com total clareza

o vincudo, aqudi menamente implicito
{...], entne a escoda unitdria na base
e a4 academias e a4 univensidadeds no

véatice” (101).

Esta proposta gramsciana, exposta por Manacorda em sua

obra O Principio Educativo em Gramsci, objetiva - sustentada no

principioc de que todos os homens desenvolvem algum tipo de ativi-
dade intelectual -~ engendrar um novo equilibrio entre a atividade
estritamente fisica e a atividade intelectual do homem. Manacorda
observa, no desdobramento deste argumento gramsciano, a reposigio
da tematica do fordismo,da taylorizacio das atividades praticas e
teéricas. O tema do fordismo reaparece no prolongamento da andlise
do esforgo desenvolvido pela scciedade americana com o finalidade

de obter o crescimento-industrial dos E.U.A. Mas, também projeta-se

na experiéncia, coordenada por Trotsky, na Unido Soviética, visando
0 répido desenvolvimento industrial da primeira repliblica socialis-

ta do Século XX. Para Manacorda, a anilise gramsciana do america-
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nismo, permite observar as condicles e os limites contidos nesta
proposta voltada para a total mecanizagdo do homem, e para ¢ indus-

trialismo: processo destruidor da relagdo trabalho-humanismo.

0 tema do americanismo é secundarizado por Gramsci, no
Caderno numero quatro, redigido no periodo de 1930-1932, para dar

lugar, segundo observa Manacorda, em sua obra O Principio Educativo

em Gramsci, ac carater classista da escola e ac confronto travado

entre a igreja e o Estado visando a hegemonia ‘sobre o processo de

formacZo educacional da sociedade italiana. 0 estudo da estruturea
organizativa da formacgéio escolar eclesiéstica proporciona a Gramsci,
segundo Manacorda, a observacio de um eixo continue entre os Con-
teGidos, programas e atividades pedagdgicas desenvolvidas nas esco-
las médias e nas universidades catélicas. Esta articulagio, esta
continuidade, inexiste, segundo Gramsci, nas escolas e universida-
des subordinadas & influéncia de Estado. Manacorda salienta a im—
portancia desta anédlise para a formulagdo do projeto de escola uni-
taria gramsciana. Esta devera superar em sua proposta a desconti-
nuidade do principio educative (fragmentado em pratico e tedrico)
verificadc por Gramsci, em todos os niveis das escolas estatais:
basico, médio e universitario. A partir desta reflexao reafirma-se
em Gramsci, segundo Manacorda, a tarefa pertinente a educacac esco-
lar. Para ilustrar este aspecto da concepgéo gramsciana de pedago-
gia, Manacorda cita a seguinte passagem redigida por Gramsci, em

seus Cadernos do Carcere:

"O enaino & uma duita contaa o folcdone
por uma concepgdo readiata na quald  ae
unem dois edementos: a concepcao de led
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naturad e de pariicipagdo aitiva do ho-
mem na vida da natunegza, isfo &, em aua
tnansfoamagdo aegundo uma finadidade
que & a vida sociad dos homens, Eaia
concepgdo unifica-se, enido, no Zaaba-
dho, o quad ae baseia no conhecimento
objeitivo e exato das leis notunrais paza
¢ cadacgdo da svciedade dos homens”(102).

Gramsecil, conforme observa Manacorda, ac interpretar os
escritos gramscianos referentes ao periodo de 1930 a 1932, em sua

obra O Principio Educativo em Gramsci, aborda um outro problema re-

lativo a organizag#o escolar na sociedade italiana: a predominfncia
da escola pratica profissional sobre a escola formativa desinteres-
sada. Esta Oltima volta-se para a formacfo de uma elite social, de
um corpo cultural oligarquico, enquanto aquela cria a aparéncia de
um desenvelvimento democréatico da sociedade, no gual os individuos
superam, pela mobilidade social, suva ligacdo com as classes sociais
dominadas. A escola Gnica, proposta por Gramsci, superaria, segundo
a interpretagdo de Manacorda, esta armadilha, rompendo tanto com a
escola tradicional quanto com a denominada escola profissionalizan-
te. E Manacorda, citando Gramsci, enfatiza qual seria ¢ verdadeiro

significado de um processo democrético assentado na proposta peda-

gogica da escola Gnica:

”, a Zendéncia democréiica néo pode
unicamenite aignificaen que um pedo de
tranafoame em openario quadificado, 4se-
ndo que zodo 'cidaddo' pode chegax a

den 'govennante’ e que a sociedade o
coloque, embora abstanatamente, em con-
digbes genais de poden sé-Ado; a 'demo-
crnacia poditica’ tende «a fazer com que
04 goveananies codncidam com 04 GO~
veanados” (103).

A busca do principio educativo esbocada por Gramsci,




g9

em sua proposta da escola Unica, guarda, no Ambito das relacBes en~
tre educag&o e ensino, a necessidade, segundo Manacorda, da maﬁum
tengdo de um certo dogmatismo capaz de transmitir ao alunc as  no-
¢bes basicas da légica, da filosofia, por exemplo. Este procedimen-
to opbe-se a concepcgio idealista de pedagogia. Para esta concepgdo
a incorporagdo das nogdes tedricas fundamentais (filosbficas, por
exemplo) tornam-se capacidade inata e esponténea do aluno. Trata-se

para Gramsci, segundo Manacorda, de um certo dogmatismo capaz de

criar no educando a compreens8o do processo de estudo e formagdo
intelectual como esforgo, como trabaiﬁo; "uma pedagogia da exigén-
cia". Um processo pedagdgico estritamente vinculado & formac¢Zo de
um novo intelectual em correspondéncia direta com as condig¢des his-
téricas de sua época. Aqui desdobra-se o conceito de "nove intelec-
tualismo! desenvolvido por Gramsci, em seus escritos no carcere,
Para abordar o significado deste conceito Manacorda se utiliza da

seguinte citacgéo de Gramsci:

"No mundo modeano a educacéo ilécnica, eqa~
treitamente ligada ao #rabalho indus-
tniad, inclusive ao maiasa primitivo {o
taabadho manuad), foama a base do novo
tipo de intelectual. Sobre eata baae
deve~se trabalhar para desenvolven o
'novo intelectalismo’ (...}, O advogado,
e empregado, 4do o tipo comum de intfe-
lectuald que acredita-se rnevestido de
uma imenda dignidade social: seu modo
de aer é a eloguéncia, motora dos afe-
tos {...), Novo intelectuald, conatauion,
organizadon, 'persuason peamanenie’ e
contudo superior ao espinito abatrato
maiemdiico, da técnica-trabalho chega
4 técnica-ciéncia e & concepcdo huma-
nistico-histénrica, den q qual a pessoaq

g peamanece 'eapeciadista’ sem cheganx a
‘dinigente’ (especialista da podiii~
ca” (104).
P §;§I?\.3if:ﬁnl‘fﬁfv‘
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Para Gramsci, conforme Manacorda,a base da formagdo do
novo tipo de intelectual consolida-se no vinculo estreito entre a
educagdo técnica e o trabalho industrial. A coeréncia deste argu-
mento gramsciano pode ser detectada, segundo Manacorda, em sua in-

terpretagdoc marxista deste processo. Diz Manacorda:

"... suae coenenie {de Gramscdi) inteapre~

tagdo maaxista do desenvodvimento iread
vé como o Zaabalho e a ciéncia uma veg
digsocdados, vodtam, ataavés da media-
¢do da Zecnodogia, a foamar uma unida-

de” (10 ).

Manacorda, em sua obra 0 Principio Educativo em Grams-

¢l, aprofunda sua pesquisa dos escritos gramscianos correspondentes
ao periodo de 1930 a 1932. Observa que embora o tema da escola nio
seja especificamente abordado por Gramsci; ele € discutido através
de quatro problemas: 1) Organizacgao da escola; 2) Americanismo; 3)

Conformismo e personaliidade; 4} 0 estado educador.

Conforme Manacorda, ao abordar o problema da organi-
zagée escolar, a escola situa-se, na concepgéo gramsciana, COMo es-
trutura vinculada a formagdo dos intelectuais, & organizagao cultural
e ideologica da sociedade. Para Gramsci é de fundamental importan-
cia conhecer a "estrutura ideclégica da classe dominante" na qual
a escola se insere como um de seus pontos vitals. Gramsci atribui,
segundo Manacorda, a decad8&ncia da escola e da universidade 4 Tfra-
gilidade da vida politico-partidiria e ao afastamento da universi-
dade dos problemas enfrentados pela sociedade italiana. Esta inter-
pretagdo de Manacorda, relativa & anidlise gramsciana da organizacgio

escolar italiana desdobra-se ma discussao sobre os métodos de estu-
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do e de ensino necessarios para superar a retérica e o distancia-
nmento da vida no qual as instituigles escolares italianas mergulha-

ram, Assim, no entender de Manacorda, em sua obra 0 Principio Edu-

cativo em Gramsci, a reflexdo gramsciana sobre a organizaglo esco-

lar italiana, dividida em trés tipos de escola: profissional (para
os operédrios e camponeses); técnica de nivel médio (para os pegue-
nos burgueses) e cléssica (para a classe dirigente), revigora a

proposta de Gramsci da denominada escola uUnica. Esta formulaglBo, ja

esbogada por Gramsci, segundo Manacorda, nas notas correspondentes
ac Caderno numero quatro (periodo de 1930-1932), retorna com todo

vigor na seguinte afirmac8oc gramsciana:

v.. na edcoda unica 4e  encontaa a
‘rnaiz' deate processo de unido do tag-
dho intelectuad e do irabalho indus-
triad que dogo se efeiiva, num nived
maia edevado, nas academias, que deate
modo também neadlizam a unificaclo entae
04 intedecitualis e a4 massadq popuda-
zes’ (1086).

Outro tema desenvolvido por Gramsci ac abordar a orga-
nizagdo da escola é, segundo Manacorda, o pertinente ao contetdo
cultural dos programas pedagdgicos e o relativo ao lugar ocupado
pelas ciéncias no conjunto da cultura ou da concepgdao de mundo. Ma-
nacorda, utilizando-se das notas de Gramsci registradas no Caderno

nimerc seis, cita a seguinte reflexdo gramsciana:

"Cm nedlagdo  aos teamos 'ciénecia! e
"eientifico'!, escreve (Gramacil, fodi
cadiado um eguivoco que conasdlsite em a-

tnibuin ditas palavras somente d4 cién-
cias naturads, mas 'ndo  exddtem cién-
cias pon exceldéncia, nem exiate um mé-
todo poa exceldéncia, 'um método em ai'.
Cada invesiigacdo cientifica cria  um
método adequado, uma {dgica prdpaia cu-
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40 genenadlidade ou universalidade con-
aiate somenite em sen 'confoame av fim'
A metododlogia mais genénica e univeasad
ndo é sendov a ddgica foamald ou mate-
mética'” (107).

Dando continuidade & sua investigagfo, Manacorda des-

taca em sua obra O Principio Educativo em Gramsci, a discuss8c es-

tabelecida por Gramsci, em suas notas relativas a organiza¢do . da
escola, sobre "os instrumentos metodolégicos de investigag8o". Para

Manacorda, a anadlise gramsciana apreende os instrumentos metodoléd-

gicos de investigacdo como resultantes de um processo histérico.Lb~
gica e histéria situam~se para Gramsci, na compreensio de Manacorda
no apice dos valores culturais. A 1ldégica formal assume, nesta hie-
rarquiza¢éo, o lugar de metodologia Gnica, exclusiva, tanto para as
ciéncias naturais, quanto para as ciéncias humanas. Mas,para Grams-
¢i, também torna-se necessério, segundo Manacorda, neste guadro dos
instrumentos metodoldgicos, o valor da ciéncia no &8mbito dos valo-
res culturais e o papel formativo apresentado em sua proposta peda-—
gbgica. Gramsci, na interpretac¢do de Manacorda, trava uma 1luta gno-
seoldgica e epistemolégica envolvendo a questfio da objetividade do
conhecimento, do vinculo entre "{fgica e Aididaia” e mais, entre
"metododogia do conhecimenio e desenvolvimento ‘do  género  huma-
no” (108). E como, por exemplo, Gramsci responde a este confronto
com as concepgles filoséficas idealistas? Manacorda traduz este em-

bate transcrevendo a seguinte citacgio de Gramsci:

"A duta pela objetividade seaia portanio
a duita pela unificagdo cudturad do gé-
nero humano; o paocesdo desta wunifica-
¢do seala o procedso de objetivagio do
qujeido, que toana-se cada veyz mais um
univensad concreto, histonicamente con-
caeto” (109).
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Para Gramnsci, esta possibilidade de unificagfo do gé-
nero humanc e de objetivagdo do sujeito tem sua possibilidade de

realizag8o, segundo Manacorda, no plano da ciéncia experimental.

As premissas para formulagfio de um novo humanismo, do
nove intelectualismo proposto por Gramsci, enraizam-se, de acordo
com Manacorda, na anélise gramsciana do americanismo e na
proposta da escola Gnica. Para Manacorda, o processo de pro-

dugdo industrial contém um novo elemento imanente ao ameri-

canismo: a racionalizagdo do trabalho, da atividade produtiva.Pa-
ra Gramsci trata-se, conforme Manacorda, de indagar como articular
a racionalizagdo da produgfio a4 unidade entre educaclo e trabalho na
qual fundamenta-se sua proposta de escola unitaria. Ou seja, como
viabilizar esta unificagio sem provocar desajustes entre a necessi-
dade de uma produgdo racional e seus sujeitos? Para Gramsci,avalisa
Manacorda, torna-se necessiria a acdo pedagdgica investida de valo-
res morais veiculados institucionalmente para a formac8o0 necessaria
do produtor e do cidad8o. Sobriedade, @isciplina, trabalho, produ-
tividade, racionalidade, todos estes elementos deven para Gramsci,
no entender de Manacorda, ser incorporados pela trama privada do
Estado ou pelo partido politico, no conflito classista engendrador
das possibilidades de luta e consolidag8o da hegemonia politica. Ou
seja, Gramsci atribui a estes elementos o papel de base da “reforma
cultural" necessaria ao avango do processo de industrializacdo e do
fortalecimento do principio educativo proposto {(unidade educacio
escolar-trabalho produtivo). Manacorda ressalta a necessidade, ex-

posta por Gramsci, de submeter a viabilidade da reforma cultural 2




L

94

avaliagdo e & andlise das condigles reais e determinantes de  sua
realizacdo ou ndo. Trata-se para Gramsci, na compreensio de Mana-
corda, de formular a seguinte questdo: e possivel a reforma cultu~

ral sem modificagoes nas condigCes materiais de produgio?

Conforme Manacorda, a racionalizagao da produgdo, in-
trinseca ao americanismo, coloca como exigéncia para Gramsci, o es-
tudo das condigoes culturais manifestas pelos trabalhadores em suas

atividades produtivas. Gramsci analisa em sua investigacao sobre a

reforma cultural e as condigoes materiais de produgao, o vinculo
entre americanismo e conformismo. Desta analise Gramsci compreende-
ré, no entender de Manacorda, a sobreposigao dos valores da racio-
nalidade em relagao dos valores da individualidade e da personali-
dade, e isto tanto no ambito do trabalho técnico produtivo quanto
do trabalho intelectual. © sujeito social, histérico, capaz de con-
cretizar este processo e apreendido por Manacorda, na seguinte ci-

tagao dos escritos gramsclanos. Diz Gramsci:

"Daas camadas condenadas peda nova ordem
nGo & possived esperan a neconstrucdo,
sendo da classe que crnia as bases mate-

niais desta nova ondem e que deve en—-
contran o ailatema de vida capazg de
transfoaman em 'liberdade’ o que hoje &
‘necessidade’” (110),

Agui Gramsci revigora, na interpretacio de Manacorda,
a fungédo da proposta pedagégica capaz de articular as condigdes de
produgdo da vida material com o sistema de vida. A educagio deve
contribuir na pulverizagfio do novo conformisme criado pelo indus-

trialismo, deve reeguilibrar as diferengas entre valores sociais,

consciéncia social e modo de produgdo. A educagfo deve contribuir,
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radicalmente, no processo de racionalizagfo de produgio.

Manacorda procura demarcar a influéncia e a incorpora-

¢80, por parte de Gramsci, do americanismo. Com esta finalidade diz

Manacorda:

"eoo (Gramsci) nao & um entusiasia AU~

peaticial do amenicanismo,mas tem cons-
ciéncia de que este nepreaenita uma exi-
géncia técnica e sociad moderna que néo
deve aimpleamente, sen eqconjurada
’ #
(...) Pare Gramaci o problema conads-
tinia em saben ndo apenas se esta exi-

génciae técnica 'pode sen concretamente
concebida, desvinculaeda dos intesedses
da cdasse dominante e vinculada da
cdaaae ainda subadteana’ (citacdo de
Gramacil” (111).

Assim, para Manacorda, a mediagfo entre a exigéneia
técnica e sua efetivacg3o pratica coloca para Gramsci, o problema de
como conformar o homem 4s novas exigéncias produtivas préprias do

americanismo. Para Manacorda, em sua obra O Principio Educativo em

Gramsci, a andlise de Gramsci verifica a existéncia do conformismo
como um componente presente em toda formagfo social. 0 periodo de
avango do industrialismo, pesquisado por Gramsci, nido é excecio.
Nele projeta-se a luta entre dois conformismos: um é produto da
digciplina imposta "de cima" pela classe dominante;o outro é resul-
tado da disciplina proposta "de baixo" pela classe dominada (ainda
subalterna).Para Manacorda,a argumentacgio gramsciana tende a enfa-

tizar a necessidade de submeter a atividade do sistema produtivo ao

maximo de organizagdo.Para Gramsci,no entender de Manacorda, o mundo
da producg8o, explorado em todas suas potencialidades, contém a pos-

sibilidade de superar as contradigdes e o conformismo imposto pela
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classe dominante; e possul a perspectiva de criagéo de um confor-
mismo nascido da "base" social. Para o educador italiano, Gramsci
esboga aqui seu projeto de sociedade socialista: a racionalizacio,
o utilitarismo, a relagdo trabalho-educagfo veiculada na escola
unitéaria, constituem condig¢8es fundamentais para a efetivacio da

proposta gramsciana.

Os escritos gramscianos produzidos no carcere, no pe-

riodo de 1930 a 1932, apresentam, segundo Manacorda, em sua obra

0 Principio Educativo em Gramsci, a abordagem de um tema vinculado

a concepglio pedagbgica de Gramsci: o problema da relagio esponta-
neismo-autoritarismo. A discussfo deste tema implica para Gramsci,
a definic8o da ag#8c politica compreendida (assim come a agdo peda~
gbégica) como unidade do espontaneismo com a diregdo. Assim,de acor-
do com Manacorda, trata-se para Gramsci, de estabelecer um contato
direto, din8mico, orginico entre o povo (em suas expressfes espon-

taneistas) e o marxisme (compreendido como diregdo politica).

Gramsci avanga neste tema da relagido entre esponta-
neismo e autoritarismo, registrado nas notas literarias do periodo
de 1930 a 1932, ao refletir e formular, conforme Manacorda, o con-
ceito de responsabilidade e explicitar seu nexo com o problema da
liberdade. Gramsci identifica liberdade como responsabilidade €

contrapde & responsabilidade individual (apreendida como irrespon-

sabilidade) a responsabilidade universal, coletiva. Gramsci combate,

na compreensio de educador italiano, o processo da disciplina im-

posta (pela classe dominante) e o individualismo, imanente as con-

digdes sbcio-econdmicas da sociedade italiana de sua época.
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As notas elaboradas por Gramsci, no Caderno namero

seis, contém, segundo expde Manacorda, em sua obra O Principio Edu-

cativo em Gramsci, a discussdo sobre o nlcleo social capaz de via-

bilizar a reforma moral e intelectual e necessaria a superacio do
individualismo irresponsével, do conformismo inposto pelas classe
dominante, etc.. Este nGcleo social é constituido, segundo Gramsci,
pelos intelectuais orgfnicos. A tarefa histérica atribuida por

Gramsci, aos intelectuais rep8e, no entender de Manacorda, a dise

cussdo da organizacBo politica e do partido como intelectual orga-
nico coletivo. Esse partido, para Gramsci, ndo pode existir sem
principios éticos capazes de homogeneizar a formagdo politico-par-

tidaria de seus militantes. Diz Manacorda:

"0 pantido #ende a ae ampldianr para
transforman-4e em classe, que por sua
veg Zende a unifican toda a humanidade;
por ia40 @ ética do grupo poderd con-
verlen-se em noamae de conduta para toda
a humanidade; aqul as dimensSes 'conti-
nentais’' sdo univeraais"(112)le citando
Gramscd )

"€ntende-se a politica come um PAOCEABO
que desembocara na morad, ou seja, como
tendente a desembocar numa forma de
convivencia na quad poditica e,portanto
morad, estejam ambas auperadas”, (113),

E Manacorda acrescenta:

"Se obdervarmos atentomente, o coincd-—
déncia da politica e da moral (...) a
auperagdo de ambas significa claramenite
uma perdpectiva na quad fadic toda mo-
rad e toda poditica impostas onde +todo
condirangdmento, Ztoda coeagdo, todo con-
Ltoamismo, etc., dé dugar & diberdade e
@ nesponsabididade individuad como as-
pecto da liberdade univensald” (114).

Ao tratar o tema do "estado educador", colhido por Ma-




iy

98

nacorda, em sua obra 0 Principio Educativo em Gramsci, nos escritos

gramscianos elaborados no periodo de 1930 a 1932, Gramsci observa a
crescente interferéncia do Estado na formagBo escolar das jovens
geragOes e sua influ€ncia no desenvolvimento objetivo das relacBes
familiares e sociails. Este processo engendra a denominada estatola-~

tria. Diz Manacorda:

"eo. deve-dge aubldinhaz (...} aq malicia

dialetica com a quad Gaamsci nejeita a
estatodatnia, identificando-a com a ae-
nincia dibentdnia, que apanrentemenie &
seu oposto. & eatatolatnria o edaquecen
que cada um dos edemeniod sociais & es-
tado e consequentemente o pedia ao Ea-
tado, como ae Losse um organdiamo exten—
ne aos individuos, € tarefa educativa
que cada individuo deveria exeacer den-
trno de asua pradpria esfera. Finalmente,
¢ esitatodairia a diasociacdo do que &
modeculan do que é univensal. O parado-
xo (para assim chamé-lo) da  pedagogia
modeana radica precisamenie nisio: a
peasonadidade forma-se Zanto mais divae
e mais nica quanio maia obriga-se a sex
disciplinada, uma vez aubtraida qos in-
fduxos caduaia do ambiente; a liberdade
individuaed e #anio mais ampla e  mada
nead quanto mais o individuo age como
elemento do Eatado" {115).

Manacorda considera fundamental a apreensédo da concep-
¢&o gramsciana de Estado como forma de esclarecer a proposta peda-
gbégica de Gramsci. Esta é sua finalidade ao pesquisar, em sua obra

O Principic Educativo em Gramsci, as notas gramscianas pertencentes

ac periodo de 1930-1932. Nestes escritos, Gramsci investiga os ne-

x0s entre Estado, sociedade e educagfo baseado, segundo Manacorda,

na perspectiva marxiana da extinc8o do Estado e da possibilidade

histérica de formagdo de uma sociedade sem classes.
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Diz Manacorda:

"O paimedno ponito de aua (de  Gaamscil
inveastigacdo &€ a caiiica da concepgéo
do 'estado' como goveano politico e pu-
20 e a proposta de uma nogdo gernad do
estado na quad sefa entendido num aen-
tido oagdnico e mais amplo; de nesio,jd
lhe ouvimos afiaman que o estado ndo ae
identifica com a sociedade politica e a
sociedade civid, a quad - diad agora -~
"também eda & estado, e inclusive & o
padpaio estado’” (116).

0 tratamento tedrico da questdo do estado adotado por

Gramsci em seus escritos do cArcere, referentes ao periodo de 1930

& 1932, contribui para Manacorda elucidar, em sua obra 0O Principio

Educativo em Gramsci, os tragos principais e comuns contidos na

concepgdo marxiana e na concepgfio gramsciana de Estado s3o:

- a superacao da compreensao do Estado como entidade
corporativo-economica pela concepgao do Estado como a relagido da

sociedade politica mais a sociedade civil.

- & perspectiva de exting8o do Estado, absorvido na

sociedade civil.

~ a critica dée Gramsci & noc8o de Estado apreendido

como "puro governo politico".

- & passagem do Estado de uma fase onde se identificsa
com o governo, assumindo a condicgfo de elemento politico interven-
cionista e ético (através da imposiclo de norma juridica, por exem-
plo); para um periodo de transicdo onde o Estado consolida-se como
organizagfo coercitiva. Aqui, o Estado traduz sua politica na dita-

dura de classe voltada para criar as bases materiais de uma socie-
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dade de individuos.

Para Manacorda, em sua obra, O Principio Educativo em

Gramsci, a andlise gramsciana do Estado, contida nos Cadernos do
Cércere, redigidos por Gramsci no periodo de 1930 a 1932, envereda
por uma vertente original. A investigacg#@o sobre a formagéo e o
desdobramentc do estado burgués proporcionam a Gramsci, discernir,
na agédo politica da classe dominante, o elemento ético (enraizado

na concepgdo hegeliana de Estado) e a a¢g@io coercitiva. Gramsci, se-

gundo Manacorda, observa (sem especificar os periodos em que 1isto
ocorre) a paralisacgfo histdrica da acfio ética do Estado e a sobre-
posigéo, a prevaléncia, da prética coercitiva. Gramsci atribui,con-
forme Manacorda, a ocorréncia destes periodos ao limite histérico
da capacidade revolucionadria da burguesia. E este limite, este "es-
gotamento" do papel histérico da classe dominante tragz, para o ce-
nédrio tedrico gramsciano, a reflexfo voltada para a classe social
antagdnica & burguesia: o proletariado. Para Gramsci, de acordo com
Manacorda, o proletariado é o sujeito histérico capaz de concreti-

zar a extingdo do Estado e construir a formag8o social alternativa

a sociedade burguesa.

Manacorda retoma em sua obra, 0 Principio Educativo em

Gramsci, os escritos gramscianos registrados no Caderno ntmero doze

em 1932, no cércere; voltados para a andlise das relagfes entre es-

cola e trabalho produtivo. Segundo  Manacorda, nestes escritos,
Gramsci aprofunda o entrelagamento da escola como nilcleo formador

dos intelectuais e o americanismo. A escola é, para Gramsci, ins-

trumento através do qual organiza-se a formacgdo dos intelectuails
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organicamente necessarios - em todos 08 graus e niveis de especia~
lizagdo -~ para a classe dominante construir, manter e repor sua he-
gemonia politica. Esta capacidade formativa da escola alastra-se
para Gramsci, nos escritos acima citados por Manacorda, tanto para
a conquista dos intelectuais tradicionais {(formados pela Igreja,por
exemplo) gquanto para o ambito do profissional ligado & indastia,
ao processo produtivo técnico-industrial. Para Gramsci, trata-se de

criar, por intermédic da fungdo organizativa da escola, uma base

ampla de ensino elementar, ou seja, "uma estrutura democratica da
cultura', sobre a gual seja possivel selecionar os intelectuais ne-
cessé&rios & producido da vida material da sociedade. Em suma, uma
organizagfo da cultura voltada para a formacBo de homens transfor-
mados em "especialistas + politicos". Mas o acionamento da organi-
zagao escolar na direg8o desta proposta gramsciana, colhida por Ma-

nacorda, em sua obra O Principio Educativo em Gramsci, requer a

discussdo sobre o papel do Estado neste processo. Abordando egsta

questdo diz Manacorda:

"Para 'arnastarn a 4Lodas as genacdeés’
(frnase de Gramscil) e pana confoamé-Ldas
homogeneamente superando, numa foamacéo
unitania, a4 diferencas de classe,é im-
possived peamanecer paeso &G4 dniciati-
vas privadas de gaupos coaporaiivod,ad-
qoclagdes, etc., o que peapeluania,
inevitavedmente, a4 diferencasa sociais
através de itinendaios educativos paa-
ciais e deadlguadis, anites, & necessdria
uma iniciativa do EsZado em seu conjun-

to (que aqui ainda podemos conceber na
fase em que & igual a govesno e de
identifica com a sociedade civid)"(117).

A organizagdc da escola no sentido de criar a forma-
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¢80 unitéria proposta por Gramsci, em suas notas do Caderno do Céar-
cere numero doze, produzido em 1932, reacende, no entender de Mana-
corda, a discussdo sobre as relagles entre o autoritarismo e o es-
pontaneismo. Gramsci, reafirma a necessidade de um periodo inicial
no qual a formagdo intelectual n8o pode se esguecer de uma orienta-
gao pedagdgica dogmltica. Gramsci aprofunda sua compreensio do elo
dinfimico, relativo ao processo didatico-pedagdgico, entre liberda-

de-responsabilidade~disciplina. A escola ativa cria a base para a

escola criativa., A citagdo de Gramsci utilizada por Manacorda  ex-

plicita esse desdobramento da fungfo da escola. Diz Gramsci:

"Na primeina {fase a tendéncia & disci-
plinan, e portanto a nivelan, a obtex
um ceato 'confoamismo’ que podemos cha-
man de 'dinémico’'; na fase cadiadora, 40~
bre a base 4d alcangada de 'codetivi-
zag¢@o’ do tipo sociald, a tendéncia &
dan expansdo & pensonaldidade, j& autd-
noma e reaponsdved, mas com uma cond-
ciéncia moaad e 4docdal 46dida e homo-
génea” (118).

Manacorda, em sua obra O Principio Educative em Grams-

ci, destaca, nesta proposta pedagdgica gramsciana registrada nos
escritos correspondentes ao periodoc de 1932, sobre as relagfes en-
tre escola e americanismo, o espago mantido para o crescimento e o
desenvolvimento da liberdade individual que cresce e se desenvolve
em relagd estreita com o mundo da produgdo e suas exigéncias ima-

nentes. A tematica: mundo da produgfo (trabalho industrial) e esco-
la (trabalho intelectual) converge, no entender de Manacorda, para
a concepgdo gramsciana de escola unitédria, aprofundando a reflex3o

sobre as relacgdes entre intelectualismo-industrialismo; escola-so-

ciedade. Diz Gramsci:
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"4 escola unitdnria asdignifice o comego
de novas nelagbea entae o Zrabalho in-
tedectuad e o taabalhe indusitaiad, ndo
domente na esqcoda, mas ne vida docdiad
como um todo. O paincipio unitdndio re-
fletin-se-G, portanto, em Zodos 04 on-
ganismos cudiurais, transfoamd-los-d e
dan-dhes~G um nove contefdo” (119).

Esta citag8io de Gramsci pertencente aos escritos an-
teriormente mencionados, traz para Manacorda, em sua obra 0 Princi-

pio Educativo em Gramsci, a reflex&do sobre o principio educativo

gramsciano. Manacorda recorda o enunciado de Gramsci,segundo o qual

a atividade do homem unifica-se no trabalho (relac3oc escola nature-
za}). E observa gue o principio unitério obriga a identificacdo tra-
balhe industrial-trabalho intelectual e adguire, na reflexdo grams-—
ciana, um tratamento novo. Para Gramsci, no entender de Manacorda,
a unido do trabalho industrial e do trabalho intelectual encontra
sua raiz na escola unica, na escola unitéria. O principio sub jacen—
te a esta proposta é o trabalho. Eis como Manacorda recompée, sobre

este principio, a reflexfo gramsciana. Diz Manacorda:

"0s dois elementos foamativos, que apre-
dentavam-se assimeiricamente (.., )/ {a
concepcao de ded natural e participacao
do homem na vida de naturegal aqui 4Go
postoa em dimetnria {dlels da natureza,
leis civis e esitatais) e essas Gdtimas
adquinem maion nelevincia e até passam
a tranafoamarem-se no elemento unifica-
don e moton, aié chegan a romper o
equidlbnio a seu favor, de maneina que
deve-se sobreitudo a elas que a natureza
dega gocializada pelo homem. Com  iato
toda a concepcéo de Gramsaci fica nova-
menie equidibrada e adquine um caréten
concredo como humanismo do taabadlho, o
conceido de novo humanismo; um trabalho
possuidon de uma dimenséo bem mais am-

pla daqueda que costumam Lhe aiaibuin
as eacodas ativas" (120).
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Esta citacdo é extremamente importante porque ' nela
aflera um dos tragos fundamentais da concepgdo pedagdbgica de Mana-
corda: a interpretagido de Marx e de Gramsci como articulagéo e

aprofundamento do humanismo (Marx) e do industrialismo (Gramsci).

Utilizando uma citagdo de Gramsci, referente as notas
literédrias do Caderno nimero doze, redigidas em 1932, Manacorda, em

sua obra 0 Principic Educativo em Gramsci, enfatiza: ¢ trabalho

constitui o nucleo do principio educativo proposto por Gramsci. Eis
a citacao de Gramsci transcrita por Manacorda:

"O concedifo e o fatoe do itrabalho {da
aiividade tednico-préiical sdo o pain-
cipio educative imanenie & edcoda edle-
menitan, poague a oadem sociad e eatatal
{dineitos e devenes) & introduzida e
edificada, na oxdem natural, pelo itra-

balho (121).

0 principio educativo imanente a proposta da escola
unitaria elaborada por Gramsci, revigora um dos argumentos utiliza-
dos anteriormente por Manacorda: a crise 'do principio educativo
tradicional e sua superagio por intermédio de um novo principio
educativo. Um principio capaz de diluir e superar a separacgo esco-
la-vida mantida e aprofundada pelos programas e propostas da escola

tradiciconal. Diz Manacorda:

"Pode-se neconhecen que, uma vez compro-
vada a caise hisidaica do velho princi-

pio educativo, doa velhos conteddos do
ensdino, Gramscd ndo vai além da ofirma-
¢do da necessidade e da dificuddade de
uma educada subasitituicdo dos  mesmoas.
Eniretanto indicou a dinecdo 'zacionald’
dedse desenvodvimenio, a nova nedagdo
que ae estabelece enine trabalho inte-
dectuad e trabadho indusiniald, entre a
univernsdidade e as academias como ponio
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de enconitro entre @ inveatigacdo e a

. producdo, entre a cudiura e a profisado;
é uma opgdo 'modeana’ que exclud toda
nostadgia peldo humanismo tacdicionad,
quadquen tenha sido aseu vadoa his-
ténico” (122).

Manacorda observa em sua obra 0 Principio Educativo em

Gramsci, o reforge da anédlise gramsciana ao tema do americanismo. O
esforgo tebrico de Gramsci, no periocdo de 1934, encaminha-se para
discutir ¢ processo de industrialismo numa perspectiva, segundo Ma-

nacorda, que:

".oo com um adjeiivo maaxiano hoje mudito

difundido {embora nazo em Gremsci) po-
dea-ae~ia chamanr 'tecnodégica’, do pro-
blema da foamagdo do homem, iato &, de
uma so0ducdo modeana unitdrnia, 'utidita-
nista’, que, essenciadmente, considena
o desenvolvimento objetivo das fLoacaas
- produtivas, diante da guald «a puosdgdo
coaporativa, antesanad, ou mesmo a Ae-
tinica iniedectuadista, enquanioc repre-
" sentantes, uma e ouitra, de sodugbea
educacionals panciais e discniminativaa,
4do o 4nimigo a combaten, apesan da
peamanéncia de um forie elemento 'huma-
nista’' no pensamenito de Gramaci"” (123).

Gramsci, segundo Manacorda, afirma ao interpretar 0s

escritos gramscianos pertinentes ao periodo de 1934, submeteu o ame-

ricanismo a uma gérie de criticas. Manacorda destaca que para
Gramsci, este processo de produgfdo mantém intactas as relagles so-
ciais fundamentais, a estrutura de classes da formagédc social capi-

talista. E Manacorda acrescenta:

"eee aua neflexéio 4obre ede (o amernica-

nismol apresenta-se (...) como o iGnice
modo podasived {...] parna esitudar o pro-

¢ blema do indusinialdismo na penspeciiva
qocialista” (124),
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Para Manacorda, a proposta de Gramsci:

"Rejeita aa caliticas conseavadonas con-
tra o amenricandamo, mas eqaiuda AL S
contradigbes e proplde as asodugbes na-
cionais" (125).

No entender de Manacorda, a proposta pedagdgica grams-
ciana objetiva decompor o dualismo (humanismo-profissionalizaco)
subjacente ao principio educativo tradicional, por intermédio do
principio educativo enraizado no trabalhoc e veiculado pela mediacg&o
da escola unitéria. Tal principio, contrapde-se ao principio unité-
rio da formag8o cultural tradicional, distribuida conforme a divi-
sdc da estrutura social, pela qual uns tinham acesso & cultura e
outros ao ensino estritamente profissional. Ou seja, este principio
obedecia a constituigdo dualizada das estruturas educacionais fun-
dada, na aquisi¢fo de cultura humanista tradicional ‘"desinteressa-
da" (para os setores socialmente dominantes) e na formac8o estrita-

mente profissional (para as classes dominadas).

Para Manacorda:

Yewe © Credcimenio objetivo da aociedade

industniad contaapds & anitiga cudtura
humanista a nova cudtuza tecnodédgica,
dividindo e desagregande a antiga uni-
dade e excldusividade da culiuna iradi-
cionad, e desta foama Llevando & calse
da escoda e do paincipio educativo.lDes-
ta anddise nasce a busca da soducdo 'za
cional', (...) na quald Gramsci traga a
nova oagandizacdec e o nove paincipio
educativo, que emenge,coniraditoriamen~
te, da caise: a foamagao na capacidade
-de agin ao medmo tempo initelecituad e
manuadmenie (ou seja no mundo contempo-
raneo, tecnicamente, industaiadmentel,
numa organdzaclGo educativa wuniidaia,di-
gada &4 instituicles produtivas e cud-
turnais da sociedade.
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0 trabalho industaiad, que leva consigo
do ponito de vista intedecituad o conhe-
cimenito das deis da natuneza e da 4o~
ciedade, e do ponio de viasta monrad o
hébito de seguin um aistema  de vida

harmonicamente equilibrado &, em dltima
instédncia, o paincipio educetivo dindi-
cado por Gramsci adeguindo as pega-
das de Maax" (126).

0 discernimento, no interior da obra de Marx, da peda-
gogia marxiana, as relagdes entre marxismo e pedagogia, a apreensio

do principio educative formulado por Gramsci, articulando trabalho

e educacdo, no projeto da escola unitéria; marcaram o  itinerdrio
tebrico tragado por Manacorda, em resposta ao conjunto de indaga-
¢8es anunciadas na Introdug8o deste escrito. Mas ainda, preciso in-
vestigar a historicidade da cisZo entre trabalho e educacfio; a pro-
posta de reforma da escola de segundo grau italiana e os argumentos
elaborados por Manacorda para compreender os problemas educacionais
de nossa época e criticar as correntes de pensamento que reduzem a
teoria marxiana ao economicismo. Trata-se, em suma, de aprofundar,
nesta tese, minha reflexZo sobre a dimensfo pedagébgica do marxismo,

na obra de Mario Manacorda.
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CAPITULO II

MANACORDA: HISTORIADOR DA EDUCAGAO

2.1. MANACORDA E SUAS CONSTANTES HISTORICAS

A hipétese apresentada por Mario Manacorda em sua obra

Histéria da Educagfio (1) para captar a historicidade do processo

educativo "através do qual a humanidade elabora a si mesma", encer-
ra duas constantes. A primeira constante observada pelo educadoer
italiano, cinge-se a articulag8o entre aculturag8o e aprendizagem.

Para Manacorda:

"Aecudturagdo quea diger sociadizagdo,in-
sengio de cada adoleacente no conjunio
vivo da sociedade adulta; aprendigado
quen digea nedag¢do com o tagbalho e com
ftodo o desenvodvimenito, néo 4aomente das

‘fongas produtivas mas também das rela-
¢Ges a4ocdiais nas quais elas se on-
gandizam” (2).

A separagi@o entre instrugfio e trabalho constitui a se-
gunda constante verificada por Manacorda, através de sua pesguisa

de textos pedagdgicos representativos do fendmenc educacional da

Antigliidade até nossos dias. A andlise destes textos permite também,
segundo o educador italiano, a compreensfo do discurso pedagbgico,a
determinagdo de quais s8o os sujeitos (portadores) deste discurso e

a fungédo que educadores e educandos ocupam nas sociedades investi-
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gadas. Acrescento que para Manacorda, o0 estudo destes textos expli-
cita o grau de relevadncia representado pelo processo educacional

para uma determinada formacgdo social.
Manacorda esclarece gue:

"Podend panecea (...]) que eata hisitéaria
que badeia 04 aapectos técnico4 nos mo-
menio4 avcdads e poditicos, deixe um
pouco na 4ombaa aquido gque comumenite
constitui o Lema central das Aisitéaias
da pedagogia: isto &, o pendamenito pe-
dagdgico. (...) O que é veadade, #alveg,

é que de paetende néo tanto indagar so-

bre vs 'sistemas' de idéias em si, maa

edpeciadlmente procuran nelas o nefdexo
e 0 estimudo do nead, compreenden como
de época em época o objetivo da educa~
¢tio e a nedagdo educaitiva foram conce-
bidos em fun¢éo do nead exiastente e de

duas contradi¢gbes, indagan a opinddo
gerad aobre o fendmemo escoda...” (3).
Manacorda em sua obra Histéria da Educacio, localiza

a génese do processo de separagdo entre instru¢do e trabalho no
Egito. Esta constante da histéria da educagfo manifesta-se na for-
magdo social egipcia como oposic¢do entre © dizer e o fazer. 0 dizer
entendido como a arte do discurso para bem governar {(aliado & arte
das armas) representa aspecto essencial do "fazepr" dos setores so-
cialmente dominantes. Em contrapartida, a execugdo das atividades

produtivas constitui o fazer dos dominados.

Na Grécia, segundo Manacorda, ocorre um processo de

_discriminagéo educativa assentada na divisfo entre homens iivres e

escravos, ou, entre aguilo que um homem deve saber e aquilo que um

escravo néoc deve saber. Mas, concomitantemente a esse processo, Ma-

nacorda assinala o surgimento de uma escola popular, precedente di-
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reto de nossa escola atual. Ou seja, o processo pedagdgico na Gre-
cia Antiga tende a institucionalizar-se, a receber em ritmo cres~-
cente a interferéncia do Estado, com presenga marcante nos periodos

posteriores.

Manacorda observa em sua obra Histéria da Educagio,

gue o mundo romano reflete a primeira manifestag@o de um processo
cultural engendrado por influéncias internas e externas, isto &,

por um processo de inculturagio (diretamente ligada as tradicgdes

culturais romanas) e um processo de aculturacdo resultante da in-
fluéncia da sociedade grega, das tribos bérbaras, etc.. Esta dico-

tomia entre inculturagdo e aculturacZo registra para Manacorda:

" .. o Lenémeno hisaitdnico de uma cudtu~

na e de uma escoda transplantadas, de
importagdo...” (4),.

A Idade Média € caracterizada por Manacorda, em suAa

obra Histdria da Educacdo, como uma fase ambigua, isto é, a socie~

~

dade desintegra-se e recontrdi-se. A antiga divis8o classista hori-
zontal entre o homem educado para o 'dizer e o {fagea a coisa da
cidade e ¢ homem que se prepara paaa o {aabadho produitive subordi-
nado’,acrescenta-se a divis#@o vertical. Nesta os homens dividem-se
entre aqueles cuja atividade vital é a escrita (pena) e aqueles cu-
ja atividade vital é a guerra (espadas). Os romanos pertencem a
primeira categoria e representam os vencides. 0s invasores barbaros
08 guerreiros, sdo os vencedores e corporificam a segunda catego-
ria. Neste periodo, a cultura adquire, segundo Manacorda,certo grau

de autonomia e prestigio, embora nBo atinia um nivel de plena demo-

cratizagdo. O processo de democratizacfo da cultura é observado por
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Manacorda, como fragil e incipiente na sociedade grega e como signi-
ficativamente crescente, porém limitado, na sociedade romana. En-
tretanto, cabe salientar a inexisténcia, na exposigBo de Manacorda,
de um significado mais preciso para a expressfo "democratizagfo da

cultura'. Neste periodo afirma Manacorda:

"Sungem novos centava de inataucho e de
¢

acudtunagdo: pardguias e modteinos,
grosso modo controdados pela autonidade
papad; finadmenite, com a renvvagdo do

impénio, 4d sagnrado, o interesse esta-
tad pela instrugio se neafizma e dd Adu-

gan @4 primeirqs alteanativas do poden
entre Estado e Jgreja no campo da ina-
taugdo, especialmente no qgue diz res-
peito avs altos gaaus do saben, na undi-
veasidade” (5),

Os periodos do "Quinhentos" e do "Seiscentos'", repre-

sentam para Manacorda:

"eo. 0 complexe entaedag¢amento das peda-

goglias precedentes, a sermocinalis e a
readis, entre a aalstocrética taadicdo
cddsasica nengscida e as aspiragies po-
pulares a uma culturna difusa e pratica,
nepresentada e taraldas pelas nreformaas
neligiosas. (...} A consciéncia da cali-
de da vedha culdtuna e da velha escoda
de expredsa com incalved {frequéncia e
asapeneza na Aditenatura ndo intencional-
mente pedaglbgica: indicio de que ha
algo podre no sistema educativo” (&).

No "Betecentos" Manacorda observa a transformacio da

escola em interesse geral, e em instituicfio n3o somente organizada
mas controlada pelo poder politico. A intervencdo do poder politico,
corporificado no despotismo esclarecido, Manacorda acrescenta a in-

fluéncia sobre a escola dos processos revoluciondrios do Nove e do

Velho Mundo. A escola converte—se em "necessidade universal". A Re-
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volugdo Industrial estremece as relagfes sociais familiares e cor-
porativistas; aproxima ¢ conhecimenio das artes liberais e meclni-
cas; entrelaga o nascimento das fébricas com o da escola publica.
Estamos no "Oitocentos". Igreja e Estado degladiam-se pela hegemo~
nia sob o processo educativo. A sociedade empreende a luta pela es-
tatizag¢do, democratizacgfio e laicizag8o da instrugdo. 0 trabalho e a
educagdo escolar, secularmente cindidas, parecem reencontar-se numa

alianga: a de saber com a indistria. As relagdes sociais de produ-~

¢d0 imanentes ao processo de Revolugdo Industrial conferem & escola
novas experiéncias; noveos conteddos que respondem diretamente as
necessidades do processc produtivo. As denominadas, em épocas ante-
riores, artes mecénicas, modernizam-se. Rompem-se o cooperativismo
e seus niveis de aprendizagem. 0 trabalhador desprovido de melos
¢ de recursos produtivos penetra no sistema de producgdo possuindo
sua forga de trabalho. A capacidade de produzir e a gualificacio
requerida para a execugso de trabalho sfo herangas que o sistema
artesanal despertard na escola. Esta deve abandonar seu contetdo
cultural tradicional, desinteressado, ou cindir-se, de um lado na
escola do pensar, do outro na escola do fazer, na escola profissio-
nal, técnica. Para Manacorda, a velha instituigio educativa dos do-
minantes, carregada por todas as contradicOes exibidas por Grécia e
Roma, est& permeada por novos contelidos e ocupada por uma populagio

nascente, portadora de novas contradigdes.

Em sua obra Histéria da EducacBio, o educador italiano

Mario Mancorda apreende um trago constante no desdobramento da his-

toria das relacgBes dos homens em sociedade: o desmembramento entre
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instrucéo escolar e trabalho; a cis@o entre os gue pensam e 08 que
fazem. Esta observagido seréa de vital importéncia para compreender-
mos a dimens8o pedagbgica de sua obra e, particularmente, o proble-
ma de cisdo trabalho-instrugfo presente na reflexdo do educador
italiano voltada para a elabofagéo de uma proposta de reforma da

escola secundaria italiana.

2.2. PROPOSTA DE REFORMA DA ESCOLA SECUNDARIA ITALIANA

A proposta de reforma da escola secundéria italiana,

apresentada por Mario Manacorda, em sua obra A Escola dos Adoles-

centes, publicada em 1979 (7), retoma a discussfo da relagido educa-
g8o escolar-trabalho. A obra citada reGne uma série de artigos re-
digidos pelo educador italiano no decorrer das décadas de 1960 e 70.
Manacorda reivindica uma formag¢8o educacional para os jovens de 14
a 19 anos, centrada na unidade entre educagdo tecnoldgica e traba-
lho para todos. Segundo o educador italiano,esta reivindicagdo res-

guarda-se na tradig¢do socialista defensora de:

"euoo dan a todos, sem excldusdo, o maxi-

mo possived de foamacdo humana” (8).

Manacorda reconhece as dificuldades de ajustar o Dro-
cesso de formagdo, orientagfo, escolha profissional e plane jamento

escolar a dinfmica da produgdo econdmica. Mas trata~-se, ac seu jul-

Zzo, de recuperar para os jovens a possibilidade de enfrentarem de

imediato e com um minimo de conseqiiéncias sociais negativas - tais

como o desemprego, por exemplo -, os desafios da divis3o do traba-
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iho imanente a sociedade capitalista. O educador italiane avalia
gue as condigfes histdricas da Itédlia nas décadas de 60 e 70 deste
século (crescimento industrial, por exemplo) sfo favoraveis & im-
plantag8o de uma reforma da escola secundéria. Esta deve ser dire-
cionada para o rompimento com a forma¢Zo educacional parcial, frag-
mentada, criadora de miltiplas unilateralidades (especializacgBes) e
para a superacdo da formagfio escolar que retarde e compromete o in-

gresso dos jovens no sistema produtivo. Assim, o conteGdo curricu-

lar obedecera, pela primeira vez, a articulacfo entre educagfo tec-

nolégica e trabalho.

0 projeto de reforma da escola secundéria italiana
exige de Manacorda a demarcagdo das diferencas entre sua proposta e
aquela representativa do pensamento liberal-democratico. E isto por
dois motivos. O primeiro é que os defensores da tradigdo liberal-
democrética (n8o citados por Manacorda), também propdem a formagio
cultural dos jovens italianos baseada no vinculo educacgfio escolar-
trabalho. O segundo circunscreve-se & necessidade de rejeitar a
tendéncia teérica (cujos representantes e caracteristicas s3o omi-
tidas por Manacorda), que compreende o marxismo como continuidade e
aprofundamento do pensamento liberal-democritice. Para o educador
italiano, a diferencga fundamental entre sua proposta de reforma da

escola € a dos liberais-democratas, recai em sua concepgac marxista

de trabalho, elaborada a partir do estudo da obra 0 Capital,de Marx.

Para Manacorda, a investigac3oc desenvolvida por Marx,

permite compreender a dupla natureza contida pelo trabalho na 80—

ciedade capitalista. O educador italiano afirma em sua obra
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A Escola dos Adeolescentes:

"Pode-se dizen, acolhendo uma das ex-
pressbes de Maax, que ele examina o
paocesso de trabaho '"hisidrica e con-
ceituadmente’ (0 Capitad, Liveo I, p.
363/, e podeania acrescenitan que ¢ tra-
balho é examinade socialmente, tecnica-
mente, humanamenite. Entaetanto, a pri-
meinag anddise & 'conceiitual’, iato é,
Loamad...” (9),

Para Manacorda, esta an&dlise "conceitual", formal, de~
senvoldida por Marx em O Capital, considera a riqueza produzida pe-

la sociedade capitalista como "uma enorme colheita de mercadorias".

Conforme explicita Manacorda em sua obra A Escola dos Adolescentes,

para Marx, o trabalho possui duplicidade id&ntica 4 das mercadorias,
isto é, valor de uso e valor de troca. E acrescenta gue,conceitual-
mente, o trabalho constitui outra dualidade: ser trabalho concreto
(enquanto processo de produgéo de objetos na relagio homem-natureza)
e trabalho abstrato (aoc se transformar em valor intrinseco a todas
as mercadorias socialmente produzidas e pertencentes ao capitatis-
ta). A estas observagles Manacorda acrescenta que a analise "“for-
mal", conceitual, de Marx vincula-se estreitamente aoc processo his-
torico. O entendimento da da historicidade do processo de formagio
da sociedade capitalista afasta Marx, na compreens8o de Manacorda,
das concepgdes histdricas dos economistas burgueses, cujos argumen-
tos caracterizam a sociedade capitalista como ser natural {(a-histé-

rico) e eterno.

Manacorda, através da investigacgfo tedrica de 0 Capi-

tal, de Marx, exple em sua obra A Escola dos Adolescentes, o "pro--

cesso de cis8o"™ entre o trabalho (produtor) e seu produte; entre a
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forgca produtiva e a condigédo objetiva de trabalho; e entre o tra-
balheo manual e a potencialidade intelectual do processo de Dro-
ducgéo, transformada em porder do capital sobre o trabalho. Para Ma-
nacorda estas cisBes originam-se no sistema de cooperagdo simples
e desdobram-se até a consolidacfo da grande indastria, Manacorda,

em sua obra A Escola dos Adolescentes, destaca o "paradoxo", o 'eg~

tranho fendmeno" da histdria, apreendido pela andlise do processo

produtivo da sociedade capitalista, desenvolvida por Marx em 0 Ca-

pital. Para Manacorda, este fenbOmeno diz respeito:

".o. @ taanaformacdo, peda maquina, do

tempo de vida do opeadrio e de sua fa-
milia, em tempo de ifaabalho disponived
para a vadonigagdo do capitad” (10).

Ou seja, Manacorda capta neste aspecto paradoxal do
processo produtivo da formacio social capitalista outra dualidade
contida no trabalho. Este apresenta-se como tempor de trabalho ne-
cessario e come tempo de trabalho acumuladoc (sobretrabalho). O ope-
rario subordinado ao tempo necessario obtém as condicBes minimas,
"imprescindiveis" & reproducfo de sua forga de trabalho. O tempo de
trabalho acumulado corresponde & criagfio do lucro capitalista.Mana-
corda, a partir destas observacgbes, ressalta, em sua obra A Escola

dos Adolescentes, a dinfBimica extremamente ambigua da atividade pro-

dutiva. O tempo de trabalho socialmente necessirio cria, em contra-
partida, o tempo de trabalho disponivel. Este pode ser transformédo
em usufruto de prazeres e necessidades gue contribuem,segundo a in-
terpretagio de 0 Capital de Marx, realizada por Manacorda, para o]
alargamento e o aprofundamento da possibilidade do homem ser omni-

lateral. Manacorda afasta-se destas observagdes, declarando sua di-
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ficuldade por ndo saber como seria possivel considerar o <trabalho:
se conceltual, histérico, social ou tecnicamente. Mas, para ¢ edu-
cador italiano, trata-se, sobretudo, de reafirmar a validade e a
originalidade da concepgao marxiana de trabalho, remetendo as con-
digaes produtivas da sociedade capitalista co&temporénea. E, parti~-
cularmente, articulando-a com a proposta de reforma da escola de
segundo grau italiana: a escola dos adolescentes construida na pers

pectiva da escola unitéria, isto e, da formagao cultural nucleada

no vinculo educagio-trabalho.

Considero de suma importancia extrair da obra de Mana-

corda, A Escola dos Adolescentes, os questionamentos pertinentes ao

vinculo da educagao escolar com o trabalho na perspectiva marxista
adotada pelo educador italiano. As questoes elaboradas por Manacor-
da procuram revigorar a necessidade da reforma escolar e reafirmam
a dimensao pedagégica discernida pelo educador italiano na obra
de Marx. Tais questoes sao:

"7 -~ Que (na aociedade capitadistal o
trabalho tem uma dupla natuneza, produ-
gindo, de um lado, bens de uso, iato é,
a adqueza sociad, e, do outro, valor, ou
dejga, a adqueza do capitadisita?

2 - Que cada impudlso e cada capacidade
produtivae individuadl do opendnio & to-
tadmente destauida, codocando-se, con-
temporaneamenite, a exigéncia de um ho-
mem omnidatenrad?

7 - Que processo de cisbo entre o ope-
2drdo e a ciéncia como foaga paodutiva,
¢ impedlido ao exiremo no mesmo momenio
em que esla ciéncia mudiiplica as fon-
cas produtivas sociaia?

4 - Que o tempo livae, disponived, gaa-—
¢ad aov desenvodvimenio cientifico Zec-
nodégico, ndo sernve ¢ uma vida mais A
mana do operdriio e de zoda a socledade,
ma4 a um maioa ducno do capitadista?

5 - Que o opeadrio vem sendo com rLgo-
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rosa discipldina coencitivamenite educado
para a Laborivsdidade e o 4s0breirabadho,
Lato composta o crescimenio das neces-
aidades civis do homem chegando ao pon-
Lo em que o padprio avbretrabalho, dndi-
co edemenito que pode satisfagé-das,ton-
na-sde, ele préprio, uma necessidade ge-
nad?” (11).

A resposta a estas questdes encontra-se delineada, se-
gundo Manacorda, nos tragos gerais de sua proposta pedagbgica. 0

educador italiano afirma, em sua obra A Escola dos Adolescentes, que

a compreensdo do trabalho como rela¢8o homem-natureza, a ciéncia

integrada a este processo, a perspectiva da omnilateralidade, etc.,
antecipam parcela substancial das respostas as indagacBes citadas.
Respostas alinhadas com a perspectiva pedagdgica marxista da unifo
escola-trabalho e inseridas num contexto histérico, a sociedade
italiana das décadas de 1960 e 70, marcado pelo crescimento de um

moderno proletariado industrial.

Mario Manacorda desenvolve as premissas e as andlises
do contexto italianoc europeu e mundial que balizam sua proposta de
reforma da escola de segundo grau italiana, num artigo publicado

em janeiro de 1970, na revista: Reforma da Escola sob o titulo "0

problema esta na base". Neste artigo, representado em sua obra A

Escola dos Adolescentes, o educador italiano, avalia os progressos

e contradicoes ocorridas nas decadas de 1960 e 70, no ambito peda~

gbégico. Manacorda salienta trés tragos bésicos deste periodo:a ten-

dencia para a formagao de um sistema escolar universal; a tecnolo-

gizacao da produgao (com influencia direta no processo educacional,
exemplificada no nascimento de uma moderna tecnologia do ensino); e

a mobilizagao dos estudantes e da massa popular procurando assegu-
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rar sua capacidade de interferencia politica neste processo.

A base constitutiva desses tragos demarcados por Mana-
corda tem sua raiz na nova Revolugao Industrial: a revolugdo da au-
tomagdo, da cibernética, das maguinas "pensantes", etc.. Para Mana-~
corda, os fatos comparatdérios da mundializagBio da escola concen-
tram-se no debate, gque se alastra do Ocidente (EUA) ao Leste (China,

URSS), a respeito das relacgBes entre a escola e a vida; e na des-

colonizagdo do Terceiro Mundo, o qual assume como alternativa peda-

gégica a implantacBo, em algumas regiBes, de uma escola nacional,

popular, de inspiracgdo socialista.

0 artigo denominado "Em Vista da Reforma", reeditado

em sua obra A .Escola dos Adolescentes, constitui um pronunciamento

de Manacorda, realizadc em abril de 1967, na cidade de Bolonha. ]
educador italiano reafirma a necessidade urgente da reforma da es-—
cola de segundo grau e aborda os vinculos e os problemas desta ins-
tituigdo com a sociedade italiana. Desejo destacar, do artigo cita-

do, a concepgdo de escola apresentada pelo educador italianc. Mana-

corda afirma que:

" edcoda & uma estauiuna de tipo panti-

cudan; ndo nasce imediatamente cooade-
nada as exdigéncias primirias da vida do
homem, & uma esinrutuna que herdamos de
uma hiaiténia de sécudos e milénioas, e
gue somente em itempos necenitlasimos,di-
atamos, de um ou dois aécudos, vem con-
tigurando-se como estrutura de intenes-
de da totalidade da sociedade” (12).

Os argumentos utilizados por Manacorda, em sua obra

A Escola dos Adolescentes, para esclarecer sua concepgdo de escola
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como estrutura da sociedade sio:

-~ a escola foi em épocas anteriores, segundo o educa-
dor italiano, lugar de formagao das jovens geragfes pertencentes &s

classes dominantes.

- 08 Jovens das classes produtivas realizam seu pro-
cesso de aprendizagem por intermédio do trabalho assalariado, na

convivéncia com os adultos.

—- a existéncia na estrutura educacional de uma dupli-

cidade proveniente do prolcongamento da escola voltada aos interes-
ses das minorias sociais dominantes (escola desinteressada) e da
escola técnica, profissional, voltada para os setores sociais dire-
tamente produtivos. Para Manacorda, esta duplicidade da estrutura
escola incia-se e ecentua-se com a "moderna revolugfio industrial" e
com o "nascimentoc dos regimes democréticos”. Esta Gltima observagio

faz com que Manacorda declare em sua obra A Esccla dos Adolescentes:

" ee a edcoda em 4L nGo 8 inerente & 40—

ciedade de hoje, as4im como o &, a {d-
brica. A fdbaica & sempne, bem ou mad,
comparada &4 exdigéncias imediatas panra
a4 quaids & deatinada, para « prodiugdo
de bend mateaiald, centamente, eda tam-
bém podead conseavan, iniciadmente, ve-
lhos compontamentos produtivos, herda-
dos das foamas de produclo precedentes,
podend envedlhecen, decain, iz ao encon-
tro daa cnided apés o deacobaimenio de
novas fonideaq enengéiicas e o renascen
de novos modos de producéo em viatude
do processo clentifice tecnoddgico, mas
& uma esiruiura onganicamenite comparada
com aquido pelo quad nasceu. Ndo pode-
rlamos digen a measama codlsa da esco-
da, .. " (13).

Mas, afinal, quais os objetivos vislumbrados por Mana-
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corda para a escola?

Para Manacorda a escola deve elevar a formacgdo cultu-
ral da sociedade; a reforma da escola deve fazer do homem "o produ-
tor e o cidaddo do amanh&". Portanto, para o educador italiano, tra-
ta-se de elaborar uma proposta de reforma da escola de segundo grau
italiana em conex@o com os desafios e as exigéncias da producio mo-
derna, a serem enfrentadas pelos Jjovens italianos apds o término de

seus estudos na escola obrigatéria de primeiro grau. Mas o que com-

preende Manacorda por producio moderna? Manacorda, em sua obra A

Escola dos Adolescentes, caracteriza a produgic moderna como uma

amostra:

"7 - de nesiduos de paoducao aniiga;

2 -~ de cenitnod e instaumeniocs novos - a
tibrica -, onde fala-se de mecanizacio,
de automacdo, de cibennéitica;

3 =~ de atividade menonr ligada a estes
novoas ceninos (todas as profisaades sub-
sididrias e complemenianed, que crescem
ao nedor da produgdce modernal’(14).

A produgdo moderna exige, conforme Manacorda afirma em

sua obra A Escola dos Adeclescentes, um novo tipo de produtor, mais

culto, mais informado. Com a finalidade de enriquecer sua argumen-
tagdo, destaca um processo ocorrido na sociedade italiana, nos anos
sessenta: o da existéncia das escolas de fabrica, isto é, da forma-
gao dos trabalhadores no interior do espago produtivo para suprir
as defasagens das escolas publicas em relaglo as exigéncias da pro-
dugac moderna. E destaca gue este processo fol comum a todas as so-
cledades industriais da época. Observe o leitor que Manacorda assu-

me o conceito de sociedade industrial, apesar de reconhecer suas
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implicacoes e limites tebricos. Para o educador italiano, a valida-
de deste conceito recai na possibilidade de analisar sociedades di-
ferentes a partir de sua "estautuna puramenie técnico-produiiva’.Ou
seja, torna-se possivel observar as tendéncias’gerais assumidas nas
sociedades (industriais) pela produgdo, abstraindo-se as diferencas
peculiares de cada formag@o social; e mantendo-se, isto sim, como
preocupacdo tedrica fundamental a adaptagio da estrutura escola ao

processo produtivo da indistria moderna. Em suma, abre-se, segundo
Manacorda, a perspectiva de consolidar a universalizacdo da estru-
tura escola, unificando os fins, os métodos e os contelGdos educa-

cionais necessérios & formag&o cultural do novo homem, ©O produtor

moderno.

Transcrevo, a seguir, as trés premissas bésicas conti-

das na obra A Escola dos Adolescentes, a partir das quais Mario Ma-

nacorda sustenta seu projeto de reforma da escola secundaria:

"a - Ldiminan toda hiernanquia enine 04

diverso4 cundos de enaino, para garan-
tin a todos o dineito a uma foamacéo
cudtunad plena, seja quad for o traba-
dho ou o destino do estudo ao quadld cada

um derl poatenioamente chamado. Jato
aignifica, concretamente,a qupenaclo da
atuald aiiua¢do de paividégio que  Zem

addo aitaibulda ao gindaic como escoda
de cultura; e da condi¢do subalterna a-
Laibulda & insitauclo profissionald iida
como escoda punramenie instaumental., Es-
ta é a primedna experiéncia, Hoje,quad-
quen hieranquia é injusiificada. (...
b ~ Eliminar, da instrugdo secundiria e

tradicionad, o enciclopedismo, com 4eu
canditen erudito e ldivaesco.

¢ - Pratican o dizeito ao eatudo, que
de ndo for escaito na Constituicio aserd
edcnido na readidede, poague  peanden,
veadadeinamente, o4 fadentos tad Como




Outros pontos pertencentes a reforma escolar

hoje, nés fagemos, & um duxo que nio
podemos nos peamiitin,.."”(1%).

dos por Manacorda, na obra supracitada, s8o:

"7 - Prodongamento da  obrigatosiedade
escodan dos 14 para 04 16 qnos de idade.
{proposita vincudada & snedagdo entnre
inataugdo obaigaidria e inicio da aii-
vidade paofissionaed no éambito do traba-
Lho, deadobrando-se na unidade de ensi-
no conaiitulda pon um nicleo comum  de
cudtura genald e outno de culturna espe-

ciad, digado & escolha profisasional dos
adoledcenteasl.

2 - 0 maximo de mobilidade cunricudan
(vo.) sedja hornigontal, iato é,como paa-
sagem cunricudan de um cundo para outao
ou veaniicad, no sentido da itaansfenén-
cia de uma insiitui¢do de ensino  pana
outnra.

3 - Subatancied identidade de cuditura
gerad nos vanios 'cuanicudum'., Mas uma
cudtura geral profundamenie alterada em
nedagdo adquido que hoje compreendemos
quando deda fadamos, ou aseja, cuditura
genald ndo quen dizer cudtura enciclopé-
dica, idealista, de clasaificacdes,
{...] Trata-se de cultuna genald enten-
dida como complexo de méziodos e de for-
ma4 de pensamenio ou de estruiuras ne-
cedsdrias pare compreendea a naiuzeza,
a histdnia e a sociedade humana.

4 ~ A cudtuna especiald (esta sim deve-
4G sen divensa nos vdadios 'cuanicuduna’
curso4 ou didcipdinas) entendida sempre
como cudturna e ndo como aprendigagem de
um tirocinio profidsionad no denitido
imediatamente prdtico. Jé didsemos ini-
ciadmenie como as vedozes mudancas tec-
noldgicas fagem com que considenemos
duperada a concep¢lo tradicionad de en-

4Lno técnico-profisaionad. (.,.) Hoje

0 endino especial ndo é mais o ensino
técnico no 4dentido prético~profiassio-

¥
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enuncia-

nal de antigamente, mas é o enaing
entifico com um asenzido foztemente

rnecionado, Lato
cia opeaativa.

é, podsuindo uma

CL -
di-

cLén-—
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5 - & um ponto sobre o qual, tadvez néa
necedsditamos uma maionr codaboragdo de
Lodoa, A diatingdo entre  preparagdo
cultural especiadizada para o4 técnd-
cos & nived médio, nido pode, com ceate-
za, sen aquela existente hoje enize «a
denominada culituna ginasial deainienes-
sada e a cuditura profissional, £ aldém
deasa caracieadigzagdo deve asen contem-
plada o candten e também a dunragéo da
preparagdo profiasdonald” (16).

Este Gltimo ponto provocou, segundo Manacorda. explici-

ta em sua obra A Escola dos Adolescentes, duas propostas: uma de—~

fende para o ensino de segundo grau italiano, a escola unitéaria. A
outra, reivindica a existé&ncia de dols tipos de escola: uma escola
técnicc~pr0fissional e uma ginasial onde a cultura geral constitui
um nucleo comum e ag culturas especiais diversificam-se conforme a
area de formagao dos alunos. Man?corda posiciona-se pela implanta-

cao da escola secundaria unitaria.

Para Manacorda o processo de reforma exige da escola:
sua abertura para a sociedade como um todo; sua gest3o democratica;
seu rompimento com o velho humanismo e a oferta, aos jovens italia-
nos, de um humanismo genérico condizente com as necessidades impos—

tas pela moderna sociedade industrial.

Em sua obra A Escola dos Adolescentes, Manacorda ana-

lisa o problema da formagZo pedagbgica (presente e futura) dos ado—
lescentes atendo-se a guatro aspectos gque considera complementares:

a escola, o "curriculum", a tecnologia e o ensino.

A escola e investigada com a finalidade de detectar as

contradigoes intrinsecas ao processo educagao escolar-trabalho. Uma
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das contradicoes emerge das diferencas de formagac educacional
entre as classes dominantes {(pensar) e as classes dominadas (fazer).
Qutra contradig@o resulta das relagdes entre educagdo escolar e

trabalho na sociedade moderna. Explica o educador italiano em sua

obra A Escola dos Adolescentes:

"Na idade modeana temos a manifesiacdo
de uma nova condradi¢io. O desenvolvi-
menito cientifico, que dd {dugaar & grande

indiatria, neproduz e exacernba de uma
parite a divisdo sociad do trabadho, en-
tne v4 diverndoa seionres da produgldo, «

niveld gerad, separando ciéncia e traba-
dho no interior de cade ramificagdo da
produgdo; mas, de outra parte,ele ainda
integaa o Erabalho numa estauitura alia-
menite cieniificizada. Tem-se assim um
parciad e contraditdrdo entredacan~ase
de dois alementos: a +técnica taabadlho
toana-se aempre maia complexa ou 'ted-
adca’, a ciéncia foana-de sempre menos
desintenressada e sempre mais uma 'forca
produiva’, (A ndpida mudanca tecnodd-
gica ndo é mais do que um aapecito des-

Ze novo enizelagamento de ciéncia e
trnabadhol” (17).

A observagdio desta contradig#io evidencia para Manag-
corda, a necessidade do ensino tecnolégico para os jovens destina-
dos aos setores produtivos da sociedade e reafirma a defasagem da
escola como instituigfio herdada e inserida na idade moderna. Esta
nova situagdo, exige, no entendimento do educador italianc, a fixa-
gédo de um novo principic educative fundado na escola tecnoldgica-
produtiva. A reflex8o sobre esta exigéncia possibilita-lhe discer-

nir outras trés contradigdes:

"A primeina & que a insiaucdo  desinte-
nedssada tende, inevitavedmenie, de uma
parite a fossidizar-de nos esquemas de
uma cudtura desatuadizada, de outra a
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trnanafoamar~se numa 'foamacdo de con-
senqa0’, ou aeja, na educagdo dos aseto-
nes aubadiennos em confoamidade com o
modedo dos setfones dominanites introdu-
zdidos na escoda.

A segunda é que a escola enquanto pre-
pera o4 govens para a vidae produtdva
aduldta neitarda tendenciosamente o pe-
ziodo no quad o4 jovens 4& 4de enconina-
niam em condigées de produgin. A dibe-
aagdo das cadiangas do trabadho trnans-
foama-ae, pois, na condenagdo dos ado-
lescentes ao ndo-inabalho (&  desocupa-
¢dol. '

A terceina & que a edcola tende a se
apresenian como onicompreensiva e glo-

bal, nelerindo-se a todos v4 adolescen~
tes pana educd-dos (congensol e  ina-
trui~doa (tecrnodogial em #odos 04 aqa-
pectos; ainda deve ceden muitas dessaas
sua4d tarefas a outnad instituicbes edu~
cativaa da aociedade” (18),

A necessidade prioritaria resultante deste processoc é,
segundo Manacorda, a de integracgdo mais ampla da escola com a cons-
telagdo de instituigdes culturais e produtivas formadoras da moder-
na socledade italiana. Enfim, tentar-se-ia diminuir o grau de ine
fluénecia das instituicdes constitutivas da denominada ‘'"estrutura

material da ideclogia" (Gramsci) da sociedade, controladas pelos

grupos dominantes,

Os problemas curriculares s3o abordados por Manacorda,

em sua obra A Escola dos Adolescentes, = partir de trés aspectos;

sociolébégico, cultural e psicolégico. Mas qual o significado destes

trés aspectos para Manacorda?

O aspecto sociolégico da estrutura curricular requer,
segundo Manacorda, uma certa autonomia da instituic8o escolar em

relacdo a demanda social e ao reconhecimento do direito de cada ser
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social a uma formacdo completa.

Para Manacorda a escolha das disciplinas provenientes
da heranga cultural deve ser griteriosa, continua e capaz de ndo en-
travar o processo de formagdc de um nacleo disciplinar minimo e béa-
sico, voltado para a aquisigfo de conhecimentos e habilidades novas
e prioritarias para os adolescentes da esccla secundaria italiana.
Este aspecto curricular deve, enfim, abandonar a alternativa tradi-

cional que concedia aos jovens a opgdoc ora por ciéncias humanas e

ciéncias matematico-naturais, ora por atividades de expressio ou

habilidades préaticas.

0 aspecto psicoldgico incide, conforme observa Mana-

corda em sua obra A Escola dos Adolescentes, na determinagéo das

varias formas de atividades psiquicas, viabilizadas através das
praticas pedagdgicas, condizentes com as necessidades dos . alunos

pertencentes a escola secundaria.

Manacorda em sua obra supracitada, vincula a questdo
curricular a reflexfo scbre o pensamento racional e criativo, inda-
gando sobre qual deles aproximar-se-ia do conteldo de sua proposta
de reforma da escola secundéria italiana, para jovens de 14 a 19
anos de idade. A opg¢8c do educador italianc é pela incorporagio de
toda a modalidade de pensamento capaz de contribuir na formacgdo

cultural do homem moderno e de subsidiar a efetiva implantagio de

uma educagdo qualificada como "“exigente e omnicompreensiva'.

Destas observagfes pode-se aduzir para Manacorda:

"A a¢do educativa deve pariin do nived e
das aiditudes manifeastas, considenan 0
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nived de potenciadidade, e iten presente
o capitad de conhecimenito e habilidade
i@ adquinido, mas sobreitudo, a modadi-
dade de penaamenito mobilizado e  ainda
a mobidigarn” (19).

E acrescenta:

"eoo 0 Tecunnicudum' deverd comportar  a

presencga de conieiddos e de metodologias
que 480 sodicitaedas no confronio deda
do pensamenio nacionad, seja do conhe-
cimenito cadiatdivo, assim como em  genad
de %toda capacidade manipulaiva,expres-—
aiva, etc./) que codaboram com a foama-

¢do de uma personalidade completa” (20).

Manacorda retoma em sua obra A Escola dos Adolescentes,

a tematica da tecnologia, precisandoc sua definicdo de tecnologia

educativa. Para o educador italiano:

"Pode-ae enienden por educacdo tecnodé-
gica uma estruiuracéo cientifica de
conjunito do processo educativo, que:

al dincoapore nele toda a inadrumenta-
¢do matendiad produgida pela  indistria
modeana, da pena ao paped estampado, ao
video-negisatradon, eic.

bl e organize, o maximo poasived, com
caitéaios expenimentaldmente setonhecd-
dos, aeprodugidos em langa escala, ve-

aificados com aveniguagies objetivas.
c/) conaista em taansmiiin o conhecimen-
o dos moderncs métodoa de pesquisa e de
producdo, e de foamaa~dhea {aos 4ovenas)
um compoaiamenito adequado” {(21).

Para Manacorda, o©os recursos propiciados pela inovacgso
tecnoldgica requerida no processc pedagégico, impde-se associados
aos conhecimentos e habilidades exigidos pela necessidade da for-
magao omnilateral do homem moderno. Neste processo, segundo Mana-
corda, altera-se a fungfo do ensino: ao dogmatismo - autoritarismo

do professor tradicional - ou a permissividade - assumida pelo pro-
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fessor na educacao nova - contrapde-se o bindmio rigor-permissivi-

dade requerido pela moderna formacgdo do homem.

A crise que envolve o sistema escolar nfo apenas ita-
liano, mas europeu, em seu nivel secundArio tem sua base, segundo

Manacorda exple em sua obra A Escola dos Adolescentes, num processo

que se desdobra dicotomizado entre sua versfo tradicional, isto é,
vinculado a heranga cultural humanista e & necessidade de adaptar-

se as novas exigéncias impostas, incessantemente, pelo desenvolvi-

mento tecnoldgico. Para o educador italiano, as escolas ginasiais

e técnicas espelham a nivel institucional, o aspecto qualitativo
da crise do principio educativo. Os aspectos quantitativos sfo ana-
lisados por Manacorda no Ambito da expanséo escolar. 0 crescimento
da populagdo em idade escolar choca-se com as condigdes materiais
insuficientes para absorver esta demanda: falta de prédios, labora-
térios, etc.. Este fator quantitativo repercute nos aspectos quali-
tativos do ensino, em dificuldades na formacio cultural dos adolesg-
centes, N0 atendimento &s necessidades sociais colocadas por estes
segmentos da populag8o. Enfim, estes aspectos revigoram, no enten-
der de Manacorda, a necessidade de una reforma da escola italiana

para os jovens de 14 a 19 anos de idade.

Para Manacorda, na formac8o cultural dos Jjovens ita-
lianos devem ser considerados os aspectos "socioldbgicos", "antropo-
légicos" e "psico-didaticos", como meiocs de avaliar a capacidade de
aprendizagem dos adolescentes. A investigagdo dos problemas afeti-
ves, existenciais, de maturidade intelectual, de adaptac3o e assi-

milagdo do sistema educacional, de escolha profisgional, etc., en-
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frentados pelos jovens de 14 a 19 anos de idade; constitul o uni-
verso de aspectos "sociolégicos", "antropoldgicos" e "psico-dida-

ticos" que a reforma da escola deve incorporar.

Em suma, trata-se da resposta fornecida pelo sistema
escolar & sociedade gue aguarda o ingresso, no mundo do itrabalho,de
cidaddocs cientes de suas responsabilidades e ajustados as mGltiplas
necessidades do processo produtivo. Quais seriam, entdo, para Mana-

corda, as exigéncias bésicas da sociedade moderna em relagédo as

instituigdes educacionaisg?:

"a - elevan todos o4 membros das insti-

tuicdes educacdionaia a niveis culfuraias
compativelis com o dedenvodvimenito iLec-
nodégico,

b - foanecer no ambiito da hierarguia
dos encaagos dociais (dizetornes, técni-
cod-supendiornes, técnicos inteamedidaiods
e infeniores, chefes aubalieanos, pes-
acad quadlificado, pesscad para seavigoa
geradis, utiligando o catdloge da SUI-
MEZ] um condtingerite de quadros conforme
4uas neceqsdidades,

c - adequan os 'curadlcudum' e as meto~
dodogias de fonmacgdo a4 onientagles
cudturais e cientifico-tecnoddgicas ‘da
dociedade adudta” (22).

Embora reconhecendo a incerteza e a limitac8o da res-
posta oferecida pela escola as exigénecias reivindicadas pela socie-
dade italiana, Manacorda cita os principais aspectos que responde-
riam ao problema da relacgdo escola-sociedade. Estes aspectos con-
sistem essencialmente:

"a) na definigdo por lei da obaigatonie-
dade escodan até o décimo quasito ano de
<dade {com uma expansde escodar que a-

proxima-4ae como Aquidles da tartanruga,
Lato &, com Abgica imposaibididade -
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neate estfado de coisas - em atingi-da

todadmenitel.

b} no pendunan, na faixe secundiaia su-~

perion, de uma pluradidede de vias edu~

cacionais, edcasaamenie comedidas com

04 desembocamentos profissionais de ho-

ie e, agobretudo, de amanhé&; com timidos

progetos de adequagio e unificacgdo.

¢/ no langemento casuad e ainda parciald,
de medidas de nenovagio e de ajuste {im-
plantacdo de cunsvs, acaéscimo de maité-
ndaqa, edc.! na coanida em vio da escoda
a faevor das madidiplas configuragées da
ciéncia e da tecnologia com suaa edpe-
ciadizacdes” (23).

As perguntas da sociedade as instituigles educacionais
e sua contrapartida, revelam, para Manacorda, a persisténcia do
problema da relagdo entre a formagZo escolar dos adclescentes e as
necessidades imanentes ao desenvolvimento tecnolédgico das ativida-
des produtivas. Sem querer cair na pretenciosa ilusio de presenciar
a tartaruga (a escola) alcangando Aquiles (a profissio) Manacorda,

em sua obra A Escola dos Adolescentes, reafirma a necessidade de

criar um nicleo tedrico bésico para a formagao dos jovens italianos,
ou seja, uma formagdo unitdria (tedérico-préatica) capaz de responder
aos problemas futuros que os jovens enfrentario ao ingressarem no
mercado de trabalho. Esta formac8oc unitéria devera, no entender de
Manacorda, comportar dois termos do discurso pedagbgico: "a adapta-

G40 a sociedade" e o "desenvolvimento da perscnalidade”.

Para Manacorda, a escola unitaria deve ser cnicom—
preensiva, abandonando a parcialidade e a unilateralidade caracte-
rizadora da escola-tradicional e ainda presente na escola italiana
da década de sessenta, do séc. XX. A pedagogia, conforme Manacorda,

deve cumprir fungdo de provedora de todas as possibilidades educa-




138

tivas que qualquer pessoa pode assumir, independente de sua posicgéo
social. A perspectiva da escola unitaria, postulada por Manacorda

em sua obra A Escola dos Adelescentes, orienta-se na elaboragdo de

um novo conceito de igualdade educativa; cujo significade nioc é a
tradicional diversidade de escolhas mas a "unificacg8o cultural". A
unificag&o cultural e uma proposta retomada por Manacorda, dos es-

critos de Gramsci. Diz Manacorda:

"lGramsci falava (...) de 'unificagdo
cudtunad do géneno humano”) como edeva-

¢bo genad do nived cultunral e conquista
de uma modeana concepgéo de mundo” (24),

No ano de 1973, na II Conferéncia Nacional do Partido
Comunista, o educador italiano elucida os trés pontos sobre 0s
quais recai sua escolha pela propesta de uma escola unitéria:o uni-
tarismo da proposta, isto é, a busca do vinculo educagdo escolar-
trabalho; a necessidade de efetivar, praticamente, a renovagio do
plano didédtico (até aquele momento cindido em ensino desinteressado
(gindsio) e interessado (profissional)).E, como aspecto mais amplo
a procura de uma relagZo mais funcional entre escola (formacéo) e
sociedade (demandas profissionais), na gual para cada individuo
singular permaneca preservado o direitc a umza formagdo cultural
plena, integral. A estes aspectos, o educador italiano acrescenta
que sua proposta de escola unitaria combateria osg prazos de perma-

néncia dos adolescentes num processo de formagdo incapaz de inte-

gré~los as necessidades produtivas da sociedade italiana moderna.

Como subsidioc a sua proposta, Manacorda, em sua obra A Escola dos

Adolescentes, aborda a discussio de conteldos, métodes, etc., per-
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tinente ao problema das atividades pedagbgicas que envolvem a for-
magao educacional dos jovens italianos. Trata-se de classificar as
atividades que ser@o fundamentais e comuns, e aguelas gue serio
opcionais e autbnomas. Manacorda propde para as denominadas ativi-
dades comuns, uma divis8o tripartida, valida para todo o ourso- S€-
cundério cuja duragéo é de cinco anos. A divis3io, sugerida por Ma-

nacorda é a seguinte:

"al posse dos instrumenitos de andldise,
comunicagldo e expressdo;

b conhecimento caltico de sociedade,
na hisitdria e na atucldidade;

¢! conhecimenito cientifico da naiureza
e da atividade humana que, através da
tecnodogia e do trabalho, transfoama «a
naturegza’ (28),

As disciplinas opciocnais, porém necessarias, integra-
rézo o '"curriculum" durante trés dos cinco anocs correspondentes a
duragac do curso secundario. No biénioc restante seric oferecidos
cursos propedéuticos e de orientacfico. Entre esses cursos temos: a)
ciéncias matemlticas, fisica, guimica e biclogia; b) ciéncias 850~
ciais, politica e economia; c¢) ciéneia histérica e filosofia; d)

artes (28),

As corregdes enderecadas ao projetc de reforma da eg-
cola secundéria, discutidas em 1973, peloc Partido Comunista Italig-

no e apresentadas por Manacorda em sua obra A Escola dos Adolescen-~

tes, sdo: uma proposta interdisciplinar que evite a juncao  tradi-
cional das diversas areas de conhecimento; a avaliag8o das ativi-
dades opcionais caracterizadas como capazes de contribuirem na pas-

sagem da formagdo geral para a formacfio especializada e um trata-
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mento mais culdadosc no campo referente ds atividades artisticas
constitutivas, ao seu ver, de uma base importantissima na formacao
psicolbgica e pedagdgica dos jovens. Cuidado semelhante merece,
segundo Manacorda, a limitag8o dos estudos filoséficos ao biénio,
tendo como contrapartida o conhecimento e o estudo da 16gica no se~
tor das atividades fundamentais e comuns ao curso secundario como
um todo. Mas, Manacorda dispensa uma atengdo especial a abordagem

dos vinculos da tecnologia com o processo produtivo. E aqui, consi-

dero importante transcrever a definicBo de tecnologia  apresentada

por Manacorda em sua obra A Escola dos Adolescentes. Para Manacorda,

tecnologia é:

. a cdéncia que identifica oas ede~

menios conatifutivos simples ou as for-
mas fundamentais de cada operagdo pro-
dutiva; que viabidiza o taamiie entne
operagdo do cérebro e operacio da méo
ou da miguina, enitre planejamenito {pro-
decdol e execuglo” (27).

Manacorda enfatiza a necessidade de €Xpor sua concep-
¢dc de tecnologia para avaliar, posteriormente, se a educagédo tec-
nolégica é parte fundamental ou especifica da formacgfo do homem mo-
derno; se a tecnologia vincula-se as ciéncias naturais ou as tée~
nicas especificas de atividades produtivas particulares; se a for-
magédo tecnolégica do homem moderno responde as necessidades de uma
educagdo que ultrapasse os limites da simples profissionalizacio.

Estas indagagOes propiciadas pela dimensio da tecnologiara proposta

de transformagéo dos conteGdos, métodos, etc., da formagao educa-

cional dos jovens italianos, reacendemn, segundo Manacorda expSe em

sua obra A Escola dos Adolescentes, a discussio sobre o niclec béa-
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sico da proposta pedagbgica marxista: a temAtica do vinculo educa-
Gédo escolar-trabalho produtivo. 0 peso da educaglo tecnolégica na
formag@o educacional do homem moderno traz, na opini&c de Manacorda
o espectro de uma escola subordinada & mera profissionalizag8o, ou
a pluriprofissionalizacgfo. Para evitar esta possibilidade Manacorda
enfatiza a necessidade de uma opgdo clara nesta proposta de reforma
da escola secundéria, apresentada e debatida pelo Partido Comunista

Italiano. A opgdo pela escola unitédria deve considerar e compreen-—
der: as relagldes escola-sociedade e ensino-trabalho; o ensino per-

manente; o papel formativo do trabalho sobre a sociedade educadora;

os fTins da formagdo do homem omnilateral.

A contraditoriedade contida nas relacgbes escola-so-
cledade, ensino-trabalho, por exemplo, també&m manifesta-se, segundo

Manacorda declara em sua obra A Escola dos Adolescentes, na pro-

pria escola. Nesta os adolescentes vivenciam um crise de caradter
duplo. De um lado a crise permanente prépria ac seu amadurecimento
intelectual e afetivo, onde exige-se a escolha subjetiva de seu fu-
turo profissional. O outro aspecto da duplicidade desta crise é de-
marcado pelo limite da escola em impor aos Jovens uma formag8o pro-
fissional determinada no interior de um contexto de formagdo cultu-

ral diversificado e aquém das necessidades da moderna sociedade

italiana.

Manacorda destaca, em sua obra A Escola dos Adolescen-

tes, a intensa penetracdo da divis3o social do trabalho em todos os
niveis da produgédo e nos limites internos de cada ramo da atividade

produtiva, resultando na crescente separacgédo entre ciéncia e traba-
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lho. O educador italiano considera o caréater revolucionéric da mo-
derna tecnologia industrial, observando que este processo produtivo
ceria a contradigdo entre a formagio unilateral do operario e a ne-

cessidade de gque este assuma um grau de disponibilidade absoluta

para atender as variagles constantes do processo de produgdo. Diz
Manacorda:

“fas mesmo desta conitradiclo exitrema en-
tre a unidateralidade na quald o opend-
nio foi avidiado e a exdigéncia de AUa
disponibilidade absoduta para a vania-

¢Go dos processos produtivos, aparece a
inevitabilidade de uma mudanca. Desta
mudanga, faanafoamada a razlo sociad em
poden podiitico, aerd pante essencial a
conqguista de um ensino fecnoddgico ted-
ndco e prdiico, que ao invés dos aifuais
produtones unidaterais e divididoas,fon-
maad homens compldeica,omnilateraia”(28)
(0 grifo é& meu)

e

E acrescenta:

"Hoje, 400 nosso4 olhos, o desenvodvi-
mento das fongas produtivas {enize elas
a ciéncial e junitos, o amadurecimento
da consciéncia e da duta opendnia, {fa-
zem da exdiaiéncia de  produtoreas ndo
maia unilaterais mas - ao menod com
propensdo - omnidatenadls, uma queatdo de
vida ou monte sendo para o paéprio ca-
pitad, para a svciedade humana em sua
totalidade” (29).

Manacorda, em sua obra A Escola dos Adolescentes,avan-

¢a na discussdo relativa & necessidade de reforma da escola secun—
daria italiana, abordando, no ano de 1973, os projetos de reforma
escolar existentes na Itdlia. Basicamente os projetos eram dois: o
elaborado pelo governo italiano e o apresentado pelo Partido Comu-

nista Italiano. O discernimento das diferencas existentes entre os
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projetos citados, ocorre segundo Manacorda, a partir da discussao
de duas questEes pedagbdgicas: a questdo deo ‘"principio formativo"
(analisada a partir da concepgdo pedagbgica de Gramsci) e o proble-
ma da chamada '"profissionalizagao". Sobre estas duas questdes, re-
pousa, no entender do educador italiano, a possibilidade de se en-
contrar um eixo educativo ao redor do gqual se desenvolvem os campos
comuns e optativos da formagfo educacional dos adolescentes. Ler,

escrever e contar, sdao para Manacorda instrumentos fundamentais na
formac¢do cultural dos jovens. Deve-se acrescentar no Ambito destes

instrumentos: a tecnologia, compreendida, pelo educador italiano,
como béasica na forma@éo cultural do homem moderno. A aprendizagemn
destes instrumentos deve conter como critério, observa Manacorda, o
rigor severo, necessaric ao trabalho intelectual desenvolvido pelos
discentes, postura esta, capaz de criar os tracos de civilidade e
liberdade necessérios & existéncia social fora da escola. E neste
contexto que, para Manacorda devem surgir as respostas ao problema
da profissionalizacfo dos jovens através da escola secundaria. Uma
das pistas para a abordagem deste problena encontra-se, segundo Ma-

nacorda declara em sua obra A Escola dos Adolescentes, no abandono

da denominada profissionalizag®c tradicional ou da chamada pluri-
profissionalizacgio; e isto porque estes processos de formagdo teb-

rica e préatica enconiram-se ultrapassados diante do desenvolvimento

produtivo da sociedade moderna.

Em suma, para o educador italiano necessitamos:

"... de uma escoda na quad a ciéncia

de configure comoe uma foaca produiiva,
onde o adodescente ndo venha a den dea-
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pojado de cada posaibididade produtiva
concneta, aeja no plano escodan imeddia-
to, deda na penspectiva paofdsaio-
nad” (30).

E isto requer um esforgo de todos os setores da socie-

dade italiana (docentes, discentes, classes trabalhadoras).

Manacorda, ao discutir em sua obra A Escola dos Ado-

lescentes, os projetos de reforma da escola secundaria italiana

apresentados pelo governo e pelo Partido Comunista, estabelece a

defesa de um ntcleo de ensinamentos composto por: gramatica, logica
matemética e tecnologia, voltados para a criagdo de uma base cultu-
ral superior e alheia as conirovérsias do ensinoc com contetdo
ideoldgico. Ou seja, uma area de ensinamentos instrumentais. A pas-
sagem da Area do conhecimento instrumental para a drea de ensina-
mento de conteudos é comparada, por Manacorda, ao processo desen-—
volvido por Marx em O Capital, guando este analisa a passagem do
homem do reino da necessidade ao reino da liberdade. E aqui apenas
fica registrado este argumentc pois, o educador italiano declara a
sua inseguranca em relacdc a pertin&ncia desta comparacgfo das Areas
de conhecimento. Isto ndio o impede de acrescentar que o historicis-
mo (compreendido como o estudo das leis da natureza e da socieda-
de) passa a constituir, em seu projeto, a Area de ensinamentos

opcionais ou facultativos. E Manacorda esclarece seu posicionamento:

"... quando afiamo que a &rea comum,con-

cebida como a aede doas ALQoROA04  endl-
namenios instrumeniais, pode sen enten-

dida como o aedino da necessidade, en-—
quanto a4 ouitras atividaedes culiunaia,
dealocadas (como o histonicismo, por

exemplo! para a drea vpcionad vu facud-
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tativa, podem 4en compreendidas como o
reino da diberndade ou da peamisasbol, ../
ndo fencdono dedcdasadlficd-daa pon

quanto neluas neconhego um grande vadon
para a foamacdo e a vida do homem” (31).

0 debate sobre a proposta de reforma da escola secun-
daria italiana, também reacende, no entender de Manacorda, a polé-~
mica sobre o conteGdo do ensino: politécnico ou tecnoldgico. Mana-
corda para esclarecer sua posigido diante deste debate recorre a

concepgio de ensino exposta por Marx no texto: As ‘Instrucoes aos

Delegados para o Primeiro Congresso da Internacional. Diz Marx, se-

gundo a interpretacgido de Manacorda:

"Néa entendemos poa ensino iaés coisad:
endino intelectuad, flsico e tecnodd-
glco’. (32)

E Manacorda acrescenta:

"Maa naa taoducbes aussa e alemd - Maax
edcrevena em inglés - usa, geradmente,o
teamo ‘politécnico’ que em O _ Capital
sdntetdizand, juntamenie com a expresséo
'tebrico e praiico’, como aquele atrg-
vés do quad conhecem-se 04 fundamenzos
cleniificoas genala de todos o4
processos de produgdo e capaciita para
todoa o4 oflicios” (33).

A esta concepgdBo de ensino extraida de sua COmMpreensao
de Marx, o educador italiano incorpora a razfo politica, isto é, a
tomada de poder pelas classes trabalhadoras. Disto resulta uma con-

ceituacdoc de ensino tecneolédgico, apresentada por Manacorda em su4a

obra A Escola dos Adolescentes, formada pela articulagdo de ciéncia,

produgdc e politica. Partindo desta concepgdo do denominado ensino

tecnoldgico, Manacorda investiga, na obra supracitada, as relagdes
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entre humanismo e técnica. Ou seja, qualis os problemas relativos a
formacfo cultural dos jovens que resistem a se integrarem na escola

secundaria italiana.

A raiz destes problemas é, segundo Manacorda, a nao
correspondéncia entre a escola e a vida. Os jovens, conforme a com-
preensi&o do educador italiano, est8o submetidos a uma "privagéo
produtiva", privados de uma realizag¢fo plena, adulta, capaz de su-

prir as necessidades materials da moderna sociedade industrial. E

neste contexto a integracfo humanismo-técnica exige, segundo Mana-
corda, uma definigfc a ser resgatadas a partir de Marx. Diz Manacor-

da:

"lrata-se, em suma, do netaovaginr cienii-
fico-cudiunal da indeavencgdo humana so-
bre a natureza, que deve ascendes numa
progresaiva eapeciadigacdo padtica, mas
que ndo pode pariir a néo sern de uma base
o maia gernad e aacional posaiveld. Con-
cretamente, o escolha é entne, de uma
parte, a mono-profisado tradicionael ou
também a pluadi-profissdo modeana reno-
vada; e da outra, uma fozmaglo Zecnodd-
gica genad que consiiitua, de centa ma-
neira, a aoitomadae daquede enaino formad
e inadrumentad que nos paimedinos niveda
edacodanes vinha Fradicionalmenite apon-
tado como o lern, escrever e fagzen con-
tas, e que a nived da adodedcéncic pode

configuran-sde como a aquidi¢do  dos
paincipios genais de ugo prdtico da
ciéncia nod difenenites setores da paro-
dug@o (ndo somente imediazal de bens

mateniaias" (34).

Partindo desta concepgio de ensino tecnolégico, Mana-
corda acredita resguardar o humanismo de forma paradoxal e dupla.
A primeira dimensfo deste paradoxo encontra-se na diminug3o de tem-

po de trabalho que a atividade produtiva do adulto propicia so ado-
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lescente. Este pode concentrar sua atengdo no "conhecimento histé-
rico-elementar necessarioc”. 0 segundo paradoxo é a concepgdo de
cultura humanista apreendida, segundo Manacorda, como didatica tra-
dicional, isto é, como "instrumentc de si mesma'. Mas a reflexdo da
proposta da reforma da escola secundaria italiana exige,segundo Ma-

nacorda exp8e em sua obra A Escola dos Adolescentes, a andlise de

ocutras dimensdes: a relagdo escola-sociedade; o patrimdnio cultural

e as esferas do governo.

sociologicamente, Manacorda adverte, na obra supraci-
tada, uma profunda transformacio da estrutura de classes da socie-
dade italiana, marcada por um brocessc crescente de burocratizagio
e proletarizacdo de suas relagles sociais. Manacorda observa que a
dinfimica produtiva e social ndic é homogénea e configura um processo
polarizador das relagles internas em centro e perifeéria (campo-ci~-
dade, por exemplo)}. O educador italiano também destaca, nesta din§~
mica, a desqualifica¢do no interior da vida produtiva de mao-de-
obra qualificada. Para Manacorda estes aspectos s8o0 relevantes para
a projecdo de uma proposta pedagdgica aiternativa, € exigem a
apreensfo das contradic¢Ses especificas deste processo. Uma dessas
contradigfes revela-se nacional e internacionalmente entre o desen-
volvimento quantitativo e gualitativo do processo tecnolébgico e a
desintegracdo da organizagdo preodutiva da sociedade setorizada (se-

tores primario, secundarioc e terciério). Manacorda adiciona a estas
consilderagdes o amadurecimento da consciéncia peolitica da classe

operaria italiana e de sua luta pelo enguadramento num mesmo nivel,

dos trabalhadores de "macacBo" e de "colarinho branco". Cita também
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a luta dos trabalhadores italianos pela mobilidade profissioconal e
pelo direito aoc estudo., Entretanto, estes fatores em nada diminuen
ao seu juizo, o contetdo defasado e inadequado do sistema ecsolar

italianco. Diz Manacorda:

"... hoje a esita populacdo difenente, a

edcoda oferece, maia ou menvs, a mesma
meacadonia cuditural, com o4 mesmos mo-
delos de meio século atads: a uma figu-
aa sociad nova uma cuditura velha” (35).

Além disto, Manacorda, em sua obra A Escola dos Ado-

lescentes, constata o vinculo crescente da formagfo escolar ao se-
tor de servigos. Em contrapartida, nota o educador italiano, a pe-
netragéo da ci@ncia nos setores basicos da produgfio = (agricultura,
por exemplo), sem absorgdoc de mio~de-obra qualificada através do
sistema escolar. A este fenbmeno incorpora-se, segundo o parecer de
Manacorda, o crescimento paradoxal de um mercado de trabalho alheio
a ciéncia, exemplificado no trabalho domiciliar feminino (cujas ca-

caracteristicas Manacorda n3ic especifica).

Para Manacorda, o trabalho técnico-cientifico, gue re-
quer um alto nivel de qualificacg8o, ndo obteve sua desvinculagio da

tarefa repetitiva e "alienante". 0 educador italiano salienta em

sua obra A Escola dos Adolescentes, a acepcdo moderna de alienacéio,
imbuida de subjetivismo e psicolegismo e diferenciada no sentido

econbmico-social que possuia no universo teérico de Marx.Mag, 0 para-

doxo e as contradi¢Bes observadas por Manacorda ao analisar re-

lagbes entre escola e sociedade, recaem novamente na escola. 0 edu-

cador italiano indaga:
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... a quem educar? Zambém ao Zaabalho
obscuno? também & desvcupagdv? também a
nepetico alienanzte? ou Zambém todas
estaas madedicencias devem sen compensda-
das? ou o discunso dealoca-de para ou-

tro plano?" (36).

Para Manacorda, o processo de formag8o particular das
diversas areas do conhecimento cientifico (com histéria e linguagem
proéprias) rompe-se com o surgimento da ciéncia moderna - como forga
produtiva. A ciéncia moderna nega, segundo Manacorda, toda tentati-

va de se separar o saber do fazer. Esta concepgfo dos criadores da

ciéncia moderna (nfc citados por Manacorda) rep8e, no entender do
educador italiano, a necessidade de discutir um novoe quadro do sa-
ber, ou seja, uma nova classificagfio das ci8ncias e da aquisic¢fo de
seus conhecimentos, por parte dos jovens, no interior de um sistema
escolar condizente com as demandas da sociedade moderna. O educador

italiano realga nesta passagem de sua obra A Escola dos Adolescen—

tes, a prioridade de definir, como conteudo do projeto de reforma
da escola secundédria, a interdisciplinaridade. Entretanto, a leitu-
ra atenta de sua exposig8o, leva-me a compreender uma inteng¢&o ndo
consumada.Isto &, os argumentos expostos por Manacorda sobre o pro-
blema da interdisciplinaridade, redundam na exist8ncia do problema,
em sua denGncia,mas, omitem uma definigdo do que efetivamente seria
denominada interdisciplinaridade nos marcos da proposta de reforma

da escola secundéria italiana. Manacocrda observa ambiguamente & sem

explicitar seu argumento que, na atualidade, ci8ncias como quimica,
fisica, por exemplo, no passado separadas, tornam a agssoclar-se. Ja

outras mais recentes como a informética, invadem e servem, no en-

tender do educador italiano, de "instrumento, método e modelo" para
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as ciéncias humanas. Para Manacorda, a divis3o entre - os camnpos
culturais do humanismo e da técnica ainda se faz presente na escola
de nossos dias. E, em sua andlise das relagdes entre humanismo e
técnica, observa que nas ciéncias consolida-se a separagdo entre
pratica e teoria. Afinal, a técnica e o humanismo unem-se ou sepa—

ram-se através da interven¢fo das ciéncias? Manacorda nfo responde!

Outra contradigdo apreendida por Manacorda, ao inves-

tigar em sua obra A Escola dos Adolescentes, a relagio escola~-so-

ciedade é aquela que envolve a expectativa dos jovens diante da
formag&o educacional. Para o educador italiano, a expectativa dos
jovens cresce crivada de contradigdes expressas na imposicgédo da
disciplina da cultura, da improdutividade, ou seja, na existéncia
de perspectivas, engendrada numa formac3o educacional deformante e
numa ocupagdc profissional incapaz de superar o desemprego. Este
quadro de crise do ensino escolar italianoc a nivel de segundo grau
revela, no entender de Manacorda, a crise do principio cultural e
educativo. Ou seja, o0 ensino escolar carece de um principio sobre o
qual deve fundar sua pratica e suas perspectivas de formacio cultu-
ral da sociedade moderna. Este principio fundava-se, em épocas an-
teriores, na formacfo cultural humanista e regia os contefidos e os
fins das praticas pedagbgicas escolarizadas. Manacorda, na obra an-
teriormente citada, destaca gue o préprio principio tecno~cienti-

fico também inexiste como eixc de orientagéo comum 4s vArias Areas

de formagdo escolar. Em suma, cultura e profissdo permanecem,no en-
tender de Manacorda, ainda separadas, e este problema renova a ne-

cessidade de avangar na proposta de reforma da escola italiana de
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segundo grau, de procurar a consolida¢@o de um principio educativo
capaz de unificar o ensino escolar e o trabalho produtivoe. E aqui

Manacorda retoma o tema da escola unitéaria.

A proposta da escola unitéria é, segundo Manacorda es-

clarece em sua obra A Escola dos Adolescentes, denominador comum da

esmagadora maioria dos partidos italianos, nos anos setenta deste
Século. Dada a presencga massiva da proposta de uma escola unitéria

nos diversos programas politico-partidarios italianos, Manacorda

ressalta a necessidade de discernir, para além da linguagem comum,
as diferengas existentes entre os varios projetos. Uma das diferen-
¢as recal, segundce o educador italiano, na concepgfo de cultura e
de ciéncia, ou ainda, de humanismo e conhecimento cientifico, sepa-
rado do campo de conhecimento tecnolégico-operativo. Esta divisSo
repde com nova roupagem, no entender de Manacorda, a hierarquizacio
das instituigles escolares (gindsios e instituigdes, por exemplo).
Outra diferenga observada por Manacorda ao analisar as propostas da
escola unitéaria apresentada pelos partidos politicos italianos, diz
respeito 4 definig¢8o das Areas de conhecimento consideradas comuns
e aguelas gue na estrutura curricular, tornam-ge opcionais ou fa-
cultativas. Neste aspecto, Manacorda apreende diferencas em relagio
ao principico educativo promulgado como unitario e que distanciam-se
da proposta ac reestabelecerem a divisf8o tradicional das Aareas de
conhecimento em: humanista, cientifica, antropolégica, técnica e

artistica.

A reflexdo de Manacorda sobre as propostas de reforma

da escola secundaria italiana, destaca, também, a cisfo entre tra-
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balho e ciéneia gue estas contém. O educador italiano extrai da in-
vestigacBo destas propostas uma concepgéo de profissionalizagdo
gualificada como nova, mas defasada das necessidades da socliedade

moderna. Manacorda distingue em sua obra A Escola dos Adolescentes,

a importéncia e o conteldo diferenciado da proposta de reforma da
escola secundéaria italiana, apresentada pelo Partido Comunista Ita-
liano (PCI), diversa das formulag¢fes veiculadas pelos outros parti-

dos politicos, no debate parlamentar travadc na década de setenta.

Manacorda enfatiza o conteldo diverso da proposta dos comunistas
italianos, empenhando-se em retomar as concepgdes de Gramsci, con-
cernentes a superag¢do da crise do principio educativo tradicional e
ao projeto de constituicdo da escola unitéaria. Estes argumentos
j& foram expostos no primeiroc capitulo deste escrite, tornando-se
desnecessaria sua repeticéo. Apenas menciono que, a discussio da
proposta pedaglgica gramsciana renova, em Manacorda, a busca de um
novo principio educador fundado na unidade entre educacgido escolar e

trabalho, um principio capaz de reconstruir nos homens a unidade do

saber.,

A explicitagdo da proposta de reforma da escola apre-—
sentada na II Conferéncia sobre educagdo do PCI, em abril de 1973,
faz com gue Manacorda retome sua concepgdo de tecnologia (raciona-

lizagdo dos movimentos complexos de todos os processocs produtivos),

€ exponha sua compreensdo da tecnologia como elemento fundanmental
da proposta pedagdgica comunista. Diz Manacorda:
7, uma tecnodvgia entendida como
linguagem  genad (ou Uogica, ou mé-

todol da produgdo matenial,torna-ase -
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acaedito ~ didaiicamenie penséved, pon-
do-se ao dado dosa outros inadrumenios
bGaicos @ preparago foamal (dinguiszi-
ca-ddgica-matem@iical ou da concepgéo
geaad do  mundo fhiatérico-cnldin~

cal™ (37),

Para Manacorda, em sua obra A Escola dos Adolescentes;

a tecnologia & nicleo basico da estrutura curricular da escola se-
cundéaria, constituindo parte da formagfo cultural geral e obriga-
téria dos adolescentes. Para o educador italiano, a aprendizagem da
tecnologia representa a possibilidade do produtor compreender o

processo produtivo, tanto em seu movimento imediato, qguanto em sua

dindmica geral.

No entender de Manacorda, os resultados quantitativos
e gqualitativos da escola, isto &, seus poderes de expansic por to-
dos os segmentos da sociedade e as condigdes de formacio cultural
ofertada aos seus frequentadores,revelam una "médquina t&8c complexa
quanto improdutiva". E esta situacfo da educagdo escolar cristali-

za-se, segundo afirma o educador italiano em sua obra A Escola dos

Adolescentes, em seus componentes sociais fundamentais: docentes e

discentes, ambos percebendo, a partir de suas respectivas praticas,
a crise escolar. A consci8ncia desta crise também repercute no con-

junto da sociedade que deve procurar as causas desta situacfo. Diz

Manacorda:

"Como toda instituicdo "supra-estautu-
nal' também a escola, uma vez  consti-
tulda com base nas exigéncias de  uma
dada 4ociedade, dende a  peamanecen
Lguad a s meama, craistadizando mazte-
adais e métodos do seu  Zrabalho: eda

tende a neprodugin a escoda das svcie-
dades precedentes mais do que a coarneas-
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ponden G4 exigéncias modernas, ou pelo
menvs Zende a absoaven esitas exigéncias
em auas foamas taadicionaia’ (38),

Para Manacorda, a escola, instituigdoc cujo ressurgi-
mento & concomitante ao aparecimento da civilizacgdo industrial, (ao
surgimento da fébrica), teve como fungfo a devoluclo de uma cultura
capaz de suprir a perda da formagio cultural inerente & capacidade
téenico~-produtiva dos numerosos contingentes de camponeses e arte-

5805 absorvidos pela indastria moderna. A escola, segundo afirma o

educador italiano em sua obra A Escola dos Adolescentes,ndo cumpriu

sua missdo generosa, ndo pagou sua divida com os setores socialmen—
te produtivos da sociedade moderna; enfim, n#o propﬁroionou a poSe-
sibilidade de apropriagdo de uma nova cultura substitutiva da Ve~
lha cultura das classes trabalhadoras (cultura e técnica). Em suma,
a escola criou uma cultura alheia as massas e, fundamentalmente,
acentuou e perpetuou a divisio entre ensinc escolar e trabalho. Pa~
ra Manacorda, a crise e as contradic¢8es da escola t8m sua génese no
processo cultural, porém, isto n3o invalida os argumentos afirmati-
vos da separacgdo escola-vida ou aqueles demonstratives da escola
como instituic¢8o funcional ao poder politico dos grupos dominantes

a resposta da escola as indagacoes postas pela scociedade: como pre-

barar pesgsoas capacitadas para as atividades predutivas?, como uti-
lizar o crescente numero de pessoas em grau superior nam de—
terminado setor da produgac?, por exemplo, constitui, segundo

Manacorda, um processo profundamente contraditorio.A superacao des—
te impasse, ou seja, a tentativa de responder as exigéncias da so-
ciedade, converge, segundo o educador italiano afirma em sua obra

A Escola dos Adolescentes, para o resgate da proposta gramsciana de
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escola unitaria. Diz Manacorda a regpeito do projeto gramsciano:

"0 seu {de Gramscil! erna um  projeio de
'unificacdo cudtunad’ nédo somente  das
cdasses de uma dada sociedade, em viata
da tendenciad superioridade das separa-
¢bes entre goveananies e goveanados,mas
abaolutamente de unificag¢do cudtuaal do
géneno humano” (39),

A partir da renovagdo de seu interesse e adesfo a4 pro-

posta pedagbgica gramsciana, Manacorda em sua obra A Escola dos

Adolescentes, enfatiza a necessidade de reforma da escola italiana

¢ aponta para dois aspectos que, no seu entender, devem estar pre-
sentes nesta proposta. Um deles diz respeito aos "direitos subjeti-
vos de cada um ao desenvolvimento cultural pleno". O outro refere-
se & necessidade do crescimento cultural dos individucs e da socie-
® dade através da participac@o (aspecto fortalecedor, segundo o edu-
cador italiano) dos elementos constitutivos da democracia. Repare o
leitor que Manacorda n#o explicita o significado de nenhun destes
conceitos, isto &, democracia, participag8o ou direitos subjetivos,

embora estes constituam tragos bésicos da proposta de reforma da

gscola secundaria italiana defendida pelo referido educador.

| Manacorda, em sua obra A Escola dos Adolescentes, con-

sidera a situag8o de crise da sociedade italiana, n&8o apenas Como
crise produtiva, econbmica, mas também como crise moral, isto é, a
socledade procura, segundo susa compreensdo, por novos valores capa—
zes de contribuirem na superacio desta situacdo. O ano de 1968, com

a crise das Jovens gerag¢les européias; num periodo mais recente (ja

i& na década de 70) a questdo feminina; o movimento das grandes massas
]

diante das condigdes precérias de vida as guails estdo submetidas; a
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denominada crise dos intelectuais, isto &, o desemprego dos diplo-
mados em VvArios setores da sociedade: sao os tragos que marcam, pa-
ra Manacorda, o perfil da sociedade em crise. 0 épice deste proces-
so de crise da sociedade se expressa, segundo o educador italiano,
na "questao operéria”. Nesta quest&o, denominada por Manacorda como

"questao das questoes'", concentra-se o nucleo da crise social, isto

r

e, o conflito das relacoes sociais antagonicas, da atividade produ-

tiva cuja razao-de-ser e a forga de trabalho assalariada. Diz el

educador italiano:

"Na aua foama Zlpicae modeana, o #rabadho

configuaa-se 'naiuradlmente’ ndo como
expressdo de capacidades humanas, porém
como iaabalho assalariado, e, de ovuinra
pante, a paocura de um Lrabalho confi-
guna~se 'natunadmenie’ para o individuo
néo como a padpaia vcupaclo na socieda-
de para codaborar com o4 outaos homens
no dominio sobnre a naturegza (... mas
como procura de um 'lugan' de taabalho,
um dugar no quad, independentemenze de
aquidlo que um faz e produgz, o que vade
noo e o pariicipan com o4 vutroa do do-
minio da natunreza,mas o salvar-de e pag
teger-se da midenia, da infoamaggo, da
Lrustracdo” (40).

O processo de trabalho na sociedade moderna transfor-

ma-se, segundc afirma Manacorda em sua obra A Escola dos Adolescen-—

tes, em alienagdo do produter, do trabalhador. E Manacorda recorre,
em sua argumentagdc, a um problema discutido numa reunifo da Funda-
Géo Agnelli (a data n#o é especificada por Manacorda) sobre a edu-
cagdc profissional na Itdlia: o problema da fuga, da recusa dos
operarios ao trabalho produtivo. Para Manacorda, os operarios néo

fogem propriamente do trabalho como atividade produtiva, antes re-
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cusam as condicfes as gquais sdo submetidos como trabalhadores assa-
lariados. Isto é, os trabalhadores fogem da condig8o histérica

através da qual o trabalho manifesta-se na sociedade atual: traba-

D

lho assalariado. Manacorda afirma em sua obra supracitada, gque
possivel estabelecer uma analogia entre o gue ocorre Nne pProcesso
produtivo e no ensino. Para o educador italianc é possivel observar
nos diversos niveis da instituigfo uma recusa a cultura, uma rejei-

¢do e uma fuga, por parte dos jovens italianos, dos varios graus

correspondentes 4 sua formacdo educacional. Aqui trata-se  também,
ne entender de Manacorda, de uma recusa especifica, isto &, niEo se
rejeita a cultura mas um tipo de cultura obsoleta, defasada, em
descompasso com as exigéncias da sociedade moderna. Estes aspectos
reafirmam, no educador italiano, a necessidade de encontrar uma
‘formagéo intelectual mais humana, condizente, em suma, com os desa-
Tics langados pelas atividades produtivas da sociedade italiana.
Trata-se, para Manacorda, de retomar a proposta gramsciana de re—
forma intelectual, moral e econdmica da scociedade. Uma proposta que
nas vozes dos comunistas italianos, companheiros de Manacorda, as-
sume, segundo sua compreensio, a perspectiva de vineular a revolu-
¢80 intelectual e moral com a revolucio econdmica. E o qﬁe isto

quer dizer, pergunda Manacorda. Para responder-nos:

"Que se hoge esiamos verdadeinamente
numa condi¢Go tad que amplas massas de
homens, jovens e mudhenes peacebem de
maneina aguda a condradig¢éo na quad vi-
vem, e gentem o incdmodo da vidae 4ocial
como incémodo monad, isto &, como uma
moaadidade diante da quald nebelam-se, e,
atinad, se a quesido apresenta-se como
questdo morad, quen dizer que ela en-
natza-4e no nead para enfim penetrca,
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longamente, na consciéncia de todoa,
& que verdadeinagmenie estamos @ um pon-
to do dago e da cuava” (41).

Manacorda aponta, em sua obra A Escola dos Adolescen-

tes, a existéncia de condi¢des objetivas para a ocorréncia da mu-
danga revoluciondria moral, intelectual e econfmica da sociedade
italiana. A afirmacdo fundamenta-se em sua visfo da classe operéaria
italiana, qualificada como forte, numerosa, experiente e capaz de

consolidar sua hegemonia politica, conguistando ¢ governo da Italia.

#

E nessa perspectiva que Manacorda assume a proposta de reforma da
escola secundaria italiana para o8 jovens entre 14 e 12 anos de
idade. O processo de reforma, na opinifo do educador italiano, deve
ser ampliado, abrangendo outros niveis do ensino, como por exemplo
o ensino bésico destinado a criangas de 8 a 14 anos de idade. Tra-
ta-se, para Manacorda, de criar uma reforma geral propicladora da
escola para todos, processo pautado, no seu entender, pelas rela-
¢0es de trabalho predominantes na sociedade moderna. Este aspecto
privilegia, mais uma vez, a necesgsidade de superacfo da cis8o entre
educagdo escolar e trabalho produtive. Em suma, trata-se de prepa-
rar as futuras gerac¢des para um trabalho, mas nfo como ele é em sua
forma atual (assalariado, dividido, opressivo, inttil), mas, decla-

ra Manacorda:

"eoo um Zaabalho produtive, em codabona-

¢Go com ouinos, 'pana transforman a

natuneza do no4so  coapo inoagénico’.
(citacdo de Maaxl" {42).

E Manacorda acrescenta:

I

««. devemos fowman homens em grou ndo
gomente de dominarem a Zécnica do taa-
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balho pariicudan dedes, mas também panra
verem o congunto genad do farabalho que
eles operam no intenion da fabrica e
este Lnabalho dedes no conjunto da so-
ciedade, de maneiaa a poder, 4d a pan-
tin de hoge, 'contaibuinem enquanto an-
tagondistas’' das foagas politicas tradi-
cionais,na diane¢ldd da socledade...”(43),

A proposta de reforma da escola italiana, apresentada

por Manacorda, em sua obra A Escola dos Adolescentes, defende a

obrigatoriedade do trabalho na formacgZo cultural dos jovens ita-
lianos. O educador italiano considera este ponto como fundamental
para a superagido da tradicional cis#o educagdo escolar-trabalho. A
divisdo intelectuals e produtores, governantes e governados, a sua
derrocada, sdo para Manacorda, os problemas fundamentais da socie-
dade contemporénea. E reafirma, finalmente,que todas as questdes
sociais (a juvenil, a feminina, a intelectual) gravitam ac redor da

questéo operéria e esta vincula-se, essencialmente, a questio do

trabalho.

Trato, a seguir, do registro das concepgdes pedagdgi~
cas de Mario Mancorda abordando o texto de sua conferé&necia no Bra-

sil, intitulado: Humanismo de Marx e Industrialismo de Gramsci;

apresentado em 1987, por ocasifo da comemoragéo dos dez anos de
existéncia do Curso de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade

Federal de S&o Carlos (S3Zc Paulo).

2.3. MANACORDA NO BRASIL: ANO DE 1987

O "Depoimento” concedido por Manacorda & Revista da
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Associacdo Nacional de Educagao (ANDE) (44) publicado no Brasil, em

1986, nao possul apenas a possibilidade de vermos éﬁblicamente re-
conheclda sua inquestionével condigac de teorico marxista e de re-
presentante da denominada pedagogia dialetica ou historico-critica.
Esse documento proplcia o recolhimento de outros aspectos consti-
ftutivos da obra do educador italiano. O mals relevante, a nosso ver,
circunscreve-se a sua compreensao do metodo marxiano e ao paralelo

estabelecido por Manacorda, neste documento, entre a epoca his-

torica analisada por Marx (séc. XIX) e a sociedade contemporanea
(séc; XX). Salientamos tambeém o esclarecimento prestado pelo educa-
dor italiano no sentido de explicitar sua proposta de educacao; o
vinculo desta proposta com a realidade social atual e as relagoes,

no ambito pedagogico, dos paises mais avancados com o denominado

Terceiro Mundo.

Manacorda declara no “fepoimento”, gue sua obra Marx

e a Pedagogia Moderna, representa, fundamentalmente,mais uma andli-

se filoldgica da teoria marxiana do que gqualquer pretensio em pPro-
por uma pratica fundada na dimensfo pedagégica contida na obra de
Marx. Neste "lepoimento”, Manacorda caracteriza a metodologia mar-

xiana comoc "hegeliana desmistificada" e expiicita-a conmo:

"o.. {uma metodologial gue ndo parte da

toama de capitacdo ativa do nead,maas Gue
paaite de uma indaga¢do minuciosa, aten—
ta da nealidade e de sua inteapretacdo,

gue asaume as coniradigbes” (45),

0 processo comparativo da sociedade contemporéinea com
& socledade européia do século XIX, registrada por Manacorda,em sua

entrevista no décimo nGmero da revista ANDE, tem como nlGcleo bésico
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a analise dos efeitos provocados pela introdugaoc da maguina nas re-
lagaes soclialis de produgao. Manacorda extrai da leitura de 0 Capi-

tal de Marx, a seguinte afirmagao:

".oo a paaiin daguede momenio (iazo e,

da intarodugao das maquinas!, o desen-
vodvimenio da produ¢do sociad dos ho-
mena {isto &, da produclo da padpria
vida humanal passa a sen deiteaminado
mais pedo desenvolvimenito da ciéncia e
da tecnodogia que pelo tempo de taaba-
Lho" (46).

Manacorda a partir deste argumento reassume a temitica
do tempo livre e da possibilidade que os homens possuem de criarem
condi¢des para impulsionar o crescimento de sua formagdo e informa-

¢do cultural. 0 periodo contempordneo desenvolve-se, conforme Mana-

corda, sobre os efeitos de uma nova (22, 32, 42, ,..) Revolucgdo In-
dustrial. Manacorda enfatiza, em seu depoimento a Revista ANDE, a
necessldade de se investigar o efeito das "mdguinas pensantesg" na

complexidade das relagles sociais contemporineas (a automagdo,a in-
formdtica, etc.). O paralelo da andlise marxiana e das diferengas
temporais da sociedade europeia do século XIX com a sociedade con-
temporénea,estabelecido por Manacorda,ndo permanece limitado ao pro
cesso de impacto provocado pela mecanizagido da dinfimica da produgio
social. Manacorda estabelece uma analogia entfé © operario europeu
do século XIX e o operario do denominado Terceiro Mundo. Tanto este
quanto aquele possuem pelo menos alguma coisa em comum: no processo
de produgao ambos sao submetidos a uma condigao material proibitiva
do acesso a todo e qualgquer conhecimento. Mas tanto um guanteo o ou-
outro experimentaram,e experimentam, segundo Manacorda,condigSes de

vida capazes de possibilitarem a consciencia de sua situagao e a
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ruptura com esse processo. Conforme Manacorda, O operério do Seculo
XIX esbogava sua consciencia de classe a partir . das "contradigoes
internas de suas condigBes de trabalho". O Terceiro Mundo toma pro-
gressivamente consciencia dessas contradigdes as quais esta subme-
tido, embora, no entender de Manacorda, "nao participe como produ-

tor de conhecimento', Diz Manacorda:

. "Atuadmente vivemos uma situacgdo condra-
ditdalo. A ciéncdia ndo estd concentrada
domente nas grandes fdbaicas, mas tam~

bém numa parie especifica do mundo, no

noate capitalista ou socialista. 0 nes-
tante do mundo, o chamado 7Teacedao Mun-
do, & deaprovide de todo conhecimento:
necebe~o do mundo desenvodvido as0b a
foama de paodutos pedovs quais paga ca-
2o e que aumeniam seu endividamenito.fas
0 conhecimento coaporificado em produ-
Los, e ndo como capacidade de produzin,
ndo coniaibui para o0  desenvodvimenio
desses palses, Nessa eapirald de conitra-

| digbes, apaneniemenie totals, vego o
. 3% Mundo como o opendrio adaadaniado do
| aédcudo XJIX, do ponte de viata de
| Maax” (47).
A proposta pedagdgica apresentada por Manacorda, eI
- seu depoimento & revista ANDE, enfatiza:

dade, democaacia e paziticipacdc cudiu-

rall ou ignoad-dos, conaidenc mais im-

poatante que o4 homens sejam inastaui-

dos, isto &, aamados de aaben, de tad

modo que podsam participan da cadacdo

de uma vida mais aica, com maion parii-
| cipagldo democaditica.Jato significa madias
| inataugdo, mais cudifura” (48),

"Sem negan eases paincipios {(de Jdibea-

. A proposta pedagbgica de Manacorda sugére para sua

real efetivagfo a "modernizagBo do Terceiro Mundo". Para Manacorda,

%

hoje, aprende-se no trabalho e esta afirmacdo revigora a discussBo
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sobre a perpétua inadequacgdo da escola diante do processo produtivo.
Ou seja, estamos diante da descoberta de mais uma constante que
permeia a evolugdo da cis#8o educacdo escolar-trabalho. Mas o fato da
escola ser um instrumento perpetuamente inadeguade em nada impede a
exportacdo, por parte dos paises avangados, de suas estruturas ins-

titucionais. Diz Manacorda em seu depoimento a revista ANDE:

"Noa expoatamos a esacoda e nossa cudiuna,
como também a4 suas coniradicgbed,caian-
do contradigbes novaa nesses pal-

seq” (49).

Manacorda ainda sugere:

"eo. envolven a escoda, edda estautuna
superada do mundo, o mais possived com
a vida nead, equipari-da com o nived

maia avan¢ade da cudtura, da ciéncic e
da técnica, adequando-a, porém &4 con-
di¢des docais (...). Ndo se 4#nrata de
digatribuin, trata-se de dan condicdes
de produgia, Essa & a questdo’” (50).

Resta-nos destacar a observacgfo de Manacorda referente

a pedagogia moderna. Diz o educador italianoc em seu depoimento & re-

vista ANDE:

"Posso dizen que toda a histénia da pe-
dagogia modeana é de inspinagdo diben-
tdndla, democadiica, digamos roussequ-
niana. e outro lado estou muito aitento
a@ exigéncia codocada por Marx, de  um
aiatema de instruglo solidamente ligado
ac Zrabadho, & producdo, & fdbrica -
i4%0 &, ao mundo modeano e & sua oaga-
nizagdo. Seja como oarganizacio de pro-
duglo, seja como onganizaco da poditi-
ca - uma gaande onrgandigacgéo coldetiva.
Ambos 04 eixos alo iguadlmente impontan-
tes. Panece-me que a pedagogia ociden-
tad tenha desenvolvido o primeino eixo
rouddeauniano, com muditas varianides e
coniradi¢ies, e que a pedagogia socia-
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diste tenha desenvodvido excesasivamenie
a expeaniéncia maaxiata, inteapreiada
postenioamente como dominagdo estaiad,
coiLaa que avbavlutamente ndo havia em
maax" (1),

Mas, qual seria, para Manacorda, a grande contribuicg&o

de Marx?

A resposta encontra-se registrada por Manacorda no
texto pertinente & palestra proferida pelo educador italiano en

nosso pals, em 1987. Sob o tema Humanismo de Marx e Industrialismo

de Gramsci, Manacorda aborda criticamente as tend&ncias que, eX-—
ternas e internas ao pensamento marxista, recasm no reducionismo

ora de Marx (ao economicismo) ora de Gramsci (ao humanismo). Diz

Manacorda:

"ouo. intenesdsa~-me afinman em Maax o aqa-

pecto humanlatico, e em Gaamsci o aa-
pecto indusirialdlistico... {52),

Para Manacorda, as diversas tendéncias tedricas gque
convergem para o reducionismo de Marx (Escola de Frankfurt, Haber-

mas, Off'e, Heller, por exemplo), possuem um traco comum. Diz Mana-

corda que todos convergem:

"ooo na dendncia do  exclusive economi-

ciamo e da ingenaibilidade de Marx aos
problemas da pessoa...” (53),

Manacorda direciona-se, tecoricamente, segundo sua com-

preensdo, no sentido oposto & esta corrente. Os argumentos  funda-

mentais por eles reunidos no texto apresentado sob o titulo de Hu-

manismo de Marx e Industrialismo de Gramsci, tentam "resgatar" a

temadtica da consciéncia na obra de Marx. Estes argumentos sio:
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- A compreensio de que a concepgfo de materialismo em
Marx representa, um monismo. Este monismo ao recusar 2 separacgdo
ser-pensamento, matéria-espirito, resguarda o papel fundamental da

conscléncia do ser social,.

- A critica & Economia Politica elaborada por Marx,
também encerraria essa finalidade, pois Marx, segundo Manacorda,

procedeu a esta investigagdo:

"Nao para deixar de dado a consciéncia
(«..] antes, para liberd-la das condi-
¢bes objetivas de sua 'falsidade'” (54).

- Na teoria marxiana os sujeitos fundamentais do pro-

cesso histdérice s8¢ os homens.

Todos os argumentos do texto de Manacorda, Humanismo

de Marx e Industrialismo de Gramsci, encaminham-se para destacar

a contribui¢do fundamental que herdamos de Marx. Diz Manacorda:

".os dad (da obra de Maax) nos vem wma

grande Adigcdo 'humanisitica’ 4obre a ne-
cedsidade de manier juntas as  véaiaa
esfernas da vida e da condsciéneia. Nio &
por nada que Maax tem sido, ponx exce-
déncia o caitico  da unidatenalidade
read e v tedrico da omnidateralidade
posslved do homem. Dede nos vem grande
digdo de humanidade” (55).

Uma lig¢doc de humanidade: é esta a heranca deixada por

Marx? Proponho esta discuss@io a partir de minha interpretacio da

dimensédo do marxismo na obra do educador italiano Mario Manacorda.
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cAPITULO III

UMA PEDAGOGIA MANACORDIANA

3.1. INTRODUCAO

A proposta educacional delineada por Mério Manacorda

incide sobre um problema fundamental: atribuir a educagio escolar o
papel de combater e superar a defasagem existente entre as ativida-
des produtivas e a formagfo tedrica dos homens na sociedade capita-~
lista. Com a finalidade de solucionar este problema, Manacorda em-
penha-se em discernir e retirar das obras de Marx, Engels e Gramsci,
uma pedagogia marxiana e/ou marxista. O projeto pedagbgico propug-
nado pelo educador italiano funda-se na necessidade de efetivar, na
sociedade contemporénea e, particularmente, na sociedade italiana,
a reforma escolar que possibilite a unificac8o do trabalho com a
educagéo. Isto é, trata-se de consolidar a escola unitéaria voltada

para a formagdo do homem enquanto produtor moderno e cidad3o.

A exposigdio que apresento neste capitulo, para discu-
tir a dimensdo do marxismo no projeto pedagbgico de Manacorda, re-

quer, preliminarmente, a abordagem dos tragos fundamentais que ca-

racterizam sua compreensio do processo produtivo na formagdo social

capitalista e sua andlise da COncepgéo de trabalho elaborada por

Marx.




170

Analiso o desdobramento do processo de trabalhoe no mo-
do de produ¢do fundado no capital e as tendéncias e possibilidades
histéricas assumidas pelo capital em seu movimento de subordinacio
do trabalho e, conseqlentemente, da educacio. Meu esforgo de inves-
tigar e compreender estes aspectos, volta-se para sublinhar os 1li-
mites tedbricos da proposta pedagbgica de Manacorda, nucleada na ar-
ticulagédo da educag8o escolar com o trabalho produtivo. E isto por-
que © percurso tedrico elaborado por Manacorda, subestima a subor-
dinag¢do do trabalho (historicamente determinado) pelo capital. Con-
seqlientemente, a pedagogia dialética ou histérica-critica, elabora-
da pelo educador italiano, discute e propfe a mudanca no aspecto
formal da forga de trabalho: gualificacgfo; educacdo tecnolégica;
vinculo com a producgfo; formagio do produtor moderno; etc.. Porén,
permanece alheia ao problema fundamental: abolir as formas de ex-
ploragdo do trabalho assalariado subordinado ao capital, ou seja,
abolir a prepriedade privada sobre a qual a burguesia institui e

desdobra seu projeto de dominacgfo politica e de exploragédo econdmi-

ca das classes trabalhadoras.

Examino, na continuidade deste capitulo, as relagdes

estabelecidas por Manacorda entre técnica, método e ciéncia. Esta
reflex3co elaborada pelo educador italiano, permite-me entender sua
concepgio de sociedade, qualificada como moderna, tecnolégica, com

tendéncias universais e ilimitadas. No processo de formagZo da so-

ciedade tecnolédgica despontam, segundo Manacorda, seus fundamentos:

0 industrialismo, a raciocnalidade € a ciéncia. A estes fundamentos,

Manacorda acrescenta a fung@o assumida pela ciéneia pedagdgica cu

ciéncila da educagdo: reintegrar, atraves do processc de trabalho, a
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omnilateralidade do homem.

Posteriormente, minha ateng§0 volta-ge para compreen-
der as perspectivas intrinsecas ao projeto pedagbgico de Manacorda,
cuja finalidade encontra-se na formagdo do moderno produtor e cida-
ddo. Tentarei vincular sua proposta pedagbgica aoc projeto politico
de emancipagdo humana elaborado por Marx. O conjunto destas refle-
x0es propicia, acredito, a apreensio da dimensdo do marxismo na

obra do educador italiano MArio Manacorda. Em suma, cabe confirmar

a proposigdo inicial deste escrito, isto é, que a obra de Manacorda

representa um reducionismo e um afastamento radical das elaborac8es

tedbricas de Marx.

3.2. CONSIDERAGOES SOBRE A CONCEPCAO DE TRABALHO NAS OBRAS DE MARX
E MANACORDA

Os tragos fundamentais da concepcao de trabalho elabo-
rada por Manacorda, que investigo e confronto neste capitulo, com a
concepgdo marxiana de trabalho, foram extraidos da cbra do educador

italiano, apresentada nos capitulos anteriores deste escrito.

0 atendimento desta finalidade exige-me a Eénfase nos

seguintes aspectos:

a) A definigao de trabalho apreendida por Manacorda a

partir de sua anélise filolégica da obra de Marx:

"Trabalho e, em Marx, um Zeamo histoni-
camente detfeaminado que indica a condi-
¢do da atividade humana que ede (Maax/
denomina 'economia polditica’, iasio é,
a sociedade baseada na propriedade pri-
vada dos medios de producdo e a ieoria
ou ideologia que expresaq” (1).
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b) Manacorda aborda o processo de trabalho como anti-

némico. A raiz desta antinomia estd na divisfo do trabalbo social.
Para Manacorda a dimens#io negativa desta relagdo concentra-se na
unilateralidade, a qual o trabalhador é submetido no processo de
produgdo. A positividade ou pdélo positivo desta relacHo, situa-se
na omnilateralidade como ato do trabalhador usufruir de uma “"tota-

lidade de capacidades de consumo".

Na compreensfio de Manacorda, o trabalhador é unilate-—

ral segundo a realidade e omnilateral segundo a possibilidade. A
possibilidade de efetivacio da omnilateralidade do trabalhador fun-
damenta-se no vinculo da educag&o escolar com o trabalho, na escola
unitéria, etc.. Ou seja, para Manacorda torna-se necessirio reuni-
ficar, na sociedade contemporinea, e, particularmente, na sociedade

italiana: ciéncia e produgdo, conhecimento e trabalho, em suma: en-

sino escolar e produgao.

A recuperacao por parte do trabalhador, da omnilate-
ralidade, torna-se viével, segundo Manacorda, atraves de uma pro-
posta, reafirmo, baseada na articulagéo da educagao egscolar com o
trabalho produtivo: a educagio tecnolégica. Este processo educacio-
nal propiciaria a unificagdo da teoria e da pratica social ou ainda
a omnilateralidade do homem, opondo-se a divisdo entre trabalho in-

telectual e trabalho manual imanente ao modo de produgdo capitalis-

ta.

¢) Marx em sua obra Manuscritos Econbmico~Filoséficos

de 1844 é incapaz, segundo Manacorda, de indicar as determinacdes

que tornam o trabalho alienado: processo especifico da sociedade
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capitalista, Afirma Manacorda:

"... 0 trabadho 'adienado’ de 1844, ape~
aan do vadon da intuicao que condiciona
a inveatigagdo maaxdana posieaion, mos-
tra-se incapaz de indicon as deteamina-
¢bes que o Zoanam especifico da socie-
dade capitalista” (2), (0 grifo é meu)

d) No entender de Manacorda a supressdo do trabalho é
sinbnimoc - na anélise desenvolvida por Marx sobre o processo pro-

dutive no modo de produgdo fundado no capital - de supressio do
trabalho assalariado. E reafirmo a incapacidade atribuida por Mana-
corda a Marx, quando o educador italiano cita gue:

", a persdpectiva que Maax desenvodve

em A Jdeologia Aleméd, e através dos Ma-
nuscaifos de 1844, onde a supressdo da
propaledade paivada eatava adsinalada
como a emancipagdo completa de todos o4
dentidod e de todasa as quadidades huma-
nas, e o comuniamc enquanito negag¢do dg
nega¢do, era conaiderado, com acentua-
¢do 'antaopoddgica’, apropriacic da es-—
s&ncia humana, mas sem que (e estag & a
obfegdo de Manacorda a Marx) se obsen—
vasse um desenvolvimento nead daa foa-
¢a4 produtivas, e sem que a apaopriagéo
da Zotalidade das foacas produtivaas
ftosse {poa Marx! considerada como a
condi¢do prediminar para aqueda eman-—
cipagdo” (3).

e) Manacorda compreende que, para Marx, o trabalho

identifica-se com a prépria essénecia do homem,

Considero a anélise desenvolvida por Marx, em sua obra

Manuscritos Econdmico-Filos6ficos de 1844, plenamente

capaz de
apreender as determinag8es do trabalho alienado como processc espe-

cifico da sociedade capitalista. Portanto, discordo, integralmente,

da alegacdo de Manacorda quanto a incapacidade de Marx, indicar, na
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obra supracitada, as determinagBes historicamente especificas do
trabalho como preocesso subordinado ao Capital e alheio, em seu re-

sultado, em sua objetivacgdo, ao seu produtor direto: o operario.

Para reafirmar a discordincia exponho o0s principais

aspectos contidos na obra de Marx, Manuscritos Econbmico-Filosbfi-

cos de 1844, concernentes ao processo de trabalho imanente ao modo

de produgdo fundado no capital.

Marx declara no Prefacio dos Manuscritos Econdmico-Fi-

loséficos, que seus estudos sobre a Economia Politica, partiram da
andlise de um processo observavel empiricamente: na sociedade euro-
péia do século XIX, o operario produz riqueza e empobrece; o operé-
rio transforma -se em mercadoria e produz mais mercadorias;o operé—
rio desvaloriza-se e, em contrapartida, valoriza o mundo das coisas
Este processo configura a subordinacfoc do operaric ao capital. Esta
subordinagdo assumz duas expressdes: uma é o saldrio; a outra é a
separa¢io da capacidade de trabalho do operério (da forga de traba-
lho) das condigles materiais para produzir, isto &, dos meios de
produgdo. Salario e meios de produglo sio expressdes de um me smo
processo: a acumulag8o do Capital. O saldrio reduz o operario a uma
condigdo minima de existéncia, transformando-o através da explora-
¢do de sua forga de trabalho, em mercadoria com valor de uso para o

capital, valor de uso trocado pelas mercadorias necessérias & sua
sobrevivéncia. Mas como se separam, historicamente, trabzlho e cag-
pital? A compreensido deste processo permite consolidar minha dig-
cordancia tedrica em relacBo as reflexBes de Manacorda, sobre a

concepcap marxiana de trabalho, em dois aspectos. 0 primeiro recai
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sobre a propria conceituagio de trabalho apresentada pelo educador

italiano em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna (Vide Capitulo 1I).

0 segundo abre & perspectiva para elucidar as determinag¢gdes do tra-
balho alienado enquanto processo especifico da formagdo social bur-

guesa.

A leitura dos Manuscritos Econdmico-Filosdéficos, redi-

gidos por Marx em 1844, permite discernir que sua concepgdo de tra-

balho difere, radicalmente, daquela que Manacorda lhe atribui,e por
mim mencionada, anteriormente, ao iniciar este capitulo, ou seja, o

trabalho enquanto condigéio da atividade humana, denominada de eco-

nomia politica.

Para Marx, a atividade humana: trabalho, embora histo-
ricamente determinada, nZo é sindnimo de Economia Politica.Marx nos

Manuscritos Econbmico-Filosdficos de 1844, refuta a Economia Poli-

tica, ressaltando e criticando a improced&ncia de sua investigacio
tebérica do processo produtivo. A andlise da Economia Politica fun-
da~se num estado imaginario da sociedade, ou seja, num modelo ted-
rico que contém em seu ponto de partida seu resultado, seu ponte de
chegada. Em suma, Manacorda associa numa mesma concepg@o (de traba-
l1ho), um processo historicamente determinado (segundo a compreensio
de Marx) com uma formulag8o tebrica baseada no pressuposto da inde-

terminag&o histérica (a Economia Politica). Marx expde, na obra an-

teriormente citada, gue :

"A Economia Poditica esconde a adienagdo

contida na prépria esséncia do taabalho
pelo fato de desconsiderar a aedagdo
dineia enine o operndnrio (o Zrabalho) e
a producdo” (4).




176
A concepcgldo de trabalho elaborada per Marx, nos Manus-

eritos Econdmico-Filosdficos, &, no meu entendimento, esta: na so-

ciedade capitalista o processo de trabalho em seu desdobramento
produz mercadorias, produz a si mesmo e produz a0 Operario COmno
mercadoria. Esse processo contém as condicgdes especificas, engen-

dradoras do trabalho enguanto pratica social alienada e alienante.

A mercadoria, produto do trabalho, representa a obje~

tivagdo do procésso de trabalho, a realizacg8o do trabalho, ou ainda

0 trabalho objetivado. Mas, o processo de realizacfio do  trabalho
efetiva a transformaciZo do operario em mercadoria (forga de traba-
lho)}; consolida a privag8o de sua realidade, isto &, sua anulacio
comc homem. Ou seja, o operério, segundo Marx, afirma em sua obra,

Manuscritos Econdmico-Filoséficos, transforma-se em servo de seu

objeto de trabalho em dois sentidos. Um volta-se para a necessidade
do operadrio em adgquirir um cobjeto de trabalho, uma atividade produ-
tiva que lhe permite consumar, pela utilizag8o de sua capacidade de
trabalho, sua existéncia como homem, operdrio. 0 outro corresponde
&4 aguisigfdo dos meios de sobrevivéneia (isto é, de outras mercado-
rias ndo produzidas por ele) capazes de assegurarem a possibilidade
de consumir sua existéncia como homem, operédrio, possuidor de ne-
cessidades historicamente determinadas. Para Marx, tanto a apro—
priaci@o do trabalho objetivado (a mercadoria), a apropriagéo e
transformagdo da capacidade de trabalho ao operério em mercadoria,
quanto o proprio processo de realizagde do trabalho (a forga de

trabalho cindida dos meios para produzir as mercadorias), consti-

tuem um processo alheio, estranho aos interesses e necessidades do
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homem transformado em operério. Representam, em suma, Seu pProcesso
histérico ée alienacgdo. E isto porque ao produzir,aoc realizar "seu"
trabalho, o operério "vé&" reduzidas suas condigSes de vida a
fome, & miséria, & desqualificacgfio profissional, ao desemprego,
etc.. Em contrapartida, a redug8o de suas condig8es de vida, ali-
menta o crescimente da riqueza social, da industrializagdo,da apli-
cagdo da técnica ao processo de trabalho, ete.. A explicitagfo des-

ta situagéo histérica requer, conforme afirma Marx nos Manuscritos

Econdmico-~ Filoséficos, a investigagfo das relacBes do operario com

a produgdo, ou seja, formular a resposta sobre qual é a relacdo
essencial na atividade produtiva das necessidades sociais sob &

forma de mercadorias,

A investigacdo e a resposta de Marx ao problema das
relagdes do operario com a produgdo, expostas em sua obra anterior-
mente citada, realgam que o processo de alienagdo nfoc se limita aos
produtos resultantes de "seu" trabalho, mas este processo ¢ ima-
nente ao "seu" préprio ato de produzir, de trabalhar. E agqui nos
deparamos com mais um aspecto discrepante entre as concepcdes de
trabalho elaboradas por Marx e Manacorda: se para o educador ita-
liano o trabalho é, segundo sua interpretagdo da producfio tedrica
de Marx, esséncia do homem; para Marx o trabalho nega a esséncia do
homem. Isto é, no trabalho subordinado ao capital, o produtor dire-

to nfdo se reconhece como pessoa,pernanece impossibilitado de desen-
Volver sua criatividade, seus gostos; em suma,o operério & submeti-
do ao trabalho compulsdrio, forgado. 0O operério "pertence" a um tra-

balho,a uma atividade que ndo lhe pertencemn.E esta expressio adqui-




178

rida pela atividade produtiva dos homens,operarios,no modo de produ

¢#o fundado no capital,reafirma que ¢ trabalho alienado csnténldeteg

minagBes histbéricas especificas. Em sua obra Marx e a Pedagogia Mo~

derna, afirma Manacorda:

" oo em Maax o #Faabalho Zranscende {(...)

toda caractenizagao diddiico-pedagdgi-~

ca, para idenitificar-se com a padépala
esqéncia do homem” (5). (0O grifo é meu)

Em contrapartida Marx explicita em sua obra Manuscri-

tos Econlmico-Filos6ficos, de 1844, que:

"0 trabalho e algo exteano ao operdaio,
Lato &, adgo que ndv forma panie de aua
esgéncaa (...) 0 operdnio nega-se em
aeu trabalho (...)  despersonadliza~ae,
ndo de aatisfaz, ndo & sua padpria ati-
vidaede., Peatence a ouitro, nepresdenta a
perda de 4i mesmo” (6), (0 grifo é meu)

Outras das determinacg8es do trabalho alienado que con-

sigo apreender das andlises registradas por Marx, nos Manuscritos

Econdmico-Filoséficos, envolve a relagfo do homem enquanto ser ge-

néricoe com o processo de trabalho. As relacdes do homem com a natu-
reza e do homem com outro homem, sZo o fundamentc do processo de
perda do ser genérico do homem. Qu seja, a atividade vital do homem
ac se apropriar do mundo objetivo torna-o alheio & natureza e a seu
ser genérico. E isto, fundamentalmente, porgque a atividade produti-
va transforma-se em meio individual de vida. A alienacfio é intrin-

seca as relages dos homens entre si, pois é um homem que se apro-

pria da capacidade de trabalho, dos meios e do produto de outro ho-
mem. Em suma, © ftrabalho desdobra-se alienando 8o homem: a nature-

za (objeto do trabalho); o genero (a humanidade cinde-se em produ-
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tores e preprietérios dos meios de producgac) e a si propric (o ho-
mem no processo de produzir mercadorias transforma-se,enquanto for-

ca de trabalho, em mercadoria).

Mas a que ser pertencem o objeto, ¢ produto e o +tra-
balho? A um outro homem, ao capitalista, ao detentor da propriedade
privada sobre as condigaes materiais de produgéo das mercadorias.
1

Isto é, um homem que nao é o operario mas que objetiva praticamente

em sua relagéo com aquele, os meios de explorar, de apropriar e do-

minar tudc aquilo que nao produz. Para Marx, conforme suas investi-

gagoes da relacao trabalho-capital, desenvolvidas nos Manuscritos

Econgmico—Filosoficos, a efetivacao da exploragéo, apropriagao @

dominagéo, fundamenta~se na propriedade privada. E esta representa,

historicamente, determinado processo de divisao e organizagéo B0~

cial do trabalho.

Tambem querc. ressaltar que Marx, ao consigderar as re-
lagges da propriedade privada com o processo produtivo, enuncia a
superacao da contradigao engendrada entre capital e trabalho,e pro-
poe, através da analise dos "momentos" constitutivos desta contra-
digao, sua aboligfo, isto &, a destruigac de toda relagao social
(histérica) fundada na propriedade privada, burguesa, capitalista.
A explicitacao desta investigagdo de Marx, contrapde~se no meu en-

tehdimento, a caracterizagso da concepcdic de trabalho elaborado por

Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna (Vide Capitule I

deste escrito). Para Manacorda, a supressdo do trabalho & sindnimo

da supressdo do trabalho assalariado.

Para Marx, a compreens8o tedrica do processo dialético
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intrinsecc ao antagonismo propriedade privada-~capital-trabalho,

desenvolvida em sua obra Manuscritos Econdmico-Filosdficos de 1844,

funda-se nestes momentos:

a) Inicialmente, Marx observa a unidade imediata ou
mediata estabelecida entre trabalho e capital. Historicamente 50~
brevivem um do outro, influenciam-se e incentivam-se mutuamente, em

suma, complem e recompodm sua unidade.

b) Capital e trabalho sZo apreendidos por seus sujei-

tos como existéncias contraditépias, excludentes, Isto é, o operéa-
rio apreende o capitalista como a negacfo de sua existéncia e vice-
versa. Nesta relag@o cada um dos deis trata de se apropriar da
existéncia do outro. O operério procura se igualar ao capitalista,
diluir e anular a diferenga tornando-se igual & sua negagdo. 0 ca-

pitalista procura manter a diferencga.

c¢) A contradig8o desdobra-se no interior de cada um
dos sujeitos. O capital (trabalho acumulado)} tenta ampliar seus in-
teresses, aprofunda seu processo de acumulagdo, busca formas de in-

tensificar e alargar sua reproducio,de criar outros meios de lucro
e de subordinag8io de outros processos de produgdo, circulagio,etc.,

isto &, o capital tende a constituir-se em riqueza e a universali-

Zar—-gse.

O trabalho torna-se momento do capital, seu custo;

sua existéncia subordina-se ao avango deste. 0 operario transforma-

Se em mercadoria, em capital.

d) As condi¢des histdricas geradoras desta existéncia
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antagbnica entre capital (burguesia) e trabalho (proletariado):
possibilitam a mOtua destruig@o de ambos e superagfo destas rela-
¢Ges socials de produgdo. Este processo representa o ‘Yesgotamento"
da contradic¢fdo fundamental, a possibilidade (histdrica) de aboli-la
e de criar uma formagdo social sem classes. Portanto, na perspec-
tiva de Marx, a superacgdo do trabalho nf3c é sindnime da superagao
do trabalho assalariado. Trata-se de extinguir as condig¢des histé-

ricas deste trabalho e, fundamentalmente, de abolir a divisdo B0«

cial de trabalho e a propriedade privada intrinseca a este modo de

produzir fundado no capital.

As observagles que apresentei possibilitam-me discor-
dar da concep¢do de trabalho extraida por Manacorda em sua anilise
filolbgica da obra de Marx, em relacfo as determinagdes histéricas
da formagdo de um processo de trabalho alienado, negador da essén-
cia do homem e cuja superacio tranécende a forma de assalariamento
atra?és da qual se manifesta na formacH8o social burguesa.Minha ané-
lise da concepgfio marxiana de trabalho possibilita discrepar do edu-
cador italiano, quanto & sua definigd3o de trabalho. Esta Gltima
discordéncia, cuja raiz & a improcedéncia quanto a transformacgfic da
concepgdo de trabalho em Marx, em sinbnimo da atividade concelituada

como Economia Politica, pode e deve ser aprofundada a partir da ar-

gumentagéo que, em continuacio, apresento.

Marx, em sua obra Manuscritos Econbmico~Filoséficos de

1844, ao aprofundar sua investigag8o sobre as relagBes entre pro-

priedade e trabalho, apreende o aspecto fundamental que perpassa

esta relagdo. E a partir desta andlise, cresce sua divergéncia em
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ra

relacdo & Economia Politica. Para esta, segundo Marx, o trabalho é
a essénecia subjetiva da propriedade privada, e ao subjetivar este
processo elimina as condigles objetivas, exteriores ao sujeito. In-
corporar a propriedade privada ac homem, representa, para Marx, que
a Economia Politica reconhece no homem a esséneia e a determinacso
desta relacgfo (homem-propriedade privada). Consequentemente, a Eco-
nomia Politica -~ ao cindir a subjetividade dos seres sociais de

suas condig¢des histéricas, exteriores e objetivas de existéncia -

efetiva e concretiza o "processo de alienagfo do homem". Este pro-

cesso ocorre, conforme minha compreensfo dos Manuscritos Econdmico-

Filosb6ficos, redigidos por Marx, em 1844, em dois sentidos:

a) a Economia Politica reconhece o homem para negémlo.
Na forma¢do social burguesa deparamos com proprietdrios e nZo-pro-
prietérios dos meios de produgfo. Reconhecer-se-4, no universo po-
litico da sociedade burguesa, o direito a propriedade traduzindo a
universalizagdo do direitc (particular) da burguesia a propriedade

O homem reconhecido é "apenas® aquele que for proprietério, cida-

ddo, etc..

b) A Economia Politica aciona a possibilidade de nega-
¢80 do homem ao exteriorizé-lo, ao cindi-lo, na relacgio trabalho-~
propriedade privada, focalizando o trabalho como atividade humana
alheia a si mesma, alienada. A apropriagdo dos produtos do trabalho,
do objeto de trabalho e das condigCes de realizag@o deste, reafirma

esta possibilidade.

Pensc que, a obstinada defesa de Manacorda gquanto a

incapacidade de Marx em apreender as determinacfes histdricas do




183

trabalho alienado na sociedade capitalista, assim como, sua com-
preenséo do trabalho como ess&ncia do homem, orientam-se para sua
concepgdo de histdéria da educag8o, e o que é mais importante des-
tacar neste momento, para sua proposta de instituir a escola uni-
taria fundada na relacgdo educagdo-trabalho, desconsiderando funda-—

mentalmente:

a) o desdobramento do processo de trabalhe ne modo de

producéo fundado no capital.

b) as tendéncias e possibilidades histéricas assumi-
das pelo capital em seu movimento de subordinagio do trabalho e,

consequentemente, da educagfo.

Estas duas observag¢des orientar3o minha reflexdo so-

bre a concepgfo de trabalho elaborada por Manacorda,

Porém, antes de prosseguir desejo registrar, mais uma
vez, as cltacglOes de Manacorda, que sustentam minha argumentagio e
esbocam, preliminarmente, seu afastamento das concepgdes tedricas

de Marx. Afirma o educador italiano que:

H

a-"v.. 0 Zaabalho 'alienado’ de 1844, ape-
sar do vadloa da intuicao que condiciona
a inveaidigagho maaxiana posdernion, mod-
tra-se dincapay de indicar as deteamina-
¢lea que o Zoanam edpecifico da socie~

dade capitalisia”. (Vide nota 2 deste
Capitulo).

b-"... em Marx, o #rabalho tranacendel ... ]
toda caracienizacdo diditico-pedagdgi-
ca, para se identificar com a padpria
edsencia do homem”. (Vide nota 5 deste
Capitulo).
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3.2.1. 0 processo de trabalho no modo de produgde fundado no

capital

Inicialmente afirmo que a totalidade da proposta pe~
dagbgica de Manacorda, voltada para: a discussdo da relagdc educa-
géo escolar-trabalho; a unificagfio das estruturas escolares com as
estruturas produtivas; a reforma escolar baseada no principio da
educag8o autoritéria; desdobra-se cindida da andlise das dimensdes

histbéricas assumidas pelo capital neste processo. As formulagdes do

educador italiano, em sua obra Histdéria da EducagBo (6), procuram

transcender os diversos modos de produzir a vida material, organi-
zados pelos homens em sociedade, transformando a cis8o educacio-
trabalho numa constante histérica cuja presenca marca todas as for-
magOes socials anteriores a sociedade capitalista, burguesa. Ou se-
Jja, a constante histdérica representada na cisio educagdo-trabalho
transcende e anula as particularidades do processo produtivo histo-
ricamente determinado. Trata-se de compreender o trabalho alienado
(e esta qualificag8io do processo produtivo nic é mencionada por Ma-
nacorda, em nenhum momento de sua obra) como processo indeterminado
para que em contrapartida aflore a constante da cis3o educacdo~tra-
balho. E mais ainda, trata-se de reduzir as praticas sociais peda-
gbégicas e produtivas, historicamente determinadas, a um processo

homogéneo e constante. Assim o educador italiano reconhece que;
"§a no Antigo Egito (... pudemos veni-

tican uma primeina conatante da = histd-
nia da educag¢do, uma daquedas constan-

tes que sempre sGo nepropostas, embora
d0b formas diferentes e peculiarnes; a
deparague eniae inatrucao e traba-

dho (...71"7 (7).
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Marx, em sua obra A JIdeologia Alemé, explicita que, pa-

ra o operéario moderno, © trabalho constitui-se em atividade indife-
rente e remete sua compreensfo desta pratica social, fundamento da
produgéo da vida material dos homens em sociedade, & investigacfo
das relagdes entre propriedade privada, direitc e Estado; aspectos,
que este escrito n#o analisard. Interessa-me destacar que Marx, ja
analisa nesta obra, a transformagBo do trabalho em atividade indi-

ferente, ou ainda, que nos individuos, autores e atores da socie-

dade fundada no capital, o trabalho perdeu toda aparéneia de ati-

vidade prépria, criadora, etc..
Marx afirma que:

"A unica nelac¢Go que 04 individuos ainda
mantém com as foagas produitivas e com
aua prbpaia exisiéncia,o trabalho, pen-
deu nedes toda aparéncie de atividade
priépria e 46 conseava suas vidas redu-
zindo-as" (8).

Com o propbésito de aprofundar esta temdtica concen-

trel minha atengfio na leitura das obras de Marx: Elementos Funda-

mentais para uma Critica da Economia Politica: Grundrisse e em

O Capital. Trata-se, em suma, de superar as determinacgoes gerais
do processo historico fixadas, centralizadas e formalmente abstrai-
das na consciencia teorica do educador italiano e de compreender

concretamente, ¢ modo de produgao fundado no capital.

S¢ aparentemente o trabalho, conférme Marx afirma nos

Grundrisse, parece ser uma categoria simples e antiga em sua urii -

versalidade, isto é, como trabalho geral; é no modo de produg&o,

fundado no capital, que esse processo adquire, historicamente, seu
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conteGido simples e universal. Neste modo de produgio o trabalho
deixou de corresponder a uma atividade particular c¢riada pelo indi-
viduo. A industrializagfo da produgdo, anula e supera, por exemplo,
as habilidades requeridas pelos produtores nas atividades artesa~
nais ou manufatureiras. O processo engendrado pelo capitalismo tende
a transformar o trabalho numa atividade anuladora das capacidades
individuais, indiferente em relagf8ic ao individuo "a" ou "6". Isto é

o individuo nada de "4eu" acrescenta ao trabalhc. Ou seja, se num

processo anterior o produtor de tecidos possuia a capacidade de sa-
ber tecer e de criar este produto com todo seu potencial, diante da
médquina de tecer é indiferente se o individuo que a manipula tem
conhecimentos, ou ndo, sobre tecelagem. Em suma, o capital que re-
duz todos os produtos e todas as atividades a valores de troca, re-
duz a forga de trabalhc a uma atividade indiferente em relacgéo aos
seus produtores diretos. A  compreens8o e a reflexfio sobre esta
condigZo histérica me parece fundamental, principalmente, para os
educadores preccupados, como Manacorda, em assumir a defecsa da re-

iag8o educag8o escolar-trabalhe. Marx declara que:

"0 taabalho aparenta ser uma categonria
totalmente simples. A representacio do
taabalho em sua univensalidade - en-—
quanto Znabalho em geral -~ também é
muido antiga. & no entanto, considerado
nesta simpldicidade, do ponto de vista
econdmico, o 'taabalko' & uma categondia
tdo moderna como a4 zelacdeds que ddo
ordgem a eata absiragdo simples” (9),

E acrescenta:

"A indiferenga pon um trabalho particu-
dan conreaponde a uma forma de socieda-
de na quad o4 individuos poden paasan
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facidmente de um taabalho a outro e na
quad o género deteaminado de Zaabadho
é, para eles, foatuito e, poatanio, in-
diferente, O Zrabadiho tranaformou-de,
entdo, ndo apenas enquanio categoria,
dendo também na neadidade, no meio para
caian @ niquega em geradld e, como detea-
minagdo, deixa de aderin ao dindividuo
como uma pariicudaridade sua., Esse ea-
tado de coidgas adcanca seu desenvodvi-

menzto méximo na foama mais modenna da
aociedade burgueaa, nos Eastadods trndi-
doa” (10).

Ao demonstrar este trago do modo de produgdo imanente

a sociedade burguesa, Marx salienta, na obra supracitada, um outro
aspecto - este de ordem metodolégica - que escapa (nfo sei se cons-
ciente ou inconscientemente) a4 anilise do educador italiano sobre o
processo de reatar os vinculos das estruturas produtivas com as e5—
truturas educacicnais. Para Marx, o procedimento tedrico-metodolé-
gico de andlise da formacgfo social burguesa deve conter em seu
"ponto de partida" e de "retorno": o Capital. Manacorda desenvolve
toda sua andlise das relacBes entre educag@o escolar e trabalho, da
busca de uma pedagogia marxiana, dissociando este processo do capi-
tal, e mais, desconsiderando, nas relagdes educaclo escolar-traba-

lho, o processo de trabalho enquanto atividade alienada e alienante.

Assim, para Marx:

"Em todas as foamas naas que domina a
propriedade da teara, a nelacdo com a
natureza ainda & predominante. Jnversa-
menite onde zeina o capiitald |predominal
0 elemenio sociadmente, historicamente,
criado. Nio se pode compreenden a renda
do 4odo sem o capiiad, maa pode-se com-
preender o capital aem a renda do sodo.
O capitad & a poténcia econémica da 4o0-
ciedade burguesa que a tude domina. [De-
ve condatituin o pono de pasitida e )
ponto de chegada, deve ser considerado
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anies que a propaiedade da ienra., Uma
vegz que ambos foram considerados sepa-
aadamente, examinaa~de-d auda nedacdo
reciproca.

Condeqaeniemenre, denia ampraticdved e
eandneo adinhar as categorias econdmi-
cas na oadem em que foram histonicamen-
te deteaminanies. Sua ovadem de sucedsdo
eald, entreitanio, detemminada pelas ne-
lagbes exdistentes enirne edas na modernna
qvciedade burgueda, e que & exatamente
0 Linveaso de que aparenta sea Aua ordem
natuaad ou do que coaresponderia & aua
ordem de sucessdo no cunso do desenvod-
vimento hiatdérico” (11),

A formagdo social burguesa ao universalizar o traba-
lho, como trabalho geral, cria, intrinsecamente a este processo, a
universalizag8o da alienag8o do individuo. Marx acrescenta nos

Grundrisse que:

"04 individuos univensalmente desenvod-
vidos, cujaa nedacbes avciais enquanitao
nedagbes prdprias e coletivaas 48 eaitdo
submetidas a aeu padprio controde code-
tivo, ndo ado um produto da natureza,
mad da histénia. O grau e ¢ universali-
dade do desenvodvimenito das faculdadeas,
nas quais esta individuadidade torng-ae
possived, dupSem-ase, precidamente, a
paoducdo baseada 4s0bre o valoa de troca
Gue cada, pela paimeira veg, concomitan-
temenie, a universadidade da ‘aliena-
¢do’ (enajenacién) do individuo diante
de 4l prépaioc e dos outnos, e a univen-
4adidade e a mudtiplicidade de suas re-
lagbes e de auas habilidades” (12).

A sociedade burguessg rompe com as diferengas de san-

gue, com os vinculos de dependéncia pessoal, correspondentes & so-

ciedade feudal. © projeto revolucionario da burguesia européia, su-

pera ¢ carater determinado ‘dos individucs na sociedade fundada no

trabalho servil; as relacdes de vassalagem entre o senhor feudal e
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o servo, por exemplo. As rela¢gles socials de produgédo universali-
zam-se, taansfoamando o4 individuos em taabalhadores, Esse processo
& compreendido por Manacorda como a antinomia entre a formagfo uni-
lateral do trabalhador e a perspectiva da omnilateralidade =a ser
propiciada pelo vinculo educag8o escolar-trabalho. Marx, aborda,

nos Grundrisse, a universalizag8o da atividade produtiva, da alie-

nagado intrinseca e extrinseca ao processo de trabalho, na perspec-

tiva da multilateralidade e de uma maior plenitude das relacgdes so-~

ciais dos individuos, fundadas na propriedade privada sobre 08
meios, os objetos e os produtos do trabalho. Manacorda desconsidera
em sua andlise do processo de trabalho como antinomia (Vide Capitu-
lo I, deste escrito) entre unilateralidade e omnilateralidade, ‘que
a divisZo do trabalhc socialmente produzida desdobra-se de forma
unilateral na elaboragdo dos produtos, e de forma multilateral nas
necessidades de cada individuo, trabalhador, preodutor da rigueza

social. E que para Marx, conforme expfe em sua obra A Ideologia

Alem8:

"Aa difernentes fases do desenvolvimento
da diviado do trabalho sGo cutras tan-
taa foamaas divernsas da propriedade, ou,
dito em ouiros teamos, cada etapa da
diviado do #rabalho deteamina também aa
nedagles dos individuos entre 44, no
concernente ao materdiad, ao dnataumenito
e ao produfo do trabalho'” (13).

O projeto revolucionério da burguesia européia {(Revo-

lucdo Industrial - Inglesa, Revoluglo Francesa) universaliza a re-

presentagfo politica destas relagBes de produgdo: liberdade, igual-

dade, fraternidade e o direito a propriedade. Os individuos irrom-

’
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pem no mercado de trabalho na condigﬁo de sereg livres para agir
e pensar; e, Tundamentalmente, como proprietérios: uns da capacida-
de de trabalho; e, outros, das condi¢des materiais para a realiza-
céo efetiva da produgdo dos valores socialmente necessarios. A bur-
guesia universaliza seus interesses particulares de classe,sobre os
quais funda um novo modo de produzir e organizar a vida social. A
burguesia européia ao consolidar seu projeto politico "instaura" a
separagdo individuo-sociedade, transforma os individuos em seres

naturais, arranca do processo histdrico sua materialidade e reveste

as condigBes histdéricas de sua existénecia com rela¢Bes contratuais,
juridicas, vinculadas ao universo dos denominados direitos humanos.
Nesta constelacdo dos direitos humanos, a educagdo insere-se Como
possibilidade de qualificar a mercadoria forga de trabalho. 0 indi-
viduo,”ée&CeadO” na compreensio de seus interesses comuns a outros
individuos, aliena, neste processo, sua propria existéncia social,

H rH

ou seja, nic apreende 4ua” vida como forma de exploracfo do ca-

pital.

Estas observacdes revigoram minha conviegdo de que a
superacgdo da divis8o educagédo escolar-trabalho, deve ser investiga-
da ndo como generalidade bu como invariidvel histérica, mas como re-
sultante de um processo historicamente determinado: o surgimento de
um modo de produzir a vida material dos homens em sociedade fundado

na rela¢do capital-trabalho. E, no meu entendimento:

a) A superacio da ruptura entre educagfo escolar-tra-

balho implica a aboligfo da propriedade privada capitalista;

b) O trabalho nio é a esséneia do homem tal como afir-
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ma Manacorda (vide sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, por exem-

plo) porque a esséncia do trabalho assalariado (do trabalho univer-

salizado em trabalho geral) é criar propriedade alheia;

c¢) A educagdo é um meio insuficiente para superar a
cisdo trabalho-escola, pois o processo educacional e sua institu-
cionalizag&o através da escolarizaclo dos individuos, fundam-se num
denominador e dominador comum: a propriedade privada sobre a forga

de trabalho;

d) O trabalho{mesmo o mais educado e qualificado) é

for¢a produtiva e reprodutiva do capital, pertencente ao capital.

Acrescento a estas observagBes que a gqualificacgio da
forga de trabalho por intermédio da formacgio educacionai proposta
por Manacorda, postula a existéncia de um homem caracterizado como
cidaddo e produtor moderno. Ou seja, esta proposta pedagdgica vol-
tada para a anédlise da relacio educagdo escolar-trabalho, noc rei-
vindica ou desconsidera a necessidade histérica de eliminarmos a

relagdo fundamental da formag@o social burguesa: a relagao capital-

trabalho,

Ao analisar o desdobramento do processc de trabalho no
modo de produgdo capitalista, exposto por Marx, em sua obra Elemen-

tos Fundamentais para uma Critica da Economia Politica - Grundrisse,

observo que o contetido antindmico, contraditério, do trabalho apre-

senta-se na relacfo miséria absoluta~-riqueza absoluta.A compreensio

desta contradigfio, imanente ao trabalho nas condigles histéricas

produzidas pela sociedade burguesa, é de suma importédncia na medida
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que relega a um plano secundario o carécter antindmico do trabalho
"redugido” por Manacorda (vide Capitulo I deste escrito) & relacio

unilateralidade e omnilateralidade. E isto porque o educador italia-

no transforma a educagdo em pressuposto da superagfo da dissociacgfo
existente entre as estruturas produtivas e as estruturas educacio-
nais. Esta seria, segundo seu entendimento, a contribuicio de uma
prédtica pedagbgica respaldada por uma teoria pedagbgica marxiana.
Entretanto, para Marx, a antise pobreza gbsoluta-rigueza absoluta
caracteriza (conforme exposto em sua obra supracitada) a existéncia
contraditéria da relag8o capital-trabalho num movimento onde o tra-
balho se transforma em for¢a produtiva pressuposta pelo capital e
que pressupde o capital. Assim, ac se objetivar (nos produtes, nas
mercadorias), a capacidade de trabalho tende a se consolidar como
miséria absoluta, dada sua subordinagdo ao capital. Ao se subjeti-
var, isto &, ao ser desenvolvida pelos produtores diretos, a capa-
cidade de trabalho transforma-se em possibilidade de criacBo da ri-
queza social. Este desdobramento do trabalho como capacidade, gue
para o capital possul valor de uso, e que © operario troca pelas
mercadorias necessérias & sua sobrevivéncia ("supenando” g tend&n-
cia a permanecer absoclutamente miseréavel), n8oc é o trabalho realiza-
do por esfe ou aquede operério, mas trabalho geral, indiferente em
relagdo a forma assumida no processo produtivo. A miséria absolu-

ta - pressuposto da existéncia do capital -, e riqueza absoluta

possibilidade de preservagfio da existéneia do capital -, tem suas

raizes na propriedade privada do capital (da burguesia) sobre a

forga de trabalho (sobre o proletariado).

A pratica pedagdbgica proposta por Manacorda volta-se
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para o ambito das determinag¢les formais do trabalho, gualificando a
capacidade de trabalho , ensinando-lhe o©0s conhecimentos bésicos
(ler, escrever e contar), mas "indiferentes" & manipulagfo do tra-
balho objetivado, propriedade do capital (as maquinas, por exemplo).
A concepgado pedagdgica delineada pelo educador italiano fundada no
principio unitario: escola~trabalho, esbarra, historicamente, neste
processo: a forga de traba;ho qualificada, educada, torna-se valor

de uso para o capital, valorizando-o e reproduzindo-o. Em contra-

partida, recebe dinheiro; forma assumida pelo capital para aquisi-
¢&o das mercadorias necessarias ao consumo e & consumagdo de sua
existénecia. Enfatizo esta relaglo e realgo que a denominada pedago-
gia dialética, proposta por Manacorda como elemento capaz de recu-
perar a divis&o educag8o-trabalho, circunscreve-se a interferir nas
expressCes formais das relagBes sociais de produgéo do capital para
discutir a perspectiva tecnicista e a nogdo de progressoc, constitu-
tivas das anélises do educador italiano sobre 0 processc de produ-
Gdo. Para Manacorda, a raiz da fragmentacso educagdo escolar-traba-
lho, encontra-se, na sociedade moderna, na Revolugdo Industrial &
nas subsequentes revolugdes industriais que, contemporaneamente,
refletem-se na cibernética, na automagdo da produclio, ete.. Este
desenvolvimento da industrializacgio, esta intensificag8o produtiva
da sociedade industrial, da sociedade moderna, requer (conforme ob-

servo no Capitulo I, deste escrito) uma formagdc escolar centrada

na educacdo tecnoldégica. Ao enveredar por esta compreensfo Manacor-

da empobrece e obscurece a dimens3o do marxismo em sua concepgio

pedagbgica. Ou seja, sua tentativa de apreender no interior da obra

de Marx, uma pedagogia marxiana, fundada no vinculo educagio es-




194

colar-trabalho, omite em sua investigac8oc a critica de Marx ao0s
denominados "avang¢os da civilizagé@o" ou a denominada "funcfdo civi-
lizadora do capital". Ao desconsiderar o desdobramento do processo
de trabalho no mode de produgldo fundado no capital e as tend&ncias
e possibilidadeé histéricas assumidas por este, em seu movimento de
subordinag@o do trabalho. Ao se ater & andlise da relaclo educacio
escolar-trabalho desprovida de suas determinacdes histéricas; Mana-

corda ressalta o progresso técnico e a necessidade da educagdo tec-

nolbgica porém, ndo apreende que este processo consolida e "peape-

tua®

a subordinagdo do trabalho ao capital. Trata-se, entZo, de
apresentar a analise desenvolvida por Marx, em sua obra Elementos

Fundamentais para a Critica da Economia Politica - Grundrisse, re-

lativa aos avangos da ciéncia natural aplicada ao processo produti-
vo; a melhoria dos meios de comunicacfo; a criagdo do mercado mun-
dial, etc.; em suma, a intensificaglo do poder objetivo do capital
sobre o trabalho, registrando a seguinte afirmagfo de Marx, na obra

supracitada:

"Todos va avangos da cividizacéo foos)
ou, em outras paldavaaa, todo aumento
das forgas produtivas sociais (...) -

tad como denivam da ciéncia, as inven-
¢Oes, a diviadoe a.combinacdo do Zraba-
Lho, 04 meios de comunicacio medhorados
a caiagdo do meacado mundiad, maquirna-
adia, etc. - ndo enniquecem qo opendndo
den@o ao capitad; maia uma vez, domenite
acrescentam © poder que domina ao taa-
balho; aumenzam apenas a forga produti-
va do capitad. Como o capital & a anti-

tese do operdrio, aumentam undicamente
0 podern objetivo sobre o trabalho” {14}.
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3.2.2. Tendéncias e possibilidades histéricas assumidas pelo Ca

pital

Mas quais as tendéncias e possibilidades histéricas
assumidas pelo capital (burguesia) na diregfio de intensificar e

preservar seu poder objetivo sobre o trabalho (proletariado)?

A resposta a este questionamento permitira, acredito,a
reafirmagdo da subordinacgfo do processo educativo escolar ao capi-

tal. Ou seja, tentarei evidenciar que a defasagem escola-producdo,

ou ainda, que a separagdo educag8o escolar-trabalho produtivo(apre-
endida por Manacorda como ruptura do principio educativo ou como
crise do principio educativoe, conforme observado guando abordei sua
interpretagdo da obra de Gramsci), permanece imanente As tendéncias
do capital: acumulagfo, reproducdo e subordinac¢éo do trabalho objie-
tivado, alimentado pelo trabalho vivo, isto é, pela capacidade de

trabalho "educadamente qualificada".

As tendéncias do capital expostas por Marx, em sua

obra Elementos Fundamentais para a Critica da Economia Politica:

Grundrisse, explicitam a incoeréncia de Manacorda em analisar a re-

lag@o educac8o escolar-trabalho produtivo, dissociada das premissas
histéricas sobre as quais esta fundada: o modo de produgado capita-
lista. A tend&ncia fundamental do capital, analisada por Marx, é a

de diminuir o trabalho necessario, é a de subtrair a qualidade da

participacdo da capacidade de trabalho do homem operédrio no  pro-

cesso produtivo. Marx afirma na obra supracitada:

" é lei do capital caian tempo diapo-

nived, mais trabalho, e Aomenite pode
fazé~-do ao movimentan iaabalho necedad-
o, iato &, ao endran em troca com o




196

operénio. Postanto, posaul a 4Lendéncia
a cadan a maion quaniidade posasived de
taabalho, asdim como também é sua ten-
déncia, nedugzin o taabalho necedsdrio a
um minimo.(.,.} & (...] tendéncdia do
capitad toanan supénfduo {relativamen-
tel o zaabalho humano, e empunné-do,en-
quanto Ztaabalho humano, até os Adimites
desmensunrdvedias” (15).

A subtracgio de qualidade da capacidade de trabalho in-
cide na desqualificagdo do produtor direto pelo crescimento do tra-

balho objetivado, na substituig8io da ferramenta pela ma&quina,na su-

bordinagdo da forga de trabalho ao capital, etc.. Em sua obra Ele-

mentos Fundamentais para a Critica da Economia Politica - Grun-—

drisse, Marx explicita que:

"0 capitalisia necebe em troca o padpaio

trabalho, o taabalho como atividade
crdiadore de vadones, isto é, necebe em
troca a fonrga produiiva que mantém e
neproduy ao capitad e gque, com isto,

transforma-se em foaga produtora e ine-
produtona do capitad, numa foaca pen—
tencenite ao padpaio capital” (16). (o
grifo é meu).

Para Marx, a redugfio do trabalho necessario a um mini-
mo alarga o tempo de trabalho excedente aumentando o valor do capi-
tal, a produgé8o da mais valia. Em contrapartida submete

enormes

contingentes populacionais a uma existéneia desumana. Em suma,

a
tendéncia do capital - no limite de suas possibilidades - é tornar
supérfluo o trabalho humano, é destruir (também no limite de suas

possidbilidades) & existfneia da classe trabalhadora. Marx considera,

na obra anteriormente citada, que:

" - . R

Na produgGo do capizal o que importa de
antemio nlo & essa redaclo semi-artis-
Lica, conrespondente, de modo gerad, ao
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desenvodvimenio paaticudar do inabadho

manuad direito, ao apeafeicoamento da
méo humana, ec., para o Zzabalho.0 gue
impoata desde o iniciv é a massa, pon-

que Lrata-de do vador de . taoca e do
mais vadoa. O principio desenvolvido do
capitad &, precisamente, tornan supén-
fduo o trabalho manuadld, o 2aabalho coa-
porad dineto tanio na quadidade do tra-
balho habididoso, como na qualidade de
esfonco muscudan, codocar a desatrega
nas inanimadas forcas naturais” (17).

Os limites destas possibilidades histéricas de o ca-

s

pital efetivar suas tendéncias articulam-se: com o desenvolvimento

de novos setores produtivos:; com o avango da aplicac8o técnica das
cléncias naturais ao processo de produgdo de mercadorias. Qu seja,
com o surgimento de novas ramificag¢bes das forgas produtivas, que
requerem a existéncia de um contingente populacional capaz de aten-
der as demandas e 3s possiveis "qualificagles profissionais" perti-
nentes a um novo setor da produgdo industrializada. Entretanto, mi-
nha maior preocupagdo, no momente, é registrar o limite histérico

do capital apreendido por Marx, em sua obra Elementos Fundamentais

para a Critica da Economia Politica: Grundrisse, em contraposicfo &

argumentagdo de Manacorda gue vislumbra, na sociedade contemporénea
a formac&o de um modo de produg&o ilimitado, transcendente dos 1i-
mites histéricos dos atuais modos de produg8@o (capitalismo, socia-

lismo): a sociedade tecnolégica. Assim, para Marx, em sua obra aci-—

ma citada:

"... quanto mais desenvolvido defa o ca-

piad, quanto mais capiiald tenha criado,
tanto mais foamidavedmente fend que de-
denvodver a forga produtiva para vado-
adlgan a ai padprio na Infima proporcéo,
Lsto &, para acaescentan ma@4~valia,poa—
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que seu vbatdculo & sempre, a propoagio
entre a fraglo do dia-- que expredsa o
Lravadlho necesadnio ~ e a joanada inte-
grad de trabalho. lUnicamenie pode-se
movesr denitao deste Limite” (18).

Em contrapartida Manacorda, em sua obra Marx e a Peda-

gogia Moderna, declara que:

"A denominada 'segunda nevolucdo' indua-
trdad rbo & padspria nem do sistema de
produgdo capitadisia, nem do docialiata,
Considenamoas evidente que desta es-
trutuna comum brotem exigéncias e iLen-
déncias objetivas comunas.lnicamente po-

de den divernsa - poa voluntéria e cons-
ciente - a nesposta polditica” (19),

Marx explicita, em sua obra Elementos Fundamentais pa—

ra a Critica da Economia Politica - Grundrisse, que a tendé&ncia do

capital, de reduzir o trabalho necessario ao minimo de sua possibi-
lidade de existéneia histérica, significa, para a burguesia, a di-
minui¢&o dos custos com a produgdo (formag&o) dos préprios cperé-
rios., Este desdobramento da relacdo histérica capital-trabalho, ana-
lisadc por Marx, afasta-o do posicionamento teérico de Manacorda,
reivindicativo de uma pedagogia do trabalho dissociada da compreen-
sdo de suas determina¢les histéricas. Ou melhor, a dissociagfic en-
tre estruturas escolares e estruturas produtivas, a defasagem edu-
cacio @écolarmtrabalho persistirad, enquanto subsistam as condigles
histéricas fundamentais a produgéo, acumulacgio e reprodugdo do ca-

pital: a forga de trabalho assalariada ¢ a propriedade privada so-

bre os sujeitos, os objetos e os produtos do trabalho.b insuficien-
te, para superar esta relacio histérica, esta pratica social: que os
pedagogos do trabalho clamem por uma esceola da vida, por uma peda-

gogia unitédria, ou ainda, por uma educagdo tecnolégica,
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Para Marx, em sua obra Grundrisse:

"Cata forga naturad vivificante do ifaa-
balho -~ que ao utidigzar o materniald e o
inaZrumento condeava-os aob esta  ou

agqueda foama e, poatanto, também con-
aeava o taabalho neles objetivado, seu
vador de taoca - conveate-ge (...] enm
forca do capitald, ndo do taabalho. Por-
tanto, o capitad ndo paga por ela. Do
meamo modo que o operéaio ndo & pago
porque poasda pensan, etc..."{(20).

E acrescento esta outra observagdo de Marx, na obra

Supracitada, relativa 3 capacidade de trabalho ou & denominada for-

¢a de trabalho qualificada:

"0 que o operdrio inteacambia com o cq-
pitad & seu padprio trabalho (no inten-
cambio, @ disponibilidade de trabadhol,

"adiena-o', O que necebe como preco, é
0 valor desta alienagéo.Iniencambia, por
um vador predeteaminado, a atividade
gue codoca vadoa, prescindindo de ne-

dudtado de sua atividade. Maa come &,
agora, deteaminado seu vadldoa? Atravéas
do taabalho objetivado contido em sua
meacadonia. £sia mencedoriac & a condi-
¢do vitad do opendrio. Paxg condeava-Ada
dia apés dia, o operdrio deve consumin
ceato vodume de meios de subdiaténcia,
rerovar o gangue conasumido, etc, . fo..]
0 operdrio zecebe apenas um equivalente
De manéira que amanhé, uma vez consuma-
do o intercambio - e sempre que finadi-
ze foamadmente o intercémbio, que ele
neadiza, #do domente, no prOCedA0 de
producée - suq capacidade de #agbalho
exiate da mesma foama gue anted: nrece-
beu um equivalente exato, poaque o pre-
¢0 que dhe foi pago deixa-o na posdes—
440 do mesmo vador de troca que poasuLq

previamente.( capitad lhe pagou q quan~-

tidade de trabadlho objetivado que con-
1ém sua condicdo vitad” (21)

A0 remeter esses argumentos as préaticas sociais, dese-

Jo afastar minha interpretac8o das tendéncias e pPossibilidades his-
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toricas do capital da perspectiva de quem compreende este processo

como prenincio de sua autodissolugdo, de sua autodestruig@io. E como

se o0 capital fosse uma entidade transcendente, constituida por uma
légica irreversivel capaz de autoguié~lo & sua aboligfo. Considero
esta observagdo, como essencial, em virtude de Marx afirmar,na obra

supracitada, que o capital é sua prépria contradicéo.
Para Marx:

"O capitad cadia {...]) a sociedade  bur-
guesa e a apropaiagdo  universad tanto

da natureza como da prépric rnelacdo so-
ciad pelos membros da sociedade. (O ca-

pitadl opera destrutivamente (...} é
conastantemenite revoluciondrio, dearuba
todas as barneinas que obstacudizam 0

dedenvodvimenio daas fongaa produiivas,a
ampliacdo das necessidades, a diversi-
dade da produgdo e a exploracdo e  in-
tencambio das forgas nalurais e edpi-
adduats. (Dal a grande influéncia civi-
tizadora do capitadl(...] A universali-
dade a que tende (o capiialdl aem ced-
4az, enconira eniraves em aua padpaia
natuneza, o4 quadis em ceaita etapa do
desenvodvimento do capitald fardo que se
lhe reconhega como 4sendo ede o maion en-
trave pana essa fendencia e por  conde-
. guinte, tendeado & abolicdo do capitad
poea meio de 4i meamo?” (22).

A concordéncia com esta afirmag8o n8o deve implicar em

considerd-la dissociada da totalidade da investigagio tedrica

ela~-
borada por Marx, abandonaria a discussdo do processo ‘de formagéo
histérica da relagédo capital-trabalho asslariado, como resultado

da pratica social dos sujeitos da histéria da sociedade capitalista,

. as classes socials fundamentais: Burguesia (capital) e Proletariado

(forga de trabalho assalariada). E é nesta perspectiva que reflito

sobre os limites das tendéncias histéricas do capital, investigados
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por Marx, em sua obra Elementos Fundamentais para a Critica da Eco-

nomia Politica - Grundrisse,

Os limites imanentes ao capital concentaam-se na con-
tradigédo entre a diminuigdo do trabalho necessarioc e o valor de

troca obtido sob a forma de salério pelos produtores diretos. E,

fundamentalmente, no processoc antagdnico através do gual o capital
tende a maximizar e, em contrapartida, a minimizar o desenvolvimen-
to das forgas produtivas. A forga produtiva fundamental, isto é, o
proletariado, a classe trabalhadora, subordinada ao capital, engen-
dra, nestas condigles, uma relag8io histfoica cujo limite nioc se su-
pera na escola, nem mesmo na escola vinculada ac trabalho. £ o i
mite que absolutiza a cis8o entre a capacidade da forga de trabalho
e as condi¢des materiais de sua existéncia, isto &, que separa o
trabalho objetivado (capital) de trabalho vivo (proletariado). Este
limite reafirma a dupla dimens3o da subordinagdoc do trabalho ac ca-

pital: o trabalho cria a riqueza alheia e sua propria miséria.

Apesar de extensa, considero importante transcrever a

exposi¢do realizada por Marx, em sua obra Elementos Fundamentais

para a Critica da Economia Politica - Grundrisse, relativa acos 1i-

mites imanentes do capital e & susz tendé&ncia geral. Diz Marx:

"O pasprio capitad, devidamenite inten-
pretado, apresenta-se como condi¢do pa-
2a o desenvolvimenito das tongas produ-
taivaas, aié que as mesmads exdjam uma

wlavanca mados, ¢ quad, concomitante-

mente, apanece como seu freio. Para as
measmas & uma disciplina que,a ceata ad-

tuna de seu desenvodvimento, toana-4se

aupénrflua e induponitived, nem mais nem
. menos que a4 coaporagdes, etc.. Cates
&

dimizes imanentes (0 erifo & meu)  fem
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que codincdidin com a naiureza do capitad,

com suas deleaminagdes concediuads
constitutivas,0a aefenidos dimites sdo:
7 - ¢ Zrabadho necessanio como dimiie

do vadoa de itaoca da capacidade viva %e
trabalho, ou do sadanio da  populacao
induastaiad;

2 - o0 maiavadon como Limite do mad -
tempo de Zaabalho e,concernente ao madis
tempo nedativo de ftaabalho,como barred-
na ao desenvodvimento das foagas produ-
tivaas,

3 -~ 0 que & a mesma codsa, a Laanafoa-
ma¢do em dinheiav; o vadloa de troca em
gerad como dimite da paodugio; dinten-
cambio fundado 4aobre o vadloa, ou o va-
don baseado no inteacambio, como dimite

da produgéo. Jsto &:

4 - Novamente ¢ mesmo, como ldimiiacdo a
producao de valones de uso pelo vadon
de Zroca; ou que a ndiqueza nead tem gque
adotar uma foama deteaminada, diferenie
de ai padpria e, poatanto, ndo absodu-

Lamente idéntica a ela mesma, para se
transfonman, em genad,em objeto de pro-
dugdo.

De nesto, neaudta da tendéncia genad do
capitald, que aquedle easquece ¢ abstnddi:
77 O trnabalho necessario como dimiie do
valon de troca propaia da capacidade
viva de Ztaabalho; 2) o maid-vadlor como
dimite do mais-trabalho e do desenvod-
vimento das foacas produtivas; 3) o di-
nheiro como limizte da producac; 4) a
limitacao da produgio de vadones de wuao
pedo valoa de Zroca” (23),

Acrescento que as tendéncias e os limites imanentes do
capital convergem para reafirmar, historicamente, seu principio ba-
sico: a destruicgdc das qualidades, das habilidades individuais,par-

ticulares, dos trabalhadores, dos produtores diretos da rigueza
soclal; ou seja, a possibilidade, contraditéria, de tornar o traba-
1ho supérfluo, de destruir a classe trabalhadora. A intensificacdo
da aplicagBo da Ciéneia Natural, resultando num desenvolvimento de

carétep técnico~cientifico da produg8o aloca a forga de trabalho na

funcdo de administrar, observar e controlar a qualidade do processo
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produtivo. Em suma, o trabalho transforma-se em apendice do proces-
so produtivo e nao mais em pressuposto como ocorreu, historicamen-
te, no periodo de surgimentc da industrializacac. Conforme observa

Marx, em sua obra Elementos Fundamentails para a Critica da Econo-

mia Politica - Grundrisse:

"A acumudla¢do do saber e da apitiddo, das
toagas produitivas gerais do cérebro so0-
ciad, &, (...) em aela¢do av #nabadlho,
absoavida pedo capitald e apnesenita-se,
poatanto, como propaiedade do capitad,
e, mais  paecisamente  do capitad
fix0, na medida em que esie .ingressa
como veadadeiro meio de producéo no
procesao paodutfivo” (24),

E acrescenta:

"... dentro do processo de producdo, na

gquadidade de maguina, o processo inte-
grad de produg¢éo, entnetanito, néo apa-
nece como subsumido & habilidade dine~
ta do operdnio, ma4 como apldicacdo tec-
nodégica da ciéncia. Darn & producdo um
caafcten clentifico &, poatanto, a ften-
déncia do capitad e o taabalho se neduz
a mero momento desite processo (0O grifo
é meu)". (25)

A contraditoriedade contida nesta relagdo, nesta cres-
cente tecnologizacdoc e objetivacdo do trabalho, coloca para o pro-

letariado, a possibilidade da emancipac&o do trabalho, da reducdo

intensa do trabalho necessirio.

Para Marx, em sua obra Elementos Fundamentais para a

Critica da Economiaz Politica, isto significa que:

".ou 0 capitad somenite emprega a miquina

na medida em que peamite qo operdric
tnabalhar pana o capitad durante uma
paate maior de seu tempo, relacionar-se
com uma parte maion de seu dempo en-
quanto tempo que ndo lhe peatence, tra-




balhan mais prolongadamenite pana ouiro.
Através deate paoceasso, efefivamente, 0
quanto de trabadlho necessdnio pazra a
produgdo de um dade objeio, se aedug a
um mindimo, mas somenie para que um ma-
ximo de trabalho se vadoadize no méximo
de tais objetos. (...]) aqui o capitad -
de manedira Zotadmente impremeditada -
aedug o Zaabalho humeno ¢ um  mindmo
{v../.TF8t0 nedundand em beneflicio do
trabalho emancipado e &€ a condigdo de
aua emancipacdo” (26).

tizagBo das tendéncias e possibilidades histéricas assumidas
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Mas, o que considero importante destacar, na problema-

pelo

capital, é o argumento exposto por Manacorda, em sua obra Marx e a

Pedagogia Moderna, concernente a sua interpretacgédo da obra de Marx:

O Capital. Afirma o educador italiano:

"Através do estudo hisidnico-ddgico dea-
ta divisdo especifica do zaabalhola di-
visldo capiiadista modeanal situa-se,no-
vamente, neste ponio da investigacdo de
Mazrx, o tema pedagdgico da unido educa-
¢do e Zrabalho produtivo” (27},

E Manacorda acrescenta que:

"... Zoda sua tese (de Marx) sobre o en—

sino tecnoddgico e sobre a unido de
educagdo e taabalho formula-se, princi-
palmente, em O Capital, no momento mais
maduno de 4sua invesiiga¢cdo, como um de-
denvodvimento do zead,ou medhon dizendo
de suas contradigbes™ (28).

Embora o educador italiano reconhega que:

", Marx ndo vé adém da enunciacdo da

particudar dificuldade desta quesitdo,
da nedagdo reciproca  exidtente entne
condi¢bes aociais e sistema de ensi-
no,.." {29),

Cabe acrescentar que Manacorda vislumbra na obra

Marx, O Capital,

0 ponto central da pesquisa pedagbgica

de

marxista,
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afirmando em sua obra 0 Marxismo e a Educagdo, que:

".o. aqui fem O Capitaldl a zeintegragdo
do homem ndo é colocada como uma ina-
tancia 'antaopoddgica' ou como uma exi-
géncia dedugzida teovaicamente da consia-
taglo do procesqo de desumanizagéo, mas,
com pdena coenéncia com ¢ método mate-
ndiadista diadético, como ¢ aeconheci-

mento de um procesdso contraditdrio, 4a
em ag¢do, que cabe dedenvolver até suaas
iddiimaa consequéncias”. (Vide nota

do Capitulo I, deste escrito).

Considero que a interpretagdo da obra de Marx, O Capi-

tal, desenvolvida por Manacorda, enfatiza os aspectos relativos ao
problema da produg8o fabril e do ensino basico, discutido por Marx,

por exemplo, na seguinte passagem de sua obra supracitada:

"Se a legisdlagdo fabaid, como paimednra
concessGo aarnancada (...} ao capitad,
dimita~se a combinar o ensino bésico
com o trabalho fabril, & indubitdveld
que a conquista ineviidved do poden po-
ditico peda classe openéria, conquiasia-~
ad também para o ensino Lecnoddgico o
dugar tednico e pratico que ldhe connes-
ponde nas escoldas do taabalho. Também
ndo hG divida de que a foama capitadis-
ta de produ¢do e as condicbes econdmi—
cas do trabalho que dhe cornespondem
acham-se em opoaiclo diametrald com es—
ses Lfeamentos revoluciondaios e com auq

meta: a gbodlicdo da antiga diviado do
trabalho. Enitretagnio, o Gnico caminho

histdnico pelo quad podem sen destrui-
das e Zransfoamadas as contradicdes de
uma foama hisaidaica de producdo é o de~
senvodvimento deastaa” (30).

Porém, em seu esforgo tedrico voltado para individuar

no interior da obra de Marx, a denominada "pedagogia marxiana", Ma-
nacorda desconsidera os limites histéricos atribuidos por Marx, em
O Capital, aoc processo de "tecnologizag&o" das relagdes sociais

fundadas no conflito capital-trabalho assalariado.




Cito, como exemplo, esta afirmagBo de Marx, em

obra O Capital:

"Trnago comum a Zoda producéo capitadio-
ta, considernada ndo 4omente como 20~
ceds0 de tnabalho, mas também como pro-
ces40 de exploracdo de capitad, & que,
donge de sen o opendrio quem dinige aa
condigcbes de taabalho, 460 esitaaq aa
Gque diadigem-no; poném esta inveasdo néo
assume readidade tecnicamenie Zangivel
até a erna da maguinaria’ (31).
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sua

E para demonstrar os limites histéricos da educacio

tecnolégica reivindicada por Manacorda, em sua proposta pedagbgica,

visandc formar o homem novo, produtor e cidadio do amanhi, resgato

¢ argumento de Marx,

em sua obra supracitada, relativo aos

nados operéarios especializados (técnicos). Diz Marx:

"Com o instaumenzto de trnabalho, pasaa
também do operdrio & midquinag o viatuo-
diamo de sua manipudacdo. A  capacidade
de rendimento da fenramenia emancipa-se
dos entaaves pessoains supoaitos pela
torca humana de trabadho. Com iato fica
duperada a base técnica sobre a guald
tepouda ¢ divisGo do taabalho na manug—
fatura. Eis aqui porque na fdbaica aqu-
tomdiica a hienaaquia dos opendnrdios es-
pecializadoas, caaucteristiica da manufa-
Lura, é subsitituida pela tendéncia &
equiparacdo ou ao niveldamento dos dife-
renteqs trabalhoa, .. " (32),

E Marx acrescenta:

““oi @ aceleragdo com que se aprende a

trabadlhanr ng maquina, na idade fuvendid,
também exdcudi g necessidade de que 4e
edugue para taabalhgs exdcusivamente

a4 miquinaes a uma classe eapeciad de
opendrios” (33),

Com estas Observacfes pretendo apenas verificar gz

compreensic de Manacorda, en relagido as tendéncias e

denomi-

in-

Possibilida-




-
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des histéricas do modo de produgdo fundado no capital. O educador

italiano, ao enfatizar sua andlise na recomposigfo da relacioc edu-
cag@ao escolar-trabalho produtivo, desconsidera os tragos fundanen-~
tais da formagdc social burguesa. E mesmo parafrazeando Marx, no
sentido de apreender a relagfo educagfo-trabalho, como contraditd-
ria, sua proposta pedagdgica esbarra numa premissa marxiana funda-

mental. Esta premissa de Marx, encontra-se em sua obra 0O Capital.

Diz Marx:

"0 processo capitadiste de producio ne-
produg «.. em viatude de seu prépaio
dedenvolvimento, o divdrcio entre a
forca de taabalhe e as condigbes (e
de taabalho. Reproduz e eteaniza (...)
a4 condicbes de exploaacdo do opend-
ai0” {(34).

Assim, mesmo educado, especializado, reintegrado pela
educagio tecnolégica ao trabalho, ¢ trabalhador operirio enquanto
individuo e enquanto classe nio se emancipara de sua condicfc his-

térica fundamental: ser existirp engquanto operarioc para o capital.

Entretanto, minha expectativa & encontrar, - na ana-

lise desenvolvida por Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Mo~

derna, jé& exposta no primeiro capitulo deste escrito -, Subsidios
LBara superar os limites de sus proposta pedagbgica gque desconsidera
as tendéncias e as possibilidades histéricas, contraditérias e ima-

nentes da produgdo da vida material, dos homens em sociedade, fun-

dada na relagfo capital (Burguesia)-trabalho {(Proletariado). Porém,

¢ entendimento da concepgHo de cifneia da educacdo, elaborada por

Manacorda, requer a discussfo atinente nas relagfes entre técnica,

método e cidéneia explicitadas pelo educador italiano no decorrer de

sua obra,
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3.3. CONCEPCOES DE CIENCIA, METODO E TECNICA NA OBRA DE MANACORDA

3.3.1. Os fundamentos tedricos positivistas da Ciéncia da Educagho

No capitulo inicial deste escrito observei: a concep-
¢do de Ci&ncia da Educacdo, elaborada por Manacorda, delimita como
objeto de analise a compreensfio da natureza e os fins dos homens,no
&mbito especifico da educag8o. 0 pressuposto fundamental desta
ciénecia é, conforme Manacorda, uma constatagéo: toda formacgio 50~
cial existente contém a sua historicidade e é, inevitavelmente,
transitdéria. Esta constatac8o e esta historicidade incidem, no en-
tender de Manacorda, na necessidade especifica de investigar: como
© homem cresce; como © homem se transforma em individuo; a que ge-
ragdo este homem pertence no contexto de sua socledade e qual o lu-
gar ocupado - no interior da histéria humana - pela geracgdo deste
individuo. Na compreensfo de Manacorda, o objeto, o pressuposto e a

investigagio pertinentes & Ciéncia da Educagdo, demarcam para esta

ciléncia duas finalidades basicas:

a) interferir no desequilibrio existente entre a SO
ciedade moderna e as inovagles engendradas pelo desenvolvimento da
tecnologia enquanto elemento de recomposigao. Assim, a ciéncia da
educag8io corresponderia a fungdo de adequar, de adaptar, em suma,

de harmonizar a relagdo progresso tecnoldgico-sociedade.

b) assumir o encarge de formacZo educacional dos pPro-
dutores da sociedade moderna, diante das exigéncias geradas pelo

progresso tecnoldgico que demanda novos especialistas,

Para Manacorda, estas duas finalidades impulsionam o
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desenvolvimento da ciéneia da educagdo, na busca de novas metodclo-

gias, na constituiclo da didatica como ciéncia fundamental, etc..

Mas, ainda quero registrar neste escrito, trés obser-
vagl8es referentes & concepgBo de ciéncia da educagfo, elaborada por
Manacorda. Para o educador italiano (vide Capitulo I, deste escri-
to}, céda investigagdo cientifica cria um método adequado, uma 16—
gica prépria. Esta sua premissa contribui bpara reafirmar a especi-
ficidade da Ciéncia da Educagfo. O procedimento intrinseco 2 in-
vestigac@o do fenBmeno pedagégico gera um método préprio, particu-

lar a éste plano da ciéncia, onde, como citei anteriormente, in-
vestiga-se o processo de crescimento do homem, a que gerac3o este
homem pertence, etc.. A segunda observagio me propicia compreen-
der qué para Manacorda, a ciéneia da educagdo persegue fins especi-
ficos e, portanto, desenvolve seu processo de conhecimento separado
da Fildsofia. Esta ciéncia deve, segundoc o educador italiano, abor-
dar e investigar 0s fins mais gerais do homem. A tltima destas ob-
servagCes recai sobre a forma e o método assumido, conforme Mana-
corda, pela ciéncia da educacga@o. Para o educador italiano, esta
éiéncia.desempenha a fungdo de integrar o homem no trabalho,de re-
integrar-lhe (ac homem) a omnilateralidade perdida com a intensi-~
ficagédo social do trabalho. Trata~-se, em suma, de recompor a cisdo

homem-trabalho através da educacio tecnolégica.

Na obra de Manacorda (cujos aspectos fundamentais,

abordei nos dois capitulos anteriores deste escrite), a ciéneia da

educa¢do, guarda uma relagdo muito ténue, muito fragil, eu diria,
com sua concepgdo de Ciéncia. Para o educador italiano, Ciéncia

significa: meio de intervenc8o humana para transformar a natureza e
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a sociedade. E Manacorda lhe atribui duas tarefas essencigis: uma é

¢ conhecimento do que é, a outra a previsfo do que seré. Acrescento
a estas duas fungles da Ci&ncia a observagido de que, para ¢ educa-
dor italiano, a ciéncia vincula-se a modos de producdc cada vez

mais amplos e de tend&ncias histdricas universais e ilimitadas.

Mas guais s8o os tragos fundamentais que caracterizam
o procedimento tedrico-metodoldgico da ciéncia da educagdo assumida

por Manacorda?

Os tragos essenciais contidos na concepgde de ciéncia
da educag8oc elaborada por Manacorda, estabelecem como procedimento

tedrico-metodoldgico de investigag8o cientifica da realidade social:

- Fragmentar a realidade soclal, investigando um as-—-

pecto especifico desta.

- Transformar esta especifidade em objeto de conheci-

mento cientifico.

- Crilar para a especificidade, detectada na realidade

social, um método de investigagdio préprio, particular.

- Intervir na disfungdo de um determinado fendmeno so-
cial, restaurando o equilibrio, neste caso, entre as estruturas

produtivas e as estruturas escolares,

-~ Separar seu universo tedrico, especifico, da filo-

sofia.

- Procurar na investigagfio do fendmeno social, especi-
fico, a manifestagdo do aspecto invariéavel, permanente, deste fe-
nomeno.
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Us tragos que apresentei como correspondentes ao pro-
cedimento teorico-metodolégico de investigacBio da realidade social,
elaborados por Manacorda para a Ciéncia da Educagdo tém, a meu ver,

suas raizes epistemoldgicas no positivismo.

N&o me detenho, agui, na discusséo exaustiva sobre o)
positivismo e seus representantes tedricos fundamentais: Comte,
Durkheim, por exemplo. Apenas tentarei enumerar alguns tracos desta
vertente teérica, cuja origem, no ambito das denominadas Ciencias
Sociais, reporta-se ao século XIX; para reafirmar a proximidade do
positivismo com a concepcao de ciéncia da educacio elaborada pelo
educador itelianc. Entretanto, considero importante destacar alpu-

mas obras, utilizadas neste escrito, que abordam a tematica do PO~

sitivismc: Cié&ncias Humanas e Filosofia, de Lucien Goldmann; Ideo-

logia e Ciéncia Social, de Michel Lowy; Ideoclogia y Teoria Sociold-

gica, de Irring Zietling, por exemplo.

08 pressupostos gnoseoldgicos do positivismo fundam-se
na tradigdo tedrica do Iluminismo europeu. Para esta vertente ted-

rica a compreensic da realidade é possivel, pois o universce possui

como trago imanente a sua constituicdo uma ordenacido. Este traco
Submetido & observacgdo e & acumulagéo de dados abriri a possibili-
dade de compreensfio da realidade social e de sua representacgio ted-
rica elaborada pela razio humana. Raz30 e observacio aliam-se, vine

culam-se, tornam-se,nos representantes tedricos da burguesia em

ascensio, criticas implacaveis da formagdo social feudal. A afirma-

¢do de que "este mundo de nacbes foi ceatamente feito pelos homens"

{Vico) (

35) prenuncia o questionamentc das autoridades divinas, re-

ligiosas, cujo poder, herdado das linhagens do sobrenatural, seré,
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combatido e superado pela combatividade e organizacZo politica da

burguesia européia.

O positivismo tem ligacBes estreitas com a ideclogia
liberal (sociedade fundada na relag8o contratual entre individuos
livres e iguais, direito & cidadania, & propriedade, etc.), repre-
sentativa de um processo histérico onde consolida-se o modo de pro-
ducde da vida social fundado no capital. Trata-se para a burguesia

de preservar seu projeto revolucionéric, balizado na Revolugdo 1In-

glesa de 1688 e na Revolugdo Francesa de 1789,

O positivismo representa bpara a burguesia européia

pbs-revolucionéaria:

a) O procedimento teorico-metodolégico que busca a
compreensao da crescente complexidade do universo social (a espe-
cializagac do processo de trabalho, por exemplo) por intermédio da

observacgao, descrigao, comparagac, classificacio e fragmentagao da

realidade social.

b) A compreensac de que a sociedade e uma parte da na-
tureza e, portanto, uma ciencia da sociedade tem de se basear nes

mesmos principios logicos em vigor na ciencia natural.

c) A adocao de um referencial metodolégico extraido
das Ciencias Naturais, isto é, a utilizagéo de procedimentos tals

como a observacao, a constatagao, etc., utilizados nas ciéncias da

natureza, para o conhecimento cientifico dos fenomenos sociais.

d) A defesa de um campo epistemoiégico objetivo no

qual ¢ cientista social investiga os fenomenos da sociedade, despo-
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Jado de interesses de classe, valores morais, etc..

e) A busca intensa da imutabilidade da matéria social,
ou seja, a descoberta da invariabilidade das leis que subordinam a

existéncia da sociedade.

) A possibilidade de intervencgao (politica, por exem-—
plo) no corpo social visando readaptar, reequilibrar as partes
constitutivas deste corpo, em desacordo, em disfungao. Aqui faz-se
necessaria a reforma, a interferencia no sentido de reordenar a ca-

déncia harmonica de todos os componentes (o desarranjo antre as

condigaes de vida de uma determinada categoria profissional e a po-

litica econdmica do Estado, por exemplo).

Portanto, a proximidade tedrica da concepgac de cien-
cia da educagao elaborada por Manacorda, com as premissas fundamen-
tais do positivismo, por mim supracitadas, pode ser. registrada

através dos seguintes aspectos:

- As multiplas determinagoes da realidade social, his-
torica, dos homens vivendo num tempo e num espago determinados, sao

reduzidas, fragmentadas, por Manacorda a um aspecto especifico: a

educagao.

“

- A ciéncia da educagdo, criada pelo educador italia-
no, cumpre a fungdo de reestabelecer o equilibrio social per inter—
médio da educagio tecnolégica. A ciénecia da educagdo imita o papel

qQue a tradigBo tedrica positivista (Durkheim, por exemplo) atribuiu

a fisica social (Sociologia). Trata-se, de recompor, de reconstruir,

uma socledade desequilibrada pelo avancgo tecnolégico. Trata-se para

& cléncia da educag8o, de resgatar uma existéneia social, pressu-

postamente harménica, apreendida por Manacorda, na fase da socie~
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dade que corresponde ao principio cultural humanista. Assim,a cién-
cia da educagio deve reconciliar as estruturas produtivas com as

estruturas escolares.

- A busca do invariavel na materialidade do social
também marca presenga na obra de Manacorda. Isto é, sua investiga-
¢8o sobre a histéria da educagdo apropria-se dos aspectos invaria-
vels deste processo. Estes aspectos sio: a articulagao entre acul-
turagao e aprendizagem e a separagao educacdo escolar-trabalho. 0
trago permanente observado por Manacorda que aqui me interessa des-

tacar é o proveniente da separacic entre educagdo e trabalho.

A Gltima observacgao correspondente a consonancia ted-
rica entre ?ositivismo e ciencia da educagao elaborada por Manacor-
da, requer o aprofundamento das concepgaes de tecnica e método de-
senvelvidas pelo educador italiano no decorrer de sua obra. £ disto

gue trato a seguir.

3.3.2. Metodo ou Técnica: no reinoc da confusio epistemologica

A problematizagao das concepgdes de método e  técnica
elaboradas por Manacorda, no decorrer de sua obra, me permitira es-
tender o debate tebrico para outros dois aspectos de suma importan-
cia em sua proposta pedagbgica: a tecnologia e a denominada educa-
gdc tecnolébgica.

8
A andlise da obra de Manacorda me leva a afirmar que

0 educador italiano confunde método com técnica, transformando-os en

sindnimos. Ja destaquel anteriormente (vide Capitulo I, deste es~

crito}, que para Manacorda, cada investigag8o cientifica cria um

método adequado, uma légica prépria. E esta afirmagdo é uma das
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premissas fundantes da concepgdo de Ciéncia da FEducacBo adotada
pelo educador italiano. Este equivoco tedrice de Manacorda contém
suas raizes histéricas e epistemolégicas no processo que, no Século
XIX, submete o éstudo da realidade social ao mesmo  procedimento
teérico;metoéolégico utilizado nas Ci&ncias da Natureza, com o ad-

vento da revolugdo cientifica dos Séculos XVI e XVII.

A natureza transformada em objete de conhecimento

cientifico engendra um processo criador de investigac¢oes particula-

res. Este processo é imanente ao objeto. Isto é, cada fendmeno da

natureza "impde" um procedimento determinado e necessario ao seu
conhecimento. E aqui, o método: trajetéria teérica criada pele su-
Jjeito do conhecimento para se apropriar (cientificamente) pelo pen-
samento do objeto; e a técnica: recurso do método, ou ainda, ins-
trumento de sustentacfo da pesquisa do objeto; confundem~se, homo-
geneizam-se. No &mbito das ciéncias naturais o campo epistemolégico
fragmenta~se e "cada" fendmeno requer um procedimento de investiga-
¢80 particular. Enm suma, assim como ndo posso observar, comparar,
descrever, classificar, moléculas de substlncias quimicas diferen-
tes com um telescépio, &, do ponto de vista do conhecimento cienti-
fico, impossivel, observar, descrever, dimensionar um COorpo celeste
com o micfoscépia. A este procedimento tedrico-metodolégico dife-
renciado, particular, especifico e intrinseco ao conhecimento cien-

tifice da natureza, acrescente-se gue as ciéncias da natureza bus-

cam a conformagfo dos fendmenos naturais a lels imutiveis e univer-

sais,

A vertente positivista (inaugurada no séc. XVIII, com

Condorcet, Saint Simon, etec.) procura homogeneizar epistemologica-
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mente a Ciéncia, transferindo para o estudo da sociedade os proce-
dimentos tebrico-metodoldgicos adotados no universo do conhecimento
cientifico dos fendmenos da natureza. Recorrendo, neste percurso, a
premissa de que: a sociedade assemelha-se a um corpo orglnico-natu-~
ral, subordinado a leis invaridveis, cuja investigag@o e conheci-
mento independe da vontade humana; abre~-se, para o positivismo, a
possibilidade de fragmentar a realidade social em tantos campos
"cientificos" de observagio quanto forem os aspectos detectados

nesta realidade. E mais, cria-se para cada um destes aspectos, con-

siderados especificidades da realidade social, um "método" préprio.

Este procedimento eiaborado pela vertente positivista
de conhecimento da realidade social & adotado por Manacorda. Sua
concepg&o de ciénceia da educacio, por mim analisada anteriormente,
fundementa~se nestas premissas: fragmentar a realidade social e
transitar no Bmbitc especifico da educagdo. A formacio educacional
do homem modernc através do ensino tecnolégico é o método, particu-
lar, da ciéncia da educacio. A didéatica educacional sustentada,
segundo o educador italiano, numa concepgdo pedagbgica extraida de
Marx (a pedagogia marxiana), é o método, a légica prépria, do A&m-
bito especifico desta ciéneia da educag@o. E aqui técnica e método
confundem-se, s3o traduzidos como sindnimos. A diditica educacional
recurso de uma concepgio pedagbdgica, transforma-se de técnica em
método. A pratica pedagdgica dos homens em sociedade é tomada como
um aspecto especifico da multiplicidade das relagdes sociais desses

homens que num tempo e num espago historicamente determinado, criam

a partir de suas condigles histéricas, as possibilidades de produ-

zir, reproduzir e repor sua vida material. Ou seja, a préatica peda-
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gbgica perde o nexo com o conjunto das relagdes socials da qual é
produto, transformando-se, na concepgao de Manacorda, em Ciéncia
da Educagdo. E este &€ o ponto gque me parece problematico para al-
guém considerado marxista inquestionédvel: o afastamento, radical,de
Manacorda, da compreens8o e investigagio da realidade social como
processo contraditério, n#o linear, permeado de avanges e retornos,
nutrido pela agado dos homens em sociedade nos limites de suas con-
di¢des, tendéncias e possibilidades de criarem a histbéria.Assim, se

alguém abandonar o reducionismo da realidade operado pela ciéncia

da educagdo postulada por Manacorda; e se recusar a visfoc de que a
didadtica (técnica) é um método, conforme a compreensio do educador
italiano (vide Capitulo I, deste escrito); pergunto: posso "encon-
trar" a historicidade de suas concepgles de Ciéncia e de ciéneia da
Educagdo? E possivel estabelecer algum nexo que permita apreender
nestas Ciéncias seu cardter de ci8ncias histéricas? N#o, nio é pos—
sivel. E por que isto ocorre? Porque a investigacBo0 de Manacorda,
sobre o processo educacional da Antigilidade aos nossos dias, procu-
cura o trago permanente deste processo, o invaridvel no processo
educacional da humanidade, isto é, a constatagédo da cis8o educagfo-
trabalho. E, aprofundo minha negagdo, porque sua concepgdo de Cién-
cia transcende a concretude histdrica da "praxis" dos seres socliais,
afirmando que a Ciéncia vincula-se & modos de produgdo cada vez
mais amplos e de tendéncias universais (vide o item antericr deste

Capitulo). A concepgio de Ciéneia e ciéncia da educagao elaboradas

por Manacorda, reafirma a indeterminag8o do processo histérico e
dos agentes sociais criadores deste processo, onde educagio escolar

e trabalho produtivo se separam. Manacorda projeta para o homem
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através do método da ciéncia pedagbgica a recuperacdo de uma €ssé€n-
cia anterior a sua existéncia: a omnilateralidade do ser humano.Es-
te, o0 ser humano, dilacerado em sua omnilateralidade pela divisao
social do trabalho, tera a reintegracao de sua essencia assegurada

pela educagao tecnologica. Em sua obra A escola dos Adolescentes, o

educador italiano afirma que:

"... mesmo desta conitradic¢do exinema en-

tre a unidateralidade (...} e a exigén-
cia de sua disponibilidade absoluta pa-
2a acompanhar @ vaadagdo doa paccessos
produiivos, surge a inevitabididade de

uma _mudan¢a (0 grifo é meu). Sead parte

esdencial desta mudanga (...) « con-
quiata de um ensino tecnoddgico (O gri-
fo é meu), Zedrico e padtico, que ao

invés doa aqiuais produitones unilaternaias
e divididos, foamard homen.s completoas,
omnidatenais” (36).

Esta observac3o me permite:analisar 0s conceltos de
tecnologia e educaglo tecnoldgica formulados por Manacorda. A temé-
tica das relagfes entre tecnologia e educacho tecnolédgica é aborda-
da (vide Capitulo I, deste escrito) = partir da sua reflexfio sobre
& possibilidade de reunificar, na sociedade moderna, ciéncia e tra-
balho; estruturas produtivas e estruturas educacionais, em suma:
educagdo escolar e trabalho produtivo. Para Manacorda,conforme deg-
taquei anteriormente, a reunificagio escola-trabalho constitui a
alternativa de superacio do desequilibrio provocééc pelo progresso
tecnoldgico na sociedade moderna. Este progresso exige, no entender

do educador italiano, a formag&o de um nGmero crescente de técnicos

€ pesquisadores de alto nivel. Em contrapartida, o processo produ-
tivo contemporaneo requer a diminuigdo do contingente de trabalha-

dores-operdrios. A préatica educacional, a formag&o de novos espe~

cialistas por intermédio da educagéo tecnoldgica devem, segundo Ma-
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nacorda, atender a esta preméncia da sociedade moderna. Mas, neste
processo, Manacorda apreende uma contradigdoc. Um dos elementos des-
ta contradi¢do recai no produtor: exige-se deste um elevado nivel
de formag¢do técnica. O outro componente encontra-se na condigdo de
vida do produtor: limitada, precéria, de baixa qualidade. Para 0
educador italiano, esta contradigdo social pode ser superada pela
implantag8o de um sistema educacional com base na educagdo tecnold-

gica. Assim, para Manacorda, o ensino tecnoldgico deve:

-~ transmitir o conhecimento dos modernos metodos de

pesquisa e de produgao.

- transformar o conjunto do processo  educativo numa
estrutura cientifica,moderna, capaz de incorporar oS avangos tecno-
1égicos a pratica pedagogica de formar homens completos: omnilate-

rais (vide Capitulo I, deste escrito).

Ao mencionar que o ensino tecnolégico deve transmitir
0 conhecimento dos modernos métodos de pesquisa e de produgdo, Ma-
nacorda reafirma, em determinadas passagens de sua obra, a dificul-
dade em discernir e/ou explicitar as diferengas teéricas entre rme-~
todologia, método e técnica. Com a inteng&do de assinalar este pro-
blema tedrico, presente na obra do educador italiano, transcrevo al-

gumas citagles extraidas de sua obra Marx € a Pedagogia Moderna.

Assim, observo que ao procurar contextualizar os "fundamentos de
uma pogsivel 'pedagogia' existente na obra de Marx",o educador ita-
liano Mério Manacorda, traga, esquematicamente, sua compreensio dos

resultados da "proposta pedagbgica marxiana de formagdo do homenm",

sublinhando que esta pode-se enunciar:
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* Yoo. como método (0 grifo é meu) de aga-

. suciagdo do taabalho em fLdbrica e do
ensdino numae escoda esaenciadmente Zfec-
nodégica com a finadidade de cadian 0

homem omnidatenad" (37),

Investigando a relagdo entre educag@o e trabalho, enmn
seus desdobramentos histéricos, Manacorda afirma, em sua obra acima

citada, que:

. "A caractenlsiica neste processo & que a
esinrutuna educaiiva das classes privi-
degiadas consolidada durante midénios(Q
grifo € meu) 4e esfende (...]) s clas-

des subordinadas, devando-lhes seu tipo
de oagandizaglo, sua tradicdo e seus mé -
todos (0O grifo é meu). & Jiato obedece
ndo apenas 04 fatos de forga de inéncia
prdpria de foda estruitura exiatenite, ou
ao fato de que a classe dominante tende
a destruin a4 esitruiuras ou as Anati-
tuigbes iipicas das clasaes aubordina-
das (...) para impor suas padprias es-
v tauiuaas, sendo que responde & dinevitd-
veld necesdidade objetiva de expandir as
aguidicdes anteniormenite excluaivas ou
¢ separadas da ciénecda que, quanio  mais
de conveate de eqpecudativa, em aiiva,
madis necesslia esienden-se ¢ entran,
, amplamenite, no processo daborald" (38).

. A transcricdo apresentadsa a continuacio, é extensa,
porém bésica para esclarecer o posicionamento teérico de Manacorda.

Diz o educador italiano, em sua obra Marx e & Pedagogia Moderna:

"Outao processo evidente no campo do en-
aino, ao dongo dos cem anoas que nos Ag-
param de Marx, & aquede rneldativo & in-
vesiigagdo metododdgica; panticudarmen-
te, a podémica das escolas novaas ou
alivas conira 04 conteddud ancaicos e

04 esquemas classificadores e, princi-

padmente, contra 04 métodos dogmaticoas

{0 grifo é meu) e caltequéiicos da es-
p coda tradicionad, Eaza renovagdo também

Loi ftauto doas tempoa, promovido peda
& necessidade de acomodar o ensino com @

Catado e ago progresso, cada veg ma.is
‘ Gpidos, das cidncias e das {écnicas,




Mas o movimenio atuadmenie vigenie na
modeana pedagogia, <em renuncian ao mo-
menito metododdgico (O grifo é meu) e

motivacionad, fende o enfatizaer a exdi-
géncia da siadematicidade, da oagandcida~
de, da nacionadizacio do saber. A Zen-
déncia em superan a aldternativa entnre
espontaneidade do diacenie e oaganici-
dade do saber, enitae intenesse subjeti-
vo e dadvs objetivos, entre motivacio e

nacionaddizagdo, ndo é adhedia s teses
maaxiataa da fotaldidade do saben e da
omnilatenadidade do homem, que, aasim,

peamitem uma coerente aproxima¢do @ ed-
ta problemdtica” (39).

Para enfatizar a dificuldade do educador italiano,

221

de

discernir e/ou explicitar as diferengas tedricas entre método, téc-

nica e ciéncia, acrescento esta passagem correspondente & obra

teriormente citada:

Considero o conjunto das citagOes apresentadas

"em paimeino ldugan, a pedagogia {...) se
estendeu, conquistou um dugan enitae a4
cienclas do homem. &m  asegundo . dugan,
neadizou, inegavedmenie, uma revodugdo
'copénrnica’, que pode-ase sinteiizan em
alguns pontos edsenciais. Paimeinro, es-
ta consdidera como seu objeto, ndo tanio
a educagdo limizada de edites privide-
gladas maa a ztotadlidade dos homens in-
fieni; segundo, denitro deaza penspec-
tiva, aenovou paofundamente os contei-
dos da formagdGo do homem moderno {...)
assunindo, incdusive em seu padprio am-
bito, a aquisicdo de técnicas anterion-
menite rnedegadas ao nived da adimpdes
aprendigagem; teaceiro, edaborou novas
melododogias e taansformou a didética
numa ciéncia fundamentada (0O grifo é
meu}, de um lado, na anéldise das estru-
tunas objetivad das ciencian (O grifo &
meu) e, do outao, no esifudo da capaci-
dade aubjetiva do aduno” (40),

an—

sufi-

cientemente esclarecedor do problema tedrico por mim destacado.Tra-

ta~-se, como afirmei anteriormente, da dificuldade de

Manacorda,




222

quanto ao discernimento e/ou explicagldo das diferengas tebricas

entre metodologia, método e técnica. Apenas pretendo registrar as
dividas sucistadas por esse posicionamento do educador italiano,
compreendendo que o método é a trajetbria tebrica elaborada para
apropriagdo e compreensioc de determinado objeto do conhecimento, ou
ainda, o procedimento tedrico-metodolégico (histbérico-filoséfico)
criado para conhecer cientificamente a realidade. Acrescentando que
as técnicas sdo meios utilizados para a investigagdo do objeto, is-

to é, recursos do método tais como, por exemplo, coleta de dados,

pesquisa documental, ete.; Cabe indagar:

A associagd@o de trabalho e ensino constitui um método?

Qual o significado de método dogmético de aprendizagem?

Como caracterizar o denominado momento metodolbgico?

As classes privilegiadas levam seus métodos As classes
subordinadas?

A pedagogia é uma ciéncia?

A ciéncia da pedagogia elaborou novas metodologias?

A didética é uma ciéncia?

Mas aqui estou interessado em ressaltar & reflex3o de
Manacorda sobre o conteldo e a funcfo atribuida ao ensino tecnoclé-~
gico, temas abordados pelo educador italiano, ao tratar da presenca
do americanismo na obra de Gramsci. Para Gramsci, o americanismo

ilustra o desenvolvimento e as exigéneias técnicas da sociedade e

abre a perspectiva da criagfo de um principio pedagdgico fundado na
unido da escola e trabalho: a escola unitaria (vide Capitulo I,des-

te escrite). NBo é meu objetivo, neste escrito, polemizar com as




concepcBes pedagbgicas gramscianas. Mas identifico esta temética
para enfatizar os motivos de sua adogdo por parte de Manacorda.Com~
preendo gue o educador italiano retoma a discussdo sobre o america-
nismoc em virtude de dois problemas fundamentais. O primeiro,vincula
-se a sua proposta pedagégica, voltada para a formagao educacional
tecnolégica, capaz de reintegrar o homem no trabalho e propiciar
sua realizagao como ser omnilateral. O outro atende a exigéncia
técnica intrinseca ao processo produtive orientado pelo americenis-

mo: faz-se necessério a organizagfo cientifica do trabalho. Ent3o,

o americanismo contém um aspecto vital ao desenvolvimento do  pro-
cesso de produgdo da sociedade industrial moderna: a racionalizac8o
do trabalho. E, neste pontc, me defronto com outra veriente extre-
mamente importante do pensamento manacordiano: a racionalidade.
Avalio que o esclarecimento desta tematica requer a exposicio da
disting&o entre racionalizac¢Bo e racionalidade, a partir da concep-
¢80 de racionalizagfo apresentada por Max Weber em sua obra Econo-

mia e Sociedade, e os argumentos agrupados por Manacorda, para ex-—

plicitar a racionalidade da fAbrica moderna e do desenvcelvimento

histérico da sociedade.

Max Weber, ao refletir em sua obra Economia e Socieda-

de, sobre as categorias sociolégicas fundamentais da vida econbmica,

define como questdio econdmica:

"..o. um exezcicio pacifico de poderes de

disaposiclo, oaientado, em padimedlno 1én-
mino, economicamente e elde serd 'racdo-
nal' quando decoara em confoamidade  a

a um fim zacionad, ou seja confoame a
um plano” (41).

Esta conceituacio weberiana permite-me conpreender
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racionalizacgido enquanto processo de adequar meios a fins pré-esta-

belecidos, planificados.

A racionalizagédo da atividade produtiva, a organizagao
cientifica do trabalhec, proposta por Taylor e o americanismo, re-—-
presenta para Manacorda, o desenvolvimento das forgas produtivas na
direg8o da sociedade constituida por homens omnilaterais. A neces—
saria racionalizacido do trabalho seré impulsiconada e sustentada,

conforme Manacorda, pela educag8io tecnolégica dos produtores moder-

nos. Lembro ao leitor que o educador italiano, em sua obra O Prin-

cipio Educativo em Gramsci, declara:

"ou 0 ameaicandismo &, no mundo de hoge,

uma concepgldo de mundo e uma a¢lo nead
que modifica fanto e realdidade extenna
¢ a cuditunra, guanito ao homem inteaion,
catando um poavia adequado ao medmo.In-
dubitavedmenie, Gramacd aprendeu bem a
digdo manxiasta e leninisic sobare a
"fun¢do cdvidizadona do capitald' e,
diante da desiruiclo de velhos hébitoa
e doa comportamentos de vida, neadizada
pelo indusirialdismo, ndo se rnefugia no
congervadoadismo damunioso nem Ahe con-
tnapie projelos utdpicos(42).

~

A necessidade de racionalizacao do processo de traba-
tho na sociedade moderna, tecnologica, Manacorda acrescenta o sur-
gimento da fabrica e do industrialismo como processps resultantes

de uma racionalidade transcendente as praticas histéricas dos  ho-

nens.

Em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna, o educador

italiano, Mario Manacorda afirma gue:

"A_fdbrica modeana & nacionad em 4i (o

grifo é meu), é um produto puro da his-
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térnia dos homens, & sua paodugdo de vi-
da imediata, dua svciedade imediaia, que
nada nem ninguém condiclionou de modo
agabiirdnio, em ceaio asentido, cadiou a
44 meama (0O grifo é meu), ou o homem
ndo podendia cadid~da de ouro modo” (43),

Outro aspecto da obra de Manacorda, relacionado & ra-
cionalidade foi por mim, brevemente abordado ao tratar da concepgao
de ciéncia da educagBo pelo educador italiano. Trata-se de sua con-
cepgao da historicidade das formagBes sociais, compreendida como

transitéria e inevitédvel. Para Manacorda, na obra Marx e a Pedago-

gia Moderna:

" ee 0 mundo atnavedssa aluadmenite uma

fase de tranaigdo de uma sociedade cam-
poneda-anitesd a uma 4sociedade indus-

triad avangada..."” (44),
No desdobramento deste processo, onde a sociledade
transita de um estado natural para um desenvolvimento fundado na

tecnologia, Manacorda afirma que nenhum resultado da histéris foi,
até o momento (e o momento é a sociedade atual), querido ou dispos-
to pelo homem. Estes aspectos da reflexfio tedrica elaborada pelo
educador italainc, sobre a pedagogia moderna, expressam, na minha
compreensdo, a existéncia de um sentido légico, racional, transcen-
dental a organizacg8o social dos homens. Logicidade, racionalidade e
transcendéncia que retornam quando observo as concepgdes de Mana-
corda, sobre o industrialismo, isto €, sobre o processoc de indus-

trializag8o da sociedade, apresentadas em sua obra, O Principio

Educativo em Gramsci.

Manacorda afirma que:

" . - . ,
*+2 @ COncepgao gramsciana de indua-

trnialismo amplia-se (... ) configuran-
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do-se como concepcdo de todo o desen~
vodvimenio hiatéaico (O grifo €& meu);
{.o.) & que Gramaci Zem clarneza sobre
Zodo o cunso hiaitdnico da humanidade,
desde a onigindria animalidade até o
indusiniadismo modeano. &, precisamenite,
gragas a edte historicismo de sua con-
cepgdo, chega a descobrin as contradi-
¢0es oconnidas no cundo objetivo do de-
aenvodvimento, ao medamo tempo que adexre
a ele, Sim, nepetimo-do: Guamaci leu
coznetamenie a Manx e Zambem compreen-
deu a ligao de Lenin. A mecanigacgo do
taabadhador (...) & agora assumida e
reconhecide como um adpecto inevitived
do processo histdnico, como uma colaa

que sempre exisiiu (Q grifo é meu) e
gue sempre fol praiticada s0b formas de
coeagdo brual, 4d que era uma coeagdo
de uma cldasse exteana sobre outra cdas-
de. Poatanto, o que se deve rejedltan
ndo & a coergdo enquanito vitioia avbae
04 dnsiintos andimaid, gdendo somente a
coencdo enquanto imposi¢do bautal deade
tora” (45).

E acrescenta o educador italiano:

"oo. agora (Gramsci) fala de uma coengdo

de cunho nove, exencida poa uma  Gnica
classe. O que & isto senéo o modelo so-
ciadista pon trds do modedo capitalista
(O grifo é meu), Marx e Lenin por 1rds
de Foad e Taylor? Nio poderd sen de ou-
tro modo” (46).

Em suma, a fabrica criou a si mesma; oS homens nio pu-
deram, até o presente, dispor de "sua" histdria; a mecanizacfo do
trabalhador é inevitével e sempre existiu; a racionalizagfo da pro-

dugédo constitui o meio vital bara o avange tecnolégico; o ensino

tecnoldgico repord o equilibrio entre a fébrica, esta estruturs

produtiva, racional em si mesma e os homens submetidos 3 exigéncia

de uma formacdo tedrica com grau elevado de qualificac#o. £ preciso

ainda investigar e éxpor cemo Manacorda, enquanto educador, concebe

a fungdo da tecnologia neste processo.
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Pare o educader italiano, a tecnologia contém um ca-
racter duplo: é ciéncia e representa o elemento fundamental da pro-

posta pedagdgica dos comunistas italianos. Este Gltimo aspecto sera

abordado posteriormente.

Pretendo resgatar o conceito de '"ciéncia da tecnolo-
gia" elaborado por Manacorda, e observar a insercdo desta ciéncia
na proposta pedagdgica do educador italiano. Apés esta exposicgio,

procuro demonstrar os limites teéricos e a fetichizagfo do processo

histbérico expressa pelo educador italiano, através da  denominada

ciéncia da tecnologia. Manacorda, em sua obra A Escola dos Adoles-

centes, afirma que tecnologia é:

"o.. @ ciéncia que identifica o4 edemen-

to4 consiitutivos simples ou as formas
tundamentais de cada opernagéo produtiva;
que viabiliza o taémite entre openacéo
do cérebro e vperagdo da mdo ou da mé-
quina, enire planegamenzo (projeciol e
execugdo” (47).

A esta funcdo da ciéncia da tecnologia, o educador
italiano acrescentard a possibilidade de compreendé~la e transfor-
mé-la em linguagem geral (ou légica ou método) da producdo, afir—

mando, na obra supracitada:

".o. uma tecnologia entendida como Adin-

guagem genald {ou dogica ou metodol da
produgao materiad, Zoana-se - acredito-
didaiticamente pensivel, postando-se ao
lado dos outnos instrumenzos basicos &
preparagdo foamad (dinguisiica- ~-ddgica-
matemdtical ou da concepgdo genad do
mundo (hiatérico-caitical” (48).

Ao produtor moderno basta apropriar-se, mediado pelo

ensino tecnoldgico, desta linguagem geral e representativa da pro-

dugdo moderna. Antes de elucidar os limites desta concepgdo de
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de ciénecia da tecnologia e da educacBo tecnoldgica proposta pelo
educador italiano, pretendo registrar, mais uma vez, a concepgfo de

educagio tecnolbgica apresentada por Manacorda, em sua obra A Esco-

la dos Adolescentes. Assim, para o educador italiano:

"Pode-se entenden pon educagio tecnodd-
gica uma estruturagdo cientifica do
conjunio do processo educaiivo, que: a)
inconpore toda a instaumenztadigzagio ma-
teriad produgida peda imdistaie moderna,
da pena ao paped eatampado, ao video-
registradon, etc, b) e onganize, o méa-
ximo posaived, com caitéaios experimen-

Xadmenie neconhecidos, neproduzidos em
larga escada, verificados com averigud-
¢bes objetivas. c) consista em transmi-
£in o conhecimenio dos modennos méiodos
de peaquisa e de producgdo, e de Loa-
man-dhes {aos jovend) um compoatamento
adeguado” (49),

Tecnologia é a expressfo de uma relacg8o social imanen-
te ao modo de producfoc fundado no capital. A tecnologia é o traba-
lho objetivado, o trabalho gque ne processo produtive transforma-se
em capital fixo. Capital conservado e acrescido de valor pelo  tra-
balho vivo; pelo valor de usc da mercadoria forga de trabalho. 0
progresso tecnoldgico acentua a subordinagdo de trabalho ao capi-
tal. Reple a tendéncia histérica do capital em diminuir o tempoc de
trabalho socialmente necessario, em desqualificar a capacidade de
trabalho do proletariado, em tornar o trabalho supérfiuo, etc.. A
contradigdo gerada por este processo, cujo desdobramento também re-

presenta o crescimento e o desenvolvimento das forgas produtivas

pode, talvez, ser superada pela organizacgdo politica e a conscién-

cia de classe da forga produtiva fundamental: o proletariado.

Manacorda mistifica este processo, fetichiza as rela-

goes soclais fundamentais, classistas e antagonicas da formagao so-
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cial capitalista. A inevitabilidade historica,a invariabilidade do
processo educacional dos homens representada na constante histori-
ca: cisfo educagdo-trabalho; a racionalidade geradora da escola; a
industrializag8o postulada sobre as velhas roupagens do americanis-
mo, da racionalizag@o do trabalho convergem, na obra do educador
italiano, para a ci@ncla da tecnologia e para a reunificacdo entre
ciéncia e trabalho por intermédio do ensino tecnolédgico (ciéncia da

educagéo). Em suma, a superacdo da contradigdo apreendida por Mana-

corda entre a educagdo das classes dominantes e e educacso das
classes dominadas; entre a exigéncia da formagdo técnica dos pPro-
dutores e o progresso tecnoldgico da sociedade; resume-se na reuni-
ficag8o ciéncia-trabalho mediada pela educagado. Ou seja, a reunifi-
cagdo educacgdio escolar-trabalho produtivo, reintegra o eguilibrio
entre as estruturas produtivas e educacionais da sociedade. A pro-
posta pedagdgica de Manacorda representa, no meu entendimento, a
possibilidade de conciliagZo entre capital e trabalho. £ isto por
duas razdes fundamentais. A interpretag8o da contraditoriedade do
processo histérico realizada por Manacorda ao expor sua compreensao
do que ele denomina doutrina do materialismo histérico. E, em se-

gundo lugar, os limites de sua proposta pedagégica para as classes

trabalhadoras.

Manacorda, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna,com-

preende a teoria do movimento dialético do real como um processo

cujo desdobramento ocorre de um estado inferior a um estado supe-

rior: um processo dialético ascendente. Um processo que ndo consi-

dero dialético, mas evolutivo. O real expressa nesse estado infe~

rior um processo "espontfneo e natural do desenvolvimento'. Seus
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componentes contém positividade: esta qualidade é pré-existente
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ja

neste estado inferior no qual a realidade encontra-se. 0Os aspectos

contraditdrios serdo os negadores desta positividade e = reprodu-

r8o num nivel superior, num estado superior da realidade. Este

e 5m

tado superior caracteriza o antagonismo absoluto atingido pela con-

traditoriedade do real.

tico

do real,

Para o educador italiano, a teoria do movimento dialé-

contém a:

Manacorda

"... coniraditoniedade do neal, em que

todo processo espontiéneo e natunal  do
dedenvodvimenito & genadon, ao mesmo fem-
po, de aapecitoas conitraditérios, negado-
2eq de positividade pré-existentes a
nived infenion e deatinadaas, poatanto,
a dern, edea mesmos, negados afravés do
agravamento da coniredigdo a aniagonia-
mo absoduto, até o ponto em que o pad-
prio desenvodvimenito das foacas produ-

tivas assim dogrado, peamite ao homem
inteavia de foama vodunitdnia e cons—
ciente, e aeproduzin a nivel asuperion a
ordginbaia positividade, eic..."” (50).

acrescenta que as forgas produtivas percor-

rem este processo e explicita, mais claramente, sua compreensio

de

Gue a sociedade transita de um estado natural (a sociedade campone-—

sa-artesd) para a sociedade tecnoldgica. O educador italiano

nhece, na obra supracitada, que:

"€xiste um fato inegdved: guanto mads
uma sociedade se afasta de sucs ordgends
naturadis e advém Aistdrica,ianto mais

advém como imprescindivel nela o momen-
to educacionald, quanto mals dindmica
resudia a sociedade - e o &, em grau mé-
ximo, uma sociedade #ecnolddgica, que
muda rapidamente 04 processos produti-
vos e aumenta seus padprioa conteiddos
clentlificos -, tanto mais necessania 4o

recow-
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toana uma estauiuna educacdionad que €4-
tabeleca uma adequagdo {0 grifo é meu)
entrze esite progresdo e a4 genagies que
poa um Lado ascendem {.../ e wsa  gerna-
¢bes adudtas,..” (B1).

Porém, neste processo um aspecto desperta minha aten-
Gao: © caracter ambiguo da argumentagido do educador italiano, ao

afirmar, em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna que:

"eoe nenhum nesultado de sua (do homem)

histonia foi, até o momento, querido e
dispvsio pelo homem” (52),

u

Para em contrapartida declarar, em seu depoimento a

Revista ANDE, que:

"... condideno mais importante que 04

homenas degam inafruidos, iato e, aama-
dos de asaben, de iad modo que  posasam

participan da caiagio de uma vida mais
adcas . " (53),

Esta intervengfio consciente e voluntaria dos homens
instruidos, é propiciada pela educagdo tecnoldgica pois esta permi-
te a reunificacgfioc dos elementos contraditdrios da sociedade moderna,
absolutizados na cisfo educagéo escolar-trabalho produtivo. Enfim,
para Manacorda, a superacfo da contraditoriedade do real, recai na
educagdo tecnolégica. Isto &, num processo de formagdo educacional
que propicie aos homens dominar a particularidade técnica de seus
trabalhos e a compreensio da dimens&o geral, social, das atividades
produtivas por eles desenvolvidas. Esta alternativa apresentada pe--
lo educador italiano tem como contrapartida sua critica ap papel
desempenhado pela escola. Como Manacorda compreende a fungéo da es-
cola neste processo? E qual a dimens8o de uma concepgdo pedagbgica

avaliada como marxista, cujo objetivo fundamental é a formacio do
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0 educador italiano, responde em sua obra A Escola dos

Adolescentes, que:

"A eacoda ndo deve seavin tanto @ taandg-
misddo de um pataiménio culiturad heada-
do de ldongo ztempo (...]) quanto & foama~
¢do de um homem hisitonricamente atuadi-
zado {e com elde a foda a sociedade hu-
mana) fagzendo dele o produtor e o ci-
daddo do amanhd (0 grifo & meu)” (56).

A funcdo atribuida por Manacorda, & escola, possibili-

ta~-me discernir, pois, oa objetivos fundamentais de sua proposta

pedagbgica. E, reafirmar os aspectos imanentes aos procedimentos
tebricos adotados pelo educador italiano, em sua investigacgio das
relagbes histéricas entre a educacdo escolar e o trabalho produtivo.

E a partir desta Gltima observagfo que prossigo este escrito.

A concepgdo de histdria da educagdo desenvolvida por
Manacorda (vide Capitule II, deste escrito) procura a invariabili-
dade, a captag8o dos tracos permanentes deste processo,. Para o edu-
cador italiano, 08 tragos constantes na e da formacgido educacional
da humanidade sfo: a articulacgfio entre aculturacdo e aprendizagem,e
a separagdo entre educacfo escolar e trabalho produtivo. Este pro-
cedimento de investigac3o através da apreensdo da generalidade e da
regularidade com as quais um fen®meno social se manifesta, enfim,
a busca de sua permanéncia através do tempo e do espacgo, apesar das
diferentes formas assumidas, desconsidera um problema histérico

fundamental. N&o se trata de diluir a historicidade da divisZo so-

cial do trabalho na ruptura entre educagdo escolar e trabalho pro=-

dutivo, mas de compreender conforme Marx (e Engels) explicita em

sua obra A Ideoclgoia Alemi, que:
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"Ads difenentes foses do desenvodvimenio
da diviaBo do taobalho #Go outras Ran-
tas foamas diversas de propaiedade, ou,
dito em ouiros feamos, cada edapa da
divisbo do taabadho deieamina as reda-
¢bes dos individuos entse 244, no tocan-
te co matendiad, ao inntaumendo e ao

produto do trabadho” (57).

Ao caracterizar a escola enquanto estrutura esutdnoma e
defasada em relaclo ao crescimento e desenvolvimento tecnolégico ga
sociedade, Manacorda apresenta sua proposta de reforma escolar ca.

paz de recompor o desequilibrio existente entre as estruturas pro-

dutivas e as estruturas educacionais. Seu projeto de reforma, con-

forme afirma em sua obra A Escola dos Adolescentes, reivindica:

" .. uma escode unitaria com edemenitos
de tecnodogia e de itrabalho para Zo-
doa” (58).

Manacorda estabelece, entfio, como principio norteador
de seu projeto pedagbgico a implantacdo de um sistema escolar uni-
tério {(vinculo escola-trabalho). O contelido programatico desta re-

forma deve atender, conforme Manacorda explicita em sua obra acima

citada, aos seguintes requisitos:

"a) posse dos insitnumentos de  anadise,
comunicagao e expressdo;

b} conhecimento caltico da sociedade,na
histénia e na atuadidade;

¢/ conhecimento cienilifico da natureza
e da atividade humana que <fransfoama a
natureza ataavés da tecnodogic e o ina-

balho”. (vide nota 25 do Capitulo 11,
deste escrito).

Para efetivagBo da reforma escolar, Manacorda acres-

centa ao conteGdo programético a reforma cultural. Em sua obra A

Escola dos Adolescentes, o educador italiano, entende a cultura ge-

ral como ©O:
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plicita em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna:

"... uma nova necessidade de especicldi-
gacbes e, no gerad, uma nova necedsida-
de de coondenacdo do saben, de uma nova
conexdo enitre o saber e o {fager, que
taranafoama a vida do homem e exige ho-
men4 novoa"” (61).

Estz necessidade altera o desempenho da ciéncia. Assim,
se 0 seu papel, na socledade européia do Século XIX, era mais de-~

sinteressado e puro, na scciedade moderna o desempenhoe da c¢ciénceia
é o de uma forca produtiva menos pura e desinteressada. Assim, Ma-

nacorda observa em sua obra acima citada que:

"A ciéncia estava subsitancialmente dia-

tanciada da paoducgdo, ou medlhoax, cada
ramo da paoducdo dimitado a 4i me4mo,
possuia uma pequena ciéncia ativa e,

com excegdo de centas tanefas imedia-
tas, a ciéncia em geral apresentava-ase
como busca desinteressada da veadade
puaa, como compreensio da natuneza en-
quanto nogdo imuzdved ofenecida & con-
templagdo. Porém, agora, de uma ciéncia
para o conhecen se conveateu em ciéncia
para o agin, de ciéncia para cdassifi-
car 4e taanafoamou em ciéncia para  mo-
dificar e caiar, mas numa edcala inau-
dita’ (62).

A superacgdo das contradicBes observadas por Manacorda,
ao analisar as relagBes entre escola e trabalho, vincula-se 3 for-
macdo educacional dos produtores modernos através do ensino tecno-
légico. E, fundamentalmente, & nova funcio que a escola incorpora

na sociedade moderna, tecnolégica.,

Em sua obra A Escola dos Adclescentes, Manacorda es-

clarece esta funcfoc considerando que:

I ; g 5 ; ;
Hoje, a escola ndo & mads destinada a
dugar  especifico de cadiagdo das edi-
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tes com base numa foamacbGo desinitenes-
» sada, ndo imediatamente destinada a
produglo. Hoje, a principad {finadidade
da escoda, 4aobreiudo da escoda obaiga-
térdia, & a edevagdo do nived cudturad
de Zoda a populagdo” {(83).

Este argumento reacende a critica langada por Manacor-
da & escola italiana, que deve ser submetida a um processo de re-
forma, que deve transformar-se em escola unitédria. Em sua obra A

i Escola dos Adolescentes, o educador italiano denuncia a falta de

generosidade desta estrutura social milenar e sua incapacidade de

propiciar aos trabalhadores a apropriacfoc de uma cultura nova. Ou
seja, para Manacorda, a escola criou uma cultura alheia aos setores
predutivamente majoritéarios da sociedade moderna, eternizando a di-

visdo entre o ensino escolar e o trabalho. Diz o educador italiano:

. "(A escodal como insitiuicdo para todos
‘ (0 grifo é meu), tipica da  sociedade

moderna, desponta com o resduragin da
> cividigagdo industrniad, paraledamente

a0 nesaungia da fabrica,como progeio de
devodlug¢do ou a dédiva de uma culiura
nova G4 massad (O grifo é meu) 44 aate-
434 e camponesas que, no aifo de ingres—
N 4arem na producdo fabaid, chegavam des-
posauidaa ndo apenas de seus oficios
(maténia paima, ciclo produtivo, produ-
2ol mas também da culditura a edes ine-
rente, i4io &, de 4uaga capacidades te¢-
nico~produtivas e de Juas trnadigdeas
{fodclorel. Poném, eaie processo de de-
volugdo {...) espalhando nas claddes
subaltennas a instizuicdo tradicionad
pazra a foamag¢do das classes dominantes,

quen dizer a escoda (...) néo reuniu o

binomio ensino e Zaabalho. (...). Creio

que neata donga duragdo da deparagdo

endino~-trabalho, e nesta madogarda  a-

propaiagGo ativa da cudtuna, por  parnie
das massas, sefam para individuaa, eq-

pecificar a caise da escoda (...) as
R contradi¢bes de sua maneina de ser"(64),

; Partindo desta afirmacgio de Manacorda, cabe perguntar:
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a escola criou uma cultura alheia aos trabalhadores? Entendo que
nao, porgue a escola atende aos interesses vitais das classes domi-
nantes. "&da” ndo foi institulda pana lecionar em seu interion como
a burguesia deve ser desapropriada, derrotada e abolida historica-

mente.

Outra indagagdo derivada desta citagdo de Manacorda,
incide neste problema: é possivel diluir as diferencas histéricas
entre o processo capitalista de producgdo ocorrido na sociedade eu-
ropéia nos Séculos XVIII e XIX e a formagdo social burguesa, con-
temporénea? Também respondo negativamente. A '"malograda apropriagio
da cultura" por parte das massas trabalhadoras, - aventada por
Manacorda como aspecto fundamental para compreender a permanéncia,
na histéria, da separagdo entre escola e trabalho -, deve ser ana-
lisada a partir das relagSes entre a propriedade sobre a forga de
trabalho, os meios de produg&o_e 0 conhecimento gobre o pProcesso
produtivo. A invengio e a introdugdo das maquinas interferiram no
processo produtivo de tal forma que o #zrabalhador ndo tem proprieda-
de sobre conhecimento adgum.3aber escrever e contar para operar
a maquina, independem €, absolutamente, nic influenciam a acivida-
de produtiva fundada na rela¢do capital-trabalho assalariado.E isto
porque a tendéncia histérica do capital & (conforme discuti no Item
anterior desta Capitulo), tornar o trabalho supérfluo, destruir a

classe trabalhadora. Um novo impulso em determinado ramo da produ-

¢do industrializada, incide sobre a exigéncia de novos operarios

especializados, técnicos, engenheiros, etc., mas a desqualificacéo

da forga de trabalho e g destruigdo do trabalho socialmente neces-

sério persistem enquanto posgsibilidade histérica da forcs social
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burguesa, capitalista.

Foi observado até o momento que Manacorda avalia a
escola como estrutura autbnoma, existente para si e lhe confere, se
reformada e tornada unitaria, a funcgio de formar o produtor e o ci-
daddo do amanhd. Manacorda considera que as contradiges inerentes
a escola: trabalho intelectual-trabalho manual e ciéncia~trabalho,
devem ser superadas através do ensino tecnolégico. Entretanto, ca-~

be ainda ressaltar a fungfio atribuida & escola, por Manacorda, en-

quanto elemento de recomposi¢io da defasagem provocada pelo desen-

volvimento tecnoldbdgico, entre as estruturas predutivas e as estru-

turas educacionais.

Para Manacorda, em sua obra Marx e = Pedagogia Moderna:

"o - atuadmente, enitre escoda e fami-

dia, escolda e producdo - ou, resumindo,
entre escoda e sociedade, 4e estabele~
cem nedagbes em constante busca de no-
va4 adequagdes” (65),

Esta busca de novas adequagdes, da superacdo dos dese-
quilibrios existentes entre o desenvolvimento tecnoldgico da socie-
dade moderna e a escola, esboga os elementos considerados por Mana-
corda, como basicos para a efetivacido de sua proposta pedagbgica
de reforma da escola: trabalho para todos e educagfo tecnolégica. A
consolidagdo deste projeto requer a explicitagdo da concepcgfo de

pedagogia subjacente a esta proposta. Em sua obra 0 Marxismo & a

Pedagogia, Manacorda declara que:

"... a pedagogia apresenta-se como forma

¢ metodo da reintegracio do homem no
trabalho, em oposicéo a um trabadihe que
dividiu go homem" (66),
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A reflexdo sobre estes objetivos propostos pelo educa-
dor italiano, ou seja, trabalho para todos e educacio tecnolégica, -

baseada na concepgdo de pedagogia acima citada ~,exlige o esclareci-
mento do projeto pedagbgico do educador italiano: formar o produtor
€ ¢ cidaddo do amanhd@ e a problematizacfio dos limites historicos

que este projeto contém. Este é o problema abordado em continuagéo.

3.4.2. Produtor(?) Cidad8o(?) ou homemnm emancipado(?)

A educagdo tecnoldgica e o direito ao trabalho para

todos configuram o papel atribuido por Mario Manacorda & escola. A
perspectiva que esta instituig8o deve assumir na socliedade moderna

¢ explicitada pelo educador italiano, em sua obra A Escola dos Ado-

lescentes. Trata-se, através da estrutura educativa, de recompor o
desequilibrio, a divisdo, entre a cultura humanista-desinteressada

e a cultura tecno-cientifica. Diz Manacorda;

"A necomposicdo desia ciao {cudtura hu-
mandista-desintenessada - cudtura tecno-
cientifical, pode-se prever 'nacionad-
mente' no fim da velha escoda humanisita
enquanio escoda hegemdnica em nedagdo
@ escoda técnica e profisaional-manual
€ no duagimenio de uma escola anica, de
cudiura intedectual e de preparacdo  ao
taabalho manuad-indusitriald, que paepana,
concomitantemente, para 04 estudos

univensitinios e pasa a -dndencdo na
producdo” (7).

Mas além de destacar que Manacorda persiste em sua
compreensdc da escola como o elemento capaz de recompor os desequi-

librios entre a produgio (tecnolégica) e a sociedade moderna, quero

salientar, neste escrito, o objetivo fundamental de sua proposta

pedagbgica: a formagao do produtor e do cidadio do amanhs. Quais os

limites histéricos desta proposta? Qual a relagao desta proposta




241

com a analise desenvolvida por Marx, da cidadania e dos direitos
humanos, defendidos pelas burguesias europeias no Secule XIX? Como
se constitui a dimensao do marxismo nesta concepgao da pratica pe-

dagégica formulada por Manacorda?

Para demonstrar os limites historicos da proposta pe-
dagégica de Manacorda, direcionada para a formacao do homem produ-
tor e cidadao do amanha, considero necessario resgatar a critica de
Marx a emancipagao politica proposta pela burguesia europeia no

Seculo XIX, para o conjunto da sociedade.

A concepgéo marxiana (isto é, elaborada por Marx) so-
bre a produ¢gdo da vida material dos homens em sociedade possul seu
ntcleo fundamental na investigacdo do modo de produg3o fundado na
relagdo social: Capital-Trabalho assalariado. O processo de forma-
gdo tedrica de Marx, vincula-se 3 investigagdo e intervencdo na
pratica histérica das classes sociais fundamentais,constitutivas no
cendrio europeu do Século XIX, da formacdo social burguesa. Para

Marx, em sua Introdugfio & Critica da Filosofia do Direito de Hegel:

"A nedag¢do entae a inddsiaia, o mundo da
aigueza em gerad e o mundo podiiico é

um problema fundamental do mundo  mo-
deano” (g8). '

Analisando a sociedade européia, e, particularmente, a
Alemanha, a partir das relacgfes acima citadas, Marx apreende duas
perspectivas de transformacfoc histdérica da sociedade alemi. Pars

Marx, a sociedade alem3 produz, historicamente, g perspectiva da

revolugdo politica que nfo destréi as relagdes sociais fundamentais

(Capital-Trabalho assalariado), mas assegura a consoclidag8o da do-
minagao  burguesa. Porém, sua compreensdo deste processo histérico

vislumbra, concomitantemente, a possibilidade da revolucgéo social
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através do sujeito socialmente antagdnico & burguesia, isto é, o
proletariado. Esta possibilidade histdérica representaria a trasn-

formagdo radical das relagdes sociais capitalistas, a formagBo de

uma sociledade sem classes e, fundamentalmente, a emancipacidc geral

da humanidade. Marx afirma em sua obra supracitada que:

"O sonho uidpico, para a Aldemanha, néo &
a nevodugdo radicad, ndo & a emancipa~
¢do humanag genad, mas, pelo contrério,
a nevodugdo panciad, a zevodugdo mena-
mente podiiica, a nevolugdo que deixa
em pé o4 pilares do edificio. Sobre .0
que descansa uma nevolugdo parciad, uma

nevoluglo menamente politica?  Sobre
parte da 4sociedade civid que se emanci-
pa e insitauna aua dominagdo geaad;sobre
uma deteaminada classe que paate de 4ua
dituagdo especial e empreende a eman-
cipacGo gerad da sociedade” (69).

P2

E a partir destas perspectivas discernidas por Marx,
que pretendo refletir a respeito dos limites histéricos da proposta
pedagégica de Manacorda, voltada para a formagdo do homem moderno,
isto &, do homem produtor e cidad3o. Afirmo que a anilise da obra
de Marx, me permite demonstrar que a formagdo do cidad3o representa
a esséncia do projeto politico burgués,o marco supremo da revolugdo
social burguesa. E que este é o limite histbrico contido na pro-

posta pedagdgica do educador italiano MArio Mancorda.

A andlise das possibilidades histéricas da humanidade
em geral, se emancipar de suas condigBes de existéncia,transformando

€ abolindo as relagles sociais fundadas na produgdo, acumulac3o e

reprodugdo do capital e os limites da emancipagio politica promovi-

da pela burguesia alem3, sdo expostos por Marx, em sua obra A

Questdo Judaica. Neste texto Marx contrapfe-se 3 solugdo discernida

por Bauer, para os setores sociais Judaicos, na Alemanha.A proposta
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apresentada por Bauer defende o abandono, por parte dos judeus, do
judaismo e que o homem em geral abandone a religiéo para ser eman-~
cipado enguanto cidaddo. Marx contesta esta proposigdo de Bauer,
explicitando sua compreensfo dos limites representados pela emanci-

pagdo politica. Para Marx, em sua obra A Quest3o Judaica:

"4 emancipacac politica e a nedugdo do
homem, de um ldaedo a membro da 4sociedade
burguesa, a individuo egolfsia  indepen-
denie e, de outrno, a cidaddo do Esitado,
a pessoa morad” (70).

E acrescenta:

"0 limite da emancipagdo politica mani-
festa-se imediatamente no fato de que o
Catado pode divaar-se de um dimite dem
que o homem dede se libernite ineadmente,
no fato de que o Esitado pode sen um Es-
tado livze sem que o homem sefa um ho-
mem Adivae (71).

Para Marx & necessério investigar e responder de que
processo ou de que condic¢des histbricas, os homens buscam emanci-
par-se. Cabe indagar, conforme Marx, a que espécie de emancipagio
aspira-se. Esta indagac8o requer a compreensfo das mediagles entre

a emancipacg8o politica e a emancipa¢do humana geral. Para Marx, em

sua obra A Questfio Judaica, a proposta de Bauer professa a emanci-
pagdo politica convertida e assumida como emancipacdo humana geral.
E isto porque elevar os judeus a condicdo de cidadio, ou ainda
permitir a liberdade de crenga religiosa para todos os setores so-

ciais da Alemanha, significa que os homens permanecem dominados pe-

10 Estado e pela religifo. Enfim, o Estado reconhece os direitos do

~

homem & cidadania: direito & liberdade de organizagdo sindical, a
escolha pelo voto universal de seus representantes, etc..Também re-

conhece o direito dos homens 3 ¢renga religiosa. Mas estes direitos

representam a incomprens3o dos homens em relag@o a politica e a
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religifio. Assim, para Marx em sua obra A Questfo Judaica:

"oo. 4@ foi demonstrado a0  anx. Bauen
gue esita 'divze humanidade' e geu 'ae~
conhecimenito’ nada maia & que o0 sneco-
nhecimento do individuo burgués, egols-
ta, e do movimenito desenfreado dos ede~
mentos espiiinuaia e mateniais que for-
mam o conteddo de 4sua altuaglo asociad,
o conteddo da vida burguesa  modeana,
gue 04 dineitos do homem néo emancipam,
podls, ao homem da neligiéo, mas que lhe
d@c a diberdade nedigiosa, procuram-ilhe
a libeadade de propriedade, nédo o i~
bertam da tarefa de ten que ganhan a
vida, mas Lhe acoadam primeino a liben-
dade de ztaabalho” (72),

Nosg denominados direites humanos, as classes dominan—
tes procuram universalizar seus interesses histéricos, preservando
as relagdes sociais fundamentais do modo de produgfio fundado no ca-
pital. E os direitos do "homem" generalizado, despojado de suas

condigdes histdricas, transformam-no em cidadfo. Homem, na reali-

dade, desigual, porém, formalmente igual ao seu semelhante através
das lelis. A cidadania cria a aparéncia de um ser social reconhecido
pelos seus direitos. E os direitos representam a auto-alienac8c po-
litica, religiosa e, acrescento, pedagbgica. 0s direitos do cidadio,
constituem, em suma, o limite histdrico do projeto politico das
burguesias. A condicdo de cidadio educado, representado, religioso,
nédo modificard a real condigfio histérica engendrada pelas relag¢des

fundamentais da sociedade burguesa: ser aparentemente igual e es-—
sencialmente viver na condigfio de forga de trabalho explorado, des-
qualificada e - quando for historicamente possivel para o capital -

destruida. A burguesia preserva seu direito fundamental: o direito

& propriedade privada. Para Marx, em sua obra A Questido Judaica:
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"4 aplicagéo padtica do dizedio humano
da diberdade € o dineiio humano & pro-
priedade privada’ (73).

E acrescenta:

"O dinedito humano & propaiedade privada,
& 0 dineito de desfrutar de seu paiid-
ménio e dede  dispoa  anbifrariamenie
{.../, gem atenden cos demais homend,
independentemente da sociedade, & v di-
neddo do inteaesse pessoad. A libeadade
individuad e esita aplicag@o sua conati-
tuem o fundamento da sociedade” (74),

A proposta pedagbgica de Manacorda cinde o "homem'" em
cidadio e produtor, dualiza os direitos do homem moderno em direito
ao trabalhado e o direito & cidadania. Manacorda néo avalia os 1li-
mites de sua proposta nem a proximidade desta com o projeto de de-
nominag8o politica e exploragfo econdmica da burguesia. NBo reco-

nhece como Marx em sua obra A Sagrada Familia que:

", 0 neconhecimenito dos dineitos do

homem pedlo Eatado modenno ndo tem ouiaa
significacdo que ¢ zeconhécimento da
senviddo pedo Catado antigo” (75),

E, sua proposta pedagdgica diferencia~se e contrapde-
se as concepgdes de Marx, ao acenar com um direito ilusério, produ-
to de uma sociedade fundada no antagonismo dos interesses e neces-
sidades de suas classes sociais fundamentais: o direito ac trabalho
ou trabalho para todos. Recordo ao leitor deste escrito que . Mana~-

corda propbe em sua obra A Escola dos Adolescentes:

"evo. uma escoda unitdaia com edementos

de tecnodogia e de trabalho  para to-
dos4 (0 grifo é meu)”(76).




246

E acrescenta:

".«. a caznacteaisiica e a forga da pro-

posita neside numa hipditese Lo fasci~
nante quanito Gadua em sua readdizagdo, a
predenca obrigatdnria para todos do trg-
balho (0 grifo é meu) {(.../. Nés pro-
detamos através das atividadeas dabo-
adadis obaigaidnias a supenacdo da mide-
nar separagdo enire o trabalho intelec-
tuad e o trabalho manual” (77),

Ao enveredar por esta perspectiva, Manacorda acentua
dois aspectos importantes para a compreensfio dos limites histéricos
de sua proposta. Um, o direito ao trabalho para todos, desconsidera
as tendé&ncias e possibilidades histdéricas assumidas pelo capital.

Assim, conforme Marx, afirma, em sua obra Elementos Fundamentais

para a Critica da Economia Politica - Grundrisse:

"O principio desenvodvido do capiiad &,
precisamenite, toanar supérflua a dea-
tregza particulanr e toanar supéafluc 0
trabadho manuad,...” (78).

0 outro aspecto que saliento é a compreensio (do edu-
cador italiano), dos direitos humancs, de direito do homem moderno

a ser cidad@o e produtor, desvinculada da critica desenvolvida por

Marx em suas obras A Quest8o Judaica; A Sagrada Familia e, particu-

larmente, em A Ideologia Alem3, onde Marx afirma que:

"eoo Todas a4 dutas #ravadaa dentao

do Eatado, a duta entre a democaacia, a
arisdiocracia e a monarquia, a duita pedo
direiio ao voto, eic., ndo " ado 4erdo
ftormas idusdrias aobre as quais ocorrem
a4 dutas neais entre as diveasas cldas-

sed” (79),

Para Manacorda e para o préprio Partido Comunista

Italiano, a esséncia da pratica pedagbgica, ou melhor, o elemento

fundamental da proposta pedagbgica defendida na reforma da escola
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de segundo grau italiana é a tecnologia, a educag8o tecnolbgica.
Nesta recai a formagf3o do produtor e do cidaddo do amanhd., A pro-

posta comunista de reforma escolar diferencia-se das propostas con-

servadoras, conforme Manacorda afirma em sua obra A Escola dos

Adolescentes:

H

vov Zadvez pedo dugar deasignado & 'tec-
nologia’' e, consequentemente,pelda atni-
buig¢do de um vadon profiasional aos #i-
tudos obitidos com o estudo...” (80),

E isto considerando que:

“.v. a modeana - #ecnoldogia industriad,

diferentemenie das técnicas produtivaas
artesanais, é aevoduciondaia, ndo con-
didena definitiva nenhuma das ftormas
de produglo existentes, e carnega con-
4igo vanriacgbes do trabalho,fluéncia das
incumbéncia e mobididade do operdnio,
envodvendo-o, bem ou mad, num proces4o
produtivo altamente cientifico’ (81).

Py

Manacorda considera gue na sociedade italiana, a ques~
t8o fundamental, (por ele denominada de "questfo das questdes" ), fun-
da~se na divisfo social entre intelectuais e produtores e tem sua

o raiz no trabalho. Em sua obra A Escola dos Adolescentes, o educador

italiano declara:

"Quenemos uma edcoda na quad todoas sefam
chamados a cudiivan suas paépaias  fa-
cuddades intelecituais juntamente com
dued capacidades produtivas; quenemos
uma edcoda na quad (...) o4 homens néao
de dividam imediatamente em . intelec—
Luaia e produtones, em futurosd goven—
nanded e fuituros goveanados. Esta exi-

géncia de superacdo da divisdo entne
intelectuais e produtores, eninre gover~
. nanted e goveanadod, é a questdo daas

questieds em nodaa sociedade’ (82).

. Mas em que projeto politico recai esta exigéncia pos-

. tulada por Manacorda?
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0 educador italiano responde esclarecendo sua concep-

¢3o de trabalho e o papel histdérico que atribui & classe operéria,

Em sua obra A Escola dos Adolescentes, Manacorda afir-

ma que:

"O centrno de tudo esid (...] no itrabadho,
quen digen (...} na maneinra imediate em
que o homem codoca-se ao dado de outno
homem, coopeaando pana dominar a natu-
reza; e na clasgse opendaia .../ en-
quanto poatadora da foama de taabadlhanx,
tipica, caraciterdistica da gociedade mo~

deana, que pode concentrar em toano de

4L, a4 aspinacies de todasa as  outras
cdasses irnabalhadoras e de todoa o4 ou-
tros grupos divididos - pon sexo ou pon
geragéo -~ que hoje adveaitem a opressdo
que peda sobre edes e aspinam a uma mu-~
danga" (83).

A perspectiva comunusta elaborada e praticada por Marx,
guarda alguma semelhanga com a proposta dekManacorda? Sim, ambos
compreendem que na classe operaria concentra-se o sujeito histéri-
co fundamental, capaz de organizar e dirigir ao conjunto dos seto-
res socialmente dominados. Entretanto este aspecto comum dilui-~se
quando retomamos a proposta pedagdgica de Manacorda, voltada para a
formagdo do produtor e o cidadfo moderno. Esta proposta permanece,
como fol por mim observado anteriormente, nos limites da emancipa-
¢8o politica, burguesa, sem tracar nenhuma critica ou sem estabe-
lecer nenhum vinculo com a proposta comunista de Marx, enraizada na
emancipag@o humana em geral., E este processo histérico,segundo Marx

explicita em sua obra A Questio Judaica, consolida-se:

"Somente quando o homem individuad iread
recupena em a4 o cidaddo absinaio e ae
convente, como homem individual, em sex
genérico, em seu taabalho individual e
em suas rneda¢bes individuais, aomente
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"..quando o homem tenha neconhecido e on
ganigado duaa 'foacea propres’(paGprias
foagcasal como forgas sociais e quando,
poatanito, 4& ndo sepane de 4L a {foaga
aociad 206 a foama de forga politica,
somenita enidv s4e processa a emancipagdo
humana’ (84).

Mas esta emancipag8o n8o significa para Marx, a "zedin-
tegrag¢do, atnavéa da educagdo fecnoddgica do homem .no Zaabalho”

(vide nota do Capitulo I, deste escrito). Marx enuncia em su8s

obra A Sagrada Familia 6 que:

"... o0 proletaniado pode libertar-se a

44 prdéprio. Mas ele ndo pode libeatan-
se sem duprdmir duas condicbed de exdia-
téncdia" (85).

Acrescento: Manacorda em sua obra Marx e a Pedagogia

Moderna, compreende, a partir de sua interpreta@éo dos Manuscritos

Econamico~Filoséficos, redigidos por Marx em 1844, que:

"0 homem apanece (...} como universad-
menie disponived nas 'necessidaded’ ou
conaumos, ou seja, nad exigéncias huma-
nas. & também aparece disponived na
produgdo, na quad, dem edtan ainda sub-
sumido a aspectod deteaminados, esid em
dituagbo de enfrentan, como individuo,a
variagdo da tecnologia” (86),

E observa o educador italiano:

"eouo @ supressdo do taabadlho, abordada

por Marx, asignifica, nedumidamente, su-
preasdo do trabalho assalariado, iazo &,
da foama exdistente de trabalho ou, em
outros teamos, Aupnressio de aquelda fi-
gura sociad panticudan, produto da his-
tonia humana, que & o #rabalho assala-
adado. .. " (87).

A estas observag¢des extraidas da obra de Manacorda,

Marx e a Pedagogia Moderna, contraponho duas citagdes de Marx,

€ X
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traidas respectivamente de suas obras Manuscritos Econbmico~Filo~

séficos de 1844 e A Ideologia Alemi.

Para Marx o homem n&o aparece como universalmente dis-

ponivel mas, enguanto operéario, transforma sua existéncia em dupla

servidio:

"0 opeadnio convente-se (.../ em  seavo

de aeu objeto em dois aentidos: paimedi-
%o, enquanio a aquisigao de um objeto
de trabalho, isto é, de trabalho, e ase-~
gundo, enquanito d aquisigdo de meiovs de
augtentacgdo. Dito em outras foamas, em
paimeino lugarn enquanto & sua possibi-
didade de exisatin como operGaio e, em
segundo, enquanito & 4ua possibididade
de existin como sujeito flaico” (88).

Para Marx nd8o se trata da supressZo do trabalho assa-

lariado, mas de considerar que:

"... todas as nevoducBes unteniores dei-

xaram intacto o modo de atividade e 40~
menite tentavam elcangar outra distribudi-
¢do desta atividade, uma novadistiibui-

do Zaabadho entre outnas peasvas,{...lqg
nevolugdo comunista diaige-se contra o
modo de atividade anterion, edimina o

trabalho" (89).

Estas observacgles estabelecem um vinculo ténue, fragil
entre a proposta pedagbgica de Manacorda, fundada em sua anédlise

filoldégica da obra de Marx, e o projeto revolucionario, marxiano,

comunista.

Com a finalidade de evidenciar a fragilidade dos vin-

culos entre a "pedagogia dialética" adotada por Manacorda - COmo
principio norteador de sua concepgio da educagéo enquanto ciéncia,

da escola unitéria, ete., - e a obra de Marx, resgato 08 tragos

essencials de seu projeto revolucionério presentes em sua obra (e




251

de Engels), 0 Manifesto do Partido Comunista, redigida em 1848, Es~

tes tracos fundamentais sao:

-~ 0s comunistas diferenciam-se de outros setores poli-
ticos representativos do proletariado porgque defendem a aboligdo da

propriedade privada, capitalista.

- 08 comunistas lutam para arrancar a educagdo da in-

fluéneia da classe dominante.

- 0s comunistas propfem a abolic8o da religido e da

moral burguesa,.

- Para os comunistas o passo inicial da revolugao
operéria é a elevag8o do proletariado a classe dominante e a con-

guista do poder politico.

- Os comunistas consolidardo sua dominac3o politica,
organizardo o proletariado enquantc classe dominante, e ';rrancaréo
da burguesia o capital. Centralizar8io no Estado os meios de produ-
zir, reproduzir e repor as necessidades materiais da sociedade em
geral. Este procedimento exigiréd um conjunto de medidas.ﬁestacoﬁgénm
tre essas medidas, aquela relacionada com a educagdo. No Manifesto

do Partido Comunista, a proposta de Marx (e Engels) é:

"Cducagdo pablica e gratuita a todas a4
cadLangas; abodicdo do Zaabalho destaas
na favrica Zad como hoje & praticado,
negime de educag¢do combinado com. a pro-
dugdo mateniad, eitc."” (90),

A adogdo do conjunto de medidas relativas a impostos,

centralizagfo estatal, aboligfio do direito de heranga, etc.,no qual

se insere a medida correspondente 3 educag&o sdo avaliadas por Marx

(e Engels), em sua obra acima citada, como medidas

4o  ponto de
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vista econdmico gque:

".o. parecerdo insuficientes e  insus-
tentdvedlis, mas no decorren do movimenio
ultrapassando a 44 mesmas e sendo  in-
dispenadvedis como medio paaa Zranaforman
nadicadmente a totadidade do modo de
produgdo” (91),

A medida assumida para o problema da educagé#o, apre-

N sentada por Marx (e Engels) em sua obra Manifesto do Partido Comu-

nista, e que propde o "regime de educagdo combinado com a produgio

material®, compBe parte da justificativa tedrica de Manacorda, que
reduz a obra de Marx, a uma guestdo pedagdgica, a uma pedagogia

marxiana, indagando em sua obra Marx e a Pedagogia Moderna:

"Existe uma pedagogia maaxiana? Ou em
outnos teamod, & possived individuan no
inteaior do  pensamenito de Maax - de

4 dua anddise, inteapretacdo e peaspec—
tiva de transfoamagldo do nead - uma in-
dica¢do direitae pana coldocar uma temGii-
ca pedagdgice diferente das pedagogias
de 4seu tempo e do noss0?" (g2).

Na continuagdo deste escrito tento explicitar o redu-

cionismo e a fragmentagdo criada por Manacorda, em sua tentativa de

extrair, da obra de Marx, a pedagogia marxiana.

3.4.3. Pedagogia marxiana? N8o exisie!

A investigagdo filoldgica da obra de Marx, desenvolvi-

da por Manacorda, contém uma finalidade bésica: captar no interior

da produgfo tedbrica marxiana uma pedagogia, a pedagogia  marxiana.

w
;

Este procedimento tedrico-metodolégico adotado pele educador ita-

i liano incorre em dois problemas: um é a fragmentag8o, o reducionis-

mo das concepgdes de Marx a uma questio pedagdgica. 0 outro,

deri-
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vado deste primeiro, é a elaboragio da denominada ci&ncia da educa-

¢80 com sua légica e seu método préprio.

A ciéneia da educacgdo, postulada por Manacorda, funda-
da na concepcdo pedagbgica que reivindica o vinculo educacfo esco-

lar e trabalho produtivo, acena com as seguintes perspectivas:

a) reconhece a intensificacg8o da divisBo social do
trabalho, do processc de industrializag8o da sociedade moderna e

assume a fungado de formar novos especialistas.

b} incorpora o papel de intermediaria entre a tecnolo-
gia e a sociedade, reivindicando para si a tarefa de readaptar as

estruturas educativas com as estruturas produtivas,.

c) prople a transformag8o do homem em cidadfio e produ-

tor do amanhi.

Portanto, a ci&ncia pedagbgica, a ciéneia da educacgio
proposta por Manacorda, afasta-se, desarticula-se do projeto comu-
nista elaborado por Marx e Engels. A readaptagdo entre as estrutu-
ras produtivas.e educacionals alimenta a manutencfo histérica das
relagfes sociais fundamentais ao modo de produgdoc capitalista:a ex-—
ploragao da forga de trabalho e, basicamente, a manutencao da pro-
priedade privada. Esta relacgao vital permanece intacta na analise e
na proposta pedagégica de Manacorda. Reintegrar, pela educagao, o
homem ao trabalho, mas qual trabalho? Quais as relagges de proprie-
dade imanentes a este processo produtivo, capitalista? A ciéncia

da educac¢ao assumida pelo educador italiano nao responde. E ainda

permanece em silencio (a ciencia ou o educador?) quando Manacorda

cita em sua obra Marx e a pedagogia Moderna que:
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nad e dimitado que o zegime de divisdo
do trabalhe imprime hoje, ao individuo.
Desta maneira, u svciedade onrgandizada
a0bne bades comundisitas dand a seus mem-~
bros ocasido para empregai, universad-
mente, todas suas capacidades  univea~-
sadmente exercdtadas” (94),

No Manifesto do Partido Comunista, Marx e Engels apre-

sentam, no conjunto de medidas programdticas, aquela referente a
educagfo, explicitada como: "Cducacao piblica e gratuiia a todas as
criangas, abodigdo do trabaldho destas na fabrica tad como hoje &

praticado, negime de educagdo combinado com a producdo matenial,

H

etc.” (vide nota 90 deste Capitulo).

Avalio estas observagles como suficientes para verifi-
car a presenga de propostas politicas, programdticas, para os pro-
blemas educacionais. Mas esta presenca insere-se, essencialmente,
num projeto politico comunista que ndoc pode ser estilhacado em

guestfes econdmicas, politicas, filoséficas ou pedagbgicas.

Assim, confirmo no texto Principios do Comunismo, ela-

borado pér Engels, a mengioc do problema educacional, sua &nfase na
educagdo industrial enquanto possibilidade de superacio da divisio
social do trabalho que submete os operarios dos paises capitalistas
do ocidente europeu, no Século XIX, & exploracdo econdmica, & domi-
nagdo politica. Também as medidas apresentadas por Marx e Engels,

em sua obra Manifesto do Partido Comunista, destacam a educagdo pua-~

blica e gratuita para todas as criangas, a educagdo combinada com a
produgdo material, ete.. Todas estas medidas, reafirmo, s8o progra-
maticas e imanentes a um processo histérico analisado enquanto pos-

sibilidade de transformacio radical da sociedade de classes, bur-
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guesa. Um projeto politico, comunista, que representa a possibili-
dade histdrica de emancipagdo do proletariado enquanto classe, e da

humanidade em geral,

Ac investigar neste escrito a produgdo < tebrica do
educador italiano Mario Manacorda, procurei examinar sua tentativa
de extrair da obra de Marx, a denominada pedagogia marxiana. Esta,
segundo o educador italiano, contribui para a compreensio e a in~

terferéncia dos educadores (comprometidos com uma pedagogia dialé-

tica, histérico~critica, etc.) no grande tema que perpassa a peda-

gogia moderna: o da relacio entre educacio e trabalho.

0 esforgo tedrico desenvolvido por Manacorda convergiu

basicamente para:

-~ Desconsiderar os limites e as possibilidades histo-
ricas do capitalismo como modo de produgao e elaborar uma analise
das relagoes historicas entre educagao e trabalho desconexa da di-

namicidade deste modo de produgao.

- Aproximar suas concepgoes de ciencia, ciencia da
educagao, historia da educagao, metodo e tecnica, das premissas

teoricas do positivismo.

- Acenar com uma proposta pedagégica voltada para a

formagao de um novo homem, sindnimo do produtor e do cidadfio da so-

ciedade moderna, permanecendo, portanto, nos limites histéricos da

emacipacao projetada pela burguesia para a sociedade: o direitos 2

cidadania, ao trabalho, & educagfo, etc..

O itinerério tedbrico de Manacorda representa: a) o

re-
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ducionismo da obra de Marx a uma “questéo pedagogica'. b) o ‘"aban-

dono™ politico da proposta comunista, elaborada por Marx.

As concepgoes teoricas de Marx representam uma teoria
da revolugéo sccial formulada a partir da investigaggo,da compreen-
sao e da critica a historicidade das classes fundamentais a produ~
gao do capital. Marx analisa o processo de transformacio radical da
sociedade de classes, a partir dos fundamentos materiais da histo-

ria dos homens em socledade. A possibilidade da emancipagac humana

geral, a perspectiva da sociedade sem classes, nao tem como suporte
tedrico a fragmentagdo do conhecimento cientifico em campos especi-
ficos, particulares, mas a ciencia da totalidade, a Ciencia da His-

toria.

Enfim, considero que a dimensao pedagégica do marxismo

na obra do educador italianc Mario Manacorda, representa um redu-

cionismo e um afastamento radical das propostas teoricas de Marx,
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