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(....) “Fomos a casa da educacéo ambiental.

N&o & nenhuma senhora cerimoniosa.
Descobrimos que € uma grande amiga.
Visitamos seus pais, 0s principios.
Uma gente séria e agradavel.
Fomos, finalmente, onde moram o sonho e o futuro.
A sociedade sustentavel, e encontramos a ética, nossa maior aliada na vida e no
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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo avaliar e verificar se uma intervengao em
forma de curso e orientacdo pedagoégica, fundamentada na teoria construtivista
piagetiana sobre meio ambiente, ministrada aos professores, provoca ou nac uma

mudanca nas atitudes , conhecimento, crengas e valores dos seus alunos.

A pesquisa foi realizada com alunos do Ensino Fundamental do municipio de
ltapira, cujos professores participaram do projeto "A Formag&o do Professor e a
Educacéio Ambiental” e por alunos de um grupo controle, pertencente ao mesmo
municipio, a0 mesmo sistema de ensino e da mesma faixa etaria dos alunos do grupo
experimental, todos foram selecionados de forma aleatoria.

Trata-se de uma andlise qualitativa e quantitativa com a investigacido de
sujeitos com diferentes idades a partir de situagbes-problema, representadas por meio
de histérias, utilizando-se o desenho como procedimento e realizando-se intervengoes,
por meio de questionamentos, seguindo o Método Clinico ou Critico de Jean Piaget.

Essas histérias continham, além de um conflito envolvendo a problematica
ambiental outro de ordem moral, social e de relacionamento com o intuito de nao os
induzir apenas a questdo ambiental. As entrevistas, nesta pesquisa, iniciaram-se com o
questionamento do que as criangas gostaram ou n&o na historia. A partir dessas
observagbes, foram-lhes formuladas perguntas, a partir das idéias manifestadas pelos
sujeitos, levando-se sempre em conta a idéia prévia deles em relagéo as historias e as
situagbes apresentadas, acompanhando suas interpretagdes e procurando, sempre que
possivel, solicitar-lhes justificativas, explicacbes e até, em alguns momentos,
questionamentos sobre suas respostas, a fim de se conhecer melhor a convicgao de

suas idéias.






Coletados os dados e registrados nos protocolos, consiatou-se que as
respostas dos sujeitos permitiam a analise dos resultados, dividindo-as em categorias,
cuja quantidade diferenciou-se em cada histéria. A organizagéo das categorias seguiu
uma ordem crescente de elaboragdo das respostas, levando-se em consideragao os
conhecimentos, valores, atitudes e crengas desses alunos em relacéo aos problemas

ambientais apresentados.

Observamos uma diferenca significativa nos resultados, avaliada nos estudos
estatisticos, no qual os alunos do grupo experimental demonstraram possuir conceitos
mais elaborados sob o ponto de vista de perspectivas ambientais, apresentando
conhecimento sobre o assunto, além de demonsirarem, nas suas justificativas e
explicacdes, valores morais como: autonomia, cooperagao, reciprocidade, respeito
mutuo e solidariedade, o que nos permite concluir que, ao trabalharmos com 0s
educadores acerca das questées ambientais, conseguiremos atingir seus alunos.






ABSTRACT

This essay had as goal to evaluate and to confirm if a intervention in way of
course and educational orientation, building in a constructive Piagetian theory about
environment, given to the teachers, cause or not a changing in the attitudes, knowledge,
believes and values of the students.

This research was carried out with students of the Elementary School of Itapira
city, which teachers have participated of the project “The training of the teacher and the
environment education”and with students of a control group, belonging to this city, this
education system and the same age of the studenis of the experimental group.
Everybody was selected as the aleatory way.

This is a qualitative and quantitative analysis with an investigation of the
subjects with different ages starting from problem-situation, represented for stories,
using the draw as procedure and carrying out interventions, for questions, following the
Clinic or Critic Method of Jean Piaget.

These stories had, besides a conflict with an environment problematic other of
moral and social order and relationship with intent of not induce just an environment
guestion. The interviews, on this research, started with questions about what chiidren
like our not on the story. Starting from these observations, were questions formulated,
on the ideas of the subjects, getting the preview idea of them between the stories and
the showed situations, following their interpretations and looking for ask them
justifications, explanations and until some moments, questions about their answers, to
know better their ideas.






Collected the data and registrated in the protocols, notice that the subjects
answers allowed an analysis of the results, sharing them in categories, which quantities
were different in each story.

The organization of the categories, which followed an order of elaboration of the
answers, thinking about the knowledge, values, attitudes and believes of these students
concerning to environment problems showed.

We loocked at a significant difference to the results, the students of the
experimental group showed have concepts more elaborated about the point of view of
the environment perspectives, showing knowledge about the subject and explanations,
moral values as : autonomy, cooperation, respect and friendship, then allowed us
conclude that, if we will work with educators about of the environments questions, we
will get the students.
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INTRODUCAO

“Sem solidariedade, sem compaixao e sem sinergia,
ninguém recupera as asas da aguia ferida que carrega
dentro de si. Um fraco mais um fraco ndo sao dois fracos,
mas um forte. Porque a uniao faz a forga’.

Leonardo Boff

Atualmente, a sociedade sofre uma profunda crise a qual ndo podemos
caracterizar como ambiental mas, sim, civilizatéria, pois é a forma estabelecida pelo
homem de exploracédo dos recursos naturais, associada a exploracdo cruel resuitando

no modelo de degradacao ambiental em que vivemos.

A ética exploratdria se aplica em todos os sentidos, uma vez que tanto 0s
animais como arvores e o propric homem estdo sendo destruidos pela insignificancia
da vida, diante da valorizacdo excessiva da propriedade, do poder e do dinheiro.
Nossa sociedade esta vivendo uma profunda crise de paradigmas, pois o que da poder
a poucos resulta em violéncia, exclusdo social, esgotamento dos recursos naturais,

poluicdo e uma queda drastica na qualidade de vida de todos, sem excecao.

Confundimos padrao de vida com qualidade de vida, porém devemos nos
iembrar de que o padrdo de vida é garantido com o esforgo e privilégio individual,
enquanto que a qualidade de vida depende do empenho e do compromisso da
coletividade; pois todos nos, independentes das diferentes classes sociais, habitamos
nc mesmo Planeta, respiramos ¢ mesmo ar, comemos alimentos do mesmo solo e
bebemos a mesma agua que poluimos, tornando-nos vitimas dos nossos proprios

feitos.



O homem acredita que os avancgos tecnolégicos, assim como o crescimento
econdbmico possam vir a resolver os principais problemas da civilizagdo o que, na
realidade, & uma uiopia, ja que sabemos que a melhora da economia proporciona ¢
maior acesso da populacdo a bens de consumo, resultando numa diminuicdo dos
recursos naturais. Na falta de recursos, menor sera o ndmero de pessoas que terdo
acesso a eles, gerando, portanto, uma maior exclusdo social; pois, se 0s economistas
ainda nao computaram, analisaram e quantificaram, é inferessante que salientem que
“ndo existem recursos naturais no planeta” suficientes para o padrao de consumo que
a sociedade esta pleiteando. Nao existe tecnologia que possa aumentar as dimensdes

da terra. Carlos Gabaglia Penna (1999) expressa essa idéia, ao afirmar que

“Os argumentos mais utilizados, e excessivamente batidos, pelos que
resistem as mudancas indispensaveis a civilizagdo humana séc os da
necessidade de empregos e alimentos para uma populacdo em expanséo;
como se fosse possivel sustentar por muito tempo mais um modelo de
desenvolvimento que esgota a base de recurso que o mantém. A civilizagdo
do consumo ja esta sacando do principal, e ndo mais dos rendimentos
produzidos por esse capital natural. A espécie humana esta alterando
rapidamente a fisiologia basica do planeta” (Penna; 1999, p. 19-20).

Mais do que uma simples visdo romantica sobre o meio ambiente, é necessaria
uma mudanga drastica nos padrées de consumo, principaimente, nas tendéncias
predominantes, j que o planeta ndo suportara 0 modelo de desenvolvimento adotado
pelo homem. O conceito que o ser humano tem sobre progresso conota na realidade,
apenas um aumento na taxa de exploragdo, cuja conseqiiéncia é a destruicdo

desenfreada e insubstituivel do planeta.

A sociedade enxerga a natureza nao s6é como uma mera fornecedora de
recursos abundantes e inesgotaveis, mas também como um grande depésito de esgoto
e lixo cuja capacidade de absorgéo € infinita. A economia nao pode estar dissociada da
natureza e da atividade humana, visto que n3o € possivel desenvolvimento econdmico
baseado somente no aumento do PIB, é preciso garantir ao planeta sua

sustentabilidade ecoldgica e social.



Fritjof Capra’' (1996) explicita melhor essa idéia ao dizer que

“...somente sera possivel estabilizar a populagdo quando a pobreza for
reduzida em admbito mundial. A extingdo de espécies animais e vegetais numa
escala massiva continuara enquanto o Hemisfério Meridional estiver sob ©
fardo de enormes dividas. A escassez dos recursos e a degradagdo do mefo
ambiente combinam-se com de populacdes em rapida expansdo, o que leva a
um colapso das comunidades locais e a violéncia élnica e tribal que se tormou
a caracteristica mais marcante da Guerra Fria’.

O conceito Desenvolvimento Sustentavel foi criado a partir do “Relatdrio
Brundtland” ou “Our Common Future” entregue em 1988 por uma Comissao Mundial
para o Meio Ambiente, designada pela ONU em 1883, cujo principal objetivo era

pesquisar os problemas ambientais em uma perspectiva global.

Somente a ‘“sustentabilidade” poderd garantir a vida no planeta e das
geragbes futuras. Infelizmente, quando assimilado de forma rapida, o conceito
“desenvolvimento sustentavel” passa a ser centro de todos os discursos ambientais
sem 0 menor consenso quanio ao seu significado, ja que nao podemos utilizar o termo

sustentabilidade dentro de um panorama econdmico capitalista.

Hoje, muitos utilizam esse termo como pano de fundo para legitimar a
expansao insustentavel do capitalismo. Uma sociedade sustentavel depende de uma
reconstituicdo politica total da sociedade contemporanea. Lester Brown (1981), do
Worldwatch Institute, define sustentabilidade numa Unica e profunda frase: “Uma
sociedade sustentavel é aquela que satisfaz suas necessidades sem diminuir as
perspectivas das geracfes futuras” (apud. Capra, Fritjot — A Teia da Vida, 1896, p. 24).

' Capra, Fritiof — fivio “A TEIA DA VIDA- Uma nova compreenso dos sistemas vivos” (1996, p. 23).
Nesse livro, o autor apresenta uma simese das descobertas cientificas recentes e complexas da Teoria
de Gaia. O autor escreveu outros livros referentes 4 questio ambiental e, entre eles, os mais famosos
sdo: “PONTO DE MUTAGAO e © TAO DA FISICA”.



Questiona-se como podemos deixar para as geragbes futuras um planeta que

carrega indices como 0s abaixo apontados no ano de 1999, pela UNICEF:

o 5,77 bithao de pessoas habitam a Terra;
s 1,15 bilhdo no hemisfério norte, nos paises industrializados;

%

» 462 bilhdes vivem no hemisfério sul, paises pobres, “em
desenvolvimento”;

» 1,6 bilhdo estdo em situagao pior do que ha 15 anos;

* 1,44 bithdo vivem abaixo do nivel de pobreza, o que equivale a 25% da
populac¢do do planeta!;

» 1,3 bilhdo de pessoas tém menos de um délar por dia para viver nos
paises do sul; 110 mithdes, na América; 220 milhées na Africa e 970
milhes na Asia;

« 1 bilhdo de pessoas séo analfabetas, das quais 600 milhées sdo mulheres:

¢ 1 bilhdo de pessoas sobrevivem sem agua potavel;

» 2,2 milhdes de pessoas morrem por ano, por causa da contaminagao da
agua;

+ 3 milhdes de pessoas morrem por ano pela contaminag&o atmosférica:

» 40% da populagao mundial enfrentam escassez de agua;

» 0 nivel dos oceanos esta subindo (prova do aguecimento global);

+ 800 milhGes de pessoas sofrem de desnutrigao cronica;

¢ 500 milhdes de mulheres de todo o mundo vivem na miséria;

e 200 milhdes de criangas menores de 5 anos sao desnutridas;

e 100 milhdes tém menos de 15 doblares por dia para viver, os pobres dos
paises do hemisfério norte, o qual tem 35 milhdes de desempregados que
recebem ajuda financeira do Estados;

« 11 milhGes de criangas morrem de desnutrigdo por ano;

s 89 paises estdo em situacao pior que ha dez anos;

o 70 paises tém receita menor do que nas décadas de 60 e 70;



ha um médico para cada 6 mil pessoas no hemisfério sul, enquanto no
norte, ha um médico para cada 350 pessoas,;

entre 1980 e 1993, 82% dos empregos novos na América Latina foram
gerados pela chamada economia informal;

cerca de 56% do total de empregos nos centros urbanos da América
Latina estdao no setor informal, o qual ndo para de crescer, segundo a
Organizacéo Internacional do Trabalho. De cada dez postos de trabalho
criados, so dois sdo do setor formal, os outros restantes séo de trabalho
sem contrato, autdnomo ou terceirizado;

a renda de 349 multimilionarios de todo ¢ mundo & maior que a renda
atual de 45% da populagdo mundial, ou seja, 349 pessoas tém maior
poder aquisitivo que 2,59 bilhdes de habitantes do planeta;

nos Gltimos 30 anos, a participagdo na renda mundial dos 20% mais
pobres do mundo caiu de 2,3% para 1,49% , e os 20% mais ricos do
mundo (230 mithdes de pessoas) tém renda 60 vezes maior que a dos
pobres do hemisfério sul;

em 1998, a receita de 18 paises da América Latina foi inferior a que
tinham ha dez anos;

os 7 paises mais ricos do mundo consomem 70% dos recursos naturais
utilizados no planeta, o que significa que os outros 30% tém de ser
divididos entre os demais paises;

o consumo de combustiveis fosseis e emissdes de carbono, mesmo sendo
principais responsaveis pelo efeito estufa, continuaram a crescer na
década de 90;

a procura por alimentos aumenta, nao s6 pelo crescimento populacional,
mas também pelo aumento de calorias ingeridas nos paises
desenvolvidos; ironicamente, diante de tanta miséria, alguns paises tém,

como um dos principais probiemas de saude, a obesidade;



o segundo o Banco Mundial, um enitre trés latino-americanos & pobre, e
18% da populacéo da América Latina (86 milhdes de pessoas) estdo na
miséria, ou seja, sobrevivem com uma renda maxima de um ddlar por dia;

s Se as coisas continuarem dessa maneira e, se nada fizermos contra isso, o
nimero de pobres da Ameérica Latina crescera ao ritmo de um mithao por
ano. A cada minuto surgem mais dois pobres.

Tais sdo os desafios que a civilizagdo planetaria tera de enfrentar, sendo
preciso refletir e escolher, urgentemente, que tipo de desenvolvimento deseja, pois

somente a conscientizacao do que ¢ estritamente necessario garantira a propria vida.



A EDUCACAO AMBIENTAL

“Um ser humano é uma expressdo de vida, espatha luz e

reflete o amor em qualquer dimens&o que decida tocar. A
humanidade nio é uma descrigao fisica, mas uma meta espiritual.
Nzao € algo que nos seja dado, mas aigo que conquistamos’.
Richard Bach.

O ser humano precisa compreender que, por viver em grupo, qualquer agéo ou
atitude que venha a agredir o ambiente em que vive, ira repercutir na coletividade,
deixando de ser um problema individual, tornando-se social. No entanto, € preciso
reconhecer que essa relacdo & sistémica, ja que a sociedade é uma das principais
responsaveis na formacao dos valores do individuo. Piaget coloca que ‘O
conhecimento é essencialmente coletivo e a vida social constitui um dos fatores
essenciais da formacdo e do crescimento dos conhecimentos pré-cientificos e
cientificos” (1965,p.17).

Em concordancia com essas idéias, os novos Parametros Curriculares

Nacionais {Brasil, 1997) explicitam:

“A vida cresceu e se desenvolveu na Terra como uma frama, uma grande
rede de seres interfigados, interdependentes. Essa rede se entrelaga de
modo intenso e envolve conjuntos de seres vivos e elementos fisicos. Para
cada ser vivo que habita o planeta existe um espago ao seu redor com todos
os outros elementos e seres vivos que com ele interagem, através de
relagbes de troca de energia: esse conjunto de efementos, seres e refacbes
constitui 0 seu meio ambiente. Explicado dessa forma, pode parecer que, ao
se tratar de meio ambiente, se esta falando somente de aspectos fisicos e
biolégicos. Ao contrario, o ser humano faz parte do meio ambiente e as
relagbes que sdo estabelecidas — relagbes sociais, econdmicas e culfurais
— também fazem parte desse meio e, portanto, sdo objetos da area
ambiental. Ao longo da histéria, 0 homem transformou-se pela modificacdo
do meio ambiente, criou cultura, estabeleceu relagbes econdmicas, modos de
comunicagdo com a natureza € com os outros.”(p.14),



A Educagao Ambiental nasce pela necessidade de se renovar o mundo, pois
vivemos num momento de insatisfagdo com o modelo de desenvolvimenio social e
ambiental em que estamos inseridos, ja que a grande maioria esta distante de
vivenciar a experiéncia de ser respeitada como ser humano, que merece e deve ter

qualidade de vida.

As questdes ambientais, precisam despertar, na sociedade, a necessidade
de se abolir o pensamento cartesiano® e comegar a enxergar o meio ambiente, assim
como as solugdes para as deficiéncias dele, com uma visdo holistica®, tendo como
propostas filoséficas o resgate € a busca por valores éticos, democraticos e
humanistas. O individualisme, o sucesso a qualquer prego, a valorizagdo das questbes
materiais acima da prépria existéncia humana caminham em sentidos opostos das
necessidades ambientais “..0s seres humanos e o mundo natural estdo numa rota de

colisdo” (Henry Kendall — prémio Nobel da Fisica — ISEE, 1994).

Edgar Morin destaca, em seu livto “Sete Saberes necessarios para a
Educagao do Futuro”, como importante para a sociedade vencer, o que denomina de
hiperespecializagcdo, que nada mais € do que um fechamento numa Unica
especializacdo, sem que haja qualquer integracdo na problematica global ou na
concepcao de conjunto do objeto, considerando-se apenas um Unico aspecto ou uma

parte dele.

2 Viszo fragmentada do mundo vem da idéia de Descartes na qual “A soma das partes origina o todo”.
Essa critica ndo se refere & matematica mas, sim, na sua generalizagdo: pois, quando nos referimos as
alividades naturais assim como em coutras ndo funciona . Exemplo : Na escola ao dividirmos os
conteGidos escolares por disciplinas, fragmentamos o conhecimento pelo todo, dificultando, assim, por
exemplo, aos alunos relacionarem um problema da ciéncia a um momento histérico. Nos dias atuais,
uma das maiores dificuldades enconiradas pelos educadores & a interdisciplinaridade, que tem como
proposta, exatamente, a superacio do cartesianismo.

® . Sentido de inteiro, completo, vem de Holo ou Hol.



“De fato, a hiperespecializagéo impede tanto a percepgdo do global (que ela
fragmenta em parcelas), quanto do essencial {que ela dissolve). Impede até
mesmo tratar cometamente os problemas particulares, que s6 podem ser
propostos e pensados em seu contexto. Entretanto, os problemas essenciais
nunca séo parcelados e os problemas globais sdo cada vez mais essencials.
Enquanto a cultura geral comportava a incitacdo & busca da contextualizagdo
de qualquer informacdo ou idéia, a culfura cientifica e técnica disciplinar
parcela, desune e compartimenta os saberes, fornando cada vez mais dificil a
sua contextualizagao” (ibid. 2001, p. 41).

Ja o fisico, Fritjof Capra, em seu livio “A teia da Vida", acredita que s6 o
holismo ou a vis&o do todo ainda nao é o suficiente para compreendermos e atuarmos
de forma efetiva no ambiente; pois, para ele, seria necessaria uma “visdo ecolégica

profunda”, capaz de perceber a interdependéncia dos fendmenos.

“Os dois termos, holistico, e, ecoldgico, diferem ligeiramente em seus
significados, e aparece que, holistico, € um pouco menos apropriado para
descrever o novo paradigma. Uma visdo holistica, digamos, de uma bicicleta
significa ver a biciclela como um todo funcional e compreender, em
conformidade com isso, as interdependéncias das suas partes. Uma viséo
ecolbgica da bicicleta inclui isso, mas acrescenta-the a percepgdo de como a
bicicleta esta encaixada no seu ambiente natural e social — de onde vém as
matérias-primas que entram nela, como foi fabricada, como seu uso afefa o
meio ambiente natural e a comunidade pela qual € usada, e assim por
diante.” (1996, p. 25).

Essas diferentes formas de pensar sdo muito Gteis, auxiliando-nos numa
reflexao sobre a necessidade de enxergar os alunos e os problemas sociais, culturais e
ambientais em que estdo inseridos num Unico contexto, levando em consideracao
todos os aspectos, ndo esquecendo nunca que somos seres naturais, tdo dindmicos e

complexos como ¢ planeta em que vivemos.

A “Primeira Conferéncia Infernacional das Nacdes Unidas sobre Meio
Ambiente” aconteceu em Estocolmo, em 1972, quando a educagéo ambiental ganhou
um papel de destaque na recomendacdo ntimero 96 da Declaragcdo de Estocolmo,

sendo vista como uma “importante estratégia” na busca da qualidade de vida.



Em 1977, em Tbilisi, na Gedrgia, é promovida uma conferéncia especifica para
discutir essa tematica: "A Conferéncia Intergovernamental de Educagio Ambiental”,
constituindo um grande salto para uma nova visdo sobre o que seria a educagao
ambiental, a qual passa, entdo, a ser considerada como o principal caminho para a
solucdo da problematica ambiental. Nessa Conferéncia, da-se importancia aos
enfoques interdisciplinares e & necessidade de uma participagéo ativa e responsavel

de cada individuo e da coletividade.

A Conferéncia internacional sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Eco-92),
realizada no Rio de Janeiro, em junho de 1992, classifica a educacdo como
responsavel pela “construgdo de um mundo socialmente justo e ecologicamente
equilibrado, sendo necessério que se desenvolva, para tanto, a “responsabilidade
individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario” (Agenda 21 p. 432). A
educagao ambiental deve ser considerada como um processo de interagdo, entre a
sociedade e o meio ambiente na qual vive, desenvolvido a partir da observagéo e da
reflexdo sobre ela. A escola ndo deve esquecer que exerce, com seus alunos, um
papel fundamental nesse trabaiho, pois € um espage que pode auxiliar no
desenvolvimento cognitivo do individuo, assim como na reflexdo sobre os valores

dessa sociedade.

No livro Estudos Sociolégicos, Piaget consegue definir essa importancia, ao
comentar, “..foda conduta supbe com efeffo duas espécies de interagbes que a
modificam de fora e séo indissocidveis uma da outra: a interagdo entre o sujeifo e os

objetos e a interagédo entre o sujeito e outros sujeitos” (1965, p.34).

Os professores, por desconhecerem e néo estarem preparados para aproveitar
situacGes reais do entorno, ao trabalharem a educagéo ambiental, ficam presos ao livro
didatico. Estudam assim, de maneira empirista e distante da realidade, conte(idos que,

na pratica, podem ser substituidos e vivenciados na propria regido; valorizando a
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cultura e a histéria, a partir do levantamento dos problemas ambientais do municipio,

bairro, escola ou da propria classe.

As propostas de Educagio Ambiental, na grande maioria das escolas, abordam
a tematica apenas formalmente, utilizando-se de estratégia na qual os problemas
ambientais sdo tratados como disciplina ou matéria dentro das ciéncias, de forma
descontextualizada, omitindo-se as principais determinantes. Para solucionarmos a
problematica ambiental, precisaremos de cidadaos conscientes do seu papel no meio
em que estdo inseridos e, acima de tudo, mudan¢as em suas proprias posturas e

valores.

Os Novos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) propSem o trabalho
com o0 meio ambiente de forma transversal. Os temas transversais sdo considerados
como eixo norteador, isto &, aparecem em todas as matérias, permeando a concepgéo,
os objetivos, 0s contetidos e as orientacdes didaticas de cada area no decorrer de toda
a escolaridade obrigatéria. Pretende-se, entdo, que esses temas integrem as areas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as

questdes da atualidade.

‘A transversalidade pressupbe um tratamento integrado das areas e um
compromisso das relagbes interpessoais e sociais escolares com as questoes
envolvidas nos femas, a fim de que haja uma coeréncia entre valores
experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e o contato
intelectual com tais valores.” (Ibid., p.51).

Dessa forma, a escola também deve trabalhar outros temas sociais
contemporaneos como a ética, a educagao para a salde, a orientagdo sexual e a
pluralidade cultural. A educacao ambiental, juntamente com os demais temas, além de
estarem integrados entre si, abrangem inimeras disciplinas, isto é, para que os alunos

possam compreendé-los, precisarao recorrer a um conjunto de conhecimentos relativos

11



a diferentes areas do saber (lingua portuguesa, geografia, historia, ciéncias naturais,

matematica, quimica, fisica, economia, politica, social, filoséfica, etc).

“Mais do que nunca a natureza ndo pode ser separada da cultura e
precisamos aprender a pensar, fransversaimente, as interagbes entre
ecossistemas, mecanosfera e Universos de referéncia sociais e individuais”
(Guattari, F.; 1992, p.25).

Os professores, ao trabalharem os problemas ambientais locais e globais de
maneira coerente com a construcdo do conhecimento pelo sujeito, possibilitarao a
realizagéc de um projeto pedagogico que favorecera o desenvolvimento da cidadania,
criando condigbes necessarias para melhorar e modificar o0 ambiente, de forma a fazer
com que seu aluno sinta-se integrante e responsavel pelo mesmo. Assim, por ser
construido de forma ativa, permitindo o estabelecimento de relacdes e acges efetivas,
o conhecimento passa a ser algo significativo e transformador, diferente do que é
passado nos livros didaticos. Quando o ensino fica restrito ao livro didatico, os
problemas sado apresentados de maneira descontextualizada e distante do aluno,
fazendo-o sentir-se incapaz de realizar qualquer modificagdo na realidade. Um
exemplo disso & quando os alunos estudam o desmatamento do rio Amazonas e suas
conseqiéncias, ndo conseguindo, porém, perceber que esse problema também
acontece no cérrego que passa no fundo da sua escola, ndo buscando, assim, medidas
que poderiam ser tomadas para lidar com o problema local.

Ndo € raro, observarmos as criangas apresentarem determinados
comportamentos 0s quais poderiamos considerar “como ambientaimente corretos™ |
como, por exemplo, nado jogando papel fora do carro. Entretanto, ac serem
questionadas; muitas vezes, justificam tal ato, afirmando que o fazem por medo da
punicdo, para agradar os adultos, para serem recompensadas ou pelo fato de estarem
sendo observadas por alguma autoridade. Essas alegacbes demonstram uma moral
ainda heterbnoma, em que a regulacdo é exterior ao sujeito, proveniente de uma
autoridade, o© que faz com que as normas sejam pobremente interiorizadas. Esses

i2



comportamentos n&o garantirao, portanto, um meio ambiente equilibrado; pois, guando
uma das razdes acima citadas ndo existirem, o comportamento também tendera a

desaparecer.

Em uma pesquisa, em que foram investigadas as atitudes das criancas de
diferentes idades, ao desviarem de canteiros ou pisarem sobre eles nas pragas das
cidades, os autores (Bathro & Costa, 1997) concluiram que elas passam por diferentes
niveis até compreenderem as conseqléncias de seus atos na destruicdo das plantas,
ao pisarem-nas. No primeiro nivel, as criancas desconhecem a norma (anomia);
depois, ndo pisam nas plantas devido a uma norma exterior “é proibido pisar nos
canteiros” (heteronomia) e, finalmente, h& uma interiorizacdo da norma (autonomia),

quando ndo pisam nos canteiros, justificando que ndo querem matar as plantas.

Um outro recurso didatico de heteronomia € a utilizacdo de ameacas
“Ecocatastroficas™, como, por exemplo: “Um dia a natureza se revoltara contra o
homem”, “Os recursos naturais desaparecerao”, “O efeito estufa fara o mar invadir toda
a Terra”, entre outros. Esse tipo de procedimento educacional sé ocasionara mudancas
superficiais e exteriores, oriundas do medo e da coergéo. Para que haja uma mudanca
nos valores ambientais, é necessario educar com liberdade e que a escola consiga
construir e visualizar, juntamente com seus alunos, as questdes ambientais em todos

os aspectos, tornando-se integrante e transformadora.

Domingues de Castro (1998) mostra a necessidade de se {rabalhar educacéo

ambiental com um planejamento participativo, para que os alunos possam buscar

4 Ecocatastréfica € um termo utilizado por Genebaldo Dias Freire, no fivro: “Atividades Interdisciplinares
de Educagio Ambiental” (1994, p. 19), para justificar a educagio ambiental, que coloca a natureza como
algo ameagcador e que, a qualquer momento, ira se rebelar contra o0 Homem. Costuma utilizar também o
termo Ecoterrorismo, quando se refere a essa forma de educag&o; atgd améagador € que, a gualquer
momento, ira se rebelar contra o Homem. Costuma utilizar também o termo Ecoterrorismo, quando se

refere a essa forma de educagéo.
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solugcbes para os problemas ambientais, vivenciando-os nao apenas de forma cognitiva

e intelectual, mas moraimente.

Para construirmos um mundo justo e ecologicamente equilibrado sera preciso
transformar a destruicdo em qualidade de vida, ndo podendo o homem, para isso,
contar somente com a tecnologia, sendo necessario principalmente, que se envolva na

problematica e sobre ela se conscientize.

O professor tem por objetivo formar cidadaos conscientes e autdnomos:
entretanto, na pratica, em sala de aula, ndo consegue trabalhar de maneira coerente
com esse objetivo, pois entre outros fatores, desconhece formas de como os alcancar.
O despreparo na formagao do educador para trabalhar essas questdes fica evidente
quando, em inimeras situagoes, trazidas pelos alunos sobre problematicas de seu
meio, as quais poderiam ser aproveitadas de maneira adequada por ele, sado
ignoradas, deixando com isso de se trabatharem questbes conceituais importantes que

poderiam auxiliar na conscientizagdo dos educandos.

Os Novos Parametros Curriculares Nacionais, propostos pelo MEC, enfatizam
a idéia de que “fome, miséria, injustica social, e baixa qualidade de vida da populagéo,
sdo fatores relacionados com o modelo de desenvolvimento adotado”. (Brasil, 1997,
p.10). Dai, a importancia de se enfocarem questbes referentes ao bem estar e
equilibrio social, pela dptica da visdo ambiental que se fundamenta nas inter- relagdes
e interdependéncias entre 0 homem.e as suas circunstancias. Visando ao alcance
dessas metas, urge preparar o professor adequadamente para que possa trabalhar a
educag¢do ambiental de forma consciente.

Segundo Domingues de Castro (1998), ao desenvolvermos nos alunos o

respeito a seu semelhante por meic de uma “moral ambiental’, tal atitude sera

generalizada para outros aspectos que nao sejam exclusivamente ambientais.
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Os educadores, tomando como referéncia a tematica ambiental, poderdo
trabalhar conceitos e modelos ja estruturados para a revitalizagio de alguns principios
fundamentais ao homem, como a qualidade de vida, crescimento socioeconémico-
cultural e equilibrio ambiental sustentavel, interagindo no processo de construgéo do

exercicio da cidadania.

“Somos originarios do cosmos, da natureza, da vida, mas devido a propria
humanidade, a cultura, & nossa mente, a nossa consciéncia, tornamo-nos
gstranhos a este cosmos, que nos parece secretamente intimo. Nosso
pensamento e nossa consciéncia fazem-nos conhecer o mundo fisico e
distanciam-nos defe. O proprio fato de considerar racional e cientificamente o
universo separa-nos dele. Desenvolvemo-nos além do mundo fisico e vivo. E
neste “além” que tem lugar a plenitude da humanidade” (Morin, Edgar — 2001,

p. 51).

1 - Etica e Meio Ambiente

A Humanidade néo se divide em herdis e tiranos. Suas
paixdes, boas e mas, foram-lhes dadas pela sociedade nao
pela Natureza.

Charles Chaplin.

A ética surge da necessidade do homem de construir regras e normas no
intuito de regular as relagbes humanas na sociedade, pois € fundamental para
“equilibrar” os impulsos irracionais (como a ira e as paixdes) com a razéo. Por estar
diretamente relacionada & convivéncia na coletividade, a educagdo passa a ser o

principal instrumento no desenvolvimento da ética.
Originaria da palavra grega “ethos”, a ética significa valores. Para Aristételes,

esses valores estdo em alcangar 0 “Bem” que ¢ a felicidade, a qual é o bem da vida
que se esgota por si mesma, pois a vida feliz ndo se busca por isso ou por aquiio, mas
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sim, em si mesma. O “Bem” do homem é idéntico para o individuo e para a Pélis®
(comunidade), porém é mais amplo para a (ltima, pois a comunidade é anterior ao
individuo (ARISTOTELES, 1973, I, 1103). Sera que ao nascermos em uma
comunidade infeliz, estamos condenados a infelicidade? Entdo, para garantirmos a
felicidade das geractes futuras, nao seria mais coerente utilizarmos um pensamento

ético voltado a coletividade e ndo mais ao individualismo?

Muitos estudicsos definiram e levantaram varias interpretagcoes sobre a ética,
mas devemos admitir que, em todas elas, existe um consenso de que os valores estao
agregados a diferentes costumes e culturas e que devem estar voltados a coletividade.
Toda a sociedade possui uma moral daquilo que € bom ou mau, do que é permitido ou
proibido. A ética € o que fundamenta o agir moral, pois nasce da reflexdo dos

costumes e valores de cada cultura.

Para que o mundo possa se tornar habitavel é necessario que a cultura, os
valores, os costumes e as normas sejam possiveis a vida humana. Tal fransposicao,
para Lima Vaz (1999),

“...é extremamente significativa e é fruto de uma intuigdo profunda sobre a
natureza e sobre as condigGes de nosso agir (praxis), ao qual ficam confiadas
a edificacdo e a preservacdo de nossa verdadeira residéncia no mundo como
seres inteligentes e livres: a morada do ethos cuja destruigdo significaria o fim
de todo o sentido para a vida propriamente humana”.(p.13).

Com o tempo, “o fermo éfica evolui e passa, cada vez mais, a identificar-se
com a palavra moral” (Hermann Nadja, 2001, p. 17). “A ética passa a ser designada
como parte da filosofia que trata do objeto moral” (apud, Mora, 1996, p. 245). A moral,
entdo, nada mais € do que o modo de se proceder, de agir diante de certos valores e

costumes. Conforme elucida Lima Vaz (1999),

® polis — Palavra grega que significa familia, comunidade, grupos proximos.
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“ .a evolugdo seméntica paralela de Etica e Moral a partir da sua origem
efimoldgica ndo denota nenhuma diferenga significativa entre esses dois
termos, ambos designando fundamentalmente o mesmo objeto, a saber, seja
o costume socialmente considerado, seja o habito do individuo de agir
segundo o costume estabelecido e legitimado pela sociedade”. (p.14).

Aristételes, na sua obra Etica a Nicdmacos, define que, como o homem é um
ser social, pressupde-se que o seu bem-estar esteja relacionado ao bem estar da
familia, dos amigos e concidad&os. Ja Rousseau, romantico e precursor da ecologia,
considera a consciéncia moral como aigo inato, que o ser humano & bom por
natureza e é a sociedade que o desvirtua. Rousseau (1995) desenvolve, entao, a

“educacgdo negativa” , educacgdo esta que reforga a idéia de que educar € proteger e

impedir que as influéncias e as mentiras da sociedade corrompam o individuo.

“Se é verdade que o bem seja bem, é preciso que se ache no fundo de
nossos coracGes como em nossas obras, e a primeira recompensa da justica
é sentir que praticamos. Se a bondade natural esta de conformidade com
nossa natureza, 0 homem ndo pode ser séo de espirito nem bem constituido
sendo na medida em que é bom” (Ibid, p.333).

Na Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes, diferente de Aristdteles,
Kant escreve que a ética, ao invés de ser uma busca pela felicidade, € uma busca pela
convivéncia e que os principios do comportamento humano devem se tornar lei geral
para todos, o que chamou de Imperativo Categérico Universal do dever “Age como se a

maxima de tua agdo devesse tomar-se, por tua vontade, lei universal da natureza”

(1974, p.51). Partindo sempre do principio de que o ser livre é aquele que tem direito a
escolha a qual esta relacionada a vontade, para Kant, o homem livre &€ aquele com
vontade legisladora, o que significa que essa vontade deve estar relacionada as
normas para convivéncia na coletividade. A liberdade € determinada pela razao,
portanto, o ser humano nao nasce livre, mas nasce com a razéo, dai a importancia da
educacido como um instrumento para desenvolver a razao, libertando o homem e
possibilitando-lhe viver e participar na construgdo de uma sociedade mais justa.
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Enquanto Aristételes coloca a ética como algo a ser preservado dentro da
Poélis, que se restringe aos familiares (lbid, 11,1,1109) ou ao seu grupo social; Kant tenta
universalizar a ética ou os conceitos morais; pois, ao legislar as agbes morais, coloca

a necessidade da solidariedade entre os diferentes grupos e pessoas (lbid, 222p.).

O futuro do Planeta depende, indubitavelmente, de uma ética minima e
universalista, pois o bem-estar de todos os povos esta relacionado a valorizagao de
todas as formas de vida, pois esta nédo podera ser preservada numa sociedade que
mercantiliza a natureza e a transforma de acordo com suas necessidades consumistas.
Além disso, a natureza nao significa absolutamente nada, nds utilizamos uma ética
antropocéntrica para justificar nossas agbes, adquirindo, assim, uma capacidade
gclética de intervir no meio ambiente conforme o nosso olhar, dominando e destruindo

algo de que ironicamente, fazemos parte.

As primeiras preocupacdes sobre a importancia de se investir em educacao
ambiental, como uma forma de solucionar os problemas citados acima, foram
explicitadas na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente, realizada em
Estocolmo, em 1972. Essa conferéncia foi responsavel pela repercusséo da questao
ambiental em todo o mundo, apesar de ja terem ocorrido, em algumas datas anteriores,

algumas nuances sobre tal quesiao.

O grande marco do ambientalismo, segundo alguns historiadores, inicia-se
quando os Estados Unidos jogam duas bombas atémicas no Japdo, uma sobre
Hiroshima e outra sobre Nagasaqui em 1945. A partir dessa data, a humanidade
adquiriu a consciéncia da possibilidade da destruicio completa do planeta através das

suas agdes (Grin, Mauro 1996, p.15 -18).

Rachel Carson, em 1962, na sua obra “ Silent Spring~ , discute o problema da

contaminagao dos pesticidas na agricultura, através da cadeia alimentar, ameacando o
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desaparecimento das espécies e da vida humana, fato que comeca a desmistificar a
ciéncia, a qual passa a ser submetida a julgamentos e erros, ja que antes era tida como

um Deus poderoso e salvador. (Ibid, 1896, p. 16).

Em 1968, Ehrlich discute a questao do acelerado crescimento populacional, no
seu livio The population bomb, acelerando com isso, a liberagdo dos
anticoncepcionais, concomitantemente a4 emancipagéo sexual feminina e a liberagao do

aborto em alguns paises. (Ibid, 1996).

Finaimente, em 1972, ocorre a primeira Conferéncia das Nagoes Unidas sobre
o Meio Ambiente, tendo como alavanca a crise mundial do petroleo e o esgotamento

dos recursos naturais (ibid, 1996, p. 17).

De 1972 a 1992, as discussbes giram em torno da tentativa de resolugio dos
problemas ambientais, de modo que se possam conciliar natureza, guestao econdmica

e social; garantindo assim a sustentabilidade para as atuais e futuras geracoes.

Nesse pequeno histérico, podemos observar ainda uma forte viséo
antropocéntrica, utilitarista e conservacionista, sob a qual os seres humanos ainda nao
conseguem perceber as relagdes de interdependéncia que existem entre 0s seres

vivos e ndo vivos.

Kant defende uma ética minima e coloca a necessidade de ndo se ferir nunca o

que chama de O Imperativo Categérico Pratico, proposto como: “ Age de tal modo que

possas usar a humanidade, tanto em tua pessoa como na pessoa de qualquer outro,

sempre como um fim ao mesmo tempo e nunca apenas como um meio” (Ibid, p.51).

Se estendermos o pensamento de Kant para as questfes ambientais,

perceberemos que, ao abordarmos esses diferentes problemas e defendermos a
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preservagao do meio ambiente baseados em ameagas, enxergando somente a
utilidade dos recursos naturais ou como apenas um meio para garantir a sobrevivéncia
da espécie humana, e ndo como um fim em si mesma, a vida; estaremos ferindo o que
Kant chama de “Imperativo Categérico”; desrespeitando, portanto, a natureza e o

homem.

Como poderemos, entdo, formar cidadaos livres, autdbnomos e conscientes do
seu papel de garantir a sobrevivéncia das atuais e futuras geragtes numa sociedade
que desconhece e nao considera as leis da natureza, as quais s@o universais e
categbricas, e que as utiliza quase sempre como um meio, e naoc, um fim em si mesma?

O educador, quando somente trabalha com seus alunos a utilidade da arvore,
dos animais, da agua para a vida do homem, sem lhes propiciar e desenvolver
reflexdes sobre a importancia de valorizar a vida por si mesma, podera favorecer-thes
uma visao antropocéntrica e individualista. Além disso, podera auxiliar a existéncia de
uma sociedade utilitarista a qual valoriza somente as coisas que tém uma fungéo ou
que estdo ameacadas de extingdo, o que vem a justificar, em alguns momentos, o
porqué da sociedade, muitas vezes, nao valorizar o velho e a crianga, uma vez que,
sob o ponto de vista econdmico, ndo sdo seres produtivos, tornando-se “intiteis”

socialmente e, sendo, como conseqiiéncia, desrespeitados em algumas situagdes.

Precisamos compreender que a ética que utilizamos para as questdes
ambientais é a mesma que utilizamos nas relacées com os seres humanos, pois 0s
valores s&o os mesmos, o que muda sdo as afitudes, as quais estdo, porém,
embasadas numa mesma ética. Comprovamos tal afirmacio, através desta pesquisa,
ao apresentarmos para as criancas situagoes em que elas precisam decidir o que fazer
quando encontram uma pomba machucada e o que fazer quando encontram um sapo.
E comum responderem que salvariam a pomba e matariam o sapo. Ao serem

questionadas, respondem que a pomba é bonita e o sapo é feio, nojento. Essa
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explicagdo do feio e bonito, muitas vezes, reflete os valores de uma sociedade

preconceituosa e excludente.

Josep Maria Puig (1988), em seu livio Etica e Valores: métodos para um ensino
transversal, reforca que a educacéo moral ngo tem, simplesmente, a fungéo de impor
regras e valores, mas sim, oportunizar aos alunos uma analise critica da realidade
cotidiana e, a partir disso, criar condutas exciusivamente pessoais, embasadas na

justica e na melhor forma de convivéncia.

« _.a educacdo moral deve converter-se em um &mbito de reflexdo individual
e coletiva que permita elaborar racional e autonomamente principios gerais
de valor, principios que ajudem a defrontar-se criticamente com realidades
como a violéncia, a tortura ou a guerra.” (ibid. p. 15)

Nao conseguiremos mudar os problemas ambientais se nos preocuparmos
somente com as acbes dos nossos alunos, pois, mais importante do que ele jogar ou
nao papel no chdo é que tenha consciéncia do que € um bem publico e a importancia
do respeito mutuo. Afinal, se ele aprender a respeitar o outro, dificimente sujara a rua,
quebrara a escola, agredira os colegas e cometera qualquer ato de desrespeito ao

préximo.

Rousseau (1712-1778), nas aulas ministradas para Emilio, personagem do seu
livio “Emilio ou Da Educagdo’, discute sobre a necessidade de uma etica minima

embasada em trés grandes principios:

» ao invés de nos colocarmos no lugar dos mais felizes, devemos

nos colocar no lugar daqueles gue nos causam compaixao - PRINCIPIO DA

SOLIDARIEDADE
» ao invés de julgarmos os outros, devemos nos colocar na posigao

deles — PRINCIPIO DA RECIPROCIDADE
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» a compaixao pelo sentimento alheic ndao deve ser medida pela

intensidade do sentimento, mas sim, pelo respeito & pessoa que sofre —

PRINCIPIO DA DIGNIDADE HUMANA (Ibid, 1995.)

Podemos aproveitar essas idéias do pensamento de Rousseau para indagar-
nos se & possivel, numa sociedade mercantilista e individualista, vivenciar os principios

de uma ética minima?

Para Aristoteles, no livro Etica a Nicomacos, a felicidade é algo que independe

de bens materiais e de outras conquistas humanas; é uma conquista por si s6.

“... Parece que a felicidade, mais do que qualquer outro bem, é tida como
um bem supremo, pois a escothemos por si mesma, e nunca por causa de
algo mais; mas as honrarias, o prazer,a inteligéncia e todas as outras formas
de exceléncia, embora as escolhamos por si mesmas (escolhé-las-iamos
ainda que nada resultasse delas), escolhemo-las por causa da felicidade,
pensando que através delas seremos felizes. Ao contrério, ninguém escolhe
a felicidade por causa das varias formas de exceléncia, nem de um modo
geral, por qualquer outra coisa além dela mesma..."(Ibid, p.23).

Talvez seja por isso que muitas pessoas que possuem varias formas de
exceléncia nao sao pessoas felizes, enquanto que outras, mesmo ndo as possuindo,
sdo. E preciso que as instituicoes de ensino e os educadores reflitam sobre as
atividades, do dia-a-dia escolar, que incentivam o consumismo, substituindo-as por
outras que motivem o coletivismo, a solidariedade e a cooperagéo, como, por

exemplo:
- incentivar os alunos a utilizarem os cadernos de um ano para o outro;

- substituir materiais que antes eram utilizados de forma individual para
formas coletivas, lapis de cor, colas, tesouras, canetas hidrocor;

22



nas brincadeiras de amigo secreto ou mesmo nas comemoragdes de
aniversarios, incentivar a producao dos presentes, assim como as
confecces das guloseimas, bolos e substituindo os refrigerantes por
sucos feitos com frutas trazidas de casa, curiosas ou da época;

ao fazermos fotocopias de algum texto, utilizar frente e verso das
folhas;

criar pontos de economia na escola: interruptores de lampadas,
torneiras, lixo, criando posturas de nao desperdicio;

criar situagées-problemae, em que os alunos julguem ou até mesmo
se posicionem, definindo qual seria a melhor atitude a ser tomada em
determinados momentos;

O professor nao deve ser o Unico responsavel pelas atividades que
realiza em sala, devendo possibilitar a participacdo de todos do
grupo nas decisbes de aprendizagem e nos questionamentos;

o docente ndo deve se posicionar como uma autoridade no grupo,
mas sim, como alguém que faz parte dele, podendo dar sugestoes,
argumenta-las; mas sempre ouvindo, questionando e abrindo espacos

para novas idéias e respeitando sempre os diferentes pontos de vista.

Nio devemos nos colocar contra o consumo, mas sim, confra o consumismo e

é, por isso, que os educadores precisam repensar sobre suas formas de

comportamento, servindo de exemplo aos alunos.

¢ Ao falar sobre “Situacdes-problema” referimo-nos a conflitos que podem ser cognitivos ou socio-

cognitivos, como também situacbes nas quais ocorram dilemas que envolvam uma avaliagdo ou

reavaliacio de atitudes e vaiores. Essas situacbes podem aparecer na forma de histérias ou dilemas, em

que os individuos assumem o lugar dos personagens; aos quais chamamos de sujeitos sociais,

definindo qual é a melhor agdo ou, em algumas vezes, julgando as atitudes desses personagens.
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E importante que o professor perceba que as questdes ambientais estdo
inseridas em varios temas como: preconceito; violéncia; ma distribuicdo de renda;
desrespeito aos colegas; desperdicios; mau uso dos recursos naturais; desvalorizacao
da vida e outros, que séo reflexos do modelo de sociedade em que estamos inseridos.
Dai a necessidade de se trabalhar com os alunos atividades que thes propiciem
reflexdes e vivéncias. Exemplo: ao invés de a professora da pré-escola ensinar para os
alunos que as arvores sdo importantes porque nos fornecem oxigénio, algo abstrato
demais para essa idade; seria melhor questiona-las sobre o porqué de as folhas das
arvores ficarem viradas para cima e as raizes para baixo; pedir-lhes para observarem
quais os animais que ficam nas arvores e o que eles fazem: pedir-lhes para subirem
nas arvores; ouvirem com um estetoscopio o barulho da seiva; enfim, criarem situagdes
que desenvolvam a afetividade e a curiosidade das criangas para conhecer as arvores,

pois s6 podemos preservar aquilo que amamos e s6 amamos aquilo que conhecemos.

Segundo Piaget, no livro O juizo moral na crianga (1994), a moralidade, infantil
desenvolve-se da mesma forma que o conhecimento através de sucessivas interacoes
do sujeito com 0 meio. Ndo € possivel ensinar a moralidade para a crianca, pois ela s6
a desenvolvera se lhe dermos condigbes para que vivencie, compreenda e construa

as regras morais.

O desenvolvimento da moralidade se da através de trés estagios, a anomia,
heteronomia e autonomia. A anomia é quando a crianga desconhece as regras, por
exemplo: coloca o dedo na tomada sem ter a menor nogéo se pode ou ndo. Ao ser
repreendida, por um adulto, a crianga deixa de por o dedo por medo ou para agradar;
agindo, nesse momento, de forma heterbnoma, cumprindo a regra mas ndo a
compreendendo. A autonomia ocorre quando ela deixa de colocar o dedo na tomada,
porque compreendeu as razées da regra, ou ela pode até infringir a regra sem que o
seu objetivo fundamental seja ferido. Por exemplo: ela coloca o dedo na tomada

quando percebe que acabou a energia.

24



Os individuos autdénomos sao capazes de se descenfrarem, respeitarem-se
mutuamente e, por compreenderem as regras e concordarem com elas, dificilmente,
infringem-nas; ou se as infringem, ndo descumprem os objetivos das mesmas, pois sao

conscientes do seu papel na convivéncia social.

As criancas, assim como o0s adultos, podem ser autbnomas em algumas
situagbes e heterdbnomas em outras; dai, a importancia de o professor nao ser,
simplesmente, um transmissor de regras, mas aguele que cria possibilidades para que
a crianca possa refletir sobre elas. Nao podemos esquecer, também, que o professor,
assim como os adultos, sdo modelos morais para a crianga, pois ndo basta so discutir
ou falar sobre as regras, & preciso executd-las. Por exemplo: Ao observar um
professor do 1° ciclo do Ensino Fundamental falar sobre a necessidade de sermos
solidarios com os outros e da importincia desse valor em nossas vidas, duas aulas
depois, quando um aluno the comunicou que havia esquecido a cola, e por isso nao
conseguiria executar uma atividade por ele solicitada, o educador fala para os demais

alunos da sala: “- Ndo emprestem a cola para ele, quem mandou esquecer!”

A escola deve refletir sobre os temas e os objetivos que pretende atingir com
seus alunos, deve analisar se pretende ser apenas uma mera transmissora de
conhecimentos e compactuar com esse sistema em que o individualismo, o preconceito
e as discriminacdes prevalecem ou se quer ter um importante papel na transformagéo

dessa sociedade e, principaimente, na vida de seus alunos.

Se escolherem a segunda opgao, devem repensar, estudar e analisar todas as
acoes que realizam e educar pela ética minima de Rousseau: a solidariedade, a
reciprocidade e a dignidade humana; a de Kant: o Imperativo Categdrico e a de
Aristoteles: em que o maior Bem € a felicidade da coletividade. Baseados nesses
principios, criem situagbes, modifiguem posturas e pensem, juntamente com seus

alunos, em novas formas de transformar o mundo em que vivemos.
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“Por isso, € necessario aprender a, estar aqui, no planeta. Aprender a estar
significa: aprender a viver , a dividir, a comunicar, a comungar; é o que se
aprende somente nas, e por meio de, culturas singulares. Precisamos
doravante aprender a ser, viver, dividir e comunicar como humanos do
planeta Terra, ndo mais somente pertencer a uma cultura, mas também ser
terrencs. Devemo-nos dedicar ndo s6 a dominar, mas a condicionar.
methorar, compreender. Devemos inscrever em nos:

* aconsciéncia antropolégica que reconhece a unidade na diversidade;

* a consciéncia ecolbgica, isto é, a consciéncia de habitat, com fodos 0s
seres mortais, a mesma esfera viva (biosfera): reconhecer nossa unido
consubstancial com a biosfera conduz ao abandono do sonho
prometéico do dominic do universo para nutir a aspiracdo de
convivibilidade sobre a Terra;

* a consciéncia civica terrena, isto é, da responsabilidade e da
solidariedade para com os fithos da Terra;

= a consciéncia espiritual da condigdo humana que decorre do exercicio
complexo do pensamento e que nos permite, ao mesmo tempo, criticar-
nos mutuamente e autocriticar-nos e compreender-nos mutuamente”,
{(Morin, Edgar ~ 2001- p. 76,77).
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PROJETO: “FORMAGAO DO PROFESSOR E A
EDUCACAO AMBIENTAL”, DESENVOLVIDO NO MUNICIPIO
DE ITAPIRA

“Ndo quero que minha casa seja cercada por muros
altos e que as minhas janelas estejam tapadas. Quero que
as culturas de todos os povos andem pela minha casa com

o maximo de liberdade possivel.”
Mahatma Gandhi.

1- Introdugao sobre o projeto

Visando a capacitar o professor, foi realizado, no municipio de Itapira,
financiado pela Fundagao ABRINQ, o Projeto “A FORMAGAO DO PROFESSOR E A
EDUCAGCAO AMBIENTAL” , programa de capacitagio de professores do 1° e 2° ciclos
do ensino fundamental, com a finalidade de trabalhar transversaimente com educacgéao

ambiental em suas escolas.

O trabalho desenvolvido no municipio de Itapira procurou aperfeicoar o
professor para que, a partir desse modelo de formagédo continuada, pudesse substituir
o conhecimento baseado no senso comum pelo formalizado, explicitado, cientifico;
modificando, para isso, o seu fazer pedagbgico. Com esse aperfeicoamento e
investimento na formacdo do professor e, consegiientemente, com as transformacoes
de sua concepgéo pedagogica e de sua atuagdo em sala de aula, passando a trabaihar
com a educacdo ambiental de maneira transversal e coerente com 0 processo de
construgdo do conhecimento, espera-se que tfais mudangas sejam permanentes e

estejam presentes no decorrer dos anos letivos.

27



Sera que o professor, ac estudar o desenvolvimento infantil, 0 processo de
construgéo do conhecimento, a necessidade de realizar um planejamento participativo
com as criancas e conhecer determinantes das questdes ambientais, trabalhara com
seus alunos a fim de lhes provocar mudanga significativa em seus comportamentos e
valores? Sendo integrante da equipe que desenvolveu esse projeto no municipio de
ltapira, essa questdo sempre esteve presente, o que trouxe a necessidade de uma
investigacdo que auxiliasse na busca dessa resposta. A partir dessa pesquisa,
esperou-se reavaliar o Projeto e reestrutura-lo, visto que o maior objetivo desse
trabalho € atingir a crianca, ou melhor, contribuir para a formacao de cidadaos

conscientes, aptos a decidirem e atuarem na realidade socioambiental.

2- Histoérico do Projeto

Em 1997, a secretaria de Educacao do municipio de Hortolandia, através de
um contato com a ONG ‘“Instituto Ambiente Total”, solicita um trabalho de
conscientizacdo com adolescentes sobre a problematica ambiental com o intuito de

formar agentes multiplicadores.

Apo6s muitas reunides, alguns membros dessa ONG e os técnicos da Secretaria
de Educacgio verificaram que seria mais interessante, ao invés de frabalharmos a
problematica ambiental com os adolescentes e torna-los multiplicadores,
desenvolvermos um trabalho de formacgao e conscientizagéo sobre meio ambiente com

o proprio multiplicador; nesse caso, o professor.

A grande maioria dos educadores, por desconhecerem a problematica
ambiental e por néo estabelecerem a relagdo de quanto o modelo pedagégico,
desenvolvido com seus alunos pode auxiliar numa mudanca significativa nas atitudes e
nos valores deles em relacdo ao Meio Ambiente, trabalham de maneira empirista,
ficando quase sempre presos a livros didaticos, estudando os problemas ambientais
globais como: efeito estufa, buraco na camada de ozdnio, floresta amazénica.
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Distanciam, assim, os seus alunos da sua realidade e dos problemas ambientais locais,

cujo conhecimento poderia auxilid-los na melhoria da propria qualidade de vida.

Os conteudos globais, ao serem substituidos pelos problemas locais e
vivenciados na pratica, valorizariam a cultura, a histéria e os problemas do municipio.
Trabalhando de maneira ativa, construtiva e participativa com seus alunos, o professor
podera contribuir para o desenvolvimento de cidadaos criticos e atuantes no processo
de mudanca da realidade local; pois, ao se prender em conte(idos ambientais de ordem
global, forma que é desenvolvida na grande maioria dos livros didaticos, o educador
causa no aiuno uma sensacio de impoténcia, dificultando-ihe, entdo, o engajamento

em movimentos e acdes que modificariam e melhorariam a sua realidade.

O projeto teve, portanto, como objetivo, subsidiar os professores, orientadores
educacionais e demais funcionarios da rede escolar a trabalharem a questao
ambiental, baseados na proposta construtivista piagetiana numa perspectiva de valores
e atitudes, e a torna-los capazes de: identificar os principais temas a serem expostos
aos alunos: trata-los de modo transversal e integrado; propor estratégias para o seu
desenvolvimento, operando, simultaneamente, com os conceitos, procedimentos,
atitudes, valores éticos e habilidades; buscar e utilizar diferentes fontes de informacoes
e recursos tecnologicos para adquirir e construir conhecimentes. O projeto visava,
ainda, a que esses profissionais em educagdo se tornassem, posteriormente, seus

multiplicadores no municipio.

Para o desenvolvimento do Projeto de Formagéo de Professores, foi escolhida
uma equipe formada por diferentes profissionais: socidloga; pedagoga; bibloga;
gedgrafo e arquiteto, pois o estudo do meio ambiente, assim como os outros temas
sociais contemporaneos (a ética, a educagdo para a salde, a orientagcdo sexual e a
pluralidade cuitural) necessitam de uma diversidade de conhecimentos e a questio
ambiental esta integrada em todas as areas convencionais como: lingua portuguesa;

geografia; ciéncias naturais; matematica; economia; demografia, etc. Além disso, o
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estudo do meio ambiente esta, simuitaneamente, relacionado as questées da
atualidade: o esgotamento dos recursos naturais; fome; exclusdo social; poiuicio; ma
distribuicdo de renda; exploracdo da mao de obra e, principalmente, a desvalorizacdo

da vida.

O grupo realizou, durante dezoito meses, reunides semanais para a discussao
sobre quais seriam os contetidos desenvolvidos, as estratégias e, principalmente, para
definir as linhas de trabalho. Em 1998, conseguimos terminar o projeto, como também
o financiamento pela Fundag&do Abring; porém, por problemas de ordem politica (a
Secretaria da Educacado do municipio de Horfolandia teve 0 seu corpo técnico todo
modificado), ndo conseguimos aplicar o projeto no municipio, uma vez que para a sua
realizagdo, eram necessarios alguns compromissos, entre eles, a garantia da
participacao do professor, através da remuneracao ou dispensa de aula durante a sua
presenga no curso, o que nao pode ser firmado naguele momento.

O municipio de Itapira se mostrou interessado no projeto, pois jd@ conhecia a
proposta pedagdgica do curso e acreditava nela, devido ao fato de alguns integrantes
do grupo pertencerem ao Laboratdrio de Psicologia Genética, responsavel pela
implantagcao do PROEPRE na Educacao Infantit do municipio. Embora o curso tenha
sido direcionado para professores do 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental, os quais
ndo participaram do PROEPRE, tivemos a participacéo de coordenadores e diretores

da Educacéo Infantil com o intuito da sua multipficagao.

3- Equipe Técnica

Para conseguirmos realizar um {rabalho de Educacao Ambiental voltado a uma
visao muiti e interdisciplinar, a equipe de profissionais envolvida no desenvolvimento do
Projeto também foi multidisciplinar, pois cada profissional pdde enriquecer o trabalho
dentro da sua especificidade, direcionando-o para um campo comum de saber: o0 meio
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ambiente. Assim, visando a atingir os objetivos propostos, todos os profissionais que
compuseram a equipe atuaram na concepgao, planejamento e execugao das diferentes
etapas do projeto de maneira integrada e complementar. Os profissionais envolvidos

puderam contribuir, em todos os momentos, com as seguintes especificidades:

Arquiteto — Auxiliando numa visdo de planejamento ambiental, estabelecendo
relagGes entre o espago natural e o espago construido e, nessa correlagao, evidenciar
a responsabilidade do homem como modificador do ambiente, contrapondo as formas
tradicionais e alternativas de técnicas de construgéo e ocupacéo do solo e os possiveis

impactos ambientais.

Bidlogo - Trabalhando nas relagbes ecolbgicas, envolvendo o homem e a
necessidade da preservacdo e conservacdo do meio em que esta inserido;
relacionando a qualidade do mesmo ao método preventivo na satde publica.

Geodlogo - Orientando e desenvolvendo junto com os professores uma analise e
um diagnéstico dos atributos, potencialidades e fragilidades do meio no qual se
desenvolvern as atividades antropicas, tendo como perspectiva 0 uso € o manejo

adequado para a conservacio e a recuperagéo da qualidade ambiental.

Pedagogo - Coordenando os aspectos de planejamento do curso,
procedimentos metodologicos e selecdo dos contetdos adequados ao trabatho

docente e discente, atuando também no acompanhamento e orientagéo pedagdgica.
Socidlogo - Enfocando as quesides e relagdes sociais, que diretamente

influenciam na problematica ambiental, como as comunidades se organizam e a

interacdo delas com o meio.
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- Relagdes Sociais
Representacbes Culturai

Socidlogo

Educacao Planejamento
Escola Desenvolvimento
Familia Fomento

Pedagogia

Questdes Ambientais

Preservacéo Desenvolvimento Sustentave!
Geologia INTERCESSAO
Biologia Educacdo para 0 Ambiente

4- Puablico Alvo

O publico alvo do projeto eram os professores e especialistas (coordenadores
e orientadores) de ensino fundamental da rede municipal de Itapira. O curso foi
direcionado para quarenta (40) docentes, considerados como agentes multiplicadores,
por meio dos quais se pretendia atingir os alunos e os demais professores que nao
puderem participar dessa etapa do projeto.

Cada professor trabalha com a média de trinta e sete (37) alunos por turma, o
que significa que, ao se trabathar, num primeiro momento, com quarenta professores,
estariamos atuando, indiretamente, na formagdo de 1.480 (mil quatrocentos e oitenta)
alunos da rede publica.
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O nosso primeiro contato com os professores foi para a apresentagdo da
Equipe e do Projeto, através de uma palestra e com um trabalho de sensibilizacao em
grupo, quando houve a participacdo de todos os integrantes da rede municipal de

ensino, num total de 96 educadores.

Como o curso era direcionado para 40 professores, ndo foi possivel a
participagdo de todos, o que nos possibilitou abrir inscricdo aos interessados,
garantindo, com isso, a participacdo dos professores que reaimente tinham interesse
pelo curso, quando obtivemos, entdo, a inscricdo de 58 educadores entre professores,

coordenadores e diretores.

A selec@o dos educadores inscritos ocorreu junto ac Departamento de Ensino
Fundamental e Departamento de Educacao Infantil, os quais definiram a participacao
de 30 professores e 14 diretores e coordenadores, com o intuitc de auxiliar na
multiplicacdo do Projeto; portanto, iniciamos o curso com 44 especialistas em

educacao.

Apos a selegao dos professores, realizamos um estudo prévio da realidade das
escolas e sobre a concepgao que os professores da rede municipal tinham sobre
educacgéo e como a colocavam em préatica. Pudemos, também, com este levantamento
analisarmos as necessidades e as dificuidades dos educadores e, com isso, através do

nosso projeto, auxilia-ios.

Para conhecermos melhor o professor e também para verificarmos a eficacia

do projeto, utilizamos dois instrumentos de avaliagdo: o teste situacional e a bateria de
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sondagem7- As respostas foram analisadas e, pudemos definir o nivel de compreensao
dos participantes; garantindo, assim, um frabalho que respeitou a realidade em que se
encontravam esses educadores, pois, caso nédo a conhecéssemos, seria incoerente
trabalhar com eles, no futuro, a proposta construtivista piagetiana, ja que ela tem como
determinacéo a necessidade de se ensinar a partir do levantamentc das idéias prévias

dos alunos.

5 - Problematizacao

Além de levantarmos a realidade do conhecimento pedagégico e ambiental do
professor, realizamos um diagnostico prévio sobre a realidade do municipio para
desenvolvermos um trabalho dentro da realidade local. Com esse estudo, levantamos
as seguintes caracteristicas do municipio: possui uma area de 518,6 quildmetros
quadrados, localizada na regi&o sudeste do Estado de Sdo Paulo. Sua populacao, de
60.626 habitantes, & predominaniemente urbana, sendo que apenas 5.893 hab. situam-
se na area rural. A taxa de urbanizagao é de 98%, e toda essa area € servida de agua
tratada, ou seja, em torno de 15.000 residéncias e todo o esgoto é coletado e tratado
com grau de eficiéncia de 85%. A coleta do lixo € feita diariamente, ja existindo a coleta
seletiva e uma estacéo de triagem dos residuos soélidos, com a comercializagdo dos
mesmos. Os residuos ndo selecionados s&o dispostos em um aterro sanitario, ainda em

adequacgdes perante a Cetesb.

As principais atividades industriais do municipio sa@o: papeldo, mecénica,
maquinas agricolas, transformacdo de madeira (serrarias), uma usina de aclicar e

atividades exirativistas minerarias (ceramica e, principaimente, areia).

7 O modelo do teste situacional, assim como a bateria de sondagem e seus resultados sdo instrumentos
dentro da proposta construtivista e foram utilizados como medidores na avaliagio do Projeto, encontram-

se ambos, respectivamente, nos anexos 1 e 2.
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Obtivemos poucas informacdes em relagio as questdes ambientais, ja que o
Departamento de Agriculiura e Meio Ambiente estava ha cerca de 1 ano em
funcionamento, tendo poucos dados atualizados para nos fornecer. No entanto,
pudemos nos deparar com uma realidade ambiental bem diferente da do municipio de

Hortolandia, o que nos fez repensar o moédulo sobre Meio Ambiente.

Verificamos que a cidade possui uma politica que favorece a qualidade
ambiental, ja que é toda saneada; os esgotos sic fratados; ha coleta de lixo em toda a
area urbaha e rural com destinacao correta; ndo ha auséncia de vaga nas escolas e
que, devido a construgdo de muitos nicleos habitacionais, a cidade nao possui favelas,

areas de ocupacao e invasao.

Apesar de existir uma preocupacao referente a questao ambiental nas gestoes
municipais, tal fato ainda néo se estendeu a educacao, pois observamos uma lacuna
quanto a esse tema na formagdo dos educadores e, conseqlentemente, dos alunos
em relacdo a educacgdo para a cidadania e para o respeito ao ambiente, pois estes
educadores sentiam-se despreparados para lidar com tais questdes com seus alunos.
O trabalho relacionado ao meio ambiente restringia-se, principalmente, as informagbes
dos livros didaticos, as datas comemorativas e, em algumas escolas, a feitura de hortas

e a coleta seletiva do lixo.

6- Objetivos do Projeto
Como proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, elaborados pelo

Ministério da Educagdo e do Desporto, através da Secretaria de Ensino Fundamental

(1996), considera-se como objetivo geral do projeto:
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“Contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos para decidir e
atuar na realidade sécio ambiental de um modo comprometido com a vida,
com o0 bem estar de cada um na sociedade, local e global. Para issc, &
necessario que, mais que informagbes e conceifos, a escola se proponha
trabalhar atitudes, com formacgéo de valores, com ¢ ensino e aprendizagem
de habilidades e procedimentos”. (p.43).

Além desse objetivo geral, o projeto tem ainda outros especificos:

1) subsidiar os professores, orientadores educacionais e demais funcionarios
da escola para trabalharem a questido ambiental na perspectiva de valores e atitudes,
de forma que sejam capazes de: identificar os principais temas a serem trabalhados
com os alunos; trata-los de modo transversal e integrado; propor estratégias para seu
desenvolvimento, lidando, simultaneamente, com conceitos, procedimentos, atitudes,
valores éticos e habilidades; saber buscar e utilizar diferentes fontes de informacées e

recursos tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos:

2) contribuir para o aperfeicoamento dos educadores, auxiliando-os na
realizagao de um trabatho com a educacg@o ambiental, de forma que tanto eles como os
alunos percebam-se integrantes, dependentes e agentes transformadores do ambiente:
identificando seus elementos e as integragdes entre eles; questionando a realidade:
levantando os problemas e agindo de maneira a soluciona-los a partir da contribuigao
ativa para sua melhoria, utilizando-se, para isso, do pensamento légico, da criatividade,
da intuicdo, da capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e

verificando sua adequacéo;

3) propiciar situagbes que possibilitem o envolvimento da comunidade escolar
(professores, alunos, funcionarios, pais, etc.) no desenvolvimento dos projetos
relacionando a tematica ambiental, desde a formulagdo de seus objetivos até sua
concretizagao, a partir da realidade e necessidades percebidas pelos diversos sujeitos

envolvidos.
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7- Metodologia e Procedimentos

Todo o Projeto foi embasado na teoria construtivista, a qual forneceu nao sé a
fundamentacéo tedrica para a compreensdo das estruturas de pensamento das
criancas, condicdo necessaria para um processo de aprendizagem bem sucedido,
como também foi, a partir dessa proposta, que desenvolvemos todas as atividades e
contetdos fornecidos aos professores, por acreditarmos que, como 0s seus alunos,
também passam por um processo de constru¢do e que os seus conhecimentos ocorrem

de uma interacéo do sujeito (professor) com o meio.

A teoria piagetiana permite ao professor conhecer os processos cognitivos
envolvidos na construcdo do conhecimento, bem como os estagios psicogenéticos
(sensério-motor, pré-operatorio, operatério concreto e formal), contribuindo, assim,
para a adequagdo melhor dos conceitos, conteidos e das atividades desenvolvidas

aos patamares cognitivos atingidos pela maioria dos alunos de uma certa faixa etaria.

A proposta construtivista e as implicagbes pedagogicas decorrentes dela foram
estudadas com os professores ao longo do curso, pois se considera que o
conhecimento das esiruturas cognitivas e os mecanismos de sua organizagéo facilitam
ao professor reconhecer as dificuldades de seu aluno, reorganizando o material,
didaticamente, a fim de o tornar assimilavel. Ao estudar o desenvolvimento infantil e os
principios basicos da construcdo do conhecimento, o professor podera enfocar, mais

especificamente, a area ambiental, obtendo resultados mais efetivos.

Sob essa perspectiva, as questoes referentes ao meio ambiente receberam um
tratamento diferenciado, dependendo da localidade, interesse e particularidade de
cada local ou escola, de modo que os alungs pudessem compreender as nocgdes
basicas sobre meio ambiente e estabelecer relagées com o seu dia-a-dia; methorando,
com isso, a sua qualidade de vida e posicionando-se de forma critica diante do mundo.
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Assim, as questdes ambientais como também outros temas contemporéneos
foram tratados num contexto em que foi possivel a interacao com as outras areas do
conhecimento convencional, relacionando-as com questdes da atualidade, tais como: o
desenvolvimento sustentavel, mudangas no padrao de consumo, a preservagio,

conservagao e recuperacao ambiental.

O curso foi dividido em seis médulos, 0s quais foram desenvolvidos com a
constante preocupacdo em gerar ambiente que estimulasse os professores a
participarem de maneira ativa. As aulas foram planejadas com a finalidade de
apresentar situagGes, propor questbes e contra-argumentacbes, promovendo trocas de
experiéncias e reflexbes por meio de artigos; textos; livros; noticias; filmes; visitas;
oficinas, etc, o que contribuiu para a elaboracéo e execugdo de projetos realizados

pelos professores.

Nos encontros, houve sempre a preocupacéo de estimular as frocas de
experiéncias; a busca de novas estratégias pedagogicas para que os educadores
viessem a utilizé-las em suas classes (que sejam harmédnicas com os objetivos
propostos: a formacao de pessoas autdnomas) e possam construir ambiente de estudo
embasado na confianga e no respeito matuo, em coeréncia com aquilo que se pretende
ensinar. A construgcdo do conhecimento e o desenvoivimento dos contetidos
especificos relacionados ao tema transversal “meio ambiente” foram levantados pelos

proprios professores, podendo-se tratar as questdes locais e globais.

Os méduios ficaram estruturados da seguinte forma:

N Modulo | — Aprofundamento de estudos sobre a teoria Construtivista:

- Modulo It — Estudo dos procedimentos pedagégicos coerentes com a
construcéo do conhecimento;

- Modulo lll - A questao ética no desenvolvimento, na educagdo e na

relacao com o ambiente;
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- Modulo IV - A guestdo ambiental;

- Modulo V -  Elaboragao e desenvolvimento de um projeto
participativo, realizado pelos professores, sobre o meio ambiente
(para aprofundamento dos préprios conhecimentos);

- Madulo VI — Elaboragio de Projetos Pedagoégicos Participativos pelos
professores com seus respectivos alunos, supervisionado e orientado

pela equipe.

7.1- Desenvolvimento do Modulo |

Aprofundamento de estudos sobre a teoria Construtivista: foram abordados os
seguintes temas: “Fundamentos Teédricos da Educagdo, O Desenvolvimento da
Inteligéncia, segundo Jean Piaget; A orientacao Construtivista; Aprender e Ensinar”.

7.2- Desenvolvimento do Médulo I

Estudo dos procedimentos pedagégicos coerentes com a construgio do
conhecimento, compreendendo os seguintes temas: As idéias prévias dos alunos e 0
Trabalho do Professor; O papel dos alunos e o do Professor; A interagéo professor-
aluno, aluno-atuno e os trabalhos em pequenos grupos; O papel do professor (como
mediador, focalizando a questdo do meio ambiente); Os temas transversais: ética,

pluralidade cuitural, satde, orientag@o sexual e meio ambiente.
A formacdo insuficiente dos professores e o nivel de compreensao

especialmente nas leituras dos textos, provocaram dificuldades que determinaram o

aumento de horas previstas nos modulos | e Il
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7.3- Desenvolvimento do Moduio Il

Estudo sobre o ambiente sociomoral da sala de aula e o desenvolvimento da
moralidade com os seguintes temas: A construgcdo da autonomia moral na teoria de
Piaget, a partir das relacbes da crianga com o ambiente escolar e familiar; A auto-
avaliaga@o pela crianga; A questao da indisciplina na escola; O sentimento de vergonha;
O papel do professor e sua linguagem na relagao com a crianga; O papel da familia.
Esse modulo, a pedido dos professores, estendeu-se além do tempo previsto, pois
houve necessidade de um ndmero maior de encontros para discussdo de inimeras
davidas, ja que o desenvolvimento moral esta relacionado, na maioria das vezes, aos

problemas de indisciplina.

7.4- Desenvolvimento do Modulo IV

A questdo ambiental, iniciando pela apresentacédo do video /lha das Flores,
provocando um conflito cognitivo e desequilibric das idéias prévias sobre Meio
Ambiente, passando pela ampliacao do conceito de meio ambiente a partir do confronto
entre as diferentes correntes: cartesianismo, materialismo histérico, holismo,
aprofundando para uma reflexdo com o objetivo de superar o individualismo, o

consumismo, o antropocentrismo e a dicotomia natureza-sociedade.

Durante a aplicacdo do mddulo IV, foram elaboradas inGmeras atividades e
dindmicas envolvendo a tomada de decisbes coletivas, a socializacdo do
conhecimento, jogos e discussoes em sub-grupos e no grande grupo com o objetivo de
desequilibrar as crencas anteriores sobre o tema, possibilitando, assim, a construgéo

de novos pontos de vista sobre as questées ambientais.
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7.5- Desenvolvimento do Maédulo V

Elaboragéo de um projeto participativo, pelos proprios professores, com o tema
transversal Meio Ambiente: trabalhamos com os educadores, nesse modulo, a
transversalidade a partir de estudos envolvendo assuntos e temas da atualidade e de
relevancia para os educadores. A partir dos Temas Transversais, propostos pelos
PCNs, possibilitamos aos professores a escolha de outros temas, desde que
atendessem as necessidades da comunidade escolar (Educacéo para a Paz, Educagao
do Consumidor, Etica, Meio Ambiente, Salde, etc.) e, com isso, puderam estabelecer

relacBes com outros temas e outras discipiinas.

Os professores levantaram, individualmente, assuntos de seu interesse e
formaram grupos de acordo com o interesse comum, levando em conta semelhancas e
relagbes possiveis com o objetivo de elaborar um esbogco de projeto. Os temas
levantados foram: Qualidade de Vida; Educacio Ambiental e Cidadania; Desequilibrio
Ambiental: Politicas Publicas; 3Rs (reduzir, reutilizar e reciclar); Consumo; Etica e
Cidadania na formacao do Aluno e Conscientizacdo para Preservagao dos Recursos
Naturais. Devido a abrangéncia dos temas levantados, foi provocada uma discussao
para propiciar a escotha de temas mais especificos e mais proximos da realidade dos
professores, preparando-os para o desenvolvimento de projetos relacionados ao
cotidiano das criancas. Cada subgrupo escolheu um dos seguintes temas: Etica e
Cidadania, partindo dos PCNs; 3Rs, a questao do consumo e Poluicéo das Aguas que,

posteriormente, transformou-se no tema Energia.
Para aprofundarem seus conhecimentos nos temas escolhidos, os professores

realizaram, durante o Projeto Participativo, uma pesquisa bibliografica, entrevistas,

visitas e a preparacdoc de um seminario para ser apresentado aos demais grupos.
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A equipe técnica, apds as apresentacdes e discussbes dos seminarios,
organizou atividades que possibilitaram aos professores a elaboragdo de um novo
Projeto Participativo que contemplou a tematica Ambiental, abordando-a como tema
gerador, € ndo, como atividade-fim. Assim, temas como indisciplina, ética, cidadania,
levantados nos projetos anteriores, puderam ser abordados pelos professores sobre
uma questao ambiental especifica, ndo trabalhados isoladamente, fora de um contexto.

Para a escolha do assunto a ser desenvolvido pelos professores na forma de
Projeto Participativo, sobre o tema ambiental, foi feita uma eleicdo dos temas
elencados por eles, que mais lhes interessavam e sobre os quais argumentavam a
favor. O tema vencedor foi Agua cujo titulo eleito foi: Projeto Terra, Planeta Agua. A
partir da escolha do tema gerador, levantaram-se as dividas e curiosidades sobre o
que poderiamos pesquisar e o que poderiamos fazer. A partir dessas guestbes,
aglutinaram os assuntos em ftrés unidades tematicas: Agua Quantidade; Agua

Qualidade e Agua Usos Multipios.

Com essa organizacéo, foi possivel aprofundar alguns aspectos de cada sub-
tema, propiciando uma rica discussio no grupo e gerando, em cada unidade tematica,
uma lista final de assuntos com possibilidade de serem trabalhados. Cada subgrupo
iniciou uma intensa pesquisa bibliografica sobre os assuntos e questbes levantadas,
realizou entrevistas e sugeriu os lugares que gostariam de conhecer para ampliar seus
conhecimentos nos assuntos estudados. A equipe técnica, a partir das necessidades
dos educadores, construiu um roteiro de locais a serem visitados, o qual
complementaria o trabalho realizado pelos professores. Durante o trabalho de campo,
eles puderam (a pariir da pesquisa bibliografica e das discussbées nos subgrupos)
entrevistar, observar e anotar dados que enriqueceram o Projeto Participativo.

Cada subgrupo montou uma apresentacdo para 0 grupo sobre os assuntos por
eles pesquisados, utilizando-se de diferentes atividades como: seminarios, criacdo de

videos, entrevistas e jogos com o objetivo de sensibilizar e compartithar os
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conhecimentos adquiridos com o grupo, relacionando-os sempre com outros femas

transversais e usando, quando possivel, a interdisciplinaridade.

Ao término dos seminarios, foram discutidas algumas questfes pedagogicas
como: de gue maneira os professores poderiam criar condigbes necessarias para
conhecer as idéias prévias de seus alunos sobre os assuntos estudados pelo
subgrupo, como iriam motiva-los a participarem da construgdo e execucdo dos
Projetos, entre outras. O grupo apresentou algumas propostas para o levantamento
das idéias prévias e, quanto as motivactes, foram levantadas vérias alternativas, mas
sempre enfocando a importancia de o professor trabalhar com seus alunos em um
ambiente de respeito miituo, no qual estes tenham autonomia para decidir sobre os
assuntos, argumentando para defender suas idéias, podendo também, o professor
opinar e argumentar, mas ndo mais como uma autoridade e, sim, como um integrante
do grupo. Durante essas discussées, foram apresentadas varias formas de elaborar um

Projeto Participativo, relacionando varios Temas transversais e a interdisciplinaridade.

Fechamos esse modulo com uma avaliacéao sobre os Projetos elaborados pelos
professores, com o objetivo de elencar os aspectos mais relevantes, as dificuldades
encontradas, aspectos a serem melhorados, semelhancas e diferencas entre os
Projetos realizados por eles e os Projetos Participativos a serem desenvolvidos com

seus alunos.

A equipe técnica pdde perceber, a partir das dificuldades levantadas durante a
avaliacdo, uma necessidade de se retomarem e de se aprofundarem alguns contetdos
e conceitos teoricos sobre a metodologia utilizada na elaboragdo de um Projeto
Participativo. Foi possivel, entdo, trabalhar, novamente, todas as questoes que
envolvem um planejamento, levantar as idéias prévias, interesses e necessidades dos
alunos, retomando, assim, os procedimentos para uma escotha democratica e
finalizando com a reescritura e elaboragéo dos aspectos basicos para a elaboragéo e

desenvolvimento desse tipo de Projeto. E importante ressaltar que a metodologia
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adotada durante o planejamento e realizacdo de um Projeto, nesses moldes, aproxima-
se de um projeto aberto, sem determinacées “a priori”, pois vai tomando formas e se
definindo no decorrer dos encontros e das discussdes sobre o mesmo. O projeto deve
procurar atender tanto as indicagbes dos Parametros Curriculares, quanto as

necessidades e a realidade dos alunos.

7.6- Desenvolvimento do Modulo Vi

Aplicagdo do Projeto Participativo com os alunos: Nesse moddulo, a equipe
tecnica, a partir de varias reunides com os professores, estudou mais profundamente
os projetos elaborados por eles, discutindo seus interesses e dificuldades, assim como
a importancia de possibilitarem aos seus alunos a escolha dos temas condizentes com
a realidade em que vivem e adequados ao nivel de desenvolvimento cognitivo em que
se encontram. Durante essas reunides, estruiuramos os encontros de orientagdo e

superviséo, bem como a observagéo nas salas de aula.

Iniciamos as orientacbes pedagodgicas, relacionando o Tema Transversal Meio
Ambiente ao Projeto Participativo. Assim, cada professor pdde expor o que vinha
fazendo ou pretendia fazer com seus alunos, possibilitando uma anélise mais profunda
sobre a metodologia utilizada, suas dificuldades e possiveis solugbes. Os professores
se agruparam de acordo com a afinidade entre os temas que estavam frabalhando com
os alunos, e cada membro da equipe técnica ficou responsavel por um grupo de

professores.

As sessOes de orientagdo e supervisdo eram realizadas, no primeiro momento,
no grupo maior; possibilitando o enriquecimento nas trocas de experiéncias; depois,
prosseguiamos as discussdes nos pequenos grupos para uma abordagem mais
especifica dos projetos desenvolvidos pelos educadores com seus alunos.



Nos primeiros projetos desenvolvidos com os alunos, pudemos verificar a
escolha de temas que envolviam a questdo ambiental numa linha conservacionista
como: “Bichos nossos companheiros na Terra, As Plantas do Brasil, Lugar de Lixo € no
Lixo, Agua da Natureza, Agua é vida, preserve-a’, pois estavam quase todos voitados
as questdes naturais, e apenas um projeto, foi direcionado aos problemas histérico e
social: "Brasil 500 anos”. Percebemos que apesar de todas as discussdes anteriores
sobre a necessidade de se frabalharem as questées ambientais sob uma visao
sistémica e a importincia de relacionar varios temas transversais a um mesmo
problema, os professores, na pratica, ainda tinham dificuldades de enxergar o Meio

Ambiente nas questbes historicas, sociais, éticas e politicas.

Durante as comemoragdes do aniversario da cidade, dia 24/10/2000, foi
desenvolvida uma Semana de Arte Contemporénea, abrindo um espago para que as
escolas nela participassem a partir de um tema escolhido por elas. A maioria das
escolas escolheu o Meio Ambiente e, durante os desfiles, que ocorreram nessa
semana, o tema principal foi a questdo ambiental, quando notamos uma participagao
ativa dos educadores e dos alunos nas decisdes fomadas pela escola. Pudemos
perceber, com isso, que o engajamento dos educadores esta diretamente ligado a sua
sensibilizagio e seu conhecimento sobre os assuntos desenvolvidos pela Secretaria
de Educacdo pois, muitas vezes, o desanimo deles, ao trabalhar um determinado

assunto com seus alunos, esta no desconhecimento sobre o mesmo.

Com o objetivo de avaliar a pratica pedagdgica desenvolvida pelos
professores, os projetos envolvendo meio ambiente, assim como as atividades de
rotina nas salas de aula e o relacionamento professor—aluno, a equipe técnica realizou
observagbes, nas salas de aula, com o intuito de levantar, ainda durante o processo, a
possibilidade de retomada, as dificuldades, os mal-entendidos, os aspectos a serem

mais bem trabalhados nos préximos projetos por eles elaborados.
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A partir dessas observacGes e durante as supervisdes, pudemos constatar que
a maioria dos educadores havia modificado o cotidiano da sala de aula, possibilitando
uma maior autonomia dos seus alunos, 0s quais participavam das tomadas de
decisbes; propunham atividades coletivas, individuais e em pequenos grupos;
argumentavam sobre suas escolhas e trabalhavam sempre em grupo. No entanto,
constatamos algumas dificuldades dos professores, ao estabelecerem claramente os
objetivos e a maneira de como seriam atingidos tanto na elaboragao de atividades que
se diferenciavam do livro didatico; facilitando, assim, o processo construtivo do aluno,
como na intervencao nos textos construidos pelos alunos, sem corrigi-los diretamente,

mas possibilitando-thes uma nova reflexao sobre o que foi produzido.

Observando, verificamos a necessidade da retomada de alguns contetidos e o
estudo de novos a partir das dificuidades levantadas. Propusemos aos professores que
listassem alguns assuntos e temas que ainda nao dominavam, pois era preciso superar
essas dificuldades nos préximos projetos. Algumas observagbes de professores

fizeram com que muitas duvidas viessem a tona como, por exemplo:

- “Esperar o interesse do aluno é complicado, como fazer as criancas
realmente se interessarem pelo projeto, pelos assuntos discutidos?”,

- "0 professor prop6e uma atividade e os alunos sugerem uma continuagéo,
uma inveng¢ao, como dar continuidade a isso?”,

- “Qual o préximo passo?”,

- “Gostariamos de exemplos de atividades que ndo fossem cépias dos livros
didaticos e como construi-las dentro de uma proposta desafiadora aos

alunos?’,

Outra davida que percebemos, na maioria das colocacdes, era a dificuldade
de compreender e aplicar a inter e a transdisciplinaridade. Pudemos verificar ao
analisarmos as questdes, os avangos nas concepgies pedagdgicas desses

professores.
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Para sanar essas davidas, sentimos a necessidade de trabalhar novamente os
PCNs, a Reforma Espanhola, o porqué dos Temas Transversais, numa tentativa de
contextualizar os professores antes de chegarmos &s questbes de inter e
transdisciplinaridade. Os educadores também questionaram sobre a existéncia de
outras metodologias para a elaboracao de projetos. Colocamos que existiam outras
maneiras de elaborar projetos, mas que alguns principios para a elaboracao de novos
projetos ndo poderiam ser deixados de lado como: o levantamento das idéias prévias
dos alunos ou de qualquer plblico com os quais venha a trabalhar projetos; a
necessidade de “desequilibrar” suas idéias, partindo dai, & construgdo de novos
saberes; a valorizac&o daquilo que os educandos ja& sabem, nao importando o quanto,
com o intuito de trabalhar diretamente com a motivagéo e a auto-estima.

Surgiram novas dividas referentes as atividades desenvolvidas durante os
projetos:
- “Como desequilibrar nas atividades diversificadas?”;
- “Quais as diferencas entre atividades justapostas, individuais e
independentes?”;

- “Como fazer a avaliagao das criangas?”

Tentamos auxiliar os professores, intercalando momentos de discussbes e
orientagbes individuais, especificas de cada projeto, com orientagbes coletivas, em que
os assuntos discutidos eram de comum interesse. Utilizamos como estratégia a leitura

de textos, artigos e outros materiais com assuntos de interesse do grupo.

Analisamos os projetos desenvolvidos com os alunos e levantamos alguns
questionamentos sobre as razbes de algumas atividades, seus objetivos e outras
formas para atendé-los. Dividimos o grupo em sub-grupos para que analisassem 0s
projetos elaborados pelos professores, juntamente com seus alunos, escolhendo
algumas atividades e sugerindo novas formas de elaboracdo das mesmas. Essa
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atividade enriqueceu as discussdes e o aprofundamento na teoria, pois partiram da
pratica do professor, incentivando-o a trabalhar alguns assuntos a partir dos conflitos

existentes na saia de aula.

Os novos projetos participativos, a serem realizados com os alunos, e as
discussdes teodricas sobre alguns assuntos foram executados a parlir de reunides
envolvendo todo o grupo. Com o objetivo de enriquecer a visdo local e global das
questbes ambientais, numa visdo sistémica, preparamos um estudo do meio na Bacia
do Rio Piracicaba, j& que possui uma realidade diferente da Bacia do Rio Mogi, a qual
pertence ao municipio de Hapira. Ao retomarmos do estudo do meio, pudemos levantar
todos os aspectos observados, as formas de serem trabalhadas com os alunos e a
comunidade, assim como o papel do educador ao trabathar esses conceitos que néo

estio presentes nos livros didaticos.

Fechamos o projeto, aplicando os instrumentos utilizados no inicio do curso,
bateria de sondagem e teste situacional, com o objetivo de saber se houve ou ndo
mudanca na relacdo ensino-aprendizagem, na postura e atitudes de educadores e
criangas em relagao as questées do meio ambiente; bem como com o interesse de
subsidiar as duas pesquisas de mestrado que estdo sendo realizadas a partir desse

projeto.

8 - Instrumentos de Avaliacdo dos Educadores (Pré e Pés-Teste)

8.1- Teste Situacional

O teste situacional contém questoes referentes a situacbes ou problemas
cotidianos, com os quais 0s professores deparam-se constantemente, no seu dia-a-dia,

na escola, ao interagir com seus alunos. Esse teste foi utilizado para coletar

informagdes dos grupos que participaram desse projeto e o objetivo era saber qual
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consideravam a maneira mais adequada de um educador agir (hipotético) diante das

inGmeras situagdes na escola as gquais the exigem uma reacao.

As questdes apresentadas foram elaboradas a partir de observacbes ocorridas
em classes do 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental. Foram propostas 25 situagbes-
problema, que enfocavam notadamente o aspecto social, ou seja, a interagio adulto-
crianga, entre pares, a postura do professor e o desenvolvimento moral, enfocando a

questdo ambiental.

Apds a exposiczo de cada situacdo (questao), eram apresentadas trés opcdes
diferentes, que descreviam algumas reacgdes ou condutas que o professor poderia ter
diante daquele problema. A cada situagio correspondiam as seguintes alternativas:
concordo muito (CM), concordo (C), discorde (D) e discordo muito (DM). Os
professores que participaram desse teste tinham de assinalar sua opinido (CM,C,D,
DM) sobre a postura do professor diante da situagéo-questdo em cada uma das trés

opgdes, podendo “discordar muito” ou “concordar muito” em todas elas.

Cada questdo do teste valia de 0 a 3 pontos, de modo que a nota maxima
possivel de ser obtida era 75 pontos. A alternativa assinalada corretamente valia 1
ponto; porém, caso a alternativa escolhida estivesse na direcdo correta, valia 0,5
ponto. Por exemplo: se a resposta correta fosse “concordo muito” e o sujeito, ao invés
de assinalar essa aliernativa, assinalasse “concordo®, obtinha 0,5 ponto.
Contrariamente, se, nesse caso, marcasse “discordo” ou “discordo muito”, ndo obtinha

nenhum ponto.
Os professores receberam a instrugdo de que deveriam ter, como criiério para

a escolha das alternativas, os seus sentimentos, crencas e valores, ndo devendo

preocupar-se em optar pela resposta que poderia ser a correta ou agradar mais.
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Antes de iniciarmos a “andlise dos resultados”, gostariamos de ressaltar que
sabemos das limitagbes desse instrumento, principaimente, nesse tipo de pesquisa, ja
que as respostas apresentadas pelos sujeitos demonstram tao somente suas
concordancias ou nao diante da maneira de agir de um professor ao interagir com seus
alunos. Elas apenas indicam a “direcdo” daquilo que o sujeito considera cortreto,
porem, pelo fato de ele nao justificar o porqué de sua (dis) concordancia, ndo é
possivel acompanhar o raciocinio empregado ou as crencas e idéias que estio

embasando a escolha dessa ou daquela alternativa.

Um outro problema desse instrumento & que o julgamento mais elaborado do
sujeito sobre as condutas que um professor hipotético deve (ou n&o) ter diante de uma
situacdo de conflito, n&o garante, em nenhum momento, que esse educador agira de
maneira coerente com esse juizo. Assim, devido a essas limitagées € que empregamos
o teste situacional apenas como um instrumento a mais de avaliacho das provaveis

mudancas dos professores que participaram dessa pesquisa, e n&o o tnico.

Utilizamos, também, como indicadores para avaliar a intervengéo: os registros
das visitas diretas em algumas classes ao longo do curso, observando as mudancas
nas posturas dos professores e na maneira de agir das criancas; as discussdes e
relatos de experiéncias durante o curso; a analise das respostas da bateria de.
sondagem; as conversas particulares; a narragéo por escrito de situacdes vivenciadas
pelos educadores; a evolugdo das respostas ou solugbes apresentadas pelos
professores diante de questbes ou problemas propostos pelos pesquisadores e a
observacdo das mudancas constatadas no proprio relacionamento entre os membros

do grupo.

8.1.1- Analise do teste situacional no pés-teste

Apesar de o teste situacional nao significar que necessariamente, o professor
esta ou estard agindo da maneira apontada no instrumento, pudemos verificar,
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utilizando um outro instrumento de avaliacdo: a observacdo dos professores em sala
de aula e nas outras atividades na escola, que grande parte dos resultados apontados

(teste situacional) sdo condizentes com o trabalho deles na escola.

Dos 33 educadores que terminaram o curso ¢ fizeram o pos-teste, 23 (70%)
tiveram seus resultados analisados compativeis com os procedimentos que adotam em
sala de aula. Apenas 10 professores , ou seja, 30%, tiveram resultados néo coerentes

com aquilo que pudemos presenciar em sala de aula e demais atividades na escola.

No grafico abaixo, poderemos verificar uma mudanga significativa nas
respostas dos professores, tanto de forma quantitativa, quanto qualitativa, ja que o
teste pode nos mostrar um aumento significativo na pontuagdo dos educadores e a
bateria de sondagem uma riqueza e amplitude na visdo ambiental, no vocabulario e,
principalmente, no reconhecimento sobre a importéncia do papel do educador nas

transformacdes socioambientais.

Grafico 1 - Resultados do Teste Situacional, comparagdo do Pré-Teste e do Pos-

Teste.
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8.2- Analise da bateria de sondagem

A Bateria de Sondagem € um instrumento no gual, além dos dados pessoais e
de formacéo profissional, o professor devera responder a questbes gerais sobre meio
ambiente em que pode levantar suas idéias prévias em relagdo as questoes

abordadas.

Na bateria de sondagem aplicada, no pés-teste, pudemos verificar uma riqueza
no vocabulario do professor quando expbe suas idéias sobre os temas ambientais. Em
quase todas as questdes, tivemos que criar novas categorias para analise, devido aos
novos conceitos que surgiram em relacdo a bateria de sondagem aplicada no pre-
teste. Percebemos, também, que muitas idéias existentes sobre as questbes
ambientais, antes presas ao senso comum, desapareceram, dando lugar a explicagbes
mais refinadas e com dominio do real significado dos conceitos.

Os professores, hoje, ja conseguem identificar como problemas ambientais
temas relacionados a questdes sociais, de conduta, éticos, de salude, de convivéncia o
que nos anima a afirmar que os conceitos sobre meio ambiente foram ampliados e que
esses educadores ja ndo véem mais essas questdoes sbé sob o aspecto naturai e

conservacionista.

Para exemplificar o que citamos no paragrafo anterior, podemos nos apropriar

de uma frase de um professor, ac questionarmos o que é meio ambiente:

“Rela¢des de interdependéncia entre os seres vivos e todos os outros elementos (n@o

vivos)’.

Nessa frase, podemos verificar que o professor, que antes s0 enxergava o
meio ambiente como algo utilitario e que o homem era o ser “racional’ do planeta,

passa a admitir que todos os seres vivos e ndo vivos séo interdependentes.
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Qutras colocagtes nos chamaram a atencao ao questionarmos sobre quais

eram os problemas ambientais que consideravam mais relevantes:

1

uso inadequado dos recursos naturais;

- problemas éticos e morais;

- degradagao ambiental, incluindo as relacdes humanas,
- desequilibrio mundial entre os paises pobres e ricos;

- consumismo;

- ma distribuicao de renda;

- salde da populacéo.

Sem desconsiderar a importancia da preservacao dos recursos naturais como
matas, animais, camada de ozbnio e outros, os professores ampliaram sua viséo
incluindo varios problemas que antes enxergavam sob outro aspecto ou nem sequer

sobre eles refletiam ou que, até mesmo, desconheciam.

Ao comentarem sobre possiveis solugdes para o0s problemas ambientais
citados anteriormente, os educadores realcaram a necessidade de se trabalhar em
parceria com a comunidade, de haver politicas sociais comprometidas com a
preservacido da vida, comecaram a valorizar a legisiacdo como um instrumento de
politica ambiental, citaram a importéncia do engajamento em ONGs (antes nem sabiam
0 que eram e para que serviam) e comecaram a responsabilizarem-se e

comprometerem-se como cidadaos, construindo sua propria autonomia.

Ambos, baterias de sondagem e testes situacionais, permitem detectar a
epistemologia que da suporte ao fazer do professor, a coeréncia entre suas respostas
ou as contradicbes que evidenciam as atitudes em sala de aula, as lacunas que
permanecem nos seus conhecimentos, dentre outros. A aplicacdo desses instrumentos,
no inicio e no final do processo, forneceu-nos dados necessarios para avaliar o

impacto do projeto nas crencas, valores e atitudes dos professores.
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Os instrumentos de avaliagdo acima foram utilizados para acompanhar o©
processo de construcdo da postura pedagégica pelo professor, sua compreensao e

comprometimento com as questdes educacionais € ambientais.

9- Avaliacdo do Curso

9.1- Dificuldades encontradas no curso e as formas de supera-las.

Durante o Projeto, tivemos a safda de um nimero significativo de professores,
pois houve um Concurso Publico e alguns deles, que participavam do Projeto, nao
passaram, tendo que sair da rede municipal e ingressar em novas escolas, cujos

horarios ndo eram compativeis com o curso.

Alguns professores e coordenadores novos, que ingressaram na rede,
comecaram a freqilentar o curso ja em andamento. Solicitamos que realizassem um
trabalho com o intuito de tomarem conhecimento do contetdo ja estudado. Alguns nos
surpreenderam pela participagdo e desenvolvimento durante o curso; outros,

infelizmente, nao se engajaram no grupo e No Curso.

Durante o primeiro moédulo do curso, tivemos o desligamento do geodlogo que,
por problemas de ordem pessoal, ndo pdde continuar participando do Projeto, mas

ficou nos auxiliando na sua area, como um consultor.

Tivemos que retomar varias vezes os conceitos desenvolvidos durante os
modulos | e Il que se referiam a proposta piagetiana e as questdes sobre moralidade, ja
que esses contetidos s@o de extrema importancia no cotidiano escolar e também por
notarmos uma deficiéncia na formacio académica desses educadores. Esse fato fez

com que atrasassemos e alterassemos, muitas vezes, o cronograma inicial.
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Durante varias vezes, no curso, tivemos que retomar com ¢ secretario a
necessidade de nao marcar encontros € compromissos com os coordenadores e
diretores, nos dias em que ocorria © curso, pois acabavam faltando muito, o que lhes

comprometia a atua¢do como multiplicador na rede.

Os professores, muitas vezes, ndo cumpriam os acordos de leitura e estudos
complementares, sugeridos pela equipe, com o intuito de ampliar seus conhecimentos;
havendo, portanto, a necessidade de alterar o cronograma e realizar dinamicas com o
objetivo de fornar o grupo mais coeso e mais comprometido. A partir dessas dinamicas,
foram levantados aspectos negativos e positivos relacionados ao curso, aos projetos,
as pessoas do grupo, tentando esclarecer possiveis falhas do projeto, das atividades,

da equipe técnica e dos professores.

Por ser um curso muito longo, cerca de 30 meses, tivemos periodos em que os
professores comecavam a faltar muito; entdo, durante varias vezes, realizamos
avaliacbes do curso e auto-avaliagbes por parte de todos os membros do grupo,
incluindo professores, coordenadores e membros da equipe técnica, para investigar as
causas do grande ndmero de faltas, retomando, assim, os comprometimentos do
grupo. Decidimos com o grupo que os educadores sé receberiam os cerificados se

tivessem uma freqiiéncia minima de 75%.

Sentimos por parte de alguns diretores e coordenadores muitas faltas por
razOes diversas que nao mais envolviam a secretaria; resolvemos entao, realizar uma
reunidqo com os coordenadores e diretores, participantes do projeto, discutimos a
importancia de seu papel para o desenvolvimento dos projetos e abordamos a
questao da freqii€ncia, dos atrasos na entrada e saida, mostrando os prejuizos para a

formac&o individual e para a equipe com a qual trabalhavam.

Notamos, que durante a execugao dos primeiros Projetos Participativos, havia
dificuldade do educador para determinar os objetivos e na diferenciacdo das
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atividades, pois a grande maioria ainda permanecia presa aos livios didaticos.
Retomamos a fundamentacgao tedrica assim como a elaboragéo de novos projetos em
que a participacdo do aluno foi mais constante, e as atividades desenvolvidas

mostraram-se mais apropriadas & proposta construtivista.

Os professores, durante o inicio do ano letivo, queixavam-se da indisciplina
das classes e, com isso, justificavam a nao implantagdo da proposta pedagogica, assim
como a aplicacdo dos Projetos Participativos. Sentimos a necessidade de retomar,
novamente, alguns conceitos tedricos, principaimente, os que envolviam as relagbes

professor-aluno.

O Departamento de Ensino Fundamental realizou muitos cursos para os
professores, com propostas incoerentes como a do “A Formacdo do Professor e a
Educacido Ambiental”. A incoeréncia ocorreu, principalmente, na postura do
Departamento que, ao aplicar esses cursos, nao consultou os educadores, nem
sequer levantou suas reais necessidades. Essa postura fere os principios de um
Projeto Participativo, ja que este tem, como prioridade, a autonomia e a participagao

dos seus interessados.

Devido ac ndo engajamento de alguns coordenadores e diretores, muitos
professores tiveram dificuildades para desenvolver os projetos em suas escolas, pois
ndao contavam com apoio e ndo conseguiam sensibilizar outros colegas da escola.
Durante as Htpcs, como havia sido combinado, ndo discutiam a nova proposta
pedagogica e nem se preocupavam em aplicar os Projetos na Escola como um tedo, o
que fez com que muitos professores se sentissem sozinhos e desamparados durante a

execucgao de seus projetos.

Os cargos de diretor e coordenador no municipio de itapira séo de confianga,
conquistados através de um comissionamento, e néo, por concurso publico, portanto
esses educadores, muitas vezes, sO se comprometiam com projetos de interesses
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politicos, esquecendo-se das implicacdes pedagégicas. Tal fato fez com que nossos
professores tivessem que, em aiguns momentos, parar seus projetos para realizarem
projetos impostos pelo prefeito, os quais néo tinham para os alunos, naguele momento,
nenhum sentido. Por exemplo: O prefeito, com o intuito de cobrar uma taxa espontanea
de R$5,00 na conta de agua das residéncias para aumentar o nimero de guardas
municipais e viaturas na cidade, obrigou os professores a trabalharem com projetos
que falavam da violéncia, visando a convencer comunidade sobre a necessidade do

pagamento dessa taxa.

9.2- Pontos Positivos

Iniciamos o Projeto com a participacao de 44 educadores, entre os quais 30
eram professores e 14 eram coordenadores e diretores. Se procurarmos nos ater ao
ntimero de professores e especialistas atingidos pelo processo, dos quarenta e quatro
iniciais, num primeiro momento, tivemos uma perda que reduziu a frinta e trés
educadores, notando que desses, somente 25 mantinham-se mais atuantes e
presentes. Embora significativa, foi quantitativa, pois os educadores, que

permaneceram, puderam garantir a qualidade do Projeto.

Durante as observagdes nas escolas, verificamos que muitos educadores
conseguiram compartilhar da relacéo de ensino e aprendizagem com os professores
que nao tiveram oportunidade de freqlientar o curso e que trabalharam a proposta
durante as Htpcs e outros momentos de trocas com aqueles que puderam freqiientar o
programa. Os resultados nessas escolas nos surpreenderam e pudemos concluir que o
sucesso se deu devido a trés fatores: primeiro, foi a disposicdo desses professores
para mudar, para aprender com os colegas; o outro fato relevante foi o bom trabalho
dos professores como multiplicadores e, como ponto fundamental desse processo, o
papel dos coordenadores pedagégicos com apoio e credibilidade dos diretores.
Notamos que, nas escolas onde os coordenadores e diretores se empenharam e
acreditaram na proposta, a multiplicagao foi um sucesso. No entanto, nas escolas onde
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os coordenadores ndo se comprometeram para viabilizar a multiplicac&o, ndo houve
nenhum educador que se apropriou da idéia disseminada e, em alguns momentos,

essa postura até atrapalhou os professores que participaram do curso.

Notamos um crescimento individual, pedagégico, profissional, social e afetivo
entre os educadores, o que se refletiu numa maior integragdo no grupo, No inicio,
percebiamos entre as escolas e os educadores, uma postura de competicdo, a qual era
reforcada pelo tipo de politica do Departamento de Educagdo. Com o tempo,
conseguimos a uniao dos educadores e uma mudanga nos conceitos que envolviam o
erro e as davidas, pois perceberam que nao eram sindnimos de incompeténcia, mas
sim, de crescimento. Os professores passaram a ndo se sentir mais inferiores uns
diante dos outros; favorecendo, com isso, um trabalho de cooperagéo e ndo mais de

competi¢ao.

A equipe técnica, diante das varias dificuldades, procurou intervir de forma
dinamica e, sempre que possivel, abrindo para as discussées no grupo, tentando trazer
para todos a responsabilidade do Projeto, o que contribuiu para uma relacédo de
respeito mituo, uma maior riqueza nas frocas de experiéncias e, principaimente, na

autonomia dos educadores.

Observamos, nos professores uma mudanga nas suas atitudes para com 0s
alunos e na forma de trabalharem os contetidos, tornando-se mais criticos e confiantes,
embora ainda os sentissemos presos aos contedos curriculares e ao medo de ndo

conseguirem cumpri-los.

Durante as observa¢bes, notamos uma maior participacio dos alunos nas
decisbes da sala de aula e no planejamento. Percebemos que as criangas passaram a
agir com autonomia e liberdade ao se expressarem, sem medo de terem dlvidas e de
errarem. Os professores ja n3o se sentiam mais os Unicos detentores do conhecimento,

questionavam os alunos, tomavam decisdes em conjunto, expunham suas angustias e
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dividas, estabelecendo uma relagdo de reciprocidade e respeito mituo. No entanto,
em alguns momentos, ainda os viamos tomar decisdes pelo grupo, talvez por medo de

perderem o “controle”.

Ao citarmos o problema de a administracdo publica exigir a execucdo de
projetos com cunho politico (projetos sobre violéncia para convencimento da populagao
quanto ao aumento na cobranga na taxa da 4gua), desrespeitando os projetos
pedagégicos da escola, pudemos verificar que alguns professores conseguiram
trabalhar esse projeto sem se esquecerem da complexibilidade que esse tema envolve.
Ao invés de trabalharem o tema violéncia com uma visdo punitiva, a qual era o
aumento de policiamento e equipamentos como armas; trabalharam a diminuicao da
violéncia pela prevencdo, a partir das mudancas de atitude dos alunos na sua rotina,
como:. Como devo me comportar na fila? Como resolver situagdes de conflitos sem ser
agressivo? O que devo fazer quando encontro um colega em dificuldades? Como devo
tratar a todos na escola? O que devo fazer quando alguém faz ou fala alguma coisa

que me magoa?

Conseguimos 0 engajamentc de outros setores da comunidade, além da
educagdo. A equipe técnica, durante os trabalhos na Bacia do Piracicaba, teve a
participa¢g&do de membros de uma ONG e da associagdo dos pescadores da cidade.
Apos a nossa visita, estes nos convidaram a participar de um passeio de barco pelo rio
Mogi Guacu com o intuito de conhecermos mais a realidade local e também de
orienta-los quanto as agressdes ambientais que esse rio sofre na regido, as medidas
necessarias para soluciona-las ou ameniza-las e propuseram uma parceria com o
Departamento de Educagdo para auxiliar os educadores na conscientizacdo dos

alunos.

60



10- Publicacdo dos Resultados e dos Trabalhos Desenvolvidos Durante

e Apos a Execucgao do Projeto

Em trés momentos, contando com a participacao da equipe, dos educadores
envolvidos e dos alunos, houve a publicacao de um folder, um jornal e uma revista. No
primeiro momento, logo apds a formagao do grupo de professores, foi elaborado um
folde”. No segundo momento, apdés o inicio da implantagdo dos projetos dos
professores nas escolas e com as primeiras atividades, foi organizado um jornal para
divuigacao do andamento dos trabalhos e mobilizagdo da comunidade para a questao

ambiental.

Apds a realizacdo do projeto e avaliagdo dos resultados sera elaborada uma
revista® em que serdo relatados o desenvolvimento do projeto e os resultados obtidos;
serao apresentados, ainda, os materiais didaticos confeccionados, bem como relatos
das experiéncias dos professores e alunos. Essa revista, assim como os materiats
didaticos desenvolvidos, servirdo de material de apoio e referéncia na realizacao de

oufros projetos analogos nas escoias.

Essas publicacbes servirdo como registro do projeto e material de divulgacéo
dele dentro e fora do municipio, por meio de sua distribuicdo nas Delegacias de
Ensino; Secretarias Municipais e Estaduais da Educacdo e do Meio Ambiente; ONGs;
Congressos; Nucleos Regionais de Educacdo Ambiental da Secretaria do Estado do
Meio Ambiente; Consércios; Conselhos; CONDEMAs e entidades que estejam

envoividas com o tema do programa.

® Esse folder contém uma apresentacio do projeto, seus objetivos e suas principais atividade com o
objetivo de divulga-lo para as comunidades envolvidas, escola e bairro

° para a elaboracdo dessa revista, embora, j& tenhamos terminado o projeto, dependemos de uma
aprovacdo financeira da Fundacdo ABRINQ.
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A INFLUENCIA DO PROJETO “A FORMACAO DO
PROFESSOR E A EDUCAGAO AMBIENTAL” NO
CONHECIMENTO, ATITUDES, VALORES E CRENCAS DOS
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

“O exercicic de pensar o tempo todo, de pensar a

técnica, de pensar o conhecimento enquanto se conhece,
de pensar o qué das coisas, o para qué, o como, o em favor
do qué, de quem, contra qué, o contra guem s&o exigéncias
fundamentais de uma educacdo democratica 4 altura dos
desafios do nosso tempo”.

Paulo Freire

1- Objetivos da pesquisa

Todos os cursos de Formacéo, organizados e destinados aos professores,
devem ter como principal objetivo o aluno. O Projeto ‘A Formagéo do Professor e a
Educagcdo Ambiental’, aplicado aos educadores no municipio de Itapira, durante 30
meses, frabalhou a questdo ambiental dentro dos temas transversais de forma
dindmica, sistémica, interdisciplinar, abrangendo acfes locais, pensamentos globais,
integracdo do individuo & coletividade; sempre apoiadoc na proposta pedagogica

fundamentada na teoria construtivista piagetiana.

Esse curso foi avaliado e reavaliado com os educadores durante e apés a sua
aplicagdo, como também foram utilizados para o mesmo fim alguns instrumentos de
avaliacdo citados anteriormente. O complemento dessa avaliagao, e por que n&o dizer,
a revalidacdo do Projeto, s6 poderia acontecer se os seus resultados pudessem
modificar os conhecimentos, as crencas, as atitudes e os valores dos alunos desses

professores.
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Desta forma, esta pesquisa tem como principal objetivo:

Avaliar e verificar se uma intervengao sobre meio ambiente sob a forma de
curso e orientagdo pedagoégica, aos professores, fundamentada na teoria construtivista
piagetiana, provoca ou ndo uma mudanca nas atitudes , conhecimento, crencas e

valores dos seus alunos.

2- Problema

*...0 tipo de mundo que as futuras geracdes vio

herdar de nds amanha, depende muito das escolhas que
fazemos hoje. Tanto individualmente, quanto como
membros da comunidade global, o futuro esta, em diversas
formas, em nossas maos”.

Editores do livro Atlas of Earthcare. OXFAM UK.

A falta de conhecimento sobre a problematica ambiental, assim como o
desenvolvimento cognitivo da crianga fazem com que os professores trabalhem com
seus alunos, presos aos livros didaticos, com temas distantes da sua realidade; o que,

muitas vezes, acaba gerando desinteresse e indisciplina.

Por ser um tema muito novo, a educagdo ambiental ndo fez parte da vida
académica da grande maioria dos educadores; por isso ha necessidade de se investir
em cursos que fornegam aos professores subsidios para que possam trabalhar
assuntos tao importantes da atualidade com seus alunos. Quase sempre, quando uma
escola resolve abordar a tematica, uiiliza-se de estratégias nas quais o meio ambiente

é tratado numa vis&o cartesiana, conservacionista e antropocéntrica.



Uma intervencao realizada com os professores, sob a forma de curso e
orientagao pedagdgica, acerca das questdes ambientais, resultara numa mudanca de

atitudes, conhecimento, crencas e valores dos seus alunos?

3- Hipdtese

A formacéo do professor, orientada na Educagdo Ambiental, influencia na

construgdo do conhecimento, atitudes, crengas e valores dos alunos.

4- Os Sujeitos

A populagdo da pesquisa foi constituida pelos alunos do ensino fundamental
do municipio de ltapira, cujos professores participaram do Projeto “A Formagao de
professores e a Educagio Ambiental” e por alunos do Ensino fundamenta! do municipio

de ltapira, cujos professores nao participaram do Projeto; portanto, um Grupo Controle.

A escolha dos alunos foi realizada, de maneira aleatéria, da seguinte forma:
foram sorteados 30% dos professores do ensino fundamental, participantes do projeto
“A Formagdo de Professores e a Educacdo Ambiental” e, dentre esses, foram
analisados 20% dos seus alunos, também sorteados, por classe. Apés a aplicacéo das
situacoes-problema, foi feita a escolha dos professores e seus respectivos alunos,
pertencentes ac Grupo Controle, escolha também feita aleatoriamente, porém

obedecendo a mesma faixa etaria do grupo anterior.

O curso iniciou-se com quarenta e quatro (44) educadores entre professores,
coordenadores e diretores e, devido a motivos ja citados, terminamos com trinta e trés
(33), porém com efetiva participagao de vinte e cinco (25), sendo que desses, apenas
vinte (20) eram professores; portanto, a aplicagdo das situagbes-problema  foi
realizada com 30% desse universo; seis (6) professores, de quem foram sorteados



seis (6) alunos (grupo experimental), o que equivalia a 20% dos trinta (30) alunos, em
média, de cada classe. O mesmo nGmero foi utilizado no Grupo Controle, portanto a
aplicacao das situagdes probiema, ocorreu com 72 alunos distribuidos da seguinte

forma:

Tabela 1 — faixa etaria e quantidade de alunos entrevistados

Faixa 07-08anos | 08-0%anos 09-10anos | 10-11anos |11-12anos
Etaria
Nimero de
alunos do 05 07 07 10 07
grupo
experimental
(AGE)
Niamero de

alunos do 05 07 07 10 07
Grupo
Controle
(AGC)
Total de
sujeitos 10 14 14 20 14

Legenda AGE: Alunos do Grupo Experimental
Legenda: AGC: Alunos do Grupo Controle

§- Caracterizacdo da Pesquisa

Trata-se de uma andlise qualitativa e quantitativa com a investigacao de
sujeitos com diferentes idades que, a partir de situagGes-problema, representadas por
meio de histdrias, utilizando o desenho como procedimento e, realizando intervengdes,

por meio de questionamentos, seguindo o Método Clinico ou Critico de Jean Piaget.
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6- Procedimentos

“Onde usavam a liberdade para escamotear, fui
reacionario.

Onde invocaram normas contra a natureza, fui
revolucionario”.

Karl Kraus

As histérias foram elaboradas com situagdes-problema de ordem ambiental,
juntamente com alguma situacdo que nao se referia a essa problematica. As
entrevistas clinicas ocorreram individualmente e cada sujeito analisou dez (10)
historias, sendo que quatro (4) continham apenas uma cena, num quadrinho, com uma
situacdo-problema de ordem ambiental. Nos outros quadrinhos, o sujeito desenhava a
histéria e, em duas, era preciso desenhar o que aconteceu antes e depois da cena,
enquanto que, nas demais, somente o que aconteceu depois. Ao término do desenho,

era realizada a entrevista clinica.

Os desenhos foram apresentados aos sujeitos, através de cenas em pranchas,
que eram observadas por eles, os quais comentavam ¢ que estava acontecendo. O
pesquisador se utilizou dessa técnica, pois temia que, ao contar para a crianga o que
estava acontecendo, poderia, através do tom de voz ou da forma de contar a histéria,
induzir a resposta da crianca. Nas historias em que apareciam textos, eram lidos, pelo

pesquisador para as criangas nao alfabetizadas.

A criacao das histérias, que serviram como base para a entrevista, foi
inspiradas na pesquisa dos autores Bathro & Costa (1897), os quais a realizaram com
60 criangas com a idade de 6 a 12 anos, em que um dos pesquisadores leva uma de
cada vez até uma praga com alguns canteiros. Nesse local, inicia uma brincadeira,
jogando em direcdo a crianga uma bola para que a apanhe e, num determinado
momento, propositalmente, joga a bola de tal maneira que passe por ela sem que
consiga apanhé-la, uma vez que a bola invade os canteiros. O pesquisador, entao,
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pede que a crianc¢a va buscar a bola e verifica quem € que passa sobre os canteiros,
caminho mais rapido e facil; ou quem desvia, passando por caminhos existentes entre
eles. Ao observar a agéo da crianc¢a, inicia uma entrevista clinica para descobrir quais
os valores que existem por tras dessa a¢ao. Nas respostas dessas criancas, puderam
perceber que muitas delas, que nao pisaram no canteiro, desviando pelo caminho mais
longo, nao sabiam exatamente por que o faziam e, algumas, justificavam que
poderiam pisar desde que ndo houvesse ninguém olhando ou, até mesmo, quando nao

houvesse nenhuma placa proibindo.

Quando estudamos a problematica ambiental, podemos verificar que mais
importante do que a agao “ambientalmente correta” sdo os valores que estdo por tras
dela pois, quando por qualquer motivo, 0s interesses gue levam a uma determinada

acdo vierem a desaparecer, junto com eles desaparecera a propria agao.

Paula Brugger (1997, p.24), em um de seus textos, consegue exemplificar essa
idéia, comparando as diferentes razbes gque levam duas pessocas a naoc comerem
carne. Uma nao come porque acha que faz mal, enquanto a outra nao come porque
nao aceita o fato de matar um animal para comer. A acéo de ndo comer carne é igual
para as duas, porém os valores gue e as levam a ndo comer s3o totalmente diferentes.
Uma é egoista e a outra é altruista. Caso a pessoa que nao come por acreditar que a
carne faz mal, num determinado momento vier a descobrir que ela € um excelente
alimento, provavelmente, passara a comé-la. No entanto, a pessoa que ndo come para

néo sacrificar os animais, jamais comera.

Nas questdes ambientais, & preciso ficar atento sobre quais sao os
verdadeiros motivos de uma agéo ou de uma mudanga de atitude, pois eles é que irdo
sinalizar a validade do modelo educacional. Por exemplo: nos paises desenvolvidos,
como Estados Unidos e Francga, a legislacdo quanto ao assédio sexual, além de ser
extremamente severa, € cumprida, fazendo com que os homens, nesses paises,

respeitem as mulheres, servindo como modeio de educacgao aos outros paises . No
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entanto, esses homens, ao viajarem para paises onde o cumprimento dessas leis €
relapso, muitas vezes, envolvem-se com prostituicdo de menores, 0 que nos faz
deduzir que, embora ndo assediem as mulheres dos seus paises, ndo o fazem por
respeito, mas pelo medo da punigao. Podemos concluir que o modelo de educagao,
embasado na punicdo, pode modificar as agdes; mas, dificilmente, conseguira

modificar os valores.

As entrevistas, nesta pesquisa, iniciaram-se com O questionamento do que as
criangas gostaram ou nao na histéria. A partir dessas observagbes, foram-lhes
formuladas perguntas, a partir das ideias manifestadas pelos sujeitos, com o objetivo
de compreender os meandros de seu raciocinio. O pesquisador, no entanto, ja havia
construido, previamente, uma selecéo de questdes, dentro das possiveis observagbes
dos sujeitos, que serviram como base para as entrevistas clinicas, realizadas,
individuaimente, pela prépria pesquisadora; filmadas, gravadas em fitas cassetes e
transcritas de forma literal. Cada entrevista durou, em média, de 90 a 120 minutos, pois

as criancas tiveram gque desenhar em quatro (4) das dez (10) historias apresentadas.
O desenvolvimento desse estudo envolveu as seguinies etapas:

1) estudo e andlise das diferentes formas de levantar os problemas ambientais
para a entrevista com os sujeitos;

2) criagdo das situagbes-problema e historias;

3) confecgao dos desenhos;

4) selecdo das questdes que serviriam de base para a entrevista clinica;

5) aplicagdo de um pré-teste, em algumas criangas, com o intuito de analisar a
necessidade de alguma alteragao nas questdes ou na forma de apresenta-las;

6) coleta de dados a partir da aplicagéo de entrevista individual do tipo clinica, com
os alunos dos professores os quais participaram do curso;

7) coleta dos dados, a partir da aplicacao de entrevista individual do tipo clinica,

com os alunos do grupo controle;
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8) transcricao dos protocolos;

9) tabulacdo dos dados;

10) identificagdo de contetdos das representagbOes a partir das respostas dos
sujeitos;

11) inferéncia de categorias, levando-se em consideragdo os conteidos
identificados como necesséarios na questdo ambiental;
12) tratamento estatistico visando a comparar a diferenca ou semethanga entre os
dois diferentes grupos;
13) analise qualitativa dos dados, baseada no tipo de argumentagao presente nas

respostas dos sujeitos.

7- Apresentacao e Discussao dos resultados

Como ja foi explicitado, para investigar quais representacées as criancas de
diferentes idades, tinham sobre algumas situagbes envolvendo a problematica
ambiental, foram realizadas, entrevistas clinicas, a partir de algumas histérias
representadas em desenhos, utilizando-se um questionaric semi-estruturado. Por ter
realizado um estudo piloto, com dez criancas de diferenies idades, onde foi possivel
estruturar alguns questionamentos, através das respostas, que se mostraram comuns

nas criangas entrevistadas.

Utilizando o Método Clinico, levou-se sempre em conta a idéia prévia dos
sujeitos em relacdo as histérias e as situagbes apresentadas, acompanhando suas
interpretacfes e procurando, sempre que possivel, solicitar justificativas, explicagdes e
até, em alguns momentos, questionamentos sobre suas respostas, a fim de conhecer

melhor a convicgdo de suas idéias.
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Coletados os dados e registrados nos protocolos, constatou-se que as
respostas dos sujeitos permitiam a anélise dos resultados, dividindo-as em categorias,
cuja quantidade diferenciou-se em cada historia. As respostas que tinham a mesma
idéia foram colocadas nas suas respectivas categorias; com isso, o resultado de seu
conjunto ira permitir uma melhor compreenséo e analise do conhecimento, valores,
atitudes e crencas dos sujeitos. Tal opgao justifica-se por ser uma forma de analise ja

adotada em outras investigacées evolutivas sobre a construgéo do conhecimento.

No primeiro momento, as respostas foram classificadas em categorias;
posteriormente, os dados foram submetidos a uma analise estatistica e finaimente,
procedeu-se a uma analise qualitativa das respostas para a identificagcdo das idéias

implicitas nas explicagbes dos sujeitos.

A organizagdo das categorias segue uma ordem crescente de elaboragéo das
respostas, levando-se em consideragéo os conhecimentos, valores, atitudes e crencas.
Em cada histéria, destacam-se alguns dos aspectos citados; por exemplo: na historia
VI, em que a crianga precisa desenhar o que aconteceu antes e depois de um menino
encontrar um sapo machucado no quarto. Analisamos o seu valor, ao questionarmos o
porqué da atitude do menino; avaliamos sua crenga, quando coloca que o menino da
historia ndo salvaria 0 sapo, porque espirra o xixi, deixando-0 cego e, ao ser
questionado onde ouvira isso; e avaliamos sua atitude guanto investigamos o que ele

faria no lugar do menino da histéria e por qué.

Em seqliéncia apresentaremos cada histéria e suas categorias com uma
analise qualitativa das respostas das criangas. Os dados quantitativos da pesquisa
encontram-se no préximo capitulo, onde apontaremos os resultados estatisticos,
divididos por categorias e faixas etarias, com apresentagdes de tabelas e graficos e

finalizando com a analise dos resultados.
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8- Entrevistas e seus resultados

Figura 1 - Primeira histéria (I), aplicada durante as entrevistas com os
alunos.
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EU SEREI
O GOLEIRO/

NHA! EU SEREI
O GOLEIRO/!/

A entrevista aconteceu individualmente, iniciando-se com uma explicagéo da
pesquisadora, esclarecendo aos individuos estar estudando em uma escola, onde
planeja e faz histérias para criancas. Fala que sua professora pediu para que

verificasse com algumas criangas o que elas pensavam sobre essas histérias, o que
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acharam que foi bom, do que ndo gostaram e o que mudariam. Para néo influenciar as
observacdes e comentarios dos individuos, a pesquisadora pediu que as criancas
narrassem o que viam nas pranchas e que depois comentassem do que gostaram e do
que nao gostaram, iniciando-se, apds esses comentarios, uma seqiéncia de perguntas

ja preparadas anteriormente no estudo piloto™.

A historia | possui duas situacdes problemas'’, em que uma é o fato de o dono
da bola querer ser o goleiro e a outra é de as criangas arrancarem as plantas e uma
arvore para montar o campinho. Duranie as entrevistas, foram levantados pelos
individuos mais alguns problemas que nao estavam previstos pela pesquisadora,
como: o problema de as criancas discutirem, unirem-se para fazer o campinho,
colocarem a estaca do gol no lugar errado e ouiros. Apdés respostas das criancas,
foram criadas categorias, em ordem crescente, a partir dos conhecimentos, atitudes e

valores dos individuos.

Iniciamos as categorias dessa histéria com alunos que nao verificaram nenhum
problema e finalizamos com as criangas que conseguiram apontar as duas situagbes-
problema; indicar solucbes, demonstrar (no caso das plantas) conhecimento sobre as
razGes de nac arrancar as arvores e os que , além de mostrarem a utilidade das
plantas, valorizaram a preservagao da vida. No desenvolvimento, dessas categorias,
fomos hierarquizando sempre que aparecia um aspectc a mais em relagéo a categoria

anterior.

'® Esse estudo piloto foi realizado com dez criangas, de diferentes idades, com o intuito de preparar um
roteiro prévio de perguntas.

" As “Situactes-Problema”, a que nos referimos, nessas histérias, sdo situagbes nas quais acontecem
dilemas que envolvem uma avaliagdo ou reavaliacdo sobre atitudes e valores dos personagens. Essas
situactes aparecem na forma de acdes, nas guais os individuos entrevistados,em alguns momenios,
s3o0 questionados sobre o que fariam nho lugar dos personagens. Chamamos essa atividade de atores
sociais ou sujeitos sociais, definindo qual seria a melhor agdo, ou, em outras vezes, julgando a atitude

dos personagens.
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Quadro 1 — Divisdo das Categorias da primeira historia ().

Categorias

Respostas dadas pelas criancgas / Historia |

Nio encontram nenhum problema na histéria

N&o concordam com a briga das duas criangas, pois acham correto o dono da
hola ser o goieiro.

NZo concordam com a briga, acham errado o dono da bola ser o goleiro, porém
n3o conseguem apontar uma solugao para esse conflito.

v

N&o concordam com a briga, acham errado o dono da bola ser o goleiro, ndo
apontam uma solugdo para o conflito, mas acham interessante o fato de as
criancas “arrancarem a arvore”, unindo-se para montar 0 campo.

N&o concordam com a briga, ndo aceitam o fato de © dono da bola ser ©
goleiro, porém apontam soiugdes para esse conflito. Exemplo: “Tirar par ou
impar”, “Primeiro um e, depois quando sofrer um gol, vai para a linha” e outros.

Vi

Nao concordam com a briga, néo aceitam o fato de o dono da bola sero goleiro,
apontam solucdes para o conflito @ acham interessante a unido das criangas
“arrancando a arvore” para a montagem do campinho.

Vil

N&o concordam com a agao das criangas ao arrancarem a arvore, porém nao
conseguem responder ou ndo respondem com coeréncia o porqué de ndo se
poder arrancar as arvores. Ndo questionam o fato de o dono da bola ser o
goleiro.

Vil

N&o concordam com a acio das criancas ao arrancarem a arvore, porem nao
conseguem responder ou n3o respondem com coeréncia por que ndo se
podem arrancar as arvores. Questionam o fato de o dono da bola ser o goleiro e
apontam solugdes para o conflito.

N&o concordam com a acio das criangas ao arrancarem a arvore, porém, ao
serem questionada sobre por que ndo se pode arrancar as arvores, justificam e
argumentam sobre a sua utilidade. Exemplo: “Porque as arvores dao oxigénio”,
“Porque as arvores ddo frutos e fazem sombra” e outros. Questionam o fato do
dono da bola ser o goleiro e apontam solugdes para o conflito.

N&o concordam com a agao das criangas ao arancarem a arvore, e ao serem
questionada sobre por que ndo se podem arrancar as arvores, justificam e
argumentam utilizando-se do fato de a arvore ser um ser vivo, defendendo
assim, o direito a vida. Questionam o fato de o dono da bola ser o goleiro e
apontam solugbes para o conflito.
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Tabela 2 —~ Resultados com os numeros de alunos do grupo controle e do

projeto nas categorias da histoéria I.

Grupo Experimental Grupo Controle
Cafegoria | 01 04
Categoria ll 01 08
Categoria lll 03 06
Categoria IV 02 05
Categoria V 09 05
Categoria VI 05 o
Categoria VIl 03 o1
Categoria VIii 0 06
Categoria IX 08 0
Categoria X 04 0

Analise de algumas respostas da histéria I

PAL (8; 7- Grupo Controle).

“- O que estd acontecendo aqui? - Eles estdo jogando bola. - E este aqui,
0 que estd fazendo? - Ele eu ndo consigo saber. - N3o consegue? Entdo
vamos ver o préximo. E aqui o que aconteceu? - Aqui esse daqui esta
arrancando uma arvore e esse aqui estéd carpindo. - O que eles vao
montar ai serd, olha o que ele fez com o pau , o que é isto aqui? - £u ndo
sef, - O que vocé acha? - Acho que é um gol. Akl E um gol sim. - Vocé
sabe ler Paulo? - Eu sei. - O que ele estd falando aqui? -"Eu serei o
goleiro!”. - E este aqui ? -"NGo! Eu serei o goleiro!”. - O que eles estdo
fazendo? - Eles estdo brigando pra ser o goleiro, eles ndo querem ficar na
linha, Eu gosto de ficar na linha. - Eles estdo brigando porque os dois
querem ser o goleiro? Vocé gosta mais da linha, por qué? - Ah! Fu acho
mais legal chutar a bola, se bem que ser o goleiro também, 3s vezes, é
legal, - E ai , 0 que sera que vai acontecer? - "A bola é minha! Eu serei o
goleirol!”, Este daqui decidiu que vai ser o goleiro porque ele é o dono da
bola? - O que vocé achou desta histéria? - Boa. Ha alguma coisa nesta
historia que vocé faria diferente, se vocé fosse um destes meninos? - Njo.
Esta tudo certo? - Acho que sim. - Ndo tem nenhum problema nessa
historia para vocé, esta tudo bem? Nio tem nada que vocé ache que ndo
foi bom ou que os meninos fizeram de errado? - Tem. - Qual problema? -
Esse daqui estd aqui em baixo e tem que colocar o pau aqui., - Mas ele
colocou aqui , ndo colocou aqui em cima? - Colocou. - E hd mais alguma
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coisa que vocé acha que devia mudar nesta histéria? - Ndo. - Estd tudo
certo? - Estd. -Posso ir para a outra histéria? - Pode”.

Nessa entrevista, o aluno ndo aponta nenhuma das situagSes-problema; ja na
proxima entrevista, veremos gue a aluna aponta o fato de o dono da bola ser o goieiro
e apresenta uma solug@o para o impasse. Quanto ao ato de arrancarem a arvore, ela
aponta como alternativa o plantio em outro lugar e, ao ser questionada sobre por que
ndo arrancar arvores, justifica pela sua utilidade, demonstrando conhecimento sobre as
plantas e também destaca o fato de as arvores serem seres vivos e que nao devemos

destruir a vida sem nenhuma razio.

JUL (10;3 - Grupo experimental)

“- 0 que estd acontecendo nesta historia? - Aqui é um menino jogando
bola . Eu imagino que aqui seja o gof e esse menino aqui esté tirando os
pauzinhos, — Entdo vamos ver 0 que vai acontecer agora. O que eles estéo
fazendo? - Aqui eles estdo fazendo um campinho, aqui ele esta tirando a
flor para plantar aqui para fazer o campinho. - E agora? - Agora eles
estdo brigando porque esse quer ser o goleiro e esse também. - Eles
estdo discutindo porque um quer ser o goleiro e o outro também, e agora?
- Agora esse daqui fala que a bola é dele e ele vai ser o goleiro, e esse
daqui ndo gostou nada disso. - E o que vocé achou desta histéria ? - Fu
achei que eles estdo estragando um pouco a natureza . Que eles estdo
tirando as coisas e também que eles estdo brigando e podiam entrar num
acordo. - O que vocé mudaria nesta histdria se vocé pudesse que vocé
ndo gostou? - Eu fazia esse colocar a planta um pouco mais para & para
ndo estragar muito. - Entdo, tirar a planta e coloca-la num outro lugar? -
Aqui os dois até podiam falar , eu quero ser o goleiro outro quer ser
também , mas ai os dois acertariam e ndo esse daqui ja falar a ndo eu
quero ser o goleiro porque eu estou com a bola. - Vocé achou que esta
coisa de ele ser o dono da bola ndo é bom? - £, _porque ele colocou o gol
ele que tirou as plantas, esse menininho aqui sé trouxe a bola. — Como
vocé resolveria, se vocé estivesse no lugar dele? - Os dois tiravam par ou
impar para ver. - E aqui o negdcio da planta, como vocé resolveria? -
Colocaria a planta um pouco mas para ca ou entdo num vaso. — Colocaria
esta planta um pouco para 14 ou num vaso, mas ndo tiraria e a deixaria
jogada? - E. -E por que vocé ndo gostou que arrancaram as plantas e a
arvore? -~ Porque elas dio oxigénio, elas ddo fruto, sombra e elas estdo
vivas pra qué matar 4 toa? - As plantas estdo vivas? - £ elas sdo seres
vivos, elas sofrem que nem a gente! - Quem falou isso para vocé? - A
professora e eu vi na pesquisa da escola. — Como foi essa pesquisa? - A
gente colocou um saquinho na planta e viu que ela respira que nem a
gente quando assopra no vidro. ~ Nossa, que interessante!”
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Ao compararmos os alunos do projeto aos do grupo controle, pudemos verificar
qgue nenhuma crianga do grupo controle destacou a importdncia de se preservar a
arvore pela sua utilidade e, muito menos, relacionando-a a preservacao da vida. Os
alunos, quando apontavam para o fato de nao acharem correto arrancar arvores: ao
serem questionados, ndo conseguiam responder por que, ou naoc respondiam com
coeréncia, pois estdo presos as regras, € ndo possuem conhecimentos suficientes para
argumentar. Se quisermos viver em uma sociedade que valoriza a vida, sob todas as
formas, € necessario que passemos a ensinar e a vivenciar com nossos alunos uma
pratica de ensino: que auxilie a constru¢do do conhecimenio e que possibilite o

desenvolvimento da autonomia, baseada no respeito mituo e na reciprocidade.

RON (10;11- grupo controle).

"~ Vocé vai me falar o que estd vendo neste desenho. - Um menininho
Jogando bola e o outro andando no pau. -~ Andando no pau , o que sera
que ele vai fazer, vamos ver? - O menino tentou arrancar a arvore € o
outro estava coisando a grama. - E o que ele fez com aquele pauy, o que
vocé acha que € isto aqui? Ndo parece um gol de jogar bola , aqueles gols
que had na quadra? - Ah! é. - Entdo o que vocé acha que eles estdo
fazendo aqui? - Arrumando para eles jogarem bola. - Isto, fazendo um
campinho, vocé sabe ler? ~ Se/. — Entdo o que ele falou aqui? - “Eu serei
o goleiro!” "Ndo! Eu serei o goleiro!”. Xiii, eles estdo discutindo! - Por
qué? - Porque ele quer ser o goleire e ¢ outro ndo deixa. - E ai, o que eles
resolveram? Vamos ver? - "A bola é minha! Eu serei o goleiro”. — Por que
ele vai ser? - Por causa que ele estava segurando a bola e ele quer ser o
primeiro. — O que vocé achou desta histéria? - Muito legal. - E ha alguma
coisa nesta histéria que vocé achou que os meninos fizeram que n3o foi
borm e vocé mudaria? -~ Tem porque eles estdo brigando. - Vocé acha gue
nao pode brigar? - Ndo. - E vocé acha que eles poderiam resolver esse
problema de outro jeito? — Conversando nde brigando.{...}) - E ha alguma
coisa que vocé achou que foi boa nesta histéria? - Tem essa parte. - Que
parte? - Essa parte que eles estio aqui montando o campinho e
arrancando a arvore. E ndo pode arrancar a arvore? - Njo. ~ Mas, e se
eles ndo tinham outro Jugar para montar o campo? - Ah! Mas ndo pode. -
Por que ndo pode? O que acontece? — A mae dele vai ficar triste, - Entdo,
ndo pode arrancar arvore porque a mae fica triste? - A mée dele vai ficar.
- Ha mais alguma coisa na histéria de que vocé gostou? Nio”,

A preservacao do Meio Ambiente deve estar atrelada, nao s6 na utilidade e no
conhecimento, mas com énfase na valorizagdo da vida; pois, nessa histéria por
exemplo, vemos gue a preservagéo da arvore nao pode depender s6 da utilidade dela
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ja que, muitas vezes, pelo individualismo humano se justifica destruir uma arvore s6
pelo fato de sujar a calgada. Joseph Cornell (1978), no trecho de seu livro “Brincar e

Aprender com a Natureza”, da-nos a oportunidade de refletir sobre a importancia da

vida em todas as suas diferentes e preciosas formas.

“A beleza indescritivel de uma flor A gragca de um pé&ssaro voando
orgulhosamente.O ruido do vento nas arvores. Em algum momento de
nossas vidas somos tocados pela natureza. Vocé, e, todos nos, de uma
forma pessoal e especial. O imenso mistério da natureza nos revela um
pouco de sua pureza, lembrando-nos de que a vida é mais importante do que
as banalidades humanas”. (p. 5).

Figura 2 - Segunda histéria (ll), aplicada durante as entrevistas com os
alunos.
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A histéria Il foi desenvolvida para que os individuos apontassem duas
situagdes-problema: a sujeira na rua e o desperdicio da agua, na qual pretendiamos
avaliar o conhecimento dos alunos em relagdo ac porqué de ndo sujar as ruas, nao
gastar agua e quais outras formas de limpar sem desperdicar. No entanto, durante as
entrevistas, muitos alunos destacaram o problema de a sujeira entupir o bueiro, pois a
senhora da historia jogava a agua sem varrer antes. A partir desse novo impasse,
passamos a avaliar quais os conhecimentos que os individuos possuiam sobre as
conseqliéncias do entupimento do bueiro até o destino final da agua da chuva,
estabelecendo as relagbes desse fato e a influéncia exercida por ele na qualidade da

agua que bebemos.

Iniciamos as categorias a partir dos individuos que nao observaram nenhum
problema na histéria e terminamos naqueles que verificaram o problema da sujeira; o
perigo do entupimento do bueiro, relacionando-o as enchentes; o destino da agua e do
lixo que vai para o bueiro; o comprometimento do tratamento de agua, ao poluirmos os
rios, e o desperdicio da agua, apontando solugbes para ameniza-io ou, até mesmo,

evita-lo.
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Quadro 2 - Divisdo das Categorias da segunda histéria (1f).

Categorias

Respostas dadas pelas criangas / Historia i

Nzo encontram nenhum probiema na histéria.

Questionam a sujeira ha rua ¢ acham o6tima a iniciativa de a mulher em
lavar a rua.

Questionam a sujeira na rua e o fato de a muiher lavar a rua, ao invés de
varré-la, mas ndo conseguem argumentar com coeréncia o porqué de nao
se poder lavar a rua.

v

Questionam a sujeira na rua, o fato de a mulher lavar a rua, ao invés de
varré-la, e argumentam que ndo pode lavar devido & sujeira que vai para o
bueiro, porém néo sabem guais sdo as conseqiiéncias desse fato.

Questionam a sujeira na rua, o fato de a mulher lavar a rua, ao invés de
varré-la, e argumentam que ndo pode lavar devido & sujeira que vai para o
bueiro, justificando seu entupimento e relacionando-o as enchentes. Nao
sabem explicar o destino da dgua que cai no bueiro.

Vi

Questionam a sujeira na rua, o fato de a mulher lavar a rua, ao invés de
varré-la, argumentam que ndo pode lavar devido a sujeira que vai para o
bueiro, justificam seu entupimento, relacionando-o as enchentes, sabem
que a agua que cai no bueiro vai para o rio e que a sujeira que estiver ia
poluird as aguas dele. N3o conseguem estabelecer relagao da poluigao
dos rios com a dificuldade do tratamento de agua, pois desconhecem a
origem da agua que bebemos.

Vil

Questionam a sujeira na rua, o fato de a mulher lavar a rua, ao invés de
varré-la, argumentam que ndo pode lavar devido a sujeira que vai para o
bueiro, justificam seu entupimento, relacionando-o as enchentes, sabem
que a agua que cai no bueiro vai para o rio e que essa sujeira poluira suas
aguas. Conseguem estabelecer relagdo entre a poluicdo dos rios e ©
tratamento de agua.

VIl

Questionam a sujeira na rua, o fato de a mulher lavar a rua, ao invés de
varré-la, argumentam que nao pode lavar devido & sujeira que vai para o
bueiro, justificam seu entupimento, relacionando-o as enchentes, sabem
que a agua que cai no bueiro vai para o rio e que essa sujeira poluira suas
aguas. Conseguem estabelecer relacdo entre a poluicao dos rios € ©
tratamento de agua. Além do problema da poluicio, falam sobre o
desperdicio da &gua, ao se lavar a calgada, preocupando-se com a
escassez desse recurso natural.
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Tabela 3 - Resultados com os numeros de alunos do grupo controle e do

projeto nas categorias da histéria .

Grupo Experimental Grupo Controle
Categoria | 01 05
Categoria H o7 18
Categoria Hl 05 05
Categoria IV 01 02
Categoria V 05 03
Categoria Vi 03 01
Categoria Vii 04 02
Categoria VIl 10 0

Analise de algumas respostas da historia Il

LUC (8;3, grupo experimental)

“- 0 que estd acontecendo nesta histéria? - A cara dessa mulher estd
brava. - Porque sera que ela estd brava?- Por que guebrou isso aqui. -
Quebrou alguma coisa ou sujou? Ah! Sujou a calcada da casa dela. - E ai,
o que ela resolveu fazer? - Limpar. - Como ela resolveu limpar? -
Lavando a cal¢ada. - Ha alguma coisa nesta historia que vocé ndo gostou?
- Né&o. - Esta tudo certo? - Esta. - Vocé mudaria alguma coisa nesta
historia que vocé achou que esta errado? - N§o. - Podemos ir para a outra
histéria? ~ Pode”.

Nessa entrevista, o sujeito nao encontra nenhum problema na histéria,
aceitando o fato de as pessoas sujarem a rua e ndo questiona o desperdicio. Essa
crianga, na proxima histéria lll, em que aparece uma pessoa jogando papel de sorvete
no chao, porque ndo encontrou o lixo, apontara como erro jogar papel no chdo; porém
ao ser questionada sobre o fato de o homem nao ter achado o lixo, justifica que,
gquando nao achamos o lixo, podemos jogar na rua. Percebemos que esse aluno,
embora saiba que ndo devemos jogar papel na rua, desconhece totalmente as
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conseqiéncias disso, fazendo-nos acreditar que, provavelmente, aprendeu a regra,

mas desconhece as verdadeiras razdes dela.

JES (7;0, grupo controle)

. O que acontecendo nesta historia? - Eu acho, que alguém derrubou as
coisas. - E a mulher, o que esta fazendo? -~ Ela ficou com uma cara feia.
- Vocé acha que ela ficou brava? - Ficou. - Por que serd que ela estd
brava? - Porgue eu acho que derrubaram todas as coisas dela no chdo. -
O que ela resolveu fazer? - Resoiveu pegar o aspirador e limpar. - Isto
aqui ndo é aspirador , sabe aquela maquina que lava carro, é uma
maquina de lavar. O que ela resolveu fazer com esta maquina? - Ela
resolveu lavar a calcada e limpar toda a sujeira. - O que vocé achou desta
historia? - Legal. - E o que vocé acha que mudaria nesta histéria , que
vocé achou que ndo foi bom que vocé ndo gostou? - De alguém ter
derrubado as coisas dela e sujado a calgada. ~ E ha mais alguma coisa
que vocé ndo gostou na histéria, que vocé mudaria? -~ A hora gue ela
pegou esse negdcio aqui e lavou tudo. - A hora em que ela foi limpar vocé
gostou? - Gostei. - Ha mais alguma coisa que vocé ndo gostou? - Ngo. -
E que vocé gostou? - Ndo. - Entdo o que vocé ndo gostou foi @ sujeira
que fizeram na rua €, 0 gostou foi porque a mulher resolveu lavar tudo? -
E. - Vocé quer falar mais alguma coisa da historia? - Ndo. — Posso ir
para a outra? - Pode”.

Esse sujeito ja questiona a sujeira na caigada, porém apodia a iniciativa da
mulher em lavar a rua, deixando tudo limpo. Na histéria lil, essa crianca também ira
recriminar o personagem por ter jogado papel no chéo, porem nao sabera justificar o
porqué de nao fazé-lo. Ao ser instigada quanto ao fato de o homem néo encontrar o
lixo, afirma que néo pode jogar, a hdo ser que ele 0 amasse € O jogue num cantinho
onde ninguém estiver olhando, pois alguém pode escorregar. Podemos verificar que,
nesse sujeito, a agdo de ndo sujar a rua € heterbnoma, ja que nao o faz em fungao do
outro, do medo da punigdo, e ndo, por suas reais conseqiiéncias, por isso ndo vé
nenhum probiema no fato de a mulher lavar a rua, espalhando todo o lixo.

CAl (8;4, grupo experimental).

*. O que esta acontecendo aqui? - A moga viu tudo no chdo, o lixo. - A
moca viu todo lixo no chdo, e ela gostou ou ndo gostou?— Ndo. ~ Nao
gostou e estd com uma cara de brava? - £, tem até uns negocinhos aqui.
~ E ai, o que ela resolveu fazer ? - Ela estd molhando, lavando a rua. - 0
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que vocé achou desta histéria?— Achei legal. - Ha alguma coisa de que
vocé ndo gostou? — Se fosse eu ndo lavava, porque gasta muita dgua e se
fosse eu varria e colocava no lixo, porque depois entope tudo e faz
enchente. - Se fosse vocé, varreria e colocaria no lixo, porgue entope,
entope 0 qué? - Entope, depois quando chove faz aquela dgua 12 depois
fica um monte de dgua dentro de casa. - Vocé falou que ela gasta agua
desse jeito e, se ela varrer, ndo gasta agua? - NJo. — E ndo pode gastar
agua? - Pode, mas ndo pode gastar bastante. — Por que ndo pode gastar
bastante? ~ Porque agui mesmo ndo tem muita agua, porgue antes estava
secando, 1 no outro pais estd sem agua. — Entdo existe pais em que ndo
ha agua e aqui, antes, estava secando e agora nao esta secando mais, por
qué? ~ Ndo sei, acho que é porque choveu e a gente economizou energia.
- Economizou energia? Mas o que é que tem a ver energia com dgua? -
Ah! Vocé ndo sabe que pra ter forca tem que ter dgua? A dgua bate nas
placas com forca e ai a forca que bate faz ter forca. - E essa sujeira ai, vai
para onde, jd que vocé falou que entope, para que lugar vai? - Para o
bueiro. — E no bueiro ndo € para ir o lixo? - Ndo, € para ir 4gua. ~ E esta
agua que esta no bueiro vai para onde? - Vai para o bueiro e depois para
o0 rio. - E a sujeira, que estiver na rua, vai para onde? - Para o rio
também! - Vai parar no rio e depois vai para onde? - Vai para outro lugar
18, s6 que o rio viaja muito para chegar até no negécio da limpeza. - Que
negocio de limpeza? - Nos formos 14 sO0 gue eu esqueci 0 nome, E...xiii..
nédo lembro, mas 1& 0 mogo limpa a dgua e depois vai pra nossa casa e a
gente bebe. - Depois desse lugar, como que vai parar na nossa casa? -
Pelo cano que tem embaixo do chdo e que entra na parede da nossa casa.
~ 0 que vocé faria, entdo, para ndo entupir o bueiro e sujar o rio? - Eu
varria tudo. - Hé mais alguma coisa desta histéria de que vocé quer
falar? — Ah!ll Nao”,

O sujeito dessa entrevista demonstrou ter conhecimento sobre os problemas
do desperdicio e da sujeira que fica nas ruas; sabe de onde vem a agua que ele bebe,
comentandc o fato de ja ter visitado o local e consegue perceber os problemas de se

lavar a calgada, apontando uma solugéo para evitar o desperdicio.

Durante a aplicagao do Projeto “A Formacdo do Professor e a Educacio
Ambiental”, a professora dessa crianga, durante a aplicagdo do projeto participativo,
desenvolveu, juntamente com os demais alunos da sala, um Projeto com o tema “Agua
é vida". Acreditamos que a dinamica do Projeto Participativo tenha favorecido no
esclarecimento desse aluno sobre as questdes referentes ao caminho da agua da

chuva, dos rios e o das residéncias.
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Nessa historia, poderemos verificar que a grande maioria dos alunos do grupo
controle se concentrou na categoria ll, que aponta como erro o fato de sujarem a rua
e valoriza a iniciativa da mulher em lavar, deixando-a limpa. Os sujeitos que foram
alunos dos professores, que participaram do Projeto, grupo experimental,
concentraram, em maior numero, suas respostas na categoria Viil, em que apontam ©
problema da sujeira na rua e suas conseqliéncias; o destino da agua da chuva; 0
caminho da agua que chega até as nossas residéncias; o desperdicio e solugbes para
evita-lo. Na categoria anterior, VII, os sujeitos apontam todos os itens citados na

categoria VI, com excegéo do desperdicio de agua.

Figura 3 - Terceira historia (lll), aplicada durante as entrevistas com 0s
alunos.
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Quadro 3 — Divisao das Categorias da terceira historia (l1i).

Cafegorias

Respostas dadas pelas criangas / Historia Hi

Questionam o fato de o rapaz jogar papel no chéo, mas acham que,
como ele ndo encontrou o lixo, é correto ter jogado no chao.

Elogiam o rapaz por ter tido a iniciativa de jogar o papel no lixo,
procurando-0, mas © recriminam por ter jogado o papel no chao,
embora ndo consigam justificar por que ndo se pode jogar papel no
chdo. Ao serem questionadas sobre o que fariam se estivessem no
lugar do rapaz da histéria, respondem que jogariam o papel no chao.

Recriminam o rapaz por ter jogado o papel no chdo, embora nao
consigam justificar por que ndo se pode jogar. Ao serem
questionadas sobre o que fariam se estivessem no lugar do rapaz da
histéria, respondem que ndo jogariam no meio da rua, que 0
amassariam, deixando-o bem pequenininho e 0 jogariam num canto
da rua ou num lugar escondido onde ninguém estivesse olhando.

Questionam o rapaz por ter jogado o papel no ch@o, embora nao
consigam justificar por que nao se pode jogar papel no chdo. Ao
serem questionadas sobre o que fariam se estivessem no lugar do
rapaz da historia, respondem que ndo jogaria em hipotese alguma,
mas néo conseguem explicar 0 porqueé.

Criticam o rapaz por ter jogado o papel na rua, falam que, se
estivessem no lugar dele, ndo o jogariam de forma nenhuma. Ao
serem questionadas sobre por que ndo podemos jogar, justificam,
utilizando como argumento o entupimento dos bueiros, mas n&o
sabem quais as conseqiuéncias disso.

Vi

Criticam o rapaz por ter jogado o papel na rua, falam que, se
estivessem no lugar dele, ndo jogariam de forma nenhuma. Ao
serem questionadas sobre porqué nio podemos jogar, justificam,
utilizando como argumento o entupimento dos bueiros e, como
consequéncia disso, as enchentes.

vii

Questionam o rapaz por ter jogado o papel na rua, falam que se
estivessem no lugar do rapaz, ndo jogaria de forma nenhuma. Ao ser
questionada sobre por que ndo podemos jogar, justifica, utilizando
como argumento, o entupimento dos bueiros, as enchentes,
relacionando com a poluicao dos rios.

Vil

Questiona o rapaz por ter jogado o papel na rua, fala que, se
estivesse no lugar dele, ndo o jogariam de forma nenhuma. Ao
serem questionadas sobre por que ndo podemos jogar, justificam,
utilizando como argumento o entupimento dos bueiros, as enchentes,
relacionando com a poluigcdo dos rios. Recriminam os 6rgéos publicos
pela auséncia de lixeiras na cidade.

87




A histéria 1Hl, foi desenvolvida com duas situagdes-problema: o personagem
jogando lixo na rua e a auséncia de lixeiras publicas. Iniciamos as categorias a partir
dos individuos que questionavam o fato de se jogar papel no chdo, mas que apoiavam
o personagem que, por ndc encontrar nenhuma lixeira, apés ter procurado muito,
acabou jogando o papel de sorvete no chdo. Finalizamos com a categoria em que o0s
sujeitos questionam o rapaz por ter jogado o papel na rua, falam que, se estivessem no
seu lugar, nédo o jogariam de forma alguma; justificam, argumentando o entupimento
dos bueiros, as enchentes, relacionando com a poluicdo dos rios e recriminam os

orgéos publicos pela auséncia de lixeiras na cidade.

Nessa historia, pretendemos identificar quais sao os conhecimentos dos alunos
quanto ao destino do lixo jogado nas ruas: identificar suas atitudes, pois questionamos
o que fariam se estivessem no lugar do personagem e seus valores, quando
indagamos o que devemos fazer quando nao encontramos lixo € estamos com a mao
toda melada por causa do papel. Nesse ultimo questionamento, podemos analisar se o
sujeito se sacrificaria em fungdo da coletividade, do meio ambiente ou néo, ja que o
probiema de ndo enconirar a lixeira e o papel estar melando a méo sdo razbes
suficientes para, a maioria das pessoas a fim de justificar o ato do personagem e do

préprio sujeito, caso ele resolva se livrar do papel.

Analise de algumas respostas da histéria lii:

GAB (10;4, grupo controle).

“E este rapaz, o que vocé acha que ele estd fazendo? - Ta procurando um
lixo pra joga isso aqui. - O que ele tem na mao? - Um papel. - E o papel
que ele tem na mao, o que serd, vamos ver? O que tinha no meio do
papel? - Um sorvete. - E o que ele fez? - Jogou o papel no chdo. - Por
que vocé acha que ele jogou o papel no chdo? - Ndo quis jogar o sorvete.
- Ele jogou o papel no chdo porque nao quis jogar o sorvete? — Nio ele
jogou o papel porque ndo achou o lixo pra jogar.— Vocé acha que ha
alguma coisa nesta histdria que vocé néo gostou ou que vocé mudaria?. ~
Ele jogou o papel no chéo e td errado. - Vocé achou que isto estd errado,
mas ele ndoc encontrou nenhum lixo para jogar o papel, ndo foi? - E
verdade ele ndo achou. - E ai, quando ndo acha o lixo o que tem que
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fazer? - Quando a gente ndo acha o lixo, ai a gente pode jogar no chio. -
Vocé acha que pode, quando ndc ha lixe? - Pode. - E quando o lixo esta
perto, pode? - Njo. - E quando ndo ha lixo, ai pode jogar no chdo? Vocé
concorda com o rapaz da historia? - Sim, ele ndo achou né, vai ficar
segurando até quando? - Tem alguma coisa que vocé gostou nesta
histéria? ~ Ndo. — Posso mostrar a outra? ~ Pode”.

Nessa entrevista, verificamos que, embora o sujeito tenha, a priori, apontado o
fato de o personagem ter errado ao jogar o papel no chéo, ao ser questionado sobre o
problema de nao encontrar lixo, acaba apoiando a atitude do sujeito, isto &, o que, na
maioria das vezes, acontece no nosso cofidiano, pois nos deparamos, muitas vezes,
com pessoas que utilizam essa mesma desculpa para justificar o ato de sujar os locais

publicos.

Na proxima entrevista, veremos a aluna que, na histéria anterior, n&o
conseguiu verificar nenhum problema no fato de se lavar a caicada, espathando todo o
lixo. Observe que, nessa histéria, acaba julgando o personagem, ndo por ter jogado o
papel no chdo; porém, ao ser questionada quanto ao fato de ele nao encontrar o lixo,
responde que poderia joga-lo num cantinho. Ao perguntarmos, por que no cantinho,
justifica que assim ninguém escorregaria e também que ninguem estaria olhando.

JES (7,0, grupo controle)

*— E aqui o que estd acontecendo? - Ele estd sujando a rua. — Ele esta
sujando ou ele estd procurando um lugar para jogar o lixo? ~ Ele estd
procurando um lixo. - O que havia no papel deie? - Um sorvete, - Ai ©
que ele fez? - Joga no chdo. -E o que vocé tem para falar desta histéria?
-~ Nada. - Vocé acha que hé& alguma coisa que vocé ndo gostou na
histéria, que vocé mudaria? - Que ele estava jogando papel no chéo. -
Mas, ele ndo achou o lixo! Entdo, quando ndo acha o lixe, 0 que a gente
faz? - Guarda. - Mas vai sujar toda a mao, ndo vai? - Vai, mas ndo pode
jogar no chdo. ~ Entdo, ele estd errado? - Esta. — Mas se ele ndo achar o
lixo de jeito nenhum, o que vocé acha que ele deve fazer? ~ Quando néo
acha mesmo, ai joga no cantinho. - Entdo, ndo pode jogar no meio da rua,
mas no cantinho se ndo achar, pode? - Pode. — Por que no cantinho pode
e no meio da rua ndo? - Porque no meio da rua tem gente que cai,
escorrega. — Ah! Entdo alguém pode escorregar e cair, € isso? ~ £ e
também se alguém vé né, depende de quem for, vai ficar bravo. - E se
jogar no cantinho, ninguém fica bravo? ~ E ele tem que olhar antes pra vé
se ndo tem ninguém olhando, ai joga bem amassadinho pra ndo ficar feio.
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- Por que fica feio? — Porque no meio da rua mela tudo, suja e aparece né.
- Ah! bom..Vocé quer falar mais alguma coisa sobre esta histéria? - Ndo”.

O suijeito acima, por nao possuir conhecimento do porqué né&o jogar lixo na
rua; acaba, em um determinado momento, aceitando o fato e apontando como maior
problema o medo da coagdo de um adulto e, em nenhum momento, demonstra ter

consciéncia sobre as reais consegiiéncias desse ato.

KAR (9;4, grupo experimental)

"~ E aqui o que esta acontecendo? - Acho que ele encontrou alguma
coisa. — Ele estd com alguma coisa na mdo? - £. - E 0 que ele esta
procurando? - Um lixo. - O que sera que ele tem na mao? - Um papel de
sorvete. - E o que ele resolveu fazer? - Pegar o sorvete, chupar e jogar o
papel no chdo porque ele ndo achou o lixo. - E 0 que vocé achou desta
histéria? - Eu achei que ele devia, porque ele foi comprar o sorvete entdo
ele podia levar na casa dele primeiro. Otha se ele estivesse num parque
ele ia achar ali, porque parque termn alguma coisa, lixo. Agora se ele
estivesse numa ruda, na rua tinha que ter uma lixeira, mas acho gue se ele
estivesse na rua da casa dele ele podia ir na casa jogar o lixo no fixo
porgue ele também esté fazendo a poluigdo aqui. - Mas, se ele estivesse
longe da casa dele e ndo achasse o lixo? - Se ele estiver longe e ndo
achar lixo ele pode amassar e guardar. Ele pode achar alguma agua. Tem
algumas ruas que tém assim cascata, rios ele podia lavar a mao e lavar o
papel pegar o papel e a hora que ele fosse na casa dele, ele jogava ou na
casa de um amigo ou casa da vizinhanga e jogava o lixo. ~ Vocé acha que
ele devia ficar segurando o papel até achar o lixo? - £, - Mesmo que
demorasse, ficasse todo sujo? - Para ele ndo poluir o que pode ser que
ele precise. -~ Do que ele precisa, 0 que ele pode poluir? ~ Igual aguela
histéria daguela moca que em vez de catar o lixo e pdr numa sacola para
o lixeiro levar, ela jogou agua, entdo a dgua sempre vai para 0s rios, de
vez em quando, e se fosse para o rio a sujeira ia junto e ia estar poluindo
porque a agua do rio vai para nossa casa para a gente beber.. - Entdo,
tira a égua do rio e manda para casa? - E depois que eles limpam, sé que
eu ndo sei onde eles péem o lixo depois que eles limpam, mas tem uma
hora que eles podem jogar num lugar e pode estar poluindo também. -
Ele joga este papel aqui e vai poluir o rio? -~ Vamos supor que depois
chove ai leva para um bueiro. — Do bueiro vai parar onde? — No rio. -
Acaba sempre parando no rio? ~ N3o, de vez em quando pode ser que
pare em outros fugares e al acumula lixo. Ai fica I3 e passa aquelas
pessoas que limpam as ruas, as casas pode ser que também pegue. —
Mas, pode ser que caia no rio. — Pode ser que caia no rio. — Ai polui o rio?
- Polui a nossa agua. — Ha mais alguma coisa que vocé quer falar dessa
histéria? - Eu acho que devia ter nas ruas alguma lixeira, seriam aquelas
lixeiras tampadas, a gente pode jogar na lixeira, deixar 18 vem um vento
forte e leva. ~ Teria que ser bem tampada para o vento ndo levar? - As
lixeiras deviam ser tampadas, nos parques e nas pragas. — Sera que as
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pessoas ndoc quebrariam? - E, as pessoas quebram também, mas néo é
certo quebrar, Sabe, eu ndo sei por que as pessoas fazem isso, sera que
elas ndo sabem que isso prejudica elas também?”

Verificamos, nessa entrevista, que o sujeito demonstrou conhecimento, embora
de forma simplista, sobre o destino do lixo que é jogado nas ruas, das conseqiéncias
que podem vir a acarretar e, com isso, recriminou a a¢ao do personagem, apontando
para possiveis alternativas as quais evitariam a poluicdo na rua. A criangca nao
demonstrou preocupagdo com os outros, mas sim, com os problemas ambientais, e
ainda questionou a necessidade das lixeiras publicas, criticando as agbes de
vandalismo. Piaget ressalta que a autonomia esta relacionada, simuitaneamente, ao
desenvolvimento cognitivo. Podemos verificar que, nos dois primeiros sujeitos dessa
histéria, 0 ndo conhecimento ou a ndo compreensao das razées de se jogar papel no
chao, fizeram com que aceitassem o fato ou que o justificassem s6 pelo medo da

repreensao.

Tabela 4 — Resultados com os nimeros de alunos do grupo controle e do

projeto nas categorias da historia ill.

Grupo Experimental Alunos Grupo Controle
Categoria | o1 03
Categoria ll 00 04
Categoria il 03 13
Categoria IV 08 10
CategoriaV 05 03
Categoria V! 04 01
Categoria Vi 10 02
Categoria Vil 05 00

Diante da tabela, podemos observar que, no grupo controle, o nimero de

respostas se concentraram na categoria trés, que possui como resposta as seguintes
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caracteristicas: os sujeitos recriminam o personagem por ter jogado o papel no chéo,
porém nao conseguem justificar o porqué; ao serem questionados sobre o que fariam,
se estivessem no lugar dele, respondem que n&o o jogariam no meio da rua, mas que
0 amassariam, deixando-o bem pequenininho e o jogariam num canto da rua ou num
lugar escondido onde ninguém estivesse olhando, demonstrando, em suas respostas,
uma preocupacgéo com os outros e um desconhecimento das consegiiéncias do ato em

si.

No grupo experimental, a categoria que se destacou foi a sete, que tem como
principais caracteristicas o questionamento quanto a atitude do personagem; ao serem
interrogados sobre o que fariarri no lugar dele, respondem que ndo o jogariam,
apontando solugbes. Conseguem justificar as razbées de nao jogar o papel na rua,
argumentando sobre o entupimento dos bueiros, relacionando-0 as enchentes e a
poluicdo dos rios. Nessa categoria, 0s sujeitos ndo conseguem apontar como erro a
auséncia de lixeiras, pois acreditamos que essa dificuldade esteja relacionada com

problemas no desenvolvimento da cidadania, comuns na populagao brasileira.

JAD (9;1, grupo experimental).

"~ O que estd acontecendo nesta histéria? -- Fle estava pensando em
Jogar no lixo, ndo sei. - Ele ndo estava achando? -~ E, ndo estava
achando. - O que serd que ele estava querendo jogar no lixo? - Um papel
de sorvete. — Estava sujando a mao dele, e o que ele resolveu fazer? -
Jogar no chdo e esquecer do lixo. -Foi porque ele ndo achou o lixo? - F, -
O que vocé quer comentar sobre esta histéria? - Que deveria ir com esse
papel mesmo lambuzando até achar um lixo. — Mas se ele ndo achasse o
lixo? ~ Esperasse chegar na casa dele e, ai ele tinha um lixo, dai ele
Jogava. - Mas estava sujando toda a méao dele. Vocé acha que mesmo
assim, ele nédo deveria jogar? E vocé iria ficar com a mao toda suja? - Ah!
Eu iria, pois eu ja tinha sujado mesmo o que custava esperar até chegar
em casa. - E vocé acha que ndo pode jogar? - Ndo. - Por que ndo pode
jogar papel no chdo? - Sendo entope bueiro. ~ Mas ele ndo o jogou no
bueiro ele jogou-o na rua. - Entdo, mas com a chuva vai para o bueiro, -
Entupindo o bueiro, o que acontece? - Dai dd um tipo de uma enchente
por causa do lixo no bueiro, ndo ia entrar mais agua la dentro. - E para
onde vai esta agua que cai no bueiro? - Para o rio. - E ha algum problema
se a sujeira for para o rio? ~ Tem porque daf fica mais dificil de limpar a
agua e até os peixes morrem e polui 0 meio ambiente. - Nio pode poluir o
meio ambiente, por qué? - Sendo a gente vai chegar um dia que ndo vai
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conseguir limpar a dgua para beber. - Mas a gente bebe a agua do rio? -
Aqgui em Itapira a gente bebe do Ribeirdo da Penha. - Quem falou isso
para vocé? - Nés fomos 13 com a professora e entramos naquele lugar que
tem um negécio azul que puxa a dgua do rio e depois leva para o lugar
gue limpa. - Entdo, vocé acha que ele estd errado, porque jogou o papel
no chdo? -~ £. - Mas vocé viu que ndo tinha lixeira, ndo viu? - £ eu vi,
mas se todo mundo jogar como é que vai ficar. - O que vocé acha que
precisaria acontecer para ninguém mais jogar? - Ndo sei. — Vocé mudaria
alguma coisa nesta histéria? - S6 dele ndo jogar o papel. - Mais alguma
coisa? — Nao”.

Figura 4 - Quarta historia (IV), aplicada durante as entrevistas com os
alunos.

Xl TENHO QUE DESENHAR BEM, EU DEVIA TER
UMA COISA QUE A PROFESSORA | pRESTADO ATENCAO
PEDIYY 0 NAO SEI O QUE E/ NA AULA/

V
ESTOU DESENHANDO COMO VOU

PARA VER SE ME LEMBRO, oM s
MAS NAO CONSIGO!

W\

Nessa historia, sdo apresentadas {rés situagdes-probiema; o personagem nao
prestou atencéio na aula; a agdo de a menina jogar o papel no chao e o desperdicio do

papel, relacionando-o ao corte de arvores.
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Quadro 4 — Divisdo das Categorias da quarta histéria (IV).

Categorias

Respostas dadas pelas criancas / Historia IV

Recriminam o fato de a menina néo ter prestado atengao na aula.

Recriminam o fato de a menina estar jogando papel no chio. Ao
verem o segundo quadro, em que aparece o lixo, acham que ndo
existe mais nenhum problema, esquecendo-se até do fato de a
menina nio ter prestado atencgio & aula

Questionam a menina por ndo ter prestado atengéo & aula e por ter
jogado papel no chéo. Ao verem o segundo quadro, em que aparece
o lixo, passam a recriminar s6 a menina, por ndoc ter prestado
atencao a aula.

v

Questionam a menina por ndo ter prestado atengio 4 aula e por ter
jogado papel no chao. Ao verem o segundo quadro, em que aparece
o lixo, continuam a recrimina-la por n&o ter prestado atencdo & aula e
por estar jogando papel fora do lixo, porém n&o apresentam
nenhuma solucdo para esse problema.

Questionam a menina por nao ter prestado atenc¢do a aula e por ter
jogado papel no ch&o. Ao verem o segundo quadro, em que aparece
o lixe, continuam a recrimina-la por n&o ter prestado atencio a aula e
por estar jogando papel fora do lixo e apresentam uma solugao para
esse problema.

Vi

Recriminam a menina por nao ter prestado atengdo a aula e por ter
jogado papel no ch&o. Ao verem o segundo quadro, em que aparece
o lixo, continuam questionando 2 menina por ndoc ter prestado
atengao a aula, por estar jogando papel fora do lixo, falam sobre o
desperdicio de papel, relacionando-o ao gasto de dinheiro. Nao
conseguem apresentar uma solucéo para se gastar menos papel.

vil

Recriminam a menina por nado ter prestado atencdo a aula e por ter
jogado papel no chdo. Ao verem o segundo quadro, em que aparece
o lixo, questionam a menina por nao ter prestado atencao 3 aula, por
estar jogando papel fora do lixo, falam sobre o desperdicio de papel,
relacionando-0 ao gasto de dinheiro e conseguem apresentar
solugdes para reduzir o gasto de papel.

vili

Questionam a menina por nao ter prestado atencio a aula e por ter
jogado papetf no chio. Ao verem o segundo quadro, em que aparece
o lixo, questionam a menina por ndo terem prestado atengao na aula,
por estar jogando papel fora do lixo, falam sobre o desperdicio de
papel, relacionando-o ao gasto de dinheiro e apresentam solugdes
para reduzir o gasto de papel. Conseguem estabelecer relagdo entre
o desperdicio do papel e o corte de arvores,
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Muitos sujeitos ndo apontaram como problema o fato de o personagem estar
jogando papel no chao, indicando somente como problema “n&o ter prestado atencao a

aula”.
PAU (9;7, grupo controle)

“_ Vocé sabe ler? - Sei. - Entdo leia e me expligue o que esta
acontecendo nesta histéria. - Essa menina aqui "' Xiiiii! Tenho que
desenhar uma coisa que a professora pediu! S6 que ndo sei o que é!”,
“Bem, eu devia ter prestado atengdo na aula!”, Ela ndo prestou atengdo
na aula ela ndo sabe o que tem que desenhar, agora ela esta pensando
assim: “E agora? O que vou fazer??”, Ela estd preocupada, “Estou
desenhando para ver se me lembro, mas ndo consigo!”, "Como vou fazer a
licGo?”, "Estou perdida!”, Ela ndo lembra o que é para fazer porque ela ndo
estava prestando atencdo na aula ai ela esta tentando, tentando e ndo
consegue lembrar, - E ai, 0 que vocé achou desta histéria? ~ Eu achei que
ela devia perguntar para a professora o que era para fazer ou prestar
atencdo na aula. - Vocé acha que ela esta errada por ndo ter prestado
atencdo a aula, acha que ela deveria perguntar para a professora? - £,
ela devia ir perguntar para professora. — O problema é que ela nao
prestou aten¢do na aula? - E. - E hd mais alguma coisa que vocé acha
que ela ndo devia ter feito nesta histéria? - Ndo, ela devia era prestar
atencdo e no ficar falando na hora que a professora ta explicando. — Ah!
Entdo ela errou, porque ndo prestou atengdo? ~ E”,

Algumas criangas, ao serem questionadas sobre a historia, ja conseguiam
apontar como situagdo-problema o fato de o personagem néo prestar atencéo a aula e
de jogar papel no chado. Quando isso ocorria, a pesquisadora apresentava para a
crianga uma segunda prancha em que aparece a menina jogando papel dentro do lixo;
porém, para ressaltar o desperdicio, a lixeira aparece lotada com papéis caidos a sua
volta. Alguns sujeitos, ao verem o papel sendo jogado dentro do lixo, ndo mais
questionam esse problema e passam a achar que a dnica atitude incorreta e o

personagem nao ter prestado atencéo a aula.

GIN {11; 1, grupo experimental)

“—~ Agora, aqui € uma histéria em quadrinhos. Entdo, nds vamos ver cada
quadradinho, e vocé me diz o que esta acontecendo. — Ela tem que fazer
alguma coisa que a professora pediu s6 que efe ndo sabe o que €, - E 0
que aconteceu, por que sera que ela ndo sabe? ~ Porque ela ndo prestou
atencdo na aula.— E o que ela fez? - Ela fof jogando papel no chdo. - E
por que fez isso? - Ela foi desenhando para ver se lembra. - E 0 que

95



estava acontecendo? - Fla ndo sabia como fazer a figdo. - E 0 que vocé
acha desta historia? ~ Errado, porgue ela ndo prestava atencdo na aula e
guando a professora pediu alguma coisa ela néao soube fazer. ~ Ha mais
alguma coisa que ela estad fazendo que vocé acha que ndo deveria fazer ou
alguma coisa que vocé gostou na histéria? - Ah! Ela ndo devia jogar o
papel no chie. ~ E agora, nesta historia aqui? - Deixa eu ver(...... ), aqui
ela joga no lixo. - Entdo, o que vocé acha? - Agora a unica coisa é que ela
devia prestar atencdo a aula. —-E o resto para vocé estd tudo certo? - T3,
porque ela jogou no lixo né”.

Figura 4.1 - Segunda figura da quarta historia (IV), aplicada durante as
entrevistas com os alunos.

F Xl TENHO QUE DESENHAR ——
[ ot CoSh e A e e DEA TR,

CoaM P

Nessa historia, a dltima categoria foi para os sujeitos que conseguem
questionar o personagem por no ter prestado aten¢do a aula e por ter jogado papel no
chdo. Ao ser apresentada a segunda prancha, questionam a menina por ndo ter
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prestado atencéo & aula, por estar jogando papel fora do lixo, fala sobre o desperdicio
de papel, relacionando-o ao gasto de dinheiro e apresentando solucbes para reduzir o
gasto de papel; conseguindo, assim, estabelecer relagéo entre o desperdicio do papel

e 0 corte de arvores.

BRU (9;3, grupo experimental)

“. Esta histéria aqui é em quadrinhos. Entdo, vocé vai lende cada
quadradinho e vai falando o que estd acontecendo. ~ "Xiiiii! Tenho que
desenhar uma coisa que a professora pediu! S6 ndo sei o que !”(....) - O
que esta acontecendo aqui?- Ela ndo prestou atencdo na aula que era
para fazer ligdo de casa e na hora que ela chegou na casa dela ela ndo
sabia nada. — E h& mais alguma coisa que vocé acha que ela ndo devia
fazer? - Ficar jogando o papel no chdo, desperdicando. - E agora nesta
histéria? — Deixa eu ver , Estou(....) . Aqui é igual, s6 que ela joga no lixo.
- E ai, agora o que vocé acha? - Ela jogou um monte de folha fora do lixo
e ela desperdicou as folhas ela amassou e jogou no chdo, fez duas coisas
erradas. - O qué? - Que ndo pode jogar no chdo e ndo pode desperdicar
folha porque cada folha que desperdica esté desperdicando uma arvore. —
E h& outro jeito para ndo desperdicar? - Ela podia ter tentado fermbrar. —
H& outro jeito que ela poderia estar usando a folha? - Fazia um rascunho
e guardasse a folha quando era para desenhar uma coisa fazia na folha
primeiro depois vai fazer na outra folha o que é mais importante, ela
poderia ter usado essa folha ndo amassado e jogado fora. — Por que nao
podemos desperdicar papel? ~ Porque quando a gente gasta papel a gente
destréi as rvores. — E por que ndo podemos destruir as arvores?~ Porgue
elas d5o oxigénio pra gente respirar. - O que & oxigénio? — Ah/ Eu acho
que é o ar”.

Vivemos numa sociedade que incentiva o consumismo e, com i$so, nao
percebe o desperdicio. A dificuldade das criancas e até mesmo dos adulios em
perceberem o desperdicio € fruto desses valores que se agregaram devido ao
afastamento do homem da natureza. E muito dificil relacionarmos os produtos a sua
matéria prima e mais dificil, ainda, é relacionarmos o tempo de existéncia dessa
matéria. Por exemplo, ao instalarmos granito em nossas residéncias, nunca pensamos
que as montanhas, de onde derivam, levaram milhGes de anos para se formarem e que
jamais se formardo novamente; ou que, ao colocamos armarios, feitos de madeira

nobre; precisariamos, no minimo, replantarmos essas arvores e aguardarmos o tempo
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que levariam para serem cortadas novamente e, s6 assim, substituiriamos essa
madeira, aguardando mais ou menos uns cinqiienta anos. No livro, “Etica e Educacéo
Ambiental — a conexéo necessaria” - (1996), o autor Mauro Griin enfatiza, com muita

propriedade, esse fato e nos faz refletir sobre os perigos do antropocentrismo.

“..... a capacidade humana de intervir no curso dos eventos é reforgada pelo

surgimento das relagcbes de mercado. O surgimento de tais relagbes fem
profundas ligagbes com a modificacdo na nocdo de tempo. No decorrer de
toda a Ildade Média, o tempo sempre fora considerado como algo que
pertencia a Deus... As novas regras do jogo politico-econémico fazem com que
0s comerciantes comecem a vender a prazo cobrando juro. Ao venderem a
prazo eles estavam, vendendo o tempo..... Agora o também ¢ ftempo pertence
ao Homem.... A natureza ndo tem mais um tempo que lhe seja proprio, com
seus ciclos e suas relagfes de ecodependéncias de cadeias troficas. O tempo
da natureza passa a ser o tempo da racionalidade humana.... Tempo, negécios
e nalureza passam a andar juntos... tempo é dinheiro, eis 0 novo lema*“ (p. 25).

O ser humano, por nao conseguir mais enxergar o tempo natureza,
acaba esquecendo-se também de que € um ser natural e que possui seu
proprio tempo, pois age, normaimente, dirigido por um relégio o qual determina
os tempos da sua vida. Por exemplo: as familias, cada vez mais, colocam suas
criangas para realizarem atividades que nao condizem com as possibilidades
de sua idade, pois querem vencer o tempo natural e ganhar o tempo mercado,
pensando que quanto mais cedo as criancas aprenderem, methor sera para o
seu futuro. Muitas escolas, mesmo sabendo sobre as limitagées da idade, para
ganhar “clientes” ou prestigio, colocam, em seus curriculos, conteldos que as
criangas nao conseguem realizar com “naturafidade”. Com exemplos como
esses é, que podemos, mais uma vez, afirmar que a ética que usamos com a
natureza € a mesma que aparece em outros aspectos. Dai, a importancia de
educarmos para o ambiente, para o respeito a vida e por uma ética minima.
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Tabela 5 - Resultados com os nimeros de alunos do grupo controle e do

projeto nas categorias da histéria IV.

Grupo Experimental Grupo Controle
Categoria ! 06 15
Categoria 1l 01 06
Categoria lll 04 05
Categoria IV 01 01
Categoria V 14 08
Categoria V! 03 o1
Categoria Vil 02 00
Categoria Vill 05 00

Podemos observar que um grande nimero de alunos do grupo controle ficaram
na categoria I, cujo Unico problema encontrado foi o fato de o personagem nao ter
prestado atencao a aula. Esse dado nos mostra como as criangas desse grupo ainda
se concentram em situagdes-problema que se referem ao cotidiano escolar, ndo se

apegando as quest6es ambientais, mesmo quanto ao ambiente da sala de aula.

Os sujeitos do grupo experimental destacaram-se na categoria V, quando
questionam o personagem por néo ter prestado atengao a aula e por ter jogado papel
no chio. Ao analisarem a segunda prancha, continuam a recriminar a atitude de nao
ter prestado atencdo a aula e por estar jogando papel fora do lixo. Ao serem
questionados sobre o excesso de papel no lixo e como resolveriam esse problema,
apresentam uma solugdo; porem nac conseguem estabelecer relagaoc entre ©
desperdicio de papel e sua origem, o que s6 vem a confirmar a dificuidade, ja citada

acima, que temos para relacionar os produtos a sua matéria prima.
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aplicada durante as entrevistas com os
\

Quinta histéria (V),

Figura 5 -
alunos
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A histéria V foi desenvolvida para que os individuos apontassem duas
situagdes-problema: o fato de o personagem molhar a casa ao sair do chuveiro sem se
enxugar e o desperdicio da agua. Alguns sujeitos identificaram um outro problema,
além dos citados, referente ao fato de a menina ter esquecido o xampu. Nessa histéria,
tentamos avaliar o conhecimento dos sujeitos entrevistados em relagao a energia e ao
problema de escassez de &gua, as atitudes deles ao questionarmos como agiriam
diante de uma situagdo semelhante e seus valores, quando levantaram o problema dos
custos elevados das contas; e, ainda, o pesquisador apresentou-lhes a hipotese de o

personagem ser muito rico ou da energia ser de graga.

As categorias referentes as respostas dos alunos iniciam-se com o problema
de a menina esquecer 0 Xampu e encerram-se com aquela em que os sujeitos
apontam como situagio-problema o fato de o personagem deixar o chuveiro ligado,
estabelecem relagéo entre o gasto de energia com o gasto de agua, justificam o porqué
de ndo se poder gastar energia e agua, voltados a preocupag¢éo com a coletividade.
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Quadro 5 — Divisao das Categorias da quinta histéria (V).

Categorias

Respostas dadas pelas criangas / Historia V

Questionam ¢ fato de a menina esguecer 0 xampu.

Questionam o fato de a menina esgquecer o xampu e molhar o chio, justificando que
sera repreendida pela mae.

i

Questicnam o fato de a menina esquecer 0 xampu e molhar o chéo, justificando,
como conseqiléncia disso, o fato de alguém escorregar e se machucar.

v

Recriminam ¢ falo de a menina deixar o chuveiro ligado, retacionando com o gasto de
energia, ndc estabelecendo relagdo enire o gasto de energia com de agua e ndo
conseguindo explicar_por que ndo se pode gastar.

Recriminam o fato de a menina deixar o chuveiro ligado, ndo estabelecem relagio
entre o gasio de energia com o de agua, justificando que nfo se pode gastar energia
devido ac custo etevado da conta. Quando colocamos que o pai da menina & muito
rico € que ndo se importaria com o valor da conta, as criancas falam, entdo, que pode
gastar.

Vi

Recriminam o fato de a menina deixar o chuveire ligado, ndo estabelecem relagao
entre o gasto de energia com o de agua, justificando que néo se pode gastar energia
devido ao custo elevado da conta. Quando colocamos que © pai da menina é muito
rico & que ndo se importaria com o valor da conta, respondem; “Que o pai poderia
gastar esse dinheiro em outras coisas™ ou “Se gastar demais ficara pobre™. Ao serem
questionadas sobre o fato de a energia ser de graca, respondem: “Tudo bem”.

vii

Questionam o fato de a menina deixar o chuveirc ligade, estabelecem relagéo entre
© gasto de energia com o gasto de agua, justificando que ndo se pode gastar energia
devido ac custo elevado da conta. Quande colocamos que © pai da menina & muito
rico e que ndo se importaria com o valor da conia, respondem: “Tudo bem”. N&o
sabem do que é feifa a energia.

viii

Recriminam o fato de a menina deixar o chuveiro ligado, porém ja estabelecem
relacdo entre o gasto de energia com o de agua, justificando que nio se pode gastar
energia devido ac custo elevado da conta. Quando colocamos que o pai da menina é
muito rico e que ndc se importaria com o valor da conta, respondem: *Que o pai
poderia gastar esse dinheiro em outras coisas” ou “Se gastar demais ficara pobre”. Ao
serem questionadas sobre o fato de a energia ser de gra¢a, respondem: “Tudo bem”.
Néo sabem do que ¢é feita a energia.

X

Recriminam o fato de a menina deixar o chuveiro ligado, porém ja estabelecem
relacdo enire o gastio de energia com o de Agua, justificando que ndo se pode gastar
energia devido ao custo elevade da conta. Quando colocamos que o pai da menina é
muito rico e gque ndo se importaria com o valor da conta, respondem: “Que o pai
poderia gastar esse dinheiro em outras coisas” ou “Se gastar demais ficara pobre™. Ao
serem questionadas sobre o fato de a energia ser de graca, respondem; “Tudo bem”,
Sabem do que é feita a energia.

Questionam o fato de a menina deixar o chuveiro ligado, estabelecem relacio entre o
gasto de energia com o gasto de agua, justificando que ndo se pode gastar energia
devido ao cusio elevado da conta. Quando colocamos que o pai da menina é muito
rico e que ndo se importaria com o valor da conta, respondem: “Que a menina gasta
agua e que essa agua poderd faltar para a crianga” (preocupacio individual com a
auséncia de dgua). Sabem do que ¢ feita a energia.

Xi

Recriminam o fato de a menina deixar o chuveiro ligado, estabelecem relago entre o
gasto de energia com o gasto de agua, justificando que ndo se pode gastar energia
devido ao custo elevado da conta. Quando colocamos que © pai da menina € muito
rico e que ndo se importaria com o valor da conta, dao respostas com visd0 de
coletividade: “Que o dinheiro é do individuo, mas gue o recurso dgua ¢ de todos” ou
“Vai fallar dgua para quem nZo tem dinheiro® e outros. Sabem do que & feita a
energia.
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Tabela 6 — Resultados com os nimeros de alunos do grupo controle e do

projeto nas categorias da histéria V.

Grupo Experimental Grupo Controle
Categoria | 01 05
Categoria ll o2 03
Categoria lll 01 03
Categoria IV 01 05
Categoria V 02 04
Categoria VI 03 06
Categoria VI 00 02
Categoria Vill 03 00
Categoria IX 03 04
Categoria X " 03
Categoria XI 09 00

Os individuos do grupo controle se concentraram, nessa histéria, na categoria
um (1) e seis (VI), sendo que a primeira s6 questiona o problema de o personagem
esquecer o xampu; ja a categoria seis recrimina o fato de a menina deixar o chuveiro
ligado e molhar ¢ ch&o, mostrando o perigo de alguém escorregar. No entanto, essa
mesma categoria, ndo conseguem estabelecer relagao entre o gasto de energia com o
de agua, justificam que nao se pode gastar energia devido ao custo elevado da conta.
Quando contra-argumentamos que o pai de menina é muito rico e que nao se
importaria com o valor da conta, responde que se o pai gastar o dinheiro com energia,
acabara ficando pobre. Entdo, apresentamos para o sujeito a hipétese de ela ser
distribuida gratuitamente, ai respondem que, nesse caso, poderia gastar a energia

sem nenhum problema.
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ANP (9;0, grupo controle)

"~ E este desenho agui , o que ela estd fazendo?- Ela estad indo tomar
banho. - O que acontece neste desenho aqui? - FEla estava tomando
banho e esqueceu o xampu. - }a aconteceu isso com vocé?- Ndo. - O que
ela foi fazer depois que esqueceu 0 xampu, © que ela foi fazer? - Ela foj
molhando toda a casa. - Ela fol molhando a casa para buscar o xampu? -£
s$6 para buscar o xampu. - O que vocé achou desta historia, ha alguma
coisa que vocé ndo gostou? - Da parte que ela esqueceu o xampu, - De
ter esquecido o xampu, vgcé acha que ela deveria ter se lembrado antes
de entrar no chuveiro? —£. - Hd mais alguma coisa que vocé acha que ela
ndo deveria ter feito? -~ Ndo. - O resto estd tudo certo? - Tudo certo. - E
0 que vocé gostou na historia? ~ Eu achei legal na hora que ela foi tomar
banho. - Na primeira parte, quando ela foi tomar banho, vocé gostou? -
E. - E a parte de ela ter esquecido 0 xampu, vocé acha que esta errado? -
Super errado. — E h& mais alguma coisa que ela fez que vocé acha errado,
ou s6 de ela ter esquecido o xampu é que estd errado? — S6 do xampu ,
dela ter esquecido. ~ Ha mais alguma coisa que vocé quer falar desta
historia?- Nao”,

VAN (10;3, grupo controle)

"~ 0O que esta acontecendo aqui com essa menina, o que vocé acha que
ela vai fazer?(...) — Ela ia tomar um banho. - O que aconteceu quando ela
estava tomando banho? - Efa pensou que ela esqueceu alguma coisa. — E
0 que sera que ela esqueceu?- O xampu.- Vocé jd esqueceu o xampu
quando estava tomando banho? - Ja. - E o que vocé fez? — A hora que eu
fui pentear(...) - O que ela fez? - Acho que ela foi buscar o xampu. - E
ai, 0 que vocé achou desta histéria?(....) - E ha alguma coisa que acha
que devia mudar, que se vocé pudesse vocé mudaria, que vocé achou que
ndo foi bom?~ Ela ndo podia esquecer o xampu. -~ E ha mais alguma coisa
que ela fez de errado além de esquecer o xampu?- A hora que ela saiu
toda molhada. - Por qué vocé ndo gostou que ela saiu molhada? - Porque
ela molhou o guarto dela e ela pode escorregar depois.(...) -~ Ha mais
alguma coisa que vocé achou que ela fez que ndo foi bom? - £ deixou o
chuveiro ligado. - E o que vocé acha disso?- Que ela tinha que fechar. -
Por qué? - Porque gasta muita forca. — E por que ndo pode gastar for¢a? -
Porque , se ela ndo tiver dinheiro nem a mae dela para pagar , ai como ela
val fazer vai ficar no escuro. — E se o pai dela for muito rico, tiver muito
dinheiro?- Ai , até que da. - Al tudo bem? - Ndo muito, todo dia. — Por
que ndo todo dia? - Porque vai que depois acaba o dinheiro dele.(...) - E
se fosse de graga? ~ A/ podia. — Se fosse de graca, podia? - £.(...)".
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Nos alunos do grupo experimental, as categorias que mais se destacaram
foram a dez (X) e a onze (Xl). Na primeira, os sujeitos entrevistados enfocam os
seguintes aspectos: o fato de a menina deixar o chuveiro ligado; estabelecem relacao
entre o gasto de energia com o gasto de agua; justificam que nédo se pode gastar
energia devido ao custo elevado da conta; quando questionados sobre o pai da menina
ser muito rico e que nao se importaria como valor da conta, ou ser de graga,
demonstram preocupacdo com a auséncia da agua, mas apontam um medo individual.
Ja a questdo dez se diferencia da nove, exatamente nesse aspecto, pois os sujeitos
demonstram uma preocupacao mais coletiva em relacdo a escassez da agua, ou ainda,

apontam-na como um bem de todos, independente de se ter dinheiro ou nao.

SAL (8:10 - grupo experimental)

*-~ E aqui, 0 que vocé acha que vai acontecer?(..) - A menina quer tomar
banho. - Agora ela estad tomando banho, e o que aconteceu? - Ela ndo
acha o xampu, para lavar a cabega. - E 0 que ela resolveu fazer? -
Procurar o xampu. - E ai, 0 que aconteceu nesta histéria? - Ndo é certo.
- O que ndo é certo? - Ela estd molhando o chéo, ela devia se enxugar €
deixou o chuveiro aberto.- Por que ela nd3o pode molhar o chao? -
Enxugasse, também dé muito trabalho para mée limpar e alguém pode vir
e escorregar. - E o chuveiro que vocé falou que ela deixou ligado? -
Gasta muito energia, ndo é ela que paga. - Por que ndo pode gastar
energia? - Porque sendo vai ter que pagar, e se ndo puder fica tudo
escuro na casa dela. - Mas sabe que o pai da menina aqui desta historia,
tem muito dinheiro para pagar a conta da forga. Ai tem algum problema
deixar o chuveiro ligado?- NJo é certo,(...) ndo é sé pagar a conta tem
que comprar as coisas para comer tem pagar a luz. - Mas quem tem
bastante dinheiro pode pagar e comprar as coisas para comer. E af, pode
deixar ligado? - N3o é certo.(...) Estd gastando a dgua do rio.— Além de
gastar energia, também estd gastando dgua do rio? - E vocé ndo ta
vendo que £3 saindo dgua e também a forga é feita num lugar em que 2
3gua cai e a forga que bate faz ter energia.(...) e a gente precisa da dgua
do rio que vai por um negécio que dai sai limpa a dgua, e sai dgua
limpinha.- E a gente usa essa agua, para qué?- Para tomar banho,
escovar os dentes e beber também. - E ai, ndo pode gastar? (...) - £
porque gasta muita energia, gasta muita agua. (...) e porque a agua do
rio vai esvaziando e os peixes vdo morrendo e vai faltar para as pessoas.
- E se a energia fosse de graca? - O/ha se fosse de graca até que ia ser
bom, porque 0s pobres ndo iam ficar sem geladeira e sem ver televisio,
mas mesmo assim acaba, A gente tem gue economizar para que nos
lugares que ndo tem dgua ndo falte. — Entdo, ndo é certo? Mesmo quem
tem dinheiro? - Quem tem dinheiro, bastante mesmo até pode gastar.
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Mas ndo é certo, porque o dinheiro é dele né, mas a agua é de todo
mundo. — Quer falar mais alguma coisa desta histéria? — Ndo”.

Nesse diadlogo, podemos verificar que o sujeito tem conhecimento da
importdncia da agua, seus usos multiplos e, acima de tudo, demonstra uma
preocupacdo com a vida de outros seres como os peixes, com a coletividade e
transparece-lhe um valor ambiental que é fundamental para a continuidade da vida no
planeta, que é a visdao de que os recursos naturais nao devem estar atrelados ao poder
econdmico, mas sim, que sao um direito de todos os seres vivos, inclusive dos que

ainda nem sequer nasceram.

A escola precisa trabalhar essa visdo critica da coletividade, através de
situagdes que possibilitam a reflexdo e uma analise critica sobre o direito que todos os
seres tém & vida, principalmente, garantido-a com qualidade. Reflexdes como essas
nao sao apresentadas em livros didaticos; por isso é preciso que o professor as utilize
em atividades do dia-a-dia, como ao levar as criangas para um zoolégico, por exemplo,
aproveitar esse momento para discutir o direito a liberdade, mostrar atraves de filmes
ou fotos o habitat natural dos animais e possibilitar uma discusséo sobre quem acredita
que os zoologicos sdo lugares onde os animais estdo bem, com qualidade de vida.
Além disso, o professor deve desenvolver um debate e colocar um grupo
argumentando contra, e outro, a favor, ndo se preocupando em ter uma resposta
fechada sobre o assunto; o importante & oportunizar as criangas conhecerem pontos
de vistas diferentes e refletirem sobre o assunto. Ao questionarem o direito a
liberdade, a qualidade de vida dos animais, estardo, também, relacionando esses

valores com os seres humanos.
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Figura 6 - Sexta historia (Vl), aplicada durante as entrevistas com os
alunos.
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SO JOGUEM
COISAS PEGIJENAS,
LIXO GRANDE
PODE CAUSAR
ACIDENTE!
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Na histéria seis (Vi), avaliamos a autonomia do sujeito, pois o adulto autoriza
as criancas, da histéria, a jogarem lixo para fora do carro, desde que seja pequeno. 0
menino ocbedece ao adulto, no entanto a menina n&o, e acaba jogando uma lata de

refrigerante, que & lixo grande e que, realmente, pode ocasionar acidente.

Nas respostas das criangas, pudemos verificar que, a grande maioria, dos
sujeitos que demonstrou ndo ter conhecimento na histéria trés (1ll) do porqué nao
jogar papel no chao, ou que afirmaram que quando nao encontramos lixo podemos
jogar, ou até, que justificaram que podia jogar desde que ninguém estivesse othando,
nesta historia, acabaram guestionando somente a menina e justificando que o seu erro

foi ter desobedecido a mie.

Tabela 7 — Resultados com os nimeros de alunos do grupo controle e do

projeto nas categorias da histéria V1.

Grupo Experimental Grupo Controle
Categoria | a7 16
Categoria ll 01 05
Categoria lll 03 03
Categoria IV 01 o
CategoriaV 02 o
Categoria Vil 05 07
Categoria Vi 04 01
Categoria Vill 06 o1
Categoria IX 07 o1
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Quadro 6 ~ Divisdo das Categorias da sexta histéria (VI).

Categorias

Respostas dadas pelas criancas / Historia V1

Acham que a menina esta errada, pois desobedeceu @ mae.

Acham que as duas criangas estdo erradas, porém ndo criticam a
mée. Questionam o menino porque jogou “comida” fora do carro. Ao
saberem que a pipoca havia caido no ch@o do carro e, por isso, ©
menino jogou-a, entdo, passam a achar que s6 a menina esta errada.

Acham que as duas criangas estdo erradas, porém nao criticam a
mé&e. Nao conseguem justificar por que nao se pode jogar as coisas
peguenas fora do carro, s¢ insistem que ndo pode,

v

Acham que as duas criangas estdo erradas, porem nao criticam a
mae. Conseguem expor por gque nac se podem jogar as coisas
pequenas fora do carro, colocando como conseqiiéncia o entupimento
dos bueiros ou s6 a sujeira.

Acham que as duas criancas estdo erradas juntamente com a mae,
mas nao conseguem expor por que ndo se podem jogar as coisas fora
do carro.

Vi

Culpam em primeiro lugar, a mae por ter ensinado errado; depois,
culpam a menina que desobedeceu a mae e, por ultimo, o menino que
jogou, mas obedeceu a mae. Nao conseguem expor por que nao se
podem jogar as coisas fora do carro.

Vil

Culpam em primeiro lugar, a mae por ter ensinado errado; depois,
cuipam a menina que desobedeceu a méae e, por ultimo, 0 menino que
jogou, mas obedeceu a4 mae. Conseguem expor por que nao se
podem jogar as coisas fora do carro, colocando como conseqiiéncia o
entupimento dos bueiros ou s6 a sujeira, mas nao conseguem
estabelecer relacdo com a poluicdo dos rios e as queimadas.

Vil

Culpam em primeiro lugar, a mae por ter ensinado errado; depois,
culpam a menina que desobedeceu a mée e, por ultimo, o menino que
jogou, mas obedeceu 2 méde. Conseguem expor por que nido se
podem jogar as coisas fora do carro, justificando problemas
ambientais como: poluicdo dos rios e as queimadas.

Acreditam que os trés estdo errados, pois admitem a possibilidade de
os adultos errarem e de ndo saberem sempre o que é cerlo.
Conseguem expor por que néo se podem jogar as coisas fora do
carro, justificando problemas ambientais como: poluigdo dos rios e as
queimadas.
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Verificamos que um numero significativo de alunos do grupo controle optou
pela resposta da categoria um (1), em que se condena a menina por ter desobedecido a
mae. Esse argumento demonstra que os sujeitos entrevistados desse grupo ainda
possuem uma vis&o heterdnoma quanto ao fato de se jogar lixo na rua; pois, ao ser
permitido por um adulto que se jogue, a regra pode mudar, ja que € uma caracieristica
da heteronomia na crianca agradar aos adultos ou temé-los. Dai, a necessidade de
salientarmos que mais importante do que a interiorizagdo de uma regra ambienta e
compreender-se por que a realizamos ou ndo. Os alunos que aprendem sobre meio
ambiente de forma autoritaria para que, simplesmente, obedegam as regras; aos lhes
ser permitida por um adulto sua quebra, o fardo sem nenhum constrangimento ou

oposicao.

LAI (9;7 - grupo controie)

"~ E aqui o que estd acontecendo? - Eles estdo comendo. — Onde sera
que eles estdo comendo? - Dentro do carro. - Agora olhe o que ele
perguntou para a mae? "- Mamée, eu posso jogar?”. - O que eles querem
jogar? - Jogar o lixo que estd na mdo deles. - E o que a mae deles falou?
*_S6 joguemn coisas pequenas, lixo grande pode causar acidente!”, -E o
que eles fizeram?- Ela jogou um refrigerante e ele um papelzinho de bala.
- O que vocé achou desta histéria? - Eu achei que a menina tad errada. -
Mas por que vocé acha que a menina estd errada? - Eu acho que a
menina é culpada porque ela desobedeceu & mée porque lata de
refrigerante pode bater no carro € o motorista assusta e bate o carro. - E
o papel, ndo faz nada quando a gente o joga fora do carro? — O pape/ é
pequeno e ndo tem problema. - Quando a gente joga papel fora do carro
ndo acontece nada? -~ Ndo porque ele é bem pequenininho, ta vendo.(...).
- Entfio, vocd acha que a menina esté errada? ~ 74 ela desobedeceu a
mée, ela é culpada”.

A heteronomia dos sujeitos impede que reconhecam que a mae estava
errada em relagdo as orientagbes dadas aos seus filhos e que as criangas nao
deveriam jogar nada fora do carro. Esse fato pode ser expiicado por duas
caracteristicas: primeiro, por desconhecerem as conseqiéncias do lixo jogado na rua;
segundo, por obedecerem, literalmente, as ordens de uma autoridade. Em ambos os
casos, a escola podera auxilia-los, dando-thes a oportunidade de vivenciarem projetos
participativos em educagdo ambiental e criando situagdes-problema em que possam
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expor suas opinidées; e o professor, através de dilemas, possa auxilia-los a transformar

o pensamento do senso comum no bom senso.

Nos sujeitos do grupo experimental, verificamos que houve um destaque nas
respostas das categorias oito (VIll) e nove (IX) e que ambas j& demonstram uma
resposta autbnoma em relagdo a atitude da mae e das criangas. O que diferencia uma
da outra € que, na categoria oito, os individuos acreditam que a mae é a maior
culpada na histéria e, na categoria nove, os sujeitos, culpam os trés iguaimente. Os
alunos inseridos na categoria oito (Vill) ndo aceitam o fato de um adulto nao ter
conhecimento sobre as conseqiiéncias do lixo na rua, pois acreditam que ele nao pode
errar nunca, ja que “sabe tudo’. Ja os sujeitos da categoria nove (IX), ao serem
questionados, acreditam que tanto o adulto quanto a crianga podem ser
responsabilizados da mesma forma, pelo erro, pois os adultos também podem nao

saber as conseqgiiéncias, assim como as criangas.

TAC (11;3 - grupo experimental)

“- 0O que estd acontecendo neste desenho aqui? - O moleque estd
comendo pipoca a menina também, - Eles estdo comendo, tomando
refrigerante. Efe pergunta assim para a mde: “"Mamde eu posso
jogar?”.(...) - O que vocé achou desta histéria? ~ Achei gue ndo pode
fazer isso. ~ Por qué? - Porque o lixo polui o meio ambiente, suja o rio,
suja a rua, - Mas eles ndo jogaram o papel e lata no rio, jogaram-nos na
rua. - Ah! Mas quando chove a dgua carrega tudo para o rio e ai polui
toda a nossa agua (....) - A mae falou para eles que podia?~ Mesmo gue a
mée falou isso , eu ndo fazia ndo. - Entdo, vocé acha que as criangas
est8o erradas? - Sim. - Os dois estdo errados, mas ele obedeceu 3 mie,
ndo obedeceu, entdo ele estd errado? — Estd , mas a mie também estd
errada, acho até que ela é que t3 mais errada de tudo. ~ A mae esta mais
errada, por qué? -~ Porque mesmo sendo coisa pequena prejudica, cada
vez vai jogando mais coisa pequena vai juntando aquele montdo. A mée
esta errada de ter falado que podia jogar. - E por que vocé acha que ela
estd mais errada? - £, porgue ela ndo vé na televisdo o que é para fazer.
Ela ndo sabe que pega fogo e polui o ric. - E quando elas ndo sabem? -
Elas tem que saber. ~ Por qué? ~ Porque elas sdo grande e passa toda a
hora na televisdo, quando ela ta vendo novela passa na hora da
novela.(....)".
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ALI (11;2 - grupo experimental)

“— O que esta acontecendo? - Fles estdo no carro comendo e ele quer
jogar papel na rua. - E ¢ que a mae fala para ele?- Ela falou que pode
Jogar coisa pequena, lixo grande causa acidente. - Ai o que eles fizeram?
-~ Ele jogou pequena e ela jogou grande. — E o0 que vocé acha desta
historia? — Estd errado por causa que ndo pode jogar nem pequeno nem
grande. - Mas a mae falou que podia? - Mesmo assim ndo pode. - Mesmo
a mae falando que pode; ndo pode, por qué? - A mie estd errada. - Por
gue 0 pequeno causa acidente? - Acidente ndo causa , mas pode chover
e a chuva leva para os rios ai suja os rios, pode voar na mata e pegar fogo
quando tiver calor. - Polui os rios, pega fogo, entdo ndo pode? -~ No. -
Quem vocé acha que esta errado nesta historia? - Os trés. - Mas a me
falou pro menino que ele podia, vocé ndo acha que a mée td errada? - A
mée estd, mas as criancas também ndo podiam jogar. - H& alguém que
vocé acha que estd mais errado nesta historia? -~ Ndo, eu acho que os trés
estdo errado igual.(...)”.

Figura 7 - Sétima histéria (VIl), aplicada durante as entrevistas com os

alunos.
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Essa atividade foi desenvolvida para que, a partir de uma cena, as criancas
construissem uma historia. Os quadrinhos, que se enconiravam em branco, foram
preenchidos pelos sujeitos entrevistados, os quais desenharam o que aconteceu antes
e depois da cena apresentada. Nessa historia, avaliamos quais as atitudes e as
crencas dos alunos, pois o sapo € um animal com um aspecto ndo muito agradavel e

fambém existem muitas crendices em relagao a sua periculosidade.

Os sapos sdo animais pertencentes ao filo Chordata na classe Amphibia, ou
melhor, sdo anfibios. Esses animais, durante um periodo de sua vida vivem na agua e,
depois de sofrerem metamorfose, passam a viver, em ambiente terrestre e aquatico.
Por possuirem respiracao cutdnea, necessitam viver, mesmo no solo, em areas
amidas. Nos dias atuais, o ambiente dos sapos tem sido destruido pelo homem, que
costuma drenar essas dareas e utiliza-las na urbanizagao, sendo essa uma das
principais razdes pelas guais nao é mais tao comum encontrarmos esses animais nas

cidades.

Existem grandes equivocos quanto a nocividade dos sapos, uma vez que ja
foram muito utilizados por feiticeiros dos indios americanos em pocdes e magias, o
que os rotulou como maléficos, pois sempre estiveram relacionados as bruxarias, as
quais foram terriveimente condenadas na ldade Média e, ainda nos dias de hoje, pela
Igreja. Talvez seja por isso que, nas histérias infantis, 0 sapo sempre ou quase sempre

esta relacionado as bruxas e ao mal.

Os sapos (Bufo) foram muito utilizados e ainda o sdo na medicina chinesa por
possuirem secrecdes na pele semelhantes a digitalina, que é uma substancia organica
cujo uso principal € como cardiotdnico. Alguns sapos sdo criados, comercialimente,
para serem introduzidos na lavoura como um controle bioldgico de insetos e pragas.
Muitos estudos e pesquisas sao realizados com esses animais, principalmente, quanto
a evolugéo dos vertebrados na fisiologia e farmacologia. No entanto, esses animais,

para defenderem-se dos predadores, possuem, no dorso da cabega, glandulas
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produtoras de veneno que sdo eficazes em alguns animais. Esse veneno, porém, néao
costurna ser muito eficiente em predadores de grande porte como no caso do homem,.
No entanto, algumas raras espécies de sapo sao aitamente venenosas, mas,

frequientemente, possuem uma coloracdo de adverténcia.

Podemos verificar que esses animais sdo mais Uteis do que nocivos ao homem
e muito do que se fala a respeito deles esta baseado em crengas, sem nenhum
fundamento cientifico. Foi por essa razao que o utilizamos nesta pesquisa, pois €
preciso conhecé-lo para destruir algumas crengas como, por exemplo, que esse
animal espirra xixi nos olhos das pessoas e que as deixa cegas, que ele &€ mau porque

faz parte de magias € outras.

Durante as entrevistas, apos analisarmos o gue os sujeitos desenharam sobre
o0 que aconteceu com o sapo antes e depois de ter sido encontrado pelo menino da
historia, resolvemos avaliar as atitudes, os valores e as suas crengas, utilizando-nos de
alguns questionamentos como: o que vocé faria se encontrasse um sapo machucado?
O que o sapo faz de mal as pessoas? Quem disse para vocé que ele espirra xixi e

deixa cego?

Iniciamos as categorias a partir do que o menino da histéria fez com o sapo e
depois comecamos a avaliar o que o propric sujeito faria, quais as razdes de suas
atitudes e suas crencas. A partir das respostas obtidas dos alunos, dividimo-las em dez
categorias, que seguiram uma ordem crescente, quando valorizamos: o conhecimento
sobre o animal e sua importancia; a quebra das crengas que se desenvolveram sobre
ele por razbes ja citadas acima, e, principalmente, pelo respeito e valorizagao da sua
vida, superando os aspectos fisicos e, até mesmo, quanto ao fato de serem venenosos.
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Quadro 7 — Divisao das Categorias da sétima histéria (VH).

Categorias

Respostas dadas pelas criangas / Historia VI

O menino machuca o sapo e depois joga—o fora da casa.

O menino encontra o sapo machucado e joga-o fora do quarto. As
criangas justificam que o menino tem medo do animal.

O menino machucou o sapo, mas depois tentou cura-lo. As criangas ao
serem questionadas se cuidariam do sapo, respondem que ndo, pois
tém nojo dele.

O menino encontra o sapo machucado e resolve cura-lo. As criancas
ao serem questionadas se cuidariam do sapo, respondem que néo,
pois tém nojo dele.

O menino encontra o sapo machucado e resolve cura-lo. As criancas
ao serem questionadas se cuidariam do sapo, respondem que néo,
justificando que fem medo dele, porque pula, é feio e tem veneno.

Vi

O menino encontra o sapo machucado e resolve cura-lo. As criangas
ao serem questionadas se cuidariam do sapo, respondem que
sim,embora tenham medo dele, porque pula, é feio, tem veneno que
deixa as pessoas cegas. Ao perguntar para as criancas quem lhes
disse isso, ndo sabem responder.

Vi

O menino encontra o sapo machucado e resolve cura-lo. As criangas
ao serem questionadas se cuidariam do sapo, respondem que sim,
embora tenham medo dele, porque pula, é feio, tem veneno que deixa
as pessoas cegas. Ao perguntar para as crianga quem lhes disse isso,
dizem que foi algum adulto e conseguem explicar com detathes os
“maleficios” do sapo.

viii

O menino encontra o sapo machucado e resolve cura-lo. As criangas
ao serem questionadas se cuidariam dele, respondem que sim e
reforcam ndo terem medo do animal, porém ndo falam de sua
utilidade.

O menino encontira o sapo machucado e resolve cura-lo. As criancas
ao serem questionadas se cuidariam dele, respondem gque sim e
reforgam néo terem medo do animal, e falando da importancia de se
preservar ¢ sapo pela sua utilidade.

O menino encontra o sapo machucado e resolve cura-lo. As criangas
ao serem questionadas se cuidariam dele, respondem que sim e
reforcam nédo terem medo do animal, falando da importancia de se
preservar 0 sapo pela sua utilidade, e, de alguma maneira, valorizam o
fato de o sapo constituir um ser vivo.
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Tabela 8 — Resultados com os nimeros de alunos do grupo controle e do

projeto nas categorias da historia Vil

Grupo Experimental Grupo Controle
Categoria | 0z 04
Categoria ll 05 08
Categoria il 02 00
Categoria IV 01 05
CategoriaV 03 08
Categoria VI 09 09
Categoria VIl 07 04
Categoria VIl 04 00
Categoria IX 01 00
Categoria X 02 00

Nos alunos do grupo controle, verificamos um maior indice de respostas na
categoria dois {lI) e na categoria seis (V1). Na primeira (ll), o menino encontra o sapo
machucado e o joga fora do quarto. A crianga, ao ser questionada sobre o porqué de
ter tomado essa atitude, justifica que o menino tem medo do animal. Ja na segunda
(V1), categoria mais escolhida pelo grupo controle, femos como resposta que 0 menino
encontra o0 sapo machucado e resolve cura-lo e, ao questionarmos, se cuidariam do
sapo, respondem que sim, embora tenham medo do animal, porque pula, € feio, tem
veneno que deixa as pessoas cegas. Perguntamos a esses sujeitos quem foi ou onde
foi que ouviram sobre esse fato e respondem que ndo se iembram ou que néo sabem,
mas continuam afirmando que o do sapo espirra xixi nos olhos e deixa as pessoas

cegas.
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JOS (10;4 ~ grupo controle)

“- Agora, este aqui é para vocé desenhar. - Desenhar o qué? — E assim,
aqui ha um menino que encontrou um sapo em baixo da cama, e esse
sapo esta como? - Estd machucado. - Entdo , eu queria que vocé
desenhasse o© que acha que aconteceu antes de o sapo ficar machucado e
0 que o menino vai fazer depois. Vocé desenha e me conta o seu
desenho?- O que aconteceu antes de ele ver o sapoe?- O meninoc ia
deitando na cama , dai ele ndo viu o sapo , ele deitou viu o sapo
amassado. - O que ele fez? - Ele pegou uma vassoura e jogou o $apo
para fora. - Por qué? Ele tinha medo do sapo?- E. - Vocé faria isso
também, se visse um sapo na sua casa? - Faria eu ndo gosto de sapo. -
Por qué? — Por que é perigoso ele faz xixi no olho da gente ele é nojento
ah!lf - Quem falou para vocé que ele faz xixi no olho? - Foi @ minha mée,
- E ai, vocé o pegaria e o jogaria fora?- Sim. - Mesmo ele estando
machucado ? - Sim.”

== ~
I =

Nos individuos entrevistados do grupo experimental, também destacamos as

respostas da categoria seis (VI), dois sujeitos tenham respondido dentro da categoria
dez (X), na qual o menino encontra o sapo machucado e resolve cura-io. Ao questiona-
los, se cuidariam do sapo caso estivessem no lugar do menino, respondem gque sim e
reforcam a idéia de ndao temerem o animal, pois reconhecem a sua importancia, sabem
da sua utilidade e, de alguma maneira, valorizam o fato de o sapo ser um ser vivo.
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CLA (11; 7 - grupo experimental)

“- Agora eu tenho aqui uma historia, eu vou precisar que vocé a desenhe.
Agui € um menino que encontrou um sapo machucado em baixo da cama
e eu quero que vocé faga uma historia contando o que aconteceu antes e
depois, (...) -~ O que aconteceu? - "Mamae vou pegar uma bola”, aqui no
segundo quadrado ele ia pegar a bola ai ele achou um sapo ele foi até a
porta, chamou a mde, mas antes ele tinha pensado "Hum um sapo” depois
ele gritou "Mamd&e”, a mamé&e veio e falou: "Oi fitho”, "Mamd&e posso pegar
o sapo”, “Mas vocé tem alergia”, "Mamée deixa”, ai ela pensou bem "Ta
bom”, ai depois ele pegou o sapo ai ele levou até um aquario, um aqudario
daqueles redondo, mas ndo € assim de peixes dai ele colocou o sapinho af
depois ele ficou com sapinho até ele ficar bom e depois soltou o sapo. ~
Se vocé fosse o menino, vocé faria isso? - Faria, s6 que ia tomar cuidado.
- Por que iria tomar cuidado? Por gque o sapo espirra xixi na gente e a
gente fica cego. - Nossa, fica cego? Quem lhe falou isso? - Ah! Ndo
lernbro, mas todo rmundo fala vocé nunca ouviu? - N3o, mas o sapo nao
faz nada de bom? - Acho que ndo ele é feio né? D& até um pouco de
nojo. {...)"

Sabemos que o numero de alunos que responderam, dentro da categoria dez

(X), foi muito baixo, pois essa questdo esti aliada & necessidade de as escolas

trabalharem com projetos pariicipatives em Educagdo Ambiental. Afinal, vemos que
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muitos alunos, embora estudem desde a pré-escola as fases dos girinos e sua
formacéo, todas essas experiéncias e acompanhamentos so terdo um sentido para eles
se os professores provocarem reflexées e desenvoiverem conflitos cognitivos sobre o
tema. A pesquisa de criar girinos, em sala de aula, s6 se diferenciara dos livros
didaticos, se os educadores modificarem suas posturas e idéias em relagdo ao que &
uma pesquisa e uma aula pratica, caso contrario, estardo trabalhando a experiéncia

como um livro didatico em terceira dimensao.

ELI {9;10 - grupo experimental)

“- Agora , vocé vai fazer uma histéria. Hd uma cena e eu queria que vocé
continuasse a histdria, aqui o menino encontrou um sapo machucado em
baixo da cama dele. Eu queria que vocé fizesse o que acha que aconteceu
antes de ele ter encontrado esse sapo e 0 que vai fazer depois(...) - O que
aconteceu antes de ele ver o sapo? ~ O sapo pulou no bolso dele, ai o
sapo saiu e escondeu em baixo da cama. ~ Ai ele viu que 0 sapo estava
machucado? - Ai ele pois a mdo na boca e falou "Humm”, e depois pronto
estd curado ele curou o sapo, ai o sapo foi embora. - Entdo, ele viu que o
sapo estava machucado, foi 13 e resolveu cura-lo, quando viu que o sapo
ficou bom mandou-o embora? ~ E. - E vocé ajudaria o sapo? - Eu
ajudaria. ~ Vocé ndo tem medo do sapo? — Eu ndo. - Vocé ndo acha que o
sapo ¢ um animal perigoso? - Fu ndo o sapo é bom ele come mosca e
come o mosquito da dengue. - Quem falou isso para vocé? - Eu vi na
televisdo, num programa que fala sé de bicho. — Nesse programa, eles n&o
falaram que o sapo tem veneno? - Eu sei, mas néo é todos e a gente tem
que pegar com cuidado. - Vocé ndo acha o sapo um animal feio? - Eu
acho né, mas ndo ia deixar ele morrer coitado!”

Nesse caso, o sujeito conhece a importancia do sapo, sabe dos cuidados que €
preciso ter com ele e ressalta a importancia da preservac¢ao da vida, mesmo admitindo
o aspecto asqueroso do animal. Verificamos que a escola n&o teve participagéo nesse
conhecimento; mas, talvez os trabalhos, realizados pelo professor em educacéo
ambiental, tenham sido o estimulo para que essa crianga se interessasse por

programas de televisdo que tratam desses assuntos.
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Figura 8 - Oitava historia (VIll), aplicada durante as entrevistas com os

alunos.
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Na historia oito (VH), podemos observar que a cena envolve uma pomba
machucada e que os sujeitos tiveram de desenhar o que aconteceria antes e depois
da cena. As categorias dessa historia foram apenas cinco, pois as criangas foram
quase unanimes ao responderem que salvariam a pomba, admitindo que nao faz mal

nenhum e até, em alguns casos, citaram sua importéncia como o simbolo da paz.

Sabemos que as pombas sdo aves hospedeiras de inumeros parasitas, sendo
que alguns s&o extremamente nocivos ao homem, no entanto, a maioria dos sujeitos
entrevistados, tanto do grupo experimental quanto do controle, concentraram-se na
categoria trés (ili), na qual a menina cuida da pomba, depois a solta; ao serem
questionados, se cuidariam da pomba, respondem que sim, admitindo que a pomba
nao faz mal nenhum ou até valorizando alguma coisa nela: como, por exemplo, que € o

simbolo da paz.

A escola tem um papel importante, ao trabalhar esse assunto com os alunos,
pois sabemos que uma das maiores dificuldades, nos dias atuais, € a do controle de
natalidade desses animais nas zonas urbanas, ja que a populacdo os alimenta,
fazendo com que eles procriem demasiadamente. Na maioria dos livros didaticos nao
vemos elucidado sobre as pombas especificamente, mas sim, das aves e suas
caracteristicas, nunca colocam situagdes com problemas reais. Muitas escolas sao
areas onde existe uma grande quantidade de pombas, as gquais acabam sendo
alimentadas pelos alunos, incentivados muitas vezes pelos proprios educadores que,
numa viséo de serem “ecologistas” , acreditam que a melhor maneira de ajudar um

animal é alimentando-o.

Ao alimentarmos os animais, estamos desequilibrando seu controle de
natalidade, pois a grande maioria controla a sua natalidade através das condigdes de
alimentacéo e habitat em que estdo inseridos; quando falta alimento, espaco ou

condicbes adequadas no ambiente em que vivem, a primeira reacio dos animais é
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parar a procriagdo. Nao precisamos sair por ai matando as pombas, mas podemos
auxiliar seu controle de natalidade, se ndo a alimentarmos e se preservarmos seu
habitat natural, pois vivendo nele, dificiimente, se contaminard com parasitas e 0s

transmitira ao homem.

Quadro 8- Divisdo das Categorias da oitava histéria (VIII).

Categorias |Respostas dadas pelas criancas / Historia Viil

| A menina nao cuida da pomba

i A menina cuida da pomba e depois a prende numa gaiola. Ao serem
questionados se cuidariam da pomba, respondem que sim.

i A menina cuida da pomba e depois a solta. Ao serem questionados se
cuidariam da pomba, respondem que sim, admitindo que a pomba nao
faz mal nenhum ou, até mesmo, valorizando alguma coisa nela.

A menina cuida da pomba e depois a solta. Ao serem questionados se
v cuidariam da pomba, respondem que sim, mas que tomaria cuidado
porque sabem que a pomba pode picar.

A menina cuida da pomba e depois a solta. Ao serem questionados se
Vv cuidariam da pomba, respondem que sim, mas gue tomariam cuidado
porque sabem que a pomba transmite doengas.

PAL (8;7 — grupo controle)

“.. Agora eu vou mostrar para vocé esta outra historia, essa menina ela
encontrou uma pomba machucada, o que aconteceu antes de ela
encontrar e o que vai acontecer depois? (...) - Aqui ela estava para ir na
escola dela. Ai era cedo ainda ai ela foi no quarto dela e foi esperar até
dar a hora dela ir na escola, mas ai ela viu @ pombinha, e do lado da
escola dela tem uma loja de animais ai ela catou a pombinha e levou na
loja de animais, ai ela foi para escola ai a tarde quando ela voltou ela foi la
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catar a pombinha e soltar ela. — Ai ela ja estava curada, na hora em que
ela voltou da escola, soltou-a? - Eles curaram ela e ela soltou. - E vocé o
que faria no lugar da menina? - Eu cuidaria também, sé que perto da
minha casa ndo tern loja que cuida de animais. — Vocé ndo tem medo da
pomba? - Ndo. - Ela ndo faz mal as pessoas? - Ndo ela é da paz.”

Os sujeitos, que responderam dentro da categoria cinco (V), pertencem ao
grupo experimental, porém s&o apenas trés. Nas respostas dessa categoria, os alunos
comentam que a menina cuidaria da pomba, a solta-la-iam e, ao serem questionados
se agiriam da mesma maneira que a menina da historia, respondem que sim, mas que
tomariam cuidado porque sabem que a pomba transmite doengas. A importancia desse
conhecimento auxiliaria, @ muito, na salde publica, pois muitas campanhas, nessa
area, fazem-se necessarias devido ao total desconhecimento que a populagdo tem
sobre o assunto.

BRU (9;3 - grupo experimental)
“- E aqui, a menina encontrou o qué? - Uma pomba machucada, numa

pfa. — Entdo, aqui, o que vocé acha que ela fez? (...) - A pombinha estava
vindo bem forte, entrou na janela e caiu e machucou uma asa. - E o que
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vocé acha que a menina fez? -~ Cuidou dela. - E a pombinha ficou boa? ~
Ficou. - E depois o que ela fez quando a pombinha ficou boa? - Ela
softou. - Vocé cuidaria da pomba se estivesse no lugar da menina? -
Cuidaria s6 gue eu ia usar luva que nem no sapo. — Por qué? ~ £ gque ela
tem um piolhinho. - Verdade? E o gue acontece? - Parece que deixa as
pessoas doentes, qgue passa doenca para as pessoas. Vocé ndo sabia
disso? - Nao quem lhe contou isso? - A moga que cuida de bicho que foi
1& na escola., - A veterinaria foi 14 na sua escola, fazer o qué? - Falar
sobre os bichos - E ai ela falou da pomba? - Falou.”
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Os educadores assim como outros profissionais aprenderam sobre os animais
de forma tradicional, sem nunca terem pesquisado sobre o assunto ou que esses
estivessem presentes na sua realidade; sendo talvez, essa uma das razbes pelas quais
os educadores nao consigam se livrar dos livros didaticos, pois eles Ihes dao uma certa
seguranca. No entanto, ao trabalhar com projetos participativos, o educador podera
aprender junto com o aluno, pois nao terd mais que ser o Unico detentor do
conhecimento, mas sim, sera membro do grupo e aprendera muito com ele. Dessa
forma, tera sensibilidade e conhecimenio suficientes para trabalhar com diversos

temas, principaimente, quando estiverem relacionados a sua realidade.
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Tabela 9 — Resultados com os nimeros de alunos do grupo controle e do

projeto nas categorias da historia Vil

Grupo Experimental Grupo Controle
Categoria | | 01
Categoria ll 03 0z
Categoria [ll 21 33
Categoria IV 08 00
Categoria V 03 00

Figura 9 - Nona histéria (IX), aplicada durante as entrevistas com os

alunos.
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A cena que apresentamos nessa historia tem o objetivo de comparar como as
criancas reagem a atitude de um adulto, jogando papel no chéo, e a de uma crianga,
cometendo-a. Ambos jogam papel no chdo; a diferenga estd no personagem que

cometeu a falta. Na primeira histéria, um adulto; na segunda uma crianga.

Quadro 9 — Divisdo das Categorias da nona histéria (1X).

Categorias Respostas dadas pelas criancas / Histéria IX

H O homem joga o papel e depois ¢cai e se machuca.

1 O homem joga o papel, vem alguém airas, cai e se machuca.

H O homem joga 0 papel e depois se arrepende, volta ao local, pega o papel e
joga-o no lixo.

v O homem joga o papel, vem um aduito e o repreende, mas ele ndo o joga no
lixo. Nao obedece a0 outro adulto.

O homem joga o papel, vem uma crianga, repreende-o, mas ele ndo o0 joga
v no lixo. Ndo obedece a crianga.

O homem joga o papel, vem uma crianca ou um adulto, que o repreende, ele

Vi joga o papel no lixo e acaba sendo recompensado por isso.
Vil O homem joga o papel, vem uma crianga ou um adulto, que o repreende, ele
joga o papel no lixo.
VIH O homem joga o papel, vem alguém afras, cata o papel e joga-o no lixo.
X O homem joga o papel e depois acontece algum problema ambiental como:

enchente, poluicdo, queimada e outros.

127



Tabela 10— Resultados com os numeros de alunos do grupo controle e do
projeto nas categorias da histéria IX.

Grupo Experimental Grupo Controle
Categoria | 02 03
Categoria ll 03 06
Categoria Il o7 14
Categoria IV 00 04
Categoria V 03 02
Categoria VI 05 03
Categoria VI 08 03
Categoria Vil 04 M

Nos sujeitos do grupo controle houve destaque para a categoria trés (iil), em
que o personagem joga o papel no chéo, arrepende-se, volta ao local e joga-o no lixo;
ja nos alunos, no grupo experimental, verificamos que os sujeitos criaram uma
continuidade na cena, destacando a categoria sete (VIl), em que o personagem joga o
papel no chao, vem um adulto ou uma crianga, repreende-o e ele volta e joga o papel

no lixo.

LEO (10;2 - grupo controle)

“~ Esta historia é assim , s ha um desenho onde um estava comendo
chocolate e jogou o papel no chdo . Eu quero que vocé desenhe o que vai
acontecer com ele depois que comeu e jogou o papel no chdo. - Conte-me
o que aconteceu. - Ele jogou o papel no chdo. - E ai? - Dal ele foi mais pra
frente e pensou que tinha que voltar e jogar no lixo. ~ Ele se arrependeu?
- E ele se arrependeu e voltou e jogou no lixo. - Por que ele se
arrepende? - Ah! Porque ele sabe que ndo pode jogar lixo na rua.”
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Um fato interessante nessa histéria € que aparece uma categoria em que 0
personagem, ao ser repreendido por alguém, joga o papel no lixo e acaba sendo
recompensado por isso. Um dado que ndo ocorreu nessa histdria, mas foi muito comum
na préxima, na qual o personagem, que € uma crianga, logo depois que joga o lixo no
chio, acaba caindo do skate e se machucando. Esse pensamento infantil de que
quando cometemos alguma traquinagem, algo acontece para nos punir; recebe o nome
de justica imanente. E comum ao conversarmos com as criangas, verificarmos que
quando acontece alguma coisa ruim com elas, costumam justificar que foi porque

brigaram com a mae ou fizeram alguma coisa errada.

LUF (7,0 - grupo experimental)

“~ Esta histdéria aqui; hd um homem; o que ele esta fazendo? - Jogando
papel no chio. — Entdo, eu quero que vocé desenhe o que vocé acha que
vai acontecer depois disso. O que vocé faria depois disso, na histdria,
quando ele jogou o papel? Vocé faz um desenho para mim, esta bom? -
Fle aprendeu jogar papel no lixo. - Com quem ele aprendeu? — A mde
chegou para ele e falou que ndo podia jogar?~ E ai, o que ele fez depois?~
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Al ele aprendeu e depois foi para o céu. - Ele foi para o céu, depois que
aprendeu que ndo se pode jogar o lixo no chdo? - E.”
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Na dltima categoria dessa historia, nove (IX), o personagem joga o papel no
chédo e acontece algum problema ambiental. Nessa categoria, o aluno consegue
estabelecer relagdo entre o papel jogado na rua e as conseqiiéncias desse ato para o
meio ambiente como, por exempio: uma enchente porque entupiu a boca de lobo, uma

queimada ou até mesmo esse papel vai parar no rio.

Consideramos essa categoria como a mais coerente, pois nas categorias
anteriores o que acontecia n&o era aigo comum ou até mesmo real, ja que o individuo
que joga papel no chéo, dificiimente, ird voltar para busca-lo porque se arrependeu; as
pessoas que estdo andando na rua, ndo ficam repreendendo as outras, quando as
véem jogar papel no chao e, dificilmente, veremos pessoas na rua catando o papel gue
foi jogado por outras. Tivemos apenas guatro sujeitos do grupo experimental, que
conseguiram estabelecer relagdo do ato do personagem com as conseqiiéncias
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ambientais: no entanto, nenhum sujeito do grupo controle conseguiu representar, em

suas histérias qual € o verdadeiro destino do lixo jogado nas ruas.

LUC (8;3 - grupo experimental)

- Aqui, olhe, hd outro desenho, vocé estd vendo sé o que aconteceu
aqu:? O que esse homem fez? O que estd acontecendo neste desenho? -
Jogou papelzinho no chdo. - Jogou pape! no chdo.O que vocé acha que vai
acontecer depois disso? Pensa numa histéria, invente-a do JEltO que vocé
quiser. — O gue aconteceu? - £le jogou o papelzinho no chdo ai comegou a
chover esse papel foi parar no bueiro, junto com outros e deu uma
enchente e as pessoas se afogaram e o carro ficou embaixo da agua. ~
Jogou no chdo, comegou a chover e deu enchente por causa do papel que
ele jogou? - E. - Mas, foi s6 um papelzinho? ~ E mais se todo mundo joga
ai entope o bueirv e da enchente. — E para onde vai essa sujeira que cai
no bueiro? - Vai par o rio e polui toda a agua que a gente bebe(...)}".
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Figura 10 - Décima historia (X), aplicada durante as entrevistas com os
alunos.

Nessa histéria se repete a cena da histéria anterior, porém o personagem que
comete a agao de jogar o papel no chao € uma crianga. No grupo controle, destaca-se
a categoria um (l), em que o personagem joga o papel e, logo depois, cai e se
machuca. Piaget, no seu livro (1994), O Juizo Moral na crianga, chama essa forma de
pensamento de justica imanente, quando o individuo sofre uma sangao automatica,
apés cometer algum erro. Essa sancdo emana das coisas ou dos objetos a que ele

classifica como uma crenga que diminui ou até desaparece com 0 passar dos anos.

“...a crianca deve admitir, no decorrer dos primeiros anos, a existéncia de
sangdes automaticas, que emanam das proprias coisas, e, sem duavida, deve
renunciar posteriormente a tal crenca, sob a influéncia de circunstancias
relacionadas com seu desenvolvimento moral” (Ibid, p. 193).
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No entanto, muitos adultos, em alguns casos, ainda acreditam nessa forma de
pensar, embora com menos fervor que a crianga, quando justifica coisas que

acontecem, relacionando-as a milagres ou puni¢des divinas.

*Um homem semiculto pode muito bem afastar, como, contraria a ciéncia,
uma explicagao teolégica do Universo e aceitar, sem nenhuma dificuldade, a
no¢do que o Sol existe para iluminar-nos..... A idéia de justica imanente nas
coisas, sem divida, ndo poderia nascer sem mais no cérebro de uma crianga
de doze anos. Mas pode nele subsistir, como de resto em muitos adultos,
sem , por isso, criar problemas nem provocar dificuldades.” (bid, p. 196).

ANC (9:9 - grupo controle)

“- Este desenho aqui € um menino que estd andando de skate e joga ©
papel no chdo. O que aconteceu? - Agui ele estava andando de skate ai
aqui ele estava dando volta ai ele passou aqui jogou o lixo no chéo. Al ele
deu uma voita e caiu aqui na hora, se machucou e foi parar no hospital. -
Entdo, ele caiu porque jogou o papel no chdo? - E.”
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Quadro 10 — Divisao das Categorias da décima historia (X)

Categorias |Respostas dadas pelas criangas / Historia X

| O menino joga o papel e cai do skate.

] Ele joga o papel e uma outra pessoa, que vem atrds, cai e se
machuca.

O menino joga o papel, vem um adulto, repreende-o e ele no joga o

n papel no lixo.

v O menino joga o papel, vem um adulto, repreende-o e ele joga o
papel no lixo.

Vv O menino joga o papel no chéo, arrepende-se, volta, joga-o no lixo e

é recompensado.

Vi O menino joga o papel no chado, arrepende-se, volta, joga-o no lixo e
nada mais acontece.

O menino joga o papel no chao, vem alguém atras, pega-o € 0 joga no
Vil lixo.

O menino joga o papel e depois acontece algum problema ambiental
Vil como: enchente, poluicdo dos rios, queimada, poluicdo do solo e
outros.

No grupo experimental, a categoria que teve um numero maior de sujeitos foi a
namero, quatro (IV), em que o menino joga o papel, vem um aduito, repreende-o e ele

acaba jogando o papel no lixo. Apenas dois sujeitos do grupo experimental conseguem
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estabelecer relacdo do ato de se jogar papel no chao com as consegiiéncias dessa

acao

Tabela 11— Resultados com os numeros de alunos do grupo controle e do

projeto nas categorias da historia X.

Grupo Experimental Grupo Controle
Categoria | 06 11
Categoria Il 02 06
Categoria HHl 01 02
Categoria IV 10 06
Categoria V 10 07
Categoria Vi 03 03
Categoria Vil 02 01
Categoria VHI 02 00
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RESULTADOS QUANTITATIVOS

1. Relatério Estatistico

1.1- Objetivos

» Comparar os resultados das avaliagcbes enire os grupos (controle/
experimental) para verificar se houve uma mudanca significativa nas

respostas.

= Comparar os resultados das avaliagoes entre os grupos etarios.

1.2 - Metodologias utilizadas

Analise descritiva através de tabelas de freqiiéncias de variaveis categéricas e
medidas de posicao e dispersdo para variaveis continuas. Foram aplicados apenas
testes nao-paramétricos para a andlise, pois foram utilizadas amostras independentes,

com uma sé variavel; duas amostras comparadas ou com comparagdes multiplas.

Teste Qui-quadrado e Teste Exato de Fisher. para verificar associagac ou
comparar proporgdes, quando necessario. Esse feste mede a diferenca entre dois
grupos independentes (G1 e G2) em relagdo a uma variavel qual sé admita, na
estatistica, duas alternativas como resposta (grupo controle e grupo experimental,
pontua¢do acima de 50% e abaixo de 50%). O teste é basicamente x (qui-quadrado),

sendo comum seu uso em pequenas amostras.
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Para comparagdo de medidas continuas ou ordenaveis enire 2 grupos
independentes foi utilizado o teste de Mann-Whitney, o qual costuma ser utilizado em
situagcbes em que duas amostras sdo retiradas, ao acaso, de uma mesma populagao,
sendo que a ordenagao crescente e conjunta dos dados das duas amostras tende a
mistura-los uniformemente, fazendo com que os dados se encaixem de forma

equitativa, numa seqiéncia natural dos nimeros reais.

Entre 3 ou mais grupos, foi aplicado o teste de Kruskal-Wallis que como o
anterior, compara variaveis continuas ou ordenaveis entre grupos, baseando-se nos
postos (ordenacdo) das observagoes. E uma espécie de analise de variancia a um
critério de variacdo para dados amostrais independentes. Tal analise, embora, seja
indicada para testar um Gnico fator de variacdo, também costuma ser utilizado nos
casos em que aparece mais de um critério de variagao, desde que analisada uma de

cada vez e depois, reunindo os dados que tenham o fator em comum.

O nivel de significancia adotado foi de 5%, onde. p-valor = nivel de
significancia do teste: é significativo, ou seja, existe diferen¢a entre os grupos, quando

é < ou igual a 0.05.

Procedimentos

Para cada categoria foi dada uma pontuagdo, seguindo uma ordem crescente,
considerando-se a qualidade das respostas dadas pelos sujeitos. Por exemplo: na
historia um (I), tivemos dez categorias, sendo que a primeira valia um ponto; a
segunda, dois e assim por diante. J&4 na histéria de namero dois (I}, com nove
categorias, cada uma valia 1,25, portanto a primeira com 1,25, a segunda com 2,5 e
assim por diante. A partir deste resultado, transformando-os em porcentagens,
apresentados nas tabelas e nos graficos abaixo.
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Quadro 11 - Nome dos alunos do grupo experimental, idade e categoria

classificada em cada uma das historias.

LUF 710V Il v i} L v Vi i Vi I
ANM 7 /10| IV il Vi I | ! Vi Vv ] Vi
NAI 7/11 VI 1 \'4 Ll VI 1l Ul 1l \4 Vi
LucC 8/3 | 1l ! | I v i | | X il

SAL 8/3 | Vi v Vv Vv X IX Vi L] Vi 1\
CAl 8/4 1 IX | VIIL | VIl | VHI X X Il ] Vi Vi
ARI 8/5: Wl vV v v I\ Vi ! i Vil v
RAF 8/5 1 Vi Vi Vi Vi X Vil Vi v Vil \'A
MAR 8/8 | Vil Vv N v IX Vil Vi I Vil Vv
JOR 8/91 1 Ul \% | WVili Vi ! 1] VI v
JAD 971 | X+ Vil Vil Vil Xl Vil Wi I\ VI Vil
BRU 9/3 | v | Vil v VI Xl 4 wvill V4 li Vil
ALE 9/3 | V Vv Vil v Vil Vi i i i Vi
KAR 9/4 | V Vi pall vV Xl X Wi IV Vil v
FRE 8/5 | V il ] vV \ Vi VIl il i Vi
JES 9/10] i il v V ; i v U ] I

ELi 9/10] IX | VHI VH Vi Xl Vil X I il v
WEL 10/1 | X vV v H X { Vi vV v |

AND 1wo/2 ] X Vi VEH Vv X vV Vil v Vil v
JUL 10/3 1 X | Vi Vi Vi Xl IX i 1] Vi v
WES 10/4 | WV it i Vv X I Vi i V4 v
LUC 10/6 | IX | Vi VH [ X Vil Vi m | i v
DAN 10/6 ] X ] vV | X Vil Vil \i X |

LET 10/6 § IX | VH Vi vV X il Wi i ] v
DOU 10/ vV | VI Vi VIl X ! Vi L] ] N
JES 10/9 ¢ X | VI Vi vV X X il 1] il ;

KE! 104100 Ul § VHI il Vil il i Vv 1] Vi Il

GlA M/1 |V i v i X Vi il 1] i !

ALl 1M1/2 | V Vil Nl N Xl X X 1] | }

TAC 11/3 [ VH \i VI \ X Vil V 1]} ] V'
CLA 11/7 | VI Vil Vi Vv Xl Vil Vi H VI v
FLA 11/8 | V I v ] Vil Vi Vil 1] Vi v
PED 11/710] IX | VHI | VI VI X IX Vil v IX Vi
THA 11711 X | VIE | VIIE | VIl X Vill X A IX Vil

139



Quadro 12 - Nome dos alunos do grupo controle, idade e categoria

classificada em cada uma das historias.

ARIE 719 il li H | v vV Vi i 1l I
REN 7/10 i I i i ! Vi Vi lil L Vi
JES 7/ 10 ! il i ] v Vi | I i |
BRE 7/ 11 | i I | | ! v I 1 v
JOA 8/2 il Vi i 1l ] | V4 I i |
WEL 8/2 I i |\ ] ! Vi H i 1 |
MAY 8/5 4 ] Vil | Vi ] Vi il i \'4
FRA 8/5 Vil ] H \4 v | v 1] \i \i!
PAU 8/7 ] 11 v | X | Vil Ll Vil i
ADO 8/7 \'4 i v | X Vi I\ 1 th i
JES 8/9 {1l 1l Hl | Vi | Vi il v v
LUH 9/ 2 i | il i il | Vi 11 I i
LAl 9/7 N W4 v \4 VI | VI 1] t v
PAUE g/7 v I Vi ! Vi il Vi i \i \
JEF 9/ 8 plll \4 Il | X V Il il Hi V4
ANC 8/ 9 Vil \4 i vV | vl [ il i v |
ANP 9/ 10 v ] i ] ] | il | il H
MAR 9/ 10 i ] ! ] [ ii i i ! 1
FER 10/ 1 1] ] v H i i Vv IH i i
FRA 10/ 2 11} HI 1] fl tH i | tH VI 1
LEO 10/ 2 | il L] | V | Vi tH Vi |
VAN 10/ 3 v 1l 1l J Vi 1l F 1H U ]
GAB 10/ 4 | | | ; | | i 1]l il 1
JOS 10/ 4 Vil Vi v i IX il i 11 v il
FRA 10/ 6 i L vV | Vi IX IX Vi i Vil Vi
PAU 10/ 6 VI vV v v IX Vil \'4 i Hi V4
ROG 10/ 7 v I \/ | Vil [ Vv i H v
BRU 10/ 11 VIl ] v v X I Vi i i \4
RAF 171 v Vil it ! Vi | Vi Ul VI i\
THA 11/2 V Ul vV \4 \i Vil Vi ili i Vi
JUL 1174 i il i v v L v i v v
PRI 11/ 4 v v Vi il i 11 il i Vi 1
NAV 11/ 9 ] il i i i | v 1 1 v
JES 11/ 11 Vil i v \4 v Vi il ] Vi il
RON 11/ 11 VI I Vi \'4 v Vi \4 Il | |
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Tabela 12 — Distribuicao das classificagbes obtidas, com as porcentagens dos grupos
conirole e experimental na histéria 1.

Numero de alunos
Categorias do grupo Namero de alunos | Porcentagem do Porcentagem do
experimental do grupo controle grupo grupo controle
experimental
I 1 4 2.78% 11,11%
[ 1 8 2,78% 22,22%
HI 3 6 8,33% 16,67%
v 2 5 5.56% 13,89%
v 9 5 25% 13,89%
Vi 5 1 13,89% 2.78%
Vil 3 1 8,33% 2,78%
VI 0 6 0,0% 16,67%
X 8 0 22,22% 0,0%
X 4 H 11,11% 0,0%

Gréfico 2 — grafico da histéria I, demonstrando o nimero de alunos que responderam

em cada categoria, dos dois grupos entrevistados.

Nimeres Alunos

i 1 i v v VI vH Vi X X

Categorias

" alunos grupo experimental

[} alunos grupo controle
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Gréafico 3 - grafico da histéria 1, demonstrando em porcentagens'? as classificacoes

obtidas em cada histéria.

Diferengas Percentuais

por Categorias

i W v vi

Vit vill X

Grupos : Controle X Experimental

"] alunos grupo experimental

| alunos grupo controle

Tabela 13 — Distribuicéo das classificagbes obtidas, com as porcentagens dos grupos

controle e experimental na historia |l.

Nimero de alunos

Categorias do grupo Niémero de alunos | Porcentagem do Porcentagem do
experimental do grupo controle grupo grupo controle
experimental
! 1 5 2,78% 13,89%
i 7 18 19,44% 50%
] 5 5 13.89% 13,89%
v 1 2 2,78% 5,56%
Vv 5 3 13.88% 8,33%
Vi 3 1 8,33% 2,78%
Wii 4 2 11,11% 5,56%
Vil 10 0 27.78% 0,0%

"2 Para melhor observacio e definigdo, foi realizado um arredondamento nas porcentagens originais.

Nos resultados abaixo de 0,50 o arredondamento foi para o nimero menor exempio: 11,11% , ficou

11%, ja nos casos acima de 0,50 o arredondamento foi para o nimero maior 2,56%, ficou 3%.
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Grafico 4 — grafico da histéria il, demonstrando o nimero de alunos que responderam

em cada categoria, dos dois grupos entrevistados.

Niimeros Alunos

I H ] Y Vv Vi vii Vil

Categorias

1 alunos grupo experimental

§ alunos grupo controle

Grafico 5 — gréafico da histéria I, demonstrando em porcentagens classificagbes obtidas

em cada historia.

Diferengas Percentuais
por Categorias

i i} HE v v Vi vil Viil

Grupos : Controle X Experimental

"1 alunos grupo experimental

{ 1 alunos grupo controle
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Tabela 14 — Distribuigéo das classificagbes obtidas, com as porcentagens dos grupos

controle e experimental na historia Il

Namero de alunos
Categorias do grupo Nimero de alunos | Porcentagem do Porcentagem do
experimental do grupo conirole grupo grupo contrele
experimental
i 1 3 2,78% 8,33%
H 0 4 0,0% 11,11%
H 3 13 8.33% 38,11%
Y 8 10 2222% 27,78%
v 5 3 13,89% 8,33%
Vi 4 1 11,11% 2,78%
VH 10 2 27,78% 5,56%
Vil 5 0 13,89% 0.0%

Grafico 6 — grafico da historia 1ll, demonstrando o nimero de alunos que responderam

em cada categoria, dos dois grupos entrevistados.

Nomeros Alunos

il v

Categorias

Vi vil

viil

[ ! alunos do grupo experimental

{1 alunos grupo controle
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Grafico 7 — grafico da historia ill, demonstrando em porcentagens as classificagoes

obtidas em cada histéria.
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Tabela 15 — Distribuicio das classificagbes obtidas, com as porcentagens dos grupos

controle e experimental na histéria V.

Ndamero de alunos
Categorias do grupo Nidmero de alunos | Porcentagem do Porcentagem do
experimental do grupo controle grupo grupo conirole
experimental
1 6 15 16,67% 41,87%
] 1 6 2.78% 16,67%
i 4 5 11,11% 13.89%
v 1 1 2,78% 2.78%
v 14 8 38,89% 22,22%
Vi 3 1 8,33% 2,78%
Vil 2 0 5,56% 0,0%
VHl 5 0 13,88% 0,0%
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Grafico 11 — grafico da histéria V, demonsirando em porcentagens as classificacbes

obtidas em cada historia.
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Tabela 17 — Distribuicdo das classificacbes obtidas, com as porcentagens dos grupos

controle e experimental na histéria V1.

Nidmero de alunos

Categorias do grupo Netmero de alunos | Porcentagem do Porcentagem do
experimental do grupo conirole grupo grupo controle
experimental

t 7 16 19.44% 44,44%
H| 1 5 2,78% 13,88%
1] 3 3 8,33% 8,33%

v 1 1 2,78% 2,78%

v 2 1 5,56% 2,78%

vl 5 7 13.88% 19,44%

Vi 4 1 11,11% 2,78%

Vil 8 1 186,67% 2,78%

IX 7 1 19,44% 2,78%
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Grafico 12— grafico da histéria VI, demonstrando o nimero de alunos que responderam

em cada categoria, dos dois grupos entrevistados.
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Grafico 13 — grafico da histéria VI, demonstrando em porcentagens as classificagbes

obtidas em cada historia.
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Tabela 18 — Distribuigao das classificacdes obtidas, com as porcentagens dos grupos

controle e experimental na histéria Vil

Numero de alunos
Categorias do grupe NGmero de alunos | Porcentagem do Porcentagem do
experimental do grupo controle grupo grupo controle
experimental
i 2 4 5,56% 11,11%
i 5 8 13,89% 22.22%
t 2 o 5,56% 0,0%
v 1 5 2,78% 13,89%
v 3 6 8,33% 16,67%
Vi 9 9 25% 25%
Vi 7 4 19,44% 11,11%
Vill 4 0 11.11% 0,0%
iX 1 0 2,78% 0,0%
X 2 0 5,56% 0,0%

Gréfico 14 - grafico da histéria Vil, demonstrande o nimero

responderam em cada categoria, dos dois grupos entrevistados.

de alunos que
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Grafico 15 — gréafico da histéria VII, demonstrando em porcentagens as classificacbes

obtidas em cada histéria.

Diferencas Percentuals
por Categorias
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Tabela 19 - Distribuicdo das classificacoes obtidas, com as porcentagens dos grupos

controle e experimental na histéria VIll.

Nimero de alunocs
Categorias do grupo Nimero de alunos | Porcentagem do Porcentagem do
experimental do grupo controle grupo grupo controle
experimental
I 1 1 2,78% 2,78%
| 3 2 8,33% 5,56%
i 21 a3 58.33% 91,67%
v 8 C 22,22% 0,0%
\'J 3 0 8,33% 0,0%
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Grafico 16— grafico da historia VIlI, demonstrando o numero de alunos que

responderam em cada categoria, dos dois grupos entrevistados.
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Grafico 17 — grafico da histéria VIil, demonstrando em porcentagens as classificagfes

obtidas em cada historia.
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Tabela 20 — Distribuicao das classificagbes obtidas, com as porcentagens dos grupos

controle e experimental na histéria 1X.

Ndamero de alunos

Categorias do grupo Nimero de alunos | Porceniagem do Porcentagem do
experimental do grupo controle grupo grupo controle
experimental

| 2 3 5,56% 8,33%
i 3 6 8,33% 16,87%
| 7 14 19,44% 38,89%
v 0 4 0,0% 1,11%
v 3 2 8,33% 5,56%
Vi 5 3 13,89% 8,33%
Vi 8 3 22,22% 8,33%
vill 4 1 11,11% 2,78%

IX 4 0 11,11% 0,0%

Grafico 18 — grafico da histéria IX, demonstrando o numero de alunos que

responderam em cada categoria, dos dois grupos entrevistados.
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Grafico 19 — grafico da historia IX, demonstrando em porcentagens as classificagbes

obtidas em cada historia.
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Tabela 21 — Distribuicdo das classificacdes obtidas, com as porcentagens dos grupos

controle e experimental na histéria X.

Ndmero de alunos

Porcentagem do

Categorias do grupo Namere de alunos | Porcentagem do
experimental do grupo controle grupo grupo controle
experimental

{ 6 11 16,67% 30,56%
i 2 8 5,56% 16.67%
H] 1 2 2,78% 5,56%
v 10 6 27,78% 18,67%
Vv 10 7 27,78% 19,44%
vi 3 3 8,33% 8,33%
Vi 2 1 5,56% 2,78%
vill 2 0 5,66% 0,0%
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Grafico 20 — grafico da histéria X, demonstrando o nimero de alunos que responderam

em cada categoria, dos dois grupos entrevistados.

NUumeros Alunos

I i H v v Vi Vil Vil
Categorias

[ | alunos do grupo experimental

| alunos grupo controle

Grafico 21 — grafico da historia X, demonstrando em porcentagens as classificagées

obtidas em cada historia.
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Para uma melhor comparacgéo entre os grupos, foram reagrupadas, em cada
historia, as categorias e, com isso, pudemos obter uma melhor classificacdo, onde a
partir do p-valor {qui-quadrado), verificamos que houve uma diferenga significativa

para todas as histérias exceto na X™.

Tabela 22 - Agrupamento por categorias em cada historia € as porcentagens
obiidas.

] HISTORIA 1 HISTORIA 2 HISTORIA 3 HISTORIA 4 HISTORIA S
% categorias categorias categorias categorias categorias

e Iav Viax taw Vavi taw Vavil fav Vavili fawvi Vi a X1
cl 78% 44% 23% 39% 83% 33% 75% 33% 75% 28%
Ef 22% 56% 17% 81% 17% 67% 25% 67% 25% 72%
2 HISTORIA & HISTORIA 7 HISTORIA 8 HISTORIA 9 HISTORIA 10
% categorias categorias categorias categorias categorias

@ tav Vaix tav Viax E-3 1 wWav 1ay Viax 1alv YV a Vil
ci 73% 39% 64% 36% 100% 0% 81% 42% 69% 53%
Ef 28% 81% 36% 64% 70% 30% 19% 58% 31% 47%

™ . Os comentarios quanto as concluses que a pesquisa chegou sobre o fato de néo ter havido uma
mudanca significativa na historia X, encontra-se no capitulc “DISCUSSAO DOS RESULTADOCS
QUALITATIVO e CONSIDERAGCOES FINAIS™ desta dissertagao.
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Tabela 23 — Estatisticas descritivas e niveis de significdncia dos teste de Mann-Witney

para comparag&o da pontuacio de cada historia e geral, entre os grupos.

Grupos Variavel Média Mediana p-valor
Controle Historia 1 4,00 3,580
0,0001
Experimental Historia 1 6,33 6,00
Controle Historia 2 3,44 2,50
<0,0001
Experimental | Historia 2 6,42 6,25
Controle Historia 3 4,34 3,75
<0,0001
Experimental | Historia 3 6,98 7,50
Controle Histéria 4 3,19 2,50
0,0001
Experimental | Histdria 4 5,76 6,25
Controle Historia 5 4.47 455
<0,0001
Experimental | Histéria 5 7,58 9.10
Controle Historia 6 3,36 2,20
0,0004
Experimental | Histéria 6 8,14 6.60
Controle Historia 7 4,22 5,00
0,0082
Experimental | Histéria 7 5,68 6,00
Controle Histéria 8 5,78 6,00
0,0153
Experimental | Historia 8 6,50 6,00
Controle Historia 9 3,97 3,30
0,0016
Experimental | Historia 9 5,05 6,60
Controle Historia 10 3,92 3,75
0,0397
Experimental | Historia 10 5,24 5,00
Controle Soma de 40,70 42,18
todas <0,0001
Experimental 62,60 65,38
Soma de
fodas
% UNICAMP
H

————
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No detathamento estatistico para se obter os niveis de significancia,
comparando a pontuacao de cada histéria € a geral entre os grupos, foi utilizado os
teste de Mann-Whitney , onde pudemos verificar uma diferenca significativa entre os
grupos para todos os resultados. O grupo controle sempre obteve valores medianos
(ou médios) de pontuagbes menores que o grupo experimental, como pudemos

verificar na tabela anterior™.

Para compararmos os resultados dentro de cada grupo entre as idades,
utilizamos os testes de Kruskal-Wallis, onde obtivemos resultados por grupos e faixa
de idade'. Os resultados de p-vaior do grupo controle, assim como, o grupo

experimental encontram-se descritos na tabela abaixo:

Tabela 24 — Resultados das comparagdes entre de cada grupo e as idades

Variavel p-valor grupo p-valor grupo experimental
controle
Historia 1 0.1013 0.2705
Historia 2 0.3181 0.0815
Historia 3 0.1813 0.6801
Historia 4 0.3252 ~ 0.0981
Historia 5 0.3130 0.0445 (7c10,7e11)
Historia 6 0.2438 0.0345 (7e11)
Historia 7 0.7031 0.1452
Historia 8 | 0.1988 0.5858
Historia 8 0.5578 0.0907
Historia 10 0.7743 0.2004
Soma dos 0.3872 0.2162 -
resultados

' Esta tabela destaca apenas os grupos, as histdrias, a média, mediana e o p-valor. Os maiores
detalhamentos destes resuitados como: desvio padrdo, minimo e maximo; encontram-se no Anexo 3
dessa dissertacio

** As tabelas apresentando as analises de variabilidade entre cada histéria encontram-se detalhadas no
Anexo 3.
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Os resultados estatisticos demonstraram que no grupo controle, nao houve
diferenga significativa entre as faixas de idade para nenhuma das pontuacdes obtidas.
No entanto, 0 grupo experimental apresentou diferenga significativa entre as criangas
de idade 7 e 10 e 11 anos, nas pontuacbes das histérias 5e 6, no qual os alunos de 7
anos obtiveram resultados inferiores aos de idade 10 e 11. Para as demais historias

nao houve diferenga significativa.

Ao classificarmos o resultado da soma das provas e comparando-as entre os
grupos, verificamos uma diferenca significativa entre os grupos: controle onde 80,6%
das criancas obtiveram resultados menores ou iguais a 50%, contra apenas 19,4% do

grupo experimental.

Tabela 25 - Resultado da soma das provas, comparando os grupo e o p-valor

(qui-quadrado).

Porcentagens dos Grupo Grupo

resultados obtidos controle experimental

<ou®™as0%
80,56% 19,44%

> 50%
19,44% 80,56%

p— valor < 0,0001 (qui-quadrado)
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS QUALITATIVOS
CONSIDERAGCOES FINAIS

“Vocés dizem: - Cansa-nos ter de privar com as criangas.
Tém razdo. Vocés dizem ainda: - Cansa-nos, porque
precisamos descer ao seu nivel de compreenséo. Descer,
rebaixar, inclinar-se, ficar curvado. Estao equivocados. -Nao
é isto 0 que nos cansa, € sim, o fato de termos de
elevarmos até alcancar o nivel dos sentimentos das
criangas. - Elevarmos, subir, ficar na ponta dos pés,
estender a méo.

Para ndo machuca-las”.

Janusz Korczak

Nos resultados do curso aplicado aos professores, pudemos observar uma
diferenca qualitativa e quantitativa referente aos conhecimentos sobre meio ambiente
assim como desenvoivimento cognitivo, moral e social dos alunos, como poderemos
observar na analise qualitativa que sera discutida a seguir. Quanto as questoes
ambientais, verificamos que os professores, antes do curso, tinham dificuldade em
relaciona-las aos problemas sociais, econdmicos, culturais e éticos; no entanto, apés o
curso, ampliaram seus conceitos, perdendo a visdo conservacionista, prépria do senso
comum. Essa mudanca foi prioritaria para que pudessem modificar suas atitudes e

valores em relacédo a problematica ambiental..

Percebemos, durante o curso, que os professores pouco conheciam sobre meio
ambiente e, ac se manifestarem sobre o tema, ficavam presos em discursos vazios,
embasados na midia que costuma reduzir a questdo ambiental a chavdes como:
“Amazobnia, pulmdo do mundo®; “extingdo do mico-ledo-dourado”; “biopirataria”;
“poluicao do rio Tieté”; “efeito estufa™; “buraco na camada de o0zbnio” e outros. Ao
analisarmos mais profundamente, pudemos verificar que nem mesmo sobre essas
problematicas o professor reaimente tinha conhecimento, pois nadoc conseguia
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diferenciar efeito estufa de buraco na camada de ozdnio, ndo conseguia estabelecer
relacdo entre o desmatamento da Amazdnia e possiveis alteracdes climaticas no
planeta, atribuindo-as ao aumento da quantidade de gas carbdnico, e ndo, a

diminuigdo da producéo de oxigénio.

O médulo sobre meio ambiente trabalhado com os educadores foi de extrema
importdncia na transformac@o deles como cidad&dos mais criticos e atuantes na
sociedade, pois passaram a compreender que os problemas ambientais levantados
pela midia sob a visdo conservacionista, estdo relacionados ao modelo de

desenvolvimento econdmico, social, cultural e ético da civilizagao.

Frijot Capra (1996) ressalta a importdncia de se conhecer e estabelecer
relagbes dos problemas ambientais com os de ordem civilizatéria, para que possamos
nos conscientizar e transformar essa realidade, demonstrando sua preocupacgéo

quanto ao desconhecimento dessas questdes

“Ha solugbes para os principais problemas de nosso fempo, algumas delas
até mesmo simples. Mas requerem uma mudanga radical em nossas
percepcdes, nosso pensamento e nossos valores.. Porém, essa
compreensdo ainda ndo despontou entre a maioria dos nossos lideres
politicos. O reconhecimento de que é necessarna uma profunda mudanga de
percepcdo e de pensamento para garantir a nossa sobrevivéncia ainda nédo
atingiv a maioria dos lideres das nossas corporagbes, nem 0S
adminisfradores e 0s professores das nossas grandes universidades.” (p.
23-24)

Além das dificuldades apresentadas acima, verificamos que os professores
pouco sabiam sobre o desenvolvimento cognitivo, moral, afetivo e social de seus
alunos; pois, embora a proposta pedagodgica do municipio fosse construtivista,
deparamo-nos com educadores que ainda estavam construindo a sua praxis
pedagégica; apresentando, em muitos momentos, procedimentos empiristas e posturas
autocraticas. Tivemos indmeras dificuldades em trabalhar esses conhecimentos, pois

notamos que a maioria dos docentes sentia uma enorme dificuidade em expor,
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analisar e, até mesmo, em modificar suas atitudes e praticas pedagégicas. Segundo
Fernando Becker (1993), ¢ comum a rejeicdo dos educadores em discutir sobre o
conhecimento, uma vez que muitos afirmam que nunca refletiram ou, até mesmo,
nunca tiveram oportunidades de vivenciar tais questionamentos. “O professor
cotidianamente ensina o conhecimento, mas reage ao convite & reflexdo sobre isso
como alguém que esta almogando, jantando ou bebendo um copo d'agua e lhe

pergunta porque esta comendo ou bebendo.” (p.37)

Dedicamos um tempo maior que o previsto nesse curso, estudando o
desenvolvimento infantil e os principios basicos da construgdo do conhecimento, assim
como o desenvolvimento sociomoral das criangas. A equipe técnica, durante todo o
curso, retomou diversas vezes esses conteddos, principaimente, quanto as questdes
sobre moralidade, pois tinha consciéncia de que a educagdo para o meio ambiente
dependia de uma mudanc¢a na postura, valores e conhecimentos dos professores em

relag@o aos seus alunos, além do conhecimento técnico da problematica ambiental.

Percebemos que, ao conhecerem melhor o desenvolvimento cognitivo, moral e
social dos seus alunos e, ao trabalharem Projetos Participativos, passaram a valorizar
atividades e momentos que incentivavam o respeito mutuo e a autonomia; com isso,
perceberam que é possivel ser a autoridade da sala, sendo respeitados como tal, sem

precisarem ser autoritarios.

Essas alteracGes repercutiram, significativamente, em seus alunos, visto que
passaram a participar mais ativamente dos conteGdos, projetos e atividades
desenvolvidos na sala de aula. Acreditamos que essa foi a razdo das diferencas
quantitativas e qualitativas entre as respostas dos alunos do grupo experimental em

relagédo ao grupo controle.

Para solucionarmos ou amenizarmos os probiemas ambientais do planeta,

precisamos formar cidadaos criticos e participativos; mas, acima de tudo, com valores
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éticos voltados a solidariedade, a cooperacéo, a reciprocidade e a dignidade humana,
o que so serd possivel, se possibilitarmos aos alunos condi¢cdes de desenvoiverem a
autonomia e o respeito mutuo; quando poderdo participar na construgcdo de uma
sociedade a qual valoriza a qualidade de vida de todos os seres do planeta.

Vivemos num momento histérico em que o homem se encontra no apice do
individualismo, em que o poder e o dinheiro t&ém mais significancia do que a vida e
todos os meios de comunicacédo estdo voitados a valorizagdo do consumismo. Como
poderemos conscientizar os alunos, que vivem, diariamente, em contato com esses
valores, sobre a necessidade de puxarmos os freios do desenvolvimento ou até em
algumas situagdes, privarmo-nos de comodidades, confortos, consumos e modismos,

para que possamos garantir o direito da vida a seres que ainda nem sequer nasceram?

O ex-ministro do Meio Ambiente, Gustavo Krauser , ao pedir exoneragao de
seu cargo, justificou que o fez porque sentiu uma imensa dificuldade em trabalhar em
um ministério que precisa pensar e agir o tempo todoc com uma visao voltada ao futuro,
e que tal visdo nao interessa a maioria dos homens, principalmente, aos governantes,

pois “o futuro ndo aplaude, ndo vaia e nao vota.”

De La Taille (1996 a) consegue, no trecho abaixo elucidar a importancia de se
trabalhar e melhorar a visao dos educadores, ao questionar:

“De fato, como homens heterdbnomos podem educar criancas que deveréo se
tornar autonomas? Como educadores encravados em seu colidiano podem
levar as criangas a vislumbrar um mundo diferente? Formar homens iguais
aqueles que ja existem é mais facil que formar homens diferentes, de certa
forma, superiores,” (apud. Vinha, 2000. p.21).

Os resultados apresentados nesta pesquisa nos permitem concluir que as
diferencas apresentadas nas respostas dos alunos do grupo experimental est@o
diretamente ligadas ao trabatho desenvolvido com os professores, durante a aplicagdo
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docentes os contetidos pedagégicos e ambientais da mesma forma que deveriam ser
trabalhados com seus alunos. Durante todo o curso, preocupamo-nos em fazer com
que o educador vivenciasse a sua aprendizagem dentro de um ambiente participativo

e de respeito mutuo.

Sabemos que os nimeros de alunos do grupo experimental que chegaram as
gltimas categorias ndo ultrapassaram a quatro, quando a grande maioria ficou entre
dois e trés alunos. No entanto, ao transformarmos esses numercs em porcentagens,
veremos que, entre os 36 alunos entrevistados, 8% chegaram as categorias finais.
Considerando que o periodo em que esses professores iniciaram os trabathos sobre
as questdes ambientais com seus alunos e aquele em que a pesquisadora iniciou as
entrevistas totalizou apenas seis meses, podemos concluir que os resultados poderiam
ser mais satisfatorios se esses educadores tivessem trabalhado os Projetos

Participativos em um tempo maior.

Além disso, se pudéssemos estender esse indice de 8% para uma populagdo
de uma cidade, estado, pais ou até mesmo mundial, perceberiamos o avango que
esses dados representariam. Se de todos os cidadios que passaram pelas escolas,
8% pensassem € agissem no meio ambiente numa vis&o solidéaria de responsabilidade
planetaria, reconhecendo que os recursos naturais s@o um direito de todos e,
principalmente, valorizando todas as formas de vida, independentes da sua utilidade,

certamente, nao estariamos com os problemas citados, anteriormente, pela UNICEF.

1 - A teoria de Piaget e sua importincia na Educacio Ambiental

A proposta construtivista piagetiana tem como principais idéias o dinamismo e
a mobilidade das organizacbes cognitivas, produto das interagdes entre o sujeito e o
meio, visando assim a construgdo do conhecimenio. Para Piaget (1974), ©
conhecimento esta relacionade aos instrumentos que o sujeito possui para
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conhecimento estd relacionado aos instrumentos que o© sujeito possui para
compreender o meio com o qual interage, conhecimento este que constréi, a partir de
estagios que se desenvolvem, obedecendo a uma escala qualitativa através de suas
interacbes e acbes sobre o objeto. Barry J. Wadsworth (1997), afirma que “os afos
intelectuais s&o entendidos como atos de organizacéo e de adaptagdo ao meio” {p.15).

A teoria de Piaget procura explicar o funcionamento das estruturas mentais, as
quais estdo inseridas no conjunto de todas as outras estruturas biolégicas do ser vivo,
isto é, o funcionamento das primeiras € comum a todos os seres humanos como os
demais sistemas do corpo. Sao estruturas pré-formadas no organismo e passam a se
diferenciar e especializar em relacdo as regulacoes fisioldgicas, ao interagirem com o

meio.

As necessidades cognitivas fundamentais de compreender e de inventar
alimentam as estruturas mentais. Essa adaptagdo cognitiva® ocorre a partir de
sucessivas equilibragdes durante os processos de assimilagdo e acomodacéo os quais
sédo complementares entre si. Para Piaget (1974), a assimilagdo consiste no processo
em que o sujeito, durante o desenvolvimento cognitivo, se organiza internamente
adapta-se ao meio e assim, amplia seus esquemas, sendo o processo que atribui
significado ao objeto; j4 a acomodacio é a criagdo de novos esquemas ou a
modificacdo de velhos esquemas. Ambas acontecem a partir das equilibragbes que,
como o proprio nome diz, consistem na busca pelo equilibrio entre a assimilacéo e
acomodagao, o que sO ocorre quando o individuo, a partir de uma situacdo de
desequilibrio cognitivo, motiva-se a procurar o equilibrio para depois assimilar e
acomodar-se e, com isso, a crianga vai modificando seus estagios de desenvolvimento

A adaptagéo sob o aspecto da psicologia do desenvolvimento, € um processo basico, que, além da
=»maturagao, determina 0 => desenvolvimento psicofisico do individuo. Os processos de Adaptacdo sio
desencadeados por fatores fisico-quimicos e socio-culiurais . Para Piaget , a Adaptagdo representa o
equilibrio dinédmico entre os processos da = assimilacio e da = acomodagéio = Equilibragio. ( Brunner,
1994, p10).
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cognitivo, o qual esta correlacionado ao desenvolvimento afetivo e as suas interacdes

sociais.

O desenvolvimento intelectual esta diretamente ligado as experiéncias sociais
do sujeito, pois este depende das interagdes sociais. Segundo Barry Wadsworth
(1997), a interagdo do social, na teoria piagetiana, € uma das quatro variaveis

primarias do desenvolvimento, servindo como um “guarda-portao” do desenvolvimento

intelectual.

‘A interagdo social € também necessaria para o avango do desenvolvimento
I6gico-matematico. Tendo inicio com © aparecimento do pensamento pré-
operatorio, 0s debatles e as confrontagbes de idéias com os outros sdo a fonte
do confiito cognitivo e desequilibrio. No dominio da afetividade, o continuo
desenvolvimento da autonomia cognitiva afetiva, bem como de uma auto-
regulacdo saudavel, depende do estabelecimento da cooperagdo com 0S
demais, incluindo reciprocidade de sentimentos e relagbes respeifo mutuc’.

(ibid, p.160).

Além de explicar o funcionamento das estruturas mentais, a teoria de Piaget
também esclarece o caminho que o individuo percorre para construir essas estruturas,
salientando que a velocidade com que cada individuo passa de um estagio para outro

sera determinada pela sua interacao com o meio fisico e social.

Essas estruturas organizadas do pensamento nao s30 estaticas e seguem um
processo de reorganizacdo hierarquica, segundo a gual evoluem, normalmente, em
funcdo da idade e do nivel de desenvolvimento cognitivo. Embora sigam sempre a
mesma ordem, o periodo que um sujeito leva para sair de um estagio cognitivo e atingir
o préximo dependera muito das suas interagdes com o meio. Nao devemos esquecer
que a estrutura cognitiva seguinie sera sempre superior a dos niveis anteriores,

servindo como base para a préxima.

O conhecimento nao € um simples registro do mundo exterior e nem uma copia

da realidade, mas sim, uma organizacdo das estruturas que o sujeito possui para
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conhecer 0 meio no qual esta inserido. O sujeito ndo conhece o mundo tal qual ele &,
mas como as suas estruturas possibilitam que o conheca; assim, o conhecimento, na

sua génese, ndo vem dos objetos e nem do sujeito, mas das interagdes entre ambos.

Os conceitos sobre meio ambiente sdo construidos e precisam ser ensinados
da mesma forma como se trabalham matematica, portugués e outros. Devemos nos
convencer de que a conscientizacdo ecolégica depende do desenvolvimento do
pensamento légico-matematico, extremamente necessario para a compreensédo das
relagbes de interdependéncia entre os seres vivos e naoc vivos do Planeta e do
desenvolvimento social e afetivo, pois somente valores morais como:. cooperagao,
reciprocidade, respeito mutuo, autonomia e solidariedade poderdc auxiliar na
construgdo de uma sociedade mais justa e de um meio ambiente saudavel a todos os

seres que pertencem e que ainda pertencerao a Terra.
Cada atividade desenvolvida para avaliar e comparar os alunos do grupo

experimental aos do grupo controle, através das historias, destacou alguns
conhecimentos, atitudes e valores necessarios na Educacdo Ambiental.

2- Analise dos resuitados apresentados nas histdrias

2.1- Historia |

Na histéria i, os alunos, que conseguiram se posicionar na Gltima categoria,
demonstraram possuir conceitos mais elaborados, ao coordenarem as diversas
perspectivas envolvidas, apresentando:

- uma maior capacidade de reciprocidade, conseguindo uma evolugéo

do julgamento moral expiatério para um social, ao se posicionarem

contra o fato de o dono da boia ser o goleiro;
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- maior valorizagido & cooperagao, ao elucidarem a unido entre as
criangas na montagem do campinho;

- um nivel mais elaborado na solugdo do conflito sobre qual crianca
seria o goleiro, ao proporem agdes que satisfaziam todas as partes
envolvidas;

- caracteristicas do pensamento operatério concreto, no seu nivel mais
elevado, ao reconhecerem a importancia das arvores na producéo de
oxigénio, sombra, madeira;

- um principio mais ético de valorizagdo da vida, ao destacarem a
necessidade de se preservar a arvore, justificando ndo a sua

utilidade, mas sim, o seu direito & vida.

Nessa historia, houve uma diferenca significativa entre os alunos do grupo
controle e do experimental: 12 alunos do grupo experimental ficaram nas duas
categorias finais, sendo 8 na IX e 4 na X, enquanto que, no grupo controle, nenhum
aluno conseguiu responder dentro dessas categorias. Ao realizarmos o estudo
estatistico'’, transformando esses nimeros em porcentagens e agrupando os alunos,
que responderam da categoria | até a V e os que responderam da VI a X, obtivemos,
entdo, os seguintes resultados: 78% dos alunos do grupo controle permaneceram entre
as categorias | a V e apenas 22%, nas categorias VI a X, enquanto que 56% dos
alunos do grupo experimental ficaram entre as categorias VI a X, e 44%, entre as

categorias 1 2 V, com o valor de p= 0.0037

Ao classificarmos as categorias dessa historia, destacamos as respostas em
que a vida era colocada como algo que deve ser preservado, independente da sua
utilidade, pois acreditamos ser essa conceituagdo um dos principais valores que

necessitam ser trabalhados na educagdo ambiental.

7 Os resultados mais elaborados dos estudos estatisticos, tabelas e graficos encontram-se no capitulo

“Resultados Quantitativos™ e ou no Anexo 3.
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2.2 — Historia ll

Na historia li, os alunos que conseguiram se posicionar ha Ultima categoria

demonstraram possuir conceitos mais elaborados, ao apresentarem:

- uma maior capacidade de compreensao sobre os bens publicos,
demonstrando possuir uma consciéncia social mais ampla, ao
levantarem como um problema a sujeira na rua;

- uma melhor compreensao, ao conseguirem estabelecer relacdo entre
o fato de a muther lavar a calgada e o desperdico de agua;

- solugbes mais légicas e coerentes diante de um conflito, o qual
envolve dois dilemas: limpar a rua e ndo desperdicar a agua;

- uma maior capacidade de descentracao, ao fazerem uso de varias
caracteristicas relevantes, ndo mais se centrando em um (nico
aspecto, apontando solugdes ldgicas para os problemas de ordem
concreia,;

- melhores condigbes em estabelecer relagbes enfre o lixo, que é
jogado nas ruas, e as suas conseqiiéncias, como: a poluicao dos rios,
a contaminag&o da agua, ¢ entupimento dos bueiros e as enchentes,

apresentando uma maior compreensao de tempo e espago.

Essa historia tinha como objetivo avaliar e mostrar a importancia do
conhecimento sobre o destino do lixo jogado nas ruas, o desperdicio de agua, a
responsabilidade de cada um e, principalmente, 2 visdc de que agbes individuais,
como a de sujar a rua, prejudicam toda a coletividade, poluindo e contaminando a

agua, entupindo os bueiros e provocando enchentes.

Notamos que, nessa historia, nas duas Ultimas categorias, tivemos 14 alunos
do grupo experimental e apenas 2 do grupo controle, sendo que os dois dltimos ficaram

na penultima categoria, enquanto que 10 do grupo experimental se mantiveram na
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(itima. Ao realizarmos o estudo estatistico, transformando esses nimeros em
porcentagens, agrupamos os alunos, que responderam da categoria | até a IV e os que
responderam da V a Vili, obtendo entdo, os seguintes resultados: 83% dos alunos do
grupo controle permaneceram entre as categorias | a IV e apenas 17%, nas categorias
V a VIll, enquanio que 39% dos alunos do grupc experimenial ficaram entre as

categorias | a IV, e 61%, entre as categorias V a VIll, com o valor de p=0.0001.

2.3 - Historia 1l

Na historia ill, sdo tratados conceitos como: conhecimento sobre destino final
do lixo; a responsabilidade das acdes individuais sobre as coletivas; a necessidade de
se ter lixeiras espalhadas pela cidade e a importancia da comunidade em conserva-las;
desenvolvimento de valores como a cooperagéo, responsabilidade, reciprocidade e
autonomia Os alunos que conseguiram se posicionar na dliima categoria

demonstraram possuir conceitos mais elaborados, ao apresentarem:

- reconhecimento da necessidade da existéncia e do cumprimento de
determinadas regras para um melhor convivio social e cooperacéo;

- um maior raciocinio légico sobre as conseqiiéncias do lixo jogado
nas ruas;

- desenvolvimento de um pensamento mais logico-idealista, ao
manifestarem critica a ndo existéncia de lixeiras espalhadas na
cidade e indignacao perante a atitude das pessoas ao destruirem as

que existem.

Observe essa colocacao do sujeito KAR de apenas 9 anos e 4 meses:

“Eu acho que devia ter nas ruas alguma lixeira, seriam aquelas lixeiras
tampadas, a gente pode jogar na lixeira, deixar I& vem um vento forte e

leva,
Teriam que ser bem tampadas para o vento ndo levar?
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As lixeiras deviam ser tampadas, nos parques e nas pracas.

Serd que as pessoas ndo quebrariam?

E, as pessoas quebram também, mas ndo é certo quebrar.

Sabe, eu ndo sei por que as pessoas fazem isso, sera que elas ndo sabem
que isso prejudica elas também?”

Procuramos analisar, nessa historia, ndo s6 a capacidade das criangas de
emitirem um juizo moral sobre a atitude do homem ao jogar papel no chido, mas se
eram capazes de levantar o problema da ndo existéncia de lixeiras nas cidades e
também o que pensavam sobre a depredacao dos locais publicos. Tivemos algumas
surpresas nas respostas dos sujeitos do grupo experimental, pois alguns demonstraram
ter um conhecimento maior do que uma significativa parte da populac&o sobre o que

é um bem piblico.

Responderam 5 sujeitos do grupo experimental e nenhum do grupo controle a
Gltima categoria da histéria IV. No estudo estatistico, ao agrurpamos os alunos que
responderam da categoria | até a IV e os que responderam da V a Viil, obtivemos as
seguintes porcentagens: 83% dos alunos do grupo controle permaneceram entre as
categorias | a IV e 17%, nas categorias V a VI, enquanto que 33% dos alunos do
grupo experimental ficaram entre as categorias | a IV, e 67%, entre as categorias V a

VIil, com o valor de p=0.0001.

2.4~ Histéria IV

Essa histéria levantou problemas como: ndo prestar atencdo a aula e suas
conseqiéncias; jogar papel no chdo; desperdicio de papel (consumismo);
conhecimento sobre a origem do produto; levantamento de solugdes para o desperdicio
e o principal, que era estabelecer relagao entre o desperdicio e a destruicdo do meio
ambiente. Os alunos que se posicionaram na Ultima categoria demonstraram possuir

conceitos mais elaborados, ao apresentarem:

172



- uma melhor compreenséo quanto & necessidade de se cumprirem as
regras, mostrando a histéria como um exemplo de punigao por
reciprocidade, elucidando a importdncia das regras para um melhor
convivio social;

- nivel mais elevado de interacdo social, ao debaterem suas idéias e
argumentarem, buscando validar seus pensamentos;

- maior capacidade de descentrarem-se, fazendo uso de varias
caracteristicas relevantes, apresentando solugbes lbgicas para os
problemas de ordem concreta;

- melhores condicdes de verificarem mudancas, transformacbes
concretas e condicbes de demonstrarem abstra¢des, ao relacionarem

o desperdicio de papel ao corte de arvores.

Na ultima categoria dessa histéria, obtivemos 5 sujeitos do grupo experimental
e nenhum do grupo controle. Ao agrupamos os alunos, que responderam da categoria
| até a IV e os que responderam da V a Vill, obtivemos as seguintes porcentagens:
75% dos alunos, no grupo controle, permaneceram entre as categorias | a IV e 25%,
nas categorias V a VI, enquanto que 33% dos alunos do grupo experimental ficaram
entre as categorias | a IV, e 67%, entre as categorias V a VIli, com o valor de
p=0.0004.

2.5- Histéria V

Procuramos elucidar, nessa historia os seguintes itens: a desorganizagao da
crianca ao esquecer o xampu; o fato de sair do banho molhando o ch&o e as
conseqiiéncias desse ato; o desperdicio de agua, ao deixar o chuveiro ligado,
enquanto busca o xampu; verificar, além do gasto de &agua, o gasto de energia;
relacionar o gasto de energia ao de agua, demonstrando conhecimento sobre a energia
hidrelétrica. Os alunos, que conseguiram atingir a dltima categoria dessa historia,

demonstraram conceitos mais elaborados, ao apresentarem:
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- uma maior capacidade de coeréncia e coesdo, ao notarem as
conseqiéncias do chao molhado e solugdes anteriores para nao
esquecer o0 xampu, ou até mesmo, nao molhar o chéo;

- maior capacidade de descenfrarem-se, fazendo uso de varias
caracteristicas relevantes e, com isso, apresentando solugdes logicas
para os problemas de ordem concreta, como: evitar molhar o chao,
esquecer o0 xampu e desperdigar agua;

- melhores condigcdes em estabelecerem relagéo entre o gasto de agua
e o de energia;

- maior compreensdc do que € a punigdo por reciprocidade ao
elucidarem os prejuizos individuais e coletivos do desperdicio de
agua;

- uma visdo melhor de tempo e espaco, ao relacionarem o desperdicio
da energia e da agua a falta da mesma no futuro e, para as outras
pessoas, nos periodos de estiagem;

- maior capacidade de pensar dentro de um conjunto préprio de
normas, caracterizando uma autonomia de pensamentos baseados na
reciprocidade, cooperacéo e solidariedade;

- uma postura ética de reciprocidade, aoc argumentarem que o0s
recursos naturais sao coletivos, sendo um direito de todos;

- maior abstragdo reflexiva e tomada de consciéncia das relagbes que
estabeleceram, ao elucidarem que a energia é realizada a partir da

forca da agua.

Na ultima categoria dessa histéria, obtivemos 9 sujeitos do grupo experimental
e nenhum do grupo controle. Ao agrupamos os alunos, que responderam da categoria
i até a VI e os que responderam da Vil a Xl, obtivemos as seguintes porcentagens:

75% dos alunos, no grupo controle, permaneceram entre as categorias | 2 Vl e 25%,

174



nas categorias VIl a Xl, enquanto que 27% dos alunos do grupo experimental ficaram

entre as categorias | a Vi, e 73%, entre as VIl a Xl, com o valor de p=0.0001.

O estudo estatistico que analisou os resultados dos grupos por faixa etaria™
demonstrou ndc haver diferenca significativa entre as faixas etarias dos alunos do
grupo controle. No entanto, no grupo experimental, ocorreu uma diferencga significativa
entre 0s sujeitos de 7e 10 anos e de 7 e 11 anos na histdria V e Vi e nesse estudo, os

alunos de 7 anos obtiveram resultados inferiores aos de 10 e 11 anos.

A partir desses resultados, podemos verificar que os conceitos elucidados
pelos sujeitos, nessa historia, dependem de estruturas cognitivas préprias do
operatério concreto e, até mesmo, do operatodrio formal. Essa diferenca so6 se destacou
no grupo experimental, por que acreditamos que o trabalho pedagégico sobre meio
ambiente desenvolvido com os alunos de tal grupo, a partir da proposta piagetiana,

possibilitou-lhes esses avangos.

No grupo controle, porém, essas diferencas n&o aconteceram, pois todos os
sujeitos, independente da faixa etaria, sempre permaneceram com valores medianos e
médios abaixo do grupo experimental, sem apresentarem diferencas significativas, nem

mesmo dentro do seu proprio grupo.

Tais resuitados nos mostram que, ao trabalharmos a problematica ambiental
dentro da proposta construtivista, num ambienie de respeito muatuo, cooperacéo,
solidariedade, onde os alunos possam participar, refletir, fomar decisdes; além de
propiciarmos a conscientizagdo ambiental, estaremos auxiliando o desenvolvimento

cognitivo, social, moral e afetivo desses sujeitos.

® Os resultados mais elaborados dos estudos estatisticos, tabelas e graficos encontram-se no capitulo

“Resuitados Quantitativos” e ou no Anexo 3.

175



Ao analisarmos essa idéia retirada dos protocolos, podemos notar a evolugéo
no pensamento do sujeito do exemplo abaixo, quanto as questées ambientais e éticas,
pois elucida os direitos da coletividade aos recursos naturais, conceito de dificil

compreensao até mesmo para aiguns juristas.

“E se a energia fosse de graca?

Olha se fosse de graca até que ia ser bom, porque os pobres ndo iam ficar
sem geladeira e sem ver televisdo, mas mesmo assim acaba. A gente tem
que economizar para que nos lugares que ndo tem agua nédo falte.

Entdo, ndo é certo? Mesmo quem tem dinheiro?

Quem tem dinheiro, bastante mesmo até pode gastar. Mas ndo é certo,
porque o dinheiro é dele né, mas a dgua é de todo mundo”,

SAL 8: anos e 10 meses

2.6 — Historia VI

Nessa histéria, procuramos problematizar os seguintes tépicos: o
questionamento da autoridade da mae, admitindo que ela cometeu algo que,
ecologicamente, & errado; os reais problemas de se jogar lixo fora do carro,
independente do tamanho do objeto jogado; o destino final do lixo jogado nas ruas; o
respeito aos espacos coletivos; a tomada de consciéncia das acdes individuais
prejudicando a coletividade, provocando enchentes, entupimento dos bueiros,
proliferagdo de doengas e poluicdo das aguas. Os alunos, que se posicionaram na

dlitima categoria, demonstraram possuir conceitos mais elaborados, ao apresentarem:

- melhores condigbes em estabelecerem relacbes entre o lixo que é
jogado nas ruas e as suas conseqiéncias, como: a poluicdo dos rios,
a contaminacdo da agua, o entupimento dos bueiros e as enchentes,
apresentando uma maior compreensio de tempo e espago;

- maior capacidade de pensarem dentro de um conjunto propric de
normas, caracterizando uma autonomia de pensamentos baseados na

reciprocidade, cooperacio e solidariedade;
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- maior compreensdc do que € a puni¢cao por reciprocidade, ao
elucidarem os prejuizos individuais e coletivos do lixo, o qual é jogado

nas ruas.

Na ultima categoria dessa historia, obtivemos 7 sujeitos do grupo experimental
e 1 do grupo controle. Ao agrupamos os alunos, que responderam da categoria | até a
V e os que responderam da V a IX, obtivemos as seguintes porcentagens: 72% dos
alunos, no grupo controle, permaneceram entre as categorias | a V e 28%, nas
categorias V a iX, enquanio que 39% dos alunos do grupo experimental ficaram entre
as categorias | aV, e 62%, entre as categorias V a IX, com o valor de p=0.0044.

2.7 — Historia VI

As historias VI, VII, IX e X foram apresentadas aos sujeitos, através de uma
cena e, a partir dela, teriam que construir uma histéria; mostrando, no caso das
histdrias VI e VIIi, o que aconteceu antes e depois da cena apresentada e, nas X e X,

somente o que aconteceu depois.

Na histéria VI, preocupamo-nos em verificar quais os conhecimentos, atitudes
e crengas dos alunos em relagdo a um animal de extrema utilidade para o ecossistema;
porém totalmente repudiado pela maioria das pessoas. Os alunos, que se posicionaram
na Ultima categoria, demonstraram possuir conceitos mais elaborados, ao

apresentarem:

- uma maior capacidade de coeréncia e coesdo, ao desenharem a
seqiiéncia da historia, apresentando o que aconteceu antes e depois
da cena apresentada;

- um principio mais ético de valorizacao da vida, ao destacarem a
necessidade de socorrer 0 sapo, independente do seu aspecto;

- um maior conhecimento sobre a utilidade ecolégica desse animal.

177



Na historia mencionada acima, responderam 2 sujeitos do grupo experimental
e nenhum do grupo controle na Ultima categoria. No estudo estatistico, ao agrupamos
os alunos, que responderam da categoria | até a V e os que responderam da VI a X,
obtivemos as seguintes porcentagens: 64% dos alunos do grupo controle
permaneceram entre as categorias ! a V e 36%, nas categorias VI a X, enquanto que
36% dos alunos do grupo experimental ficaram entre as categorias | a V, e 64%, entre

as categorias Vi a X, com o valor de p=0.0184.

2.8- Historia VIII

Na cena dessa histéria, o animal envolvido € uma pomba machucada, quando
os sujeitos tiveram de desenhar o que aconteceria antes e depois da cena. Os alunos,
que se posicionaram na {ltima categoria, demonstraram possuir conceitos mais

elaborados, ao apresentarem:

- uma maior capacidade de coeréncia e coesdo, ac desenharem a
seqliéncia da histéria, apresentando o que aconteceu antes e depois
da cena apresentada;

- um maior conhecimento sobre o animal;

- ética voltada a valorizacéo da vida;

- estabelece relacdo dos vinculos causais antecedentes e

consequentes, fundamentais na formacao da causalidade.

Na ultima categoria dessa historia, tivemos 3 sujeitos do grupo experimental e
nenhum do grupo controle. Ao agrupamos os alunos, que responderam da categoria |
ate a Il e os que responderam da IV a V, obtivemos as seguintes porcentagens: 100%
dos alunos, no grupo controle, permaneceram entre as categorias | a il @ 0%, nas
categorias IV a V, enquanto que 30% dos alunos do grupo experimental ficaram entre
as categorias | a lll, e 70%, entre as categorias IV a V, com o valor de p=0.0003.
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2.9 — Historia X

Nessa histéria, a cena apresentada teve como objetivo comparar como as
criancas reagem a atitude de um adulto, jogando papel no chéo e o conhecimento das
consegiléncias ambientais de tal ato. Os sujeitos, que se posicionaram na ultima

categoria, demonstraram possuir conceitos mais elaborados, ac apresentarem:

- uma maior capacidade de coeréncia e coesdo, ao desenharem a
sequéncia da histéria;

- maior compreensdo do que €& a punigcdo por reciprocidade, ao
elucidarem, quais as conseqiéncias de ordem ambiental sobre o lixo
que € jogado nas ruas;

- maior capacidade de pensar dentro de um conjuntc préprio de
normas, caracterizando uma autonomia de pensamentos baseados

nao na autoridade, mas na justica.

Na historia IX, tivemos 4 sujeitos do grupo experimental € nenhum do grupo
controle na Gltima categoria. Ao agrupamos os alunos, que responderam da categoria
| até a V e os que responderam da V! a X, obtivemos as seguintes porcentagens: 80%
dos alunos do grupo controle ficaram entre as categorias | a Ve 20%, nas categorias
VIl a X, enquanto que 41% dos alunos do grupo experimental ficaram entre as

categorias | a V, e 58%, entre as categorias VI a X, com o valor de p=0.0007.

2.10 - Historia X

Repetimos a mesma acgdo da histéria anterior, porém o personagem que a
comete é uma crianga. O objetivo dessa atividade & avaliar se os sujeitos conseguem
ter o mesmo juizo de valor entre um erro cometido por um aduito e 0 mesmo sendo
cometido por uma crianga. Os sujeitos, que se posicionaram na Ultima categoria,

demonstraram possuir conceitos mais elaborados, ao apresentarem:
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- maior capacidade de pensar dentro de um conjunto proprio de
normas, caracterizando uma autonomia de pensamentos baseados
nao na autoridade, mas na justica;

- maior compreensdo do que € a punicdo por reciprocidade, ao
elucidarem quais as conseqiéncias de ordem ambiental sobre o lixo
que € jogado nas ruas;

- maior capacidade de coeréncia e coesdo, ao desenharem a

seqliéncia da histéria.

Gostariamos de elucidar que houve um grande numero de sujeitos que
provocaram na crianga que cometeu o erro uma sancao automatica, fazendo-a cair do
skate logo depois de ter jogado o papel no chao.

Na ultima categoria dessa historia, tivemos 2 sujeitos do grupo experimental e
nenhum do grupo controle. Ao agrupamos os alunos, que responderam da categoria |
até a IV e os que responderam da V a VIli, obtivemos as seguintes porcentagens: 70%
dos alunos, no grupo controle, permaneceram entre as categorias | a IV e 30%, nas
categorias V a Vi, enquanto que 47% dos alunos do grupo experimental ficaram entre

as categorias | a IV, e 53%, entre as categorias V a Vili, com o valor de p=0.1469.

Todas as historias, com excecdo da X, apresentaram uma diferenca
significativa entre os sujeitos do grupo controle, os quais ficaram sempre abaixo dos
50%, e os do grupo experimental, sempre acima dos 50%, mesmo na histéria dez em
que nao houve uma diferenga significativa nos testes estatisticos realizados nesta

pesquisa.

A histéria dez ndo teve uma diferenga significativa entre o grupo controle e o
experimental, pois acreditamos que os objetivos necessarios para atingir as categorias
mais altas ndo dependiam de um trabalho sobre valores ambientais, ja que lixo nas
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ruas € um tema bastante discutido na sociedade através dos meios de comunicagao.
O sujeito que cometeu o erro era uma crianga € como as agdes de puni¢éo ou o juizo
de valor a serem emitidos pelos suijeitos seriam feitos entre os iguais, algo que as
criangas nao sentem dificuldade em fazé-lo, uma vez que a grande maioria €
heterénoma. Barry J. Wadsworth (1997) afirma essa idéia quando elucida que a
crianga consegue manifestar-se e interagir melhor entre os iguais e que, quando
precisa realizar essa interagdo com um adulto, acaba agindo devido ao respeito

unilateral, e nao por, reciprocidade.

*O relacionamento social cooperativo comega a surgir com as interagdes entre
0s pares durante o desenvolvimento pré-operatério. Estas interagdes preparam
o caminho para um relacionamento potencial de mutuo respeito com oS
adulfos, futuramente. E finalmente, o desenvolvimento da vontade (do proprio
conjunto de valores) e da personalidade (como diferenciada do eu), tudo isso
presumivelmente necessario para um saudavel ajustamento social, depende da
interagdo social em fodos os niveis do desenvolvimento intelectual” (ibid, p.
160).

Para finalizarmos, gostariamos de um momento de reflexdo: o Homem & um ser
vivo que pertence a natureza e todos os processos, pelos quais passa durante a sua
estadia na Terra, sdo 0s mesmos de guaiquer ouiro ser vivo; nasce, cresce, procria,
envelhece e morre; possuindo, fambém, as mesmas necessidades fisiolbégicas, como:
alimentar-se; dormir; hidratar-se; evacuar e necessidades de seguranga e reacao a
violéncia, quando se sente ameacado. A esses processos chamamos de instinto; mas,
infelizmente, fazemos guestdo de camuflar essas semelhancas, para destacarmos a
nossa principal diferenc¢a: a capacidade de raciocinar a qual dividiu os seres vivos em
dois grupos: os racionais e os irracionais, dando aos primeiros a sensagio de poder e

dominio sobre os demais.

Piaget denominou tal capacidade de desenvolvimento do pensamento e da
inteligéncia que, embora sejam muito diferentes dos demais seres, s&o um processo
biolégico que acontece a partir da adaptagéo ou equilibragdo com o meio e, ainda que
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seja um processo mais elaborado para os humanos, € uma necessidade de todos os

seres vivos, pois a adaptacao e a busca pelo equilibrio sao naturais.

Portanto, a necessidade que femos em conhecer, em adaptar-se e interagir
com o meio ambiente s&o tdo naturais quanto a de vivermos num meio ambiente
equilibrado, pois sempre que os seres humanos estiverem numa situacdo de
desequilibrio, seja ela cognitiva ou ambiental;, buscardo, naturalmente, formas de

equilibrio, pois disso depende a sua qualidade de vida.

Apesar de obvio, o homem, nos dias atuais, ndo consegue perceber essa
necessidade e inicia um processo de degradacac e desequilibrio que destruira a vida
do Planeta, no qual esta inserido, ja que toda e qualquer forma de vida, por mais
simples que possa parecer, necessita, basicamente, das mesmas coisas. Por que sera

que caminhamos para esse fim?

O modelo de desenvolvimento econfmico, em que vivemos, ndo consegue
enxergar o Homem como um ser natural, com necessidades naturais, mas sim, como
alguém que pode dar e gerar lucro, que deve consumir, exageradamente, com o unico
objetivo de alavancar os nimeros. Estamos tao cegos que nem mais conseguimos
associar aquilo que consumimos a matéria-prima que lhe da origem; a nossa
incapacidade é tanta que estamos destruindo a base da nossa sustentabilidade e das
geracOes futuras, desperdicando e transformando em lixo agquilo que é fundamental

para a continuidade da vida.

O curso de educagdo ambiental que ministramos aos professores em Iltapira,
assim como os resultados obtidos na pesquisa do trabalho que esses educadores
realizaram com seus alunos sdo uma amostra de que poderemos reverter esse quadro
atraves da educacdo, retornando o Homem a natureza. Pudemos perceber a
transformacao desses educadores, durante o curso, pois muitos deles nos relatavam
como seus vatores e suas afitudes diarias haviam mudado a partir da oportunidade que
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tiveram para refletir e pensar nas questdes ambientais, sociais, culturais e éticas, que

foram trabalhadas durante todo esse tempo.

Essas transformagdes, em pouquissimo tempo, refletiram no conhecimento,
valores e atitudes dos seus alunos e talvez tenham até se multiplicado aos seus
familiares e colegas. As questdes trabalhadas, nesse curso, assim como a maneira de
trabalha-las sempre terdo resultados positivos, pois véo de encontro a necessidade
natural dos individuos de equilibrio, respeito-mutuo, solidariedade e cooperagdo. O
planeta, assim como toda a vida que existe nele, € um grande exemplo de cooperagao,
integracao e respeito e até o mais voraz dos predadores ndo destroi a base da vida de
suas presas, pois, instintivamente, sabe que, por mais forte que seja, necessita dela

para sobreviver.

Para que as criangas sejam educadas e conscientizadas sobre a importancia
das suas acOes e valores na conquista de um meio ambiente equilibrado e de uma
sociedade mais justa, é necessario que deixemos nossos alunos vivenciarem situagoes
de cooperagac e respeito mutuo com os adultos, assim como ihes possibilitar
condicbes de aprenderem num ambiente onde possam participar ativamente na
construcio de seus conhecimentos. Dai a importdncia da educacao ser a
desencadeadora das relacdes, interagbes e reflexdes sobre o meio ambiente, para que

possamos com isso, garantir a continuidade da vida.

Joseph Cornell (1997, p.11), escritor e educador, que dedicou boa parte da
sua vida trabalhando com as criancas o respeito pelo meio ambiente, a partir de jogos
e brincadeiras realizadas em contato com a natureza, é categérico ao afirmar que,
quando conduzimos as pessoas & oportunidade de compartilharem a natureza numa
vivéncia direta e sensivel, a propria natureza se encarregara de transformar,

espontaneamente, a vida das pessoas de uma maneira extraordinaria!
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ANEXO 1

TESTE SITUACIONAL

INSTRUCOES

Nas paginas seguintes, vocé encontrard uma série de situagbes que podem

ocorrer numa sala de ensino fundamental.

Apds a descricdo de cada situag@o, seguem-se trés tipos de resposta que um

professor poderia ter dado.

Leia, cuidadosamente, a descricédo da situagdo e as respostas. A seguir, assinale

com um circulo, para CADA uma das trés alternativas, se VOCE:

Concorda Muito (CM)
Concorda (C)
Discorda (D)
Discorda Muito (DM)

Nio se preocupe com respostas certas ou erradas. Vocé pode concordar com

umas e discordar de outras, ou concordar com todas ou nenhuma.

Ao dar suas respostas, use apenas seus sentimentos, suas crengas, seus valores
como critério. N&o assinale uma resposta porque ela parece ser "aquela que deve ser

escolhida para impressionar bem".
N3o se esqueca de responder TODAS as questoes.

Lembre-se de que somente um dos quatro tipos de julgamento (CM - C-D-

DM) deve ser assinalado para cada alternativa.
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1) Nas vigas do telhado de uma escola de ensino fundamental moravam muitos
pombos. As criancas adoravam alimenta-los ou vé-los por perto, entretanto
comegaram a aparecer casos de infestacio de piolhos que habitam nos pombos.
Diante desse fato, a escola precisava tomar uma providéncia e decidiu que a melhor
maneira seria extermina-los, visto que era dificil impedir a entrada dos mesmos no
forro do tethado e os piolhos poderiam fransmitir doengas aos alunos. As criangas
ficaram muito surpresas com a decisdo da escola, pois ndo queriam que os pombos
morressem. Diante desse fato, o professor:

a) considerou importante elucidar as criancas sobre os motivos da decisao tomada
pela administracdo da instituicdo, explicando-lhes as conseqiiéncias do excesso de
pombos na escola, esclarecendo-lhes o fato de que os piolthos traziam doencas e que,
se a populacao dessas aves aumentasse ainda mais poderia haver uma infestagao tao
grande de piolhos, que poderia gerar uma epidemia. Exemplificou com um caso que
havia ouvido falar de uma pessoa que pegou uma doencga desses piolhos e faleceu em
decorréncia disso. Portanio era uma decisao dificil e triste, mas necessario para a
saude e bem-estar de todos CM C
D DM

b) ouviu o que as criangas tinham a dizer sobre o assunto e percebeu o grande
interesse que seus alunos demonsiravam diante do problema surgido na escola.
Assim, decidiu que deveriam estudar mais a fundo a quest&o, realizando um projeto
sobre o tema, levantando hipoteses e investigando-as em diferentes fontes. Apds o
trabalho, foi feito um relatério em que o grupo levantou alternativas para o conirole das
pombas, porém eram mais caras e trabalhosas do gue a solugao anterior,apresentada
pela escola. Esse relatério foi enviado para a diregdo e Secretaria da Educacéo.
Elaboraram ainda um artigo sobre o tema, o qual foi colocado no jornal do bairro
CM C D DM

¢} trouxe exemplos de outros animais que fambém tiveram aumento de populacgdo e
precisaram ser controlados, ja que estavam ameacando o ambiente, visto que nao
encontravam alimentos e destruiam os iocais por onde passavam, como os elefantes
na Africa e os coelhos na Australia. Esclareceu que o fato de os pombos terem sido
expulsos de seu habitat natural e, consegilientemente, terem vindo morar na cidade,
causou o desequilibrio e doengas nas pessoas. Se seus habitais originais, as
florestas, nac tivessem sido destruidos, nao haveria tal problema
CM C D DM

2) Em uma cidade do interior paulista, num bairro de casas populares, existe um
terreno baldio com uma nascente urbana. Nesse local, a populacédo joga lixos e
entulhos. A presenca de agua no terreno mais o excesso de lixo provocaram a
proliferacdo de insetos, ratos e inUmeros animais peconhentos, afetando as
residéncias do bairro, inclusive a escola que se localiza numa quadra atras do terreno.
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Os moradores do bairro fizeram um abaixo-assinado, pedindo a prefeitura a drenagem
da nascente e a construgcdo de uma praga no local, com jardins, gramados, flores e
calcamento. Essa lista foi parar nas maos de uma professora da escola gue:

a) assinou a lista, apoiando a iniciativa dos moradores, visto que esses animais
comprometem a saude dos alunos CMm C D DM

b) chamou a vigilancia sanitaria a escola e convocou os moradores para que estes
pudessem manifestar suas reivindicagbes, esclarecendo-lhes e aos alunos a
importancia de se preservarem as nascentes; iniciando, assim, uma campanha no
bairro para a limpeza da area CM C D DM

c) foi com os alunos até o local para verificar quais as verdadeiras razdes da
presenca desses animais e as possiveis solugbes para o terreno
CM C D DM

3) A EMEF “Padre Vieira” nas ultimas chuvas, foi vitima de inimeras enchentes o
que ocasionou polémica entre os alunos da professora Dalva, do 4° ano, pois nunca
haviam vivenciado um problema comoaquele. A professora dessa turma decidiu:

a} levantar com os alunos quais as hipoteses sobre as causas da enchente,
pesquisando e questionando cada hipétese levantada e buscando juntamente com os
alunos a methor solugéo para a area pesquisada CM C D DM

b) chamar a Vigilancia Sanitaria juntamente com a Secretaria da Saude para
vacinar todos 0s alunos que tiveram contato com a
enchente CMm C D DM

¢) aproveitando o interesse dos alunos, convidar um especialista no assunto para

ministrar uma palestra sobre as enchentes, suas causas e as principais solugbes,
antecipando a matéria sobre agua, a qual estava prevista para o préximo semestre
CM C D DM

4) No bairro da Escola Estadual de Ensino Fundamental "Antonio Soares”, sera
construido um aterro sanitaric. Os moradores, ac saberem do fato, fizeram inumeras
manifestagbes e pediram para a diregdo da escola se poderiam realizar uma reuniao
com os técnicos do projeto no auditério defa. O movimento na escola ocasionou a
curiosidade dos alunos, e os professores resolveram:

a) aproveitar 0 momento, iniciando, na escola, um trabalho sobre reciciagem e
pedindo a prefeitura latdes coloridos para que os alunos pudessem iniciar o processo
de selecao do lixo CM C D DM
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b) colocar os alunos no auditdrio para que pudessem assistir a reunido, a fim de
se conscientizassem da importancia dos aterros sanitarios
CM C D DM

c) aproveifar 0 acontecimento, esclarecendo o motivo da reunido, investigando as

idéias dos alunos sobre a questdo do lixo e suas possiveis solugdes, dando inicio,

assim, a um trabaiho, juntamente com o grupo, sobre as idéias levantadas
CM C D DM

5) Uma reportagem, trazida por um aluno, sobre o desmatamento dizia que a
Floresta Amazdnica era o pulmao do mundo. Essa reportagem gerou uma verdadeira
polémica entre os alunos. A professora;

a) esclareceu os alunos sobre a importancia climatica que a Floresta tem para
equilibrio do planeta, sua biodiversidade, justificando que a reportagem era mentirosa,
pois 90% do oxigénio do planeta sdo responsabilidade das algas

CM C D DM
b) levantou com os alunos suas idéias a respeito do tema, propondo uma
pesquisa sobre o assunto CM C D DM
c) aproveitou o assunto para explicar acs alunos a fotossintese e iniciou, na

escola, uma campanha em defesa da Floresta Amazdnica e das arvores do planeta,
reivindicando da prefeitura o plantio de mais arvores na cidade
CM C D DM

6) Numa escola municipal, localizada na parte mais alta da cidade, ocorreu falta de
agua e as aulas foram suspensas por dois dias. Ao retornar as aula, o professor do 4°
ano:

a) exibiu aos alunos uma série de documentarios que mostravam as degradagées
ambientais, as ameagas que o pianeta vem sofrendo e sobre um futuro ndo muito
distante sem agua potavel, esclarecendo a necessidade de se economizar agua para
garantir a sobrevivéncia das geragbes futuras

CM C D DM
b) visitou com os alunos o servigo de agua da cidade para que os técnicos Ihes
explicassem as razdes da falta de agua CM C D DM

c) questionou junto aos alunos se sabiam as causas da falta de agua e, a partir das
hipoteses levantadas, iniciaram um projeto de pesguisa sobre o tema
CM C D DM
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7) Durante a aula, Gustavo, Marcia e Pedro, alunos do 3° ano do ensino
fundamental, estavam conversando sobre a recente visita dos agentes de salde da
dengue em suas residéncias. Lucia, a professora:

a) aproveitou a conversa das criancas e esclareceu aos alunos sobre a
importancia de cada um fazer a sua parte no combate “a dengue’, doenga que pode
até levar a morte e que é causada por um mosquito que gosta de viver em agua
limpa CM C D DM

b) perguntou para a classe se alguém mais tinha recebido a visita dos agentes de

satide da dengue, o que sabiam sobre a doenca, as formas de evita-la, desenvolvendo

o trabalho sobre esse tema a partir das concepgbes das criancas
CM C D DM

c) pediu para que contassem para toda a classe como foi a visita, pois assim
todos aproveitariam o assunto CM C D DM

8) Alguns alunos da professora Vilma, do 3° ano da escola fundamental, relataram
que, na noite anterior, devido &s fortes chuvas, ficaram desabrigados por causa da
enchente e foram obrigados a irem para um alojamento da prefeitura. Diante do
ocorrido, a professora frabalhou com as emogdes e sentimentos dos alunos,
dialogando sobre seus medos, preocupacbes e angustias. ApOs realizar esse
momento, a professora:

a) propds que as criangas realizassem uma redagao sobre o tema, seiecionando
a melhor para ser publicada no jornal da cidade CM C D DM

b) realizou uma campanha para enviar donativos de alimentos, roupas e
utensilios aos desabrigados CM C D DM

c) levantou com os alunos as provaveis hipoteses sobre o por que essa situacéo
ocorreu e fizeram um levantamento das medidas possiveis para minimizar o problema
CM C D DM

9) As criancas estavam visitando um Jardim Botanico. Em certo momento, pararam
para tomar um lanche em areas destinadas a esse propoésito. Acomodaram-se nas
mesas e algumas foram sentar nos canteiros de plantas ornamentais, amassando
algumas plantas. Ao perceber o que estava acontecendo, a professora:

a) mandou que retornassem as mesas e continuou a afividade que estava
programada CM CD DM
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b) pediu, delicadamente, que retornassem e, na avaliagdo, solicitou que se

manifestassem sobe o ocorrido CM C D DM
c) disse-thes qgue as plantas tinham sua importédncia e que, dessa forma, as
outras crian¢as n@o poderiam mais conhecé-las CM CD DM

10) Na sala de aula, as criangas foram instruidas a usar o cesto de lixo. Maira
senta-se ao lado da janela e, apés rasurar um exercicio, amassa a folha e arremessa-a
em um gramado. Ent&o, a professora:

a) repreendeu-a e disse que fosse recolher o papel; afinal, ndo devemos deixar a

escola suja CM C D bM

b) explicou que nao jogasse o papel, pois assim o gramado ficaria sujo e

prejudicaria a natureza CMC D DM

c) partindo daquela situagdo, levantou junto a classe o que eles sabiam sobre o

lixo e sobre a possibilidade ou nao de reutiliza-lo e como dispd-io
CMCD DM

11) Durante o intervalo, as criangas comecaram a brincar em uma torneira,
molhando umas as outras. Foram tiradas da situacéo e, ao retornarem & classe, o
professor:

a) solicitou que secassem a area molhada, deixandc-a como a encontraram, e depois,
conversou sobre o fato ocorrido, revalidando as regras. Aproveitou o didlogo surgido,
para abordar a tematica da agua no assunto em que estavam tratando CM
C D DM

b) disse que nac deveriam brincar com agua, pois molhariam e sujariam o patio que
acabara de ser limpo por outras pessoas e, que nao deveriam desperdicar agua

CM CD DM
c) alertou-os que brincar com agua poderia ocasionar um resfriado e enviou um
bilhete aos pais, avisando-os sobre o ocorrido CMC D DM

12) Em uma sala de aula quente e com pouca ventilagido, o professor discute com
as criangas as possibilidades de tornar o ambiente mais agradavel. Diante das idéias
sugeridas pelos alunos, considerou a mais adequada:

a) abrir mais uma janela, proporcionando maior ventilacao CMC D DM

b) Instalar ventiladores CcM C D DM
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¢) iniciar um plantio de arvores que possibilite um sombreamento na sala de aula
CM C D DM

13) O jornal e a televisdo mostram a queda e morte do Jequitiba Rosa na cidade de
Campinas, provocando reacbes em varios setores da populagdo. Ao mesmo tempo,
estavam ocorrendo, na cidade, graves problemas relacionados a esgoto domeéstico,
ocupagbes em areas de risco e poluigdo do ar, os quais nao causavam fanta
indignagdo ou mobilizagdo. Diante disso, o professor:

a) acentua a importancia de uma grande e antiga arvore, aproveitando para ensinar as
criancas como realizar uma campanha para preservar as arvores da cidade

CM C D DM
b) questiona sobre o trabaiho jornalistico, procurando mostrar que a imprensa
trabalha com fatos menos comuns, preocupando-se mais com temas que gerem
audiéncia CMC D DM

¢) realizou junto com os alunos um levantamento dos problemas ambientais que
estavam ocorrendo na cidade e elaboraram sinteses dos mesmos, enviando-as ao
jornal CMC D DM

14) Os alunos de uma determinada escola gostavam muito de jogar futebol e
queimada durante as aulas de educacéo fisica. O problema & que os patios, onde
realizavam essas atividades, eram esburacados e em desnivel, colocando em risco as
proprias criangas. Apés um acidente ocorrido, a escola suspendeu essas aulas,
deixando as criangas insatisfeitas. Sabendo que elas gostariam de continuar fazendo
atividades fisicas; a professora:

a) achou que seria melthor explicar as criangas o porqué da deciséo da diretora
de suspender as atividades até que se conseguisse verba para a reforma dos patios.
Disse que o local era impréprio para se fazer educagéo fisica e que as criancas
poderiam sofrer algum tipo de acidente
CM C D DM

b) citou o acidente ocorrido, 0 qual ocasionou a suspenséo das aulas de educagéo
fisica, alertando que as atividades fisicas poderiam ser prejudiciais naguele local. Assim,
enquanto ndo se realizassem as obras, fariam aulas de educagdo artistica e outras

atividades determinadas por ela CM C D DM
c) ela procurou ouvir as criangas em relagdo ao assunto, discutindo suas propostas
de outras atividades fisicas que poderiam ser feitas no local CMCDDM
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15) Na escola EMEF Maria de Lourdes, as criangas resolveram fazer uma horta em
um espaco ocioso dentro dela. Apés algumas semanas, as verduras brotaram e logo
foram atacadas por pragas. As criangas tornaram a plantar e, mais uma vez, as pragas
acabaram com as verduras. Diante disso:

a) o professor escutou proposicdes das criancas quanto ao que fazer em relacao
a horta e ftrouxe um agrénomo para ser enirevistado por elas
CM C D DM

b) ap6s varias tentativas de utilizar o defensivo somente quando as pragas
apareciam, as verduras morreram e assim a escola achou melhor acabar com a horta a
expor as criangas ao veneno CM C D DM

c) o professor disse que poderiam solucionar o problema, utilizando um defensivo
agricola nao muito concentrado somente quando as pragas aparecessem e que as
criancas nao poderiam manusear o produto CM C D DM

168) O esgotamento dos banheiros de uma escola na periferia era feito em uma
fossa séptica, pois ia nao havia rede puablica de esgoto. Um certo dia as criangas
comecaram a sentir um cheiro horrivel nos banheiros e levaram o problema para a
classe. Sabendo do fato, a professora:

a) explicou as criangas que o cheiro era por causa da fossa e que iria comunicar
a direcéo para gue tomasse as providéncias necessarias CM C D DM

b) questionou as crian¢as para levantar o que sabiam sobre o destino do esgoto,
as possiveis causas do mau cheiro e que solugbes poderiam ser tomadas
CM C D DM

c) aproveitou o assunto e explicou o que € o esgoto e como funcionava uma
fossa séptica, e que, ndo havendo rede publica de esgoto, o mesmo teria que ser
langado na fossa CM CDDM

17) Em uma escola rural, a maior parte dos pais das criangas trabalham na
atividade agricola da cana-de-agicar. Em um determinado periodo do ano, ha muitas
queimadas de canaviais e, nessa época, as criancas escutam, em suas casas, as
reclamacgbes dos pais em rela¢do a sujeira e a poluigdo ocasionadas pelas mesmas,
trazendo esse tema para a sala de aula. Percebendo o interesse das criangas pelo
assunto, a professora:

a) propds uma visita de campo para que vissem, na realidade, como era o processo
de plantio e a colheita da cana. Assim, as criangas aprenderiam melhor sobre a
importancia dessa atividade e ouviriam dos proprios agricultores que a queimada é
necessaria, porque impede que o jogal (penugem enconirada na folha verde da
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cana) provoque ferimentos nos lavradores e, também, por que com © fogo,
desaparecem os animais pegonhentos como aranhas, cobras e ratos Cm C
D DM.

b) aproveitou o problema para propor uma atividade com as criancas, abordando a
teméatica da cana-de-aclcar, sua utilizagdo, o porqué das queimadas,
questionando se hd ou nado uma alternativa para se evitarem as mesmas

CM C D DM

c) disse que os pais estavam corretos em reclamar, mas que a atividade da cana-de-
aclcar era fundamental para a cidade, pois a economia dependia dela e deu,
como fiao de casa, uma redagio sobre aquestéio _ CM C D DM

18) Carolina estava trabalhando no nicleo (oficina, cantinho) da biblioteca, quando
resolveu pegar a cola e pds-se a colar as paginas de um livro de historias. Carolina
sabia que estava estragando o livro, pois as folhas coladas impediam que as outras
criancas vissem todas as figuras e legendas. A professora, ao perceber o que estava
ocorrendo:

a) proibiu-a de ir ao nucleo da biblioteca por uma semana, ja que ela nao utilizou os
livros conforme o combinado CM CDDM

b) na hora da avaliacao do dia, relatou o que Carolina havia feito para o grupo e juntos
decidiram uma sancdo a ser atribuida a garota, pois o livro estragado pertencia a
todos CM C D DM

c) a professora olhou firme para ela e disse com brandura: "Vocé sabe que os livros
sdo para serem folheados, vistos e ndo colados... Este livro ficou todo estragado. O
que vocé acha do que fez? (...) O que vocé pode fazer para que nossa biblioteca nao
perca um livro?" CM C D DM

19) Toda a vez em que as criangas da professora Maria tomavam lanche, elas
derrubavam muito suco na mesa. A merendeira reclamava da sujeira. Maria conversou
com os alunos, mas achou que nio resolveu muito. Entao:

a) conversou com os alunos, dizendo que havia explicado inimeras vezes para
tomarem mais cuidado e nio havia adiantado; por isso resolveu que, durante trés dias,
as criancas nac poderiam mais trazer suco de casa. Apos esses trés dias, Maria
conversou novamente com os alunos dizendo que fossem mais cuidadosos dai em
diante CM C D DM
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b) Maria passou a aproximar-se da crianca que derrubava o suco, dizendo com
um sorriso: "E agora, o que vamos fazer para que tudo fique limpo outra vez?"
CM C D DM

C) combinou com a classe que, apos o lanche, os ajudantes do dia limpariam as
mesas, para que elas ndo ficassem mais sujas de suco e conversou com os pais,
pedindo~lhes que c¢olocassem a bebida em garrafas mais préaticas, mais faceis de
serem manuseadas pelas criancas CM C D DM

20) A professora Célia reparou que estava havendo um desperdicio muito grande
de cola no canto da sucata. Tentando solucionar o problema:

a) pediu aos alunos, os quais sabiam utilizar a cola sem desperdicio, que
ensinassem as outras criancas a fazer ¢ mesmo CM C D DM

b) diminuiu a quantidade de tubos de cola no canto da sucata, deixando apenas
um, para que as criancas evitassem o desperdicio CM C D DM

C) quando uma crian¢a mostrava-lhe o trabalho em que a cola era demasiada,
dizia: "Como esta o seu trabalho? Por que ele esta ainda todo mothado? O que teria
acontecido para que seu trabalho ficasse assim?" CM C D DM

21) Jair e Lucas estavam brincando no tanque de areia. Sem querer, Lucas
derrubou um pouco de areia em Jair que, enraivecido, revidou, dando-lhe um soco no
rosto. Lucas, chorando, foi contar & professora, enquanto Jair ia atras, dizendo que
foi 0 "Lucas quem comecou". Apds ouvir a versao de ambos:

a) a professora perguntou a Jair se achava que Lucas havia feito de propésito e
se estava certo ao dar um soco no colega. A seguir, fez com que ele refletisse sobre o
que Lucas havia sentido ao receber o soco e se gostaria de que alguém fizesse o
mesmo com ele. Repreendeu-o, dizendo que o que fizera era muito feio e que s6
voltaria a brincar no tanque de areia se comprometesse a nio brigar mais com
ninguém cM C D DM

b) a professora conversou com ambos sobre o ocorrido, fazendo com que eles
dissessem como estavam se sentindo. Percebendo que Jair se arrependera de ter
batido no colega, perguntou-lhe o que poderia fazer. A seguir, disse-the: "Estou
percebendo gue vocé esta chateado por ter feito o que fez. Quando alguém nos faz
alguma coisa de que ndo gostamos, existe outra maneira de mostrar-lhe o nosso
aborrecimento, sem que seja preciso bater? CMCDDM
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c) a professora perguntou a Jair se achava bonito o que tinha feito e que ele

havia desrespeitado a regra de "n&o bater no amigo". Colocou-o sentado ao seu lado

,para pensar no que fez e disse que s6 voltaria a brincar se pedisse desculpas a Lucas
CM C D DM

22) Erica, aluna do 2° ano, apertava a canetinha hidrocor com forga enquanto
desenhava, "afundando” as pontas das canetas. Bia, a professora, sentou-se com ela
e ensinou-a novamente a utilizar o material sem estraga-lo, explicando-lhe a
importancia de cuidar dos materiais que pertenciam a todos. Apesar disso, Erica
continuou a aperta-las contra o papel. Entao:

a) Bia retirou as canetinhas de Erica e guardou-as no armario, dizendo que ela
poderia pega-las quando decidisse utilizad-las sem estragar as pontas
CM C D DM
b) a professora retirou as canetinhas do canto do desenho por uma semana e
disse que s6 as recolocaria novamente quando todos cuidassem do material
CM CD DM
c) Bia retirou a aluna do nucleo do desenho e discutiu o ocorrido na hora da
avaliacéo do dia com o grupo todo CM C D DM

23) Ygor é muito guloso. Toda vez que a refeicdo é posta sobre a mesa, € o
primeiro a se servir e pée, no seu prato, uma quantidade maior de alimentos do que
consegue comer, esquecendo-se de que a comida deve ser repartida entre todos.
Teresa, a professora, sabendo disso, tentando resolver a questao, assim agiu:

a) chamou Ygor de lado e disse-ihe: "Hoje vocé vai comer tudo o que pds em seu
prato até o finzinho, até a Ultima colherada. Vamos ver se vocé para de se servir da
comida sem pensar nos outros!" CM C D DM

b) ao ver o menino jogando o resto no lixo, disse-lhe calmamente: " Chega de
jogar comida fora! isso é pecado, Ygor! Quantas criangas existem por ai, morrendo de
fome e voceé fica jogando comida fora!” CM CDDM

c) aproximando-se do menino, perguntou: “Hoje também vocé& n&o conseguiu
comer tudo o que pds no prato? Por que sera que isso acontece?”

CM C D DM
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24) A professora distribuiu a quatro alunos um "jogo de armar gigante” ( LEGO) para
que eles o construissem em grupo. Assim que entregou o brinquedo as criangas,
Murilo, rapidamente, pegou todas as pegas do jogo para si, enquanto seus colegas,
admirados, olhavam para ele. A professora, percebendo ¢ que acontecera, aproximou-
se da mesa onde estavam as criangas e :

a) pegou as pecas do “jogo de armar” e as distribuiu igualmente para cada aluno,
dizendo-ihes : "Agora podem comegar a brincar.” CM C D DM

b) perguntou aos alunos como deveriam fazer para que o "jogo de armar” fosse
construido igualmente por todos juntos CM C D DM

c) explicou a Murilo que ele nédo poderia ficar com todas as pecas, pois isso
atrapalharia a brincadeira CM C D DM

25) Na hora da histdria, Daniela fazia tanto barulho que impedia seus colegas de
ouvirem a narracdo da professora. Por varias vezes, a professora pediu-lhe que
ficasse quieta para que todos pudessem ouvir a narragdo. Entretanto, Daniela
continuou fazendo baruiho. A professora, entao:

a) convidou Daniela para sair do grupo até que estivesse com vontade de ouvir a
historia CM C D DM
b) disse a Daniela que estava muito triste com ela por causa do barulho que

estava fazendo e que, caso ndo ficasse quieta, teria que conversar com D. Amélia, a
diretora CM C D DM

c) deixou que Daniela fizesse outra atividade (como um desenho) para que ela se
entretivesse, pois, s assim, conseguiria concluir a historia sem que ela incomodasse
0s colegas CM C D DM
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ANEXO 2

Questdes da Bateria de Sondagem

1. Para vocé, o que é meio ambiente?
Termos ja levantados no pre-teste:

Natureza -0
Seres vivos -0
Lugar em que eu seja referéncia — 10

Meio fisico e social ~ 04
Termos levantados no pés-teste:

Relacbes de vida entre os seres e o meio — 04

Homem e o seu habitat — 07

Relacdes de interdependéncia entre os seres vivos e todos os outros elementos (n&o
vivos)- 04

Tudo - 01

Tudo que podemos usar — 01

Em branco - 02

2. Mencione alguns problemas ambientais que vocé considera mais

relevantes.

Termos ja levantados no pré-feste:
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Esgoto—- 02

Queimadas - 0

Lixo~ 11

Desgaste do solo - 01
Desmatamento — 1

Enchentes - 01

Camada de ozénio — 02

Uso inadequado de tecnologia - 0
Alteracdo dos ciclos da natureza -0
Excesso de tecnologia - 0
Poluicao — 15

Extingao de espécies - 03
Contaminacao de alimentos — 0
Geral -0

Violéncia - 0 1

Intolerancia - 01

Desemprego — 01

favelas - 01

Depredacéo — 01

Higiene - 0

Falta de saneamento basico - 01

Termos levantados no pés-teste:

Uso inadequado dos recursos naturais — 06

Problemas éticos e morais — 04

Degradacao ambiental incluindo as relagdes humanas — 02
Desequilibrio mundial entre os paises pobres e ricos —~ 01
Consumismo -~ 05

Faita de energia - 05
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Desequilibrio ambiental- 03
Falta de agua- 06

Ma distribuicao de renda - 02
Falta de conscientiza¢ao — 03

Satde da populagéo - 01

3. Apresente sugestdes para solucionar os problemas ambientais citados

anteriormente.
Termos ja levantados no pré-teste:

Conscientizacdo - 18

Agir localmente - 03

Preservagao — 01

Medidas sociais (distribuico de renda e igualdade de oportunidades) -0
Depende de cada um - 02

Né&o destruir a natureza — 03

Medidas corretivas - 02

Educagao - 03

Formacao de opinido publica -0

Termos levantados no pos-teste:

Trabalhos participativos com a comunidade -~ 07
Politicas sociais para a preservag¢ao da vida - 01
Projetos participativos na escola — 03

Economia dos recursos — 01

Legislacéo — 01
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Participacdo em ONGs — 01
Politicas pablicas ~ 02

Mudancas de atitudes - 01
Responsabilizacao do cidadao —~ 01

Em branco - 01

4. Vocé ja abordou algum(ns) aspecto(s) desse tema com as criangas

com as quais trabalha? Qual(is)?

Sim-29
Ndo-0
Em branco ~ 03

Termos ja levantados no pré-teste:

Conscientizacédo —- 0

Papel de cada um -0
Animais ~ 02

Destruicao das matas — 04
Poluicdo ~ 08

Agua — 16

Lixo - 11

Plantas - 0

Termos levantados no pds-teste:
Preservacio do ambiente — 05
Preservagao da vida — 01

Violéncia - 02
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Respeito matuo — 02

Consumo — 03

Ar - 01

Solo-01

Fome — 01

Guerra -~ 01

Destruicdo do Planeta ~ 01
Saude- 01

Coisas do cotidiano —01

Um termo se interliga a outro — 03
Energia - 06

Temas levantados pelas crian¢as — 02

Em branco - 03

5. Quais os objetivos de se trabalhar com o tema meio ambiente?

Termos ja levantados no pré-teste:

Conscientizacao — 17

Preservar o meio ambiente — 06
Construcédo de cidadania — 06
Melhorar a qualidade de vida - 04
Outros - 0

Termos levantados no pés-teste:
Informacgéo — 02

Participacao — 01
Preservacao da vida — 05
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Mudanca de atitude - 05
Politicas Publicas - 01
Responsabilizagéo — 03
Em branco - 01

6. As questbes ambientais sdo responsabilidade do professor? A quem

caberia tal trabalho? Justifique sua resposta.
Termos ja levantados no pré-teste:

Poder publico — 02

Professor com ajuda de especialistas - 01
Sociedade — 20

Cidad&os - 01

Professor — 12

Parceria com a comunidade - 02
Familia—- 01

Midia - 01

Professor nao é responsavel - 01

Em parte sim - 02
Termos levantados no pés-teste:

Escola - 02

Em branco - 01
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7. Vocé acha importante trabalhar o tema meio ambiente na escola?

Sim- 32
Nao -0
Outras respostas — 0

Em branco — 01

8. Quais questbes ambientais sdo importantes para o trabalho com a

crianca?
Termos ja levantados no pré-teste:

Todas — 12

Conhecimento do meio ~ 02
Preservacédo - 01
Expioragao - 01
Conservagdo - 02
Causas e efeitos - 01
Desmatamento - 02
Idéias prévias das criangas - 01
Poluicao — 03

Lixo - 03

Respeito maGtuo -0 1
Respeito a natureza - 03
Animais em extingdo — 02
Queimada -05
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Termos levantados no pos-teste:

Relacao entre os colegas — 02
Padrao de Consumo — 04

Temas de interesse dos alunos ~06
Agua - 07

Energia — 05

Problemas Sociais — (2

Situagdes do ambiente escolar — 06
Em branco - 01

9. Como deveria ser trabalhada a questao ambiental nas escolas?

Termos ja levantados no pré-teste:

Na pratica - 05

Através do professor - 02
Projetos — 06

Noticias / tv e jornal - 01
Palestra/pesquisa/trabaiho — 01
Recursos didaticos - 02
Participagao dos alunos - 05
Outros =01

Termos levantados no pos-teste:
Envolvimento de toda a escola — 04

Projeto participativo — 11
Do local para o global — 04
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Temas transversais — 02

Em branco - 01

10. Explique como a escola deveria trabalhar o meio ambiente.

Termos ja levantados no pré-teste:

Atividades praticas — 03

Problemas gue nos rodeiam — 01
Planejamento por tema e projetos — 03
Recursos didaticos — 01

Capacitacao de professor — 01

Tema transversal — 02

Envolvimento com a comunidade - 03
Debate e pesquisa — 01

Midia - 01

Termos levantados no pés-teste:

Projeto participativo — 11
Envolvimento de toda a escola — 03
Interdisciplinaridade — 04

Do local para o global - 02

Em branco — 02
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11. Qual(is) matéria(s) em que se pode trabalhar meio ambiente?

Termos ja levantados no pre-teste:

Todas — 27

Estudos sociais - 01

Quase todas — 02

Portugués, ciéncias e geografia - 01

Matéria especifica para o meio ambiente - 02
Termos levantados no pés-teste:

Interdisciplinaridade — 05
Em branco - 01

12. A relacéo entre as pessoas influi no meio ambiente?

Sim-32
Nao-0
Em branco - 01

13. Quais os fatores que contribuem para a formacdao de um
cidadédo consciente das questdes ambientais?

Termos ja levantados no pré-teste:
Conscientizagcdo - 10
Informagéo - 05

Educacao e respeito mGtuo — 09
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Cidadania - 05

Respeito com seu habitat - 04
Politica - 01

Familia - 02

Sociedade - 02

Vivéncia dos problemas — 05
QOutros - 02

Preservar - 05

Termos levantados no pés-teste:

Escola ~ 01
Projetos sociais e ambientais — 03

Em branco — 02

14. Vocé esta ajudando a formar os adultos do futuro. Como vocé
gostaria que esses “futuros adultos”™ (seus alunos atualmente)
fossem? Que tipo de seres humanos gostaria de formar? Quais

seriam suas caracteristicas?
Termos ja levantados no pré-teste:

Pessoas:

Criticas — 11

Com amor e respeito — 05

Responsaveis — 05

Capazes de formar a propria opiniao - 06
Educadas - 0
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Que respeitem ¢ universo e tudo que nele existe- 02
Participantes — 06
Cooperativas e solidarias - 10
Conscientes - 10

Humanas - 03

Criativas - 05

Cidadas - 02

Capazes e atuantes — 03
Autdnomas - 09

integras — 05

Respeito mutuo - 03

Coragem para mudar - 01
Exigentes — 05

Alegres e felizes ~ 04

Termos levantados no pds-teste:
Tementes a Deus para respeitar o0 ambiente e o préximo - 01
Reflexiva — 02

Em branco - 01

15. O que vocé compreende por:

e Cooperacao

Termos ja levantados no pré-teste:

ajuda matua - 14

colaboragao - 01
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ajuda — 04

auxiliar, respeitar — 01
operar junto — 05
outros — 02

nao responderam - 04

Termos levantados no pos-teste:

interagéo - 05

» Interdisciplinaridade

Termos ja levantados no pré-teste:

mesmo conteldo (tema) em todas as disciplinas - 03
ligacao entre as disciplinas — 07

integracao entre as disciplinas - 05

unir todas as matérias - 05

trabalhar juntamente com outros contetidos — 05
trabalhar com um assunto em todas as matérias — 02
dentro das disciplinas — 06

nao responderam — 05

outros — 04

Termos levantados no pos-teste:

trabalhar o todo — 05
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e Sustentabilidade

Termos ja levantados no pre-teste:

conhecimento ~ 06

que sustenta, que suporta -06
sustentar sem deixar que caia — 03
permanéncia -~ 01

mantém — 06

nao sei — 02

longevidade da vida — 01

dar continuidade — 01

nao responderam — 10

outros — 05

Termos levantados no pés-teste:

Desenvolvimento equilibrado — 05

. Desenvolvimento Sustentavel

Termos ja levantados no pré-teste:

para si - 02

apoiado, protegido ~ 04

manter o programa ambiental — 03

desenvolvimento adequado ~ 09

continuidade — 04

desenvolvimento com base para que ele se realize — 01
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desenvolvimento permanente - 01
néo sei - 02

outros -~ 05

n&o responderam - 13

Termos levantados no pos-teste:

nao destréi o meio <03

e Moral ambiental

Termos ja levantados no pré-teste:

conscientizagao ~ 02

analisar o certo e o errado — 02
valor ambiental — 01

respeito — 04

consciéncia ecolégica — 08
bons costumes — 04

n&o responderam — 05

outros - 03
Termos levantados no pos-teste:
moral autbnoma - 01

direitos e deveres — 04

ética ~ 02
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. Natureza

Termos ja levantados no pré-teste:

meio ambiente — 03

meio ambiente natural — 02
fauna e flora - 03

vida e seres vivos — 07
criagao — 02

bens (dadivas) ~ 04

nao responderam — 07

Termos levantados no pos-teste:

relagéo entre as coisas —~ 01

tudo que nos cerca — 07

e Conservagao

Termos ja levantados no pre-teste:

nao deteriorar — 02

conservar/guardar/proteger/manter/ cuidar/ ndo intervir - 16
nao morrer — 04

nao prejudicar o meio - 04

outros - 05

nao responderam - 07

222



o Protecao

Termos ja levantados no pré-teste:

cuidar para n&o acabar — 03

proteger de fatores internos e externos — 04

outros — 05
nao responderam — 07

Termos levantados no poas-teste:

cuidado com o outro e o meio - 15

valorizar — 01

e Preservacao

Termos ja levantados no pré-teste:

zelar, cuidar — 06
conscientizar - 03
respeitar — 02

conservar o que existe — 08
manter tudo vivo — 03
defender — 03

outros — 03

nao responderam - 07
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¢ Revitalizagao

Termos j& levantados no pré-feste:

tornar a vida — 01
recuperar — 03

dar a vida — 02

nascer de novo - 02
revigorar — 02

renovar - 04

nao responderam — 09

outros - 06

Termos levantados no pos-teste:

algo novo —~ 03
» Recuperacao
Termos ja levantados no pré-teste:
tentar consertar algo - 03
tornar a vida - 03
recuperar algo que ja foi destruido — 07
conservar e fazer — 06
outros — 06

nao responderam - 07

Termos levantados no pos-teste:
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voltar a forma original - 04

16. a) Vocé se sente seguro(a) para favorecer o desenvolvimento de

criancas conscientes da questao ambiental?

( )sim-11

( ynao-0

( )em parte - 20

nao responderam - 02

b) O que acha necessario para uma melhor compreenséo e divulgacao da

questao ambiental?

) cursos de especializacéo - 21
) grupos de estudo - 26

) videos - 21

) palestras - 26

) visita & salas de aula - 12

) orientacdo individual - 15

e T e T e S S S ]

) outros - 03

Especificar:

“Estar sempre atento a tudo que acontece, ndo se alienar, ndo deixar para os outros

aquilo que pode ser solucionado por mim’.

“Para uma melhor compreenséo da questdo ambiental é muito importante que fodos 0s

envolvidos falem a mesma lingua’.
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“Continuidade do que se ensina’.

“‘Envolvimento de todos na escola”.

“Tudo que se pode ajudar no desenvolvimento da crianca e orientacdo para o

professor”.

“Um ntcleo em cada municipio para se tratar as questbes ambientais”

226



ANEXO 3

Estudo Estatistico da Pesquisa: A INFLUENCIA DO PROJETO “A
FORMACAO DO PROFESSOR E A EDUCAGAQ AMBIENTAL” NO
CONHECIMENTO, VALORES, ATITUDES E CRENCAS NOS ALUNOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Objetivos

Comparar os resultados das avaliagbes enire os grupos (Controle /

Experimental).
Comparar os resulfados das avaliagbes entre os grupos etarios.
Metodologia Estatistica

Andlise descritiva através de tabelas de frequéncias para variaveis categoéricas

e medidas de posicao e dispersao para variaveis continuas.

Para verificar associacio ou comparar proporgdes foi ufilizado o teste Qui-

quadrado ou teste Exato de Fisher, quando necessario.
Para comparacao de medidas continuas ou ordenaveis entre 2 grupos
independentes foi utilizado o teste de Mann-Whitney. Entre 3 ou mais grupos foi

aplicado o teste de Kruskal-Wallis.

O nivel de significancia adotado foi de 5%.
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Resultados

Quadro 1 - Distribuicdo das classificagGes obtidas em cada histéria.

Histdria I Bistdéria II
EP1 GRUPC HP2 GRUPC
Freguencyl Freguency|
Percent | Percent |
Row Pct | Row Pct |
Col Pct {C IE i Total Col Pct {C = |  Total
————————— e mm e —————— e e e e
I | g | i} 5 I | 51 I 5
| 5.56 | 1.39 6,94 | 6.94 | 1.39 | 8.33
! 80.00 | 20.00 I 83.33 1 18.87 |
i 13.11 | z2.78 | b13.89 2.78 |
————————— i Eaata e e o o et e
II ] 8 | 1 S Iz | 18 | 7 25
P 11.11 1.39 ] 12.50 i 25.00 $.72 | 34.72
i 88.89 | 11.11 | | 72.00 | 28.00 |
1 22.22 2.78 | | 50.00 | 15.44 |
————————— e e B e et e
III i 6 | 3 9 I I 5 | 5 1 10
] 8.33 | 4.17 + 12.5C | 6.94 | 6.%4 | 13.88
| B&.87 | 33.33 | | 50.00 | 50.00 ¢
P 16,67 | 8.33 | | 13.89 | 13.89 |
————————— B e T Rt L i e b e
v ! 5 i 2 i 7 v } 2| 1 3
! 6.5%4 | 2.78 | g9.72 | 2.78 4 1.39% 4§ 4.17
71,43} £28B.57 | | 86.67 1 33.33 |
i 13.89 | 5.56 | | 5.56 | 2.78 |
————————— o e ot e e g s e i
v | 5 1 9 | 14 v | 34 51 8
! 6.94 1 12.50 | 19.44 | 4.17 | 6.94 | 11.11
i 38,71 1 64.29 | i 37.50 1 62.50 1
i 13.892 | Z25.0C | i 8.33 | 13.89 |
————————— o o e 2 e o o e s o
vI | 11 51 8 VI i 11 34 4
i 1.39 | 6.54 | 8.33 | 1.39 | 4.17 | 5.56
i 16.67 t 83.33 | i 25.00 1 75.00
i 2.78 | 13.89 1 ] 2.78 | 8.33 i
————————— A o i e — i e e
Vil | 1 3 4 VII ; z | 4 | [
| 1.39 | 4.17 | 5.56 { 2.78 | 5.56 | §8.33
i 25.00 {1 75.00 | P 33.33 | ee.87 |
| 2.78 | 8.33 | 1 5.56 | 11.321 ¢
————————— o e i e e e
VIIX | g 1 g i 6 VIII ! 0 10 | 10
| 8.33 | 0.00 ¢ 8.33 ; 0.00 | 13.89 ! 13.89
| 180.00 | 0.00 | i 0.80 t 100.00 !
bo16.87 | 0.00 1 j 0.00 | 27.78 |
wwwwwwwww e e e o e s i
IX | 0| 8 1 8 Total 36 36 72
| 0.00 } 11.11 ¢ I1.11 50.00 50.00 i00.00
| 0.00 | 100.00 ¢
i 0.00 | 22.22 1
mmmmmmmmm o e
X | 0| 4 i 4
| 0.00 | 5.56 | 5.56
| 0.00 | 100.00 |
| .00 | 11.11 |
————————— o m— o e ——— i — o}
Total 36 36 72
5¢.00 30.00 100.00
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Histéria TII

HE3 GRUPO
Frequency!
Percent |
Row Pct |
Cel Pct  IC IE {
————————— e m ———— — —
I ! 3] i
; 4.17 1 1.39 i
i 75.00 | 25.00
; 8.33 | 2.78
————————— e e —— — =
I3 f 4 | O
| 5.56 | 0.40
I 100.00 | 0.C0
Poo11.11 | 0.00 |
————————— e e
I:Y f 13 | 3
{ 18.06 | 4.17 |
I 81.2% | 18.75 |
| 36.11 | §.33 4
————————— et L e
v | 10 8 |
t13.89 1 11.11
{ 55.56 | 44.44
1 27.78 | 22.22 |
————————— o e
v i 3] 5 |
] 4.17 | 6.94 |
! 37.50 | 62.30 |
| §.33 | 13.89
————————— e
VI i i 4 |
| 1.39 | 5.56
| 20.00 1 80.00 |
| 2.78 | 11.11 |
————————— o — e mm —
VIT | 21 10 1
| 2.78 1 13.89%9 |
| 16.87 | B3.33 |
| 5.%6 | 27.78
~~~~~~~~~ o m e ———
VITI | 0} 51
| 0.00 i 6.94 |
| §.00 § 106.00 |
! §.00 { 13.88 |
————————— s e s e e o o
Total 36 36

Total

22

25

11.

i6.

100.

16

.22

g

.00

12
67

12
GG

Histdéria IV

HEd GRUPO
Freguency|
Percent |
Row Pct |
Cel Pet  iC |E
mmmmmmmmm e m e m
I ; 15 6 |
b 20.83 8.33 |
| 1.43 | 28B.57 |
| 41.67 | 16.67 |
mmmmmmmmm v o e e e
Iz | g | 1
| 8.33 | 1.39 |
| 85.71 } 14.29
| 16.67 | 2.78
————————— e e e e —
IIz | 5 4 1
| 6.54 | 5.56 |
| 55,56 | 44.44
| 13.8% | 11.1i
————————— e S
v i 1 1
i 1.39 | 1.38
I 50,00 | 50.00 !
i 2.78 | 2.78 |
————————— R T TP
v ] g8 | 14 |
{11,111 19.44
{ 36.36 | 63.584 |
| 22.22 | 38.8%
————————— Fm e —
vI | 1 3
| 1.39 | 4.17 |
] 25.00 1 75,00 |
| 2.8 | .33 |
————————— o
Vi ! 01 2 |
| 0.00 ¢ 2.78 |
| 0.00 § 100.00 |}
! 0.00 ¢ 5.56 |
————————— o e e o e e
VIII | 0 i 5
i 0.00 ¢ 6.94 1
i 0.00 | 100.00 |
t 0.00 | 13.89% |
————————— B i Rt
Total 36 36
50.480 50.00

st L7

6.8

12
100.¢00C
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Historia V Histéria VI
§95 GRUFO HPS GRUBG
?requegcy: Freguencvi
Rerc;n; | Percent |
col bt Ic IE | Total Row Pct
_f___f___l ______ Nl ! Col Pet |G IE Total
I i & | 1 7 T S *
i 8.33 1 1.39 ] 9.72 1 ‘ 161 T 23
{ g5.71 | 14.29 | |22.22 4 $.72 | 31.34
L le.e7 | 2.78 | | 63.57 | 30.43 |
_________ +__jm;___+____;___+ | 44.44 }  19.44 |
T I ST
{4,174 2.78 7 6.94
| 8.33 ] 5.56 | | 83.33 } 16.87
_________ e e e | 13.8% 1 2.78 |
_— S B e pmm————— S +
III i 3 | 1 4 11T | 3 3 s
i 4.17 1 1.39 {  5.56 15 .5 g 3s
| 75.00 | 25.00 | | 4.7 ¢ 4.17 | .
| 8.33 ] 2.78 | | 50.00 § 50.00 |
_________ S N | §.33 8.33 |
————————— o o o e o s o e
v | 5 | 11 & v | 1] 11 2
| 6.94 1 1.39 | 8.33
i 83.33 | 16.67 | i 1.397 1.3} 2.78
_________ e T, i 2.78 | 2.78 }
--------- o e o o e s e e e o
|
! f 5.52 ; 2.75 é 8.3§ v E 1 21 3
i 66.67 | 33.33 | Lo 278 4T
| 11.11 | 5.56 | P33.33 1 eB.67
_________ S P 2.78 1 5.58 }
L L e e e e———— o o e e +
Vi } § | 3 ]
| 8.33 |  4.17 1 12.50 vI 4 7 54 12
I 66.67 | 33.33 1 | e, 72 | 6.%4 1 1g.87
| 16.67 |  8.33 | i 58.33 | 41.87 }
_________ e et i1%.44 | 13.89 1
————————— R T ST
vII | 21 o 2 - ; 1 1] .
| 2.78 1 .00 | 2.78
] 100.080 | 0.00 | i 1.39 | 5.586 | 6.94
i 5.56 | 0.00 | i 20.00 | 80.00 |
_________ e e | 2.78 | 11.11 |
v A ittt Fmm—————— B e aistad +
viii ’ 0 3 3 vIII | 1 6 1 7
i 0.00 | 4.17 1 4.17
|  0.00 | 100.00 ! | 1.38 | 8.33 | 9.72
| 0.00 | 8.33 ] | 14.29 1 85.71 |
mmmmmmmmm S | 2.78 | 16.87 i
~~~~~~~~~ o s s it e e b
% [ 4 3 7 % | 2 2 8
| 5.56 | 4.17 1 9.72 ; c
| 57.14 i 42.86 | | 1.39 | Q.72 i 11.11
_________ P | 2.78 | 19.44 |
————————— B it TP
* E 4 13 i 15 éé } 19 i: Total 36 35 72
| 21.43 | 78.57 | ) 50.00 50.00  100.00
[ 8.33 | 30.56
————————— e
XI i o 9 i 9
i 0.00 F 12.50 | 12.50
! 0.00 | 100.00
| 0.00 } 25.00 |
————————— o — e
Total 36 36 72
50.00 50.00  100.00
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Historia VII

HPT GRUPO
Frequency!
Percent |}
Row Pct !
Col Pct  {C IE |
————————— B e T e
I I 4 ] 2}

i 5.56 | 2.78

f 66.67 | 33.33

1 11,11 | 5.56
————————— B S
I1I I g8 | 5

{0 11.11 | 6.94 |

[ 61.54 | 38.46 |

to22.22 | 132.8%
mmmmmmmmm e b
IIiT { 0 i 2 |

{ 0.60 | 2.78 |

H 0.60 | 100.06

| 0.60 | 5.56 |
————————— Fmmm e}
iv H 51 1

| 6.94 | 1.3%

| B83.33 1 16.87

{ 13.89 ¢ 2.78 |}
————————— B et B
v | & 3

| 8.33 | 4,17

i 66.67 | 33.33 1

| 16.87 | 8.33 |
wwwwwwwww b
VI i 9 i 9

| 12.50  12.50 4

| 50.00 1 50.00 |

| 25.00 | 25.00
wwwwwwwww o e —
Vil I 4 | 7

| 5.56 | 9,72 |

| 36.36 | 63.64

| 11,11 | 18.44
————————— o e e e —
VIZII | [ 4 |

| 0.00 | 5.56 |

| 0.00 | 100.00

| 0.00 | 11.311 |
————————— A o o e e
IX | g 1 1

] 0.00 | 1.38

i §.00 | 100.00 |

| .00 | 2.78 |
————————— s e e e
X ! [ 2

i 0.00 | 2.78 |

§ 0.00 | 1008.00 |

; 0.00 | 5.56
————————— v e e o e
Total 36 36

50.00 50.00

18.

12.

25.

100.

13
(613

11

.28

72
a0

Histodria VIII

HPH GRUPQ
Freguency|
Percent |
Row Pct |
Col Pct |C iE
————————— o e
I | 1]
| 1.39 4
P50.00
i 2.78
————————— Ao m —
II | 2
| 2.78 |
{  40.00 |
| 5.56 |
————————— e Y
IIT 1 33 |
{ 45.83 |
bo81.11 |
[ 91.67 |
————————— o mmm———t
v | 0
i .00 |
] ¢.00 |
] 0.980 |
————————— o o e e —
v ! 0
| 0.00 1
| 0.00 |
| 0.00 |
————————— Fmm—m————+
Total 36

100.

i1,

72
00
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Histoéria IX

EPS GRUPC
Frequency!
Percent |
Row Pct |
Col Pot IC iE t
--------- st s e —— — ——
I | 3 i 2]
{ 4.17 | z2.78
i 60.00 | 406.00
i 8.33 | 5.56
————————— o e e
II | 6 | 3
| 8.33 | 4.17 |
| 66.67 | 33.33 |
| 16.67 | 8.33
--------- B T T 5
III ! 14 | 7
b19.44 | 9.72 |
[ 66.867 | 33.33 |
I 38.8% | 18.44
————————— o e e e e p
Iv i 4 | [+ I
] 5.56 | 0.00
| 100.00 ! 0.00 |
i 11.11 0.00 |
————————— e
v | 20 3]
| 2.78 | 4.17 |
| 40.00 1 60.00 |
| 5.56 | 8.33 |
————————— e e e e
VI i 3 5}
; 4.17 6.94 |
i 37.50 | 62.50 |
1 8.33 | 13.89 |
~~~~~~~~~ e e
vir | 3} 8 |
i 4.17 1 11.11 |
Voo27.27 ) 72.73 |
I 8.33 | 22.22 |
wwwwwwwww Bt T
VIIY | 1] 4 |
| 1.39 | 5.56 }
I 20.00 | 80.00 ¢
; 2.78 | 11.11 }
mmmmmmmmm e s e o e e
IX { 0 4 4
| 0.00 | 5.56 |
| 0.00 | 100.00 |
i 0.60 1+ 11.11 |
————————— e s o e e e
Total 36 36
50.00 50.00

Total

6.94

12.50

21
29.17

11.11

11
15.28

72
10¢.08

Histéria X

HP10 GRUFPO

Freguencyi

Percent i

Row Pct f

Col Pct IC | & f Total

————————— e

I | 1l | 6 | 17
| 15.28 1  B.33 | 23.61
| 84.71 | 35.29 |
| 30.56 1 16.87 1

————————— o e o s e

II ] 6§ | 2 g
| 8.33 7 2.78 { 1l.11
I75.00 1 25.00
i 16.67 | 5.56 |

————————— R il ek ST

III i 2 1 3
Poz2.78 1 1.39 1 4.17
| 66.67 | 33.33 |
| 5.56 | 2.78 |

“““““““““ et et e — — — —

v | & | 10 1 16
| 8.33 | 13.89 | 22.22
| 37.50 | 62.50 |
| 18.67 | 27.78 |

wwwwwwwww B T e

v | 7 10 | 17
i 8.7z ] 13.89% | 23.61
] 41.18 | 58.82 |
I 19.44 | 27.78 |

wwwwwwwwww e iy

VI | 3| 3 6
I 4.17 1 4.17 1 8.33
I 50.00 | 50.00 |
¢ B.33 ) 8.33 |

————————— R e T

vII | 1 2 3
I 1.3%: 2.78 | 4.17
i 33.33 ; 66.67 |
i Z2.78 1 5.56 |

————————— Bl TS

VIIT | g 2 2
i 0.00 1 2.78 7 2.78
i 0.00 ¢ 100.00 |
| 0.00 | 5.56 }

————————— A e e e

Total 36 36 7z

50.00 50.00  100.00
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Para comparagio dos grupos as classificagdes foram reagrupadas
conforme tabelas abaixo.

Quadro 2 ~ Comparagao dos grupos em relagao as classificacbes obtidas em

cada historia.

HISTORIA T HISTORIA IX

heel GRUPC p-valor=0.0037 (Qui-quadrado) |hcc GRUFO p-valor=0.0001 (Qui-guadrado)

Freguency| Freguencyl

Percent | Percent |

Col Pct (€ |E | Total Col Poct  iC |8 I Total

————————— e e e B e e o

Iav | 28 | ig | 44 Talv ] 30 | 14 | 44
| 38.8% | 22,22 | el.i1 | 41.67 | 19.44 | 61.11%
7 F7.78 | 44.44 | | 83.33 ] 38.89 !

————————— o i — e D e e

VIaX | 8 | 20 1 28 VavIiX i [ 22 | 28
{ 11.11 } 27.78 1 38.89 i 8.33 | 30.36 | 38.8%
| 22.22 | 55.56 | i 16.67 | 61.11 |

————————— e — e e p —— e

Total 36 36 72 Total 36 36 72

5¢.00 50.00 100.00 50.00 50.00 100.00

HISTORIA IIT HISTORTA IV

Heed GRUPO p-valor<0.0001 (Qui-guadrado) jslofel GRUPC p~valor=0.0004 {Qui-guadrado)

rreguencyl Freguency|

percent | Percent |

Col Pct (€ |E I Total Col Pct iC B { Total

————————— R et L et 3 B D e

Tarv | 30 | iz | 42 Tarv | 27 12 | 39
{ &41.67 | 16.67 | 58.33 | 37.50 | 16.67 | 34.17
] B3.33 | 33.33 | | 75.00 | 33.33 |

————————— e — e e — e et e e i

VaviI | 6 | 24 | 30 vavir i R 24 | 33
H 8.33 1 33.33 | 41.67 | 12.50 | 33.33 1 45.83
I 16.67 | 66.67 | | 25.00 1 66.67 |

————————— e e B ettt e 3

Total 36 36 72 Total 36 36 72

50.00 50.00 100.08 50,00 50.00 100.00

RISTORIA V HISTORIA Wi

heos GRUPO p-valor<0.0001 (Qui-gquadrado} |heccé GRUPQ p-valor=0,.0044 {Qui-guadrado;

Freguencyl Fregquency|

Percent | Percent |

Col Pct |C iE I Total Col Pct i€ |E I Total

————————— T S B et ——

Tavy | 27 | 10 | 37 Tav i 26 | 14 | 40
| 37.%0 | 13.8% | 51.3%9 | 36.11 1 1%.44 | 55.5%&
| 75.00 | R7.78 | | 72.22 § 38.89 |

————————— s e — — b e e e i e e

Viiax { 9 | 26 | 35 ValX | 10 | 22 | 32
i 12.5%0 | 36.11 | 48.861 | 13.8% | 30.56 1 44.44
1 25,00 | 72.22 | | 27.78 1 61.11 |

————————— o mn m e e — e o o e e

Total 36 36 72 Tortal 36 3¢ 72

50.00 50.00 100.00
50.00 50.00 1006.00
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HISTORIA Vil HIsTORIA VIII
hee7 GRUPO pvalor=0,0184 (Qui-gquadrado) |hcc8 GRUPO  p-valor=0.0003 {(Qui-guadrado)
Freguency] Frequencyi
Percent | Percent |
Col Pct |C IB | Total Col Pct € B | Total
————————— o o o e e e it o e
Iav i 23 | 13 4 36 VeV | g1 11 ) 11
| 31.%4 { 18.06 | 50.00 | 0.00 | 15.28 1 1i5.28
| 632.8% | 36.11 | | ¢.00 | 30.56 |
————————— B et ¥ o e i
ViaX | 13 ] 23 36 IafIl ! 36 | 25 | 61
i 18.06 | 31.84 | 50,00 I 50.00 | 34.72 1 B4.72
b36.11 | 63.88 |} i 100.00 | 69.44 |
————————— e e R T
Total 36 36 72 Total 36 36 72
50.00 50.00 100.00 50.090 30.00 100.00
HISTORIA IX HISTORIA X
hees GRUFC  p-valor=0.0007 (Qui- guadrade} |heclo GRUPQ p~valor=0.146% (Qui-guadrado)
Freguency| Freguency!
Percent | Percent |
Cel Pct i iE i Teotal Cael Pct  cC I® i Potal
wwwwwwwww A o e e o o e o e e e
Iav | 29 i 15 1 44 ITalv ] 25 | 19 44
| 40.28 1 20.83 | 861.11 i 34.72 1 26.3% 1 81.11
] B0.56 | 41.67 | | €89.44 | 52.78 |
————————— e e e _— o o e e ——
VIax ; 7! 21} 28 Vavikt | 11 | 17 4 28
| 9.72 | 29.17 i 38.8%9 | 15.28 | 23.81 | 38.8%
1 19.44 | 5B.33 | 30.56 | 47.22 i
wwwwwwwww e 1 T T
Total 36 36 72 Total 36 36 72
50.00 50.00 100.00 50.00 50.00 100.00

Houve diferenca significativa entre

para a histéria X

os grupos para todas as historias, exceto
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Quadro 3 - Estatisticas descritivas e niveis de significincia dos testes de Mann-

Whitney para comparacio da pontuacio de cada histéria e geral entre os grupos.

GRUPO Variavel N Média desvio padric Minime — Mediana Maximo p-valor
c hppl 35 4.00 2.32 1.00 3.50 8.0C

E hoppl 38 6.33 2.81 1.00 6.00 10,60 6.0001

c hpp2 36 3.44 2.01 1.25 2.50 8.75

E hpp2 36 6.42 3.05 1.25 6.25 10.00C «<0.0001
c hpp3 36 4.34 1.78 1.25 3.7% 8.75

E hpp3 36 6.98 2.24 1.25 7.50 10.00 <0.0001
c hppd 36 3.1% 2.12 1.25 2.50 7.50

E hpo4 36 5.76 2.78 1.25 6.25 10.00 0.0001

c hpps 36 4.47 2,863 0.91 4.55 9.10

S hpp3 36 7.58 2.73 0.91 9.10 16,01 <0.0001
C hppé 36 3.38 2.72 1.10 2.20 S.90

E hppé 36 6.14 3.27 1.1¢0 6.60 $.90 0.0004

c hpp7 36 4.22 2.03 1.06 5.00 7.00

E hpp? 36 5.88 2.47 1.00 6.00 1G.00 0.0082

[ hppé 36 5.78 0.80 2.00 6.00 6.00

B hppé 36 6.50 1.68 2.00 6.00 10.00 0.0153

c hpp? 36 3.97 2.01 1.10 3.30 8.80

E hpp? 36 6.05 2.73 1.10 6.60 g.90 0.0016

c hppld 36 3.82 2.37 1.25 3.75 8.75

B hopll 36 5.24 2.44 1.25 5.00 10.00 0.0397

o4 somah 36 4G.70 16.84 18.21 42.18 83.29

) A somah 36 62.60 16.12 27.80 65.38 97.80 <0.0001

Houve diferenca significativa entre os grupos para todos os resultados. O
grupo controle sempre obteve valores medianos (ou médios) de pontuagdo menores

que o grupo experimental.
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As tabelas a seguir apresentam os resultados por grupo e faixa de idade.

GRUPO=Controle --—--eceeeeacun-

Analysis Variabie : historia 1

IDA N Média Desvio padric Minimo Mediana Maximo
7 3 1.80 0.84 1.00 2.00 3.00
8 7 3.71 2.43 1.00 3.00 8.00
s 7 4.386 2.12 2.C0 5.00 8.00
i0 10 4.20 2.3% 1.00 3.50 8.00
il 7 4.71 2.50 2.00 4.6 §.00

Analysis Variable : histéria 2

IDA N Média Desvic padréc Minimo Mediana Méxime
7 5 2.00 0.68 1.25 2.5%0 2.50
8 7 3.57 2.33 2.50 2.50 8.75
9 7 3.93 2.33 1.25 3.75 6.25
i0 10 3.38 1.77 1.2% 2.50 7.50
11 7 3.93 2.33 2.50 2.50 B.75

Analysis Variable : historia 3

DA N Média Desvio padrio Minimo Mediana Méximo
7 5 3.25 1.12 1.25 3.75 3.75
8 7 4.82 1.87 2.50 5.00 8.75
g 7 3.57 1.68 1.25 3.75 €.25%
10 10 4.25 1.47 1.25 5.00 £.25
11 7 5.54 2.02 2.7% 5.00 8.78

Analysis Variable : histaria 4

IDA N Média Desvio padric Minimo Mediana Maximo
7 5 2.00 1.12 1.2% 1.25 3.75
8 7 2.68 1.97 1.25 1.25 6.25
9 7 3.04 2.38 1.25 1.25 65.25
10 10 3.38 2.36 1.25 2.50 7.50
11 7 4,46 2.02 1.25 5.00 6.25
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Analysis Variable : historia 5

IDA N Média Desvic padréo Minimo Mediana Maximo
7 5 2.55 1.50 0.91 3.64 3.64
8 7 4.94 3.06 0.%1 5.46 9.10
9 7 4.29 3.14 6.91 5.46 ¢.10
10 10 5.55 2.95 0.91 5.82 2.10
11 7 4.03 1.03 2.73 4.55 5.4%

Analysis Variable : histéria 6

DA N Média Desvio padric Minimo Mediana Maxrimo
7 5 5.08 2.41 1.10 6.60 6.60
8 7 2.67 2.68 1.10 1.10 6.60
g 7 2.04 1.61 1.10 1.10 5.50
16 10 3.30 3.28 1.19 2.20 9.90
11 7 4.24 2.73 1.10 3.30 7.70

Analysis Variable : historia 7

iDa N Média Desvio padréo Minimo Mediana Maxime
7 5 4.80 2.39 1.00 £.00 7.00
8 7 5.00 1.83 2.00 5.00 7.00
g 7 3.57 2.37 1.00 2.0C 7.00
i0 10 3.80 2.13 1.0C 5.00 6.00
11 7 4.14 1.68 2.00 4,00 6.00

Analysis Variable : historia 8

IDA N Média Desvio padréo Minimo Mediana Maximo
7 5 6.00 0.00 6.00 6.00 6.00
g8 7 £.00 0.00 6.00 6.00 6.00
9 7 5.14 1.57 2.00 €.00 6.00

10 10 6.00 0.00 6.00 £.00 6.00
11 7 5.71 0.7¢ 4£.00 6.00 6.00
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Analysis Variable : historia 9

IDn N Média Desvio padric Minimo Mediana Méximo
7 5 2.08 0.49 2.20 3.30 3.30
8 7 4.40 1.68 3.30 3.30 7.70
8 7 3.14 1.48 1.190 3.30 5.50
i0 10 4.29 2.23 2.20 3.30 7.70
11 7 4.56 2.54 1.10 4.40 g.80

Analysis Variable : historia 10

I0A N Média Desvio padréoc Minimo Medlana Méximo
7 5 4.50 2.5% 1.25 5.00 7.50C
8 7 3.39 2.77 1.25 1.25 7.50
9 7 3.57 2.22 1.25 2.50 6.25
10 10 3.63 2.3% 1.25 2.50 7.50
11 7 4.82 2.33 1.25 5.00 8.7

Analysis Variable : somah

IDA N Média Desvio padréo Minimo Mediana Maximo

7 5 35.04 7.32 25.06 34.24 42.31

8 7 41.19 4.93 33.31 43.089 46.99

8 7 37.15 13.89 18.71 44,37 50.3¢

10 1o 41.87 14.2¢ 18.2% 38.51 63.29

i1 7 46.15 6. 97 34.13 £48.75 35.35
GRUPO=Experimental

Analysis Variable : histéria 1

ita N Média Desvic padrdo Minimo Mediana Maximeo
7 5 5.40 6.89 4.00 €6.00 6.00
8 7 5.14 2.85 1.00C 5.00 9.00
S 7 5.71 2.50 2.00 5.00 9.00
19 10 7.80 2.70 3.00 9.00 10.090
11 7 6.71 2.086 5.00 6.00 10.00
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Analysis Variable : histéria 2

IDAa N Médis Desvio padric Minimo Mediana Méximo
7 5 3.00 0.68 2.50 2.5C 3.75
8 7 5.71 2.78 1.25 6.25 16.¢0
G 7 T.14 3.12 2.50 7.50 10.0C
10 10 7.63 2.97 2.50 8.75 15.60
i1 7 7.14 3.04 2.50 8.75 10.00

Analysis Variable : historia 3

IbA N Média Desvio padrio Minimo Mediana Méxime
7 5 7.25 2.05 5,00 6.25 10.00
8 7 5.89 2.67 1.25 6.25 10.00
g 7 7.14 2.47 3.75 8.75 1C.00
10 10 6.88 2.086 3.75 T.50 8.75
11 7 7.86 2.13 5.00 8.75 10.00

Analysis Variable : historia 4

IDA N Média Desvio padréoc Minimo Mediana Maximo
7 5 3.25 1.43 1.25 3.75 5.00
8 7 5.54 3.22 1.25 6.25 10.00
9 7 7.50 1.77 6.25 5.25 15.00
1 10 5.75 z2.%80 1.25 6.25 10.00
11 7 .07 2.83 1.25 €.25 106.00

Analysis Variable : historia 5

IDA N Média Desvio padrao Minimo Mediana Maximo
7 5 4.00 2.0¢ 0.91 5.4¢6 5.46
8 7 7.41 2.43 3.64 8.19 10.01
9 7 7.67 3.32 1.82 10.01 10.01
10 10 8.37 2.38 1.82 8.10 10.01
11 7 9.10 0.91 7.28 2.10 10.01

Analysis Variable : historia 6

ioa N Média Desvio padric Minimo Mediana Maxime
7 5 2.42 1.43 1.10 2.20 4,46
g8 7 7.39 3.09 1.10 8.80 8.90C
9 7 £.60 2.77 1.10 7.70 9.9¢
i0 1¢ 5.17 3.67 1.10 4.40 9.9¢
11 7 B8.45% 1.38 6.60 8.80 9.90¢
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Analysis Variable : historia 7

IDA N Média Desvic padrio Minimo Mediana Mé&ximo
7 5 5.20 1.30 3.00 6.00 6.00

8 7 3.57 2.64 1.00 2.00 7.00

g 7 €.29 2.69 2.00 5.00 10.00
10 10 5.90 1.97 2.00 7.00 8.00
11 7 6.71 2.69 2.00 7.00 10.00

Analysis Variable : histéria 8

IDA N Média Desvio padrido Minimo Mediana Maximo
7 g 6.80 1.10 6.00 6.00 g.00

8 7 5.43 1.90 2.00 6.00 8.00

g 7 6.86 1.95 4.00 £.00 10.00
ig 10 6.60 1.65 4.00 6.00 10.06
11 7 6.86 1.57 6.00 6.00 10.00

Analysis Variable : histéria 9

IDA N Média Desvio padréo Minimo Mediana Maximo
7 5 5.%0 2.06 2.20 5.50 7.70
8 7 8.33 1.07 6.60 g.80C 9.%0
9 7 4,40 2.68 2.20 3.30 2.80
10 10 6.16 2.27 3.30 6.60 9.90
11 7 5.66 3.83 1.1C 6.60 9.90

Analysis Variable : histéria 10

IDE N Média Desvioc padrdo Minimo Mediana Maximo
7 5 6.25 1.53 3.75 6.25 7.50

8 7 5.36 1.57 2.50 5.00 7.50

g 7 6.07 2.5¢4 1.25 6.25 8.75
10 10 3.88 2.08 1.25 5.00 6.23
11 7 5.54 3.60 1.25 5.00 10.00

Analysis Variable : somah

IDA N Media Desvio padréo Minimo Mediana Maximo
7 S 4%.07 5.87 41.21 49,26 56.01
g8 7 58.77 18.95 27.80 568.20 81.01
9 7 65.38 19.33 30.12 74.46 87.01
10 10 64.13 8.20 50.39 66.1 77.11
11 7 70.14 19.78 43.55 66.01 97.80
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Niveis descritivos dos testes de Kruskal-Wallis para comparacéo dos resultados

dentro de cada grupo entre as idades.

Variavel p-valor p-valor
grupo controle grupo experimental
hppl 0.1013 0.2705
hpp2 0.3181 0.0815
hpp3 0.1813 0.6801
hpp4 0.3252 0.0981
hpp5 0.3130 0.0445 (7T e 10; 7 e 11)
hppb 0.2438 0.0345 {7 e 11)
hpp’ 0.7031 0.1452
hpp8 0.1989 0.5858
hpp9 6.5578 0.0907
hppl0 0.7743 0.2004
somah 0.3872 0.2162

Para o grupo controle, ndo houve diferenca significativa entre as faixas de

idade para nenhuma das pontuacdes obtidas.

Para o grupo experimental, houve diferenca significativa entre as criangas de
idade 7 e 10 e 11 anos para as pontuacdes das historias 5 e 6 (as de idade 7
obtiveram resultados inferiores aos de idade 10 e 11 — valores em azul no relatorio).

Para as demais historias ndo houve diferenca significativa.
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Niveis descritivos dos testes de Mann-Whitney para comparagido dos

resultados dentro de cada idade entre 0s grupos.

Variavel p~valeor 7 |p-valor 8 p~valor 9 |p-valorl( p-valor 11
hppl 0.0079 0.3287 0.4872 0.0039 0.0967
hpp2 0.1587 0.1288 0.0606 0.0046 0.0548
hpn3 0.0079 0.2488 0.0146 0.0127 0.0519
hpp4 0.2698 0.1061 0.0087 0.1014 0.275%6
hppb 0.2381 0.1585 0.0336 ¢.0068 <0.0001
hppé 0.1190 0.0256 0.0152 0.2695 0.0058
hpp7 1.0000 0.3013 0.0683 0.0150 0.0583
hpp8 0.4444 0.7308 0.1713 0.2105 0.2692
hpp9 0.142% 0.0023 0.5047 0.0811 0.5641
hepl 0.3016 0.2028 0.1049 0.8903 0.6212
Somah 0.0317 0.0530 0.0070 0.0011 0.0175

Comparandoe o desempenho das criangas de 7 anos enire os grupos verificou-

se que houve diferenca significativa para as pontuagbes das histérias 1,3 e a soma das

pontuagdes. Comparando o desempenho das criancas de 8 anos entre os grupos

verificou-se uma diferenca significativa para as pontuacdes das historias 6 e 9.
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Comparando o desempenho das criancas de 9 anos entre os grupos verificou-
se que houve diferenca significativa para as pontuagoes das histérias 3,4,6 e a soma

das pontuagoes.

Comparando o desempenho das criangas de 10 anos entre os grupos verificou-
se que houve diferenca significativa para as pontuacdes das histérias 1,2,3,5,7 e a
soma das pontuacdes. Idade onde houve o maior namero de histérias com diferenca

entre 0s grupos.

Comparando o desempenho das criangas de 11 anos entre os g'rupos verificou-

se que houve diferenga significativa para as pontuacdes das histérias 5,6 e a soma das

pontuagoes.

Classificando o resuitado da soma das provas e comparando entre 0s grupos:

Soma_a GRUPRO p-valer<(0.0001 (Qui~guadrado)
Frequency |
Percent |
Row Pct |
Col Pct |{C IR | Tetal
————————— o e e —
<=50 ! 29 1 7 36
1 40.28 | $.72 | 50.00
| 80.56 | 19.44 |
| B80.56 | 19.44 |
————————— B a2
>50 ! 7 29 i 36
| g.72 | 40.28 t 50.00
| 19.44 | 80.56
i 19.44 | 80.56 |
————————— s o e e o
Total 36 36 72

50.00 50.00C 106.00

Houve diferenga significativa entre os grupos: para os controles 80.6% das
criangas obtiveram resuitado<=50% contra apenas 19.4% das criangas do grupo

experimental.
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