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RESUMO

ambiente socio-afetivo da pré-escola e o processo de escolha,

Para isso foram realizadas observagbes em sala de aula e
entrevistas com alunos e professores de quatro classes de escola publica

municipal.

As professoras das classes estudadas embasavam sua pratica
pedagdgica ne PROEPRE ( Programa de Fducacio Pré - Escolar } de
autoria da Profa. Dra. Orly Zucatio Mantovani de Assis, que tem por

fundarento a Epistemologia Genética de Jean Piaget.

Nas classes estudadas as experiéneias eram estimulanies ¢ a
alegria e a cooperagiio contribufam para a existéneia de uma atmosfera
psicologicamente favordvel ac progresso intelectual ¢ 2 conguista da
autonorniia ( intelectual, moral ¢ social ). Os professores respeitavam as
escolhas e decisOes de seus alunos e elaboravam conjuntamente com eles

as regras que norteariam sey trabatho.

De modo geral, as diversas categorias mostraram que o ambiente
socio - afetive apresenta uma influéneia significativa no processo de

escolha.

Os resultados demonstraram ainda a importincia da liberdade de
escolba para a formagdo da pessoa autbnoma, o contexto erm que ¢ssa
liberdade se dd, o papel do interesse e da afetividade nesse Processo,
bem como o caminho para que a crianca aprenda a escolher desde a

mais tenra idade.
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ABSTRACT

The goal of the present essay was to join the relation between the
social-affective environment of elementary school and the choice

Process.

In order to do it, classrooms have been observed and students and

teachers from four Public Schools have been interviewed.

The teachers of the classes which had been observed, based their
pedagogic practice in PROEPRE (Elementary School Education
Program) from the authorship of Orly Zucaito Mantovani de Assis, who

has his basis on the Genetic Epistemology of Jean Piaget.

In the researched classrooms, the experiences were stimulating
and the joyness and cooperation contributed for a psychological
atmosphere favorable to the intelectnal progress and to the conquest of
autonomy (intelectual, moral and social). The teachers have respected
the choices and decisions of their students and have claborated together

with them the rules that lead their work,

In a general way, the different categories have shown that the
soctal-affective environment presents a meaningful influence in the

choice process,

The results have still demonstrated the importance in the choice
freedom fo the development of an independent person, the context in
which therr freedom happens, the interest and affetivity role in this

process, as well as the way the child learns how to choose,

sl




LINTRODUCAO

Pensar o homem como um ser capaz de refletir sobre sua realidade
¢ transforma-la, compreendendo as consequéneias éticas de suas
tomadas de posigiio, é pensar a educagdo como um processe que permite

a escolha,

O individuo capaz de critica exerce sua liberdade e autonomia de
acordo com os valores sociais ja estabelecidos, mas sobre os quais

também € capaz de agir, reconstruindo-os.

() presente frabatho tem por objetivo um estudo mais detalhado do
processo de escolha que se encontra implicado na formacio do individuo

autdnome ¢ responsavel,

Ubservando, ao fongo de cinco anos, o trabatho desenvolvido pelos
professores comprometidos com a aplicagiio do PROEPRE ( Programa
de Bducagfio Pre-Hseolar ), na Rede Municipal de Ensino de ltapira,
optamos por fazer um estudo que levassc em alta consideracio
principalmente os objetivos referentes ao desenvolvimento da avtonomia

infantil que estio contidos nesse programa,

De acordo com os principios do PROEPRE, ¢ preciso criar-se, na
pré-escola, um ambiente fisico ¢ social que desde cedo, encoraje a
autonomia, uma vez que se pretende [ormar personalidades intelectual e
moralmente  auténomas (Fsse programa serd melhor descrito na

Metodologia da Pesquisa, 2 pagina 53).

Fsse programa preconiza que criangas, j4 nos seus primeiros anos,

devem conviver num ambiente livre de coergdes e presstes porque ¢

muito dificil para elas, de um momento para oufro, comecarem a ter




iniclativa e autonomia, sem ferem tido anteriormente a oportunmidade de
decidir, escolher, opinar, criticar ¢ manifestar liviemente  scus

sentimentos ¢ emogies,

Nesse senfido & crianga deve ser dada a oportunidade de satisfazer
sua curiosidade natural, seus intercsses ¢ valores, a fim de que seja
capaz de iniciar as atividades, perseverar nelas aié conclui-fas ¢ realiza-

las com [ = VimN

O ambiente socio-afetivo da escola deve ser tranquilo, sem tensées,
de modo a fazer com que a crianga perceba que é aceita ¢ compreendida
e, por conseguinte, passe a confiar nas pessoas que a cercam sentindo-se

segura ao lado delas.

Além  de criar condigBes adequadas para @ crianca  ser
independente, curiosa, ter iniciativa e responsabilidade, o ambiente
escolar proepreano deverd ainda favorecer a interagfo social da crianga
com seus pares ¢ adulios, a fim de que ela adquira a capacidade  de
cooperar ¢ possa se conduzir em dire¢io 3 autonomia moral bascada no

respeito miino, na solidariedade e na reciprocidade.

até o final desse periodo ela se liberte do pensamento egocénirico que
representa um empecilho as atividades cooperativas, ¢ construa normas

e valores proprios.

O presente estudo tem como  objetive central pesquisar a
importancia da crianca aprender a ser livre para escolher o que realmente

quer e conscquentemente fornar-se um adulto autdnomo.




puscamos os  Tundamentos  desie estudo na filowofia e

epistemologia ¢ psicologia gendticas de Jean Piaget.

# e

L L RAILZES DA EDUCACAO PARA A AUTONOMIA

No séoulo XV surge o iluminismo, que tem como temas centrais

a liberdade ¢ o progresso do homem.

O principio fundamental ¢ a liberdade de pensar ¢ os fildsofos

tornam-se 0s preceptores do género humano.

Nesse clima revoluciondrio surge Rousseau, o primeiro homern
moderne a admitir, como Platdio na Grécia do século TV A C, que
qualquer reforma das instituiges e de costumes deveria comecar pela

reforma da educagdo,

Rousseau ( 1712-1778 ) exerce uma influéneia predigiosa na
civilizagio moderna, entre 1749 ¢ 1762, pois cré que para a edificacio de

um “mundo novo” torna-se necessdria a criacdo de um “ homem novo”.

Ao hbertar-se da ortodoxia do cristianismo e da avtoridade moral ¢
religiosa da igreja, Rousseau consegue assumir a responsabilidade de

uma atitude psicolégica e epistemolégica auténoma na compreensio do

homem ¢ do processo pedagogico,




Busca entdo uma religifio natural bascada na propria consciéneia a
qual considera a voz da alma, enquanio que as paixdes sfo a voz do
corpo. A conscidneia ndo engana nunca, pois ela € o verdadeiro guia do
homem. Toda moralidade de nossas agdes estd no julgamento gque

fazemos de nds mesmos.

Para atingir o estado de felicidade, forga e iberdade, o homem deve
fazer uso de suas contemplagdes. Deve meditar sobre a ordem do
universe, ndo para explica-lo, mas para admira-lo sem cessar ¢ adorar
seu sabio autor, que nele tanto se faz sentir. Deve encontrar no fundo de
Sett coragdo as regras para sua conduta, tudo o que € sentido como bem,
¢ o bem verdadeiro; tudo o que € sentido como mal é o mal verdadeiro,
Portanto, existe, no fundo das almas, wm principio inato de jusiica e
virtude conforme o qual julgamos as nossas ages ¢ as dos outros como
boas ou mas, ¢ este principio chama-se consciéneia. A verdade ndo esta

fora de nds, no que nos ensinaram, mas na consciéneia e na razio.

A T¢ se alirma ¢ se fortalece pelo entendimento ¢ a melhor de todas
as religibes ¢ cerfamenic a mais clara e simples. Aquela que
sobrecarrega de mistérios e de contradigbes o culto que prega, ensina a
que se descontic dele. Quanto mais dogmatica uma religido mais falsa

ela sera,

A base de toda a  [filosofia assim como da epistemologia ¢
pedagogia de Rousseau vai ser a subjetividade. O cidadiio de Genebra
procurava explicar a realidade tendo como base a observagio dos fatos

¢ 0 desenvolvimento humano afravés da histéria,

Er sua obra, “Emilio ou da Educagdo™ 1762/1990 ) afirma que

existiv € sentir, que nossa sensibilidade ¢ incontestavelmente anterior &
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nossa infcligéneia e que tivemos sentimentos anfes de ter idéias. A
verdade, diz Rousseau, estd nas coisas ¢ ndio no espirito que as julga, o
quanto menos pomos de nos nos julgamentos, mais estaremos proximos

dela.
Rousseau divide o desenvolvimento em periodos :
I. Educagdo Infantid { 0-3 anos )
2. Bducagiio dos 5 anos aos 12 anos
3. Adade da razdo ( 12 aos 15 anos )
4. A educagio dos 15 aos 20 anos.

No primeiro perfodo, o mais importante ¢ permitir 4 crianca
obedecer ao impulso interior de agir ¢ experimentar diretamente os
resultados de seu comportamento. A individualidade de cada um deve
ser respeitada, pois ¢ errado moldd-las segunde um padrio comum. O
preceptor, deve considerar a crianga como ela €, colocar-se no lugar dela
forma de viver. Ambos devem ser amigos, pois a amizade pressupdic o

igualdade, principio basico da educacio.

Segundo Rousseau, a educacio deve ser expressiio de uma pratica
de igualdade ¢ liberdade. Dentro desse espirito, o preceptor apenss
observa o aluno com o intuite de estudd-lo primeiro para oferecer em
seguida uma otientacio segura, visto que o homem nfio nasce pronto, ele
s¢ comstrol, € a crianga avanga segundo secu génio, sen gosto, suas

necessidades e seus talentos.

Ao saber formal, contrapde-se o saber construido na experiéneia,




Néo se deve deixar a crianca contrair nenhum  habito, diz
Rousseau; agindo assim, o preceptor estard preparando a crianga para a
liberdade que consiste no equilibrio entre o poder e 2 vontade. A erianca
¢ feliz quando seus desejos e faculdades se encontram em equilibrio e
a natureza que promove este equilibrio, pois so desperta os desejos
necessarios a sua conservagdo e a capacidade de satisfazé-los, A
liberdade do homem estd cm ndo ultrapassar as forgas da natureza, A
sociedade, com suas mentiras, falsidades e paixes, poderia defurpar a

moral mata da crianga.

Para Rousscau, a primeira educago deverd ser puramente negativa.

Na adoglio de sen “método”, parte do pressuposio de que a naturcza
humana ¢ boa ¢ sc desenvolve em virtude de uma compulsdo inferior,

que esta natureza ¢ corrompida pela mé educagfio cue ¢ dada &s
eriengas. Hste se opunha terminantemente aos métodos de motivacio e
disciplinag cmpregados na ¢poca: de um lado, recompensas, promessas e
prémios; ¢ de oulro, repreenses, castigos e ameacas. Antes dos 172 anos
a crianga ndo pode raciocinar e ndo fem  sentimentos morais,
consequentemente, todo apelo a julgamentos e incentivos morais &
premature ¢ ervado. Até essa idade, a crianga encontra-se numa fase de
existéneia pré-social, pré-moral, e ¢ capaz de responder apenas a coisas
¢ a necessidade, portanto, nfo pode ter gualquer sentimento real de

responsabilidade ou de dever.

Rousseau concebia a razfo como uma faculdade natural que tem

sua origem na vida emocional ¢ 6 aparece por volta dos 12 anos. Até

tsta dade a evoluglo da crianca é determinada por leis naturais.

&




O primeire principio do método de Rousseau era que nada deverd
ser aprendido sob a autoridade de outres. O segundo principio é que

tude deve ser aprendide pela observaglio direta de coisas concretas.

Rousseau era idealista, visava ao desenvolvimento das mais alias
virtudes: simpatia, gencrosidade, amizade, igualdade, gratidio e justica
universal. Estas virtudes s6 se desenvolvem na adolescéneia e siio
produto das refagdes humanas. Reconhece que ¢ dificil possuir virtudes
vivende em sociedade, diz que as adguiridas por imitagio sdo
desprovidas de sentido e que a {mica ligio da moral conveniente & nio

fazer o mal a minguém,

Partindo do pensamento desse autor, pode-se afirmar que desde o
sceulo XV ja existia uma preocupacdio muifo grande em proporcionar
a0 homem uma educagfio livre dos dogmas vigenies até entfio: uma
educaglo que tralasse a crianca com um ser capaz de se construir e que
possui caracteristicas proprias de sua idade. Uma educacfio nfo imposta

de fora, mas que partisse de uma necessidade da propria crianga,

Rousseau propde, no “Hmilio™ (1762/1990), a educaciio no campo,
evitando contalos com criados ¢ outras pessoas que poderiam transmitir

ideias deturpadas de relagBes sociais ¢ de moralidade.

Como foi dito na introduglo, a crianga $6 poderd construir a
propria moralidade num ambiente livre de coercies e presstes, e sua
autonomia deve ser construida tendo por base o respeito mituo que nos
parece mpossivel construir evitando, como pronde Roussean, todos os
contatos sociais. O contrato social pressupde, necessariamente, o contato
social e esse contato ndio pode ser restrito aos chamados “bons

individuos”, ou nfio haveria a oportunidade de escolla.




O sujetto 80 poderd construir a sua propria moralidade trocando
pontos de vista, estabelecendo relagfes com outros, tendo liberdade de
optar frente a varias situagdes nas quals tenha que tomar wma decisio, e

onde possa ter uma atitude critica, num meio realmente propicio para tal.

A grande contribuigiio de Rousseau para a educagiio {of a de que
para educar ¢ necessdric conhecer a crianca. Considerar suas
necessidades. O pedagogo, no “Emilio”, fala o menos possivel das
coisas que quer revelar. Seu gesto, o que o caracteriza come mestre, € o
gesto de esconder que mostra o caminho, permitindo que o aluno viva a

propria vida.,

Claparéde, no infcie do século XIX, escreve uma vasia e
significativa obra sobre o desenvolvimento da crianga ¢ a importineia

desta fase no destino ulterior do homem.

Em 1912, funda o Institito 1. J. Rousseau, em Genebra, que serd
dirigido por Pierre Bovet, que conta inicialmente com a colaboragio de
Femere, Godin e, maig tarde, Piaget, Meili e muitos outros estudiosos

interessados na educagio. Fsse institute torna-se o nicles irradiador dos

principios e métodos da escola ativa,

Em seu livre “Psicologia da Crianga ¢ Pedagogia Experimental”
(1956), Claparéde diz claramenie o quanto a Pedagogia necessita da
Psicologia, principalmente da Psicologia do Desenvolvimento para a
educacio das novas geragdes. Claparéde lanca ideias, desafios e criticas
construtivas aos educadores da dpoca ¢ estas permanecem perfeitamente

atuals,




segundo Claparéde, a escola tradicional trata das necessidades
psicologicas do aluno de forma desordenada. O aluno ¢ forcado a
trabalhar por trabalhar; trabalhar sem saber para qué ou porgue o faz,

sem que seja levado em conta o seu inferesse, a sua vontade.

A crianga, em suas atividades espontfineas, em seus jogos, entrega-
se por infeiro aquilo que estd fazendo, usando toda a sua energia. A
chave para isso € o inferesse, o jogo. Deve-se, entdo, ensinar a crianga
Jogando, fazendo uso de atividades Hidicas, dando-the meios de agio
ainda mals podercsos que os determinem, como o trabalho da maioria

dos adultos.

" A escola deveria ter por fungio geral prolongar a infoncia

o4, pelo menos, proteger-lhe os caracteres préprios, em vez

de encurtd-la indevidamente encervando o crianca desde

muilo cedo em um molde tathado para o adulto, e mesmo

assim, pare wm adulio muito  esquemdtico, irreal,  que
trabatharia  por  trabalhar, sem wm  fim, wm objetivo

especifico” . Claparéde, 1956, p. 468)

Para esse autor, o interesse ¢ o principio fundamental da atividade
mental, ¢ sempre Justificamos nossa conduta ou nosso pensamenio a
partic desse interesse, fazemos 1350, porgue nos interessa. Agir, ter uma
conduta, nada mais &, do que “escolher” a cada passo, entre muitissimas
reaches possives; e 0 que nos move nessa escolha continua ¢é o interesse,

sendo impossivel encontrar um ato gue nio seja ditado por ele.

Por imteresse, o autor designa o que dd a causa ou a coordenacio de
causas que provocam a condula predominante num momento dado,
sendo que essa conduta se orienta sempre no sentido da satisfagdo de
uma necessidade, daguilo que the importa. Portanto, é a necessidade em
relagdio a0 que pode satisfazé-la que divige a nossa conduta. No entanto,

a conduta ¢ onientada ndio s6 pela necessidade, mas também pelo ohieto
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capar. de satisfazé-la, pelas caracteristicas desse objeto ¢ por sua posigio
no espago. Poderiamos entlio dizer que a conduta implica vma dupla
adaptagiio a necessidade (meio interno ) e ao objeto ( meio externo ).
Embora a necessidade seja realmente o que nos impulsiona, visa sempre
a um objeto, a um fim objetivo ¢ nfio ao desaparecimento da

necessidade,

Em “A Educagio Funcional”, Claparéde (1954) denomina o

inferesse um “dinamogenizador” de reagies.

U processo se dd como se 0s objetos que nos importam tivessem o
poder de suscitar energia e agueles que nfio nos interessam pudessem
estancar nossas capacidades energéticas. Nosso organismo, diz o autor,
parece possulr um reservatorio de energia, gragas ac gual podemos
desenvolver grande poder de agio, embora nifo se saiba a natureza exata
desse mecanismo. Parcce que as colsas sc passam de tal forma, como se
a encrgla tivesse que ser subitamente descarregada frente a uma dada
situago. Claparéde propfe, ainda, fases sucessivas para a evolugiio dos
interesses, que seguermn uma evolugdo definida e constante ¢ a educacio

ndo deve contrariar esta evolugfo natural e sim favorecé-la.

A mola da educagdio deve ser o interesse. ) interesse profundo
petas coisas que se trata de assimilar ou executar. A educagio ndo deve
ser, portanto, guiada pelo temor ao castigo, nem pelo desejo de
recompensa. A crianga deverd trabalhar ¢ portar-se bem ndio para
obedecer, ¢ sim porque sente que essa maneira de agir ¢ desejavel.

Portanto, a disciplina interior deve substituir a disciplina exterior,

A escola deve ser ativa, isto ¢, mobilizar a atividade da crianga.

Deve tirar partido do © jogo” que estimula a0 maximo 2 atividade da




crianga. A escola deve ser um ambiente alegre, onde a crianca trabalha

COM entUSIasme.

"0 saber 56 fem valor na medida em gue serve para ajustor
a aclio e permitiv gue atinja do melhor modo possivel o
objetivo, a satisfagdo do desejo que o susciton” ( Claparéde,
1954, p. 160
O autor justifica seu posicionamento segundo o qual a crianca
difere  do adulto qualitativamente, mas nfo  funcionalmente.
Prenunciando os trabalhos de Piaget, Claparéde acredita que 2 crianca
apresenta um tipo “sui generis” de pensamento apenas do ponto de vista
da estrutura, pois, do ponto de vista funcional, hd identidade entre ela e

o adulio.

O desenvolvimento psiquice pode ser comparado ao orgnico pois
ambos se orientam para um equilibrio e comegam quando nascemos ¢

terminam na idade adulia.

Ha uma equilibragfio progressiva, isto &, uma passagem continua de

um estado de menor equilibrio para um equilibrio superior,

No processo de equilibrio existern dois aspectos complementares:
as estruturas varidvels ¢ o funcionamento constante que faz com que se

passe de um nivel para o seguinte,

Do ponmto de vista funcional, existern fumefes constanfes o
comuns a ftodas as idades, pois em todos os niveis a agfo supde um
interesse que as desencadeia, podendo ser uma necessidade f fisiolégica,
afetiva ou intelectual { uma pergunta ou um problema ). Haquanio as
estrufuras varidveis sfo formas de organizagio da vida ment: al, que
marcam as diferengas ou posigdes de um nivel de conduta a outro, ¢ se

organizam sob dois aspectos: motor ou intelectual e afetivo.




E o funcionamento que leva & construgfio de novas estruturas,

tendendo sempre a um equilibrio superior,

A crianga tanto quanto o adulto, ¢ um ser autdnomo, sujeito 3 lei do
interesse. As necessidades nfo sfo as mesmas porgue a estrutura é oulra,

mas para ela, como para o adulto, a necessidade é a mola da acdo.

Portanto, a escola deverd apresentar suas tarefas em termos de valor
vital, dando ao aluno oportunidade de assumir responsabilidade de
escolha, de auto-dirigir-se, e isso 56 ¢ possivel num ambiente livre de
0aglo ¢ imposiglo pelos adultos. A escola deve encorajar o esforgo do

aluno pela satisfago pessoal, obtida quando ela chega a bom termo em

um trabatho e nilo apenas pela recompensa obtida dos outros,

Y Quando se lrafa do desemvolvimento dos sentimentos
socials e morais, a necessidade de fazer do educaciio wma
vida ¢ maior ainda do gue quando se trata da cultura das
Jungbes intelectuais. Pois, é aqui, sobretudo, gue a regra nio
deve se apresentar como estranha & vida do crianca, como
inimiga oposta a seus desejos egolsias, ¢ que poderia jazer da
criangad wma elerna revollada. Para evitar esse perigo, €
mister socializar a vida escolar, de modo que apaveca a
necessidade de  cooperagdo e solidariedade. Agora a
disciplina serd, assim, aceita pelo escolar como meio de
realizar essa  harmonia  coletive, cwja  oportunidade e
beneficio a experiéncia the terd revelado. Sew amor préprio
Jicard comprometido no bom éxito dessa vido coletiva,
porgue ela fard, entdo, parie ntegrante de sua videa pessoal”.
{ Claparéde, 1954, p. 305)

Pode-se entdo concluir que o autor em questiio propde uma escola
onde a liberdade ¢ fundamental para a evolugio do ser. O objetivo para
cle € a propria vida e ndo apenas a preparacdo para uma vida futura,
uma vez que, a prepara¢do para a vida, nada mais ¢ de que uma

consequéncia indireta da propria vida,




A obra de Piaget traz uma contribuiciio fundamental para a
mudanea na educagiio. Segundo esse autor, o educador preocupou-se de
micio com os fins da educacfio mais do que com seu Processo; com o
homem feito, mais que com a crianga e as leis de seu desenvolvimento,
Desse modo, o educador foi levado a considerar a crianga um pequeno
homern a instruir, moralizar ¢ identificar o mais rapidamente possivel
aos seus modelos adultos. Fsta € a base da escola tradicional ¢ da

maioria dos métodos pedagogicos que impde ao aluno suas tarefas,

Para Praget, a finalidade da educacdio & formar mdividuos
autdnomos, que sejam capazes de respeitar esta mesma autonomia nos
outros. Essa autonomia deve ser tanto intelectnal, como moral, afetiva e
soctal. A escola moderna deve fazer apelo a atividade real do aluno, a0
trabalho csponténeo baseado na necessidade e no interesse pessoal; deve
levar em conta a natureza prépria e as leis da constituigio psicoldgica do

mdividuo ¢ de seu desenvolvimentio.

Piaget se fundamenta em Claparede ao falar sobre a educaciio

baseada no interesse . Para este Gltimo,

" A escola ativa nifo exige que as criangas facam tudo o gue
querem, mas que elas queiram tudo o que fozem, gue ajom e
ndo sejam forcadas a acdo” ( 1954, p. 301). “ O que se deve
fazer é explorar seus inferesses, ligar o eles, isto 8, & sua vide
o qie se lhe deseja ensinar. A diddtica (... ) deve transformar
08 fins futuros a que visam os programas escolares em
inferesses presentes pava o crianga”. ( Idem, p. 302)

Desse modo, a necessidade e o infcresse resultante dessa

necessidade ¢ que farfo de uma reaciio um ate verdadeire,
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Piaget enfatiza que a edocagdo deve levar em conta que as
estruturas mtelectuars e morais da crianca ndo sfo iguais as do adulto,
Hmbora a crianca haja como este, suas estruturas de conhecimento
variam de acordo com os estagios de desenvolvimento, A nfincia é uma
etapa da adaptaglio do sujeito ao meio lisico e social. Essa adaptaco

progressiva ¢ um equilibrio:;

£y

equilibrio cwla conguista dura foda o infincia e
adolescéncia e define a estruturacdo priopria destes periodos
de existéncia - enire dois mecanismos indissocidveis; «
assimilacdo e acomodagdo. Diz-se (... ) que um organismo &
adapiado quando ele pode ac mesmo tempo conservar sun

estrutura assimilando a el os alimentos tivados do exterior e

acomodar essa estrutura as diversas peculioridodes desse

meto . (Piaget, 1976, p. 156)

A principal caracteristica da mtincia € ter gue enconirar esse
equilibrio, por meio de uma séric de exercicios ou condutas “sui
generis”, por uma atividade de estruturacfio continua, partindo de wm

estado de independéncia desordenado entre o sujeito ¢ o objeto.

A educaglio deve criar individuos possuidores de  autonomia
intelectual e moral ¢ respeitadores dessa autonomia em outrem, em
decorréncia da regra de reciprocidade que a torna legitima para eles
mesmos.  Isso equivale a dizer, que ela deve visar ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana ¢ ao fortalecimento dos
direitos do homem e das liberdades fundamentais. A personalidade ¢
entendida por Plagel (Ibid.), como uma forma de consciénela intelectual
¢ moral, que se distancia ac mesmo tempe da anomia peculiar ao
egocentrismo ¢ da heteronomia das pressdes exteriores, porque ela

realiza a sua autonomia adaptando-a 4 reciprocidade.




O direito & educago implica propiciar aos alunos tudo aquilo que
seja necessario & construgio do raciocinio ¢ da consciéneia moral, ¢ 1550
pressupbe uma atividade cspontfnea e livie em um meio social
alicergado na colaboragdo e nfio na submissdo. Deve-se deixar que o
alung conguiste por si um certo saber que o levard a reter muito mais.
Isso The possibilitard |, sobretudo, a aguisi¢do de um método de trabatho
que serd Gt por toda a vida e aumentard permancntemente sua
curiosidade sem o risco de estancd-la. O aluno aprenders a fazer
funcionar por si mesmo  a sua razfie e construird livremente suas

proprias ideias.

A escola deve visar a formago de pessoas cujas consciéncias sdo
ao mesmo tempo hvres e respeitadoras dos direitos e lberdade das
outras, Para isso ¢ necessario que o ser tenha possibilidade de se
repovar, em uma atmosfera social constituida de afei¢fio e liberdade,
onde ndo tenha que obedecer por imposicdo, mas onde assuma

Irvremente suas responsabilidades.

s dois aspectos fundamentais para a formagio da personalidade
80, portanto, 4 autonomia ¢ a reciprocidade. Para que esses objetivos
sejam  atingidos, ¢ necessario que a pessoa consiga colocar sua
perspectiva em relagio & dos outros, em uma relagfo de respeito miiuo,
onde haja irocas de pontos de vista e onde nfio haja uma disciplina

imposta de fora.

E importante que a escola possibilite & crianga, através do respeito,
uma organizagio social cspontinea ¢ a elaboragiio de uma disciplina
cuja necessidade € descoberta na prépria agfo, pois isso ¢ nsubstituivel
tanto para a educa¢fio moral guanto para a intelectual. S6 assim a

crianga  poderd, ela prépria, construir os  instrumentos de  sua



transiormacdo partindo do interior ( uma transformacfio real e ndo

superficial ).

Ha necessidade de que a escola favoreca a convivéncia entre
crigngas, baseada no respeito mdtuo, para quc se chegue a uma
verdadeira socializaghio ¢ moralizacfio. Quanto mais forem dadas as
criancas condigbes de atuarem enire si, nas quais suria a necessidade de
trocas de ponios de visia ¢ ajustamentos, mais se estard contribuindo

para o seu desenvolvimento,

Compreender o oufro, para que s¢ possa conviver moral e
socialmente com este, mmplica uma saida do egocentrismo que se faz
mediante o inlenso convivio com os outres, em situagdes onde se faga

necessano trocar opinides, conhiccer os seus desejos ¢ chegar-se 2 um

acordo.,

Na teoria piagetiana, ¢ ponto crucial a busca da aufonomia e, para
tal, ¢ necessario que as regras surjam, construam-se a partir da
convivéncia entre iguais. S6 a partir desta convivéneia ¢ possivel a troca
e coordenagio de pontos de vista ¢ a fixaciio de um principio que regule

o hem comum.

fara Piaget e demais autores cilados a escola tradicional baseia
seus metados na imposiglo da autoridade, onde as regras ( coercitivas ¢
exteriores ) sho tmpostas de fora & crianga, as relagbes slo de respeito

vnilateral e o professor € a encarnacio da autoridade.

A arte da educagdo pressuplie conhecimentos psicolagicos acerca
do desenvolvimento das operagdes racionais ou construgio das noces
fundamentais e sdo decisivos para os métodos ativos. O que facilitard ao

aluno a conquista de sua autonomia intelectual serdo as oportunidades
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com visias & atividade espontinea; e esta deverd ser orientada e
constantemente desaliada pelo professor. A crianga, na  realizacio de
suas experiénetas, deverd realizar quantas tentativas achar necessérias e,

errar. O erro g:ammawe;;’:m W PO menar |

De acordo com Plaget { 1967 )entre o erro e 0 acerto ndo ha uma
relaglo de exclusfio. Nio sfo categorias positivas. O que deve realmente
ser levado em conta ¢ a invencio e a descoberta e ndo necessariamente o
acerto ou erro, como fendemos a analisar com nossa visio formal ( de
adulto )

Jor

“ No processo de desenvalvimento, o que interessa ¢ uma
revisdo constante de nossas teorias, ideias, pensamentos ou
agdes, porgue ervo e acerle §do sempre relativos a um
problema ou sistema” . ( Macedo, 1994, p. 64 )

Sob a perspectiva construtivista, o sujeito ndo csta pronto, ou
acabado, ele terd que se construir ¢ esse processo ndo exige rigor ou
omplacéneia com o erro. Para 1550 o sujeito deverd inventar, descobrir e
Criar, ¢ nesse processo, erre ¢ acerto ocorrem constantemente e fazem

parte do processo.

O professor coerente com o construtivismoe, sabedor de gue o erro

o o

faz parte do processo, ¢ como tal pode ser analisado sob diferenies
dngulos, deverd problematizi-lo, transformando-o numa situagio de

aprendizagem,

" O objetivo da educacdo inielectual néo é saber repetir ou
conservar verdades acabadas, pols wma verdade que ¢
reproduzida ndo passa de wma semi verdade: ¢ aprender por
si proprio a conguisia do verdadeivo, corvendo o risco de
despender fempo nisso e de passar por lodos os rodeios que
uma atividade real pressupie”.( Plaget, 1973, p. 69 )



Devemos apelar para a atividade em todos os campos onde o
conhecimento do fato 36 tem valor em fungfio dos processos de
descoberta que permitiram que ele fosse estabelecido, mas nio devemos
esquecer que o desenvolvimento dos aspectos intelectuais € inseparavel
do conjunto de relacionamentos afetivos, sociais € morais que
constituem a vida escolar. A educaclo ¢ um fodo indissociavel ¢ ndo
podemos formar individuos moralmente auténomos se os submetemos a
win constrangimento intelectual de tal ordem que tenham que se limitar a
aprender apenas por imposiclic, o gue os impediria de descobrir a
verdade por si mesmos. Se ¢ individuo é passivo intelectualmente, nio
conseguira ser livre moralmente. Do mesmo modo, uma erianca que se
submete moralmente a um  adulto, nio conseguird  ser  ativa

mtelectualmente.

Um ambiente propicio & formaclio de wma pessoa moral e
mtelectualmentie autdnoma € aquele que viabiliza a  liberdade de
cooperagdo entre os alunos, trocas intelectuais organizadas, o exercicio
do espirito critico ¢ o respeito mituo, A escola “ativa” deve se constituir
em uma comunidade de trabalho tanto individual quanto grupal, pois a
vida coletiva ¢ indispensavel ao desenvolvimento da personalidade, tanto

nos aspectos morais quanto nos intelectuais.

Para que o aluno chegue & autonomia moral e intelectual tora-se
necessario que as relaghes entre professor e aluno sejam baseadas no
respeito mituo, o que ndo acontece nas escolas tradicionals onde
predomina o respeito unilateral. A moral, deve manter relagio com os
comportamentos vividos na propria escola, pela crianca, e nflo ser
tratada como uma discipling que seria ensinada 4 parte.  Se a moral

surge como resposta a uma necessidade de regular as relaghes das



criangas entre si, ¢ entre elas e os adultos, ¢ necessirio que ela seja
construida pelas criangas nas suas agbes; que ocorram constaniemente
trocas intelectuais sobre wma determinada atividade ou trocas morais e
socias sobre conflitos de necessidades ou valores do grupe de criangas:
O que ndo acontece nas escolas tradicionais onde as atividades entre as
criangas sdo raras € o contalo entre elas ¢ praticamente proibido por

regras coercitivas |

Piaget (Ibid.} considera a educacfio nfio apenas uma formagdo, mas
condigiio formadora necessaria ao préprio desenvolvimento natural, A
educagio deverd garaniir para toda crianga o pleno desenvolvimento de
suas fungdes mentais ¢ construcio dos conhecimenios, bem como dos
valores morais gue correspondam ao exercicio dessas fungdes até a sua
adaptaciio a wvida social atual. O individuo tem o direito de se
desenvolver normalmente em funglio das possibilidades de que dispée, o
¢ obrigagio da sociedade, através da educaclio, dar condigoes de

transformar essas possibilidades em realizacses efetivas e Oteis,

F importanie salientar que embeora Piaget afirme que a atividade
intelectual néio requer nenhum impulso para funcionar além do que
possui intrinsecamente ele ndo nega a importincia dos valores e das

emogoes.

Toda agite ( movimento, pensamento ou sentimento ) corresponde
a uma necessidade, que ¢ sempre a manifestagio de um desequilibrio. A
necessidade ocorre quando algo, fora de nds ou em nds, se modifica:
trafa-se, entdio, de um regjustamento de conduta em funclo desta

mudanga,



A cada instante, a a¢fio ¢ desequilibrada pelas transformagdes que
aparecem no mundo { extertor ou mlenor ) ¢ cada nova conduta vai
funcionar niio apenas para restabelecer o equilibrio, como também para
alcancar um equilibrio mas estavel que o do estagio anterior 4 esta

perturbacdo.

Portanto, a cognicio ndo resume toda a atividade humana. Piaget
considera as reagles cognitivas e emocionals como interdependentes em

seu funclonamento.
Piaget afirma que
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a vide afetiva, twd como a vida intelectua! ¢ wma
adapiacdo continua, ¢ ambas ndo sdo apenas paralelas mas
fambém interdependentes, wma vez que os sentimentos
expressam o inferesse e o valor atribuidos as agdes que tém
estrutura proporcionada pela inteligéncia. Dado que o vido
afetive & adaptagdo, ela também  significa  assimilacdo
conttnua das situacles presentes as anteriores - assimilaciio
gue produz esquemas afetivos ou maneiras de sentir e reagir
relativamente estdveis - e uma acomodagdo contimia desses
esquemas  situccdo presente”. (apud., Flavel, 1988, p. 80)

Para Piaget, o afeto ¢ a cognigio sfio dois aspectos tndissocidveis
da vida, pois estdo presentes em toda adaptagio humana. O aspecto
aletivo ( emocional ) fornece a energia do comportamento, enquanto o
aspecto cognifive proporciona a estrutura. O afeto ndo pode por si 86
criar estruturas, embora exerca influénetas sobre a selecfio do contendo
(da realidade ) sobre o qual a estrutura opera. Desde o nascimento até a
adolescéncia, podem-se encontrar formas paralelas de organizacio

aleliva, ¢ estas dizem mais respeito a pessoas do que a objetos.

A atetividade desempenha um papel de acelerador ou perturbador

do desenvolvimento mtelectual, o papel de uma fonte energética da qual



dependeria o funcionamento da inteligéneia, mas ndo as estruturas.
Portanto, ela nfio gera por si 86 estruiuras cognitivas e niio modifica as
estruturas de pensamento nas quais ela intervém, o funcionamento é que

levara & formacdo de novas estruturas.

Plaget também destaca o papel das relacfes interindividuais no

desenvolvimento do sujeito,

[l

No fivro * O julgamento moral da erfanca “( 1932/77 ), Piagei
defende a exisiéncia de dofs tipos de moral, que se opdem, embora
fagam parte de um processo psicogenético construido durante o

desenvolvimento do sujeito. No primeiro, a moral resultante das relagies
de coagdio ou do respeito unilateral e da heteronomia, ¢ no segundo, a
moral que vai resultar das relagbes de cooperaciio ou do respeito matuo ¢

da autonomia.
Piaget afirma :

“ A sociedade ¢ o conjunto das relagfes sociais. Ora, entre
estas, dois lipos exiremos podem ser distinguidos: as relagies
de coagdo, das quals o proprio € impor do exterior o
individuo um sistema de regras de contendo obrigatério, e as
relagbes de cooperaglio, cuja esséncia é fazer nascer, no
proprio interior dos espiritos, a consciéncia das normas
ideais, dominando itodas as regras.  Oriundas dos elos de
auloridade ¢ de respeito unilateral, as relagdes de coacdo
caracterizam, portanio , a maioria dos estados de fuio de
cada sociedade e, em particular, as relacées entre o crianga
e seu ambiente adulto. Definidas pela igualdade e respeito
miitno, as relagdes de cooperacéo constituem, pelo contrario,
um equilibrio limite mais que um sistema estdtico. Origem do
dever ¢ do heteronomia | « coacdo ¢, assim irredhstivel o
bem e a racionalidade autdnoma, produtos da reciprocidade
se bem que a propria evolugdo das relagdes de coagdo tenda
a aproximd-las da cooperagdo”, ( 1932/77, p. 342)
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I. 2. A EDUCACAO PARA A AUTONOMIA SEGUNI
AUTORES CONTEMPORANEOS

Sastre e Moreno { 1980 ), propdem uma Pedagogia Operatoria
onde a atitude de submissio intelectual da crianca ¢ substituida pela

cooperaglo entre os pares.

(xy

a criongca deixa de ser comsiderada como um ser
obedienie ¢ receptivo para ocupar o papel do sweito que
estabelece uma profunda interacio com fodos os aspectos de

sew mundo.'( Sastre ¢ Moreno, 1980, p. 251

Na pedagogia operatéria, os alunos ecscolhem o tema ¢ fazem a

programaglio diaria do trabatho a ser realizado, o gue os leva a

deies.

wma organizagdo escolar buseada na realizacdo dos
interesses que a crianga de nossa sociedade senie como seus
¢ lotalmente compeativel com a aguisictio dos conhecimentos
basicos de nossa cutivea”. (Idem, 1980, p. 251)

De acordo com Sastre e Moreno, guanto mais uma metodologia se
adequar @s caracteristicas funcionals da crianga, maior aprendizagem ela
conseguira. Uma aprendizagem centrada no inferacionismo construtive
favorece a compreensio dos fendmenos e, portanto, possibilita o acesso
4 informagfo. Os alunos se tormam capazes de generalizar o que

aprenderam na escola relacionando a vida escolar a situages extra-

g
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escolares, pois descobriram os conhectmentos através de suas agdes. Ao
tomar consciéncia da adeguag@o ou inadequaciio das estratégias com que
tentavam estudar a realidade, aprenderam a conhecer a natureza de sous
erros ¢, ao mves de esconder a sua ignorfncia dando as respostas
esperadas pelo professor, buscaram e encontraram meios para construir
solugbes mais adequadas ao comportamento da realidade que desejavam
conhecer. Isso fez com gue eles desenvolvessem formas de pensar cada

vez mais evoluidas ¢ adequadas a sua realidade.

Alnda hoje a maioria das cscolas enfatiza a aquisicie de
conhectmentos de forma meclnica ¢ molda o psiguismo miani! de tal
maneira que a crianga acetta que deve pensar naguilo que ndo the

interessa, € o pensar no que realmente the interessa.

X3

A separagdo  enire  aprendizagem  escolar e
desenvolvimenio ou educagio dos inferesses que a crianca
manifesta como seus, leva o sujeito o compreender desde a
mais lenva idade que a sociedade the exige desprender-se de
tudo quanio ele considera seu para conformar-se Gs normas ¢
pautas sociais cyjos fins desconhece”. ( Sastre ¢ Moreng,
1980, p. 257

se v¢ obrigada a obedecer intelectualmente ¢ a memorizar conceitos, ao
inves de exercitar sua razdo. A alienacfo que a escola impde a crianca é

propria do modelo social dominante,

A pedagogla operatdria propde uma escola em que o sujeito, a
partit de sua compreensfo, possa organizar a realidade que tem de
conhecer. O objetivo dessa pedagogia é a cooperagio que resulta do
exercicio ¢ da experiéncia das relagbes entre os alunos. Sua proposta
esta centrada na orgamizacio de wma dindmica da aula mais proxima do

aluno, incitando-0s a elaborar normas de acordo com suas necessidades,

Ll
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a abrir chances de discussdio e trocas ¢ ajudando-os a reconhecer quais

580 seus mteresses ¢ os alheios,

Quando ocorre algum problema mais grave, os alunos se relmem
em assembléia para resolvé-lo, pois, dessa ferma, podem resolver seus

condhtos, expor suas inquietagdes, fazer planos e ajudar uns ao0s outros,

O professor assume, entdo, o papel de regulador, pois cuidard para
que as criangas sejam figis ao compromisso assumido perante o grupo:
ajudara a tornar compativeis os interesses coletivos sem prejuizo dos
mdividuais e reciprocamente; orientard quanto 4 wiilizagio correta de um
procedimento democrdtico (como a votagio), assegurando que a solider
dos argumentos a favor de um outro tema eleito convenha e consiga
interessar & maioria ( o8 temas sé serfio submetidos a votagio depois de

Justificages muito bem fundamentadas ).

Para os educadores envolvidos com essa pedagogia, o mais
importante ¢ que a crianga faga o que se propde, para se satistazer e niio

para satisTazer os seus professores,

Desde que consideremos que a educagdo ¢ um elemento da
humanizagiio do homem ndo podemos considerar os seus fins como
eternos ¢ mdependentes do contexio social em gue o sujeilo vive, pelo
contrdrio, os fins da educagdo estdo intimamente ligados a sociedade que

educa.

Segundo Debval ( 1993 ) se queremos que a escola forme
individuos com capacidade de pensar por si mesmos, de encontrar um

sentido no mundo em que vivemos e na sua propria vida, de desenvolver



a0 maximo suas capacidades e cooperar uns com os outros, temos guc

adequar a escola a este fim.

Para tal adequagio a escola necessita de uma mudanga radical. Isso
exige uma reflexéio sobre o destine do homem, sobre o lugar que este

ocupa na natureza e sobre as relagfes entre os seres humanos.

Segundo  esse  autor, a  escola  deve contribuir  para o
desenvolvimento psicolégico da crianga, para que se torne um adulio
integrado & sociedade e capaz de dar sua contribuicio a atividade

coletiva,

A escola deve possibilitar a capacidade de construgiio ¢ eriagfio da
crianga, para que cla se torne um ser social ativo € nfio apenas um mero
consumidor, um ser dependente sempre submisso as decisdes dos oufros

como a escola atualmente promove.

" Se gueremos entender o homem, lemos que proporcionar
uma educacdo integrada, gue paria de problemos e wnéio de
materias, e ensinar sobretudo a refletiv com liberdade sobre
as coisas, sem colocar toda a énfase na wradicdo e na
reproducdo do que 0s outros sabem”. (Debval, 1993, p. 101)

Os objetives da educagio devem estar, portanto, relacionados com

os 1deais socialmente compartithados.

Formar um sujeito que seja capaz de consiruir representagdes
adequadas do ambicnte, refletir sobre os fendmenos naturais e sociais e
sobre sua propria condula, ¢ formar um homem provavelmente mais

livre,

Temos que nos aproximar dos ideals da Revolugio Francesa

(liberdade, ignaldade e fraternidade) se quisermos conseguir uma vida
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social mais justa, em que os individuos ndo explorem ung 408 outros ¢,
para isso, ha necessidade de uwma transformagio da sociedade. A
liberdade real exige a capacidade de pensar liviemente por si mesmo,
exige mdividuos gue satbam o que querem ¢ tenham capacidade de

decidir,

A educaglo nic pode continuar produzindo pessoas facilmente
manipuldveis e dirigidas. A escola deve, portanto, atender ds
necessidades dos que aprendem, ¢ aguilo que sabemos sobre o
desenvolvimento da crianca ¢ a formacfo dos conhecimentos deve ser o

fundamento sobre o qual deve s¢ estabelecer a escola,

Para Delval, o desenvolvimento da inteligbneia € uma tarefn
fundamental da escola, pois csta é a grande arma que tem permitido ao
homem dominar a natureza.

" O pensar ¢ essencial, pois permite a organizacio da vida .
( Delval, 1993, p. 101}

Segundo esse autor, a energia para a agdo, a afetividade, estd ali
dada, porém, as formas de agir dependem dos homens, da educacio. O
gue proporciona a cnergia para a aclio ¢ o impulso para a satisfagfio das
necessidades, enquanto a inteligéneia nos da elementos para como agir.
Delval considera trés fonies de atividades escolares: o que o sujeito quer
aprender e fazer, o que pode e o que deve faver. As duas primeiras estfo
miais voltadas para o individuo ¢ a Gltima para a sociedade. Na atividade

do dever fazer estd apresentada a atividade ética.

Em cada idade ou momento vital o sujeito se interessa,

primordialmenie, por determinadas coisas e o5 interesses espontaneos do
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sweito devem ser levades em conta pela escola, pois sio o ponto de

partida para a aprendizagem ( o que interessa e guer fazer ).

O seu nivel de desenvolvimento atual faz com gque possa aprender
certas coisas ¢ outras ndo. Geralmente o que interessa estd muiio
relacionado com o que pode, com as cstruturas de que dispde para
aprender. Por 1sso, ndo tem sentido obrigar a crianga a aprender o que
n&o esta ao seu aleance no momento. Quanto ao que deve aprender, esse
dever esta determinado pela cultura ¢ demanda social. Para inserir-se na
socicdade e chegar a ser um adulto auténomo e responsavel, a crianca
tem que adquirir uma série de conhecimentos, habilidades ¢ estratégias

que lhe serio imprescindiveis.

Delval afirma que os objetivos educacionais devem ter uma
hierarquia e uma organizagdo. Os objetivos pertencem a Ambitos: o
Ambito social - das relaglies com os outros e consigo mesmo - o dmbilo
ntelectual, € o Ambito das atitudes ¢ valores, todos 8m impertancia
semelhante ¢ se fecundam uns aos outros. Entender o mundo, poder
atuar sobre ele, ¢ uma atividade intelectual que deve ser valorizada
positivamente. Suber compartilhar com os outros e ajudd-los, ter
condutas “pré-sociais”, pertence ao Ambito social e também deve ser
valorizado positivamente. Os valores ¢ as atitudes estio relacionados
comn a energia para a aglio, o sujeito faz o que valoriza, e os valores estiio
muito determinados pelo grupo social. Entretanto, a valorizacio esta
também muito vinculada ao conhecimento, pois o sujeito deve cntender

a funclo dos valores e ndo apenas (8-los,

“ara que o professor saiba o que tem que fentar conseguir através
das afividades que realiza, os objetivos devem ser claros. A formagdo

moral deve ser muito importante na escola, mas uma educacfio moral
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voltada para a conquista da antonomia e nfio da submissio, uma moral
autdnoma s6 se consegue medianie a pratica da cooperagfo, entre
individuos que tém que regular sua propria acfo. As normas morais s8o
construidas através da convivéncia com outros, ¢ da reflexfio sobre essa
convivineia. A educagio tem enfatizado uma moral heterénoma onde o
individuo se submete sem pensar aos valores ¢ principios dos oulros

{(pessoas com auvtoridade ).

Para que a escola se torne wm meio propicio ao desenveolvimento
moral ¢ social, faz-se necessaria uma organizagio mais democratica,
onde os alunos possam participar ativamente e que se preste a andlise de
sentimentos, desejos ¢ comportamentos dos alunos ¢ também do

professor.

A escola e a aula devem ser um laboratério social, e parte do

trabalho escolar deve estar encaminhado 3 andlise dos fendmenos

psicologicos gue ali se produzem.

Em resumo, a escola deve contribuir para a formagdo de um
individuo auténomo, critico ¢ capaz de relacionar-se positivamente com
os outros © cooperar com eles. A escola para a autonomia ¢ a cooperacio
deve estar organizada em torno do desenvolvimento da crianga em todos
os sentidos; por um lado, sendo sensivel ao processo de desenvolvimento
e organizando atividades de acordo com esse processo e, por outro lado,

contribuindo & impulsionando esse desenvolvimento.

¥

I na tensfo entre o individual e o social, entre os interesses do
individuo ¢ os do grupo que o homem progride. Fssa tensfo tende a se

resolver preservando os interesses ora de um, ora de outro; mas a fensdo



se restabelece pois, segunde Paulo Freire, “ndo ha educacdo fora das
sociedades e ndo ha homem no vazio”. ( 1981, p. 35 ). A educagio deve
deixar de ser alienante para se tornar uma forca de mudanca ¢ de ser

objeto para ser sujeito.

Uma educagfio reabmente respeitadora do homem como pessoa,
comeca como uma retlexfio. O homem € um ser de relacfes e ndo so de

contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo.

U bsiar com o mundo resulia de sua abertura o realidade, o
gue o faz ser o ente de relagdes que 67, { Freire, 1981, p. 39)

A inteligéneia do homem  permite-the ndo ser apenas um

espectador ¢ da-lhe a chance de interferir, para modificar a sua

realidade.

“ Herdando a experiéncia adguirida,  criando e recriando,
Integrando-se as condicdes de seu contexto, respondendo o

seus desafios, objetivando-se o si priprio, discernindo,
ranscendendo | lanca-se o homem num dominio que the é

exclusivo - o da Historia e o do cultwra”, (Tdem, 1981, p. 41)

O homem infegra-se ao seu contexto. Fssa integracio resulta de sua
capacidade de ajustar-se a realidade acrescida da de transformé-la, de
poder optar, o que s6 ¢ conseguido através da criatividade. Fsie homem

€ o homem sujeito.

Freire afirma que quande o homem perde a capacidade de optar e
vai s¢ submetendo as decisGes alheias que o inferiorizam, as decises j4
nao sdo suas, pois foram diladas por estranhos, j4 ndo se integra,
acomoda-se, ajusta-se. O sujeifo se adapta como uma forma de defesa,
A adaplagfio daria margemn apenas a uma débil acdo defensiva, mas o
homem nio se sente capaz de alterar a realidade, pelo contrério, altera-se

a 81 proprio para adaptar-se.
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A integragiio se aperfeigoa 4 medida que a consciénela se torma
critica; toda vez que se suprime a liberdade, o homem se torna wm ser

meramente ajustado ou acomodado.

“ B € por isso gue, minimizado e verceado, acomodado a
ajustamenios que {he sejam imposios, sem o direito de
discuti-los o homem  sacrifica  imedictamenie o suq
capacidade criudora”. ( Freire, 1981, p. 42)

A partir de suas relagbes com a realidade, em que cria ¢ decide, o
homem var dinamizando o sen munde, dominando a realidade e

humanizando-a. Hste jogo de relagdes do homem com o mundo, ¢ do

homem com os homens, desafiando e respondendo ao desafio. alterando

¢ criando, ndo permite a imobilidade, a passividade.

A medida em que o homem amplia a seu poder de adaptacio de
respostas 45 sugestdes ¢ seu poder de didlogo com o mundo e com o
outro, afirma Frewre, ele se transitiva. Num primeiro momento esta
iransittvidade ¢ ingénua e s6 mais tarde se torna critica. Usta criticidade
implica uma apropriagdo crescente pelo homem de sua posicio no
contexto. Implica a sua insergdo, sua integracdo, a representacdo
objetiva da realidade. Fla resultara de trabalho pedagdgico critico,
apolado em  condighes historicas propicias, ¢ nfo apenas das

modificagdes econdmicas, por mais importantes que sejam.

Nesse sentido, ¢ preciso buscar uma educaciio que faca do homem
um ser cada vez mais consciente de sua transitividade, tanto quanto
possivel critica ou com poder cada vez maior de racionalidade. Uma
educagdo que leve o homem a uma nova postura diante dos prablemas
de seu tempo ¢ de seu espago, onde o educando seja levado a uma
participacio verdadeira, onde participe de experiéncias de debate e

analise de problemas,



Ainda hoje, a grande maioria das escolas néo se preocupam em
desenvolver no aluno o gosto pela pesquisa, pela constalagfio, pela
revisiio, o que o levaria a consciénela transitivo critica. A posigio destas
escolas ¢ ingénua pois se fundamenta na palavra (ao gue € transmitido ),
na memorizagio de textos totalmente desvinculados da realidade e na

redugiio dos meios de aprendizagem as formas racionais.

A educagdo democritica ¢ a propria democracia, créem no homen,
no seu poder de discutir seus problemas, de seu Pafs, do seu Continente,

do mundo, do seu trabalho, até os problemas da propria democracia,

A educagfo 8 um ato de amor, por isso, wm ato de

coragem. Nio pode temer o debate, A andlise da realidade,

Néio fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa”.

{ retre, 1982, p. 96)

No caso de uma educaciio que se impde, ditamos e nfio trocamos
ideras. Discursamos aulas e nfo discutimos ou debatemos temas,
Trabalhamos sobre o educando e ndo com ele. Impomos-the uma ordem
a que cle ndlo adere, mas s¢ acomoda. Néo propiciamos meios para o
pensar auténtico, pois lhe passamos formulas que devem ser apenas
memorizadas. Com esse tipo de educacdo é impossivel formar homens

crificos.

Buscou-se, entdo, um método ative capaz de criticizar o homem
através do debate de situagdes desafiadoras, estas situacfies deveriam ser

existenciais para o grupo.

O educador a servigo da libertagiio do homem, sempre se dirigiu as
massas mais oprimidas, acreditou em sua liberdade, em seu poder de
eriagio e de oritica. A partir de sua convivéneia com o pove, estabelecen

as bases de uma pedagogia onde tanto educador como educando,



igualmenie livres ¢ criticos aprendem no trabalhe comum de uma

tomada de consciéneia da situacio que vivem.

A visdo da iiberdade tem, na pedagogia de Fretre, uma posigfio de

y

relevo. B ela que atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode
alcangar ctetividade e eficdcia na medida da participaciio livre e eritica

dos educandos,

A liberdade € aqui concebida como o modo de ser, o destino do
homem, mas, exatamente por 1sso, 86 pode ter sentido no contexto em

que os homens vivem.

A pedagogia libertadora ¢ incompativel com a pratica da
dominagiio. A prética da liberdade 56 encontrard adequada expressio
numa pedagogia, onde o mdividuo tenha condigiics de reflexivamente,
descobrir-se ¢ conquistar-se como sujeito de swa prépria destinacdo

historica.

Fazendo um certo contraponto com o trabatho de Paulo Treire,
Bruner coloca um acento maior no interesse individual falando da busea
atual da educacio americana em descobrir como despertar o inieresse
dos alunos ¢ em como ensinar. Um passo essencial para isso seria a
molivagdo para aprender. Motivagiio essa ligada ao processo global de
aprendizagem ¢ nfio ao vencimento de etapas estangues.

Y Despertar o interesse « curlo prazo nio é o mesmio que

esinhelecer o interesse, em sew mais amplo sentido, a longo
prazo” ( Bruner, 1978, p. 68 )

Desse modo, Bruner aleria para o perigo dos recursos audiovisuais

utitizados para prender a atengfio a curto praze. A utilizacio de (ais



recursos, acabaria por, produzit um  sujeito  passivo, um  IMero

espectador,

O trabalho escolar faz parte da vida da crianca e tem um
significade diferente para cada uma delas. Sempre haverd uma mescla
de motivaghes de aprendizagen entre os alunos, pois hd pais e
professores para agradar, contemporineos com quem tratar,

a0 mesmo tempo os inferesses esido se desenvolvendo e o
mundo se desvenda”. (Idem, p. 68)

Bruner sugere que seria necessario aumentar o imteresse inerente s
matérias ensinadas, oferecer ao alune um sentimento de descoberta ¢
traduzir ¢ que temos a ensinar para as formas proprias a crianga, pars

que se desenvolva nela o interesse por aguilo que esta aprendende,

Portanto, mais uma vez, pode-se observar que o ensino deve estar

voltado para a crianga ¢ deve se adequar a seu nivel de desenvolvimento.

Bruner faz wm alerta para o perigo da meritocracia e da
competicio, da Cnfase exagerada na ciéncia ¢ tecnologia e a
desvalorizagio do  aprendizado humanistico que vem  ocorrendo
principalmente na América. (Y autor enfatiza que devem ser despertados
0s inferesses para outras dreas como literatura, artes e histéria que vém
sendo relegados a segundo plano ao longo da histéria. Desse modo

2

pode-se dizer que Bruner da énfase ao interesse individual, mas tem um

)

horizonte social na sua valorizagfo das ciéncias humanas,

O trabalho de Wadsworth (1992), considera, também, a questio do

interesse, ligando-o a0 afeto. Para esse autor, & Inportante permitir-se 3
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crianga cxplorar seus inferesses espontdneos, pods esses inferesses,
imicos para cada uma delas, refletem, frequentemente, desequilibrio ¢
do ponto de vista afetivo, constréem verdadeiras fontes de motivagio.
Geralmente, quando as criancas demongstram um forte interesse por
alguma coisa, elas estiio comunicando-nos a drea de interesse que gerou

o contlito ﬁ:e}gmmw para elas,

Wadsworth parafraseando Plaget, afirma;

O desequilibrio ocorre quande uma  experiéncia ou
pensamento € inconsistente com o que of esquemas da
crivaga podem predizer no momenio e a experidncia ou
pensamenio podem esperar | I o ato de “ estar atento para’
oti 0 papel da selegdo gue determing guais eventos provocam
desequilibrio e resultam em desenvolvimento coenitivo, estas
decisfes importanies sdo fomadas em funcilo do afeto. A
dimensdo gue inclul os sentimenios, interesses | impulsos ou
tendéncias ( lad como™ vontade”) e valores, constitui o fator
energélico dos padries de comportamento cujos aspectos
cogritivos referem-se somente as estruturas”, ( 1992, p. 145)

A afetividade  tem, portanto, wm  papel  fundamental na

determinagéo do gue merece a aten¢fo da crisnga

© Todos sabemos que guando podemos nos concentrar em
alguma  coisa, em verdade, nds estamos  realmente
inleressados nelas e nossos esforgos séio mais inlensos e mais
produtivos do que guando estamos mﬁﬁcfﬁmmg@ COm COisas
de menos interesse”. ( Idem, 1992, p. 154)

Lembremeos entéio, que:

" Néio existe padriio de comportamento por mais infelectual
que Seja, gue ndo compreenda padrdes afetivos como
motivos”. ( Piaget e Inhelder, 1969, p. 158)
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E contra esses  mteresses e afetos que vBm-se chocar as regras
arbitrariamente impostas 4s criangas em idade cscolar. O chogue ndo
unplica, necessariamente, uma reaglo positiva, que seria, para nos, a

reagdo critica; uma reacfio ativa e nfo de pura aceitacio da realidade.

Menin ( 1985 ), fez um estudo sobre a Autonomia ¢ a Heteronomia
as Regras Discolares com criangas cujas idades variavam de seis a dey
anos, em  uma escola que tinha como caracteristica de trabalho, o
madelo tradicional de ensino. Chegou 4 conclusiio de gue sfo sempre as
mestnas regras que sfo impostas 3s criancas, tenham elas seis ou dez
anos, De um modo geral, o que ¢ proibido as criangas € o contato entre
st em sala de aula, ou seja, a coagfio ¢ clara e tem como obietivo o

impedimento das frocas entre os alunos.

A escola tradicional {ortalece o individualismo em oposicdo 3
cooperacdo, a dependénecia A iniclativa, a obedifneia & autonomia. O
professor se reveste de autoridade e poder de punir as desobediéneias.
Fm todas as séries sdo as mesmas regras € 08 mesmos sistemas de
controle { recompensas e punigles ) de comportamento que sdo
utihizados. A obediéneta € mantida por forga do poder de autoridade. Se
porventura ele se enfraquece outros mais forles sdo programados
(professor-coordenador-diretor-pais ). A obediéneia ¢ mantida por medo

da puni¢lio, que se faz dentro desta escalada de poderes.

No estudo de Menin, todavia, hd um ponto que merece maior
destaque:  as  regras  nunca  puderam  conirolar  totalmente o
comportamento das criangas. Portanto, o conhecimento das regras pode
ser uma condigio necessaria mas parece nfo ser condiglo suficiente para
que estas sejam cumpridas. A explicaghio parece estar na arbitrariedade

das regras e punicdes utilizadas ( coacfio ) ¢ no egocenirismo  das



criangas, principalmente das mais novas ( pré, primeira e segunda
series). A heteronomia ¢ mantida pela forma de relagiio predominante na

escola, coaclo sustentada pelo respeito unilateral,

Um outro eleito constafado a partir desse mesmo estudo, ¢ a
reproduco por parte dos alunos, pela imitago dos fulgamentos dos atos.
Hle julgard os atos dos outros como percebe o adulto  (professor )

fazendo-o, geralmente pelos seus resultados.

A autora conclui que ndo hd lugar na escola para a autonomia
moral ou para que se estabelegam as condigBes ideais para favorecé-la.
A escola € o Jugar onde a crianga passa a maior parte de seu tempo. Se
na escola ndo hd lugar para 2 autonomia, Menin se pergunta, onde

haveria este lugar 7

Pode-se dizer que existe a possibilidade de se encontrar esse lugar,
e na propria escola, desde que haja um compromisso com a prépria
crianga, com o seu desenvolvimentio. Faz-se necessario, que haja wma
mudanca do foco de mteresse, que ele parta da erianca e ndo do

professor.

Em “La awtonomia como finafidade de la Educacion”, Kamii
(1981) salienta a importincia da conquista da autonomia para as futuras
geragbes ¢ baseia-se na obra de Piaget para conceitualizar 0s noves
objetivos dos educadores ¢ os meios para alcangd-los: a finalidade da
cducagho € formar individuos autdnomos infelectual, moral, afetive e

soctalmente,
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Essa autora afirma que a escola tradicional leva o aluno, J4 nos seus
primeiros anos de escolaridade, a duvidar de seu proprio pensamento, de
pensar  com  aufonomua e, em  copsequénoia, constiGem  menos

conhecimentos do que os alunos mentalmente ativos ¢ seguros,

Nesse tipo de escola, as respostas do alunc sfio corrigidas pelo
professor, ¢ o aluno ndo tem oportunidade de corrigir seu proprio
processe de raciocinio, cometendo o mesmo erro mais adiante. Fle
passa, entdo, a considerar que o professor € o Unico que possui as

respostas corretas.

O professor que estimula o desenvolvimento da autonomia, trata de
assegurar-se de que as coisas tenham sentido a partir do ponto de vista
da crianga; também tem o cuidado de ndo destruir a confianca da

crianga em suas proprias ideias, em sua habilidade de pensar.

A escola construtivista acredita que o desenvolvimento mental do
homem ¢ da crianga portanto ¢ fruto da interagio entre o sujeito
psicologico ¢ o meio em que ele vive. A esséneia do construtivismo é o
estabelecimento de relagdes por parte da crianga. O sujeito psicolégico é
resultado do casamento entre os aspecios infernos, a afetividade, a
cognigio, o biofisiclégico, a sociabilidade, que interagem entre si e, ao
mesto lempo, nferagem com o ambiente eXterno: as regras, o8 aspectos

culturais, as leis ¢ as outras pessoas.

O construtivismo  deriva de um conceito, de uma construgio

progressiva de estruturas que se ddo no inferior de cada pessoa. Fssa

construgdo resulta da aclio reciproca que se dé entre o sujeito ¢ o meio.

A educagiio construtivista €, portanto uma nova atitude de respeito, pois
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leva em consideracio o modo como a crisnga constréi cada

conhecimento.

Cada crianga deve modificar sua primeira ideia relacionando-a com
08 NOVeS conhecimentos, ¢ o professor ndo pode fazer isto por ela.
Segundo o construtivismo, as criangas aprendem modificando velhas

idetas em lugar de acumular poredes novas de conhecimentos,

Infelizmente, os alunos sfio obrigados desde o primeiro grau até a
universidade a dar vespostas corretas, e raramente thes ¢ dada a

oportunidade de falar sobre o que realmente pensam.

Para 2 escola construtivista, nem a pergunta, nem a resposta em
particular ¢ Importante. O que importa, realmente, ¢ que a pergunta
intrigue a crianga © a motive a construir conhecimento ao colocar as
coisas dentro de relagbes coerentes. Se ele chega a uma conclusiio, s
razfes que a fundamentam devem estar bem alicercadas ¢ logicamente

coerenies,

A maioria das escolas ndo valorizam o pensamento. Se clas
enfatizassem o pensamento logico e claro, a porcentagem de alunos
capazes de efetuar operagdes formais sélidas nio seria tHo baixa, No
ambito da moral, estas escolas reforcam a heteronomia e atrapalham o
desenvolvimento da autonomia do aluno, o gue, de certo medo,
justificaria o fate de a maior parte dos adultos, hoje em dia, serem

moralmente pouco desenvolvidos.

Na rearalidade heterbnoma, os problemas se solucionam de acordo
com as regras estabelecidas e a vontade das pessoas com autoridade. Na

moralidade autdnoma, ao contrario, o bem e o mal sdo determinados
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pelos individuos através da reciprocidade, isto €, da coordenagiio de

pontos de vista.

Segundo  Pilaget (1932/77), a autonomia aparece com &
reciprocidade, quando o respeito mituo ¢ suficientemente forte para
fazer com que o individuo sinta o desejo de fratar og outros como
desejatia ser tratado. A autonomia moral aparcce quando a mente
considera necessério um ideal que ¢ independenie de qualquer pressio

exterog

A moral heterbnoma nde € desejavel, porgue implica a obediéneia

sem critica, a regras ¢ pessoas com poder. Ja a moral auténoma baseia-

se na coordenagio de pontos de vista,

Para Piaget (1948), todas as criangas nascem heterbnomas e
algumas delas se tornam auténomas quando adultas. A maioria dos
adultos ndo se desenvolvem de uma forma ideal, consequentemente é
raro um adolto verdadeiramente moral e isto pode ser confirmado
tacilmente em nossa vida diaria. Os jornais e revistas estio cheios de
histérias sobre cormupgdio no governo, desfalques, roubos ¢ crimes

premeditados.

Refletir sobre o mundo e fentar transformi-lo implica um
reconhecimento das consequéncias éticas tomadas. B necessaria uma
atengio especial as consequénetas da utilizagdo de castigos que, segundo

Piaget, reforcam a heleronomia,
O castigo traz trés consequéneias ;
I-Céleulo de riscos @ a crianga que ¢ castigada repetird 2 mesma

acdo, mas cuidara para nfio ser descoberta na préxima vez,
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2-Conformidade: algumas criangas subrnissas se tornam perfeitos

conformistas, pois isto lhe assegura seguranga ¢ respeitabilidade.

S-Rebelifio ou Revolta: criangas que foram boas durante anos, em
determinade momento que estdo cansados de agradar a seus pais ¢
professores durante o tempo todo resolvem reagir contra o conformismo
e viver sua propria vida, O apelo a recompensa também nfo soluciona o
problema pois, embora mais agraddvels que os castigos, as recompensas

também reforcam a heteronomia,

Os adultos, exercendo seu poder sobre as criangas utilizando ora a
recompensa, ora o castigo, ndo fardo mais que manié-las obedientes ¢
heterbnomas. Se gueremos desenvolver a autonomia, devemos reduzir
a0 maximo nosso poder como adulios, deixando de utilizar prémios ¢

castigos e passando a estimulé-los a criar seus préprios valores morais,

A esséneia da autonomia € que as criancas cheguem a ser capazes
de tomar suas proprias decisdes. A autonomia ndo significa liberdade
total, mas que sgjam levados em conta fatores considerados relevanies ao
tomar decisfes que concemem a todos, Considerar apenas os proprios
pontos de vista, ndo dé lugar & moralidade. Considerar também os
pontos de vista dos outros, ¢ comprometer-se com o gue se diz € com o

que s¢ faz.

Desde o inicio da infincia, a habilidade de tomar decisdes deve ser
estimulada, porque quanto mais tiver ocasides de escolha, maiores

possibibidades tera de chegar 2 ser autbnoma.

Desde os primeiros anos de vida ( mais ou menos trés anos ), a
crianga deve ser estimulada pelo adulto a tomar pequenas decisGes para

que mais {arde possa tomar decisBes mais importantes. Nos primeiros
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anos de vida, seria imporiante que a crianga tivesse oportunidade de
escolber coisas simples como roupas que vai vestir, comida que vai

COET.

Piaget alerta que na realidade & impossivel evitar as sangdes na vida
da crianca, pois estariamos colocando-a em risco. Faz, porém uma

distingdo entre sangbes por reciprocidade ¢ castigos.

As sangdes por reciprocidade estfio diretamente relacionadas com a
acao (ue quercmos sancionar ¢ com o ponto de vista do adulto e 18m o
efetlo de motivar a crianga a construir regras de conduta através da

coordenaciio de diferentes pontos de vista.
Segundo, Plaget existem seis tipos de sanglio por reciprocidade

Floxelusfio temporaria ou permanente do grupe: a opefio que &
oferecida € coercitiva e entre duas que desagradam 2 crianga, mas o
elemento mportante é que ela tem a oportunidade de tomar uma decisio

de optar por uma alternativa ou outra.

X

Lista opefio da a crianga a oportunidade de compreender que outras
pessoas tém necessidades que muitas vezes entram em conflito cont as

SUas.

i-Consequéncia diveta e material da aciio.

»

3-Privar a crian¢a do objeio de que tenha feito mau uso:

quando a crianga danifica algo fica sem o direito de usa-la.

Quando wma san¢do leva a crianca a coordenar seu ponto de vista
com o das demais, isto a apima consiruir uma regra por sua propria

vontade.



3

4-Kazer a crianca o gue tenha feito 4 outra: Plagel expressa
reservas quanto ac uso desta sancdo, pois se usada indevidamente pode
degenerar em  uma  séric de punigdes ou  agressdes. Se usada
inadequadamente | esta sangfo reeditaria a Pena de Talifio, cuja

aprovagio serta totalmente contraria a um construtivismo piagetiano,

s-Reparagfo: quando uma crianga danifica o trabalho de outra,
pode ser solicitada a repara-lo. Quando as criancas nfo temem scr

castigadas, geralmente se sentem dispostas a reparar o estrago feito.
b-Expressiio de desagrado ow desaprovaciio

Piaget afirma que lodas estas sangfes devem ser estabelecidas
atraves de uma relagio de afeto e respeito mituo entre a Crianca ¢ o
adulto. O respeito mituo ¢ cssencial para o desenvolvimento da
autonomia ¢ a crianga que se sente respeitada na sua forma de pensar ¢

sentir, provavelmente respettard o adulto,

As cnangas nfo adguirem valores morais  absorvendo-os oy
mternalizando-os do exterior, mas construindo-os interiormente através

da interacdio com o meio ambienie.

A moral autbnoma € elaborada pelas pessoas a partir de suas
relagies com outras. Poucos adullos podem afirmar que s80 auténomos,
pois, se desenvolvemos algwma autonomia, € porgue tivemos

oportunidade de coordenar nossos pontos de vista com os de outros.

Quando existe o didlogo entre adulios e criangcas, o
desenvelvimento da autonomia é favorecido porgue o crianca
lorna-se capaz de considerar vdrios pontos de vista. Ouando
as criangas podem levar em conta fatores relevantes lais
como os direifos e sentimenios de outras pessoas, elas
consiroem interiormente, por exemplo, a regra de gue ¢



melhor os seres humanos entenderem-se de forma honesta”,
(Kamni, 1992 p. 75 )

Todas as criangas nascem egocéniricas, isto €, com capacidade de
levar em conia apenas o seu proprio ponto de vista, mas, & medida que
comeca a trocar ¢ coordenar seus pontos de vista com outros, vai saindo
de sew egocentrismo. As negociagBes entre os pares s8o necessarias para
que a crianga se descentre, levando em conta perspectivas diferentes das
suas. Uma pessoa moralmente autbnoma ¢ governada pelo que ela
acredila ser o correto e ndo por um sisterna de punigdes e recompensas

do meio.

Ta a moral heterbnoma ¢ caracterizada pelo egocentrismo e 2

obediéncia 4 pessoa com autoridade.

Uma crianga pequena, numa situagio problema, julga a extensdo
do dano, ou sgja, a consequéneia do ato ( devido ao seu egocentrismo ),
enquanto gue uma crianga maior ja leva em conta a intengfio do ato ¢ as
circunstincias em que este aconteceu. Duranie a adolescéncia, ocorre
um desenvolvimento acentuado da autonomia, ¢ & razio ¢ que, duranie
este perfodo, hd um aumento acentuado de relagBes humanas ¢ frocas de

opimides,

Um ponto importante a ser levantado ¢ que mesmo  as criancas
educadas de forma coercitiva, podem ser capazes de desenvolver
autonomia, uma vez que tenham oportunidades de considerar butros

portos de vista.

Para Piaget, a autonomia nfo ¢ unicamente moral, mas também

intelectual. A crianga adquire conhecimentos, a partir de uma construcéio

mterior e da froca ¢ coordenagio de pontos de vista com os demais,



Uma pessoa intelectualmente auténoma é um pensador critico,
que fem sua propria opinido, bem fundamentada, seja ela contra ou a
favor da opinifio vigente. J& uma pessoa intelectualmente heterdnoma, ao
contrarie, acredita em tudo o que the dizem, incluindo conclusdes
ogicas, propaganda e slogans, sem que cssas crencas se megam de
algum modo, com as suas. Também no campo infelectual o que reforga a

heteronomia natural da crianca € o sistema de recompensas e castigos.

A autonomia, tanto moral como intelectual, deve ser a meta da

educagdo. Devemos convencer os educadores de que o pensamento
independente, honesto e critico é mais desejével que a reproducio de

“respostas corretas”

Em tdo que se disse até este ponto hd uma unanimidade que se
reafirma na afirmacio de que o conhecimento da crianca ocorre em um

contexto social:

Y Cada sala de awla tem um clima social e esse clima nivo
pode encorajar a livre troca de pontos de visia no plano
intelectual, enquanio a abafi no plane moral, Se as criancas
sdo silenciadas no campo social e moral, elas wilo se sentiréio
livees  para  expressar  suas  idéias  no campo
intelectual” (Kamii, 1993, p. 78 )

As metas sociais e morals, como um todo, tém come objetivo

reduzir ao maximo o poder do professor ¢ imcentivar o aulo governo

{democracia ),

“Quando se permite que as crioncas lomem decisdes, elas,
muitas vezes fazem as mesmas regras que os adulios,
entretanio as criangas respeitam as regras gue elas proprias
Juzem muito mais do que quando as mesmas regros sio
mmposias por adulfos”. ( Idem, 1993, p. 79 ¢ 80
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“Blas também irabalham com mais empenho para atingir as
metas que elas colocam para elas mesmas. ( Kamii, 1987, p.
124 3

As criangas que parficipam de uma escola que favorece a
autonomia, s#o confiantes, criativas e cheias de iniciativa, enquanto
aquelas que participam de uma escola tradicional, na maioria das vezes,
justificam a ndo resoluglio de seus problemas porgue nfo foram
ensinadas, esperam sempre a resposta correta do professor, sentem-se

inseguras em ousar e tém medo de errar,

Qs educadores uma vez  comprometidos com a formagdo de
individuos autbnomos, devem modificar sua postura, evitando, cada vez
mais, permanecer como o centro do processo construtive, Fm vez de
continuar buscando methores métodos de transmitir conhecimenios e
virtudes, devem pensar em como ajudar cada crianca a construir seu

proprio conhecimento e seus valores,

Em sua teoria, Piaget nos revela que as criancas aprendem
construindo relagbes interiormente, através da interagfio com o meio
ambiente { objetos e pessoas ) e coordenando as relagBes construidas
num tempo anterior. Portanto, um educador, com o conhecimento desta
teotia, isto €, conhecendo como as criangas se desenvolvem, terd muito
mais condigbes de criar situagbes para que seus alunos sejam
menfalmente ativos ¢ venham a ter confianga em sua habilidade de
resolver problemas. As criancas constréem o5 seus  valores e

conhecimento quando sua individualidade ¢ respeitada.

Pode-se constatar alguns pontos em comum e outros divergentes

entre os autores citados anteriormente.
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Apresentamos aqui, em linhas gerais, como estd se construindo a(s)
teoria(s) da aprendizagem. Consideramos, ainda, a necessidade sempre
presenic de um compromisso com as consequéncias éticas das posiches
epistemologicas tomadas pelos autores. T
diaglogo onde as opinides se cruzam num dinamisme que assegura sua

provisoriedade e, consequentemente, o ndo fechamento do diglogo.

Piaget buscou em Rousseau o principio da génese das estruturas
morais ¢ intelectuals e, no caso da moral admite 2 existéneia de um

processo psicogenético de desenvolvimento.

Tanto para Piaget como para Rousseau é de suma importineia que
o adulto mantenha uma refaglo de igualdade com a crianca, sem impor
ou coagir através de castigos ou recompensas, seus préprios principios e

valores.

Porém, para Roussean, a moral ¢ inata, pois o homem ao nascer
ndo € bom, nem may, e o que poderd deturpar ou corromper oS
principios inatos de justica ¢ virtnde serd a sociedade com suas mentiras

¢ falsidades,

Piaget, por sua vez, entende a psicogénese da moral como uma
evolugfio da anomia em direg3o & aufonomia. A sociedade 56 pode ser
entendida como a expressio das relaghes ou interagBes entre og
ndividuos que a ela pertencem e entre estes ¢ o meio ambiente. Nessas
refagbes, existem normas que so estabelecidas a partir das interagées
precedentes entre os individuos, e que vio caracterizar os valores morais

de cada sociedade e estabelecer suas normas e suas regras.

A maioria das escolas psicoldgicas apelam para a nociio de

equilibrio para explicar as condutas: Claparéde - necessidade e

46



satisfacdo; Freud ¢ P. Janet - regulagfies afetivas; Gestalt - percepedo e
infeligéneia; K. Lewin - psicologia social ¢ Plaget - equilibracio

pProgressiva,

Tanto para Piaget como para Claparede o que muda sfo as
estruturas, mas o funcionamento ¢ constante. Do ponto de vista
funcional, cxistem fungdes constanies ¢ comuns a todas as idades, isto
¢, em fodos os nivels a agfe sempre supSe um inleresse que as
desencadeia, podendo ser uma necessidade fisiologica, afetiva ou

intelectual ( uma pergunta ou um problema ).

[mportante verificar que ha uma diferenca entre os interesses ¢

explicagdes ( que variam de um nivel mental a outro ).

Claparéde fala do interesse como dinamogenizador de reagdes,
enquanto, para Plaget, o desenvolvimento da afetividade e das fungfes
infelectuals sfio dois aspectos ndissocidveis de uma mesma acdo. Em
toda conduta, as motivagles ¢ o dinamismo energético provém da
afetividade, enquanto as iéenicas e o ajustamento dos meios empregados

constituem o aspecto cognitivo,

Segundo Piaget, nfio hd acfic puramente intelectual, assim como
néo ha atos puramente afetivos. Embora em algumas pessoas prepondere

mais um aspecto do que oufro, ambos setmpre estio presentes.

Piaget, Kamii, Delval e P. Freire estdo plenamente de acordo
quanto a necessidade do desenvolvimento de um individuo auténomo,
capaz de autogovernar-se, de cooperar e de criar, de inerferir ern sua

realidade modificando-a ¢ bumanizando-a.
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Piaget, Claparéde ¢ Delval falam de uma escola que leve em conta
08 inferesses espontineos do sujeito, pois estes sfio o ponto de partida

para a aprendizagem.
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2, O PROUBLEMA DA PESQUISA

Ha uma preocupacdo antiga com a educagfio, pois ao longo dos
anos ela vemn sendo utihizada como um meio de opressio do aluno. A
escola tem estado comprometida com a fransmissio do conhecimentio ¢

1140 com a Tormagfo de um ser eritico.

Procurando esclarecer o por qué, de as criancas que sacm desse
tipo de escola continuarem dependentes, sem iniciativa, orientando-se
pelo julpamento dos outros ( e portanto, heterdnomas ), a autora dessa
pesquisa decidiu buscar respostas que demonstrassem que este estado de
coisas pode ser mudado e gque, para isso, € necessdrio que desde a mais
tenra 1dade a crianca tenha a possibilidade de escolher, decidir, criticar ¢

buscar solucdes.

Varias questbes foram levantadas pela pesquisadors, mas o tema

norteador deste trabalbo, pode ser assimm formulado

POR QUE A CRIANCA PRECISA APRENDER A SER

Procurou-se encontrar a resposia a cssa questdio ¢ a outras que

foram levantadas a partir desta, pesquisando as idéias dos autores j¢

citados anteriormente e de oulbros que também enfocassem esse tema,

Por outroe lado, sabendo-se que a crianga em geral, somente faz

escolhas quando o ambiente educacional the ¢ favordve! | realizou-se um

estudo empirico para responder & seguinte questio -
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“ Cue relacdes existem entre ¢ ambiente sécio-afetive de

pré-escola ¢ 0 processo de escolha 77

Os demais questionamentos levantados a partir do tema que

orienton essa pesquisa foram

» No gue consiste dar liberdade para a crianca fazer a

escotha?
e (omo ajudar a criancs a aprender a escolher 7

e  Qual a importincia gue essa liberdade de escolha tem na

formacio da pessoa auténoma 7
s Cual o papel da afetividade nesse processe ?

A pesquisadora buscou uma teoria gue enfatizasse o papel das
relacbes interindividuais, que colocasse em destaque o trabatho de
grupo, as relagbes de cooperagio ¢ reciprocidade, bem como o8
interesses do aluno. A teoria que se destacou foi a Epistemologia
Genética de Jean Piaget, que traz dados sobre como o sujeilo se

desenvolve intelectual e moralmente.

De acordo com Praget as condicdes ideais para a crianca libertar-
se do egocentrismo, da submissdo cega e do respeito unilateral para com
0s adultos, dependem das relagties democrdticas baseadas no respeito
mutuo ¢ na reciprocidade que estabelecern entre si as criangas, os pais ¢

educadores.

Para realizar o presente trabalho | a pesquisadora buscou quatro

classes de alunos de pré-escola que funcionassem segundo os principios
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plagetianos, levando-os em conta durante tode o franscomer de sus
roting didria ¢ cuja filosofia de trabalbo fossc baseada no respeito

M.

Constderando o homem como um ser livre, mas cuja liberdade
ndo corresponde a uma liberdade absoluta, wma ver que ele ndo vive
solado. Sendo o homem um ser que nfo aceila passivamente o mundo,
que apropria-se ativamente dele ¢ atribui-lhe significado pessoal € que &
através da hberdade e da consciéncia do mundo que o homem se
distingue do anmal, buscou-se realizar um estudo sobre o contexto em

que esta iberdade acontece,

O homem é capaz de estabelecer distdncia e oiribuir
significado assim como de apreender o significado do mundo.
Fssa experiéncia do mundo que implica na doaglio de
sigmificado, implica em tomada de posicio através do querer
¢ do agir. O homem ndy ¢ um ser fixo e seu dinamismo 6 o
dingmismo de wm ser livee " ( Fini, 1979, p.16)

“Na diglética homem - mundo o homem cria o mundo oo
mesmo fempo que esic se criando. Nestas relacdes, os
homens produzem ndo apenas bens materiais mas instituicdes
socials, idéias, leis. Essas relagfes implicam gue o mundo
ndo ¢ algo criado ¢ acabado, mas em transformacio. De
outra forma o mundo nio seria mundo e o homem néo seria

-
4

homem” { Freire, 1971, p.76 )

X3

Portanto, ... loda tentativa de manipulocdo do homem para
que se adapte « wuma realidade determinada, ou  de
manipulacdo de uma cultura ¢ abswrda pois segue uma
realidade  estdtica, acabada e wm  distanciomento  da
concepedo de homem como um ser livee e ético”. { Fini,
1979, p.17)
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Bascada nessa concepefio de homem, Mantovani de Assis {1987),
propés um programa de educaglo pré-escolar que se desenvolve por

meio de uma metodologia inspirada nos principios da teoria piagetiana.

Y Uma melodologia de educacdo pré-escolar destinada a
estimulor o desenvolvimento  intelectual,  proporciona o
crianga  Exilos  pessoals e experiéncias  soclais e
enriguecedoras (...} a pré-escola precisa oferecer-the um
ambiente propicio & atividade, as interacdes sociais, a
awloconfianga e o wma valorizacdo positiva de si. Por outro
lade, na medida em que ¢ crianga ¢ estimudada ou solicitoda
intelectualmente, ndo  hd  insatisfagdes,  desinteresses e
Srustragtes. Disso decorre que o ambienie da pré - escola
orientada de acordo com esta metodologia deve ser isento de
fensdes, coagdes ¢ imposices . Mantovani de Assis, 1987,
p.31 ).

Portanto, esse prograrna se desenvolve num ambiente educativo em
que as experiéncias mdividuais sfo estimulantes, onde a alegria ¢ a
cooperacio  contribuem  para a  existéneia de uma  atmosfera
psicologicamente favordvel ao progresso intelectual e a conguista da

autonomia (intelectual ¢ moral),



3. A METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa tem por objetive problematizar a questio
da escolha, a importdncia de se proporcionar a crianca, desde a mais
tenra 1dade, a oportunidade de escolha, sendo a liberdade de fazé-lo um

dos componentes indispensavels 4 conguisia da autonomia,

Partimos da hipdtese de que se o ambiente The for propicio a
crianga saberd fazer escolhas conscientes ¢ preferica fazer as coisas que
escolhen. A coleta de dados fez-se com o objetivo de esclarecer a relaco
existenie entre o ambienie socio-afetivo ¢ o progresso na conquista da
autonomia pela crianga, a partir de suas possibilidades de fazer escolhas,
Que questdes organizavam csses dados? A crianga reconhece os
motivos ou razdes da cscolha? Sabe o que € escolher? O qué eseolher?

tm que momentos? Qual a importdncia da escolha?

Para a realizacfo deste estudo, foi organizada uma amosira
intencional de quatro escolas da cidade de Hapira, em que se tvesse
garantia de encontrar wm ambiente sécio-afetivo democratico, propicio &
conquista da autonomia pela crianca. De cada uma destas classes foram

escolhidas aleatoriamente nove criangas, totalizando trinta e seis.
A coleta de dados foi realizada por meio de:
- Observagio direta em sala de aula;
- Entrevistas com as criangas;

- Entrevistas com as professoras.



Buscou-se compor uma amosira cujos sujeifos pertencessem a
mesma faixa etara -~ quatro a sete anos, ¢ gue frequentassem ha pelo
menos um ano as classes pesquisadas, As criagneas que requentam essas

classes pertencem a um nivel sdcio-econdmico baixo ou médio.

O programa educacional utilizado nessas classes ¢ o
PROEPRE { Programa de Kducacio Pré-Escolar ), criade pela Prof.
Dra. Orly Zucato Mantovani de Assis. Baseado na Epistemologia ¢
Paicologia Gendtica de Jean Piaget, o programa tem como objetivo o
desenvolvimento global e harmonioso da crianca nos seus primeiros

anos de vida, nos aspectos ; afetivo, cognitivo, fisico e social,

Nas classes comprometidas com  esse  programa, as
experiénelas sdo estimulantes ¢, a alegria ¢ a cooperacfo contribuem
para a existéncia de wma atmosfera psicologicamente [avoravel ao
progresso ntelectual e & conguista da autonomia ( intelectual, moral ¢
social ). Os professores respeitam as decisbes e escolhas de seus alunos,
pois ¢ mutto dificil que as criangas de um momento para oulro,
comecen a ter inicialiva ¢ autonomia , sem terem tido anteriormente a

oportunidade de decidir, escolher, opinar ¢ criticar.

Nas classes estudadas, o ambiente era livre de tensfes e
coerclies e as criancas tinham oportunidade de manifestar livremente
seus sentimentos € emogdes. Portanto, nesse ambiente, as criangas
podiam fazer suas escolhas seguindo scus proprios  inferesses e
atendendo as suas reais necessidades. As relagBes professor-aluno eram

baseadas no respeito mutuo, no afeto ¢ na confianca.

O PROEPRE se fundamenta na concepedio de homem como
um ser livee, capaz de se awto-construlr, compreendido como
LX3

um “ser-no-mundo’ comprometido com a constru¢do de si
mesmo (historia individual), atuante ¢ engajado na sociedade



da qual parficipa (historia social). O ser humane definido
pela soma total de suas agdes, ¢, portanto, responsdvel por
elas, pois sempre lhe ¢ possivel escolher dentre as
alternativas que se lhe apresentam e agir em funcdo da
escotha feila, assim sendo ele nada mais ¢ do que aquilo que
Jez” ( Mantovani de Assis, Doc.l, p.22 )

Para cferto desta pesquisa fol considerado um ambiente
socio-afetive favordvel 4 liberdade de escolba da ecrianca, aquele
preconizado pela autora do PROEPRE: um ambiente Hvre de tenstes ¢
coergbes, em que a crianga lem oportunidade de decidir, escolher,
opinar, criticar ¢ dizer o que pensa e sente, portanto, um lugar onde a

crianga fem liberdade de fazer suas escolhas seguindo seus proprios

mteresses e atendendo ds spas reals necessidades,

Nas classes estudadas, os professores se organizavam de
forma a propiciar 4 crianga uma variedade de experiéncias que tinham
como objetive estimular sua atividade esponidnea, o que ¢ condigo
indispensavel para seu desenvolvimento, As atividades planejadas
focalizavam um determinado aspecto do  desenvolvimento, mas &
importante lembrar que ao trabalhar um aspecto, todos os outros estavam
simultaneamente presentes, embora um deles predominasse sobre os

demais.

Essas classes foram escolhidas porque a pesquisadora ja conhecia

o trabalho realizado por essas professoras ao longo de cinco anos c
porque estas se prontificaram a participar da pesquisa.

Us principios pedagogicos subjacentes ao trabalho  das

professoras sdo os seguintes:

(5
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3. 1. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DO PROEPRE

-

Us principios pedagdgicos do PROEPRE conforme sua autora

podem ser assim formuiados:

311 O conhecimento ¢ adquindo por um processe de
construgdo ¢ ndo por absorco e acumulacio de  informagdes
transmitidas pelo professor. Coerentemente com este principio, as
professoras das classes estudadas, durante a realizacio das atividades
curriculares, intervinham de modo a suscitar problemas tteis a crianca,
ievando-a a relletic sobre suas proprias conclustes. Flas também
encorajavarm as criancas a fazerem suas proprias perguntas e a respondé-

las de acordo com seu pensamento.

3120 A construgdio das estruturas da inteligéneia segue wma
sequéncia mvaridvel ¢ 1dénfica para todas as criangas de todas as
culturas ¢ se da pelo processo de equilibragio. Com base neste principio,
as criangas estudadas participavam de atividades elaboradas de modo a

respeitar a ordem de construgfic destas estruturas e organizadas, de

forma que viessem a desencadear problemas e desafios ao pensamento
mfantil. Para resolver esses contlitos cognitivos, fora-se necessario

realizar sucessivas equilibragbes que conduzem a construgio de novas

estruturas.

3.1.3. A acdo sobre os objetos e a interacfio social provocam
conflitos cognitivos que desencadeiam o processo de equilibraciio
responsavel pela construgBo das estruturas cognitivas. Nas classes
cstudadas as atividades eram organizadas de forma a permitir que as

criangas tivessem oportunidade de agir sobre os objetos e interagir
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socialmente com seus pares e com o professor. Fssas atividades siio

fundamentais para a constituigio da logica operatéria.

J. 2. ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DAS
CLASSES DE PROEPRE EM QUE A PESQUISA FOI
REALIZADA

Nas classes estudadas, o trabalho digrio era estruturado de forma 2
propiciar as criangas diferentes tipos de atividades, tendo em vista os
objetivos que se pretendia atingir, de acordo com os principios basicos
da teoria piagetiana. O trabatho didrio compunha-se de rotinas,
atividades  independentes, atividades diversificadas e atividades
colettvas, visando propiciar 4 crianga um ambiente adequado  ao
desenvolvimento da sua autonomia intelectual e moral. Fsse ambiente
cra agradavel ¢ estimulante e a crianga se sentia livre, confiante e segura
para expressar seus sentimentos e emogdes. As relagdes eram baseadas
ne respeito mituo ¢ na cooperagio, e todas as decisbes eram

compartithadas entre as professoras ¢ as criangas.

Para melhor esclarecer estes pontos, descreveremos a seguir a
rotina diaria de cada classe, o tipo de relagtes existentes, bem como a

organizagio fisica das salas e disposicio dos materiais.

iE
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321, ROTINAS DIARIAS

As rotinas diarias das classes estudadas tinham como finalidade
organizar o trabalho de modo eficiente ¢ produtivo, permitindo, assim,

que 0s objetivos educacionais fossem alcangados.

O planejamente do dia, a limpeza, a recreagfio ou hora do parque,
a hora do lanche ou da merenda, a hora da avaliacio, a hora da “roda”

ou “rodinha” s8o exemplos das rotinas diarias nestas classes.

Na CLASSE A, a primeira atividade na sala de anla era a

Fssa rotina, também chamada de “Bate Papo” ou “Hora da
Conversa”, era um momento em que as professoras ¢ os alunos
senfavam no chio ou nas cadeiras, formando wm circule, para combinar
regras, tazer ¢ cumprimento, a chamada, o calenddrio, a oragfio, cantar,
conversar ¢ fazer o “PLANEJAMENTO do DIA”. Durante a realizacio
destas atividades trabalhava-se a linguagem, a criatividade, a imitagfio, a

imagem mental ¢ a expressdo verbal.
3. 2. L1 PLANEJAMENTO DO DA

Nas classes pesquisadas, realizava-se diariamente o planejamento
do dia. Nesse momento, as criancas, juntamente com as professoras,
decidiam o que seria feito naguele dia ¢ qual a sequéneia em que as

diferentes atividades aconteceriam {conforme ilustracio a seguir),



“Rodinha do Planejamento do Dia”

Segundo a autora do PROEPRE ( Mantovani de Assis, 1981), o
plancjamento tem por finalidade possibilitar 4 crianca a oportunidade de
“refletir antes de agir” ¢, também, de perceber a duracio e a ordem de
sucessdo das atividades que serfio realizadas. Desse modo, ela vai
aprendendo a estruturar progressivamente a nogfio de tempo,
estabelecendo relagbes entre aquilo que pensa e aquilo que faz,
aprendendo a organizar-se, a utilizar o tempo de maneira adequada, a
tomar decisdes ¢ assumi-las com responsabilidade e, além disso, dosar a

duragéio da atividade que realiza.

O plangjamento do dia ¢ um momento em que as criangas fazem

suas escolhas de uma maneira coletiva, pois decidem a sequéncia das




diversas rotinas, a atividade que serd realizada por todos juntos
{coletiva), 1sto €, se querem ouvir uma histdria, tocar bandinha ou fazer

uma recreagio dirigida.

Também era nesse momento, que a classe como um todo escolhia
quais as atividades diversificadas que poderiam ser realizadas nesse dia,
Trata-se da escolha dos “cantinhos”, nos quais as criangas que

desejarern irdo trabalhar nesse dia,

Eissas situagles em que as criangas tém oportunidade de escolher
propiciam a superagfo do egocentrismo, visto que € preciso coordenar os
mferesses e pontos de vistas dos outros para tomar a decisdo sobre o que

vai acontecer no dha.

Ao realizar o plancjamento, as criangas aprendem nfo 6 a
escolher, como também a justificar a sua escolha, ao tentar convencer os

colegas de que sua sugestio ¢ a melhor,

Observando as classes dos sujeitos desta pesquisa pudemeos
constatar que as criangas participavam com interesse ¢ responsabilidade

desse momento de escothas e tomadas de decisBes,

Uma pratica adotada pelas professoras ¢ a de fazer com gue as
criangas escolham diariamente quais as atividades diversificadas gue

poderdio ser realizadas no dia.
As criangas manifestam soas opinides, e estas sfo tabuladas,

Elas agem como quem sabe que tudo o gue vai acontecer no dia
depende dessas decisBes iniciais. Por essa razio, estiio sempre atentas
para que nfo haja enganos. No caso de um  impasse, uma

meompatibilidade de escolhas, era possivel proceder 2 votagio para
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decidir o que aconteceria. Por exemplo, na hora de eleger os cantinhos,
algumas criangas queriam o cantinho da piniura, enquanto oulras
queriam o desenho, elas contavam e recontavam o ntiimero de criangas
que para ver qual cantinho prevaleceria daquela vez. Se houvesse

empate elas discutiam até chegarem a uma decis#o.

Em todas as classes sfo utilizados cartazes, que servem de
referéncia para que as criangas possam visualizar a sequéncia em que as

varias rofinas se sucederfio.

Esses cartazes que representam as atividades foram feitos pelas
professoras ( CLASSES A, B ¢ D ) e confeccionados pelas proprias

criangas ( CLASSE C ) - (conforme ilustracéio abaixo).

“Organizaciio da Rotina Didria por meio de Cartazes”
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MNo momento do planejamento do dia, as professoras dessas
classes transmitem informacbes acerca de como serfio realizadas as
atividades, de modo que, ao decidir-se por participar, por exemplo, da
atividade do desenho, a crianca j4 saiba se vai fazer um desenho livre ou
um desenho que registre por exemplo, o gue mals gostou por ocasido de

U passeto.

Fssa rotina organizada em cada classe poderia ser modificada de
acordo com os interesses e necessidades dos alunos. Algumas rotinas ou
atividades deveriam estar presentes todos os dias no planejamento:
rodinha, atividades diversificadas, atividades independentes, limpeza,
higiene, merenda e avahiagfo. Outras como: parque, atividade coletiva,
atividade fisica, repouso ¢ passeio, eram optativas ¢ escolhidas
diariamente de comum acordo enire os alunos. Mesmo a forma de
realizaglo de cada atividade poderia ser modificada a partir do interesse

do grupo.

Todas as atividades sfo combinadas com antecedéneia e um ou

(13

dois “ajudantes do dia” sfo sorteados para coordenar as atividades

durante todo o periodo de anla.

3. 2. 1. 2. LIMPEZA OU ARRUMACAQO DA SALA DE
AULA

Segundo Mantovani de Assis { 1981 ), a arrumacio da sala de
aula ou limpeza constitui uma excelente oportunidade para que os alunos
desenvolvam a habilidade mofora, 0 que acontece, por exemplo, gquando
a crianga varre o cho e coloca o lixo sobre a pa-de-lixo, ou quando

limpa a mesa de trabalho com wm pane molhado ou papel.
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A atividade que a crianga val fazer para restabelecer a
organizagdo fisica da sala ¢ livremente escolhida por ela. Na hora da
limpeza podiamos observar que enguanto uma ¢rianca se dispunha a
varrer, outras a passar pano molhado nas mesas, outras a armumar as
prateleiras de material pedagogico; as demais cuidavam dos objetos
pessoais. Terminada a arrumacfo da sua mochila, a crianca ia

naturalmente pegar a vassoura para varrer outro pedago da sala.

Nesse momento ha um clima de cooperaciio, disponibilidade ¢
responsabilidade. Em todas as sala, percebe-se uma parlicipagfo ativa e
espontanca das criangas. No final do ano, época em que foram feitas as
observagOes, era muito dificil encontrar-se uma crianga que se negasse a
trabalhar para arrumar a sala. Talvez isso j4 se deva, em parte, ao fato de
as regras ferem sido estabelecidas por todes, conjuntamente, e, em parte,
porque fica a eritério da crianga o que fard na hora da arrumaciio, on
sefa, ela tem a oportunidade de escolher o gue fard, como colaborara

para organizar a sala depois do dia de trabalho.

Vale ressaltar que durante o decorrer do ano as criangas foram se
habiteando a gnardar o material depois de usd-lo, a limpar os pincéis
depois que pintavam, fechar os frascos de tinta, organizar os livros de
histéria depois de “1&-los”, juntar os papéis e objetos que calam no chio.
Deste modo, na hora da limpeza observada ja no final do ano, a sala nio
cstava muito suja ¢ desorganizada, o que facilitava o trabalho das

criangas. (conforme ilustragfo a seguir)
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“IHora da Limpeza ou Arrumaciio da Sala de Aula”

3.2.1. 2. HORA DA RECREACAQ OU PARQUE

Na hora da recreacdo ou parque observamos que as criancas
escolhiam livremente as suas brincadeiras. Algumas criancas escolhiam
corda, oufras balango, enquanto outras brincavam no tanque de areia

(conforme ilustragfo a seguir).
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“Hora da Recreagiio ou Parque”

As professoras sempre se mantinham junto as criangas,
encorgjando-as a envolverem-se ativamente nos jogos e brincadeiras,
intervindo sempre, oportunamente, de modo a leva-las a refletir sobre
suas agOes, no momento necessario. Tivemos oportunidade de observar
muitas situagbes em que cra possivel estimular a aquisigio do
conhecimento fisico, do légico-matematico, do conbecimento social, ou
ainda, situagbes em que ocorria algum desentendimento entre as
criangas, momento cerfamente propicio a promogéio de um acordo ¢ de

uma reflexdo sobre suas agfes e consequéncias.

3. 2. 1. 4. HORA DA MERENDA OU LANCHE

Nessa ‘hora as professoras aproveitavain a oportunidade de

explorar junto as criancas os diferentes sabores, odores, consisténcias ¢
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temperaturas dos alimentos. Uma vez por més, as criancas de cada
classe participavam do processo de preparagfio de algum alimento a ser
servido na hora da merenda, tais como: gelatinas, saladas de frutas,

bolos e doces ou bombons gue néo viio dirctamente ao fogo,

Habros de higiene como: lavar as mdos anies das refeigtes,
escovar os dentes apds as mesmas e, nfio comer alimentos que tenham
caido ac chio, dentre ouwtros, eram trabathados diariamente pelas

prolessoras na hora da merenda.

Nas CLASSES A, B e C as criancas serviam-se da merenda

preparada pela escola da seguinte forma;

Os alunos pegavam os pratos ¢ talberes que ficavam sobre uma
pequena mesa ¢ se dirigiam para a mesa principal onde ficavam as
travessas com o0s alimentos que seriam servidos no dia, Cada crianca
podia se servir do “qué” e do “quanio” quisesse ou sentisse vontade. As
criangas serviam-se e passavam a travessa para o colega do lado, As
criangas que ndo desgjavam se servir dos alimentos preparados pela

escola, serviam-se apenas da sobremesa.

Jé na CLASSE D) as cnangas optaram por deixar os pratos,
talheres ¢ travessas com os alimentos sobre uma mesma mesa para onde

se dirigiam e se serviam indo em seguida para o refeiiério.

B mnporiante ressaltar a satisfagiio ¢ a alegria que as criangas
demonstravam com a liberdade de poderem se servir sozinhas sem ajuda

da professora (conforme ilustragio a seguir).
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“Hora da Merenda ou Lanche”

3.2. 1. 5. HORA DA AVALIACAQ

Nas classes onde foi realizada a pesquisa, a avaliagio do dia
aconlecia sempre no fim do periodo de aula. Na hora da avaliagiio as
criangas tinham oportunidade de reconstituir os acontecimentos do dia,
evocar o que fizeram, o que sentiram, como se comportaram durante as

diferentes atividades das quais participaram.

As professoras conduziam o trabalho de modo a fazer com que as
criangas evocassem como as diversas rotinas aconteceram no geral ¢ o
que cada crianga em particular havia feito em cada uma delas. Nessas

avaliagOes, as professoras e os scus alunos s auto-avaliavam.
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Nas quatro classes onde foi realizada essa pesquisa, a avaliagdo do
dia era feita tanto oralmente quanto por escrito. Os alunos faziam um
registro escrito de como tinha sido o seu dia, tanto com relagfio a sua
atuagdo, quanto com relacfio 4 atuacdo da professora. Nesse momento,
eles discutiam as regras combinadas que nfio tinham sido cumpridas, os
molivos que levaram ao nfio cumprimento ¢ o que deveria ser feito para

que tais regras fossem seguidas (vide ilustragfio).

“Hora da Avaliacio”

Na CLASSE D, os alunos faziam também uma avaliagfio do
irabalho realizado na semana. Foi combinado com as criangas que todos
s trabalhos realizados durante a semana deveriam ficar guardados em
uma pasta ¢ levados para casa somente na Sexta-feira. Cada crianca
tinha a sua pasta onde guardava diariamente os seus trabalhos e a ficha
com o registro escrito da avaliagio do dia. Na Sexta-feira cada crianga

68



pegava a sua pasta classificava os trabathos realizados por “cantinho” de
atividade existente na classe e a partiv dal podiam avaliar em quais
“cantinhos” tinham trabalhado durante a semana. Dssa abvidade
classificatoria permitia-thes refletir sobre suas agdes e sobre o que fazer
no caso de precisar modifica-las. Também lhes permitia perceber como
tinha sido o sew comportamento quanio ao cumprimento das regras ou

M.
3.2, 2. CUTRAS ROTINAS

Nessas salas, além das rotinas ja descritas, eram realizados outros

tipos de atividades, dependendo dos objetivos que as professoras

formulavam em seus planos pessoais,
3.2.2. L ATIVIDADES DIVERSIFICADAS

As atividades diversificadas podem ser realizadas individualmente
ou em pequenocs grupos. Nessa hora, as criangas t€m a oportunidade de

fazer varias escothas,

Mas classes observadas diarfamente, as atividades das quais as
criancas poderiam participar eram escolhidas por todos pelo processo de

volagdo.

Dwrante as atividades diversificadas, algumas criangas construiam
com blocos, outras [aziam desenhos, oufras trabalhavam com sucata,
enquanto algumas entregavam-se ao jogo de faz-de-conta e outras tantas,
no “ cantinhe da escolinha” se valiam de ldpis ¢ papel para registrar por
escrito o que queriam. Fra visivel a concenfragio das criangas em seus
respectivos trabalhos. Nem sequer por um momento a presenca de outras

pessoas na sala desviava a atengfio dos pequenos.
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() fato de 2s criancas escolherem livremente a atividade que

queriam realizar garantia-thes a satisTaglo de seus proprios inferesses.

Nenhuma crianga ficava sem fer o que fazer. As opebes eram
hastante variadas de modo que, ao terminar uma atividade, a crianga
dirigia-se para o local onde outras estavam sendo realizadas e, de acordo

com o seu interesse, escolhia outra atividade para executar.

As atividades diversificadas eram d wenvolvidas  de  modo
diferente em cada classe observada. Descreveremos, a seguir, a forma

de reatizacio destas atividades,
CLASSE A

Os alunos dessa escola escolhiam as atividades diversificadas por
meio de votacio, O “ajudante do dia” pegava um cartaz representando
cada uma das atividades gue poderiam ser escolhidas e i mostrando
para as oulras criancas. As (ue gostariam de ter a oportunidade de
escolher aquela atividade levantavam a mao indicando sua preferéncia,
Dessa forma, os cartazes das atividades preferidas eram colocados nos

respectivos gquadros.

Para a escotha de qual cantinho iriam trabalhar em primeiro lugar,
era realizado um sorfeio de letras ¢ aquelas criangas cuja letra nicial do
nome aquela sorteada tinha direito de escolher em primeiro hugar,
Posteriormente, eles se revezavam pelos varios cantinhos mudando os
cartes com seus nomes para outras atividades, 2 medida que se

interessavam por uma delas, e caso amnda existisse lugar,

Para esse momento, uma das regras combinadas entre as Criangas

& a professora, era gue em cada cantinho s6 poderiam ir quatro criancas




de cada vez, Cada crianca poderia mudar de cantinho desde que Livesse
terminado o trabalho iniciado no cantinho escothido anteriormente. As
criancas faziam esse revezamento de forma natural, sendo que raramente

ora necessaria a intervengfio da professora para que ¢sie acONCCesse.
CLASSE B

Messa classe, as criangas tnham um leque de vinte e duas
atividades diversificadas, das quais poderiam escolher até oito. As
criancas pegavam todos o8 cartazes representativos das atividades ¢ 0s
colocavam no chio cspalhados, cada crianga pegava enfdo uma
tampinha de garrata e colocava sobre o cartaz do cantinho em que
asostaria de trabathar. Quando todas as criangas ja tinham colocado suas
tampinhas, elas contavam o nimero de tampinhas de cada cartaz ¢ 08

mais votados eram colocados nos quadros das atividades diversificadas.

As criancas contavam e recontavam o ntmero de tampinhas para
{erem certeza de que tinha mais em um cartaz do que em Ouiro. Algumas
delas se guiavam pela percepeiio do volume de tampirhas sobre o cartaz
para dizerem em qual deles tinha mais. Quando surgia algum impasse as
oriancas também contavam o ndmero de criangas que tinham colocado
as tlampinhas para terem realmente cerleza de que tinham feio a

contagem corretamente.

Nesse grupo, as criangas faziam também um revezamento enlre as
vérias atividades apenas mudando seus para o cartaz da atividade
escolhida, desde que tivesse vaga disponivel Podia-se perceber o

interesse com que essas criangas realizavam as atividades diversificadas.
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CLASSE C

Também nessa classe as criangas timham virips op¢des de
atividades, mas o combinado € que poderiam escolber apenas BEiS por

dia, e gue deveriam passar por no minimo guatro delas,

Duranie o periodo da realizagdo dessa pesquisa as criangas
resolveram inserir mais wm cartaz entre as atividades diversificadas, pois
a pesquisadora realizava as entrevistas nesse momento. Um aluno se
prontificon a confeccionar este cartaz © toda vez que a pesquisadora
chegava as criangas ja colocavam o cartaz entre as atividades

diversificadas.

A participagiio nos cantinhos era limitada a quatro criangas, com

excegdo do “vale-tudo™ que permitia a participagio de atc Seis criancas.

Para a organizagio das atividades diversificadas, a professora
desta classe confeccionou um cartaz com 08 NOMES de todos 08 seUs
alunos e pequenas cartelas com 0s nomes das atividades diversificadas
(cantinhos ). O ahmo pegava a cartela correspondente ao cantinho em
que iria trabalhar ¢ colocava na frente de seu nome no cartaz feito pela
professora. Assim cada aluno nodia verificar em qual atividade cle
poderia trabalhar, em funciio do nimero de cartelas  existentes,
disponiveis ou ndo para aquela atividade. Durante o periodo de
realizagio da pesquisa, os alunos procuravam contar as cartelas daguele
cantinho em que estavam interessadas em trabalhar para se certificarem
de que ndio existia nenbuma outra sobrando para gque pudesse escolbe-la.
Algumas criangas chegavam até a combinar com o amigo para gue ndo
pusesse a cartela na caixa quando tivesse terminado, mas que a

entregasse diretamente a elas.

T2




CLASSE D

e

A escolha das atividades diversificadas nessa classe também cra
feita através de votagho, As criangas diziam em quats caniinhos iriam
trabalhar e a seguir era contado o nimero de votos para cada atividade.
(Cada cantinho ou atividade comportava a participacfo de ate guatro
criancas. Apenas o cantinho dos jogos e o canlinho da casinha, que
ficava fora da sala de aula, num pequeno alpendre { devido ao espago

restrito da sala ), poderia ser escothido por até seis criancas de cada vez.

Cada cantinho tinha um cartaz representando a atividade ¢ as
criangas se revezavam entre os cantinhos escolhidos colocando os

sartdes com seus respectivos nomes nagqueles que escolhianm.

Durante o perfodo da realizacfo dessa pesquisa, as Criangas e @
professora decidiram que o cantinho da casinha ficaria reservado para a

pesquisadora realizar as entrevistas.

Nas quatre classes estudadas as criangas dispunham de um
perfodo de aproximadamente quarenta e cinco a cinguenta minutos para
a realizaco das atividades diversificadas, podendo, enire as varias
opebes de trabatho, escolher aguelas que realmente lhes interessasse,
Essa possibilidade de escolha permitia-lhes exercitar a sua autonomia,
uma vez que podiam decidiv o que iriam fazer a partir dos seus

interesses (vide ilustragdes a seguir).
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“Atividades diversificadas: Cantinho dos Jogos”

“Atividades diversificadas: Cantinho da Maguiagem”
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“ Atividades diversificadas: Cantinho da Pintura”
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“Atividades diversificadas: Cantinho da Construgio”
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Fnquanto os ahunos trabalhavam, as professoras passavam pelos
diversos cantinhos intervindo oportunamente para explorar o que
estavam fazendo, de modo a criar conflitos ¢ situagdes problema ou a
apresentar desafios, levando-as a reflexdio, a necessidade de comprovar

as afirmagoes feitas e a explicitar suas aghes.
3,2, 2.2 ATIVIDADES COLETIVAS

As  alividades coletivas sfio  atividades que envelvem  a

participacfio de todas as criangas sob a coordenagio da professora.

As atividades coletivas observadas ndo se caracterizavam pela
justaposigio de atividades mdividuais. Ao contrario, constatamos que
durante tais atividades criava-se a oportunidade para as criancas
confrontarem diferentes pontos de vista, discutirem sobre 05 mesmos e

em alguns casos envidar esforgos para tentar concilia-los.

Nas classes observadas, conforme o que o PROEPRE preconiza,
as atividades coletivas ensejavam a vivénela de experiéncias de vida
democratica. Por exemplo: discussio conjunta de problemas que diziam
respeito ao grupo como um todo, volagbes seguidas de decisBes que
refletiam o desejo da maioria, argumentagtes por parie dos interessados

a favor ou contra um determinado ponto de vista.

Como ja foi dito anteriormente, as atividades voletivas realizadas
no dia resultavam das escolhas manifestadas pelas eriangas no momento
do planejamento. Talvez fosse por esse motive gue néo se observou,
durante as mesmas, dispersio, falta de interesse ou falta de envolvimento

das criancas.
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3.2.2.3. ATIVIDADE INDIVIDUAL

Durante as atividades diversificadas ¢ independentes, notou-se
que as professoras trabathavam com uma crianga ou pequenos grupos de

cada vez propondo-thes atividades, jogos ou brincadeiras.

O desejo de trabalhar com a professora era manifestado pelas
criangas no momento da escolha das atividades diversilicadas. Tratava-
se porém, de um outro tipo de atividade que acontecia ao mesmo tempo

que estas ultimas.

Em todas as classes eram as proprias criangas que decidiam se
queriam “ (rabathar com a professora”, ou scja, participar da atividade

individual.

Essas atividades acontecem todos os dias e permilem a professora
conhecer melhor seus alunos e acompanhar o encaminhamento dos seus
pensamentos de modo a perceber a génese das nogbes que pouco a

pouco as criangas vio construindo (vide ilustracdo).

 rALERT G

“Atividade Individual: Classificacio com Blocos Légices”
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3.2, 2. 4. ATIVIDADES INDEPENDENTES

Nag classes observadas, as atividades independentes 1€m como
obietivo proporcionar @ crianga a oportunidade de escolher o que quer
fazer, de aprender a trabathar sozinha, sem a necessidade de estar sendo
supervisionada pela professora. Tais atividades sfio necessarias para que

a crianca aprenda a ter iniciativa e responsabilidade.

Depois de escolhidas as atividades, as criangas se punham a
realiza-tas, enguanto a professora se dedicava a fazer outra coisa, COMO,
por exemplo, trabalhar individualmente com algumas criangas ou cuidar

do registro de alguns dados.

A caracteristica principal desta atividade ¢ a de as criangas
trabalharem sem a intervengio direta das professoras. Dniretanto, essa
intervencio pode se fazer necesséria. Observamos que numa das classes,
4 intervengdo da professora foi necessaria para ajudar na resolugdo de
am conflito instalado guando dois alunos disputavam ¢ mesmo material.
Vale esclarecer que & somente ngssas ocasides que a professora interlere
diretamente no que as criangas estao fazendo no momento  das
atividades independentes. Os alunos por sua vez, trabatham sem solicitar

a atencio da professora.

De um modo geral, as criangas escolbiam atividades gue ndo
haviam sido eleitas na hora das atividades diversificadas ou optavam por
terminar wn trabalho iniciado nesse momento. A maioria das escolhas
recatam sobre os “jogos”, a “casinha”, a “hiblioteca”, os “blocos de
construcdo” ou até bringuedos trazidos de casa pelas criangas para serem

utilizados nesta hora,
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3. 3. DINAMICA DO TRABALHO

Ao propor uma atividade, as professoras das classes
estudadas, na maioria das vezes, partiam do que as criangas estavam
fazendo, pois assim tinham maior seguranga de gue clas estavam

motivadas por realiza-la.

Uma mesma atividade variava de professora para professora ¢

de crianga para crianga,

As professoras, ao plangjar as atividades & serem
desenvolvidas, sempre tinham em menie quais os objetivos que
pretendiam atingir. Fra constante o cuidado de ndo mduzir as resposias
das criancas. As respostas “erradas” também ndio eram corrigidas, mas
as professoras forneciam novos elementos a partir dos quais as criangas
pudessem reformular ou ndo suas respostas, Do mesmo modo, quando
as criancas davam respostas “certas”, as professoras apresentavam
contra - argumentagdes com o objetivo de verificar s¢ a crianga estava

segura ou nAo da resposta dada.

3. 4. ORGANIZACAO FISICA DAS SALAS ©
DISPOSICAO DOS MATERIALS

Nas CLASSES A |, B e  as salas eram amplas ¢ arejadas,
dispondo de espago para as criangas se movimentarem liviemente e
possibilitande a organizacio dos diferentes ambientes necessirios a

diversificacdio das atividades.

Jana CLASSE D, tanto as criangas como a professora tiveram

que se. adaptar ao pegueno espago disponivel para a realizagdo das
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atividades. Nessa escola, tudo era deficitdrio, até o banheiro ufilizado
pelas criancas para lavar as mios e escovar os denies era muito pequeno,
nio podendo ser usado por mais de uma enanga de cada vez, O espago
inadequado nio impediv que a professora ¢ as criangas realizassem as
atividades, pelo contrario, ai¢ colaborou para que eles trocassem com
mais frequéncia seus pontos de vista, formulassem ¢ reformulagsem suas

regras de convivéneia, cooperando cada vez mais uns com 08 outros.

Os materiais pedagégicos ficavam organizados em praicleiras ou
estantes baixas para que as criangas nio encontrassem dificuldade ao
pegé-los ¢ tivessem mais oportunidades para ufilisd-los. Alguns
materiais ficavam em armdrios, mas as criangas tinham acesso a eles

sempre que julgassem necessario.

Os cartazes das atividades ficavam numa altura acessivel mesmo
4s criangas menores. /A Jousa construfda a partic da hinha do chéo

incentivava muilo as criangas a usa-la.

Todas as salas estudadas dispunham de materiais pedagdgicos
variados como jogos, bonecas, mobilia de casinha, roupas ¢ maguiagen,
blocos de madeira de tamanhos e cores variadas ¢ oufros bringuedos

confeccionados pelas professoras,

Os bringuedos pedagogicos eram classificados ¢ guardados em
caixas etiquetadas, o gue ajudava a crianga a fazer suas classilicagbes na

hora de guarda-los e erganiza-los. (vide iflustragbes a seguir)
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3. 8, PROCEDIMENTO

As entrevistas com as criancas e as professoras foram realizadas
individualmente em um lugar combinade com antecedéneia. Hssas

entrevistas tiveram como base o Método Clinico de Piaget.

O método clinico, também chamado método critico, ¢ o mais
indicado para esse estudo, uma vez que permile ao pesquisador

descobrir como uma determinada idéia evolul,

O método clinico consiste sempre numa conversa
livre com o sujeito que estd sendo estudado (..} ao invés
de limitar-se a pergunias fixas e estandaortizadas, e,
conserva, dssim, fodas as vastagens de uma entrevisia
adaptada a cada crianca e destinada a lhe permitiy o
mdximo de tomada de consciéncia e de formulagdo de suas
proprias atitudes...”( Piaget, 1967, p. 9)
O método clinico permite superar o método de pura observagio,
e sem cair nas desvantagens dos testes, alcancar as principais vantagens

da experimentaclo.

As entrevistas foram gravadas em fita cassete, sendo
posteriormente transcritas para analise. Tiveram duracfo aproximada de

vinte minuios cada uma,

As respostas das criangas, apOs serem categorizadas de acordo
com a compreensdio que elas demonstravam ter do processo de escolha,
foram analisadas qualitativa e quantitativamente |

Também procedeu-se a andlise qualitativa das respostas dadas
pelas professoras 4 entrevista, as quais foram categorizadas de acordo
com as ideias que elas manifestavam a respeito do processo de escolha e

seu significado para o desenvolvimento da autonomia.
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As  observacbes foram  utilizades na  caracterizagho  da
organizacio fisica ¢ do funcionamento das classes estudadas. Enquanto
as entrevistas com as professoras foram analisadas com a finalidade de
comprovar se suas respostas evidenciavam serem elas possuidoras de
caracteristicas pessoais que constituem requisitos basicos para a

existéneia de umn ambiente sécio-afetivo propicio 4 antonomia,
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4. O8S RESULTADOS DA PESQUISA

4. 1. RESULTADOS DAS ENTREVISTAS COM AS
CRIANCAS

Os dados das entrevistas das criancas foram agrapados de forma que
os resultados ficassem subdivididos em cinco categorias principas, sendo
que cada uma delas, por sua vez, foi subdividida em subcategorias como vai

definido a seguir:

4. 1. 1. MOTIVOS OU RAZOES DA ESCOLHA

Nesta categorin procurou-se registrar todas as verbalizagOes das
criangas sobre suas escolhas ¢ quais as justificativas dadas para as mesmas.
Para melhor compreender a natureza das respostas das criangus, esta

categoria foi subdividida em quatro subcategorias:
4. 1. 1. 1. Néo justifica a razfio da escolha

Nesta subcategoria  foram  agrupadas  as  verbalizagbes  que

demonsiravam que a crianga faz escolha, mas niio sabe porque a oz,
4. 1. 1. 2. a Uscotha influenciada pelos colegas ( Imitaglio )

Nesta subcategoria foram agrupadas as verbalizagGes das criangas
que demonstravam que ela faz cscolhas sob influlneia dos colegas, isto €,

por imitagdo.



4.1.1.2. b Escolha influenciada pela pressiio do grupo

Aqui foram agrupadas as verbalizagGes das criangas que
manifestavam que elas realizam suas escolhas quando o grupo ou alguns

elementos do grupo a pressionan
4. 1. 1. 3. Bscolha visando apenas o8 interesses proprios

Nesta subcategoria procurou-s¢ registrar as  verbalizagbes que
indicavam que a crianca faz escolhas levando em conia apenas scus

proprios interesses, sem levar em conta os interesses dos colegas.

4 1.1, 4 Escolha levando em consideracio os inferesses proprios € o

dos colegas

Aqui foram registradas as respostas das criangas gue ja refletiam um
certo nivel de descentracio ac fazer sua escolha. Quando a crianga ja
consegue coordenar seus proprios interesses com o do grupo, levando em

conta também o interesse do oufro ao tomar suas decisdes.
4.1.7. A PRATICA DA ESCOLHA

Foram incluidas nesta categoria as verbalizagdes das cniangas que
continham wma explicacio do que leva cada uma delas a escolher; se ¢ a
determinacéo da professora, ou se sdo scus interesses e necessidades e/ou as
repras estabelecidas. Com o objetivo de melhor compreender como 1550

ocorte, esta categoria foi subdividida em trés subcategorias:
4.1.72. 1. 86 fazem escolhas sob determinagfio da protessora

Nesta categoria foram agrupadas as verbalizagdes das criangas que

declaravam que elas s6 faziam suas escolhas guando o adulto lhe



determinava, O que indica que a crianca continua essencialmente

heterdnoma, isto &, obediente as regras do adulto.

A4 1 2.7 Fazem escolhas levando em conta seus interesses e

necessidades

Agui foram incluidas as verbalizagdes das criancas que levavam em
conta, quando das escolhas, seus interesses e necessidades. O que se
pretendia era verificar até que ponto as criangas levam em conta seus

interesses e necessidades ao realizar uma escolha.
4. 1. 2. 3. Pazem escolhas de acordo com as regras da classe

Nesta subcategoria foram registradas as verbalizagles gue nos
permitiam constatar se a crianca faz escolhas levando em consideragio as

regras estabelecidas pelo grupo referente a escolha das atividades.
4. 1. 3. MOMENTOS DA ESCOLHA

Nesta categoria foram agrupadas as verbalizagtes que demonstravam
que a crianca tem consciéneia dos momentos principais de escolba e sua
vida diaria. Para melhor compreender esies momentos, referentes as
atividades especificas da vida cscolar e também ds atividades extra-

escolares, esta categoria também foi subdividida em trés subcategorias:
4. 1. 3. 1. Nahora das atividades diversificadas

Aqui foram registradas as verbalizagGes que ndicavam que as
criancas tém consciéneia de gue podem escolher as atividades a serem

realizadas na hora das atividades diversificadas.
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4.1, 3. 2. Bm ontros momentos na escola

Nesta subcategoria  foram  agrupadas  as  verbalizagles  que
demonstravam que a crianga fem consciéneia de que pode escolher em
outros momentos de sua rotina diaria na escola. Como por exemplo: hora
das atividades independentes, hora da atividade coletiva, hora da merenda

ou lanche e hora da recreagdo.
4. 1.3 3. Em casa

Agruparam-se nesta subcategoria as verbalizagdes gue continhaim
uma demenstragdo de que a crianca tem consciéneia de que the ¢ dada
iiberdade de escolha em sua casa. Foram consideradas situagdes de escolha
em casa, a dos amigos com que brinca, do presenie a ser dado a um amigo
que faz aniversario, das roupas que veste no dia-a-dia, do que come € a

guantidade do que come.
4.1, 4. O QUE A CRIANCA PODE ESCOLHER

Nesta categoria foram fncluidas as verbalizages que demonstravam
que @ crianga tem consciéneia do que Ihe € permitido escolher ¢ se aproveita
desta liberdade que the é dada para realizar suas escolbas de acordo com
seus imteresses. B possivel um estudo mais detathado desta categoria,

subdividindo-a em sete subcategorias.
4. 1. 4. 1. Atividade que vai realizar na escola

Nesta subcategoria foram agrupadas as verbalizagbes que mostravam
que a crianga tinha consciéneia das escolhas que poderia fazer na escola © se

realmente as realizava,
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4. 1. 4. 2. Com quem vai brincar na escola

Aqui registramos as verbalizagbes que indicavam que a crian¢a tem
consciéneia de que pode escolher seus amigos ou companhelros de

hrincadeira na escola e se faz uso dessa possibilidade.
4.1, 4. 3. Quantidade de comida na escola

incluimos também  as verbalizagBes que evidenciavam a consciéneia,
pot parte da crianga, de que ela poderia comer ou ndo alimentagio servida
pela escola, bem como servir-se da quantidade desciada se assim o

preferisse.
4. 1. 4.4, Com quem vat brincar em casa

Nesta subcategoria agruparame-se as verbalizagdes que evidenciavam
se & crianga era dada a liberdade de brincar com quem desgjasse e Caso
confrario se ela buscava alguma maneira de conseguir realizar o seu

objetivo.
4. 1. 4. 5. O presenic que vai dar a0 amigo

Registramos aqui as verbalizacbes que esclareciam se @ crianca era
dada a liberdade de escolher o presente a ser dado a um amigo que faz
antversario. Procuramos, ainda, agrupar as verbalizagfes que indicavam

quais as justificativas que a crianga dava para fazé-lo ou no.
4. 1. 4. 6. Roupas que veste

Nesta sabcategoria  foram  agrupadas as  verbalizagles  que
demonstravam se a crianga tinha a hberdade de escolher a roupa a vestir
todos os dias, bem come justificativas que apresentava para poder fazé-lo

caso the fosse dada tal oportunidade.
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4. 1.4, 7. Quantidade de comida em casa

Aqui foram agrupadas as verbalizagdes que explicilavam se a crianga
era dada a oportunidade de comer o “qué” e 0 “ quanto” guisesse comer e

casa.
4. 1.5 IMPORTANCIA ATRIBUIDA A ESCOLHA

Foram incluidas aqui as verbalizagdes que continham uma explicaglio
do significado que a crianga atribui & sua possibilidade de escolha. Para
melhor compreender esse significado, esta categoria também foi subdividida

em (r€s subcategorias,
4. 1. 5. 1. Néo reconhece a importancia da escolha

Fsta subcategoria diz respeilo as verbalizagdes que evidenciavam que
a crianga ndo reconhecia a importdncia de escolher dentre virias opgdes a

que mais the inleressasse.

4.1, 5. 2. Reconhece a importancia da escolha mas nfio justifica

Nesta subcategoria procuramos agrupar aquelas verbalizagbes que

deixavam claro que a crianga ja reconhecia a importincia da escolha, mas

ainda ndo conseguia justificar de forma coerente esse significado,
4.1. 5. 3. Reconhece ¢ justifica a importéncia da escolha

Também nesta subcategoria procuramos registrar as verbalizacdes das
criancas que permitiam perceber ¢ seu reconhecimento ao fato de poder
escolher, achando-o  significativo, bem como  justificando  osse

reconhecimento,
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5, DESCRICAQ E ANALISE DAS CATEGORIAS DEVINIDAS
PARA AS CRIANCAS

Os resultados das entrevistas efetuadas com 36 criangas sendo nove
de cada classe estudada ( A, B, C, D), serfio desenitos e analisados em
fungiio das cinco categorias principais ¢ suas respectivas subcategorias de

realizactes definidas emteriormente:
5. 1. Motivos ou Razdes da Lscolha
5. 1. 1. Néo justifica a razfio da escolha
5 1.9 a. FEscolha mfluenciada pelos colegas { imitagio )
5. 1. 2. b. Bscolha influenciada pela pressdo do grupo

5.1. 3. Bscolha visando apenas os inferesses proprios

dos colegas.
8. 2. A Pritica da Kscolha
5.2. 1. Sé fazem escolhas sob determinagdo da professora

5 9 9 Fazem escolhas levando em conta seus interesses e

necessidades.
5.2 3. Fazem escolhas de acorde com as regras da classe
8. 3. Momentos da Escolha
5.3 1. Na hora das atividades diversificadas

% 3 7 Tim outros momentos na escola

5.3, 3. Em casa.



5.4, O Que a Crianca Pode Escolher
5. 4. 1. Atividade que vai realizar na escola

5.4. 2. Com gquem vai brincar na escola

L&

4. 3. Quantidade de comida na escola

L

4. 4. Com quem vai brincar em casa

5.4, 5 O presente que vai dar ao amigo

L4

4. 6. Roupas que veste

54,7, Quantidade de comida em casa.

P #

5. 8. Impertincia Atribuida 3 Escolha

&

wn

. 5.1 Néo reconhece a importincia da escolha
5.5, 2. Reconhece a importdncia da escolha, mas niio justifica
3. 5. 3. Reconhece € justifica a importéncia da escolha

Ao descrever cada categoria, pretendemos esclarecer de que modo as
criangas, uma vez colocadas num ambiente socio-afetive favoravel 3
tiberdade de escolha, realizam suas escolhas nas diferentes sttuagtes do dia-
a-dia. FEsse ambiente préprio das classes pesquisadas tinha como uma das
caracteristicas principais dar 4 crianga oportunidades de escolher e decidir

seguindo seus proprios interesses e necessidades,

Com esse objetivo, cada categoria e subcategoria sera ilustrada pelos

didlogos ocorridos entre a crianca e a pesquisadora.
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1. MOTIVOS OU RAZOES DA ESCOLHA

L

S. 1. 1. Nio justifica 2 vazfio da escolba

GIS (5, 2) % Qual o cantinho que vocé escolheu em primeiro lugar

hoje 7 — Jogo - Por que vocé cscolhen o jogo 7~ - Mo que vocé
pensou quando escolheu o jogo 7 . .. - O que vocé gqueria lazer 7 -

Brincd de7 jogo -- Com qual jogo vocé brincou ? — Bingo de letra —~ Fra

este o cantinho que vocé queria ir em primeiro fugar? — Fra ™.

JU (6, 11 ) - “ Qual o cantinho que vocé escotheu primeiro hoje?
Desenho -- Por que voct escolhen desenho ? - Prd mim fazé desenho - F o
que voc€ pensou quando foi 14 para o cantinho do desenho ? — £y fiz um
caminhdo - H o que vocd usou para fazer o seu caminhiio 7 — Ldpis — 86
Yapis 7 -- E giz de céra - Por que vocd preferiu ir trabalhar no cantinho do
desenho ao invés de i trabalhar no cantinho da escolinha 9 — Primeiro ng
escolinha - Mas voeé Toi primeiro no desenho ndo foi 7 E por gue vocé néio

fo1 na escohinha 7 - Na escofinha ™

Analisando as respostas acima pode se observar que 7,5% das
respostas dadas pelas criangas indicam que elas realizam escolhas mas nio
conseguem justificar o porqué de (8-las realizado. Elas parecem justificar
suas agbes pelas proprias agdes, o que, no fundo, ressalta os aspectos

figurativos, os quais, na maioria das vezes, resultam das proprias aghes.
S b Zoa, Bscolha influenciada pelos colegas ( Imitacio )

TAM (4, 11 } -~ Por que voct escolheu o cantinho da pintura ? --
Por couso que eu gosio — ¥ o que vocé vai fazer no cantinho da pintura
hoje 7 -~ Uma flor - I o que vocé vai usar para fazer esta pintura 7 — Finig

¢ pincel - Fira isso que voed queria fazer em primeiro lugar hoje 7 - Fra -

3



Por que vocé queria fazer pintura em primeiro lugar ? - Por causo que as

amiguinhas pois o nome Id tomém. "

De todas as respostas das criangas, apenas TAM invocou esse tipo de

razio para a escolha.

Piaget ressalta que, no periodo dos dois aocs sete anos, em que a
cooperagdo se manifesta raramente, a “imitacio entre os pares”, ¢ muitas
vezes, até entre 05 mais povos e mais vethos (guando estes niio DOSSUCT
uimna autoridade explicita), apresentam wma caracteristica muito inferessante.

Piaget observou que a crianga geralmente imita sem saber, devido a uma

confusio de seus pontos de vista com os dos outros. Fssa imitacio
involuntaria € wma manifestagdo tipica do egocentrismo infantil, quando a
crianga néo consegue diferenciar sua propria atividade da de outra pessoa.
Portanto, a imitagfo nesta fase ¢ inconsciente tornando-se refletida a partir

dos sete/oito anos.

A resposta de TAM € bem caracteristica deste processo explicado por

Piaget.

Nesta fase, a crianga apresenta uma série de  comportamentos
mitativos. Isto ocorre também devido a influéncia da socializagio que,

nessa fase, torna-se mais acentuada,
3. 1. 2. b. Escolha influenciada pela pressfio do grupe

FAB (5, 0) - “ Por que vocé preferiv ir g0 cantinho da pintura ao
mvés de ir ao cantinho dos jogos 7 — Poque nio, se néfo os moleqgue baii ni
mint - Os meninos brigam com voeé 14 no cantinho dos jogos ? — £ - Cra
ir no cantinho da pintura o que vooé queria fazer em primeiro lugar hope 7 -
fra —Por que 7 - Pogue tenho wma amiga aqui na escola qui fica tude dia

bigando ( brigando ) cumigo - Por isso que vocd preferiu escolher o
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cantinho da pintura hoje 7 - £~ H ela estava 14 no cantinho da pintura ? —

Ta - F oela brigou com vocé?- Néo ™.

Com cstas respostas evidencia-se a pressio exercida pelo grupo no
processo de escolha. Pode se observar, por este tipo de resposta, que esta
crianga condiciona as suas escolhas & auséneia ou presenca dos meninos nos
cantinhos que pretende escolher, Sua liberdade torna-se entfio limitada,
mesmo num ambiente em que as criangas 18m plena liberdade de realizar

suas escolhas a partir de seus inferesses.

O “medo de ser agredida™ coage a crianga de tal modo que seus
inferesses ficam limitados. Isso vem evidenciar um aspeeto pouco disetido,
o meio de liberdade ndo ¢, na maioria das vezes, criado apenas pelo adulto/
educador, Hssa liberdade pode ser cerceada pelo préprio grupo. Seria

importante que o professor estivesse atento para este aspecto.
5. 1. 3. Escotha visando apenas os interesses préprios

AT (6,8 ) —“ Dentre os vérios cantinhos ou atividades que tem aqui
na escola, qual o que vood mais gosta 7 - Desenbio e escolinha — ¥ todo o
dia voct escolhe esles cantinhos ? - & - Por que 7 - Porgue sim. Pro mim

Jazer desenho, encher a minha pasta”.

INDE (4, 7 ) - " Voo prefere trabathar todos os dias nos mesmos
cantinhos ou vocé prefere mudar para outros ¢ - Mudd — Por que vocd
gosta de mudar ? — Porque ¢ ruim ficd tudo dia mum cantinho, ficd tuda o

hora. - 11 por isso que voc8 vai para outros cantinhos 7 - £

RE(5,5) - Entéo cra i ao cantinho da massinha o que vocé queria
fazer em primeiro lugar ? -~ fra — Por que ? - Porque ¢ a coisa que eu

mais gosio - Yoce gosta de fazer modelagem com a massinhg 7 - £,
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Estas respostas séo tpicas do egocentrismo infantil caracteristico do
perfodo pré-operatdrio ( dois a sete anos ). Pode se notar que tais respostas
evidenciam o porqué de as criancas fazerem escolhas levando em

consideragdo apenas seus proprios nteresses.

Ao longo da pesquisa B0% das respostas dadas pelas criangas, nesse

nivel, vém confirmar o egocentrismo caracteristico desta fase,

A crianga ainda ndo consegue coordenar os seus interesses com o do

rupo.

Nesse periodo, as criangas falam para si mesmas, embora j4 no final

deste ocorram trocas e discussdes,

% L. 4. Escobha levando em consideraciio os inferesses proprios ¢

o dos colegas

CAR (6, 6 ) ~ © Voce prefere irabalhar sempre nos mesmos
cantinhos ou voot muda para outros ? - Ah, eu mudo pra outros -~ Por que
vocé muda para outros cantinhos ? — 4h, porgue eu 16 num cantinho, eu
lenho que mudd pa oulro, pad deixd as oufras pessoa | — Para que seus

coleguinhas possam ir naguele cantinho também 7 - &7,

WES (6,7 ) - Vocé prefere trabathar nos mesmos cantinhos todos
os dias ou voct muda para outros ? - Muda prd outros - Por que vocé
muda ? -- Porque ndo pode ficd no mesmo cantinho wm dia por outro - Por
que ndo pode 7 - Ak, al vai juntando s¢ desenho, af nilo pode, é outro

coleguinha - Outro coleguinha ndio tem oportunidade de fazer desenho

£
oy 5y

também 7 {sso 7 - 17

RA (5, 2 ) - " Vocé prefere trabalhar fodos os dias nos mesmos

cantinhos ou vocé muda para outros ? - Eu mudo — Por que vocd muda 2 -

Gy



Porque tem gente que qué [ na pintura, entéio ev mudo ~ Al entdo vocd
muda para deixar os outros coleguinhas irem dquele cantinho gue vocé esta?

Ly
e 0
e -

Pelas respostas de CAR, WES e RA pode-se notar a crianca a
cooperar com os colegas, o que ¢ pouco comum nesta fase de idade. Mas tal
comportamento parece ser o resuliado de uma educagfio preconizada pelo
PROEPRE. Nas classes proepreanas sfo incentivadas as relagdes de

cooperagdo, respelto mtuo ¢ trocas de pontos de vista,

Pode se observar, também, que fais respostas vém demonstrar uma
certa descentragio do egocentrismo, a caminho da cooperacfio, quando

falam que devern trocar de cantinho para dar oportunidade ao colega de

o

também escolhé-lo( vide tabela e grafico a seguir).

o T
Total de respostas

iotivos ou Razdes da
Escothe

Categoria 1 -
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otivos ou

Incidéncia Percentual dos
Razdes da Escolha

7.5%

2,5%
£.5%

5.2. A PRATICA DA ESCOLHA
5.2, 1. 56 fazem escolhas sob deferminacio da professora

O fato da nenhuma resposta se enquadrar nesta subcategoria,

evidencia um cerfo progresso da erianca rumo a sua autonomia,

isto também parece demonstrar que as criangas que parficipam de
uma escola onde a autoridade do professor é wminimizada ¢ onde séo
meentivadas as relacBes de cooperagfio e respeite mituo, tém maiores
possibilidades de desenvolverem sua autonomia ou caminharemn mais

rapidamente rumo a ela.

5. 2. 2. Farzem escolhas levando em conta sens inferesses g

necessidades

ANA (5, 11 ) - * Eu observel que aqui na sua escola tém vérios

cantinhos que vocés podem escolher. Dentre todos os cantinhos que tem
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aqui gual o que vocé mais gosta ¥ - Doy jogos - Todo dia vocé escolhe os
jogos ? - Todo dia - Por que hoje vocé preferiu trabalhar no cantinho dos
jogos ao nvés de trabalhar no cantinho da biblioteca ? - Porque eu fui nos
Jogos; eu gusio dos jogos -- Quando voce vai escolher um cantinho ¢ aguele
em gue voce gostarta de trabalhar estd ocupado o que vocd faz 7 — Fu vou
em oulro cantinho - E vocé volta para aquele gue vocé queria ou nfio ? -

Fuvolto”,

CAL (7,0 ) - Dentre todos os cantinhos que tem aqui na escola,

cantinho de desenho ? - Tudo dia -~ Por que vocé escolhe todo dia? - Por

causa gque ev sempre gostel de { no desenho primero. Desde o comeco do

ano ey sempre gostel de { primero Id. -~ Por que vocé preferiu trabalhar
primeiro no cantinho do desenho, do que no cantinho da escolinha ? - Por
couso gue o desenho sempre quando deixa por dltimo néo di tempo de
desentr. A escolinha en sempre deixo por wltimo. Ku vou no desenho

primero e o resto do tempo fico na escolinha”,

ALK (5, 16 ) - “ Bu vi que aqui na sua escola tem vérios cantinhos.
Denire todos os cantinhos que tem aqui, qual ¢ que vocé mais gosta 7 -
Gosto mais du drobadura - F voct escolhe o cantinho da dobradura todos
os dias ? - £ — Por gue vocé escolhe todos os dias 7 - Porgue é legal —
Por que hoje vocé preferiu trabalhar no cantinho da dobradura ao invés de

trabalhar no cantinho da pescaria 7 - Porque eu gosto mais du drobadura”,

As respostas das criangas, agrupadas nesta subcategoria, evidenciam
um exercicio de sua autonomia. Num ambiente onde hé liberdade de
escolher aquilo que se quer fazer, pode-se verificar gue as criangas baseiam

suas escolhas em seus inferesses ¢ reais necessidades,
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Nesse ambiente, a crianga Se senfe segura para expressar scus
sentimentos e emogdes, porgue confia nas pessoas que a cerca e percebe que
¢ aceita e compreendida por elas. Isto a leva se tornar independente, ser

curiosa, criativa, ter iniciativa e responsabilidade.

Nessa pesquisa pdde-se verificar que 50% das respostas enquadradas
nesta subcategoria evidenciam que as criangas fazem escolhas fevando em
conta seus interesses, o que vem demonstrar que ¢ fundamental que o
ambiente escolar seja livre de tensdes e coergdes ¢ que a crianga realmente

possa escother e decidir.

E importante lembrar que existe uma implicacio entre a cogniciio ¢ a
aletividade e que em todo o comportamento as motivagdes ¢ o dinamismo
energético constituem o aspecto afelivo, enquanto as estratégias empregadas
constituem o aspecto cognitivo. Portanto, nfio ha uma agfo puramente
mielectual pois nela intervér, em graus diversos, 0s sentimenios de valores:
como também ndo hi uma acfio somente afetiva. Ambas, afetividade ¢

cognicdo sdo Inseparavels numa mesma acio.

Anahlisande  as respostas  da  crianga  fica claro  esse  carater
mdlissocigvel da afetividade com a inteligéneia, pois as criancas também
fazem suas escolhas para conseguirem uma satisfacfio interna, um bem estar

inferno { prazer naguilo que faz ).
5. 2. 3. Fazem escolhas de acordo com as regras da classe
ML (6, 6 ) - “ Dentre 0s cantinhos ou atividades que tem aqui na

escola, qual aquele que vocé mais gosta 7 — A escolinha - Todo dia vocé

dia que vocé escolhe a escolinha ¢ outros ndo 7 — Porgue lem que ter o



Jichinha -- Entdio tem que ter a fichinha para poder escother onde quer ir ? -

&, se ndo tiver fichinha ndo pode ir”.

VAN (6,5 ) - Quando vocé val escolher o cantinho e aguele em
que voct gostaria de trabalhar estd ocupado, o que vocé faz ? - Vou em
outro cantinho -- Por que voe€ vai em ouiro cantinho 7 - Porque o outro i
ocupado ~ Voc€ nfio volta mais para aquele cantinho ? -- Volfo - Quando

voul volta? - Depois que os outros sai”.

INDME (4, 7 ) ~ “Quando vocé vai escolher o cantinho e aquele em
que voeé gostaria de trabathar estd ocupado, o que voeé faz 7 — Vou no
outro cantinho - E depois o que vocé faz ¢ - Tiro o meu nome ¢ vé no
outro. - Por que vocg vai para outro ? - Porgue néio tem lugar no outro

cantinho”.

Analisando as respostas desta subeategoria pode-se perceber que as
criangas seguem as regras estabelecidas para o funcionamento da classe. Do
total desse universo, 50% das respostas comprovam a necessidade do

cumprimento das regras estabelecidas.

Por meio das observagbes em sala de aula, pdde-se constatar que a
forma de combinar as regras ¢ fundamental para que esse tipo de

comportamento ocor.

Nas classes estudadas, as regras sfo discutidas e definidas pelas
criangas, conjuntamente com as professoras. Geralmente, parte-se de uma
necessidade comum para a construgdo da regra, Portanto, as criancas tém
oportunidade de discutir quais as melhores formas de agir para que tudo
aconteca da methor maneira na escola. Ocorrem, entfio, constantes trocas de

pontos de vista entre as criangas e o professor,



Asg regras nunca sfio colocadas como uma ordem pessoal do
professor. Tambem ndio ¢ usado um sistema de punigfies ou recompensas
para garantir o cumprimento das regras., As professoras das classes
estudadas néo utilizam o seu poder de autoridade para castigar a infracdo 4

regra ou premiar a sua obediéneia,

Quando uma regra que afeta todo grupo ndio € cumprida por uma ou
algumas criangas, a professora intervém questionando-alas) e se necessario

elas sfio discutidas e mudadas.

Isto nos conduz a pensar que o fato de 50% destas respostas
inidicarem que as criangas 14 conseguem realizar suas escolhas de acordo
com as regras das classes ¢ significativo. A necessidade de participaciio da
crianga na elaboragfo das regras que norteardo sua vida escolar revela-se

nNecessaria.

£ importante gue a crianga, embora heterbnoma, participe desde
pequena da elaboracfio das regras em casa ¢ na escola, visto que isto poders
contribuir para o desenvolvimento de sua autonomia. {vide tabela e grafico
a seguir)

Total de respostas _ ' ' ' ?”? E {iﬁ

Categoria 2 - A Prética da Fscolha
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incidéncia Percentual da
Fratica da Escolha

5 3. MOMENTOS DA ESCOLHA

& gea

5. 3. 1. Na hora das atividades diversificadas

LU (5, 8) - Quantas colsas ou atividades vocd pode escolher agui
na escola 7 - Qual eu quiser — Aquela gue vocé quiser ? D4 para vocé falar
algumas para mim ? - Desenho, bringuedos, jogos, escolinha, pintura,

todos ™.

TALL (4, 10 ) " Quantas coisas on atividades pode escother agui
na escola 7 - Escolho mais o recorte e colage e depois eu v ne sucala —
Tem mais alguma coisa que voed pode escolher aqui ? - (O desenhio, o

sucata, escolinha, a lowsa, a perfuragdo e os jogos, a pescaria”.



DAL ( 6, 10 ) - “Quantas coisas ou atividades vocé pode escother
aqui na escola ? -~ Todas - Quais por exemplo 7 V& s¢ voot se lembra de

algumas 7 - Desenho, pintura, massinha, bringuedos, Jogos ™.

kistas respostas sfo apenas alguns exemplos da totalidade de respostas

apresentadas pelas criancas estudadas.

A maioria destas respostas, 43,3% confirmaram que as criancas
poderiam escolher, na hora das atividades diversificadas, o que quisessem
fazer, bastando, para isso que fizessem um rodizio entre elas, passando

pelos diversos “cantinhos”.

5. 3. 2. En outros moementos na escola

VANE (8, 3 ) - “Existe mais uma coisa que vocé pode escother em
outra hota aqui na escola, sem ser na hora atividade diversificada 7 - Tem -
O que tem 7 ~ Na independente - Na atividade mndependente pode escolher

também 7 O que voed pode escolher ? - Jogos, massinha e desenho”

ANA (8, 11 ) - “ Lixiste mais alguma coisa que vocé pode escolher
em alguma outra hora aqui na escola, sem ser na atividade diversificada 7 -
Fuld corda ~ Em que hora de atividade vocés podem escolher pular corda ?

- A hora que acabd o cantinho ™.

GA {6, 11 ) —~ “Fxiste alpuma outra hora em que voct pode escolher
0 que quer fazer sem ser na atividade diversificada 7 — Néo - Nio existe
nenhuma oulra hora em que vocd pode escolher o que quer fazer 7 - No
parque, né. Porgue se quisé | no balanco, se quisé | na rodinha {carrossel)

famém v,
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A partic das respostas acima pode-se verificar que as criangas
identificam  pelo menos mais dois momentos de escolha na escola,

mdependentes da atividade diversificada,

Do total de respostas apresentadas, 26,5% delas indicavam que as

criangas tinham consciénela de outro momento de escolha na escola,

As  restantes  1dentificavam  apenas a  “hora  das  atividades

diversificadas™ como o momento em que podiam escolher.
5. 3. 3. Em Casa

EV{6,9)-"F o que vocé faz na sua casa ? - No minha caso ? Ah
eu fico brincando, quando mew primo vai I, mew amiguinho. — Na sua
casa vocl também pode decidir o que vai fazer ? - Pode. ~ T vocé escolhe

¥

O que quer comer na sua casa 7 - Sim ",

VANE (§, 3 ) — “O que vocé faz na sua casa ? - Brinco com a
minha prima, ande de bicicleta.-- Na sua casa vocd também pode decidir o
que quer fazer ¥ - Pode. -~ E vocé pode escolher o que vai comer na sua

casa 7 - Iu escolho a coisa que eu guero”,

Analisando as respostas das criancas agrupadas nesta categoria, pode-
se verificar, que em sua grande maloria, a crianca pode escolher algumas
coisas em casa € oulras ndo. Os pais continuam detendo o poder de decidir,
em grande parte, o que deve ser feito pelos filhos. As eriancas se submeter
as decistes paternas, sem questionar, pois eles maniém sua antoridade por

meio de punigdes ¢ recompensas.

Das respostas obtidas, 32,2% vieram a confirmar que as Crangas

podiam escother alguma coisa em casa (vide tabela ¢ grafico a SEUIr).
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5.4, O QUE A CRIANCA PODE ESCOLHER
3. 4. 1. Atividade que vai realizar na escola

CAS (6,7 ) - O que vocls fazem aqui na escola 7 — Néis brinca,
uois estuda, nois desenha, nois pinta, ndis come - E o que vocé gosta de
fazer aqui 7 - Eu gosio de § na escolinha. - £ o que vocé mais gosta de
fazer 7 - £

ANA (5, 11 ) - “Como vocés trabalham aqui nesta escola 7 O que
vocés fazem 7 - Nois brinca - Do que voeés brincam 7 - De bringuedo,

vai no parque, rois brinca nos cantinhos, ndis brinca na independente.

{(atividade independente )7,

VANE ( 5, 3 ) - “Como vocés trabalham aqui nesta escola 7 O que
vools fazem 7 - Lu pinto, faiz coletiva, cantinho. — O que vocd gosta de
fazer aqui nesta escola 7 -~ De brincd. -- De brincar do qué 7 — De areia, de

balango ™

Partindo das respostas aqui apresentadas verificou-se que as criancas
conseguem identificar os diferentes momentos da rotina eseolar e parecem

ter consciéneta de gue estes momestos tarnbém podem ser decididos por

glas.

Verificou-se que 21,4% das respostas enquadradas nesta categoria
confirmavam que as criangas tinham consciéneia e conseguiam realizar suas

escolhas na escola,
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5.4, 2. Com quem vai brincar na escola

BRU ( 4, 10 } ~ “F aqui na escola vocé também pode escolher os
seus amigos ? - Posso. — Quais s80 05 seus amigos aqui na escola ? - (d

fzabela, cd Vanessa e a Tamires”.

AT (6,8 ) - E agui na escola vocé também pode escolher os
amigos 7 - Fosso -- Quais 0s amigos com gue vocé brinca aqui na escola 9

-~ Milton, Lucas, Juninho e a Mariane que é a minha amiga”.

Também, nesta subcategoria, 21.4% das respostas vem a confirmar
que as criangas podiam e escolhiam seus companheiros de brincadeiras na

escola, como se pode verificar pelos exemplos acima descritos.

3. 4. 3. Quantidade de comida na escola

TAM (4, 11 ) - “E aqui na escola quem faz o seu prato 7 — Ay - B
voed gosta de fazer o seu prato 7 - Gosio - Por que vocé gosta 7 — Porgue

dai a professora nito poe menos. Dal eu porho a quantia gue eu quero”,

KAV (S, 2 ) - “E aqui na escola 7 — Agui na escola sou eu — Vool
que poe a comida ? - £ - Vocé gosta de fazer o seu prato ¢ - Gosio - Por

que ? -~ Ak, porgue eu sei as coisa que eu quero comé”,

voce gosta de poder colocar a comida sozinho ? — Gosto - Por que voue
gosta de fazer o seu prato 7 -Porgue eu sei por o comida no prato, ponho o

lanto gue ey guero’”.

Analisando as respostas acima pode-se concluir que as Criancas
tinham consciéneia de que podiam decidir a quantidade de comida a ser

P

colocada em seu prato e ficavam satisfeitas por poder fazé-lo,

Jes



Do total das respostas obtidas, apenas trés, confirmaram que as
criangas nfo faziam seus pratos na escola porque preferiam comer o lanche
trazido de casa. Mesmo essas criangas guando questionadas se poderiam
fazl-lo se decidissem comer a comida preparada na escola, disseram que

poderiam se servir sozinhas do que desejassem,

momento de muila alegria e descontragfio, em que elas se organizam

sozinhas sem interferéneia da professora.

Portanto, 19,6% das respostas confirmaram que a crianga podia

decidir a quantidade de comida desejada na escola,
5. 4. 4, Com guem vai brincar em casa

GIS (5, 2) - "I quem escolhe os amigos com quem vocé vai brincar
na sua casa Y - Lu -~ Como chamam seus amigos ? - Thieres, Celso,

Camila Toledo, Camila e Renam”

FTAM (4, 11 ) - “F na sua casa vocé pode decidir os amigos com
quem vai brincar 7 -- Posso -- Como eles se chamam ? - Hruna, Caroling,

Camila e Moriana”,

A partir das respostas descritas anteriormente pode-se verificar que as
criangas €m liberdade de escolher seus amigos de brincadeira em casa, DoIs

18,5% delas confirmaram que o fazem no dia-a-dia,

Do universo geral de respostas, algumas indicaram que s crianca nio
tem essa oportunidade, sendo os pais ( me ou pai ) que decidem se ela pode

ou néo brincar com os amigos.

Alguns pais ainda ndo permitem aos fithos escolherem sous proprios

amigos, o que ¢ indicio de que os pais querem manter um certo dominio



sobre a crianca. Muitas vezes com a “desculpa™ de profegé-los, os pais
deixam de dar aos filhos oportunidades de decidirem coisas simples como a
“amizade” nesta fase de idade, tornando-se, muitas vezes, arbitrdrios cm

suas atitudes.
3. 4. 5. O presente que vai dar a0 amigo

FAB (5, 0 ) - “Vamos fazer de conta que um AMIZe ou amiga sua
vat fazer aniversério e vocé vai dar um presente para ela. Quem escolhe ¢
presenie que vool vai dar 7 -~ Ex - Como vocé faz para escolher o
presente? — Eu mando meu pai da dinkeilo pd mim, ele da wé, e COMPO
que ex quisé - Entdo vocd compra o que guiser ? -- K ey compo pa mirha

amiga um pesente ( prosente Y.

VANE (8,3 ) - “Faz de conta que tem uma ami g8 0U amigo seu que
vai {azer aniversério e vocé vai dar um presente para ele. Quem escothe o
presente que var dar para ele 9~ By - Como vocd faz para escolher o
presente para ele 7 — Lu pego o que for mais boniio e pido prd minha miie

comprd - I a sua mie compra ? - Compra”,

Analisando respostas como as acima descritas, pode-se verificar que
algumas delas confirmam que a crianga tem a liberdade de escolher os
presentes que querem dar a seus amigos. Mas isio s6 acontece com um
nimero pequeno delas, pols apenas 6% das respostas evidenciaram que as

criangas tinham esse direito garantido pelos pais,

A grande maioria das respostas dessa sub ategoria foram indicativas
de que sfo os pais que escolhem os presentes a darem aos amigos, conforme

vai descrito a seguir;

LU(S, 5) - "“Vamos fazer de conta que um amigo ou aniga sua vai

fazer aniversdrio ¢ vocé vai dar um presente a ela, Quem escolhe o presente

Fi



que voce val dar? - Minha mde -- Como ela faz 7 - Compra roupa -- 15 di
a roupa para voce levar 7 -~ &, eu que levo — Mas se 0 amigo é seu, por que
¢ a sua mée que escolhe o presente que vocé vai dar 7 — Porgue o dinheiro

nde € meu, e ela gue da - 1 se o dinheiro Tosse seu ? — Eu escolhin”.

s

CAS (6, 7 ) - “Vamos fazer de conta que tem wm amigo seu quc
estd fazendo aniversario ¢ vocé vai dar um presente para ele. Quem escolhe
0 presente que vood vai dar 7 - Minha mde - Por que ¢ ela que escolhe 7 -
Porque ¢ ela que sabe qual presente - £ como ela faz para comprar 7 -
Vai na loja comprd, se ndo tem, ela td vendendo roupa, ela pode pegd du
roupa dela -~ Mas se ¢ amigo € seu por que ¢ a sus mie que escolhe o
presente que vood val dar para ele 7 - Porque eu ndo sei qual o presente

que eu vou da "

Estas respostas parecem evidenciar que as criangas ndo tém coragem
de retvindicar a oportunidade de escolber. Isto parece se dever a um excesso
de autoritarismo por parte dos pais, o que lorna o lar destas criancas

propicio a manutengiio da heteronomia,

As criangas, devido ao respeilo unilateral proprio dessa idade,
cncaram os pais como os donos da verdade e do poder e nada é feito por
parte delas para mudar este estado de coisas. Pelo contrario, eles fazem tal
uso de seu poder “financeiro” ¢ do “saber” que a crianga se sente impolente

diante de tal situaco,

Esse poder abusivo por parte daguele que o “detém” é uma

carateristica da propria cultura om que vivemos hoje.

Este tipo de relagfio 56 vai incentivar cada vez mais a competicio ¢ a

obediéneia e nunca as relaghies de cooperagho e reciprocidade.



5. 4. 6. Roupas gue vesle

Também nessa subcategoria encontramos apenas 6% das respostas

favoraveis 4 escolha da crianca:

oy

vocé taz para escolher 7 — Eu pego tudoe o meu monte de ropa e v6 oiando
(olhando ), de uma em uma, até gue eu acho wma gue en guero - Qual a
que voed escolhe ¥ - Fu vo pondo a ropa assim (demonstra ) na cama, aié
achd a que ey gosto. Dai ey pego um monte de short e vo porhando até
achd o gue eu gosto -- Fntdio voct veste a roupa que gosta ? - Ahm { sim ) -

- B g sna mie deixa 7 - Deixa ™

ANA (5, 11 - “ Quem escolhe a roupa que vocl vesie 7 — Ay -
Como vocé faz para escolher a roupa gue val vestir 7 - Minha mde leva eu
no mercaddo ( supermercado ) e eu escolho qual que eu quero - X quando
voeé vai passear quem decide a roupa que vocé val por 7 -l —L voc
gosta de poder escolher sua roupa 7 - Gosto - Por que vocé gosta de
escolher a roupa que vai pbr 7 - Porgue eu gosio de pdr as roupa que eu

quero”.

Fstas respostas evidenciam por parte dos pais um certo respeiio pelas

gscolhas e decisdes da crianga.

Provavelmente as relages enfre os pais e estas criangas séo baseadas

10 respeito muiiuo,

As demais respostas desta subcategoria demonstraram exatamente o
contrario, isto é, relagbes baseadas no autoritarismo, nas quais o adulto

manda ¢ a crianga obedece,
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MAR (5,4) ~ “E quem escothe a roupa que voct val vestir todos 08
dias 7 -~ Minha mde - E vocé gostaria de escolher a roupa que vail vestiv 7 -
Gostaria - Por que 7 -~ Porgue ndo da um sufoco como ggora que fou com
uma Foupa de frio. Fnido depois gque vocé diverte muilo, entdo... - 5¢ voo

i - p - o p . - - i .
pudesse escolher, gue tipo de roupa escolheria ? - Ah, uma roupa... um

conjuniinho "

AT (6, 8) - “F guem escolhe a roupa que voce veste todos os dias ?
- Meiut pai - Seu pai ¢ quem decide a roupa que vocé var vestir todos os
dias ¥ - £ - E vocé gostaria de escolher a roupa que vai vestir 7 - Gostaria
- B por que voc€ gostaria ? ~- Porgue sim. FPorgue ndo quero sair com o
roupa velha ~ Ahm, entio voct ndo poria roupa velha 7 -- Ndo — Que

roupa voce poria 7 - Nova ™.

YANE (5, 3 ) - “FE quem escolhe a roupa que vocé veste 7 -~ Minha
méie - Vocé gostaria de escother a roupa que vai vestir todos os dias 7 -
Clostaria — Por que 7 -~ Porgue dal ¢ minha mde num pega a roupa gue ela
gué. — 5S¢ vocé pudesse escolher, que roupa escolheria 7 — Camisela de

manga cavada e colada, e um short de colton”.

WEN (6, 7 ) - “FE quem escolhe a roupa que voct veste todos os
dias? - Minha mde - Voot gostaria de escolher a roupa que vai vestir todos
os dias 7 - Ahm ( sim ) - Por que vocé gostaria 7 - Porque dai eu ndo
ponho sapato - Por que vocé gostaria de por outro calgade 7 — Porgue ndo

dot meu pé ( estava com a unha encravada 7.
Analisando  as respostas agrupadas nesta subcategoria  pode-se
concluir que na grande maioria dos lares as criangas sdo submetidas &

vontade do adulto.



O que realmente chama a atencfo € que estas criangas, MesMo
participando de um ambiente escolar onde the sfo dadas as oportunidades
de escolher, decidir, opinar e criticar, nfo retvindicam junto aos pais coisas
simples como a liberdade de escolber enfre uma roupa mats leve ¢ um
agasalho num dia de calor, entre um sapato ou iénis ¢ um chinelo,quando se

tem o pé machucado ou por gualguer ouiro motivo.
5.4. 7. Quantidade de comida em casa

Nesta subcategona novamente se repete o quadro exposto na anterior,
Apenas 7,1% das respostas das criancgas evidenciavam que seus pais thes
davam hiberdade de escolber 0 “que” e a quantidade de comida que guenam

LT,

Isto vem reforgar o que fot dito anteriormente a respeito do ambiente

e das relagfes entre pais e filhos.

MA (7,8~ “E na sua casa vocé escothe o que quer comer ¢ - £ -
F & voct que pde a comida no prato 7 - F - B
seu prato 7 - { Acena afirmativamente com a cabega } --Por gue vocé gosta
7 e Porque al eu ponho o lanfo gue e guere - B ¢ vood que decide o tanto
de comida que vai por no prato 7 - Sim -- Como vocé faz 7 - Eu faco o

fanto .

ANA (5, 11 ) - “Na sua casa voed pode escolher o que quer comer 7
- [y3t posso -- Voo pde o tanto que vocé quer ou ndo 7 - Porhio o que eu
"

guero — I voe€ gosta de Tazer o seu prato ? - Gosfo -~ Por que vocé gosta

de fazer o seu proprio prato 7 — Depois eu coloce feiido ¢ como”.

Grande parte das respostas demonstraram gue a orianea ndo tem

liberdade de escolher o que quer comer, ¢ a quantidade de comida gue quer;



emn alguns casos, amde faz seu prato, sem muitas vezes sequer questiond-la

a respeito:

JOS (4, 9) - “Na sua casa vocé escolhe o que vai comer 7 — Ndo --
Quem escolhe o que voof var comer 7 - Minha mde - Quem faz o scu

prato 7 - Minha méie”.

RA& (5,2 ) " Vocoe pode escolher o que vat comer na sua casa 7 -
Nio -- Cuern escolhe o que voce vai comer 7 - Minhg mde - Quem faz o
seu prato 7 - Minha mde - B vocd que fala o tanto de comada que guer ou €

ela que pde o tanto que ela guer 7 - Ela gue pde”.

Algumas mies ainda levam em conta o que o fitho pede em relaclo 4

guantidade de comida a pdr no prato, conforme o depoimento abaixo;

VANE (5, 3 ) - “E quem faz o scu prato 7 — A minha mde - B
quem decide o tanto de comida que vat por no prato 7 - Minha mde - I
vocé fala para ela por o tanto que voce quer 7 - Ak, eu falo: pde pouco. Se

a fome for grande: pde bastanie ",

Vide tabela ¢ graficos a seguir:
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Categoria 4 - O que a Crianga Pode
Escolher

incidéncia Percentual das Diversas
Fossibilidades de Escolha

6,0%6.0%

21,4%

5 5 IMPORTANCIA ATRIBUIDA A ESCOLHA
5. 5. 1. Nao reconhbece a importincia da escolha

Apenas 8,3% das respostas obtidas nessa subcategoria demonstraram

gue a crianga nfo reconhece a importincia da escolha, embora as realize.



JOS {4, 9 ) ~ “Vook acha importante escolher o que quer fazer 7 -
Néio - O que voct sente guando pode escolher o que quer fazer 7 —~ K

frabaio”.

RA (8, 2) - “Vocé acha importante escolher o que quer fazer 7 -
Ndo - Por que vocé ndo acha imporiante ? - Num sei — O que vocé sente

quando pode escolher o que quer fazer 7 -- Gosto ™.

As criangas que deram as respostas acima parccem ndo conseguir

fazer um juizo de valor acerca daquilo que realizam.

Pelas respostas anferiores destas mesmas criangas, pode-se perceber
que elas vém de um ambiente altamente autoritirio em casa, e que ndlo thes

permite sequer manifestar wna opmido.

o B g

5. 5. 2. Reconhece o importincia da escolha mas ndo justifica

Cinquenta por cento das respostas obtidas se enquadraram nesta
subcategoria conforme pode ser constatado pelos exemplos descritos a

SCEUIT

BRU (4, 14 ) " Vocé acha importante escolher o que val Tazer? -

Acho -- O gque voct sente quando pode escolber 7 - Néo sei™

VA (6,5 ) - “Voct acha wnportante escolher o que vai fazer 7 -

Acho -~ Por que vocé acha maportante 7 -~ Trabaid — E o gue voot sente

quando pode decidir ¢ que quer fazer 7 - Fu vou fozer”.

ML (6,6 ) — "~ Vocé acha importante escolher o que vocé quer fazer
aqui na escola 7 - Acho — Por qué 7 - Porgue sim — O que vocé sente

2

quando pode escolher o que guer fazer 7 - Nada.’

T



JEN (58, 1) - Voeé acha importante escolher o que vai fazer aqui
na escola 7 - Acho -- Por que vocé acha importante 7 -~ Porgue sim - O

gue vocé sente quando pode escolher o que quer fazer 7 - Bu queria.”

Analisando as respostas deslas criangas percebe-se que clas sabem
que podem cscolher ¢ valorizam essa oportunidade, mas ndo sabem

verbalizar os sentimentos que estlo por tras deste processo.

5. 8. 3. Heconbeee ¢ justifica a importincia da escolha

Do total de respostas, 41, 7% pertenciam a esta subcategoria. fsso vem
demonstrar que as criancas apresentaram justificativas para a importancia,
baseadas num sentimento, como pode ser constatado pelas descricbes

abaixo,

ANA (5, 11 ) — “Voc€ acha importanie escolher o que voct vai Tazer
aqui na escola 7 - Acho - Por que vocé acha importanie escolher o gue vat
fazer 7 - Porgue eu gosto de brived agqui na escola - (O gue vocé sente
quande pode escother o que val tazer 7 - Amor -~ Vocob sente amor guando

pode escolher 7 - K7

JMAR (5, 4) — “ Vocl acha importante escother o gue vocé quer
fazer aqui na escola 7 - Acho - Por que voef acha importante 7 - Ak,
importante vocé perceber que estd fazendo olguma coise, quando se ¢
grande ow guando é pegueno também - O que vocd senfe quando pode

gscother 7« Calma, contente.”’



Analisando as respostas dadas pelas criangas chega-se & conclusfio de
que elas consideram importante aguilo que satistaz scus inferesses ¢

necessidades.

Segundo Claparéde (1954), “agir” nada mais ¢ do que escolher a cada
passo, entre muwitissimas reagdes possiveis. O que nos move nessa escolha
continua € o mieresse que se orienia sempre no sentido da satisfacfo de wma
necessidade, daquilo gue the importa, Mas € a necessidade em relaciio ao

objeto que pode satistazé-la que dirige nossa conduia,

Hsse autor propde também uma evoluglio dos interesses, pois ha uma
especializacdo progressiva ¢ a marcha constante do concreto para o absirato,

¢ do imediato para o mediato.

segwndo essa evolugio, pode-se considerar que as criangas gque se
enquadraram nesta subcategoria, estfo até adiantadas, pois os interesses so6

vAo se objetivar a partir dos sete anos, segundo Claparede,

Para esse mesmo autor, a crianga a partir dos sete anos ndo age
somente pelo prazer de agir, mag interessa~se pelo fim concreto de sua agfo,
pelo éxito de seu esforge -~ possui consciéneia da relacio que liga o meio

empregado ao fim gue deseya obiter.

Yide tabela e graficos a seguir:



54 Recorhiere e justifice & imporiancia daesuoing
Total de respostas 100

Categoria b
importéncia Atribuida a Escolha

T8

incidéncia Percentual da Importancia
Atribuida 4 Escolha

50%



6.  RESULTADOS DAS  ENTREVISTAS COM  Ab
PROFESSORAS

Os dados destas entrevistas foram agrupados em sete categorias

definidas a seguir;
¢, 1. importincia que o professor atribui ao processo de escolha
Nessa categoria procurou-se registrar as verbalizacfes das professoras
que continham alguma explicacdo sobre a importdncia que elas atribuem ao

processo de escotha,
6. 2. Consequéncia da liberdade para o desenvolvimento infanti

Foram incluidas nesta categoria as verbalizaghes gue evidenciavam
quais as consequéncias que a bberdade propicia ao desenvolvimento

infantil.

6. 3. Oportunidades de fazer escolhas no decorrer de sua vida

Registraram-se agui fodas as verbalizagbes das professoras que
continham dados a respeito de suas oportunidades de realizar escolhas ao

longo de suas vidas e o que isto representou para elas.
6. 4. Kducagio recebida e pratica pedagodgica

Também nesta categoria foram agrupadas as verbalizagOes que
apresentavam algum dado importante referente 4 educaco recebida pelo

"

professor no decorrer de sua vida e em sua pratica pedagogica hoje.



6. 5. Oportenidades de escolha propiciadas a crianca

Nessa calegornia foram  registradas todas as  verbalizagbes das
professoras que demonstravam quais as oportunidades de escolha que elas

propiciam aos seus alunos no dia-a-dia escolar,

&. 6. Mudangas ocorridas na postura do professor a pavtiy da

adogio de uma pratica construtivista

Aqui procurou-se registrar fodas as verbalizagbes que indicavam
alguma mudanca na postura do professor a partir da adocfio de uma pritica

construtivisia,
6. 7. Consciéneia do vignificade da escolha

Foram incluidas, nesta categoria, as verbalizagfes que demonstravam

que o professor tem consciéneia do que realmente significa poder escolher

{ para ele e para a crianga ).



7. DESCRICAO E ANALISE DAS CATEGORIAS DEFINIDAS
PARA AS PROFESSORAS

Us resultados das entrevistas realizadas com as quairo professoras,
sendo as mesmas titulares das classes estudadas ( A, B, C e D), serfio
descritos e analisados em  fungfio das  sete  calegorias  definidas

anteriormente.

7. 1. Importancia gue o professor atribui ao processe escolha

B - Vocg acha importante propiciar oportunidades de escotha a
seus alunos 7 - Muito imporianie - Por que 7 - Porgue eu nio iive esta
de escolha e eles sdo muilo mais livees, ¢les tém mais condigfes de se
expressar, de falar o gue pensam, inclusive prd professora eles falam o gue
estdo gostando, o gue ndo estéfo. Eu sinto muito isso, porgue ndo tive esta

oportunidade de escotha e gostaria de ter tide.”

CO - Voc€ acha importante propiciar oportunidade de escolha a
scus alunos 7 — 4 medida que eles ém liberdade de escolha, eles vio

adguirindo auio-estima, vilo se auto-valorizando, ™

Egsas respostas parccem indicar que as professoras entrevistadas
atribuem grande importéneta ao processo de escolha, porque perceberam
gue quando a crianca tem liberdade para escolher, passa a expressar melhor

seus pensamentos e sentimentos. A liberdade de dizer o que sente ¢ pensa, ¢
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a certeza de ser ouvida influenciam na valorizagdo de si mesma ¢ na

formacio da auto-estima.

7. 2. Consequéncias da liberdade para o desenvolvimento infantil

CO - “A que levaria esta liberdade de escolha 7 - Leva a ser
independente, auténomo e fazendo sempre o que gosta, ¢ que guer. A
partir de sua escolha, véo fuzendo o que querem, o que gostam, o que 1Em
inferesse. Uma ver frabalhando assim, eles estio se desenvolvendo em

tudo, estéio acreditando neles, evoluindo sempre mais.”

BE - “ A que levaria esta liberdade de escoltha 7 - Vai se fornar
cada vez mais independente, vai fazer aquilo que ela quer. Nido vai
escolher porgue o colega escolhen. Ela vai escolher o que quer, e vai se

tornar cada vez mais independenie e livre ™.

A partir da andlise das respostas descritas anteriormente pode-se
observar que as professoras t€m consciéneia da tmportincia do papel da

liberdade na formacio do individuo auténomo.

Cuando explicam que a crianca gue passa por um ambienie escolar
onde a liberdade prepondera serd uma pessoa mais mdependente, nfo se
deixard guiar apenas pela opinido dos outros, estdo demonstrando o guanto

a escotha ¢ importante para que se alcance a autonomia,

7. 3. Oportunidade de fazer escolhas ne decorrer de sua vida

[ - “Se vooé fosse realizar wma retrospectiva de sua vida, gostaria

que me dissesse o quanto dela voeé pode escolher 7 - Quase nada. Sempre
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Joi tudo muito imposto, sempre foi dado pronio. De escolha, quase
nenhuma. - Quanto daria isso em termos de poreentagem 7 -- Muito pouco.
Mesmo depois gue a gente luta muito, cresce, mesmo assim fica muita

coisa do passado. Acho que uns 10%. 7

AN - Se voe fosse realizar uma retrospectiva de sua vida, gostaria
que me dissesse o quanto dela vocé pode escolher ? —£u acho gue uns 50%.
Acho gue mudon muifo depois gue eu fiz o PROKEPRE, Prd mim, eu acho
gue mudou a minha vida, ndo 56 como professora, mas em casd, com 08
amigos. Hoje tenho mais liberdade de falar o gue acho -~ Entio o
PROEPRE funcionou para voed como uma forma de libertagfo 7 - Fol A
gente esid sempre em conflito, até hoje procuro sempre mudar, isto ndo
acontecia antes de fazer o curso. Hoje ndo sdo so as criancas que vivem

em conflito, nis também”.

Com base nas respostas de DI ¢ AN, podemos dizer gue as
professoras entrevistadas tiveram poucas chances de fazer escothas no
decorrer de suas vidas, A educagfio recebida sempre foi imposta, tiveram
poucas chances de emitir opmido, de optar por aquilo que realmente
gueriam ou gostavam, porfanto, pode-se perceber gue participaram de um
processo educativo, que levava os individuos a permanecerem heterdnomos

conn poucas chances de alcangarem a autonomia,

7. 4. Kducaclo recebida e pratica pedagdgica

AN - Vool acha que se tivesse participade de um processo
educaiive que levasse em conta essa liberdade de escolha, que The permitisse
realizar a atividades a partir de sen inferesse, sua postura como professora

seria diferente 7 - Nossa, ndo tenha duvida. foi tudo pronio. 4 genie ndo

125



consegue nem jalar... Acho gue se ew tivesse fido outra educagdo, eu ndo
estaria agui agore, fremendo.. ( referindo-se a situacfo de ser entrevistada).
Porgque nunca foi dado a oportunidade pra eu falar o que eu sentio, o que
eu queria. Ndo so na escola, como a educagdo dos pais em casa. A gente
linha sempre de escular, ficar gquieio, obedecer,.. Muito rigido, sei Id, a

genie ndo dava opinido de nada.”

DE - " VYoot acha gue se tivesse participado de um processo
educativo que levasse em conta essa liberdade de escolha, que The permitisse
realizar as atividades a partir de seu interesse, sua postura como professora
serta diferente 7 -~ Serig muifo diferente, porque seria muilo mais ficil
irabalhar com as criangas, se eu tivesse tido uma educagdo como a gente
it propondo agora. Nos lemos raizes, nilo fomos educadas desta maneira.
O gue a genfe jaz? A genle luta, a gente estuda. Prda gué 7 Para contribuir
para que eles nifo passem pelo que eu passel. Entdo se eu tivesse sido

educada de uma outra forma, teria muito mais focilidode”

As professoras, como se pode constatar pelas respostas apresentadas
anteriormente, sentem que poderiam realizar um trabalho muito melhor
Junto aos seus alunos se tivessem participado de um processo educativo em
que as relacbes inferpessoats ndo fossem baseadas no autoritarisme e no

respeito unilateral.

Torna-se entdo diffcil para o professor vencer suas dificuldades, tendo
gue se polictar o tempo todo para ndo repetir os vethos padrdes. Por isso,
torna-se necessario gue ele continue constantemente se aprofundando em
uma teoria que lenba como meta a aulonomia, Também ¢ necessério que
tenha a chance de se colocar, de expressar seus pensamentos e suas
emogdes, de trocar pontos de vista com os colegas e especialistas em

educagdo.



Uma postura fexivel ¢ fundamental para que o professor consiga
desenvolver uma pratica educativa na qual o respeito mituo prepondere e
possa criar wim ambiente propicio & cooperagiio ¢ ds trocas sociais que €m

por fundamento a reciprocidade.

7. 5. Oportunidades de escolha propiciadas 3 erianca

CO - “Seus alunos tambeém decidem as misicas que vio ser
cantadas? - Hles gue decidem as musicas que vido ser coawiadas. Sio
sorteadas as letras iniciais dos nomes e dai eles podem escolher uma

miusica deles. I inferessante porgue.. vem de radio, eles inveniam.”

AN - “H eles também t8m oportunidade de decidir guais os maleriais
que vio ser utilizados para a realizacdo das atividades 7 — F, eles escolhem
o8 materiais gue querem, fica tudo ao alcance deles, mas eu sempre
procuro frazer coisas diferenies e colocar ld, ou confeccionar algum

bringuedo diferenie prd eles brincarem.”

D -~ F na hora da merenda, quem faz o prato deles 7 - Eles. Uma
grande vitdria, ew acho isso muito imporianie. Quando fem wuma coisa
diferente eles vio experimeniar, se ndo gostou, eles vio deixar. Enldo ¢
assim, a merenda fica na mesa, eles chegam ¢ se servem, eles formam uma

fila, guem quer pega, guem nilo quer fica seniado, come o lonche ™,

BE -- “ Nas atividades mdependentes seus alunos podem escolher o
que querem fazer 7 - Podem ~ B como ¢ feita esta escolha 7 -~ Eu falo que
na independente ndo deve ser wusado cola e lintw que jd teve na
diversificada. Entdo eles gostam muito de escolher jogos, bringuedos e

desenho.”



As professoras de acordo com as respostas agrupadas nesta categona,

propiciam escolhas a seus alunos em todos os momentos da rotina diaria.

No planejamento, elas decidem como licard organizado o dia de aula,
Sdo decididas quals as misicas que serdo cantadas, as atividades
diversificadas e mdependentes, a historia a ser contada, as atividades
coletivas, a disposigic dos materiaie nas prateleiras, & decoracfio da sala, a
quantidade de comida, enfim, a crianga term chance de escolher, juntamente

com seus colegas, como sera organizado o dia.

bim todos os momentos, as criancas sdo levadas a refletir sobre seus
atos e a buscar solugBes para seus problemas. Portanto, tudo parece indicar
que as professoras conseguem criar um ambiente democratico onde as
decisdes nfo partem apenas delas, mas sfo definidas pelo grupo por meio de

trocas de ponios de vista ¢ baseadas no respeito mituo,

Embora a crianga nfo consiga encarar o adulto como um igupal
{devido ao resperto unilateral }, as professoras procuram reduzir ao minimo
o seu poder de autoridade diante de seus alunos, procurando tratd-los como

alguém que merece consideragiio,

7. 6. Mudancas ocorridas na postura do professor a partir da

adeclo de uma pratica construtivista

AN - Como vocé leva seus alunos a refletirem sobre os brinquedos
¢ atividades as quais t¢m acesso aqui na escola 7 — Sempre questionando,
Primeiro eles escolhem o que querem e depols a gente vai questionando a
respeito de cada coisa. Quanto aos bringuedos a gente sempre procura

explorar ao maximo: como deve ser usado, do que ¢é feito, eic. Sempre
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inferagindo com a crianga. Nunca deixando fazer tudo o gue elas querem,

mas com regras, jazer com que eles cheguem a atingir os objetivos (...)"

A partir de respostas como a deserita anteriormente, observa-se que o
professor leva o aluno a refletir constantemente sobre seus atos e decisfes.
Antes de adotar wma pratica pedagdgica construtivista essas mesmas
professoras colocavam tudo pronto diante de seus alunos, eles nio tinham
oportunidade de escoiher o que queriam farzer, tudo ja estava definido de
antemdio. As criangas, nesta situagfo, tinham que se sujeliar e obedecer ao

aue thes era imposio.

Hoje o professor procura criar conflitos para que a crianga possa
refietir ¢ evoluir em seu pensamento. As decisGes nilo partem do professor,

mas séo tomadas conjuntamente com a classe. O ambiente € rico em trocas

sociats, intelectuais e afetivas, e a crianca tem seguranca de seus atos,

7. 7. Consciéncia do significade da escolha

CAy - Para vocé o que significa escolher 7 - Ter a oportunidade,
lentar, jazer alguma coisa que eu guero. E ter oportunidade. Junio d
criangas também estd relacionado ao afeiivo, ao que elas guerem fuzer, ao

que elas ém vontade, sentem prazer,”

DI - Para vocé o que significa escother 7 - Realizar o que gosia, o

que tem vontade, o que tem prazer em fazer”,

Estas respostas parecem demonstrar que o professor reconhece que
aguilo que move o individuo em direciio a um objete ¢ a afetividade.
Principalmente quando explica que o sujeito deve realizar suas escolhas

com base no querer ¢ buscar prazer naquilo que faz,



O professor esta consciente de que deve dar oportunidade para que a
crianca escolha com base em seus interesses € possa buscar satisfacéo

naguilo que faz.



8. CONSIDERACOES FINAIS

Fsse estudo teve como objetive verificar as relagdes existentes

entre o ambiente socio-afetivo da pré-escola e o processo de escolha.

Para fal, foram realizadas entrevistas com trinta ¢ seis criangas de
pré-escola publica, sendo nove de cada classe, num total de quatro
classes estudadas. Também foram realizadas observagdes durante o©
desenvolvimento das rotinas e afividades dessas classes ¢ enfrevistas

Com as ﬁfﬂf@ﬁﬁ%éﬁﬁ"&h&

Os resultados  das enirevistas com  as  crianguas € com  as
professoras, juntamente com o suporte das observactces, confirmaram a
influéncia que wm ambiente sécio-afetive democratico, em que a
crianga tem hiberdade de realizar suas escolhas, fem para o

desenvolvimento da antonomia.

Com base nos resultados, pode-se perceber uma evolucio no
processo de escotha realizado pelas criancas, embora apenas algumas
escolham levando em consideragfo o ponto de vista dos colegas, a
grande matoria j4 cscolhe de acordo com seus mieresses. Pode-se
observar, também, que apenas uma crianca fez suas escolhas sob

pressao do grupo e wma por imitaco.

{Quanto a pratica da escolha, os resultados também evidenciaram
uma evolugio, pois nenhuma crianga demonstrou  fazer escolhas
influenciada pela professora, mas todas escolhiam de acordo com os

seus interesses e necessidades e de acordo com as regras da classe.



Todas as criangas estudadas tinham consciéneia da possibilidade
de escolha na hora das atividades diversiticadas na escola. Grande parte
delas também identificava outros momentos de escolha na escola ¢ em

Casd,

Tais resultados, que consideramos positivo, podem ser explicados
pelo fato de as criangas conviverem num ambiente escolar rico em trocas
soctais e afetivas, no gual tinham acesso aos malerdais que The
interessavam ¢ onde as relagdes entre elas, bem como com o adulto,

eram baseadas no respeilo mutuo e, portanto, propicias a cooperagio.

As regras que norleiam essas escolhas sfio combinadas com
antecedéncia com toda 2 classe , para que as criancas nio se sintam
perdidas ou ultrapassem os limites de forma a desestruturar a dindmica

do ambiente.

O adulto meentiva a crianca a realizar suas escolhas, nfo impondo
sua opinido nem seus inleresses proprios. Nesse ambiente, ¢ professor
reduzia maximamente seu poder de autoridade, permitindo assim que a
crianga expressasse sua opinido, seus inferesses, seus sentimentos e
emogdes. Isto pode ser constatado pela obscrvagio direta e por meio das
entrevistas com as professoras, pois elas confirmaram que as criangas
podiam escolher ¢ decidir o que iria acontecer em todos os momentos da

rotina didria,

Sendo a crianga dessa fase, heterénoma, devido ao respetio
unilateral, sujeita-se a levar sempre em alta conta ¢ que o adulto The fala
ou manda, obedecendo, muilas vezes, sem questionar ou eshogar

gualguer reagdo de desgosto ou insatisfacio.



Dar liberdade a crianga para que escolha, significa criar um meio
propicio para as trocas miclectuais, sociais e afetivas, onde o professor,
como parte desse meio, com sua postura, sera pega fundamental para
que o aluno se sinta seguro ¢ possa decidir-se pelo que realmente the
mteressa. Isso nfo quer dizer que nesse ambiente a “crianga faz tudo o
gue quer”. O sentido dado a essa liberdade ¢ outro no dizer de

o

Claparéde, ¢ preciso que as “eriancas quetram o gue fazem”

De acordo com os resuliados pudemos constatar que o ambiente
escolar era propicio & escolha, pois a grande maioria das criancas
responderam que podiam escolher as atividades, brinquedos, amigos, ¢
até a quantidade de alimenios gue triam consumir,

g

lares dessas criancas, pois apenas uma mmoria deu respostas que

confirmavam suas possibilidades de escolha em casa.

A disciplina reinanie nas classes ndio era mantida por meio de

ao respeito untlateral ), mas sim pela regra nterior que € devida ao

acordo mittuo { respetio mituo ).

A regra interior supde wm conjunto de condicBes funcionals, uma
atmosfera de atividade, mnteresse e autonomia. O respeito mitue € uma

forma limite de equilibrio para o qual tende o respeito unilateral,

SCoquiserem gue as criancas se tornem  autdnomas, pais e
professores devem fazer tudo para converter-se em colahoradores iguais

a ela,



Os professores confirmaram as mudangas ocorridas em sua
postura a partir da adoglio de uma pratica construtivista, O mesmo pode
ocorrer com  os pais desde gque eles sejamn conscientizados da

mportincia dessa pratica para o desenvolvimento infantil.

Fntre os valores interindividuais constituidos, existerm alguns mais
maportantes, que sdo aqueles que a crianga reserva as pessoas que julga
superiores a st, pessoas mais velhas e seus pais. (O mais importante deles
¢ o respeito, que ¢ um composto de ateicdo ¢ medo, sendo este Gltimo

que estabelece a desigualdade na relagfio afetiva,

“O elemenio gquase material de medo, que infervém no
respeito unilateral, desaparece progressivamente para deixar
fugar ao medo essencialmente moral de decair aos offios do
individuo respeitado o necessidade de ser respeitado
equilibra, por conseguinte, aquela de respeitor, e «
reciprocidade resultante desta nova relacdio ¢ sujiciente parva
aniguilar todo elemento de coagdo. ( Piaget, 1932/77, p.309)”
Para Piaget, as relagdes interindividuais podemn ser divididas em

duas categorias | coaciio ¢ cooperacio.

Ma relacfio de coachio ndo existe reciprocidade. A coagio ¢
constituida por regras dadas de antemiio, ¢ ndo podem, nem devem ser
construidas pelos diderentes participantes. As relagdes de coacglio sfo
contraditérias em relacfio ao desenvelvimento niclectual e moral das

pessoas a elas submefidas.

A coaglio reforga o egocentrismo, proprio dos primeiros anos de
vida, que € a dificuldade de se colocar no ponto de vista do outro ¢,

)

assim, estabelecer com ele, relages de reciprocidade.



Na coacdio ha apenas respeito unilateral e a génese do sentimenio
de obrigatoriedade ( dever ) se encontra nessas relagbes. Dela deriva a

heteronomiz moral,

)

A heteronomia ¢ a moral da obediéncia, gerada pelo respeiio
unilateral, em que as regras sdo impostas pelos adullos, cabendo &

crianca apenas a obrigagdo de obedecer.

o

Fm “ O Julgamento Moral da Crianga”™( 1932/77 ), Puaget
desiaca muitas vezes que a heteronomia do julgamento das criangas nio
¢ somente determinada pelo egocentrismo ¢ realismo psicologico -
incapacidade de avaliar objetivamente varios planos da realidade, mas ¢

reforcada pela atitude constrangedora do adulto.

O misto de amor € temor, que a crianga experimenta nas relagdes
com seus pais e adultos em geral, provoca uma atitude condizente com a
autoridade e uma consequenie incapacidade de avaliar aulonomamente

aquilo que ¢ justo ou injusto, aquilo que pode ou nfo pode fazer.

A partir dos dados desse estudo pudemos observar que essa
liberdade pode também ser cerceada por sentimentos infernos da propria

crianga, devido a uma situago externa hostil.

A crianga, muitas vezes, “limita” suas escolhas por “medo de ser
agredida” pelos colegas e este ¢ um fato pouco observado pelo professor.
I importante que o educador também esteja preparado para lidar com

situactes semelhantes a essa.
Oufra questdo levantada nesse trabalho fo1 a seguinte :

- Como ajudar & crianga a aprender a escolber 7



Parte dessa questdo j4 foi respondida, pois quando se fala em se
criar um ambiente propicio, muita coisa estd envolvida nessa afirmagfo.
A crianca s6 aprenders a escolher se Ihe for dada oportunidade de faze-
lo. O adulto deve se despir de seu papel de dono da verdade ¢ do
conhecimento, para que a crianga vd aos poucos assumindo suas

proprias escolhas.

I Gbvio que serd muito dificil para uma crianga muito peguena,
optar por uma coisa dentre varias, mas o adulto poderd ir gradativamente
colocando diante dela as diversas opedes. lnicialmente, & crianca podera
decidir entre duas opgdes que Ihe sfo apresentadas, e, posteriormente, it

aumentando esse ntimero.

A crianca pequena, diante de duas ou mais ope¢bes, tem condigbes
de escolher e decidir por aquilo que mais lhe interessa desde que o

ambiente Ihe seja propicio.

Kamii, em sua obra “ La avtonomia como finalidad de la
educacion™ 1981), nos di um exemplo deste tipo de situagdo
“Oicndo uma crianga de Irés anos chega em sud casd com
vouriade de descansar, o adulio poderia fhe perguniar © --
Onde vocé gostaria de sentar-se para descansar ?, para que
a crianca possa levar em conta as atividades dos demais ao
decidir onde se sentird melhor sob tais circunstdncias. Este ¢

um exemplo das pequenas decisdes que uma crianca pode ser
levada a tomar com a ajuda de um adulio”( p. 6).

Observou-se, pelos resultados desta pesquisa , que as criangas
devido ao respeito unilateral e ao ambiente extremamente autoritdrio de
seus lares, aceitam as decisBes dos pais sem sequer questiona-las.

Mesmo participando de uma escola onde the sdo dadas oportunidades de
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escother o que realmente quer fazer, diante das decisdes de seus pais as

criancas se calam e obedecem.

Torna-se entfo fundamental que as familias das criancas que
participam de um programa educativo, como o PROEPRE, que leva em
consideracfio este aspecto, sejam orientadas e conhegam mais de perto a
pratica educativa da pré-escola ¢ passem, paulatinamente, a adota-la em

seus proprios lares.

E muito imporiante gue haja uma continuidade dessa pritica ,
junto aos pais, para que a crianga tenha oportumidade de ter com eles
trocas de pontos de vista e opinides, enfim, uma convivéncia mais

democratica.

Parece que 0s pais com o intuiio de “proteger” seus filhos acabam
cerceando totalmente sua liberdade de tomar qualquer decisfo. A crianga

acaba sendo manipulada ao bel prazer dos pas.

Nio se pode negar, também, gue muitos pais 530 excessivamente
permissivos, caindo no extremo oposto, deixando a erianga fazer “tudo”™

o que quer, acabando por ser tiranizados por elas.

~ Essa situagho parece indicar que os adultos se acham wm pouco
perdidos, alguns tentam repetir o tipo de educagio imposta recebida dos
pais, pois acreditam que desta forma poderfio ter dominio sobre as
atitudes infantis ¢ decidir seu futuro;, outros, nfo querem repetir a
educagio recebida pois perceberam gue esta ndo € a mais adequada para

05 terpos atuais, mas também nfo sabem qual caminbio seguir.

Lsse processo de escolha deve ser, portanto, gradativo. Os pais

podem dar suas opinides, mas devem, antes de tudo ouvir a opinifio de



seus filhos, pois devido ao respeito unilateral a crianga tende a obedecer

ao que he ¢ imposto pelo adulto.

Com bhase nos resultados obtidos junto aos sujeitos pesquisados,
sobre a importincia atribuida a escolha, podemos dizer que a crianga
que participa de um processo educativo propicio a escolha, mostra uma

evolugdo de seu julgamento ¢ consegue justificar suas opgdes.

Apenas um ndmero muito pequeno de criangas nfio julgou
importante escolher, embora realizem suas escolhas no dia-a-dia de sala
de aula. Entretanto, foi bastante significativo o niimero de respostas das
criancas que julgam importante ter oportunidade de escotha, embora ndo

satbam justificar o porqué.

-

Estes resultados parecem confirmar (ue a crianga sO aprenderd a
escolher sc tiver oportunidade de fazé-lo e que a valonzaglo desse
possibilidade também acontecerd em wvirtude de vivenciar estas
experiéneias no seu dia-a-dia, ao se defrontar com as regras que
notteiam suas escolhas, a crianca tem oportunidade de refletir sobre seus

atos.

Parte dessa tercetra questdio ja Toi respondida antericrmente
quando tratamos da importdncia da escolha para a formaglio da pessoa

autdnoma.

A pessoa terd maior probabilidade de se tornar auténoma se tiver
oportunidade de vivenciar experiéneias em que as relagtes slo baseadas

nas trocas de pontos de vista, na cooperaglo e no respetto mutmo.

As professoras em suas entrevistas, destacaram como fundamental

para ¢ desenvolvimento infantil, as oportunidades de escolha que a
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crignga (Em a0 longo de sua vida, a liberdade de optar por agquilo que
querem fazer. B contirmaram, ainda, que isso “deve” aconiecer para que

a crianca evolua da beteronomia para a autonomia.

As relagdes de cooperagiio sfo simétricas, portanto regidas pela
reciprocidade; as regras nfo sfio dadas de antemdo, elas dervam de

acordos mtuos entre os pares.

O desenvolvimento intelectual e moral 86 pode ocorrer com a
cooperacfio, uma vez que ela exige uma descentracfo do sujeilo para

compreender o ponto de vista alheio,

A educaciio nfo deve, por conseguinie ser gutada pelo temor ao
castigo, nem pelo desejo de recompensa, A crianga ndo deverd trabalbar
para obedecer ¢ agradar aos adultos, mas sim porgue senfe que essa
maneira de agir ¢ desejavel. Portanto a discipling indenor deve substituir

a discipling extertor,

Dras relagdes de cooperacfio derivam a autonomia e o respeito
mittuo. Nas relagbes de respeito mutuo, as pessoas se consideram como
iguais ¢ se respellam reciprocamente. Hssas relagles se estabelecemn
reciprocamente, sem presstes, nem coagdes, gerando a cooperacdo. O

respeiio matuo ¢ uma forma limiie de equilibrio.

A amtomomia ¢ 2 moral baseada no respeito mdtuo, na
solidariedade, na reciprocidade. Os progressos da cooperacdo social ¢ os
progressos cognitivos conduzem a autonomia moral. A esséneia da
autonomia € gue as criancas se tornem apias a tomar decisdes por si

ICSTIAS.
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A educacio para buscar a autonoria deve visar ao

desenvolvimento das fungdes intelectuals, morais ¢ afetivas.
Claparede afirma -

“ O saber 50 tem valor na medida em que serve para ajustar
a acdo e permitiv que atinja do melhor modo possivel o
objelivo, a safisfacdo do desejo gue a  suscifou”. (1954,
p. 160).

A educagfio tradicional sempre pde a acfio a servigo do saber ¢

ndo abre o espago para o desejo.

A educagio deve ter como objetivo a propria vida ¢ ndo apenas
preparar a crianga para a vida futura. Nio se pode esquecer que o adulto

do futuro depende da crianga que vive hoje suas experiéncias.

As professoras, em suas entrevistas, deixaram bem clara a
importancia das experiéncias vividas e sua mnfdncia, pois s¢ hoje
encontram dificuldades para trabathar de acordo com os principios de
uma pratica pedagogica democrdtica isso se deve, justamente ao
ambiente auloritario em que foram educadas. Hlas alirnam que, apesar
de acreditarem que esta ¢ a melhor forma de educaglo, ¢ de se
prepararem para trabalhar assim, deparam-se com obstaculos orundos
de sua formacgio. Dizem ainda que isto nfio aconteceria se também

tivessem recebido esse tipo de educagio na escola e em casa.

Qutra guestfio levantada diz respeito ao papel da afetividade no

processo de escolha,

Segundo Praget (19803, em toda aclio as motivagdes e o
dinamismo energético provém da afetividade enquanto as €onicas ¢ ©

ajustamento dos meios empregados constituem o aspecto cognitivo,
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Portanto, ndo hd acfo puramente inteleciual, assim come nfo ha atos
puramente afetivos. Embora em algumas pessoas prepondere mais um

aspecto que o outro, ambos estlio sempre presentes.

A partir desta colocacBo podemos dizer que uma crianga diante de
varias opelies de atividade, ao decidir pela realizagfio de uma delas, tera

por tras de tal decisfio aspectos intelectuais e afetivos.

Bla nfo se decidird por uma atividade, apenas porgue simpatizou
com ela, mas também porque veio de encontro a uma necessidade de

conhecimento.

Piaget afirma gue € possivel encontrar um isomorfismo entre cada

estrutura cognitiva e sua correspondente estrutura aletiva,

“Nos processos afelivos,(...), inlervém fanio os sentimenios ¢
emoches ( ou regulagbes elementares ), como as fendéncias e
valores, inclutda ol « vontade que é concebida como uma
“regulacdo dos regulacBes”, ou seja, como “operagdo”
superior. Bm geral, reserva para « afetividade a propriedade
de constituir a energética da agdo, enguanio gue suo
estrutura corresponde o inteligéncia; ambos os aspecios sdo
solidarios, mas em nenhum caso a afetividade é causadora de
novas  estruturas  intelectuais”  ( Piaget, apud.  Battro,
F976,p.336 ),

Sepgundo  Claparéde (1956), a crianga, em suas abividades
gspontdneas, em scus jogos, se entrega por intewo aquilo que estd

fazendo usando toda sua energia. A chave para 1850 ¢ ¢ interesse,

O interesse é o gue nwum dado momento hos imporia, é o
gue fem wm valor de agdo, porgue corresponde a wma
necessidade. Parece -nos inferessante atingir o objeto capaz
de satisfazer a necessidade, e a ela adaptar o conduia(...)
agul ter uma conduta, é escolher, a cada passo, enire
muitissimas  reacdes  possiveis. O mdvel dessa escolhu
cortinua, é o inferesse” ( 1dem, p.61 ).
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Podemos entfio dizer gue o interesse exprime uma relacdo de
onveniéneia entre o mndividuo, o objeto e o outro, gue he importa num
dado momento. As coisas sO se torpam inferessantes na medida em que
se relacionam com uma necessidade, na medida em gue s8o capazes de
que impulsiona o mdividuo a agir, visa sempre a um fim objetivo { a um
objeto) ¢ ndo a seu préprio desaparecimento. Principalmente no caso das
necessidades psicologicas, gue mobilizam nossa capacidade mental, elas
se projetam, de certo modo, no mundo exterior e al se transfiguram,

aparecendo-nos como objetos a obter.

“ A4 conduta é orientada quande o orgonismo ¢ determinado
ndo 36 pela necessidade, mas ainda pelo objeio capaz de
satisfuzé-la, pelos caracteres desse objeto, por sua posicdo no
espaco, eic. Poder-se-ia dizer gue a conduta implica uma
dupla adaptacdo | adapiacdo ao meio interno (g necessidade)
e adaptagdo ao meio externo (co objeto)”. (Jhid., p .62},

Claparéde { 1956 ) concluwi que gquando um interesse ¢ satisteito
desaparece para ser logo substituido por oufro ¢ guando dois mieresses
coexistermn, o mals importante recalca o outro. Diz, amda, gue csse
processo se da, como se os objetos que nos importam tivessem o poder
de “suscitar energia” e aqueles que nfdo interessam pudessem “estancar”

nossas capacidades energéiicas,

Observando a crianga em suas atividades diarias, podemos
identilicar faciimente este processe, pois guando diz que quer brincar e &
colocada diante de véarios brinquedos, vai se decidir por aguele que lhe
nteressa mails no momento. Depois de algum fempo ( quando esse

miteresse ja estiver satisfeito ), guarda esse bringuedo € pega um outro.



O interesse, por um lado é regulador ¢ indicador de energia,
bastando que um trabalho interesse para ser focalizado e tornado facil,
para gue a fadiga dirvinua. Por outro lado, ele implica em um sistema de
valores, que comanda as regulacOes das energias interiores sem delas
depender diretamente ¢ gque tende a asscgurar ou g estabelecer o
equitibrio do eu, completando sem cessar a atividade pela incorporacio

de novas forgas ou de novos elementos exieriores.

Aos interesses ou valores relativos 4 propria atividade, estdo
ligados de perfo os sentimenios de autovalorizacdo ( inferioridade e

superioridade ),

Todos os sucessos e fracassos da atividade se registram em uma
especie de escala permanente de valores ( compostos pelas satisfagles
mternas ¢ pela eficiéneia da acdo ), os sucessos elevando as pretenstes
do sujeifo ¢ os fracassos abaixando-as com respeito as aches futuras, Dai
resulta o Julgamento de st mesmo, para o gual o sujetto ¢ conduzido
poucoe a poucy & que pode ter grandes repercussfes sobre todo o

desenvolvimento.

E por meie dessa relagio - sujeito interessado e objeto -, que se

da o conhecimento.

¥

(...} el nuevo objetc de conocimienio no se habria
alcanzado nunca a menos que sus creadores hubiesen tenido
una relacion personal apasionada con é1 que les proporciona
fa puision v el compromiso para  arriesgar-se g o
desconocido v convertiv lo posible en una nueva realidade.”
(Furth, 1992, p. 172)

Furth explica que “compromiso” ¢ a moralidade do pensamento

simbdlico, ja que ¢ a atitude necesséria para participar da comunidade



das pessoas que pensam ¢ para aceitar as normas mtrinsecas do

conhecimento,

As criancas, gradualmente, chegam a reconhecer a st mesmas
como o agente de seus atos ¢ desejos, do mesmo modo que também

reconhecem as outras pessoas como donas de seus atos e desejos.

A partir das teorias de Piaget e de Freud, Furth (1992) explica as
relactes entre a afetividade ¢ a intehigéneia, o que vemn enriquecer muito

nossas conclusdes.

Quando a crianca comega a experimentar o fmpacte de suas
primeiras operagdes logicas, ingressa com confianca no mundo social
real ¢ estd disposta a abandonar seu mundo pessoal ( particular ) e

egocéntrico construido nos anos anteriores.

segunde  Freud,  nesse  momento,  experimenfam o
desmoronamento de seu mundo edipico ( as repressfes orginais j ¢ se
encaminham para a sublimacfo pulsional, juntamente com a construgdo

do superego.

Estas duas attudes, explicadas anteriormente, a que leva a cnanga
a coerénela légica e aquela que a orienta para a perspectiva das outras
pessoas, sdo mdispensaveis para conduzir 4 objetividade racional.

Embora Piaget fale do conhecimento como logica, ele torna
possivel falarmos do conhecimento como desejo. Para ele, todos os
objetos de assimilagfo sdo também objetos de acomodagfio. Por tris de
foda assimilacdo existe um fechamento da coordenacio e composigio

logica. Enguanto por trds de cada acomodacio, estd a abertura infinita,



na realidade da desordem potencial, do desejo ¢ das escolhas

individuais. Para ele os esquemas de conhecimento sfio também aletivos,

Para melhor explicar essa interrelacfio devemos usar os (€rmos

pulsiio e desejo.

%

(O desejo ¢ o conhecimento se encontram unidos, quando aos
dois anos, a lbido torna-se higada através dos simbolos, Uma pulsfo
sublimada ¢ um desejo e um conhecimento adulto em foda sua forga,
ainda que este seja independente da agdo, ou mais exatamente,

precisamente por ste, deve estar emocionalmente conectado com este

meonsciente.,

Furth (1992 ) propoe que longe de serem oposlos entre s, as
emoches e o conhecimento humanos, o desejo ¢ o ohieto, sfo as duas
caras da mesma moeda ¢ t€m sua origem comurm na evoluglo biclogica

da sociedade humana ¢ no desenvolvimento mdividual de cada pessoa.

Portanto, parcce que a meta da cognigfio, nio ¢ precisamente
aquela de resolver problemas, através da simples representacfio, com as
suas diversas operacdes, mas agucla, criativa, de “colocar-se frente ao
mundo” cuja Gmica condigdo pedida € a de wima agélo “afetiva e efetiva”,
que visa a colocar em harmonia a integridade de todo o sistema

envolvendo o universo do afeto, da inteligéneia e do mundo social,

A afetividade nos desconcerta 4 medida que se oferece ora como
energia, que move a inteligéneia, ora como repercussio ( ressentimento

da agho do outro ), ora como aleiglio ou seja a ligacio com o outre,

Evideniemente isto nfio € somente o quadro de uma interacfo, mas

sim de uma “inter-relacdo”, com todos os aspectos de uma trama de



manifestagbes morais autdnomas e heterfnomas em todas as suas

Rances,

Observa-se, entfio, gue a autononva se dé como produto de um
desenvolvimento heterdnomo ( relacio adulto-crianga ), porém levando-
se em consideragdo a afeigfo reciproca, isto €, de um adulte capaz de ser
ao mesmo tempo “continente” de pequenos atos, idelas e desejos da
crianca, e podendo, contemporaneamente, colocar-the o limie ¢ as

referéncias,

A autonomia ndo pode prescindir das sensa¢bes imternas, do
inferesse, da vontade ¢ do querer de cada um frente ao outro, fato esse
que leva sempre a um conforto ou um desconforto, de si mesmo e do

OUEre.

A cognighio cabe o cardter estrotural, ficando para a afetividade a
base da for¢a da autonomia, da dignidade, do querer ¢ do perceber que,

por sua vez, servem a vecessidade da propria vida.

Concluindo essas consideragdes, esse trabatho buscou anahsar

I

porque o ambiente socio-afetivo €m wnlluéneia no processo de escolha.

Esse estudo trouxe dados sobre a importncia da hberdade de
escotha para a formacfo da pessoa awtdnoma, o contexto em que essa
liberdade se da, ¢ papel da afetividade ¢ do interesse nesse processo,

bem como o caminho para gue a crianga aprenda a escolher.

Com os resultados alcangados, espera-se contribuir para que os
educadores, cada ver mais, tomem consciéncia de gue seu papel
transformador, nfio esta restrito somente a sala de aula, mas deve atingir

também outro segmento da sociedade, a famihia,
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Cada vez mais, a educagio deve se conscientizar de seu papel de

agente transformador da sociedade.
Claparéde afirma ;

“ Quando se irata do desenmvolvimenio dos sentimenios
sociais ¢ morais, a necessidade de fazer da educagdo uma
vida ¢ maior ainda do que guando se trata do cultura das
fungbes intelectuais. Pois, é agui, sobretudo, que a regra ndio
se deve apresentar como estranha & vida da crianga, como
inimiga oposta a seus desejos egoisias, e que poderia fuzer da
cricnga wma elerng revoltada. Para evitar esse perigo ¢
mister socializar a vida escolar, de modo que apareca a
necessidade de cooperagfo e solidaviedade. A regra, a

discipling serdio, assim, aceitas pelo escolar como meio de
realizar  essa  harmonia  coletiva, cuja  oporiymidade e
beneficio a experiéncia lhe lerd revelado. Seu amor proprio
Sicard comprometido no bom éxito dessa vida coletiva,
porgue ela fard, entdo, parte integranie de sua vida pessoal”
( 1954, p.305 ).

Para gue 1sso acomtega € preciso que o professor se fome
competente, isto €, procure aprofundar seus conhecimentos sobre como
o ser humano se desenvolve e que também seja um pouco crianga
deixando aflorar sua curiosidade, seu desejo de saber, o seu guerer, sua

criatividade e seus sonhos.
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ANEXO 1

ENTREVISTA COM A CREANCA

I. Como vocés trabalham aqui nesta escola? O que vocé faz?

O que gosta de fazer?

2. Por que vocé escolheu este “cantinho”( atividade )7 O que
vocd vai fazer? Voce 14 pensou no que vai fazer? O que

vocé vai usar?
3. Fra isso que vocé queria fazer em primeiro lugar hoje?

4. Quando voc vai escolher e o cantinho em que gostaria de

trabathar esta ocupado, o que vocé faz? Por qué?

5. Voce acha importante escolher o que vai fazer? Por qué? O

que vocé sente quando pode escolher?

6. Por que vocé preferiu trabalhar no cantinho................. em
vez de trabalhar no cantinho...................... ¢
7. Quantas coisas ou atividades vocé pode escolher aqui na

escola? Existe mais alguma coisa que vocé pode escolher

em outra hora?

8. Vocé prefere trabalhar todos os dias nos mesmos cantinhos

( atividades ) ou muda para outros  as)? Por qué?



9.

10.

12.

3.

i4.

O que vocé faz na sua casa? Na sua casa voce tambem

pode decidir o que quer fazer?

Vocé pode escolher os amigos com quem quer brincar ( em

casa e na escola)?

Quem escolhe a toupa que vocé veste? Voot gostaria de

poder decidir qual roupa vestir todos os dias?

Vamos fazer de conta que um amigo ou amiga sua vai {azer
aniversario e vocé vai dar um presente para ela. Quem
escolhe o presente que voct vai dar? Como voct faz esta
escolha? { em caso de ndo ser escotha da crianga: Mas se o
amigo € seu, por que vocé acha que uma outra pessoa pode

decidir qual presente dar? )

Na sua casa vocé pode escolher o que quer comer? Quem

faz o seu prato?

Na escola vocé pode decidir o que vai comer? Quem faz o

seu prato? Vocé gosta de fazé-lo? Por qué?

Dentre as atividades (ou cantinhos) que tem aqui na escola,
qual & que vocd mais gosta de fazer? Todo dia vocd escolhe

estas atividades? Por qué?
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6~

9.

ANEXO 2

ENTREVISTA COM O PROFESSOR

¢

Como ¢ organizado o trabatho em sua classe?

Quais as opgdes de atividades que seus alunos 1&m em sua

classe?
Para voct o que significa escolher 7

Se voct fosse realizar uma retrospectiva de sua vida, gostaria

que me dissesse o quanto dela voc€ pode escolher.

Fin que momentos seus alunos podem escolher as atividades que

querem realizar /

Como eles realizam esta escolha nos diferentes momentos do

dia?

Vocé acha importante propiciar oportunidade de escolha aos

seus alunos 7 A que levaria esta liberdade ?

No dia-a-dia sfio os alunos gue decidem como vai ficar
organizada a rotina de trabatho didrio( planejamento) 7 Qual a

sua participagio?

Seus atlunos 1ém oportunidade de decisdo quanto
- & organizagio do dia,

- a8 musicas que serfio cantadas,

- as atividades diversificadas,

- ag atividades independentes,
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10-

12-

14~

- aos materiais que serfio utilizados para a realizagio das
atividades,

- 3s atividades coletivas,

- & decoracio da sala de aula,

- a disposi¢do do material na sala de aula,

Qual sua participagio nesse processo?

Na "hora da historia"(se houver esse momento) quem escolhe a
histéria a ser contada e como ¢ realizada essa escolha? Quais 0s

materiais ou recursos ulilizados para essa atividade?

Na "hora da merenda"quem serve ou faz o prato da crianga? O
aluno toma conhecimento do que vai ser servido no dia? Tem

acesso ao cardapto didrio?

Na "hora do descanso"(se houver esse momento), como este €
realizado? Os alunos participam da decisfo de como este deve
acontecer no dia-a-dia? Ocorrem mudangas na sua realizagfo

didria?

S#0 o0s alunos que constroem as regras que nortearfio cada
atividade? Como voeé participa na elaboracdo € cumprimento

destas regras?

Na hora da avaliacio do dia os alunos tém oportunidade de
refletir sobre os problemas ou conflitos ¢ chegar a uma
conclusdo, buscande novas maneiras de soluciona-los ou

resolvé-los?

Na "hora do parque”,os alunos sio levados a pensar ou refletir

sobre as opedes de brinquedo ou atividades de que disperm 7
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Vocé j4 tinha pensado sobre as oportunidades que podem ser
dadas aos alunos de refletirem sobre as possibilidades de

escotha no seu dia-a-dia?

Fstas quesides lhe permiliram pensar um pouce sobre o
significado da liberdade no arobiente escolar? Em que esta
liberdade pede contribuir para o desenvolvimento da autonomia

moral, intelectual e social do aluno?
Vocé acha que se tivesse participado de um processo educativo
que levasse em confa essa liberdade de escolha, que Ihe

permitisse realizar as atividades a partir de seu interesse e de

seus companheiros, sua postura como professor seria diferente?

Exphque.
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ANEXQO 3

REGISTRO DE OBSERVACAO

Nome da professora:

Local:

Perfodo; () manhd { ) tarde

Ano Lettvo:

Niumero de alunos presentes:

MATERIAIS QUE DEVEM ESTAR A DISPOSICAO EM
CLASSE PARA USO DAS CRIANCAS E PROFESSORAS:

Cartaz do Tempo () Material para higiene ao alcance
Cartazes da Rotina () da crianga ()
Cartaz de Aniversério { ) Material para atividade fisica ( )
Cartaz de Chamada () _i\j/&atgrlai_ para trabalhar com

] , liquidos { )
Alfabeto { )

| | | Mobiliario suficiente { )
Jogos Variados ()

Cartazes dos Cantinhos ()

Materiais confeccionados pela . .
Calendario { )

professora ()

Kit do PROEPRE (devidamente Cartaz para Banheiro ()
separados } () Blocos Légicos ()

Material para Leitura ¢ Eserita ()
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1- ESPACO KISICO
a) A sala é organizada por alunos e professoras 7 (ocorrem 1rocas de
ideias entre o grupe, ou a professora toma as decisdes € apenas as

comumnica).

b) I realizado algom trabalho com as criancas no tocante aos
cuidados com mobilia, paredes, objetos de wso coletivo, materiais

pedagogicos 7

¢) Os materiais sdo colocados ao alcance das criangas de modo a

favorecer a sua atividade espontinea 7

2- PLANG DE AULA DO PROFESSOR
ay () Semanal () Didrio () Outro

b) Comtém atividades interessantes ¢ de acordo com os objetivos

propostos 7
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3- ORGANIZACAO DAS AULAS

a) Planejam juntos o dia de aula ( rotina ) ? Como o professor propoe

atividades e materiais inferessantes 7

b) Ha combinagdio prévia das regras de trabalbo para cada hora de

afividade !

¢) A crianga identifica as partes da rotina

d) Alerta a crianga um pouce antes do rmino do tempo disponivel

para a realizagdio das atividades ?

e) Informa sempre com antecedéncia as alteragbes necessarias 7

£} Ha tempo para a realizaco das atividades propostas ?




g) Fxiste horério para atividade fisica, recreacdo ou pargue no mesmo

cdia?

h) Segue todas as partes da rotina na mesma ordem ?

i) Questiona a crianga sobre qual atividade ird fazer ?

i} Ajuda as criangas a escolherem atividades diferentes das usuais 7
Como ?

4) ROTINA DIARIA

a) Como fica organizada a rotina didria ?

b} Como acontece o momento da recreaglio ou parque 7 E a hagiene ?
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¢) Atividades diversificadas. Quais foram escolhidas 7

Como estas atividades sfo escolhidas 7

d) Atividades coletivas. Quais foram escolhidas ¢

Aproveita atividades ¢ interesses espontdneos das criangas para

reatizar atividades em grupo 7

e) Atividades individuais. Quais foram escolhidas 7

As rtespostas das criangas ( mesmo as falsas ) sfio aceitas pelo

educador 7
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fy Atividades independentes. Quais foram escolhidas ?

Ha interferéneia da professora durante esse momento 7

g} Atividades fisicas. Quais foram escolhidas 7

h) Conhecimento fisico:

Explora todas as propricdades dos objetos 7

O questionamento do professor envolve relagBes sobre os obietos 7

Como acontecem essas relagdes 7

Em que momento a professora trabatha o conhecimento fisico ?

i) Conhecimento Logico - Matematico
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Questiona de forma adequada 7

Usa questdes estruturadas nos momenfos em que hi  essas

possibilidades 7 Exemplifique.

Trabalha o conhecimento 16gico-matematico na
( YRoda( ) Atividade individual ( ) Atividade independente
( ) Atividades em pequenos grupos () Atividades diversificadas

Como ?

i} Conhecimento social

Aproveita situagbes espontineas 7

Como a professora trabalha com os conteddos ?
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Iy Fungio simbdlica

Como o professor cria situagles para a crianca fmitar 7

A crianga tem oportunidade de brincar de faz-de-conta 7 Onde ?

{Como 1sto acontece 7

A professora propicia enriquecimento do desenho 7 Comeo 7

Que tipe de atividade utiliza para desenvolver a linguagem oral ?

Exemplitique.

Como ¢ trabalhada a imagem mental ?

m) Leitura ¢ Escrita



Que tipo de atividade utiliza com o objetivo de investir no processo

de construciio da feitura e escrita ¢

Como procede na identificagio das letras ¢ B no reconhecimento de

palavras 7

Quais as opgdes que a crianca tem para atividade esponténea ?

5. ASPECTO 8OCIO - AFETIVO
a) O ambiente € livre de tenses e coercdes 7 { )

b) A crianga escolhe, decide, tem ideias préprias ( opina, discorda e

propde ) ¢ fala sobre o que pensa e sente ? ( )
¢} Existe respeito mituo, afeto ¢ contianga entre professor/aluno % )
d) Promove a interagfo das criancas com os adultos ¢ ()

e} Da oportunidade para que as criangas desenvolvam trabalhos
cooperativos 7( )
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f) A professora e as criancas se ajudam mutuamente de modo

orgamizade ¢ sabem a razdo de fazé-lo 7({ )
g} A professora ¢ parte integrante do grupo 7( )

h) A cnanca inicia € persevera nas alividades realizando-as com
prazer 7( )
1} As criangas trabaltham sem solicitar a professora constantemente

para resolver os problemas ¢/ou suas dificuldades 7 ( )

1) Interfere nos conflitos de modo a ajudar a crianca a refletir ¢
resolvé-los por st mesma ( descentraciio do pensamento ) 7( )
Iy Da oportunidade para que as criangas construam suas proprias

normas e valores através de trocas de pontos de vista, discussfio em grupo e

contra argumentacio ?

m) Quando as criancas deixam de cumprir as normas, qual a atitude

tomada pelo professor 7

n) A professora desperta a curiosiddade ¢ a motivagio:
- propondo atividades ()
- permitindo que as eriangas proponham atividades ( )

- manipulacfio de materiais variados ()
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- interessando-se pelo trabatho final da crianca ()
o) A professora estimula a crianvidade quando:

- A crianga ¢ encorajada a dar respostas para uma mesma situagdo

problema { )
- A crianga ¢ encorajada a inventar novas regras para os seus jogos
- A crianga € encorajada a usar os mesmos materiaty de diferentes

maneiras ()
p) Promove a independéncia e tniciativa quando:
- Asg criancas identificam os materiais individuais { )

- As c¢riangas  fazem rodizio por conta propria  (atividade

diversificadas, banheiro, agua ¢ outros ) { )

6. AVALIACAO FINAL

- Retoma as atividades realizadas () Utillizando cartazes ()
- Promove trocas sociais, ideias € outras { )

- As criangas avaliam o trabalho da professora ()

-~ As criancas s auto-avaliam ()

- A professora se auto-avalia ()
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